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RESUMO

A educacdo infantil no Brasil tem um historico de avancos em relacdo as politicas
publicas nacionais destinadas a ela, resultado de movimentos sociais que buscam
evidenciar a importancia da educagdo para as criancas pequenas e garantir sua oferta.
Mediante essa luta pelo direito das criancas a creche e a pré-escola, atualmente existem
leis e documentos voltados a educacéo infantil, publicados pelo Ministério da Educacao
e Secretaria de Educacdo Basica, as quais tém constituido politicas publicas para a
educacdo infantil, garantindo o direito a educacdo que as criangas tém. Esse cenario
nacional da educacdo infantil tem apontado seu crescimento e reconhecimento de sua
importancia. A Educacdo Fisica faz parte desse histérico de avancos e, além de ter que
acompanhar os processos de mudancgas na educacgéo infantil, tem sido um dos fatores
dessas mudancas: a insercdo de uma disciplina num contexto ndo disciplinar. Por vez,
entendemos que neste caso nos referimos a insercdo do professor de Educacao Fisica na
Educacdo Infantil, pois aqui o principal sujeito é o professor e ndo a disciplina de
Educacdo Fisica. Assim, chamamos atencdo para o fato de que o contexto da educagdo
infantil se diferencia das demais etapas de ensino, e por esse motivo, as questdes
referentes a ela tem que ser analisadas pelo angulo de visdo da educacdo infantil. Entender
0s motivos de inserir o professor de Educacdo Fisica na educacédo infantil é a questdo
principal deste trabalho. Para isso nos baseamos nas politicas publicas nacionais que
envolvem tanto a Educacdo Fisica quanto a educacdo infantil, para apresentarmos
hipoteses dessa inser¢do. Analisamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil publicado em 2010 e sua versdo revisada presente no documento
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Bésica, publicacdo de 2013. Baseado
nesses documentos identificamos os eixos centrais da educagéo infantil, e a partir dele
apresentamos a relacdo pedagdgica existente entre a especificidade da Educacao Infantil
e a do professor de Educacdo Fisica. Por fim, chamamos a atencdo para o estado do
Espirito Santo que tem apresentado um movimento crescente de inser¢do, onde

mapeamos e apresentamos o0 quadro do movimento de insercdo no ano de 2013.

Palavras-chave: Educacdo Fisica — Educacdo infantil — Espirito Santo — Politicas
publicas.
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CAPITULO |

1 INTRODUCAO
1. 1 UM PRIMEIRO OLHAR SOBRE A EDUCACAO FISICA E A
EDUCACAO INFANTIL

A0 me inserir nesse contexto como professora em um Centro Municipal de Educacéo
Infantil do municipio de Domingos Martins-ES, de 2012 a 2013, passei a entender a
grande necessidade de haver pesquisas que apontassem caminhos para o professor de

Educacéo Fisica e dessem uma base para construir a pratica desse profissional.

A producdo tedrica voltada para compreender a relacdo que se formou entre tal disciplina
e a educacdo da pequena infancia tem aumentado ao longo de anos, assim como a
discusséo sobre a Educacdo Fisica na educacdo infantil, tendo em vista 0 movimento de
mudancas politicas organizacionais que essa inser¢éo gera nos cotidianos escolares, pois
inserir o professor de Educacéo Fisica nesse contexto faz gerar tensdes no que diz respeito

a estrutura da educacdo infantil e a perspectiva de infancia e educacdo da infancia.

Apoiados no estudo de Mello et al. (2012)%, identificamos que ha um crescimento da
producdo tedrica interessada em discutir, desde 2000, temas acerca dessa area na

educacdo de criancgas pequenas. E em 2002 e 2005, houve picos positivos de publicaces.

Esse crescimento em interesse da area pela educacéo infantil evidencia uma preocupacéo
crescente dos pesquisadores e profissionais em resolver as demandas que aparecem nessa
relacdo. Nas pesquisas sobre a Educacdo Fisica na educacdo infantil, conseguimos
identificar que os autores por vezes acenam possibilidades para a pratica e também

tensdes geradas nesse cotidiano escolar infantil.

Rocha (2011) ressalta que a insercdo de uma disciplina se configura como uma preparacao
para o ensino fundamental, ou a antecipagao da escolarizagdo, pois “[...] as atividades séo
planejadas a partir de periodos — hora/aula — estando muitas vezes desconectadas do

projeto pedagogico da instituigdao” (p. 112).

! Este estudo teve por objetivo mapear as publicacdes sobre a insergéo/intervencdo da Educacdo Fisica na
educacdo infantil em cinco periddicos da Educacao Fisica (RBCE, Movimento, Pensar a Pratica, Motriz e
Revista da Educacédo Fisica/UEM).
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Nesse aspecto Saydo (2002) evidencia que, para se pensar a educacéo fisica na educacao
infantil, é necessario articular os conhecimentos, e ndo separa-los. Ao separar a Educacao
Fisica como se ndo fizesse parte do projeto politico-pedagdgico da instituicao, reforga o
entendimento de que, ao inserirmos a Educacdo Fisica na educacdo infantil, estamos

inserindo uma disciplina num contexto que n&o é disciplinar?.

Essa divisdo por tempo de aula ndo vai ao encontro de compreender que o tempo da
crianga é o tempo da ludicidade, o que acaba desconsiderando o fato de que o ponto de
partida para a formulacdo da pratica é a crianga e que, se engessarmos o tempo de cada
atividade, olharemos apenas para as necessidades do professor, que é cumprir um
determinado conteudo, deixando as necessidades das criancas em segundo plano e
passando, entdo, a cobrar uma postura precoce das criangas pequenas, a qual se aproxima
da postura que encontramos no ensino fundamental (KLIPPEL, 2012).

Além disso, as Diretrizes Nacionais para Educacdo Infantil (2013) orientam o0s
professores que, ao fazerem o planejamento curricular, assegurem a organizacdo dos
tempos levando em conta a continuidade e inovagdo nas atividades e articulando a
participagdo das criancas para que elas se expressem e assim se apropriem de novos

conhecimentos ou 0s construam.

Em face da divisdo por disciplinas, encontramos a hierarquizacdo e a fragmentacdo do
conhecimento dentro das instituicbes de educacdo infantil. A hierarquizacdo esta
relacionada ao nivel de formacdo profissional e ao nivel de ensino (AYOUB, 2001), e
ainda, quanto aos professores “especialistas” dentro do contexto da educa¢do infantil, a
hierarquizacdo do conhecimento esta atrelada a area de conhecimento: “[...] educacéo
fisica e artes sdo areas consideradas menos ‘nobres’ e, portanto, sdo desvalorizadas no rol

das disciplinas escolares” (AYOUB, 2001, p. 55).

Além disso, 0 que vemos é que, se cada profissional possui um conhecimento especifico
a trabalhar, ele se fragmenta para que cada um se especialize em uma determinada area,

fragmentando tanto o conhecimento quanto a crianca (SAYAO, 2000) e rompendo, mais

2 De acordo com as diretrizes gerais para a educagdo basica (BRASIL, 2013), a educagdo infantil deve
“assumir o cuidado e a educagdo, valorizando a aprendizagem para a conquista da cultura da vida, por meio
de atividades ludicas em situacdes de aprendizagem (jogos e brinquedos), formulando proposta pedagdgica
que considere o curriculo como conjunto de experiéncias em que se articulam saberes da experiéncia e
socializagdo do conhecimento em seu dinamismo” (p. 37).
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uma vez, o entendimento de que a crianga € um ser completo. Isso resulta em um trabalho
separado entre as professoras presentes no contexto da educacéo infantil, pois, enquanto
os professores de Educacao Fisica estdo na sala de aula, o professor regente esta em seu
planejamento, 0 que se caracteriza como uma representagdo do professor de

planejamento.

De maneira implicita, ao praticarmos isso no cotidiano das aulas, estamos fazendo
entender que a Educacdo Fisica é apenas o momento do planejamento dos demais
professores, um auxilio para a elaboracéo do contetdo principal.

Em estudo anterior realizado com Mello et al (2012), observamos que as representacoes
sociais das professoras com formacédo em pedagogia sobre a educacéo fisica na educacéo
infantil ndo consideravam o saber gye trata esse componente curricular servindo, em

varios momentos, como garantia do planejamento e do descanso.

Além disso, percebemos que algumas representacGes estdo arraigadas no imaginario
social, as quais se originam dos outros contextos escolares, como o ensino fundamental e
médio, e das experiéncias dos préprios funcionarios como estudantes com uma Educacéo

Fisica esportivizante e tecnicista.

Sobre essas tensdes existentes, chamamos a atencdo novamente para o fato de que é
necessario superar o entendimento de que é a disciplina Educacdo Fisica que esta sendo
inserida, pois ndo ha lugar de fragmentacdo do conhecimento na educacdo infantil.
Devemos tratar dessa inser¢do referindo-nos ao professor de Educacdo Fisica que exerce

praticas especificas de seu saber.

Assim, paralelamente aos estudos que apontam as tensdes e desafios, existem estudos que

apontam possibilidades de praticas para essa disciplina no contexto da educacdo infantil.

Quanto a concepcdo de conhecimento, esses estudos revelam que o entendimento de
crianga e infancia direciona o trabalho focando as préaticas pedagdgicas nas criangas. Esse
entendimento nos remete ao compartilhamento de aces, pois, se as préaticas sdo voltadas

as necessidades das criancas, as aces pedagogicas devem ser pensadas de forma integral.
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Uma forma apresentada como possibilidade de um trabalho em conjunto é a Pedagogia
de Projetos — pois [...] “valoriza a experimentacéo, participagdo do aluno no processo

ensino-aprendizagem ¢ a vivéncia em grupo.” (MELLO et al., 2012, p. 140).

A Pedagogia de Projetos procura trabalhar de forma
compartilhada com as diversas areas de conhecimento presentes
no contexto escolar, formando uma equipe multidisciplinar a fim
de favorecer o ensino e a pesquisa, de maneira a mobilizar a
atuacdo dos profissionais de educacdo, na gestdo de saberes e
fazeres (MELLO et al., 2012, p. 141).

No estudo de Santos e Nunes (2006), temos o exemplo de uma prética apoiada na
Pedagogia de Projetos, em que, direcionados por apenas um projeto, professores de
Educacdo fisica, Artes e Pedagogia trabalharam um mesmo tema, cada um na sua

especificidade.

Entramos entdo na questdo de ressignificar o conhecimento, significado esse que vem a
ser coletivo e individual. Mediante um direcionamento pedagdgico, o conhecimento
consegue passar por varias especificidades sem hierarquizar os momentos de cada

especificidade ali colocada, pois, assim como afirma Jorge (2012, p. 9),

Ao buscar integrar sua pratica aos demais saberes e fazeres
presentes na El, o professor de EF supera a ideia cristalizada de
conhecimento ao entender que o mesmo é complexo e assim
comeca a romper com as relagdes de hierarquia entre 0s
fazeres/saberes construidas ao longo da historia.

O compartilhamento de saberes entre os profissionais aparece para afirmar a necessidade
dessa integracdo entre os profissionais da educacdo infantil para a efetivacdo de um
trabalho em conjunto (JORGE, 2012; MELLO et al., 2012; KLIPPEL, 2012; ARAUJO,
2007).

Outro tema que encontramos nas pesquisas € sobre a importancia da linguagem corporal
e do brincar como oficio da crianca. Se considerarmos a crianga como ponto inicial para
a pratica pedagdgica, dando voz e vez a ela, tendo em vista suas especificidades, falamos
entdo da importancia do brincar e da linguagem corporal para o desenvolvimento da

crianca.
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Em um estudo feito por Andrade Filho (2013), no qual investigou as experiéncias de
movimento das criancas de um contexto da educacéo infantil, conseguimos compreender
a relagcéo que existe entre a crianga e seu movimentar nas rotinas da escola. Andrade Filho
afirma que o “discurso adulto” de que as criangas tém o direito de movimento na pratica
vai de acordo com o que a escola pode oferecer, pois esse “movimentar-se” tem de estar
adaptado a rotina, relacionado ao pode e ndo pode, aos horéarios certos e ainda ao cuidar.
Assim, 0 movimento tende a ser interditado pela cultura escolar. Mas, mesmo tendo 0s
espacos e tempos controlados, as criangas utilizam o movimento a todo instante, pois lhes

€ necessario e é de interesse da prépria crian¢ca movimentar-se:

Se essas necessidades e interesses ndo forem considerados no dia
a dia da educacdo infantil, expropria-se a chave e compromete-se
sensivelmente o desenvolvimento, a educacdo, socializacdo da
crianga como sujeito de direitos. Experiéncias de movimentos
corporais vividas pelas criancas sdo necessarias como fontes de
acao e realizacdo, possibilidade efetiva de aquisi¢do de um tipo
de conhecimento objetivo, estruturante, regulador e revelador das
experiéncias, das acdes, da linguagem, da subjetividade, das
representacdes das dimensbes reais e virtuais da vida e das
condigOes efetivas de socializacdo da crianca (ANDRADE
FILHO, 2013, p. 69).

O que se destaca € o fato de que o compartilhamento de saberes entre os profissionais
aparece para afirmar a necessidade dessa integracdo entre os profissionais da educacgéo
infantil para a efetivacdo de um trabalho em conjunto (JORGE, 2012; MELLO et al.,
2012; KLIPPEL, 2012; ARAUJO, 2007).

Além do mais, a importancia da linguagem corporal e do brincar é entendida como oficio
de crianga. Se considerarmos a crianca como sujeitos de direito, dando voz e vez a ela,
tendo em vista suas especificidades, falamos entdo da importancia do brincar e da

linguagem corporal para o seu desenvolvimento.

Os olhares orientadores dessas pesquisas tém saido do cotidiano escolar, quando, por
meio de uma préatica e outra, questdes tém vindo a tona para serem investigadas. Porém,
acreditamos que entender o porqué de esse professor estar sendo inserido nas instituicoes
de educacéo infantil seja um passo importante para compreender algumas tensdes e dar
énfase as possibilidades existentes. Ademais, corroborando Rocha (2011), entendemos

que ha a necessidade de compreender a forma de inser¢éo desse professor.
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Conforme dissemos, a propria educacdo infantil tem um arcabouco historico de
reformulacGes e surgimentos de politicas publicas em favor de orientar o trabalho com as
criangas pequenas. E vemos que a inser¢cdo da Educacdo Fisica nesse espaco €

consequéncia dessas mudangas.

A Constituicdo de 1988 garante o direito a educacao para as criangas de 0 a 6 anos de
idade, engquanto, em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente garante a educacdo,
seguranga, protecdo, formulacdo e execucdo de politicas publicas preferenciais e o
entendimento de pessoa em desenvolvimento, entre outros. Em 1996, a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB n.° 9.394) assegura o atendimento gratuito em creches e pré-escolas para
tais criancas. E a propria LDB que orienta a Unido em estabelecer competéncias e
diretrizes para a educacdo infantil. Assim, em 1998, temos o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) e o primeiro parecer homologado das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (DCNEI), que, ap6s algumas
revisdes e alteracOes, foi fixado em 2009 e revisado em 2013. Em 2008, é sancionada a
Lei n° 11.738, conhecida como Lei do Piso, a qual regulamenta o piso salarial
profissional para os professores da educagdo basica®. Ainda em 2008, mediante a Lei n.°
11.494/07, é criado o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de

Valorizacédo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), ampliacéo do antigo FUNDEF.

Essas sdo algumas das politicas publicas que surgem no campo nacional de discussfes da
educacdo infantil, o que nos mostra a grandeza e importancia que se tem dado a primeira

etapa da educacdo basica.

Contudo, ndo vemos, de forma clara, como tais politicas inserem, ou se inserem, o
professor de Educacdo Fisica no contexto da educagdo infantil e como na préatica o

conhecimento desse profissional pode colaborar para o desenvolvimento infantil.

Sendo assim, a questdo que norteia este estudo é compreender quais sdo 0s motivos
existentes para que os municipios do Espirito Santo estejam inserindo a Educacdo Fisica
e 0 seu professor especifico no contexto da educacéo infantil, baseando-se nas politicas

publicas.

3 Com base na Ementa Constitucional n.° 59, de 11 de novembro de 2009, a educagdo bésica passa a ser
obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade.
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Para tal, objetivamos compreender quais argumentos justificam a insercao da disciplina
Educacéo Fisica e seu professor especialista na educacéo infantil no Espirito Santo, com

base nas politicas publicas existentes.

Analisamos como as politicas publicas nacionais tém compreendido a educacdo da
infancia no Brasil e quais sdo suas orientacdes politico-pedagdgicas para a educacao
infantil, identificando hipdteses de insercdo baseadas nas politicas publicas nacionais.
Logo apds, sairemos do contexto nacional para nos focalizarmos no estado do Espirito
Santo. Assim, vamos mapear a presenca do professor de Educacao Fisica nos municipios
do Espirito Santo, analisando seu movimento de insercdo e relacionando-o com as

hipbteses de insercdo apresentadas anteriormente.
1.2 REFERENCIAIS TEORICO-METODOLOGICOS

Baseados na Anélise Critica Documental (BLOCH, 2001; GINZBURG, 2002),
analisamos os documentos relacionados a educacéo infantil nacional, buscando direcionar
nossa interrogacao, para compreender o histérico de avancos e a possivel motivacao de

inserir a Educacéo Fisica na educacéo infantil*,

Os documentos analisados sdo leis, politicas publicas nacionais e publica¢fes do
Ministério da Educacdo com a Secretaria de Educacdo Basica, a saber: Constituicdo de
1988 (BRASIL, 1988); a Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional (BRASIL,
1996); o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998); as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (BRASIL, 2010); o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), a Lei n.° 11.738 (BRASIL, 2008); a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional alterada pela Lei n.° 12.796 (BRASIL,
2013); a Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito da crianca de 0 a 6 anos a
educacdo (BRASIL, 2006); os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao
Infantil, volume 1 (BRASIL, 2006); os Brinquedos e Brincadeiras de Creche — Manual
de Orientacdo Pedagbgica (BRASIL, 2012); Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Basica (BRASIL, 2013).

4 Este trabalho esta aprovado no Comité de Etica e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, sob
Registro CAAP: 15419913.4.0000.5542.
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Esses documentos foram escolhidos em virtude de sua importancia para a contribuicao
da educacédo infantil, mostrando o empenho que o Estado tem demonstrado em qualificar

e repensar a formacédo da Educacéo Infantil Nacional.

Utilizamos os documentos Constituicdo de 1988, Lei de Diretrizes e Bases e Estatuto da
Crianca e do Adolescente para apresentarmos um breve historico das conquistas das
criancas, consideradas como sujeitos de direito. Com base em orientacdes desses
documentos, passa a existir o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. E, com base nas diretrizes,
cria-se 0 documento Brinquedos e Brincadeiras de Creche — Manual de Orientacédo

Pedagogica.

Esses documentos trazem orientacOes para a pratica pedagogica e tém seguido uma linha
de raciocinio utilizando trés termos como principais para a educacéo de pequena infancia.
Com base no primeiro volume do documento Parametros Nacionais de Qualidade para

a Educacdo Infantil, identificamos estes termos: Brincar, Movimento e Interacéo.

Apresentamos, entdo, um mapeamento e analise da presenca desses termos nos
documentos que sdo voltados para a préatica pedagdgica da educacgdo infantil. Por fim,
apresentamos de que forma a disciplina Educacdo Fisica pode estar vinculada a educacgéo
de pequena infancia, tanto nos documentos de orientacdo pedagdgica quanto nas praticas

ja apresentadas por algumas pesquisas.

Para compreendermos quais s80 0s motivos existentes para que 0s municipios do Espirito
Santo estejam inserindo a Educacdo Fisica no contexto da educacao infantil, realizamos
um mapeamento de carater quantitativo (ALVES-MAZZOTTI, GEWANDSZNAIDER,
1999).

Esse mapeamento foi feito por meio de um contato direto com as Secretarias de Educacao
dos municipios, via site oficial da prefeitura, e com base em uma pesquisa anteriormente
coordenada pela professora doutora Valdete Coco, que compartilhou os dados do

mapeamento com o grupo de estudos Proteoria®.

S Instituto de Pesquisa em Educacéo e em Educacdo Fisica — Ufes.
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Além disso, usamos um questionario aplicado aos profissionais da educacéo infantil que
participaram da mesa-redonda: “Educagao Fisica na Educag¢do Infantil: Do Recreador ao
Professor Especialista”, realizado pelo PET/UFES®, de que professores de 18 municipios
do estado participaram e a ele responderam. Esse questionario possuiu sete perguntas
fechadas que abordavam a insercdo da Educacdo Fisica na educacdo infantil, formacéo
do professor, contratacdo profissional e existéncia de documentos orientadores para a

pratica pedagbgica.

Todos os municipios do Espirito Santo foram convidados a participar dessa mesa-
redonda. Assim, por meio dos questionarios, obtivemos a participacdo de 85 profissionais
de 18 municipios do estado entre seis microrregides. Desses profissionais, 19 estdo
diretamente ligados a SEME (Secretaria Municipal de Educacdo), 34 sdo professoras
pedagogas dos CMEIs do Estado (Centro Municipal de Educagédo Infantil) e 32 séo
professores de Educacdo Fisica. Utilizamos também a planilha disponivel no portal do
estado do Espirito Santo, que apresenta a localizacao, quantidade e nomenclatura de cada

instituicdo da rede municipal do estado.

Nosso objetivo é tanto relacionar os dados de insercdo, considerando a localizacdo dos
municipios e a oferta de educacéo infantil, quanto apresentar o atual cenario da insercao
da Educacdo Fisica na educacdo infantil no estado, compreendendo seu processo de

expanséo.

Analisamos ainda os documentos de diretrizes pedagogicas da educacdo infantil dos
municipios pesquisados. Observamos se 0s documentos apresentam orientacdes de inserir
a disciplina Educacdo Fisica no contexto da educacdo infantil e também se ha o modo em
que se definem as diferentes areas que compdem o curriculo, qual a logica escolar que se
estabelece e quais sdo as possibilidades de efetivar essa insercdo que o documento

apresenta.

As questdes do segundo momento que vao orientar nosso olhar estdo relacionadas ao que
tem sido discutido nos documentos sobre concepc¢ao de infancia e crianga, pois a maneira

como € entendido o sujeito principal das instituicbes de educacao infantil nos indica o

® Realizado no Teatro Universitario da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), em maio de 2013.
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caminho para perceber as concepcdes de conhecimento que o documento direciona a ser

efetivado.

Consequentemente, compreender também como o documento justifica a entrada da
Educacdo Fisica no contexto da educagdo infantil no Espirito Santo e se hd uma
orientacdo sobre a insercdo de uma disciplina num contexto ndo disciplinar. A busca dos
documentos de origem municipal é feita por meio do resultado do mapeamento, pois, com
base nele, vamos saber quais sdo 0s municipios que possuem a Educagdo Fisica na

educacéo infantil.
1.3 ORGANIZACAO DO ESTUDO
Para alcancar os objetivos propostos, este estudo foi divido em capitulos:

No capitulo Il — O histérico da educacdo infantil diante das politicas publicas—,
apresentamos a trajetoria histérica que a educacdo infantil percorreu e analisamos 0s
documentos que tém direcionado sua construcdo organizacional, chamando a atenc¢éo
para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010,
2013).

No capitulo Il — A Educacao Fisica como conquista da educacdo infantil: o brincar, o
movimento e a interacdo como eixos centrais da educacdo infantil-, analisamos a
presenca dos eixos centrais da educacdo infantil nos direcionamentos dos documentos

analisados.

Logo apds, no capitulo 1V — A Educagdo Fisica na educacéo infantil: um mapeamento do
estado do Espirito Santo —, mapeamos o estado do Espirito Santo a fim de compreender

0 cenario de insercdo no ano de 2013.

E, por fim, no capitulo V — A contribuicdo do professor de Educacdo Fisica para a
educacdo infantil —, apresentamos pesquisas que se inseriram nos cotidianos de
instituicdes de educacdo infantil, analisando suas praticas a aproximando-as dos

direcionamentos das politicas publicas nacionais.
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CAPITULO I

2. O HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL DIANTE DAS POLITICAS
PUBLICAS

Historicamente a educacdo infantil tem tracado seu caminho de progressos no que diz
respeito ao atendimento das criancas pequenas. Essas modificagdes no atendimento estéo
relacionadas com as transformacfes nos conceitos de infancia e crianca junto com as
reformulacGes das politicas publicas que contemplam a area da educacdo e envolvem
desde as condi¢bes de infraestrutura das instituicbes até as praticas e formacdo dos
profissionais que atuam na educacgéo das criangas pequenas.

A creche foi criada na Franca, em 1844. As modificacdes de pensamento e atendimento
as criangas pequenas que ela trouxe ocorreram em toda a Europa e nos Estados Unidos e
chegaram ao Brasil, na década de 1870. Nessa época, 0s objetivos educacionais passaram
a se configurar em funcdo das demandas socioculturais desse periodo que, de acordo com
Kuhlmann (1991), estavam em torno de trés influéncias basicas: a juridico-policial, a

médico-higienista e a religiosa.

Na segunda metade do século XX, com a crescente industrializacdo e urbanizacdo da
sociedade brasileira e a necessidade da participacdo feminina no mercado de trabalho,

aumentou-se a necessidade de instituicdes que dessem amparo as mées trabalhadoras.

Nos anos 1970 e 1980, a educacdo pré-escolar comecou a receber
uma atencdo especial do poder publico, periodo que se
caracterizou por uma preocupacdo de carater politico-
administrativo com relacdo a educacdo pré-escolar, com o
objetivo de Ihe dar sustento e legitimidade (ALVES, 2011, p. 3).

Até meados da década de 1970, as institui¢cbes de educacdo infantil passaram por um lento
processo de expansao, ligadas tanto aos sistemas de educacao quanto aos 6rgaos de salde

e assisténcia.

Nessa época aconteciam no pais diversos movimentos sociais, alguns dos quais — como
0 movimento feminista — colaboraram para o reconhecimento da educacgéo das criangas

pequenas como um direito social, e também para a garantia de outros direitos femininos.
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Em 1988, o direito a educacdo para as criancas de 0 a 6 anos foi garantido pela
Constituicdo Federal. Em seu art. 208, inciso IV, define: “[...] O dever do Estado para
com a educacao seré efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-escolas as
criangas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988). Trata-se de reconhecimento da
educacdo infantil como uma extensao do direito universal a educacgéo para criancas de 0
a 6 anos e um direito de homens e mulheres trabalhadores a ter seus filhos pequenos

cuidados e educados em creches e pré-escolas.

A partir dessa Leli, as creches, anteriormente vinculadas a area de
assisténcia social, passaram a ser de responsabilidade da
educacdo. Tomou-se por orientacdo o principio de que essas
instituicbes ndo apenas cuidam das criancas, mas devem,
prioritariamente,  desenvolver um trabalho educacional
(PASCHOAL, MACHADO, 2009, p. 85).

A Constituicdo até hoje é tida como um marco da educacdo infantil, pois com ela as
criancas passaram a ter seus direitos assegurados em lei. A pedagogia, entdo, comecou a
se interessar pela educacdo da crianca pequena, com uma educag¢do compensatoria e o

objetivo de suprir as caréncias das criancas.

Dois anos apos a Constituicao Federal de 1988, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — Lei 8.069/90, que regulamenta o art. 227 da Constituicdo Federal. O art.
3.2 assegura a crianca e ao adolescente, reconhecidos como cidaddos de direitos, a
oportunidade de “[...] desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condig¢des de liberdade e dignidade” (BRASIL, 1990), reforcando a garantia a educagao,
seguranca, protecdo, formulacdo e execucdo de politicas publicas preferenciais para as

criancas e adolescentes.

Foi na década de 1990 que chegavam ao pais novas correntes pedagdgicas que passaram
a ressignificar a educacdo infantil como uma educacgéo que respeitava a natureza infantil,
estimuladora, mais centrada na crianga. A crianca como um ser social e historico faz parte
de uma organizacgéo familiar, de uma sociedade, regidas por uma cultura e um momento

historico, e assim sofre marcas do meio social e também marca o seu meio.

Em 1996, mediante a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n.° 9.394/96),
a educacdo voltada para as criangas pequenas € reconhecida como educagdo infantil,

considerada como a primeira etapa da educacédo basica.
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A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL,
19964, Titulo V, Capitulo 11, Secéo II, art. 29).

De acordo com a LDB, a finalidade da educag&o infantil & promover o desenvolvimento
integral da crianca até os seis anos de idade, complementando a acdo da familia e da
comunidade, estando assim baseada na Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1996).

A LDB veio como uma tentativa de superar a proposta que existia anteriormente em
relacdo a dicotomia do cuidar e educar no trabalho das criancas de 0 a 6 anos de idade. A
compreensdo que existe atualmente sobre a especificidade do carater educativo da
educacdo infantil ndo é natural, ele foi historicamente construido com base em diversos
movimentos sociais que colaboraram para que o objetivo da LDB sempre avangasse na
busca de um trabalho com um carater educativo-pedagdgico, adequado as especificidades
das criancas pequenas (CERISARA, 2002).

A versdao final da LDB incorporou na forma de objetivo
proclamado as discussfes da &rea em torno da compreensdo de
que trazer essas instituicGes para a area da educacao seria uma
forma de avancar na busca de um trabalho com um carater
educativo-pedagogico adequado as especificidades das criancas
de 0 a 6 anos, além de possibilitar que as profissionais que com
elas trabalham viessem a ser professoras com direito a formacéo
tanto inicial quanto em servigco e a valorizagdo em termos de
selecdo, contratacdo, estatuto, piso salarial, beneficios, entre
outros. (CERISARA, 2002, p. 329)

Apesar disso, ainda ndo havia nenhum financiamento destinado a educacéo infantil nessa
época. A Ementa Constitucional n.° 14, regulamentado pela Lei n.° 9.424/96, criou o
Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF), que surgiu com a proposta de redistribuir, de forma mais justa e
equitativa, os recursos vinculados a educacdo no pais e de ampliar o indice de

investimentos.

Os profissionais, estudiosos da area, e 0os movimentos de luta pela educagdo infantil
mostraram que havia a necessidade de existir um fundo que também atingisse a educagéo

infantil. Foi entdo, em 2007, que se transformou em Fundo de Manutengdo e
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Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB).

Em 2013, a LDB foi alterada pela Lei n.° 12.796, acrescentando que a educagdo basica
deve ser obrigatoria para todos, dos 4 aos 17 anos de idade, e a educagdo infantil passa a
atender as criangas até 5 anos de idade (BRASIL, 2013).

Essa alteracdo traz algumas questdes que envolvem a educagdo das criangas pequenas.
Por um lado, demonstra uma importancia dada pelo Estado em atender criangas de 4 anos
de idade, deixando clara a obrigatoriedade de sua matricula. A questao de ser obrigatdria
envolve ndo somente a familia — que é responsavel em efetivar a matricula — mas também
a organizacdo de gestores e instituicdes, pois, ao se fazer obrigatoria, o atendimento

também deve ser oferecido.

Por outro, a promulgacdo da Lei n.° 11.274/2006 — que altera a duracdo do ensino
fundamental para nove anos com matricula obrigatérios a partir dos 6 anos de idade — e
o Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa’ privilegiam a alfabetizacdo das
criangas até 8 anos. Essa cobranca que é feita nos primeiros anos do ensino fundamental
acaba por alcancar a educacdo infantil também. Isso porque a avaliacdo feita nos
primeiros anos remete a pensar o ensino que se tem desenvolvido com as criancas
pequenas. E essa dindmica de cobrancas tende a influenciar e privilegiar a iniciacdo da

alfabetizacdo na educacao infantil, visto que, desde os 4 anos, a matricula ja é obrigatoria.

Com base nessa orientacdo da LDB/96, o Ministério da Educacdo com a Secretaria de
Educacdo Basica tém disponibilizado documentos para orientar a pratica e a construcao

da educacdo de pequena infancia.

Com base nas orientacdes da LDB/96, em 1998 foi elaborado pelo MEC?® o Referencial

Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), um conjunto de referéncias e

7 O Pacto se compromete a “[...] alfabetizar todas as criangas em lingua portuguesa e em matematica;
realizar avaliagdes anuais universais, aplicadas pelo INEP, junto aos concluintes do 3° ano do ensino
fundamental; no caso dos estados, apoiar os municipios que tenham aderido as Acdes do Pacto, para sua
efetiva implementag@o” <pacto.mec.gov.br>.

8 Ministério da Educac&o.
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orientacdes pedagogicas que ndo se constituem como obrigatorias para a acdo docente,

ainda no governo FHC.

O RCNEI, que integra a série de documentos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs
— BRASIL, 1997), apresenta dois eixos de trabalho relacionados aos ambitos de
experiéncia: Formacdo Pessoal e Social, que favorece os processos de construcdo da
Identidade e Autonomia das criangas e do Conhecimento de Mundo, o qual se refere a
construcdo das diferentes linguagens pelas criangas e para as relagdes que estabelecem
com os objetos de conhecimento.

A proposta inicial dessa divisdo em linguagens foi eliminar a possibilidade de disciplinar
o conhecimento na educacao infantil, ou seja, a organizacao curricular compreende que a
crianga utiliza diferentes linguagens para se relacionar com o conhecimento, com base

nas quais todo o documento se estabelece.

Tais linguagens sdo denominadas pelo RCNEI como Movimento; Musica, Artes Visuais;
Linguagem Oral e Escrita; Natureza e Sociedade; Matematica. Apesar disso, a oferta
dessas linguagens as criancas deve ser feita de forma universal, ou seja, articulada aos

conhecimentos.

Em fevereiro de 1998, a versdo preliminar do documento foi encaminhada a 700
profissionais da area da educacéo infantil, para que, um més depois, retornasse ao MEC
um parecer sobre essa versdo. Em outubro de 1998, a versdo final foi divulgada, apesar
dos apelos feitos pelos pareceristas, para que houvesse mais tempo para debates e
discussbes. Além disso, o RCNEI foi publicado antes das Diretrizes Curriculares
Nacionais, estas, sim, mandatdrias, atropelando as orienta¢bes do MEC (CERISARA,
2002).

Por conta disso, varias sao as criticas feitas ao Referencial, desde os aspectos formais até

a desvinculacdo dele das politicas publicas para a educacdo infantil.

Cerisara (2002) sistematiza as criticas feitas por 20 pareceristas vinculados ao GT

Educacéo da Crianca de 0 a 6 anos, Anped®. Nessa sistematizacéo, ela destaca linguagem

%“Associagdo sem fins lucrativos que congrega programas de pds-graduagdo stricto sensu em educacéo,
professores e estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores da area. Tem por finalidade
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inadequada, falta de clareza, problemas de redacdo, utilizacdo de excesso de detalhamento
e excesso de divisdes. Ademais, a ndo superacao da dicotomia cuidar e educar, o destaque
ao sujeito escolar, e ndo a crianga, e ainda a presenca de vérias concepgdes de crianca
fundamentadas na psicologia construtivista, de abordagem eclética.

Martins (2003) evidencia o risco que 0 RCNEI tomou em se tornar um documento que

estabelece uma distorcao entre o real e o ideal. Além disso, ressalta:

Ele pode vir a tornar-se pura abstracdo tedrica, pois ndo promove
um didlogo entre a Educacéo Infantil atual e a Educacédo Infantil
idealizada no documento, sendo que para alguns educadores ele
pode vir a ser uma camisa de forca (p. 10).

Paralelamente a isso, 0 DCNEI, que teve seu primeiro parecer aprovado em dezembro de
1998 — Parecer CNE/CEB 022/98 — e foi instituido pela Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 1, de 7
de abril de 1999, passou por reformulacdes e adequagdes durante 11 anos, e entdo
publicou um documento em 2010, baseado na Resolucédo n.° 5, de 17 de dezembro de
2009, fundamentada no Parecer CNE/CEB n.° 20/2009. Em 2013, ela foi reajustada e
anexada ao documento Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Basica
(BRASIL, 2013).

Como consequéncias, desde os anos 2000, foram publicados vérios documentos de
orientacdes e direcionamentos para a educacgéo infantil. Apesar de focalizar a educagéo
infantil, isso ndo significou priorizé-la, e sim colocéa-la num terreno de politicas que
visassem a compensacdo e a elaboracdo de programas governamentais que ndo
contribuiam de fato para a construcdo de politicas universais que garantissem o direito

das criangas a educacdo e dever do Estado (ALVES, 2011).

Assim, o MEC elaborou, ao longo dos anos 2000, alguns documentos voltados para as
especificidades da educacdo infantil. Em 2006, antes mesmo de a ultima versdo do
DCNEI ser publicada, o documento Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacéo Infantil (BRASIL, MEC, SEB, 2006) foi publicado a fim de trazer referéncias

o desenvolvimento da ciéncia, da educacdo e da cultura, dentro dos principios da participacdo democratica,
da liberdade e da justiga” <www.anped.org.br>.
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de qualidade para serem utilizadas pelos sistemas educacionais, creches, pré-escolas e

centros de educacéo infantil.

De acordo com esse documento, a Educagdo Infantil Nacional busca basear-se no
entendimento de que a criangca € um sujeito social de direitos, produtor e produto da
histéria e da cultura, “um ser competente para interagir ¢ produzir cultura no meio em

que se encontra” (BRASIL, 2006, vol. 1, p. 13).

A interacdo a que o documento se refere é baseada em Vygotski (1986, 1989, 1991): a
interagdo social vista como o “espago de constituicdo e desenvolvimento da consciéncia
do ser humano desde que nasce” (BRASIL. 2006, v 1, p. 14). E, tratando-se de interagéo

social, a diversidade de experiéncias potencializa o desenvolvimento infantil.

O documento tende a relacionar as pesquisas atuais sobre a crianga e seu desenvolvimento
com a qualidade dos servigos educacionais oferecidos pelas instituicdes de educacéo
infantil. Ele diferencia a educacdo infantil das outras etapas da educacdo basica, ao
enfatizar que o aprendizado e as maneiras de expressao das crian¢as pequenas antecedem
a linguagem verbal e que, por isso, interagem com outras linguagens — corporal, gestual,
musical, plastica, faz de conta, entre outras — que sdo desenvolvidas por meio da interacdo
com outras criancas. Citando Rocha (1999), o documento ainda afirma que, enquanto os
outros niveis de ensino possuem alunos como sujeitos e o ensino por meio de aulas como
objeto fundamental, a educacéo infantil possui a criangca como sujeito e as relagdes
educativas num espaco de convivio coletivo como objeto fundamental (BRASIL, 2006).

Ao compreender isso, € necessario que as instituicdes, servigos e profissionais da
educacdo infantil estejam voltados as especificidades das criangas pequenas, pois o cuidar
e 0 educar sdo indissociaveis, adequando as atividades desenvolvidas ao formato de
organizacéo do espago, do tempo, dos materiais e aos agrupamentos de criancas.

Nesse sentido, a interacdo potencializa o crescimento e desenvolvimento infantil com

base nessa diversidade de estimulos dos meios naturais, sociais e culturais.

Assim, a énfase na apropriacao de significados pelas criangas, na
ampliacdo  progressiva de conhecimentos de modo
contextualizado, com estratégias apropriadas as diferentes fases
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do desenvolvimento infantil, parece bastante justificada
(BRASIL, 20086, vol. 1, p. 17).

Fica evidente ainda a necessidade de trabalho pautada em diferentes linguagens porque,
desde bebés, as criangas sdo capazes de interagir por meio de outras linguagens: corporal,
gestual, musical, plastica, faz de conta. Porém, essa interacdo deve ser acompanhada,
direcionada e incentivada pelos adultos.

Apoiar a organizacao em pequenos grupos, estimulando as trocas
entre 0s parceiros; incentivar a brincadeira; dar-lhes tempo para
desenvolver temas de trabalho a partir de propostas prévias;
oferecer diferentes tipos de materiais em funcao dos objetivos que
se tem em mente; organizar o tempo e o espaco de modo flexivel
sdo algumas formas de intervencdo que contribuem para o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas (BRASIL, 2006,
p. 16).

O documento apresenta ainda uma sintese de objetivos principais destinadas a concepg¢éo
de crianca — cidada de direitos, sujeitos unicos, seres sociais e historicos, produtores de
cultura, individuos humanos: a necessidade do acompanhamento e do cuidado e educacéao
por parte do adulto, o que implica auxiliar as criancas nas atividades que ndo conseguem
praticar sozinhas, atender quando ha necessidades basicas fisicas e psicoldgicas e ter

atencdo especial em momentos peculiares da vida delas.

Quanto a garantia de favorecer o crescimento e desenvolvimento infantil e a efetivacdo

do cuidar/educar, o documento afirma:

As criancas precisam ser apoiadas em suas iniciativas
espontaneas e incentivadas a: brincar; movimentar-se em espagos
amplos e ao ar livre; expressar sentimentos e pensamentos;
desenvolver a imaginacdo, a curiosidade e a capacidade de
expressao; ampliar permanentemente conhecimentos a respeito
do mundo da natureza e da cultura apoiadas por estratégias
pedagdgicas apropriadas; diversificar atividades, escolhas e
companheiros de interacdo em creches, pré-escolas e centros de
Educacdo Infantil (BRASIL, 2006, vol. 1, p. 19).

Cada instituicdo deve estabelecer modos de integragdo dessas experiéncias e saber que as
criangas pequenas devem ter condigdes de “[...] usufruirem plenamente suas
possibilidades de apropriagéo e de produgéo de significados no mundo da natureza e da

cultura” (BRASIL, 2006, p. 18), mediante o incentivo a brincar, a movimentar-se em
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espacos amplos e ao ar livre, a desenvolver a imaginacdo, a curiosidade e a capacidade
de expressdo, além de diversificar atividades, escolhas e companheiros de interacdo em

creches, pré-escolas e centros de educacao infantil.

Em 2010, foi publicado o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Infantil (DCNEI), definido pelo CNE?. Nele ha direcionamentos de carater
imprescindiveis as instituicdes de educacdo infantil, resultado de revisfes e discussoes
acerca da educagdo das criangas pequenas desde 1998. Tendo em vista ainda o
entendimento de ndo fragmentar o conhecimento, o DCNEI apresenta uma organizagéo

mais complexa que 0 RCNEL.

Para as Diretrizes Nacionais, as propostas pedagdgicas devem respeitar 0s principios
éticos, politicos e estéticos, cumprindo entdo a funcdo sociopolitica e pedagdgica da
educacéo infantil.

A proposta pedagogica das instituicdes de educacao infantil deve ter por objetivo garantir
a crianca 0 acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de conhecimentos
e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo
com outras criangas (BRASIL, 2010, p. 18).

Com base nisso, as praticas pedagdgicas, além de garantirem experiéncias de aprendizado

as criancgas pequenas, devem ter por eixos norteadores as interacdes e a brincadeira.

As experiéncias apresentadas pelo documento articulam o conhecimento da crianga nos
seguintes ambitos: corporal (movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianca); de linguagens (gestuais, verbais, plasticas,
dramatica e musical) e narrativas pela linguagem oral e escrita; de conhecimento
quantitativo, medidas, formas e orientacbes espaco-temporais; autonomia, auto-
organizacdo, salde e bem-estar; vivéncias éticas e estéticas com diversas culturas e suas
diversidades; relacionamento e interagdo com manifestacbes culturais diversas e

nacionais (musica, artes plasticas e gréaficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e

10 Conselho Nacional de Educacéo.
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literatura); interacdo com a biodiversidade e sustentabilidade da vida na Terra; utilizacao
de instrumentos e recursos tecnologicos (gravadores, projetores, computadores, maquinas

fotogréficas).

Identificamos que termos como Brincar, Movimento e Interacdo estdo diretamente
ligados a construcdo da Educacdo Infantil Nacional. Sdo esses termos 0s principais eixos
centrais na formacéo de uma educacgéo entendida como de qualidade voltada para criangas
pequenas, considerando suas especificidades e necessidades infantis.

Atualmente a educacdo infantil nacional é direcionada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), cujos principios, fundamentos e

procedimentos ali exigidos devem ter carater indispensavel e obrigatorio e ser atendidos.

Com base no DCNEI/2010, o Ministério da Educacédo apresentou e distribuiu nas escolas
o documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — Manual de Orientacdo Pedagdgica
(BRASIL, 2012). Esse documento visa cumprir uma determinacéo feita a Secretaria de
Educacio Basica para formular orientacdes curriculares a respeito de alguns temas??,

entre 0s quais brinquedos e brincadeiras na educacao infantil.

Em 2013 foi publicado o documento Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Basica, que, além de conter as Diretrizes Gerais para a Educacdo Baésica, retne

documentos para cada modalidade de ensino?, ja de acordo com a nova formulacéo do

1AIém de Brinquedos e Brincadeiras na Educacdo Infantil, o DCNEI/2010 determina formulacdo de
orientacOes curriculares sobre alguns pontos: O curriculo na educacédo infantil: 0 que propSem as novas
Diretrizes Nacionais; As especificidades da acdo pedagdgica com os bebés; Relagdes entre criancas e
adultos na educacdo infantil; Salde e bem-estar das criancas: uma meta para educadores infantis em
parceria com familiares e profissionais de salde; Multiplas linguagens de meninos e meninas no cotidiano
da educacdo infantil; A linguagem escrita e o direito a educagdo na primeira infancia; As criangas e o
conhecimento matematico: experiéncias de exploragdo e ampliagdo de conceitos e relagBes matematicas;
Criancas da natureza; Orientacdes curriculares para a educacdo infantil do campo; Avaliacao e transicdes
na educacdo infantil.

2Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo Basica; Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educago Infantil; Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos; Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Profissional Técnica de Nivel Meédio; Diretrizes Operacionais para 0 atendimento educacional
especializado na Educacdo Basica, na modalidade Educacdo Especial; Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Escolar Indigena; Diretrizes Curriculares Nacionais para oferta de EJA em situacdo de
privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais; e Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo
Escolar Quilombola. Contém ainda o reexame do parecer que institui diretrizes operacionais para Educacéo
de Jovens e Adultos; Parecer que trata da proposta de fortalecimento e implementacdo do regime de
colaboracdo mediante arranjos de desenvolvimento da educagéo, Revisdo da Resolugcdo CNE/CEB n.° 3/97,
que fixa diretrizes para os novos Planos de Carreira e de Remuneragdo para o Magistério dos Estados, do
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ensino fundamental de nove anos, baseado na Lei n.° 11. 274, de 6 de fevereiro de 2006,
e também de acordo com a Emenda Constitucional n.° 59/2009, que assegura a educagéo
bésica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, inclusive a sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.

Esse documento foi resultado de uma série de estudos, debates, seminarios e audiéncias
publicas, que tiveram a participacdo dos representantes dos dirigentes da educacgéo
estadual e municipal, professores e demais profissionais da educacgéo, instituicdes de
formacéo de professores, mantenedoras do ensino privado e pesquisadores da area.

2.1 AS DIRETRIZES PARA A EDUCACAO INFANTIL

As Diretrizes Gerais para a Educacdo Bésica (2013) definem o atendimento da educacao
infantil para as criangas de 0 a 5 anos, sendo organizadas assim: creche, que atente as
criangas até trés anos e 11 meses; e a pré-escola, com duragdo de dois anos.

As instituicbes de educacdo infantil devem estar credenciadas, reconhecidas e
supervisionadas pelos sistemas de ensino do qual se integram (Lei n.° 9.394/96, art. 9.°,
inciso IX, art. 10, inciso 1V, e art. 11, inciso IV). A jornada da educacéo infantil pode ser
integral, de no maximo sete horas diérias, ou parcial, de no minimo quatro horas, segundo
0 proposto na Lei n.° 11.494/2007 (FUNDEB). E deverdo oferecer vagas proximo a
residéncia das criancas (Lei n.° 8.069/90, art. 53). Os profissionais desses
estabelecimentos devem ter a formacdo especifica legalmente determinada e habilitacdo

para 0 magistério.

Ainda de acordo com as orientacGes para a educacao basica, 0s sujeitos da educacédo
infantil se encontram em um ciclo de desenvolvimento e aprendizagem que possui
condicOes especificas e singulares, com exigéncias proprias da idade. Por isso, entende-
se que “[...] este é o tempo em que a curiosidade deve ser estimulada, a partir da

brincadeira orientada pelos profissionais da educagao” (BRASIL, 2013, p. 36).

Assim, o cuidado e a educacdo devem ser assumidos pelas propostas pedagdgicas

considerando o curriculo como um conjunto de experiéncias e socializacdo do

Distrito Federal e dos Municipios; Parecer que apreciou a Indicagdo CNE/CEB n.° 3/2009, que propde a
elaboracéo de Diretrizes Nacionais para os planos de carreira e remuneracao dos funcionarios da Educacédo
Basica Publica (BRASIL, 2003).
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conhecimento, em um dinamismo que utiliza atividades ludicas — jogos e brincadeiras —,

em situacdo de aprendizagem.

A Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2013) traz um
texto com carater mais explicativo e a Resolucéo n.° 5, de 17 de dezembro de 2009. Essa
revisao, por ser mais explicativa, é também mais completa que a publicacéo de 2010. Nela
encontramos 11 topicos que relatam desde o historico da educacdo infantil até seus

conceitos e objetivos.

Nele, é afirmado que, por meio dos movimentos sociais e pela luta por creche, ocorreu a
transicdo do entendimento da creche e pré-escola como um favor para 0S menos
favorecidos e a compreensdo desses espacos como um direito de todas as criancas,
independentemente de sua situacdo social. Esse direito, concretizado pela Constituicdo
de 1988 e regulamentado pela LDB/96, tem estimulado as unidades educacionais a serem
autdbnomas quanto a organizacdo de seu curriculo e seus metodos pedagdgicos, mas

buscando assegurar a aprendizagem e o atendimento gratuito em creches e pré-escolas.

Desde entdo, a funcdo da creche e da pré-escola vem passando por reformulac@es, entre
as quais a principal foi sair do carater assistencialista, que tinha como principal funcéo a
guarda, higiene, alimentacdo e cuidados fisicos das criancas, para entdo perceberem a
necessidade de se estabelecerem alternativas curriculares para a educacdo infantil
(KRAMER, 2007).

Nesse processo, foi importante termos esse movimento de revisdes e reformulagfes das
diretrizes curriculares para a educacdo infantil, pois ela tem uma participacdo
fundamental para a construcdo de principios e orientacdes para os sistemas de ensino.
Tais reformulac6es séo justificadas pelo fato de que algumas questdes antes importantes
sairam do debate atual e novos desafios foram postos.

Frente a todas essas transformacoes, a Educagéo Infantil vive um
intenso processo de revisdo de concepcdes sobre a educacao de
criangas em espagos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de
praticas pedagogicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criancas. Em especial, tém se mostrado
prioritarias as discussdes sobre como orientar o trabalho junto as
criancas de até trés anos em creches e como garantir praticas junto
as criancas de quatro e cinco anos que se articulem, mas nédo
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antecipem processos do Ensino Fundamental (BRASIL, 2013, p.
81-82).
As diretrizes para a educacéo infantil tém carater mandatério e orientam a formulacéo de
politicas, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo, presentes no projeto politico-
pedagogico, além de servirem pra informar as familias sobre as perspectivas do trabalho

pedagogico das instituicdes.

A funcdo sociopolitica e pedagogica da educacdo infantil estd relacionada com a
introducdo da crianca na cultura e apropriacdo dos conhecimentos basicos adequados a
interpretacdo para as criancas pequenas, visando ainda ao desenvolvimento e a formagéo

necessaria para o exercicio da cidadania, que é uma finalidade da educacéo basica.

Cumprir tal funcdo significa que: o Estado deve assumir a
responsabilidade da educacdo das criancas pequenas,
complementando a acdo das familias; as creches e pré-escolas tém
carater de promotor de igualdade entre homens e mulheres, visto
que permite que as mulheres trabalhem também fora do contexto
doméstico. Cumprir a funcdo sociopolitica e pedagdgica implica
assumir a responsabilidade de tornar as creches e pré-escolas em
espacos de convivéncia, construcdo de identidades e ampliacéo
de saberes e conhecimentos, por meio das praticas educacionais.
Ademais, para cumprir tal funcdo, € preciso ter condicdes e
recursos para que as criancas usufruam seus direitos civis,
humanos e sociais e se manifestem na condicdo de sujeito de
direitos e de desejos (BRASIL, 2013, p. 85).

O documento traz uma explicacdo do que é o curriculo na educacdo infantil, isso por se
tratar de um termo — curriculo — que traz controvérsias para 0s pesquisadores da area
quanto as diferentes visdes de crianca, familia e funcdo das creches e pré-escolas, além

da associacdo a escolarizagdo, tal como vivida no ensino fundamental e médio.

De acordo com o a revisdo das Diretrizes Curriculares para Educacéo Infantil, o curriculo
constitui um instrumento politico, cultural e cientifico coletivamente formulado. Ele é
entendido como “um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,

artistico, cientifico e tecnologico” (BRASIL, 2013 p. 85).

Esse conjunto de praticas é efetivado por meio das relagdes sociais estabelecidas pelas

criangas com os professores e outras criangas, a fim de construir sua identidade. As
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praticas sdo aquelas que consideram a integralidade e indivisibilidade das dimensdes
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das
criangas. Além disso, o curriculo deve apontar as experiéncias de aprendizagem que se
espera promover junto as criancas e se efetiva por meio de modalidades que assegurem

as metas educacionais de seu projeto pedagdgico.

No caso da educacdo infantil, é a proposta pedag6gica, ou 0 projeto pedagdgico, que
constitui um plano orientador das acbes da instituicdo e define as metas e as

aprendizagens que objetiva promover.

A crianca é o sujeito do processo de educacdo, assim ela deve estar no centro do
planejamento curricular, tendo em vista que o periodo de vida que a educacédo infantil

atende se caracteriza por algumas aquisigdes, tais como

[...] a marcha, a fala, o controle esfincteriano, a formagéo da
imaginacdo e da capacidade de fazer de conta e de representar
usando diferentes linguagens. [...] capacidades para discriminar
cores, memorizar poemas, representar uma paisagem atraves de
um desenho, consolar uma crianga que chora (BRASIL, 2013, p.
86).

Algumas aquisi¢cdes sdo biologicamente determinadas, fazendo-se presente a dimensao
organica da crianga. Outras delas sdo historica e culturalmente produzidas nas relactes
que se estabelecem com o mundo material e social, mediadas por pessoas mais

experientes. 1sso porque, na interacdo com adultos e outras criangas por meio de gestos,
falas e diversas acOes, cada crianga modifica e constréi sua forma de agir, sentir e pensar.

Assim, a motricidade, a linguagem, o pensamento, a afetividade
e a sociabilidade sdo aspectos integrados e se desenvolvem a
partir das interacGes que, desde o nascimento, a crianca estabelece
com diferentes parceiros, a depender da maneira como sua
capacidade para construir conhecimento € possibilitada e
trabalhada nas situagdes em que ela participa (BRASIL, 2013, p.
86).

Cada crianca € unica e, por meio da interacdo com outros seres humanos ou com objetos,

ela vai construindo significados, modificando-os, testando-os e conhecendo a si mesma.

Levando isso em consideracdo, o documento afirma que a brincadeira é uma atividade

muito importante para a crianga pequena. Na brincadeira, a crian¢a imita o conhecido e
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constrdi o novo; faz amizades, brinca com agua ou terra, faz de conta, deseja, aprende,
observa, conversa, experimenta, questiona, constroi sentidos sobre o mundo e suas

identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura (BRASIL, 2013).

Nessa interacdo com diversos parceiros, a crianca aprende também como agir ou resistir
aos valores e normas de sua cultura. Assim, faz-se necessario considerar a importancia da
interacdo para as criangas pequenas, porque é quando ela se efetiva e sdo construidas as

culturas infantis.

Os principios fundamentais continuam sendo os mesmos estabelecidos pelas diretrizes,
desde a Resolugdo CNE/CEB n.° 1/99 e o Parecer CNE/CEB n.° 22/98, que sdo 0s

principios éticos, politicos e estéticos.

Os principios éticos estdo relacionados com a valorizacdo da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as

diferentes culturas, identidades e singularidades.

Isso significa que as instituicbes de educagdo infantil devem assegurar as criangas
oportunidades para que manifestem seus interesses, desejos e curiosidades e ampliem as
possibilidades de aprendizado e compreensdo do mundo e de si prépria, a fim de
construirem atitudes de respeito e solidariedade, fortalecendo os vinculos afetivos entre

as criancas.

Desde muito pequenas, as criancas devem ser mediadas na
construcdo de uma visdo de mundo e de conhecimento como
elementos plurais, formar atitudes de solidariedade e aprender a
identificar e combater preconceitos que incidem sobre as
diferentes formas dos seres humanos se constituirem enquanto
pessoas. Poderdo assim questionar e romper com formas de
dominagdo etéria, socioecondmica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa, existentes em nossa sociedade e
recriadas na relagdo dos adultos com as criancas e entre elas
(BRASIL, 2013, p. 87).

Assim, elas podem e devem aprender sobre os valores sociais, valores pessoais e de
grupos culturais, tais como a liberdade, a igualdade entre as pessoas, a solidariedade, o
respeito a todas as formas de vida, e o cuidado com a natureza e 0s seres Vivos, aos

espacos publicos e a preservacao dos recursos naturais.
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Os principios politicos sdo dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica. Cumprir esse principio é parte da formacdo para a
cidadania das criancas pequenas, as quais sdo seres sociais e de direitos. Para isso, €
necessario proporcionar oportunidades para que elas desenvolvam seu senso critico,
expressem seus sentimentos, ideias, questionamentos, comprometendo-se com o bem

coletivo e individual e preocupando-se com o outro e com a coletividade.

A educacdo para a cidadania se volta para ajudar a crianga a tomar
a perspectiva do outro — da mée, do pai, do professor, de outra
crianca, e também de quem vai mudar-se para longe, de quem tem
0 pai doente. O importante € que se criem condi¢cfes para que a
crianga aprenda a opinar e a considerar os sentimentos e a opinido
dos outros sobre um acontecimento, uma reagdo afetiva, uma
idéia, um conflito (BRASIL, 2013, p. 88).

Os principios estéticos valorizam a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a
diversidade de manifestacGes artisticas e culturais. A intensdo € voltar a educacéo infantil
para a sensibilidade e valorizar o ato criador das criangas e a construgdo de suas
singularidades. Assim, as instituigdes, no seu cotidiano, devem estar atentas para
promover situacOes agradaveis, estimulantes e desafiadoras, para que as criangas ampliem
as possibilidades de se expressar, comunicar, criar, organizar ideias e pensamentos,
conviver, brincar em grupo, ter iniciativa e buscar solucGes para problemas e conflitos.
Desse modo, ter acesso as diferentes linguagens e saberes que estdo presentes em nossa
sociedade e também em relacdo aos objetivos definidos pelo projeto politico-pedagdgico

da instituicéo.

Com base no entendimento e cumprimento da Constituicdo de 1988 — que declara o
direito da crianca a vida, a salude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria (BRASIL, 1988, art. 227) —, a educacao infantil deve ter, em suas propostas
pedagogicas, o objetivo principal de “[...] promover o desenvolvimento integral das
criancas de zero a cinco anos de idade garantindo a cada uma delas 0 acesso a processos
de construgdo de conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens” (BRASIL,

2013, p. 88).

Para que sejam efetivados os direitos das criancas e também o objetivo principal das

propostas pedagdgicas, a revisdo do documento enumera seis principais pontos como
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condi¢cdes para a organizacdo curricular: a) ter em mente que cuidar e educar sdo
indissociaveis na educacao infantil; b) racismo e qualquer discriminacao existente deve
ser objeto de reflexdes e intervengdo nos cotidianos; c) as instituicdes devem estar atentas
para as diversas culturas, crencas e manifestacdes que possam existir no espaco das
creches e pré-escolas, de forma que fortalecam o atendimento articuladas aos saberes e
especificidades étnicas, linguisticas, culturais e religiosas de cada comunidade; d) a
execucao da proposta deve estar atenta para assegurar o respeito a dignidade da crianga,
garantindo a protecdo contra qualquer tipo de violéncia, ou negligéncia, encaminhando,
quando necessario, para as instancias competentes; e) cumprir o do dever do Estado com
a garantia de uma experiéncia educativa com qualidade para as criancas de 0 a 5 anos; f)
assegurar a participacao, o didlogo e a escuta cotidiana com as familias, respeitando e

valorizando as diferentes formas de organizagao familiar.

Em funcdo dos principios apresentados, e na tarefa de garantir as
criangas seu direito de viver a infancia e se desenvolver, as
experiéncias no espaco de Educacdo Infantil devem possibilitar o
encontro pela crianca de explicacBes sobre 0 que ocorre a sua
volta e consigo mesma enquanto desenvolvem formas de agir,
sentir e pensar (BRASIL, 2013, p. 93).

As praticas pedagdgicas da proposta curricular possuem como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira (BRASIL, 2010). Os profissionais da educacdo infantil devem
articular a organizagdo dos espagos, tempos, materiais e as interacdes que as atividades
propdem para que as criangas expressem a imaginacdo através dos gestos, do corpo, da
oralidade e/ou lingua de sinais, no faz de conta, no desenho e em suas primeiras tentativas

de escrita, e assim garantir as diversas experiéncias necessarias para seu desenvolvimento.

A importancia da interacdo para as criancas pequenas esta relacionada com a forma que
a crianca estabelece vinculos e comeca a se relacionar de modo social. E interagindo com
outras criancas, com adultos e com 0 mundo externo que as criancas estabelecem relacdes
de experiéncias que fortalecem a curiosidade, o conhecimento e o convivio com outros

sujeitos.

Para isso € necessario que o professor ou a professora estabelecam oportunidades de
exploracdo dos espacos da instituicdo e de espacos fora dela também, como parques,

bosques, praias, parques, quintais.
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De modo a proporcionar as criancas diferentes experiéncias de
interacOes que Ihes possibilitem construir saberes, fazer amigos,
aprender a cuidar de si e a conhecer suas proprias preferéncias e
caracteristicas, deve-se possibilitar que elas participem de
diversas formas de agrupamento (grupos de mesma idade e
grupos de diferentes idades), formados com base em critérios
estritamente pedagogicos (BRASIL, 2013, p. 93).

No planejamento curricular, devem levar-se em consideracdo as especificidades e
interesses das faixas etarias que a educacdo infantil recebe, e assim considerar que a
crianga ¢ “uma pessoa inteira na qual os aspectos motores, afetivos, cognitivos e

linguisticos integram-se, embora em permanente mudanga” (BRASIL, 2013, p. 93).

Nesse processo, é necessario valorizar a ludicidade, as brincadeiras e as culturas infantis,
ISSO porque essas experiéncias promovem aprendizado e, consequentemente, 0
desenvolvimento das criancas e se efetivam por meio de diferentes formas de expressao,

tais como imagens, cancdes e musicas, teatro, dangas e movimento.

Em qualquer atividade que seja trabalhada, devem ser abolidas as posturas que nao
reconhecem a criacdo e protagonismos das criancas pequenas, isto é, promovendo

atividades mecanicas e ndo significativas para as criancas.

A crianca deve ter acesso a atividades que desenvolvam a expressdao motora e 0
conhecimento corporal, assim como as que possibilitam ampliar a sensibilidade da
crianga a masica, a danga, a linguagem teatral, pois elas abrem outras possibilidades de

vivéncia e desenvolvimento.

A crianca deve ter possibilidade de fazer deslocamentos e
movimentos amplos nos espacos internos e externos as salas de
referéncia das turmas e a instituicao, envolver-se em exploracdes
e brincadeiras com objetos e materiais diversificados que
contemplem as particularidades das diferentes idades, as
condicOes especificas das criangas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, e as
diversidades sociais, culturais, étnico-raciais e linguisticas das
criancas, familias e comunidade regional (BRASIL, 2013, p. 93).

As experiéncias de aprendizagens devem se oferecidas em uma frequéncia regular e
serem também imprevistas, abertas a surpresas e novas descobertas, pois elas propéem a

criagdo e comunicacdo por meio de diferentes formas de expressao e linguagens. Além
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disso, € necessario considerar que as linguagens utilizadas pelas criangas se inter-
relacionam: “[...] por exemplo nas brincadeiras cantadas a crianca explora as
possibilidades expressivas de seus movimentos ao mesmo tempo em que brinca com as

palavras e imita certos personagens” (BRASIL, 2013, p. 94).

A aquisicao da linguagem escrita € um objeto de interesse das criangas, pois vivem num
mundo onde essa linguagem esta cada vez mais presente. Porém, tal linguagem na
educacéo infantil ndo deve ser tratada como uma decodificacdo do escrito, sem sentido e
mecanica. Ela deve ser mediada pelo professor ou professora por meio de atividades

prazerosas, como a leitura de livros.

As experiéncias com 0 meio ambiente e com a conservagdo da natureza ajudam a elaborar
conhecimentos sobre plantas e animais e devem fazer parte do cotidiano da educagéo
infantil, assim como outras experiéncias podem priorizar 0 uso e exploracdo dos
conhecimentos matematicos, as caracteristicas basicas de conceito de nimero, medida e
forma. Deve-se também proporcionar a oportunidade de manusear gravadores, projetores,

computador e demais recursos tecnolégicos e midiaticos.

Quando se volta para construir conhecimentos sobre diferentes
aspectos do seu entorno, a crianca elabora suas capacidades
linguisticas e cognitivas envolvidas na explicacdo, argumentacao
e outras, a0 mesmo tempo em que amplia seus conhecimentos
sobre 0 mundo e registra suas descobertas pelo desenho ou
mesmo por formas bem iniciais de registro escrito. Por esse
motivo, ao planejar o trabalho, é importante ndo tomar as
linguagens de modo isolado ou disciplinar, mas sim
contextualizadas, a servigo de significativas aprendizagens
(BRASIL, 2013, p. 94).

As propostas curriculares da educagdo infantil devem garantir experiéncia com as
diversas linguagens, reconhecendo que o mundo em que estdo inseridas possui amplas
culturas e é marcado por imagens, sons, falas e escritas. Nesse contexto, as professoras
devem atender as perguntas das criancas, atentas as suas respostas, observando as a¢oes

infantis e buscando compreender o significado delas.

Assim, experiéncias coletivas e individuais que envolvem lidar com conflitos e entender
direitos e obrigacdes geram desenvolvimento da identidade pessoal, autoestima,

autonomia e confianga em si mesma e devem estar no planejamento curricular.
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A avaliagdo ¢ um “[...] instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagogica na busca de

melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criangas” (BRASIL, 2013, p. 95).

Ela deve incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as
atividades propostas e 0 modo como foram realizadas, as
instrugdes e os apoios oferecidos as criangas individualmente e ao
coletivo de criancas, a forma como o professor respondeu as
manifestacdes e as interacdes das crian¢as, 0s agrupamentos que
as criancas formaram, o material oferecido e o espaco e o tempo
garantidos para a realizacdo das atividades (BRASIL, 2013, p.
95).
O esperado é que o professor use a avaliacdo para pesquisar o0 que esta contribuindo ou
dificultando as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Ademais,
com base na pesquisa, modificar, fortalecer o que & necessario, para efetivar o projeto
politico-pedagdgico. E assim, baseada na LDB/96, a avaliacdo tem a finalidade de

acompanhar e repensar o trabalho realizado.

A revisdo do DCNEI destaca, ainda, que ndo devem existir provinhas nem mecanismos
de retencdo das criancas na educacdo infantil, pois essas sdo praticas inadequadas de

verificacdo da aprendizagem.

As Diretrizes apontam a crian¢a como 0 sujeito principal do processo de educacdo. Ela
esta no centro de toda organizacdo escolar infantil. Tendo em vista a idade que a educacéao
infantil atende as necessidades sdo bem especificas, como a fala, a locomocdo, o

conhecimento do eu e do outro, as expressoes.

A educacdo infantil deve possibilitar esses e outros aprendizados que se focam na
necessidade da crianca e de seus direitos, e ndo apenas como um contetdo escolar. O que
queremos enfatizar é a complexidade que é a educacdo paras as criangas pequenas, pois
nessa etapa elas devem ter o0 maximo de experiéncias para se desenvolver garantindo seu

papel como um sujeito de direitos.
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CAPITULO Il

3 A EDUCACAO FISICA COMO CONQUISTA DA EDUCACAO
INFANTIL: O BRINCAR, O MOVIMENTO E A LUDICIDADE COMO
EIXOS CENTRAIS DA EDUCACAO INFANTIL

Mediante a andlise dos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil
(BRASIL, MEC, SEB, 2006, v. 1), identificamos a importancia dos termos Brincar,
Movimento e Interagdo como eixos centrais para organizacdo de uma educacdo infantil

que atenda as necessidades das criangas pequenas.

Compreendemos que a brincadeira, acdo do brincar, a interacdo e 0 movimento estdo
inteiramente ligados com os principios éticos, politicos e estéticos apontados pela Revisdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil (RDCNEI). Levando em
consideracdo que a brincadeira proporciona oportunidades de as crian¢as manifestarem
seus interesses, a interacao cumpre os principios politicos quando elas se relacionam com
outras criangas, as quais aprendem a ser criticas expressando seus questionamentos,
opinando e considerando o outro. O movimento esta relacionado aos principios estéticos
que valorizam a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e as manifestacGes artisticas e

culturais.

O curriculo da educacdo infantil é apresentado como um conjunto de praticas que
englobam as experiéncias e saberes das criancas com aquelas praticas que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Essas experiéncias e saberes
devem estar relacionados com os principios da educacdo infantil e, consequentemente,

com 0s eixos centrais apontados aqui: o Brincar, 0 Movimento e a Interacao.

Mapeamos, entdo, a presenca desses termos nos documentos das Diretrizes Curriculares
para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2010), Brinquedos e Brincadeiras de Creches —
Manual para orientacdo pedagogica (BBC) (BRASIL, 2012) e as Diretrizes Gerais para
Educacdo Basica, dando énfase a Revisdo das Diretrizes Curriculares para Educagdo
Infantil (BRASIL, 2013). A escolha dos documentos foi devida a sua importancia no

contexto nacional e historico para a educacéo infantil.
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Ao entendermos a importancia do Bincar, da Interacdo e do Movimento para o
desenvolvimento infantil, objetivamos investigar e apresentar de que forma os

documentos abordam cada um dos termos.

No documento DCNEI encontramos o termo brincadeira, enquanto, no documento

DCNEB, encontramos tanto brincar como brincadeira.

O quadro abaixo ilustra a presenga dos termos:

QUADROL1 - Quadro de mapeamento documental

Brincar/Brincadeira Movimento Interacéo
DCNEI 2010 4 8 6
BBC 2012 242 14 13
DCNEB 2013 26 174 37
RDCNEI 2013 16 14 9

Esses dados apontam a existéncia de uma quantidade relevante de repeticdes dos termos
no corpo dos textos. Essa repeticdo nos chama a atencdo, pois € uma forma de enfatizar a
importancia deles diante do que atualmente se entende por educacdo das criancas

pequenas.

Agrupamos o0s quadros por termos, divididos por documento, citacBes diretas e
significado de cada trecho. Fizemos a escolha de agrupar as citacfes diretas a fim de
identificar quais sdo 0s pontos que se identificam entre os documentos e se completam,
pois percebemos que, no cotidiano escolar, eles tendem a n&o anular um ao outro, pelo
contrario, completam e agregam informacdes sobre as especificidades infantis, os eixos
de trabalho e os objetivos que sdo destacados como importantes para o desenvolvimento

da crianca pequena.

3.1 APRESENTACAO DOS DADOS
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3.1.1 BRINCAR

Encontramos, no DCNEI/2010, apenas quatro termos referentes a brincadeira. Apesar
disso, esse nimero ndo demonstra pouca representacdo que o documento traz, pois, ao

identificarmos o lugar em que ele se encontra, percebemos sua real importancia.

Evidenciamos no quadro abaixo as formas que o DCNEI/2010 apresenta o termo
brincadeira. Uma caracteristica deste documento € o fato de ele ser bem objetivo em seus
direcionamentos. Como podemos ver no Quadro 2, a quantidade pequena de termos

apesar disso sua importancia é bastante evidenciada no texto.

Quadro 2 — O brincar pelo DCNEI/2010

Documento Citacdo direta Legenda
“A proposta pedagogica das institui¢oes de
Educacdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a criangca acesso a processos de
apropriacdo, renovacdo e articulacdo de| Objetivos da
conhecimentos e aprendizagens de diferentes proposta
linguagens, assim como o direito a prote¢do, a pedagdgica
saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacdo com outras criancas.” (p. 18)

DCNEI “As prdticas pedagogicas que compoem a
(BRASIL, proposta curricular da Educacéo Infantil devem Eixos do
2010) ter como eixos norteadores as interagGes e a curriculo

brincadeira.” (p. 27)

“Avaliacdo do desenvolvimento das criancas
[...] garantindo: A observacéo critica e criativa Avaliacdo
das atividades, das brincadeiras e interacGes das
criangas no cotidiano.” (p. 29)

“Cabe ao Ministério da Educagdo elaborar| Orientacdo para
orientacdes [..] sobre os seguintes temas:| implementacio
Brinquedos e brincadeiras na educacdo| (s diretrizes
infantil.” (p. 31)

Nele a brincadeira aparece como um dos objetivos da proposta pedagdgica, como eixo
norteador de tal proposta e como um dos instrumentos de avaliagdo na educacéo infantil.
Além disso, o0 DCNEI determina a Secretaria de Educacdo Basica formular uma

orientacdo curricular a respeito de brinquedos e brincadeiras na educacdo infantil.
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O documento Brinquedos e Brincadeiras de Creches — Manual de Orientacdo Pedagogica
(BBC) foi resultado dessa orientacdo. Ele foi elaborado totalmente voltado para o brincar
na educacdo infantil, no qual existe a maior quantidade de termos encontrados. Esse
documento é o mais recente entre as fontes escolhidas, o0 que demonstra o alto grau de

importancia que o brincar tem para o desenvolvimento infantil atualmente.

Para 0 BBC, valorizar o brincar atravessa todos os ambitos na educacéo infantil, como o
oferecimento de espacos e brinquedos que favorecam a brincadeira, assim como
compreender que essa atividade deve ocupar o maior tempo da crianca, pois ele é

constitutivo da infancia.

Esses documentos apresentam o Brincar como um direito da crianga, como forma
particular de expressdo, pensamento, interagdo e comunicacao infantil. Sendo um direito
da crianca, todas as a¢des pedagogicas acabam estando ligadas a ele e tendo, em primeiro
plano, a sua valorizacdo (BRASIL, 2012).

Essa valorizacdo implica a organizacdo da instituicdo, ao planejar o espaco fisico para
acOes intencionais, para garantir a brincadeira como atividade que ocupa o0 maior espago

de tempo na inféancia.

Tal organizacdo se configura como uma forma de descentralizar a elaboracdo das
propostas pedagogicas dos adultos e das instituices e focar na crianca e na sua
necessidade, pois a crianca é o principal sujeito dessa proposta e ela e suas necessidades

devem estar no centro do planejamento curricular.

Isso atinge ndo s6 o planejamento das aulas, ao ser necessario focar a brincadeira, mas

também a organizacdo das salas, a compra de brinquedos e a disponibilizacéo deles.

Para a construcédo do texto do BBC, houve a participacdo de uma arquiteta especializada
em espacos para crianga, para orientar a organizacao de espacos fisicos que favorecam o

brincar de qualidade.

A alta qualidade é resultado da intencionalidade do adulto que, ao
implementar o eixo das interagdes e brincadeiras, procura
oferecer autonomia as criangas, para a exploracao dos brinquedos
e a recriacdo da cultura ludica. E essa intencdo que resulta na
intervencdo que se faz no ambiente, na organizagdo do espago
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fisico, na disposicdo de mobiliario, na selecdo e organizacdo dos
brinquedos e materiais e nas interagdes com as criancas
(BRASIL, 2012, p. 12).

Reconhecer a brincadeira como um eixo curricular é enfatizado tambem pelo BBC, pois
ele esta baseado nos direcionamentos das Diretrizes Nacionais para a Educacédo Infantil.
Separamos trés citagdes do documento BBC que explicam a importéncia de se entender

0 brincar e a brincadeira como um ponto base para a educacao infantil, como exposto no
Quadro 3 Quadro 3 — O Brincar pelo BBC/2012

Documento Citacdo direta Legenda
“Aceitacdo do brincar como um direito da
crian¢a.” (p. 10)

“Compreensdo da importdncia do brincar para a
crianca, vista como um ser que precisa de
atencdo, carinho, que tem iniciativas, saberes,
BBC, 2012 | interesses e necessidades.” (p. 10)

Condicoes
prévias para a
formacéo do

documento

“Para brincar em uma institui¢do infantil ndo
basta disponibilizar brincadeiras e brinquedos, é O Brincar
preciso planejamento do espaco fisico e de acdes presente no
intencionais que favorecam um brincar de | planejamento
qualidade.” (p. 11)

Pensar no planejamento do espaco, do tempo e dos materiais, na liberdade de acdo da
crianca e na intermediacdo do adulto passa a ser um dos fatores principais para a
organizagdo das instituicOes e a garantia de um brincar com qualidade. Isso porque o
documento afirma que a crianca ndo nasce sabendo brincar; portanto, esse brincar

depende tanto da crian¢a quanto da oferta que a educacao infantil deve proporcionar.

O conceito de brincar, apontado pelo BBC, tem por acompanhantes o brinquedo, que faz
do seu uso um instrumento da brincadeira, além da prépria brincadeira, que € a a¢do do

brincar. Ademais, a brincadeira esta sempre vinculada ao cuidado.

A constituicdo do sujeito social e de direitos parte da priorizagdo da brincadeira na
educacdo infantil, ou seja, os documentos acreditam que, por meio da brincadeira, se

garante o cumprimento da lei voltada para as criangas pequenas. A orientacao que o BBC
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traz, ao se referir ao brincar, é a utilizacdo de brinquedos estimulantes como instrumentos

para alcancar os objetivos propostos, neste caso com intencionalidades pedagdgicas.

Com base nesse pensamento, garantir o brincar constitui, entdo, objetivo da educacgéo
infantil. E por meio da brincadeira que a crianca expressa desejos, necessidades, opinides,
ideias, preferéncias e sentimentos, interage nas diversas formas presentes no cotidiano,

cria, imita, inventa e reproduz acoes.

Reconhecer o brincar como algo primordial para a crianga leva-nos a pensar de que forma
executar essa concepcao na pratica. A principal ideia ocorre quando o DCNEI apresenta

a brincadeira como um dos eixos do curriculo e objetivo da proposta pedagdgica.

Para isso, 0 BBC traz algumas orientagdes, sugestdes e exemplos de “passo-a-passo” para
construcdo de objetos e de brincadeiras, associando a brincadeira com todas as outras
experiéncias que séo garantidas pelo DCNEI. Desse modo, evidencia:

Um curriculo que adota a brincadeira como eixo precisa valorizar
a dimensdo brincante e brincalhona da professora como condigéo
importante. Essa atitude da professora é essencial para criar
vinculos com a crianca e para organizar situagdes nas
programacdes curriculares, em que as interac@es e a brincadeira
estejam presentes (BRASIL, 2012, p. 54).

Jaas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica (DCNEB) (BRASIL, 2013)
apresentam 0s termos brincadeira nos seguintes documentos: Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica; Revisdo das Diretrizes Curriculares para
Educacdo Infantil; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena;
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola; Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; e Diretrizes Nacionais para a Educacdo em

Direitos Humanos.

O termo brincar sé aparece quando o documento se remete a educacdo de criancas
pequenas, seja no documento de Revisdo das Diretrizes curriculares para Educacdo
Infantil, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola. Podemos ver no Quadro 4

os direcionamentos para alguns dos documentos citados.
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Documento Citacdo direta Legenda
“Assim, os jogos e as brincadeiras devem ter Diretrizes
por principios o respeito integral aos direitos do | Nacionais para a
outro, a convivéncia democratica, a | Educagdoem
sociabilidade socioambiental e a | Direitos humanos
solidariedade.” (p. 527)
“As brincadeiras tradicionais das infancias
indigenas também devem ser consideradas
praticas de aprendizagem e de desenvolvimento
emocional, fisico e motor, reconhecendo as
préaticas de acesso e partilha de conhecimentos
pelas criancas indigenas.” (p. 364) Diretrizes

Curriculares
“Nos ambientes escolares, as crian¢as ndo | Nacionais para a
devem ser privadas de compartilhar a comida | Educagéo Escolar
com seus parentes, de criar e fortalecer os lagos Indigena
de parentesco, de contatos afetivos, de brincar
com seus pares, de se relacionar com todas as
geracOes, aprendendo os lugares e as
DCNEB, atribuicOes de cada um, aspectos importantes
2013 na construgdo de suas identidades.” (p. 365)

“No ambito do trabalho familiar, as geragoes
presentes tém desenvolvido uma consciéncia Diretrizes

politica que coaduna com a defesa do territorio,
visto que os tempos de trabalho sdo tempos de,
igualmente, brincar, estudar, escutar, observar,

Curriculares
Nacionais para a
Educacéo Escolar

confrontar o vivido com o desconhecido, que é Quilombola
funcéo da escola propiciar e fomentar.” (p. 427)
“Significa buscar, compreender seus valores e Diretrizes

lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por
tantas formas de desqualificacdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau
gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando
seus tracos fisicos, a textura de seus cabelos,
fazendo pouco das religioes de raiz africana.”

(p. 479)

Curriculares
Nacionais para a
Educacéo das
Relacdes Etnico-
Raciais e para o
Ensino de
Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e
Africana

Para as orienta¢des da Educacdo Quilombolas e Indigena, a brincadeira € apontada como,

além da interacdo entre as criangas e 0 desenvolvimento que o brincar proporciona, uma
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forma de garantir a tradicéo cultural entre as geracdes, sendo considerada também como

uma préatica de aprendizagem.

Além disso, o documento chama a atencdo para o cuidado que se deve ter com as
brincadeiras que reforcam preconceitos e geram bulling que podem surgir para com a
cultura afro-brasileira e africana. Dando um destaque interessante ao jogo e a brincadeira

como principios para o respeito ao direitos humanos.

“Assim, 0s jogos e as brincadeiras devem ter por principios o respeito integral aos direitos
do outro, a convivéncia democrética, a sociabilidade socioambiental e a solidariedade”
(p. 527).

Em relacdo direta com a Educacao Infantil o brincar é apontado como uma necessidade
da crianca, pois é nele que ela desenvolve seu conhecimento do eu e do mundo. O
RDCNEI traz direcionamentos que véo desde a necessidade de se ter a garantia de espacos
para a brincadeira até acao do brincar como uma das linguagens infantis, como vemos no
Quadro 5.

Quadro 5 — O Brincar pelo RDCNEI/2013

Documento Citacdo direta Legenda
“Uma atividade muito importante para a
crianca pequena é a brincadeira. Brincar d&
a crianca oportunidade para imitar o
conhecido e para construir o novo, conforme
ela reconstrdi o cenario necessario para que
sua fantasia se aproxime ou se distancie da
realidade vivida, assumindo personagens e
transformando objetos pelo uso que deles
faz.” (p. 87) Os
“As criangas precisam brincar em patios,
RDCNEI, 2013 | quintais, pracas, bosques, jardins, praias, e
viver experiéncias de semear, plantar e
colher os frutos da terra, permitindo a
construcdo de uma relacéo de identidade,
reveréncia e respeito para com a natureza.”
(p. 94)

“E necessario considerar que as linguagens
se inter-relacionam: por exemplo, nas
brincadeiras cantadas a crianga explora as
possibilidades  expressivas  de  seus
movimentos a0 mesmo tempo em que brinca

direcionamentos
para com o
Brincar
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com as palavras e imita certos personagens.”

(p. 94)

E interessante mostrar que tanto brincadeira quanto brincar s6 aparecem no documento

quando se trata de educacdo infantil ou do acesso das tradi¢des culturais.

Com a RDCNEI, é nitida a importancia e o direcionamento de privilegiar o brincar e a
brincadeira, levando em consideracdo que é um documento que centraliza a crianga no
processo educativo, pois é por meio da brincadeira que a crianca desenvolve autonomia,
conhece o outro e o mundo, utiliza 0 mundo ludico caracteristico infantil e explora suas

capacidades e possibilidades de seus movimentos.
Portanto,

As instituicdes de Educagdo Infantil precisam organizar um
cotidiano de situacfes agradaveis, estimulantes, que desafiem o
que cada crianca e seu grupo de criangas ja sabem sem ameacar
sua autoestima nem promover competitividade, ampliando as
possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se expressar,
comunicar e criar, de organizar pensamentos e idéias, de
conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar
solucdes para os problemas e conflitos que se apresentam as mais
diferentes idades, e lhes possibilitem apropriar-se de diferentes
linguagens e saberes que circulam em nossa sociedade,
selecionados pelo valor formativo que possuem em relagcdo aos
objetivos definidos em seu Projeto Politico-Pedagdgico (p. 88).

O DCNEI (2010/2013) ao apresentar o brincar como um dos principios da educacgédo
infantil passa a basear todas as demais orientacdes na oferta de brincadeiras. 1sso é, 0s
direcionamentos existentes apontam que as instituicdes de educacéo infantil devem voltar
toda sua organizacdo para possibilitar a brincadeira, seja ela em espacgos dentro das
instituicOes, ou em parques, pracas,etc; Esse direcionamento tende a influenciar a

organizacdo do tempo, dos espacos e das atividades na educacao infantil.

A brincadeira ndo é apenas uma das atividades cotidianas, ela é o meio e um fim em que

a crianca situada socio—historicamente se relaciona e produz cultura..

3.1.2 MOVIMENTO
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Nos trés documentos analisados, o termo movimento aparece muitas vezes se referindo a
movimentos sociais e politicos que ocorreram no decurso da histéria e foram

significativos para a construgéo de toda a educagéo nacional.

O interessante é que no DCNEB, apenas no documento de Revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil, esse termo aparece referindo-se ao
movimento como forma de expressdo corporal, nos outros documentos a palavra
movimento se refere aos movimentos sociais e de luta pelos direitos a educacdo das

criangas e adolescentes.

Como vemos no quadro 6, ao se referir ao Movimento de forma corporal e expressiva, 0
DCNEI nos mostra que, para a efetivacdo dos objetivos das propostas pedagdgicas, as
instituicbes de educacdo infantil devem organizar os materiais, espacos e tempos,
assegurando “[...] os deslocamento e os movimentos amplos das criangas nos espagos
internos e externos as salas” (BRASIL, 2010, p. 20).

Quadro 6 — O Movimento pelo DCNEI/2010

Documento Citacdo direta Legenda
“Os deslocamentos e os movimentos O Movimento na
amplos das criancas nos espagos internos organizacéo de
DCNEI, 2010 | e externos as salas de referéncia das espaco, tempo e
turmas e a institui¢do.” (p.19) materiais na Educacéo
Infantil

Complementando essa concepcdo, o BBC apresenta 0 movimento sempre atrelado ao
brincar. Essa relacdo esta presente quando o documento sugere brincadeiras que explorem
determinados movimentos corporais, como correr, rolar, expressar-se, tocar o outro,
gesticular (BRASIL, 2012).

Assim, conseguimos perceber 0 movimento como conhecimento prévio da crianga, eixo
de trabalho e condicgdo para organizacao do trabalho. A importancia do movimento € vista
considerando que a crianca esta no centro do planejamento pedagdgico e 0 movimento é
seu primeiro contato com o mundo externo e com ela prépria, principalmente quando nos
referimos aos bebés, pois explorar o movimento a fim de se descobrir é fundamental para

uma primeira diferencia¢do do eu e do outro.
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Tratar 0 movimento como eixo de trabalho é dar énfase a sua importancia para o

desenvolvimento infantil e faz com que passe a ser objetivo da proposta pedagogica.

Para isso, é dividido também em grupos etéarios. Para as criancas de 0 a 3 anos o
movimento é objetivado para se familiarizar com a imagem do préprio corpo, explorar as
possibilidades de gestos, ritmos e expressdes, deslocar-se no espaco — andar, correr, pular
— e utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e lancamento. Para as criancas de 4 a 6
anos os objetivos da faixa etaria de 0 a 3 anos devem ser aprofundados e ampliados
garantindo oportunidades de as criancas explorarem diferentes qualidades e dindmicas do

movimento — forca, velocidade, resisténcia, flexibilidade.

Quadro 7 — O Movimento pelo BBC/2012

Documento Citacdo direta Legenda
“Aos 3 e 4 anos, as criang¢as respondem mais
fisicamente, representando, batendo palmas,
imitando os personagens, as de 4 a 6 anos
respondem por meio de movimentos corporais
como dancas e aplausos, compartilham
descobertas em livros, por meio de acles e
fazem representacOes baseadas na literatura.”

Movimento
(p.31) como
BBC, 2012 “O primeiro brinquedo interativo de um bebé | .
. - instrumento de
na creche é o contato fisico com a professora, trabalho

com o olhar, o toque e o movimento.” (p. 64)

“Ha inumeros tipos de brincadeiras para
criancas pequenas que comecam a andar:
brincadeiras com o préprio corpo, com
movimentos, explorando a sensibilidade para
a producao de sons, experiéncias com argilas

[..]” (. 82)

Utilizar o movimento como instrumento de trabalho deve organizar-se em um processo
continuo e integrado, envolvendo maltiplas experiéncias corporais, possiveis de a crianca

utilizar em diferentes espagos, jogos, brincadeiras e com diversos materiais.

Outra forma que os documentos trazem o movimento € como condi¢cdo para organizagéo
do trabalho. Isso significa que a organizacao do espaco, do tempo, dos materiais e das

atividades pedagdgicas deve levar em conta a utilizacdo do movimento.
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No BBC, fica evidente a utilizagdo do movimento na efetivacdo das brincadeiras, desde
0S primeiros meses, pois “[...] o primeiro brinquedo interativo de um bebé na creche é o
contato fisico com a professora, como o olhar, o toque e o movimento” (BRASIL, 2012,
p. 64). Ao atingirem a idade entre 3 e 6 anos, as criangas respondem as brincadeiras

fisicamente, com movimentos corporais.

No RDCNEI, apenas quatro vezes esse termo esta relacionado ao movimento corporal, e
todas elas estdo no documento da educacdo infantil, como pode ser observado no Quadro
8

Quadro 8 — O Movimento pelo RDCNEI/2013

Documento Citacdo direta Legenda
“A crianga deve ter possibilidade de fazer
deslocamentos e movimentos amplos nos
espacos internos e externos as salas de
referéncia das turmas e a institui¢do.” (p.

93)
“As  experiéncias  promotoras  de
aprendizagem e consequente

desenvolvimento das criancas devem ser
propiciadas em uma frequéncia regular e
serem, a0 mesmo tempo, imprevistas,
abertas a surpresas e a novas descobertas.

Elas visam a criacdo e a comunicagao por Os

meio de diferentes formas de expressdo, | direcionamentos
RDCNEI, 2013 | ™ : € express

tais como imagens, cangdes e musica, para com o

teatro, danca e movimento, assim como a Movimento

lingua escrita e falada, sem esquecer da
lingua de sinais, que pode ser aprendida
por todas as criancas e ndo apenas pelas
criancas surdas. ” (p. 93)

“E  necessdrio considerar que as
linguagens se inter-relacionam: por
exemplo, nas brincadeiras cantadas a
crianga explora as possibilidades
expressivas de seus movimentos a0 mesmo
tempo em que brinca com as palavras e
imita certos personagens.” (p. 94)

O movimento corporal é apontado como uma expressao utilizada pela crianca, o qual

pode ser criado e utilizado por ela. Ser capaz de utilizar o movimento deve ser resultado
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da oferta de experiéncias do aprendizado corporal. Ou seja, utilizar o movimento corporal
deve ser uma forma, um instrumento pessoal do individuo, mas, para que isso ocorra, ele
deve ser estimulado através de experiéncias, como brincadeiras, dancas, teatros, gestos

musicais.
3.1.3 INTERACAO

Esse termo se faz presente no DCNEI quando é apresentada como objetivo da proposta
pedagogica, afirmando que as institui¢des de educacdo infantil devem garantir condigdes
de trabalhos coletivos assegurando a interagéo das crian¢as com a diversidade (BRASIL,
2010).

Além disso, junto com a brincadeira, a interagdo ¢é afirmada pelo DCNEI como principio
da educacdo infantil. Referentemente a isso, o documento afirma que as propostas
pedagogicas devem garantir a intera¢do das criangas tanto com a linguagem oral e escrita,
musicas, artes plasticas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura, quanto com
a biodiversidade e sustentabilidade na terra, com a cultura brasileira e com outras culturas,

como sinaliza o quadro 9 abaixo.

Quadro 9 — A Interacdo pelo DCNEI/2010

Documento Citacéo direta Legenda

“A proposta pedagdgica das institui¢oes
de Educacdo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianca acesso a
processos de apropriacdo, renovacao e
articulagio  de  conhecimentos e Obijetivo da

aprendizagens de diferentes linguagens, | Educacéo Infantil
assim como o direito a protecao, a salde,
a liberdade, a confianga, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e

DCNEI, 2010 a interag¢do com outras criangas.” (p.18)

“Possibilitem as criangas experiéncias de
narrativas, de apreciacao e interagcdo com
a linguagem oral e escrita, e convivio com
diferentes suportes e géneros textuais
orais e escritos.” (p. 25)

“Promovam o relacionamento e a
interacdo das criangas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e

Eixo norteador para
as praticas
pedagdgicas
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teatro, poesia e literatura.” (p. 26)

gréficas, cinema, fotografia, danca,

26)

“Promovam a interacdo, o cuidado, a
preservacdo e o0 conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da
vida na Terra, assim como O nhao
desperdicio dos recursos naturais.” (p.

tradigoes culturais brasileiras.” (p. 27)

“Propiciem a interagdo e o conhecimento
pelas criancas das manifestacbes e

O BBC - baseado nas orientaces do DCNEI — apresenta sempre a possibilidade de

garantir a interacdo mediante o contato das criangcas com brinquedos e brincadeiras. Nesse

documento, podemos ver a utilizacdo da interagdo como um instrumento para 0

desenvolvimento infantil, pois ela amplia as experiéncias nessa fase da vida da crianca.

Além disso, esse direcionamento reconhece a interacdo como principio da educacédo

infantil pelo DCNEI e, consequentemente, um instrumento de trabalho, apontado pelo

BBC. Isso nos revela sua importancia no desenvolvimento das a¢des e também no

planejamento, pensando em situagdes que envolvam interagdo entre as criangas com

outras criancas, com adultos/professores, com brinquedos e brincadeiras e, de forma
geral, com o mundo (BRASIL, 2012). Conforme quadro 10.

Quadro 10 — A Interac3o pelo BBC/2012

vida da crianca: forma de expressao que,
pela interagéo com a professora e as outras
criancas, amplia experiéncias e impulsiona
novos estudos.” (p. 96)

Documento Citacdo direta Legenda
“Elas precisam de agoes corporais, de
exploragdo do ambiente e de interacao para
compreender o mundo e desenvolver a sua
linguagem.” (p. 27) Instrumento para o
BBC, 2012 “Este é o potencial do brincar nessa fase da |  desenvolvimento

infantil
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A interacdo se afirma como um instrumento para que a crianca se desenvolva, pois é por
meio do contato da crianca com diversas situacbes de experiéncias coletivas e com
materiais que ela vai desenvolver-se. E, reafirmando o DCNEI, o BBC aponta que a
brincadeira tem um grande “potencial” de permitir que aconteca a interagdo na educagio

infantil.

Além dessa interacdo entre pessoas, 0 DCNEB utiliza o termo também para se referir a
interacdo entre conhecimentos disciplinares das escolas com aqueles conhecimentos
populares. Além disso, ele frisa a importancia que se deve ter, j& que se trata da interagdo

entre os objetivos, conforme quadro 11.

Quadro 11 — A Interac3o pelo DCNEB/2013

Documento Citacdo direta Legenda

“A crianga nessa fase tem maior interacao
nos espacos publicos, entre os quais se
destaca a escola. Esse €, pois, um periodo em
que se deve intensificar a aprendizagem das
normas da conduta social, com énfase no
desenvolvimento de habilidades que facilitem
0S processos de ensino e de aprendizagem.”
(p. 110)

“Ao lado disso, a interacdo na escola entre
0s conhecimentos de referéncia disciplinar e
aqueles provenientes das culturas populares
pode possibilitar o questionamento de
valores subjacentes em cada um deles e a
necessidade de revé-los, ao mesmo tempo em
que permite deixar clara a l6gica que preside
cada uma dessas formas de conhecimento e
que os torna diferentes uns dos outros, mas
ndo menos importantes.” (p. 116)

Diretrizes
Curriculares
Nacionais para o
Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos

DCNEB, 2013

“Construir a qualidade social pressupoe
conhecimento dos interesses sociais da
comunidade escolar para que seja possivel
educar e cuidar mediante interagao efetivada
entre principios e finalidades educacionais,

Diretrizes
Curriculares
Nacionais para o

. . ~ Ensino Médio
objetivos, conhecimentos e concepcdes
curriculares.” (p. 152)
“A perspectiva de, em suas experiéncias Diretrizes
escolares, permanecerem em seus territorios Curriculares

e comunidades, atuando como agentes ativos Nacionais para a
na intera¢ao com outros grupos e culturas, € | Educacdo Escolar
tomada como referéncia principal na Indigena
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construcdo de seus projetos escolares e
societarios.” (p. 369)

Ao tratar da Educacdo Infantil, o RDCNEI reafirma importancia da interacdo para a
crianca pequena, pois, por meio desse contato com outras pessoas ou objetos, a crianga
compreende 0 mundo e a si mesma e assim constrdi e modifica as proprias significaces
de mundo, além de se referir a interacdo como um direito da crianca que as instituicdes

de educacéo infantil devem garantir. Conforme o Quadro 12.

Quadro 12 — A Interac3o pelo RDCNEI/2013

Documento Citacdo direta Legenda

“Assim busca compreender o mundo e a si
mesma, testando de alguma forma as
significacbes que constroi, modificando-as
continuamente em cada interagéo, seja com
outro ser humano, seja com objetos.” (p. 86)
“Com base nesse paradigma, a proposta
pedagogica das instituicbes de Educacdo

Infantil deve ter como objetivo principal direciofl):mentos
RDCNEI, 2013 | promover o desenvolvimento integral das
criancas de zero a cinco anos de idade para com a
Interacéo

garantindo a cada uma delas o acesso a
processos de construcao de conhecimentos e
a aprendizagem de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a
liberdade, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e interagdo com
outras criangas.” (p. 88)

A interacdo social se faz importante por proporcionar a crianca o0 contato com o mundo
externo através da relagdo com outras criancas e a possibilidade de resolver conflitos e
situacOes; através do contato com o adulto e das atividades direcionadas; e através de

objetos e espacos diferenciados.
3.2 ANALISE DOS DADOS

Os documentos nacionais que tem direcionado a educacgdo infantil afirmam a posigéo
historica e social da crian¢a, sendo ela produto e produtora de cultura. Esse entendimento

€ exposto através dos termos brincadeira (agdo do brincar); interacdo e movimento.
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De acordo com os documentos toda organizacdo pedagdgica voltada para as criancas
pequenas devem privilegiar o brincar, 0 movimento corporal e a interacdo através. 1sso
envolve a organizacdo dos tempos e espacos da educacdo infantil, consequentemente as

intervengdes que devem estar focadas nesses termos.

Esse foco resulta em projetos pedagogicos que reconhecem o carater ludico infantil e
respeitam as criangas como sujeitos integrais. Para tanto, os principios éticos, politicos e
estéticos apontados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
garantem em todos os &mbitos os direitos das criangas.

Os documentos aqui expostos — DCNEI/2010, BBC/2012, DCNEB/2013 e
RDCNEI/2013 — possuem a mesma perspectiva tedrica. O que percebemos é que esses
documentos sdo frutos de um esforco de se compreender e firmar a educacéo infantil
nacional. Foi a partir dos direcionamentos do DCNEI/10 que o Ministério da Educacéo
publicou 0 BBC em 2012.

Compreendemos que os documentos buscam enfatizar o papel social que a educacgéo
infantil possui sobre o desenvolvimento humano e social das criangas pequenas.
Entendendo elas como seres sociais localizadas historicamente, pertencentes a uma classe

social, que possuem uma linguagem prépria.

Essa visdo de quem sdo as criancas - cidadaos de pouca idade,
sujeitos sociais e historicos, criadores de cultura - é condicdo
para que se atue no sentido de favorecer seu crescimento e
constitui¢do, buscando alternativas para a educacdo infantil que
reconhecem o saber das criangas (adquirido no seu meio sécio-
cultural de origem) e oferecem atividades significativas, onde
adultos e criangas tém experiéncias culturais diversas, em
diferentes espacos de socializacdo (KRAMER, 2000, p.46)

As diretrizes nacionais sao claras ao declarar que a crianca é o centro do planejamento

curricular como um sujeito historico e de direitos,

que se desenvolve nas interacdes, relagdes e préaticas cotidianas a
ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criangas
de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se
insere (BRASIL, 2013, p. 86).

A interacdo € uma forma de experiéncia que possibilita o desenvolvimento da crianca

atraves do meio social. Esse meio ndo se refere apenas a outras criancas ou adultos, mas
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a brinquedos e objetos que explorem suas capacidades; espacos que possibilitem conhecer

0 mundo material e social, através da curiosidade e inquietagdes.

Paralelo a isso a crianga

faz amizades, brinca, faz-de-conta, deseja, aprende, observa,
conversa, experimento, questiona, constroi sentidos sobre o
mundo e suas identidades pessoal e coletiva produzindo cultura
(BRASIL, 2013, p. 86).

A Dbrincadeira proporciona oportunidades das criangas manifestarem seus interesses,
representar e utilizar diferentes linguagens. Além de discriminar cores e formas,
estabelecer relagdes com o mundo material e social através da motricidade, linguagem, o
pensamento, a afetividade e a sociabilidade. E a partir da brincadeira que cada crianca

modifica sua forma de agir, sentir e pensar.

O movimento é apresentado como um instrumento de trabalho, a partir dele as
brincadeiras e atividades ludicas se efetivam e a crianca desenvolve a marcha e a
motricidade. Ao tratarmos da educacdo das criancas pequenas nao podemos excluir o
movimentar-se em espagos adequados e estimulantes. Sem o movimento as experiéncias

que envolvem o brincar juntamente com a interacdo perdem seu sentido.

O curriculo da educacdo infantil é apresentado como um conjunto de praticas que
englobam as experiéncias e saberes das criang¢as com aquelas praticas que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Essas experiéncias e saberes
devem estar relacionados com os principios da educacédo infantil e, consequentemente,

com 0s eixos centrais apontados aqui: o Brincar, 0 Movimento e a Interagéo.

Sendo assim, o ambiente institucional deve levar em consideracdo que a brincadeira
proporciona oportunidades de as criancas manifestarem seus interesses, a interacao
cumpre os principios politicos quando elas se relacionam com outras criangas, as quais
aprendem a ser criticas expressando seus questionamentos, opinando e considerando o
outro. O movimento estd relacionado aos principios estéticos que valorizam a

sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e as manifestacdes artisticas e culturais.
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CAPITULO IV

4 A EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO INFANTIL: UM
MAPEAMENTO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Tendo em vista que a educacdo de criangas pequenas € garantida como direito social e
dever do Estado e da familia desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988 (BRASIL,
1988), afirmada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) e reafirmada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), a educacao para

as criangas peguenas tem sido cada vez mais relevante no cenario nacional.

Atualmente ela é a primeira etapa da Educacédo Basica, — educacdo infantil, que por anos,
atendeu as criancas de 0 a 6 anos — e hoje atende as criancas de 0 a 5 anos de idade, com
obrigatoriedade de matricula das criancas desde os 4 anos (BRASIL, 2013).13

O caminho que a educacao infantil tragcou ao longo dos anos acarretou um esforco em
entender essa etapa da educacdo, pois ela possui especificidades diferentes daquelas do
ensino fundamental e médio, tanto diante das politicas publicas quanto da acdo politico-
pedagogica.

Se, por um lado, a educacdo infantil conquistou politicas publicas que garantem o direito
das criancas pequenas a uma educacdo de qualidade, por outro as gestdes educacionais
tém-se empenhado em cumprir tais direcionamentos formulando e publicando

documentos de orientacdo pedagdgica as prefeituras e instituicdes educacionais.

A especificidade do atendimento da educacdo infantil € o que tem direcionado o trabalho
politico-pedagdgico. As criangas pequenas estdo na fase de desenvolvimento em que
adquirem a fala, a nocdo do eu e do mundo e necessitam de cuidados, a0 comerem, se
vestirem e se higienizarem. Por essas e outras questdes, o Ministério Pablico com a

Secretaria de Educacdo Basica tém disponibilizado documentos focalizando as

13 0 atendimento as criangas até seis anos é baseado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional,
n.° 9.394/96. Em 2013, ela foi alterada pela Lei n.° 12.796, estipulando que a educacédo béasica passa a ser
obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade e a educacao infantil atende até os 5 anos de idade.
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especificidades das criancas e direcionando a organizacéo de atividades, do espaco, tempo

e material a serem utilizados na pratica pedagdgica do professor de educacéo infantil.

Os documentos nacionais de orientacdo pedagdgica estdo formulados baseados em eixos
centrais para educacdo infantil. O brincar, 0 movimento e a interacdo s&o objetivos
primordiais, ao pensarem a educacdo infantil, sendo explorados como eixos norteadores
(BRASIL, 2010, 2013) e instrumentos para a acdo pedagogica (BRASIL, 2012). Basear
0 cuidado e a educacdo das criangas pequenas nesses termos passa a ser o foco da
educacdo infantil, as quais tornam diferenciada a acdo pedagogica dos outros niveis de

ensino.

Por esses motivos, ao tratarmos da educacdo infantil, € importante fazer compreender que
tudo que passa por ela, seja em forma de politicas publicas, seja em forma de material
concreto, e até profissional, tem que estar voltado as necessidades das criangas pequenas,

e ndo apenas as da instituicdo ou do Estado.

Ao considerarmos a inser¢do do professor de Educacéo Fisica na educacao infantil, alguns
aspectos no ambito politico surgem, como a oferta de concursos publicos, ocasionando
um interesse dos profissionais da area, pois € um contexto diferenciado (daquele do
ensino fundamental e médio) por conta da idade e das necessidades das criancas

atendidas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil, o curriculo da educacéo

infantil constitui um

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico,
de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0
a 5 anos de idade (BRASIL, 2010, p. 12).

Inserir outro profissional nos cotidianos da educacdo infantil — seja de educacao fisica,
artes, musica — gera um movimento nos cotidianos, um esfor¢o em integrar as propostas
de trabalho, ndo para hierarquizar os conhecimentos, e sim para fazer as trocas necessarias

para respeitar as especificidades do trabalho com as criancas pequenas (COCO, 2009).

Temos o desafio de urdir politicas publicas que possam ir
alinhavando as agdes dos profissionais de modo a acomodar as
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demandas do trabalho na El e as expectativas de reconhecimento
igualitério dos profissionais alavancando a EIl na conquista de
uma condicdo também igualitaria frente as outras etapas e niveis
de ensino (COCO, 2009, p. 18).
Assim, o esforco de igualizar os profissionais inseridos na educagdo infantil toca
diretamente na necessidade de se reafirmar a importancia do professor de Educacéo Fisica
na educacgéo infantil, ndo somente pela conquista legal associada a essa inser¢do, mas
também pela garantia de uma formacéo inicial mais voltada para a atuagédo com criancas
pequenas e por condi¢des de garantir uma educacao articulando os saberes e experiéncias

necessarias.

Tendo em vista ainda que, ao se inserir na educacdo infantil, o professor de Educacéo
Fisica deve tomar uma postura para lutar por uma educacédo de qualidade para as criangas

pequenas. Isso porque,

[...] a El ocupa um espaco fundamental, tanto no desenvolvimento
da crianca (em funcdo do desenvolvimento cientifico nos mostrar
a importancia dos primeiros anos de vida) quanto para a dinamica
da familia e da sociedade (com o reconhecimento da EI como um
direito da crianca que nao desconhece a necessidade de que
homens e mulheres atuem no mercado de trabalho) e ao desafio
de ainda lutamos para qualificar a EI como instituices para além
das atividades exclusivas de cuidado e guarda. Nessa luta, 0
fortalecimento da EI ndo pode perder de vista o investimento
positivo nos professores cerzindo o campo de modo a reconhecer
a atuacdo profissional e fortalecer os processos formativos,
conforme preconiza a legislacdo, de todo os profissionais no
ambito dos sistemas de ensino (COCO, 2009, p. 18).

Ser inserida nesse contexto passa a ser um avango para a area, pois, nas pesquisas,
percebemos que a Educacdo Fisica tem muito que contribuir para o desenvolvimento das
criangas pequenas, pois as pesquisas revelam acBes cotidianas que possibilitam
compreender como as instituicdes encaminham a insercado, as praticas pedagdgicas e as

possibilidades das agdes contribuintes para a educacéo infantil.

Tal inser¢do demanda mudangas na organizacgao das instituicdes de educacdo infantil e
do espaco e tempo escolar. Por se tratar de uma discussdo complexa, vemos que a inser¢ao
de outro profissional na educagdo infantil levanta questdes de cunhos politico e
pedagdgico: politico, pois a insercdo profissional nas instituicdes de educacdo é
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direcionada pelo poder legislativo e administrado pelas gestdes e Secretaria de Educacgéo
Municipal; pedagdgico, pois as instituices com seus funcionarios de educacdo infantil

tém que se adequar a uma nova organizagao.

E, por essa adequacdo ficar a mdo das instituicdes, € possivel encontrar situacfes
diferentes formadas nos cotidianos, pois cada municipio podera criar formas, ao seu

modo, de cumprir tais demandas.

Em se tratando da configuracdo curricular na Educagéo Infantil e,
mais especialmente, na Pré-Escola, existem modelos
extremamente diferenciados, 0s quais oscilam entre uma menor
ou maior sistematizacdo, que incluem ou ndo uma divisdo
disciplinar e, consequentemente, uma coexisténcia mais ou
menos intensa de "especialistas” no curriculo das instituicdes de
zero a seis anos (SAYAO, 1999, 223).

Apesar disso, ainda ndo temos pesquisas que apresentam um quadro geral de insercdo que
nos mostre, em dados estatisticos, como 0 movimento de insercdo da Educacdo Fisica na
educacao infantil vem acontecendo nos estados. Acreditamos que compreender o cenario
atual de insercdo do professor de Educacdo Fisica na educacdo infantil possibilita
investigar os motivos de inserir essa disciplina. Assim, para compreendermos um cenario

geral, precisamos investigar como cada municipio tem realizado essa insercao.

Desse modo, analisamos o estado do Espirito Santo buscando mapear a presenga do
professor especialista nas instituicdes de educagdo infantil e relacionando com os
direcionamentos politicos, nacional e municipal, apontando as principais hipoteses de

insercdo do professor de Educacéo Fisica na educacao infantil no estado.

41 O ESTADO DO ESPIRITO SANTO E SUA RELACAO COM A
EDUCACAO INFANTIL

A garantia do oferecimento da educacdo — creches e pré-escola — para as criancas de 0 a
6 anos de idade (BRASIL, 1988; BRASIL, 1990; BRASIL, 1996) foi um reconhecimento
primario por meio das politicas publicas nacionais, da importancia que a educacao de

qualidade voltada para a crianca pequena tem para a sociedade.
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Com os avancos nas politicas publicas voltadas para as criangas pequenas, houve algumas
mudancas nas leis. A LDB/96 foi alterada em 2013, cuja nova versdo teve alteracoes

relativamente a organizacao de toda educacéo basica.

Com a modificacdo no atendimento do ensino fundamental, que dura nove anos,
iniciando-se aos 6 anos de idade, a educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica,
visa atender as criancas de até 5 anos de idade. Além disso, a LDB/2013 ainda afirma que
o0s niveis de educacdo bésica sdo de oferta gratuita, porém ela é de carater obrigatorio
desde os 4 anos de idade.

Essa modificacdo causou algumas criticas quanto a extensdo da obrigatoriedade na

educacdo infantil, aproximando-a ao modelo de escolarizacéo:

Ademais, configura-se uma cisdo na El entre a creche e a pré-
escola, com desestimulos no investimento em politicas voltadas a
faixa etaria de 0 a 3 anos de idade. A EI integra essa tensdo
afirmando-se como instituicdo imbuida de projeto pedagdgico,
unificador do cuidar e educar, e ndo mais como servico de carater
exclusivamente assistencial. Certamente, essa concepcdo vai
exigir um novo perfil de professor e de organizagao do trabalho
pedagdgico (FERREIRA, COCO, 2011).

A Constituicdo do Estado do Espirito Santo de 1989 (um dos estados brasileiros em

conformidade com a Constituicdo Federal) garante a creche e a pré-escola como ensino

publico, direito de todos, obrigatdrio e gratuito (art. 169).

Baseada na constitui¢do do estado, “a organizago politico-administrativa do Estado é
constituida pela unido dos Municipios, todos autdnomos” (ESPIRITO SANTO, Titulo III,
Cap. I, art. 14, 1889). O Espirito Santo tem o dever, como estado brasileiro, de ofertar e
garantir o direito ao acesso as creches e pré-escolas (ESPIRITO SANTO, art. 28, VI).

Atualmente, no Brasil, a instituicdo publica municipal é aquela
que mais oferta El e a relacdo entre essa oferta e a desigualdade
social faz-se presente. Conforme dados apresentados pelo
Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA, 2010), o aporte
financeiro dos municipios cresceu significativamente no periodo
de 1995 a 2009 (FERREIRA, COCO, 2011, p. 360)

O estado do Espirito Santo € constituido de 78 municipios, cada um dos quais possui

autonomia para administrar o cumprimento das leis de acordo com suas necessidades.
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Esses municipios sdo agrupados conforme a regido de sua localizacéo e podem constituir

macrorregides ou microrregides.

Atualmente sdo quatro as macrorregides: Metropolitana, Norte, Central e Sul, conforme

mostra a Figura 1:

DIVISAO REGIONAL DO ESPIRITO SANTO \
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Figura 1 — Macrorregides do Espirito Santo

E sdo dez as microrregides: Metropolitana, Central Serrana, Sudeste Serrana, Litoral Sul,
Central Sul, Caparad, Rio Doce, Central Oeste, Nordeste e Noroeste, como mostra a

figura 2:

14 Fonte: Portal do governo do estado do Espirito Santo - www.es.gov.br.
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Considerando que a educagdo que hoje atende criancas pequenas € de responsabilidade
dos municipios, é necessario compreender como cada um tem utilizado sua autonomia

para administrar a educacéo infantil.

As Secretarias Municipais de Educacdo formulam e coordenam a politica municipal de
educacdo e supervisionam sua execucdo nas instituicdes que compdem sua area de
competéncia. Desse modo, 0s municipios tendem a organizar as instituicdes de ensino

segundo suas necessidades, oferecendo ou nao atendimentos nas areas urbanas e rurais.

No cumprimento das politicas educacionais, o Plano Nacional de Educacdo (PNE — 2001)
expressa a autonomia e o regime de colaboragdo dos entes federados como principios
indissociaveis no sistema federativo brasileiro. Com isso, temos competéncias e acdes
concernentes ao diferentes niveis de governo (Unido, Estados e Municipios). Os

municipios, foco da pesquisa, tém as atribuicGes de:

a) formulacgéo e coordenacdo da politica municipal, b) execugéo
dos programas e das agdes, c) autorizacdo, reconhecimento,
credenciamento, fiscalizacdo, supervisdo e avaliacdo dos
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estabelecimentos do seu sistema de ensino, d) formacéo
continuada de professores em exercicio e e) fomento a pesquisa
(COCO, 2007, p. 1).

De acordo com a lista de escolas do portal do governo do Espirito Santo®®, ha 2.421
instituicdes municipais de educacdo no estado. Desse numero, 855 séo instituicbes que
atendem criancas pequenas, algumas das quais atendem a educacdo infantil em
instituicdes especificas, outras inserem a educacdo infantil nos mesmos espagos que
outros niveis de ensino. Sendo assim, podemos afirmar que 35% da educagdo municipal

é destinada a educacdo infantil em todo o estado, conforme vemos no Gréfico 1.

Graéfico 1 — InstituicGes municipais no Espirito Santo
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Esses 35% de instituicdes de educacdo infantil estdo localizados em todo o estado. As
vagas disponibilizadas para o cargo de professor tém diversas denominagfes no estado:
Professor PA; Professor A; Professor de Educacao Infantil; Professor Il de Educagdo
Infantil; Professor MaPA,; Professor I, Professor MAMPA-I; Professor de Educacdo
Infantil- MaMPAII- 0 a 6 anos; Professor MAP1-Ensino Infantil; Professor PCI-

150 portal do governo do Estado do Espirito Santo/Secretaria da Educacéo disponibiliza a lista das escolas
das redes de ensino federais, estaduais, municipais e privadas. Essa lista foi atualizada em 2014.
<www.educacao.es.gov.br>.



68

Educacdo Infantil; PEI-AProfessor campo de atuacdo: 0 a 3 anos; Educacdo PEI-B-
campo de atuacao, 4 a 6 anos; Professor ASCEI (Auxiliar de Servicos do CEI- campo de
atuacdo: 0 a 3 anos) (SILLER, COCO, 2008, p. 2).

Para esses cargos, a formacdo docente minima exigida nos editais dos concursos € em
nivel superior em curso de licenciatura de graduacdo plena em Pedagogia ou, no minimo,
formacdo em nivel médio, na modalidade normal, conforme determina o art. 62 da LDB

e a Resolugéo n.° 3, de 8 de outubro de 1997, do Conselho Nacional de Educagéo.

Faremos uma apresentacdo dos mapeamentos relacionados para saber quais municipios
ja realizaram a insercao do professor de Educacéo Fisica na educacdo infantil no estado,
levando em consideracdo o municipio, sua localizacao, a oferta de instituicGes escolares
que atendem as criancas de 0 a 5 anos e 0s questionarios aplicados a 85 profissionais —
entre gestores municipais, professores pedagogos e professores de Educacéo Fisica.

4.2 A PRESENCA DA EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO INFANTIL DO
ESPIRITO SANTO

O estado do Espirito Santo estabelece, em sua constituicdo, a autonomia dos municipios
a administracdo. Desse modo, a educacdo infantil fica a cargo das secretarias municipais,

que organizam e executam as politicas publicas destinadas a ela.

Sendo assim, cada gestdo tem livre arbitrio para buscar formas e solugdes mais adequadas
para a realidade do municipio. A oferta e toda parte politico-pedagdgica da educacdo
infantil fazem parte dessa tomada de decisdo das secretarias.

Por esse motivo, no Espirito Santo existem diferentes possibilidades de profissionais e
funcbes que atendem a educacao infantil no estado. De acordo com Céco (2009), em 2007
as denominacdes e funcdes existentes se localizavam desde as gestdo das institui¢oes
(direcdo e coordenacdo), novos cargos com professores de areas de conhecimento
(dinamizadores), bercaristas, auxiliares de turmas e recreadores. Ademais, alguns

profissionais terceirizados, como serventes/auxiliares de servigos gerais e vigias.

Temos também em alguns municipios o provimento de cargos de
profissionais de Educacéo Fisica, de Artes, de Lingua Estrangeira
e de Mdsica para atuacdo em parceria com a docéncia na EI (em
alguns municipios sdo chamados de professores dinamizadores)
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com demanda de formagdo na area e que, assim como 0S
pedagogos, recebem igual remuneracdo em todos os niveis de
ensino em que pode atuar no municipio (COCO, 2009. p. 8).

De acordo com o mapeamento feito em 2013*°, dos 78 municipios do estado, 48 inseriram
o professor de Educacgdo Fisica em suas instituicdes de educacdo infantil. Ou seja, 62%
dos municipios do estado ja inseriram a Educacdo Fisica em seus projetos curriculares,

junto com seu professor com formacéo inicial especifica.

Para a contratacdo do professor de Educacéo Fisica, é necessério ter a formagao em nivel
superior de graduacdo, de licenciatura plena ou outra graduacéo correspondente as areas
de conhecimentos especificos do curriculo, com complementacdo pedagdgica, nos termos
da legislacdo vigente, reconhecidos como professor MAPB. De acordo com o

mapeamento apresentado por Siller e Coco (2008, p. 6),

[...] é possivel afirmar que a formacdo proposta é dada a partir de
uma concepcdo diferenciada de cuidado/educacéo, enfatizando a
separacdo desses dois eixos. Ou seja, as professoras s&o
reconhecidas para tratarem de questbes ditas pedagdgicas, de
ensino-aprendizagem, por meio de atividades estruturadas e as
outras profissionais sdo reconhecidas para tratar de questdes
ligadas as necessidades basicas (seguranca, higiene, bem-estar,
protecdo e alimentacdo).

Siller e C6co (2008), baseadas em Wada (2006), acenam ainda a possibilidade de existir

a separacdo entre mente/corpo, “trabalho manual/trabalho intelectual; natureza/cultura;

razao/emogao” (p. 54), quando se trata da oferta para os profissionais a serem contratados.

A dicotomia entre corpo e mente j& foi apontada pelas pesquisas da area da Educacao
Fisica como uma das possiveis tens@es existentes, ao inserir seu professor no contexto da

educacdo infantil.

[...] a questdo da dicotomia corpo e mente, onde sdo valorizadas
as atividades sobre mesas e papéis, de concentracdo, de
coordenacdo motora fina enquanto os movimentos amplos
servem apenas como um auxilio, um extravasamento de energias
acumuladas, facilitando a concentragdo e 0s momentos
posteriores em que 0 corpo deve permanecer estatico, engessado
em cadeiras. (LIMA et. al., 2007)

5 \Mapeamento obtido em parceria com a professora Dr. Valdete C6co.
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Apesar disso, vemos que essa questdo ndo apenas surge com a inserc¢do do professor de
Educacdo Fisica, mas também é um problema particular de toda educacédo infantil, ao
inserir qualquer outro profissional, pois as distin¢Ges entre categorias acabam por nao
fortalecer a educacéo infantil e o reconhecimento de seus profissionais. N&o seria entio
essa tensdo que retardaria a insercdo do professor de educacgdo fisica no contexto da

educacdo infantil no estado?

A porcentagem de insercéo remete-nos a identificar uma expanséo de insergéo no estado.
A Figura 3 nos permite perceber a localizacdo dos municipios que ja fizeram tal inser¢&o.

N
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Fiaura 3 — Educacéao Fisica nos municipios do Espirito Santo

Com um primeiro olhar, é possivel perceber que ndo had uma aglomeracdo de municipios
apenas em um determinado lugar. O que vemos é que, em todo o estado, ha a presenca

do professor de Educacdo Fisica na educacdo infantil.

O reconhecimento nacional via politicas publicas que temos sobre a inserc¢éo do professor
de Educacéo Fisica € a promulgacdo da LDB/96 estabelecendo a Educacéo Fisica como
disciplina da educacéo bésica. Fora essa lei, ndo ha nenhuma outra especificacdo para
ocorrer tal insercdo. Portanto, apesar de essa justificativa ter sido feita durante anos por

pesquisadores da area, ela ndo basta para justificar a insercdo. Também ndo podemos
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afirmar que a presenca do professor de Educacéo Fisica esta localizada em todo o Espirito

Santo por pretexto de ser uma lei nacional.

Apesar de sabermos que, além da oferta de vagas para professor de Educacdo Fisica,
ofertam-se vagas para professores de Artes, MUsicas, Linguas Estrangeiras, chamamos a
atencdo para 0 movimento de expansdo que esteja acontecendo no estado quanto a

insercdo do professor de Educacao Fisica.

Conseguimos perceber a expansdo da inser¢do da Educacdo Fisica na educagdo infantil
no estado, pois, em todas as regides, ja temos a presenca do professor de Educacéo Fisica,

com formacdo inicial nessa area.

Embora ndo percebamos nenhuma aglomeracdo de municipios por regido, analisamos a
presenca do professor de Educacéo Fisica levando em consideracdo as microrregides e as
macrorregides do estado.

De acordo com as divis@es regionais do estado, é possivel identificar a localizacdo dos
municipios que realizaram essa insercdo. Ao observarmos a presenca com base na divisdo
macrorregional, percebemos que apenas a macrorregido Central ndo atingiu 50% dos
municipios que inseriram, em suas instituicdes de educacdo infantil, o professor de

Educacdo Fisica.

Gréfico 2 — Macrorregides do Espirito Santo
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Consideramos que as macrorregifes Metropolitana e Sul sdo as que possuem mais
municipios, por isso possuem mais inser¢des, o que representa 60% dos municipios do
estado e 68% dos municipios que ja fizeram a insercdo. Além disso, por elas estarem
localizadas proximas, pode haver algum movimento de influéncia entre os proprios

municipios.

Percebemos que as microrregides Metropolitana, Central Serrana, Sudoeste Serrana,
Litoral Sul, Central Sul e Caparad estdo dentro das limitagdes das macrorregides
Metropolitana e Sul. Saber disso nos chama a atengdo sobre a andlise das condic¢Ges das

microrregides do estado em relacédo a insercdo do professor de Educacdo Fisica.

Ao analisarmos os dados visualizando suas microrregifes, conseguimos perceber que as
microrregides Rio Doce, Central Oeste e Noroeste ndo possuem o professor de Educacao
Fisica em mais de 50% de seus municipios. A localizacdo dessas trés microrregides esta

ligada a das macrorregides Norte e Central, que ndo atingem 50% de insercéo.

No Gréfico 3, observamos a quantidade de municipios por microrregido e a quantidade
de municipios de cada microrregido que possui a Educacéo Fisica na educacao infantil.

A localizacdo das microrregides que apresentam baixo indice de insercdo é a do norte do
estado. Apesar de todas trés estarem no Norte, ndo é possivel relacionar seu
posicionamento com sua tomada de decisdo das secretarias, pois a microrregiao Nordeste,
apesar de estar também no norte do estado, possui o professor de Educacao Fisica em seis

dos seus nove municipios.

As regides — Metropolitana, Central Serrana, Sudoeste Serrana, Litoral Sul, Central Sul,

Caparad — apresentam uma concentracdo de inser¢do maior no estado.
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Gréfico 3 — Microrredides do Espirito Santo que possuem Educacéo Fisica
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Ao realizarmos um mapeamento no documento de redes municipais, disponivel no portal
do estado do Espirito Santo, identificamos a quantidade de instituicdes que atendem a

educacdo infantil, assim como sua localizacao entre rural e urbana.

E interessante notar que ha algumas variagdes em sua forma de organizacio no estado,
tais como: Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI, CEMEI); Escola Municipal de
Educacéo Infantil (EMEI); Unidade Municipal de Educacéo Infantil (UMEI); Centro de
Educacédo Infantil (CEI); Centro de Educacdo Infantil Municipal (CEIM); Creche; Pré-
Escola (PE); Creche e Pré-Escola; Jardim de Infancia (J1); Educacdo Infantil; Educacao
Pré-Escolar (EPE).

Mais: Escola Municipal Pluridocente Ensino Fundamental e Educacdo Infantil
(EMPEFEI); Escola Municipal Unificada de Ensino Fundamental e Educacdo Infantil
(EMUEFELI), Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF).
Todas sdo instituicbes que atendem, no mesmo predio, a educagdo infantil e o ensino
fundamental. Além disso, as institui¢des Escola Municipal de Educacdo Basica (EMEB)
e Centro Municipal de Educagdo Bésica (CMEB) atendem a todos os niveis da educacao

basica em um Unico prédio.
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Conceicdo (2013), em sua dissertacdo de mestrado, objetivou caracterizar as
especificidades e dindmicas de trabalho das EMEIEF buscando cenarios no estado e
focalizando o municipio de Guarapari-ES. Nessa pesquisa, ela evidencia que, nesses
contextos em que a educacdo infantil estd no mesmo espago que o ensino fundamental,
as criancas convivem e compartilham os mesmos tempos, conversas, lugares,

brincadeiras e objetos.

Essa divisdo de espacos pode tornar as relacbes mais complexas, pois, apesar de elas se
estabelecerem entre as criangas dos dois niveis de ensino, cada etapa possui a propria

especificidade.

A preocupacao € que, nesses contextos, a educacdo infantil sirva apenas como uma
preparagédo para o ensino fundamental, estando subordinada a preparar as criangas desde

a pré-escolarizardo, em vez de um lugar onde as praticas se integrem e se completem.

Ao tratar-se da educacdo infantil, o brincar acaba por perder a centralidade das estratégias
pedagdgicas, e nesse lugar sdo colocados o siléncio, a disciplina, a imobilidade. Isso

ocorre porgue,

Desde o primeiro ano, o EF caracteriza-se por ser um espago mais
‘formal’ do que o da El, preocupando-se em preencher a maior
parte do tempo das criancas com atividades dirigidas, de carater

dito “pedagogico”, retirando do brinquedo e¢ do brincar esse
carater (CONCEICAO, 2013, p. 181).

Além disso, essa subordinacdo da educacdo infantil ao ensino fundamental fortalece a

valorizacdo das atividades ao ensino de alguma coisa, a
transmissdo de conhecimentos, muitas vezes reproduzindo ou
antecipando nas instituicdes que atendem a EIl as préticas
condenadas pelas proprias escolas de ensino fundamental em que
sdo valorizadas as atividades dirigidas, numa interpretacdo
reducionista do pedagdgico que invisibiliza o cuidar e o educar
como indissociaveis, desconsiderando as especificidades da El
(CONCEICAO, 2013, p. 182)

Tendo em vista que, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,

esta atribuida aos municipios a responsabilidade de ofertar a educacao infantil,

Os Municipios incumbir-se-&0 de: (...) oferecer a educacgdo
infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, 0 ensino
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fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua
area de competéncia e com recursos acima dos percentuais
minimos vinculados pela Constituicdo Federal a manutencdo e
desenvolvimento do ensino (BRASIL, 1996, titulo IV, art. 11)

Faz-se necessario analisar o tipo de organizagao do municipio, pois ele também influencia
na logica escolar adotada e na contratagdo de professores “disciplinares”, estando

diretamente ligado a nossa questao.

Como vemos, no Gréfico 4, o total de instituicGes municipais que atendem a educagédo
em geral — educacéo basica, ensino profissionalizante e educacgéo especial —, é de 2. 453,
do qual 855 atendem a educagéo infantil. Em 2013, 658 institui¢Oes de educacdo infantil

ja haviam inserido o professor de Educacéo Fisica.

Gréfico 4 — Percentual de insercdo no estado de Educacao Fisica na educacao infantil

Educacao Fisica na Educacao Infantil
no ES

Educacao
Infantil sem

/ insergao

23%

Educacao
Infantil com
insergao
77%

Do total de instituicbes que atendem criancas pequenas em todo o estado, apenas 23%
ndo inseriram o professor de Educacdo Fisica. Esse numero evidencia o grande
movimento que essa insercdo tem tomado em todo o estado, e é nitido o tamanho desse

avanco.

Ao olharmos pelos numeros relacionados as instituicdes de educacdo infantil, percebemos
que falta pouco para ocorrer a total insercdo do professor de Educacdo Fisica no contexto

da educacéo das criangas pequenas.
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Esses 23% de ndo insercdo demonstram que as secretarias municipais estejam inserindo
o professor de Educacéo Fisica nas redes de educacdo infantil por motivos politicos, pois,
desde a promulgacdo da Lei n.° 11.738, a qual regulamentou o piso salarial dos
professores de toda a educagdo bésica (conhecida como Lei do Piso), as Secretarias de
Educacdo Municipais tiveram que achar possibilidades para atender essa lei sem

descumprir outras.

A Lei do Piso determina que dois tercos da carga horaria do professor tém que estar em
contato direto com o aluno. Entretanto, sobre um tergo ndo ha nenhuma especificagdo. A
solucdo que tem sido encontrada € inserir um profissional com formagdo minima em

ensino superior.

Contudo, apenas inserir um profissional com nivel superior ndo é simples. Além da Lei
do Piso, as Secretarias de Educagdo Municipais devem cumprir as exigéncias da LDB e
das diretrizes e orientacGes pedagogicas nacionais, passando do cenario politico ao

pedagdgico.

Inserir o professor de Educacdo Fisica tem sido uma escolha do corpo de gestores
municipais. Acreditamos que as Secretarias de Educacao tém visto na Educagdo Fisica
um potencial a ser utilizado sem romper as orienta¢fes pedagogicas. Porém, mais uma

vez, evidenciamos gue essa escolha esta atrelada a autonomia de cada municipio.

A contribuicdo que o professor de Educacdo Fisica oferece as criancas pequenas esta
relacionada aos termos — o brincar, 0 movimento e a interacdo —apresentados aqui como
eixos centrais da educacdo infantil por estarem no centro da construcédo e organizacdo da
educacdo infantil nacional apresentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 2010, 2013).

Ao analisarmos 0s municipios que fazem parte do grupo e ja inseriram a Educacéo Fisica
em seu cotidiano, conseguimos identificar a quantidade de instituicdes por municipio e

sua soma em cada microrregiéo.
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A microrregido Metropolitana é composta dos municipios de Vila Velha, Viana,

Cariacica, Serra, Guarapari, Funddo e Vitoria, capital do estado. Ela possui 145

instituicdes que atendem a educacdo infantil com o professor de Educacdo Fisica. Dos

seus sete municipios, Vitoria, Serra, Vila Velha, Viana e Funddo fizeram essa insercao.

Porém, como podemos ver na Tabela 1, a microrregido Metropolitana possui, em todos

0S Seus municipios, um momento direcionado ao movimento. Apesar disso, em Cariacica

e em Guarapari, esse momento ndo é necessariamente ministrado por professores com

formacéo inicial em Educacdo Fisica, mas por um professor dinamizador ou professor

multidisciplinar’.

QUADRO 13 —Inser¢do na regido Metropolitana

Municipio Possui Possui Contrato Contrato
momento professor efetivo temporario
da especialista professor de professor de
“Educagdo Educacao Educacao
Fisica” Fisica Fisica
Vitoria Sim Sim Sim, desde
2006
Viana Sim Sim Sim, desde Sim, desde
2012 2012
Vila Velha | Sim Sim Sim, desde
2003

170 professor dinamizador é responsavel pelo eixo movimento em aulas de 40min a 60min, porém sua
formacao inicial ndo é necessariamente a de Educacédo Fisica. O professor multidisciplinar é responsavel
pelo conhecimento artistico e corporal, ndo sendo necessario também ter formacg&o inicial em Educacao

Fisica.
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Serra Sim Sim Sim, desde Sim, desde
2013 2012
Cariacica Sim Nao, - -
Dinamizadores
Guarapari | Sim Né&o, professor - -
multidisciplinar
Fundéo Sim Sim Nao Sim, desde
2013

Como podemos perceber, apesar de ndo haver, nos municipios de Cariacica e Guarapari,
a contratacdo de professores com formacao inicial em Educacéo Fisica, o conhecimento
especifico da area tem sido reconhecido como importante para o desenvolvimento das
criancas pequenas. Esse conhecimento esta diretamente relacionado aos quatro eixos

centrais da educagéo infantil — Brincar, Movimento, Ludicidade e Interacéo.

Do total de 145 institui¢Ges, 45 sdo do municipio de Vitdria e 51 do municipio da Serra.
Esses dois municipios somam 66% de inser¢do em toda a microrregido Metropolitana, o

que demonstra existir um peso de importancia nesses municipios.

Com o questionério aplicado, tivemos a participacdo dos representantes de 18 municipios
do Espirito Santo, divididos em seis microrregides, resultando em 85 questionarios

preenchidos.

Podemos notar que a participacdo da microrregido Metropolitana foi superior a de todas
as outras, pois todos 0os municipios que fazem parte dela participaram da mesa-redonda

quando aplicamos o questionario.
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Grafico 6 — Regides respondentes do questionario aplicado

B Quantidade de Municipios participantes M Total de questionarios

Ao mapearmos a quantidade e a localizagdo de instituicbes de ensino superior em
Educacdo Fisica no estado, percebemos que pode haver ainda a relacdo da formacao

inicial com a insercdo desse profissional na educacéo infantil.

De acordo com o site do MEC, no estado ha 17 instituicGes de ensino superior em
Educacédo Fisica, das quais uma é na modalidade EAD (Ensino a Distancia). Das 16
instituicdes de ensino presencial, dez sdo da microrregidao Metropolitana, pertencentes aos
municipios de Vitdria, Serra, Guarapari e Vila Velha. Ha ainda um municipio referente a
cada microrregido — Central Sul, Centro Oeste, Central Serrana, Noroeste, Rio Doce e
Nordeste —, a saber: Castelo, Colatina, Santa Teresa, Nova Venécia, Linhares, S&o

Mateus, respectivamente.

Dos seis municipios que possuem uma institui¢do de ensino superior em Educacdo Fisica,
apenas Castelo, Colatina, Santa Teresa e Nova Venécia ja fizeram a insercdo do professor
de Educacdo Fisica nas instituicdes de educacdo infantil. Esses municipios estdo
representando as seguintes microrregides: Central Sul, Centro Oeste, Central Serrana e

Noroeste.

As microrregides Central Serrana e Central Sul se destacam como microrregides que ja
fizeram a inser¢do da Educacdo Fisica na educacdo infantil em mais de 50% de seus

municipios.
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A microrregido Central Sul é composta dos municipios Castelo, Vargem Alta, Cachoeiro
de Itapemirim, Jerdnimo Monteiro, Muqui, Atilio Vivacqua, Apiacad e Mimoso do Sul e,
no total, possui 133 instituicdes que atendem a educacgéo infantil com o professor de
Educacdo Fisica. Ela é a unica microrregido que ja adotou o formato de Escola/Centro
Municipal de Educacédo Basica (EMEB/CMEB). Dos seus oito municipios, cinco — Atilio
Vivacqua, Cachoeiro de Itapemirim, Castelo, Jerbnimo Monteiro e Muqui — possuem o

professor de Educacéo Fisica na educagdo infantil.

A microrregido Central Serrana € composta pelos municipios Itaguacu, Itarana, Santa
Teresa, Santa Maria de Jetiba e Santa Leopoldina. Ela totaliza 60 instituicGes que ja
inseriram o professor de Educacdo Fisica na educacao infantil. De seus municipios,

apenas Santa Leopoldina ainda ndo aderiu a inser¢ao.

A microrregido Central Oeste é composta dos municipios Alto Rio Novo, Pancas, Sdo
Domingos do Norte, Sdo Gabriel da Palha, Vila Valério, Governador Lindenberg,
Marilandia, Colatina, Baixo Guandu e Sdo Roque do Canad. Totaliza 52 institui¢bes de
educacao infantil que ja fizeram a inser¢do. Dos seus municipios, apenas Baixo Guandu,

Colatina, Sdo Roque do Canad e Vila Valério aderiram a insergao.

A microrregido Noroeste é formada pelos municipios de Ecoporanga, Agua Doce do
Norte, Vila Pavdo, Nova Venécia, Barra de S&o Francisco, Mantendpolis e Aguia Branca.
Ela possui apenas 16 instituicdes de educacdo infantil que possuem a Educacédo Fisica,
pois, entre seus municipios, apenas Aguia Branca, Nova Venécia e Vila Pavio fizeram a

insercao.

A presenca do ensino superior na regido Metropolitana nos da indicios de que o
movimento de insercdo do professor de Educacdo Fisica nas instituicdes de educacao
infantil pode estar relacionado com a quantidade e circulacdo de pesquisas da area que

dao visibilidade as praticas de intervencdo e suas possibilidades.

Os municipios da Serra e de Vitoria tém chamado nossa atengdo quanto a quantidade de
instituicdes que ja fizeram a insergdo, pois, em todo o estado, 22% de instituicbes de

educacdo infantil que possuem o professor de Educacéo Fisica estdo nesses municipios.
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O municipio da Serra comegou sua insercdo em 2012, como cargo de determinacao
temporaéria, realizando seu primeiro concurso com cargo especifico em 2013. Sendo
assim, seu historico de insercao ainda ndo tem muito peso em se tratando dos motivos de
inserir a Educacéo Fisica na educacéo infantil para o estado. Além disso, consideramos
gue seu peso em porcentagem de insercéo no estado se deve ao tamanho do municipio e,

consequentemente, a quantidade de instituicfes de educacao infantil que ele possui.

A insercdo da Educacdo Fisica na educacdo infantil em Vitdria®® existe desde 1991, pois
foi feito o primeiro concurso publico, quando havia 15 vagas para cargo especifico da
Educacdo Fisica, que poderiam ser ocupadas em Centros Municipais de Educacao

Infantil.

No final de 1996, parte dos professores de Educacdo Fisica que atuavam na educacgdo
infantil foi remanejada para o ensino fundamental, outra parte permaneceu num novo
formato em um sistema de rodizio conhecido como Programa de Educacéo Multicultural
de Vitoria (PROEMYV). Nesse sistema, 0s professores especialistas das areas de Educacéo
Fisica e Artes faziam rodizio entre os CMEIs do municipio e atendiam as escolas, algumas
vezes com horario separados para cada turma, outras vezes com mais de uma ou todas as
turmas no mesmo horario. Com essa diminuicdo tanto de aulas como de professores

atuantes, houve uma supressdo desde 1997.

E interessante notar que, na época em que a Educacio Fisica comecgava a ser suprimida,
era a mesma época em que a LDB/96 reconhecia a educacéo infantil como primeira etapa
da educacdo basica e a Educacdo Fisica seu componente curricular. Sendo assim,
eliminamos aqui 0 argumento que sustenta a inser¢do da Educacdo Fisica apenas pela
LDB de 1996.

Em 2004 e 2005, foi implementada a proposta conhecida como “Projeto Piloto” — Projeto
de Implantacdo das Disciplinas Educacdo Fisica e Artes Visuais na Proposta de
Educacdo Infantil do Sistema de Educacgdo Bésica de Vitoria/ES — em que os professores
especialistas voltaram a ministrar a Educacdo Fisica em horarios predeterminados (de 30

min a uma hora), dentro da rotina da escola. No fim de 2005, foi criado o cargo de

18 De acordo com os estudos de NUNES, NETO (2012), que trazem um histérico da insercdo da Educacéo
Fisica na rede municipal de Vitoria.



82

Professor Dinamizador, que deveria possuir formacdo em Licenciatura Plena em
Educacdo Fisica ou Licenciatura Plena em Educagdo Artistica, cujas aulas deveriam
ocorrer no momento dos planejamentos dos professores regentes. Em 2008, os/as
professores/as, tanto regentes de classe quanto dinamizadores, conquistaram como direito

quatro planejamentos semanais. Em 2009, esse numero ampliou-se para cinco.

Apesar disso, ndo é possivel apontar como principal causa da expansao a influencia dos
municipios da regido metropolitana. Isso porque inserir um profissional numa etapa de
ensino demanda também de um movimento politico.

Fato € que em todas as regides do estado hé a presenca do professor de educacao fisica
na educacdo infantil. E isso nos leva a considerar o saber do professor de educacéo fisica
para as criancas pequenas, baseado nos direcionamentos nacionais.
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CAPITULO V

EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO INFANTIL: UM OLHAR SOBRE O
PANORAMA DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Temos acompanhado, nos Gltimos anos no Brasil, tanto nas produgdes académicas como
nos dialogos com as redes de ensino municipais, a do professor com formagéo em Educacéo Fisica
na Educacao Infantil. No entanto, ndo encontramos estudos que nos apresentassem um mapa dessa
inser¢cdo em um contexto mais amplo, como em um Estado ou regido do Pais, desafio este
enfrentado neste capitulo ao abordar a realidade do Estado do Espirito Santo. Para tanto,
apontamos algumas possibilidades interpretativas sobre os motivos dessa insercao.

Garantida como direito social e dever do Estado e da familia desde a promulgagdo da
Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), afirmada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990) e reafirmada pela Lei Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996),
a Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica. Apesar de seu atendimento ser de zero
a cinco anos de idade (creche de 0 a 3 e pré-escola de 4 a 5), a obrigatoriedade e gratuidade, por
parte do Estado, inicia-se aos quatro anos, como determina a Emenda Constitucional n® 59/2009.°

A trajetdria da Educagdo Infantil ao longo dos anos evidencia a luta pelos direitos das
criancas por uma educacao de qualidade, garantindo as especificidades dessa etapa de ensino e se
diferenciando do Fundamental e Médio. Uma forma de possibilitar essa especificidade é assumir,
como eixos centrais do trabalho pedagdgico, o brincar, 0 movimento e a interacdo (BRASIL,
2010, 2013). Basear o cuidado e a educacéo das criangas pequenas nesses eixos passa a ser o foco
da Educacdo Infantil, compreendendo a crianga como sujeito de direitos, produtora de cultura, a
infantil.

Interessante percebermos que, apesar de a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, Lei n° 9.394/96, estabelecer a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacéo
Bésica, e a Educacédo Fisica como componente curricular obrigatorio desse nivel de ensino, ndo é
consenso a necessidade do professor com outras formagdes para além da Pedagogia, nessa etapa
de ensino.

Uma analise dos documentos que orientam e norteiam a Educagdo Infantil Nacional
mostra-nos que eles ndo mencionam a Educacéo Fisica, tampouco o professor com formagéo para
essa area. Para tanto, basta uma andlise da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Nacional
alterada pela Lei n.° 12.796 (BRASIL, 2013); das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacédo Infantil (BRASIL, 2010); das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo

19 A Lei n.° 11.274 altera a redagéo da LDB n.° 9.394/96, estabelecendo o Ensino Fundamental de nove
anos. Nesse caso, temos uma diminui¢do da Educacéo Infantil de zero a seis anos, para zero a cinco anos,
mudanca essa determinada pela Emenda Constitucional n.° 59/2009 e pela Lei n.° 12.796/13.
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Bésica (BRASIL, 2013b); da Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito da crianca de
zero a seis anos a educacgdo (BRASIL, 2006b); dos Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacéo Infantil, n° 1 (BRASIL, 2006); dos Brinquedos e Brincadeiras de Creche — Manual de
Orientacdo Pedagdgica (BRASIL, 2012).

Ao mesmo tempo, fundamentados no estudo de Mello et al. (2012),% identificamos um
crescimento da producdo teorica interessada em discutir temas acerca da Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil. No periodo de 1989 a 2010, foram mapeados 53 artigos, dentre 0s quais
podemos citar: Andrade Filho (2006, 2013), Aradjo (2007), Ayoub (2005), Barbosa (2001),
Debortoli, Linhares e Vago (2001), Freitas (2008), Garanhani (2008), Neira (2008), Sayao (2002),
Silva e Pinheiro (2001). Observamos nessas producdes questdes relacionadas com a corporeidade,
género, a brincadeira e 0 jogo, a legitimidade e legalidade da presenga da Educagéo Fisica na
Educacdo Infantil, a especificidade da area no trato com o movimento, além de algumas propostas
tedrico-metodoldgicas para intervencao nesse contexto.

Com o objetivo de produzir pesquisas com questdes que emergem da préatica pedagdgica
da Educacédo Fisica na Educagdo Infantil, alguns pesquisadores se propuseram a investigar o
cotidiano dessa intervencado, levantando questdes acerca de como ela foi produzida, quais seus
limites e possibilidades. S&o eles: Chagas (2009), Mello et al. (2008), Mello e Santos (2012),
Nunes (2005, 2007), Santos e Nunes (2006), Santos et al. (2008), Santos, Nunes e Ferreira Neto
(2009).

Os dados apresentados revelam a complexidade do tema, ja que a produgdo vem
indicando ndo apenas um interesse da area, mas a propria presenca do professor com formacao
em Educacdo Fisica na Educacao Infantil em diferentes municipios brasileiros. Ou seja, apesar de
a maioria dos documentos (Leis, Diretrizes, Referenciais Curriculares, Documentos Orientadores
do Trabalho Pedagdgico) ndo explicitarem essa obrigatoriedade, ela vem acontecendo. Isso nos
oferece elementos necessarios para compreendermos a relevancia do tema, sobretudo quando nos
propomos a estuda-lo no contexto do Estado do Espirito Santo.

Para compreendermos quais sdo 0s motivos existentes para que 0s municipios do Espirito
Santo inserissem o professor com formacao em Educacéo Fisica no contexto da Educagéo Infantil,
realizamos um mapeamento em 2013 de carater quantitativo do tipo exploratéria ja que procura
discutir um assunto pouco explorado.

Para produzirmos o mapeamento, tivemos que inventariar diferentes formas de acesso as
fontes. Fizemos uma busca nos sites oficiais das Prefeituras e entramos em contato, por telefone

e e-mail, com as Secretarias Municipais de Educacdo. Além disso, compartilhamos os dados de

20 Este estudo teve por objetivo mapear as publicac@es sobre a insergéo/intervencdo da Educacéo Fisica na
Educacéo Infantil em cinco periédicos da Educacédo Fisica (RBCE, Movimento, Pensar a Préatica, Motriz e
Revista da Educacédo Fisica/UEM).
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pesquisa “Mapeamento da Educacgdo Infantil no Espirito Santo”, coordenada pela professora Dr.
Valdete Coco.

Também usamos um questionario aplicado aos profissionais da Educacdo Infantil que
participaram da mesa-redonda: “Educacéo Fisica na Educagao Infantil: do recreador ao professor
especialista”, realizado pelo PET/Ufes.?! Esse questionario possuiu sete perguntas fechadas que
abordam a inserc¢do da Educacdo Fisica na Educacao Infantil, formagéo do professor, contratacdo
profissional e a existéncia de documentos orientadores para a pratica pedagogica.

Todos os municipios do Espirito Santo foram convidados para o evento. Obtivemos a
participacdo de 85 profissionais de 18 municipios (Anchieta, Aracruz, Barra de Sdo Francisco,
Cachoeiro de Itapemirim, Cariacica, Domingos Martins, Funddo, Guarapari, Irupi, lina, Linhares,
Mimoso do Sul, Rio Novo do Sul, Serra, Venda Nova do Imigrante, Viana, Vila Velha e Vitéria),
de seis microrregies (Caparad, Metropolitana, Litoral-Sul, Rio Doce, Central-Sul, Sudoeste-
Serrana).

Desses profissionais, 19 estavam diretamente ligados a Secretaria Municipal de Educagéo
(Seme), 34 eram pedagogas dos Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEIs) do Estado e 32
eram professores com formagdo em Educacdo Fisica. Utilizamos também a planilha disponivel
no portal do Estado do Espirito Santo, que apresenta a localizacdo, quantidade e nomenclatura de
cada instituicdo da rede municipal do Estado. Nosso objetivo é relacionar a localizagcdo dos
municipios com a oferta de Educagdo Infantil, cruzando com a insercdo do professor com

formacdo em Educacéo Fisica.

A PRESENCA DA EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO INFANTIL DO ESPIRITO
SANTO
De acordo com a lista de escolas do portal do governo do Espirito Santo,?? ha 2.421

estabelecimentos municipais de educagdo no Estado. Desse nimero, 855 atendem a criangas
pequenas, algumas das quais sdo especificas para a Educacdo Infantil; outras institui¢cbes
oferecem a Educag&o Infantil nos mesmos espagos que outras etapas de ensino. Podemos afirmar
que 35% da educagdo municipal é destinada & Educacdo Infantil no Estado do Espirito Santo.

A centralidade da Educagdo Infantil nos municipios estd respaldada pela propria
Constituicdo Federal de 1988, que define, em seu Capitulo 111, art. 211, 88 1°, 2° e 3°, que cabe a
eles atuar prioritariamente no Ensino Fundamental e na Educagdo Infantil; os Estados e o Distrito
Federal, preferencialmente nos ensinos Fundamental e Médio. Além disso, o Plano Nacional de

Educacdo (BRASIL, 2014, p. 10) reafirma o que esta na Constituigdo, ao enfatizar que: “Investir

21 Realizado no Teatro Universitario da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), em maio de 2013.
Contou com as palestras de Valdete Coco, Nelson F. de Andrade Filho e Wagner dos Santos.

22 O portal do governo do Estado do Espirito Santo/Secretaria da Educacéo disponibiliza a lista das escolas
das redes de ensino federais, estaduais, municipais e privadas. Essa lista foi atualizada em 2014.
<www.educacao.es.gov.br>.
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fortemente na Educagéo Infantil, conferindo centralidade no atendimento das criangas de zero a
cinco anos, ¢ a tarefa e o grande desafio do municipio”. Cabera ainda a ele, conforme o PNE
(BRASIL, 2014, p. 16), na meta 1: “[...Juniversalizar, até¢ 2016, a Educagdo Infantil na pré-escola
para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de Educacdo Infantil
em creches, de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés)
ano”.

N&o podemos deixar de considerar que, apesar, de haver contribui¢des e financiamentos
das esferas estadual e federal na Educacdo Infantil, como a sua participacdo no Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (Fundeb), mediante a Lei n.° 11.494/07, os municipios tém enfrentado dificuldades em
termos de recursos financeiros, humanos e da propria expansdo e manutengdo do sistema de
ensino.

A partir de sua autonomia, as Secretarias Municipais de Educacdo formulam e coordenam
a politica municipal de educagdo e supervisionam sua execucao nas instituicdes que compdem
sua area de competéncia. Desse modo, 0s municipios tendem a organizar as instituicdes de ensino
segundo suas necessidades. Sendo assim, cada gestdo tem autonomia para buscar formas e
solucBes mais adequadas para essa realidade. A oferta e toda agdo politico-pedagogica faz parte
dessa tomada de decisdo das Secretarias, fundamentada nas legislacdes que regem a Educacao
Bésica do Pais.

Exemplo dessa autonomia esta nas diferentes nomenclaturas® das instituicdes municipais
de Educacdo Infantil que mapeamos. Elas revelam uma oferta especifica para essa etapa de ensino,
bem como institui¢bes que a oferecem com o Ensino Fundamental no mesmo prédio e, em menor
proporcao, as que ofertam toda a Educagdo Basica no mesmo espaco.

Essa diversidade também se faz evidente nos cargos e fung¢bes na Educagdo Infantil. Siller
e Coco (2008) nos mostram, por exemplo, que as vagas disponibilizadas para o cargo de professor
tém diversas denominagdes, tais como: Professor PA; Professor A; Professor de Educagdo
Infantil; Professor Il de Educacdo Infantil; Professor Dinaminzador; Professor MaPA,; Professor
I; Professor MAMPA-I; Professor de Educagéo Infantil- MaMPAII- 0 a 6 anos; Professor MAP1-
Ensino Infantil; Professor PCI-Educacéo Infantil; PEI-A Professor campo de atuagdo: 0 a 3 anos;
Educacdo PEI-B- campo de atuacdo: 4 a 6 anos; Professor ASCEI (Auxiliar de Servigos do CEl-

campo de atuacdo: 0 a 3 anos).?*

23 Como exemplo, destacamos os Centros Municipais de Educagéo Infantil (CMEI), Centros de Educagdo
Infantil Municipal (CEIM), as Escolas Municipais Pluridocentes Ensino Fundamental e Infantil
(EMPEFEI) e os Centros Municipais de Educacdo Basica (CMEB)

24 Para esses cargos, a formagdo docente minima exigida nos editais dos concursos é em nivel superior em
curso de licenciatura ou, no minimo, formacao em nivel médio, na modalidade normal, conforme determina
o0 art. 62 da LDB e a Resolucéo n.° 3, de 8 de outubro de 1997, do Conselho Nacional de Educacéo.
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Além disso, como salienta Coco (2009), é preciso compreender que, em 2007, as
denominaces e fungdes existentes se localizavam desde as gestdes das instituicbes (direcdo e
coordenacdo), novos cargos com professores de &reas de conhecimento (dinamizadores),
bercaristas, auxiliares de turmas, recreadores e profissionais terceirizados (servicos gerais e
vigias).

E no provimento de cargos de profissionais que atuam na Educacdo Infantil dos
municipios que encontramos a presenca de professores com formacao em areas especificas, como
Educacio Fisica, Arte, Lingua Estrangeira, Musica e Filosofia. E interessante observar que nem
sempre esses profissionais tém as denominagdes relacionadas com sua area de formacdo. O
municipio de Vitoria, por exemplo, denomina aqueles que tém formacdo em Educacédo Fisica,
Arte e Musica de professores dinamizadores.

Para além da denominagdo, que é um fator importante para compreendermos as fungdes
e tensdes existentes na insercdo desses profissionais na Educacdo Infantil, cabe-nos, neste
momento, ponderar que, de acordo com o mapeamento feito em 2013,%° dos 78 municipios do
Estado, 48 (62%) inseriram o professor com formagdo em Educagdo Fisica em suas institui¢oes
de Educacéo Infantil.

Se fizermos uma analise fundamentada na divisdo das quatro macrorregides do Estado,
percebemos que apenas a Central atingiu 37% dos municipios que inseriram o professor com
formacgdo em Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. A Regido Metropolitana corresponde a 75%,
a Norte 56% e a Sul 66%. No Gréafico 1, apresentamos a distribuicdo da quantidade das
macrorregides, identificando os nimeros de municipios que fizeram a insercao.

Grafico 2 — Macrorregides do Espirito Santo
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Fonte: Os autores.
Ao analisarmos os dados comparando as macrorregides com as microrregifes, conforme
Gréfico 1 e 2, conseguimos perceber que Rio Doce, Central-Oeste e Noroeste ndo possuem

professor com formacdo em Educacéao Fisica em mais de 50% de seus municipios. A localizacéo

2 Mapeamento obtido em parceria com a professora Dr. Valdete Coco.
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dessas trés microrregides esta ligada a das macrorregides Norte e Central, que atingiram 56% e
37% de insercdo, respectivamente.

Apesar de todas as trés estarem na macrorregido Norte, ndo é possivel relacionar seu
posicionamento com a tomada de decisdo das Secretarias, pois a microrregido Nordeste, que faz
parte da macrorregido Norte, possui o professor de Educacdo Fisica em seis dos seus nove
municipios.

As regides Metropolitana, Central-Serrana, Sudoeste-Serrana, Litoral-Sul, Central-Sul,
Caparad apresentam a maior concentracao de professores com formagdo em Educacdo Fisica. Ao
analisarmos 0s municipios que fazem parte do grupo que ja inseriram a Educacédo Fisica em seu
cotidiano, conseguimos identificar a quantidade de municipios na correlacdo com a microrregido,
conforme o Gréfico 2.

Gréfico 3 — Microrregibes do Espirito Santo que possuem Educagéo Fisica

11 1l 10
10 9
9 8 8
8 | 7 7 7 7
7 6 6 6 6
6 5 5 5
5 4 4
4 3
3 2
2
1
0
N N e > o & & <@ &
NS O S N S
© F F & K &S
,\OQ X o RS & DN NG N
¢ & & © &
@ (JQJQ 60 C
&>
® Total de Municipios Municipios com EF na El

Fonte: Os autores.

A microrregido Central-Sul, composta pelos municipios de Castelo, Vargem Alta,
Cachoeiro de Itapemirim, Jerdnimo Monteiro, Mugui, Atilio Vivacqua, Apiaca e Mimoso do Sul,
é a Unica microrregido que adotou o formato de Escola/Centro Municipal de Educacdo Bésica
(EMEB/CMEB). Dos seus oito municipios, cinco (Atilio Vivacqua, Cachoeiro de Itapemirim,
Castelo, Jerbnimo Monteiro e Muqui) possuem professor com formacdo em Educacédo Fisica na
Educacdo Infantil. A microrregido Central-Serrana é composta pelos municipios Itaguacu,
Itarana, Santa Teresa, Santa Maria de Jetiba e Santa Leopoldina. Desses municipios, apenas Santa

Leopoldina ainda néo fez a insergéo.



89

A microrregido Central-Oeste é composta dos municipios Alto Rio Novo, Pancas, Sdo
Domingos do Norte, Sdo Gabriel da Palha, Vila Valério, Governador Lindenberg, Marilandia,
Colatina, Baixo Guandu e Sdo Roque do Canad. Dos seus municipios, apenas Baixo Guandu,
Colatina, S&o Roque do Canaé e Vila Valério aderiram a insercéo.

A microrregifo Noroeste é formada pelos municipios de Ecoporanga, Agua Doce do
Norte, Vila Pavdo, Nova Venécia, Barra de S&o Francisco, Mantendpolis e Aguia Branca. Entre
seus municipios, apenas Aguia Branca, Nova Venécia e Vila Pavéo fizeram a inserco.

A microrregido Metropolitana é composta pelos municipios de Vila Velha, Viana,
Cariacica, Serra, Guarapari, Funddo e Vitdria, capital do Estado. Dos sete municipios, apenas
Cariacica ndo realizou a inser¢do,? conforme o Quadro 1.

Quadro 13 — Inserc¢do na regido Metropolitana em 2013

Municipio Possui Possui Contrato efetivo Contrato
momento da professor de professor de temporaério de
“Educacio especialista Educacéo Fisica professor de
Fisica” Educacéo Fisica
Vitoria Sim Sim Sim, retomada em
2006
Viana Sim Sim Sim, desde 2013 Sim, desde 2012
Vila Velha Sim Sim Sim, desde 2013
Serra Sim Sim Sim, desde 2013 Sim, desde 2012
Cariacica Sim Nao, - -
dinamizadores
Guarapari Sim Né&o, professor - -
multidisciplinar
Fundao Sim Sim Nao Sim, desde 2013

Fonte: Os autores.

Dos municipios que possuem professor especialista, observamos, na regido
Metropolitana, conforme o Quadro 1, a presenca de concursados, como € o caso de Vitoria, Viana,
Vila Velha e Serra. E importante ressaltar que essa ndo é uma especificidade desses municipios.
Em contato com todas as Secretarias, tendo a resposta de 21 delas, verificamos que, em Ibiragu,
Domingos Martins e Venda Nova do Imigrante, também ha professores concursados.

Observamos em Funddo a presenca do professor com contrato temporério, assim como
em Anchieta, Brejetuba, Marataizes, Marechal Floriano, Rio Novo do Sul, Santa Maria de Jetiba.
E, por fim, temos professores contratados ou com extensdo de carga horaria, como em Laranja da
Terra. Essa é uma realidade ndo encontrada na microrregido Metropolitana.

Quando analisamos a insercdo dos professores com formacdo em Educacdo Fisica,

focalizando os anos em que ela foi realizada na regido Metropolitana, conforme o Quadro 1,

26 Como os dados foram coletados em 2013 ndo incluimos a insercéo realizada por Cariacica, pois
ocorreu em 2014.
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observamos que, com excecao de Vitdria, elas ocorreram apds o ano de 2012. Esse fato pode ser
explicado pela promulgagdo da Lei n.° 11.738/08, que regulamentou o piso salarial dos
professores de toda a Educagdo Bésica (conhecida como Lei do Piso), bem como em seu § 4°, que
definiu 2/3 da carga horaria para o desempenho das atividades de interagdo com os educandos. A
interpretacdo realizada foi de que o outro 1/3 é destinado para o planejamento.

Esse movimento encontra respaldo na LDB n° 9.394/96, ao afirmar que, para promover a
valorizagdo dos profissionais de educacdo — e consequentemente garantir uma educagdo de
qualidade —, tais profissionais devem ter assegurado um “[...] periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliacéo, incluido na carga de trabalho” (BRASIL, 1996, art. 67, V).

As legislacdes criaram uma demanda de garantia do planejamento do professor que ja
atuava na Educacdo Infantil, gerando, assim, a necessidade da contratacdo de professores com
formacéo superior.?” A escolha realizada por 62% dos municipios do Espirito Santo foi inserir
professores com formagéo em Educagédo Fisica, embora a Lei, bem como o DCNEI (2010) e o
DCNEB (2013) ndo estabelecam essa definicdo.?

Se tomarmos como referéncia a microrregido Metropolitana, percebemos que 0s
municipios em que ndo h& professor com formagdo em Educagao Fisica na Educacgdo Infantil, até
0 ano de 2013, sdo Cariacica e Guarapari. O que encontramos sdo momentos especificos
direcionados ao trabalho com o movimento corporal realizado por professor com a denominacao
de dinamizador ou multidisciplinar. Essa também é a realidade de Iconha, Itarana, Guagui,
Alfredo Chaves e Santa Leopoldina.

Nesses casos, observamos uma pratica determinada pela delimitacdo de um tempo de aula
entre 40 e 60 minutos, em que se trabalha com as linguagens artisticas e corporais, porém por
professores com formagdo em Pedagogia. Observa-se uma interpretacdo da LDB n° 9394/96, em
que se assume o trabalho com a Educacgdo Fisica sem que se tenha necessidade do profissional
com formagdo. No entanto, é interessante pontuar que essa organizagdo do tempo escolar é a
mesma assumida ao se inserir o professor com formagdo em Educacédo Fisica nos curriculos da
Educacdo Infantil do Estado.

Desse modo, percebemos que a perspectiva adotada para organizar os tempos escolares

das instituicdes de Educacgdo Infantil esta se fundamentando no modelo utilizado pelo Ensino

27 A nova reformulagdo da LDB n.° 12.796/13 traz em seu art. 62 que, “A formagéo de docentes para atuar
na educagdo bésica far-se-4& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio na modalidade normal” (BRASIL, 2013, p. 2).

28 Apesar de ndo percebermos essa definicéo, o livro selecionado para o Acervo do Professor da Educagéo
Infantil, integrante do Programa Nacional Biblioteca da Escala do Governo Federal, elaborado por Nist-
Piccolo e Moreira (2012), apresenta pistas sobre o reconhecimento da Educacéo Fisica nessa etapa de
ensino. Ao assumirem como eixo 0 movimento, os autores focalizam a necessidade de construir um
programa de Educacéo Fisica voltado para o pablico infantil.
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Fundamental, que a organiza em aulas de 50 minutos, garantindo uma ldgica que favoreca os
tempos de planejamento e o trabalho das diferentes disciplinas.

Nossa preocupacdo esta na perda da identidade da Educagdo Infantil em favor de uma
perspectiva que tem como proposito alfabetizar cada vez mais cedo, ou na idade certa. Nesse
ponto, ndo devemos confundir a ideia da criacdo de uma base nacional comum, como exposto na
Lei n.°12.796/13, com um modelo nacional que ignore as especificidades de cada etapa de ensino,

suas finalidades e os sujeitos por ele atendidos. Sendo assim,

Os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 2013,
art. 26, p. 1).

Uma base nacional comum n&o deve ignorar as especificidades da Educacgéo Infantil,
sobretudo as singularidades do fazer pedagdgico realizado com as criangas de zero a cinco anos
que demanda dos professores, com diferentes formacdes, a capacidade de trabalhar os contetidos
por meio da articulagé@o dos eixos brincadeira, interacéo e ludicidade.

Contudo, a discussdo sobre a presenca ou nao do professor com formagao na area no
contexto da Educagdo Infantil ndo é nova. Freire (1991, p. 77) ja trazia para o debate o
questionamento sobre “Quem deve dar aulas de Educagéo Fisica?”. O importante, para o autor, ¢
a crianga ndo ser privada da Educacéo Fisica a que tem direito.

Desse modo, Freire (1991) destaca dois pontos como sendo os norteadores da disputa
pelas aulas de Educacéo Fisica na Educagdo Infantil: o primeiro deles remete ao plano econémico,
ou seja, a utilizacdo dos professores regentes de classe nas aulas de Educagéo Fisica ndo demanda,
necessariamente, um aumento do ndmero do corpo docente, nem tampouco de encargos

financeiros; o segundo ponto refere-se a questao legal:

N&o adianta determinar, por resolugdes oficiais, que a professora de sala
de aula ministre aulas de Educacéo Fisica. Decretos, portarias e leis ndo
satisfazem as exigéncias de competéncia, assim como contratar um
professor de Educacéo Fisica despreparado para tal fungéo so pioraria
0 quadro existente (FREIRE, 1991, p. 79).

E interessante destacar que Freire j& sinalizava, em 1991, para as tenses e lutas no campo
sobre a insercdo do professor em Educacdo Fisica, evidenciando que esse movimento se inicia
antes da LDB de 1996. Nesse sentido, € importante darmos visibilidade ao modo como ocorreu
esse movimento na Capital, Vitoria, por acreditarmos que ela apresentou possibilidades para que
0s outros municipios resolvessem a questdo da garantia do planejamento dos professores com

formag&do em Pedagogia, mediante a implementagdo da Lei n.° 11.738/08.



92

Especificamente no Espirito Santo, o municipio de Vitdria fez seu primeiro concurso
publico voltado para esses professores na Educacao Infantil no ano de 1991, ofertando 15 vagas
(FERREIRA NETO; NUNES, 2012).

No final de 1996, parte dos professores com formagdo em Educacao Fisica que atuavam
na Educacdo Infantil foi remanejada para o Ensino Fundamental, outra parte permaneceu num
novo formato em um sistema de rodizio, conhecido como Programa de Educacao Multicultural
de Vitoéria (Proemv). Nesse sistema, os professores especialistas das areas de Educacdo Fisica e
Arte faziam rodizio entre os CMEIs do municipio, algumas vezes com horario separado para cada
turma, outras vezes com mais de uma ou todas as turmas no mesmo horario. De acordo com Nunes
e Berto (2009, p. 4),

O objetivo central desse programa era revitalizar a proposta curricular
da Educagdo Infantil, auxiliando os professores regentes em suas
préaticas cotidianas e em seus referenciais sobre a infancia e a cultura
ludica, pela acessoria de aproximadamente 15 professores de Educagédo
Fisica e Arte.

Com essa diminuicdo dos profissionais especializados da rede municipal de Vitoria,
aconteceu a supressdo da disciplina Educacdo Fisica em 1997 (SANTOS; GUIMARAES
JUNIOR, 2004). E interessante notar que, a época em que a Educacio Fisica comecava a ser
retirada do curriculo, foi um ano apoés ela ser reconhecia na LDB n° 9394/96 como componente
curricular obrigatério da Educagéo Basica, sendo a Educacdo Infantil sua primeira etapa.

Em 2004 e 2005, foi retomada a ideia de inserir as disciplinas Educacdo Fisica e Arte na
Educagdo Infantil por meio da proposta conhecida como ‘“Projeto Piloto” - Projeto de
Implantacdo das Disciplinas Educacao Fisica e Artes Visuais na Proposta de Educacao Infantil
do Sistema de Educacéo Basica de Vitoria/ES — pelo qual os professores especialistas voltaram a
ministrar a Educacdo Fisica em horarios predeterminados (30min a uma hora) dentro da rotina da
escola.

Em 2006, foi criado o cargo de Professor Dinamizador, que deveria possuir formacao em
Licenciatura Plena em Educacdo Fisica ou em Educagdo Artistica, e suas aulas deveriam
acontecer no momento dos planejamentos dos professores regentes. A denominagdo Dinamizador
ndo apenas diferencia o profissional que atua na Educagdo Infantil, mas também demarca
preocupacdes administrativas e pedagodgicas. O uso do termo cria uma funcao especifica para a
Educacdo Infantil e evita a possibilidade de migracdo desses profissionais para o Ensino
Fundamental. Além disso, ele sugere a presenca de um fazer pedagdgico, ou seja, a dinamizacao,
e ndo de areas de conhecimento especificas, 0 que configuraria a insercdo de uma disciplina em

um curriculo que ndo se organiza dessa forma.
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Ferreira Neto e Nunes (2012), Rodrigues, Figueiredo e Andrade Filho (2012) evidenciam
as tensdes vividas por esses profissionais no contexto da Educacéo Infantil de Vitoria, dentre elas,
a ideia de se criar uma cadeira/fungdo cujo objetivo central é garantir o planejamento do outro,
professor com formacdo em Pedagogia, e/ou suprimir suas auséncias.

Com esse objetivo que fundamenta, inclusive, as representagdes daqueles que atuam na
Educacdo Infantil, como criar tempos para a construcdo de planejamentos coletivos que
figurariam outra forma de conceber o conhecimento e o curriculo? Nesse ponto, é importante
trazer para o debate a descricdo de cargos e atribuicBes presente no art. 9 da Lei n.° 6.754
(VITORIA, 2006 p. 7, grifos nosso), sobre o professor dinamizador: “Planejar, ministrar,
acompanhar e avaliar as atividades pedagdgicas desenvolvidas com alunos do Ensino Infantil, em
parceria com os demais profissionais da Unidade de Ensino e comunidade escolar, quando
necessario, em consonancia com o projeto politico pedagdgico”.

A insercdo da Educacédo Fisica no contexto da Educacdo Infantil implica a adequagao
dessa area de conhecimentos as caracteristicas e necessidades do ensino formal destinado a
pequena infancia, o que vai muito além das questfes de fundo econémico ou legal. Uma das
caracteristicas dessa etapa de ensino é sua organizagdo curricular descaracterizada da logica
disciplinar.

Talvez, o préprio o saber que a Educagdo Fisica assume como seu estatuto epistemol6gico
tenha contribuido para a sua insercao, ja que o brincar, 0 movimento e a interacdo — apresentados
nas DCNEIs (2010), BBC (2012) e DCNEB (2013) como eixos centrais da Educagéo Infantil —
se configuram como parte importante desses saberes. Considerando que a Educacéo Infantil ndo
esta dividida em disciplinas, esses eixos tém, de fato, um papel central na definicdo do trabalho
pedagdgico na Educacdo Infantil.

Nesse caso, identificar a importancia dos eixos brincadeiras, interagdo e movimento
contribui para compreendermos de que forma a Educacgdo Fisica tem, e pode contribuir para o
desenvolvimento da Educacéo Infantil. O fato de essa disciplina ndo se caracterizar, assim como
a Arte e a Musica, como areas de conhecimento que privilegiam o “ler, escrever e contar”, acaba
por ganhar destaque na Educacéo Infantil, justamente por utilizar um saber que se encontra na
linguagem corporal, entendida como forma de expressdo e comunicacdo. A Educacdo Fisica

assume um estatuto epistémico que privilegia um saber que se diferencia das demais disciplinas.

Se pensarmos com base nas figuras do aprender, propostas por Charlot
(2000), e as diferentes relagcdes que podem ser estabelecidas com o
conhecimento, compreendemos que a Educacdo Fisica trabalha com
outro registro epistémico. As figuras do aprender permitem
compreender que os diferentes saberes que compbem o curriculo
escolar possuem registros que nao sdo similares. Entao, o que se ensina,
a forma como se ensina nas disciplinas e 0 que se espera que seja
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aprendido pelos alunos ndo ocorrem do mesmo modo (MELLO et al.,
2012).
Quando entendemos a Educacdo Infantil como espaco e tempo de valorizacdo de

linguagens, para além da verbal, e de experiéncias que extrapolam o &mbito cognitivo, ndo temos
duvida sobre a contribuicao da Arte, da Educacéo Fisica e da Musica como areas de conhecimento
no trabalho com criangas menores de seis anos (SANTOS et al., 2012). O interesse, neste caso,
ndo esta em justificar a presenca ou ndo dessas disciplinas, mas em discutir as metodologias de
trabalho para além da ldgica disciplinar, apresentando possibilidades concretas de atuacdo
profissional.

Essas sdo questdes que atravessam a realidade dos municipios, ou seja: como inserir areas
de conhecimento néo caracterizando a Educacéo Infantil como um modelo de escolarizacdo que
se fundamenta no Ensino Fundamental? Isso significa que a possibilidade do trabalho pedagdgico
do professor de Educacgdo Fisica ndo elimina a necessidade de estarmos atentos as mudancas
provocadas por sua insercdo na organizacdo dos tempos e espacos e do préprio curriculo da
educacdo da infancia. Se, por um lado, contribui para a compreensdo do movimento, da
brincadeira, da interacdo e da ludicidade como singularidades das criancas reconhecendo as
culturas infantis, por outro, favorece a constru¢cdo de uma organizagdo curricular em tempos
previamente fixados que se distanciam das necessidades e interesses das criangas, aproximando-
se do que € visto no Ensino Fundamental e Médio.

Com isso, percebemos, em nossas pesquisas (KLIPPEL; MELLO, 2012; MELLO;
SANTOS, 2012; SANTOS; NUNES, 2006; SANTOS; NUNES; FERREIRA NETO, 2009) e no
didlogo com professoras e criancas, que a ldgica escolarizante tem se instituido cada vez mais
cedo na Educacédo Infantil e tem priorizado aprendizagens de cunho cognitivo, em especial, a
alfabetizacdo, em um movimento que restringe as linguagens a oralidade e a escrita. Sarmento
(2006) salienta que a escola é um ambiente social em que, cada vez mais, as singularidades da
crianga sdo secundarizadas em detrimento de um olhar universalizante que a entende apenas como
aluno, ndo a distinguindo, na maioria das vezes, do outro-adulto.

De maneira oposta, considerarmos que as suas singularidades implicam tanto o
reconhecimento das culturas infantis como modos especificos de interpretacdo e de representacao
do mundo, quanto a compreensdo da brincadeira, da interacdo e da ludicidade como a principal
linguagem que a crianga pequena dispde nos anos iniciais de sua vida. Essas considera¢des podem
contribuir para que 0s seus interesses e necessidades sejam contemplados nos processos de
ensino-aprendizagem desenvolvidos na Educacéo Infantil.

Dentre os aspectos que sdo fundamentais ao debate em torno de um trabalho articulado

entre profissionais com diferentes formagdes no contexto da Educacéo Infantil e uma organizacéo
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escolar que possibilite essa perspectiva, projetamos a necessidade de uma acdo conjunta que
articule diferente saberes.

A partir de diversas linguagens, é preciso, como salientam Beauchamp, Pagel e
Nascimento (2007), definir o brincar como um modo de ser e estar no mundo; como uma das
prioridades de estudo nos espacos de debates pedagdgicos, nos programas de formacéo
continuada, nos tempos de planejamento; como uma expressao legitima e Unica da infancia; o
ludico como um dos principios para a pratica pedagogica; a brincadeira nos tempos e espagos da
escola e das salas de aula como possibilidade para conhecer mais as criancas e as infancias.

Nesse sentido, inserir outro profissional no contexto da Educacéo Infantil significa gerar
um esfor¢o em integrar as propostas de trabalho ndo para hierarquizar os conhecimentos, mas sim
para fazer as trocas necessarias para respeitar as especificidades do trabalho com as criancas
pequenas (COCO, 2009). Jorge (2012, p. 9) salienta que,

Ao buscar integrar sua pratica aos demais saberes e fazeres presentes
na El, o professor de EF supera a ideia cristalizada de conhecimento ao
entender que 0 mesmo é complexo e assim comega a romper com as
relacOes de hierarquia entre os fazeres/saberes construidos ao longo da
historia.

O compartilhamento de saberes entre os profissionais aparece para afirmar a necessidade
dessa integracdo curricular na Educagéo Infantil para a efetivacdo de um trabalho em conjunto
(JORGE, 2012; MELLO et al., 2012; KLIPPEL, 2012; ARAUJO, 2007). Ou seja, a demanda
provocada na atualidade requer dos profissionais que trabalham na Educacdo da Infancia uma
atuacdo que atente a formacao integral, ao trabalho com diferentes linguagens, em um movimento
que favoreca uma educagdo das/com as criancas pela e na experiéncia do sujeito com o
conhecimento. Parte-se de problemas e projetos gerais para a producdo de acbes particulares,
tendo em vista a especificidade de cada area de conhecimento que, apesar de apresentar suas
particularidades, dialoga com o projeto maior, promovendo uma unidade na diversidade do
universo das instituicGes escolarizadas.

A insercdo crescente do professor de Educacgdo Fisica na Educacdo Infantil revela pontos
positivos no que se refere & sua contribuigdo para a educacdo das criangas pequenas. Porém,
também faz surgir questdes que estdo diretamente associadas & organizacdo das institui¢des de
Educacdo Infantil; & insercdo de uma disciplina em um contexto ndo disciplinar; ao curriculo e a
pratica pedagdgica; & organizacdo do espaco e tempo escolar; a propria cultura infantil; as
especificidades do ensino no trabalho com as criancgas; e & formag&o inicial e continuada da
Educacéo Fisica (AYOUB, 2001; MELLO; SANTOS, 2012; SAYAO, 2002; MELLO et al.,
2012).
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Assim, cada instituicdo deve estabelecer modos de integracéo dessas experiéncias, a saber
que as criangas pequenas devem ter condigdes de “[...] usufruirem plenamente suas possibilidades
de apropriagao e de produgao de significados no mundo da natureza e da cultura” (BRASIL, 2006,
p. 18), a partir do incentivo ao: brincar; movimentar-se em espagos amplos e ao ar livre;
desenvolver a imaginacgdo, a curiosidade e a capacidade de expressao; e diversificar atividades,
escolhas e companheiros de interagdo em creches, pré-escolas e centros de Educacao Infantil.

Por fim, ao darmos visibilidade a inser¢do do professor com formacgdo em Educacéo Fisica
na Educacdo Infantil em 62% dos municipios, ndo podemos deixar de destacar o papel da
Universidade nesse processo. Temos aqui movimentos variados, como dialogo com as
Secretarias, por meio de assessorias, palestras e formacdes continuadas de professores,
investimento na formag&o no curso de Licenciatura e na P6s-Graduagdo, bem como a organizagéo
de eventos especificos sobre o tema e a producao/publicacdo de conhecimentos.

No diélogo politico com as redes na producdo de possibilidades para a inser¢do do
professor com formacdo em Educagdo Fisica e Arte, ndo podemos desconsiderar 0 processo
realizado na Prefeitura Municipal de Vitoria com a criagdo do Projeto Piloto. Por meio da parceria
com a Universidade Federal, na figura do professor Nelson Figueiredo de Andrade Filho, foram
realizadas as a¢Oes que possibilitaram a materializacdo do projeto que marcou o retorno da
Educacdo Fisica na rede de ensino infantil da Capital.

Além disso, as acBes desenvolvidas no cotidiano pelos professores que participaram desse
processo acenaram as possibilidades de contribuicéo da area para a Educacao Infantil. Nesse caso,
a justificativa para a insercdo nao esta no plano legal, mas nas praticas realizadas por esses
profissionais no cotidiano da Educacdo Infantil e no reconhecimento dos pares sobre a
contribuicdo do trabalho pedagdgico realizado pela Educacgédo Fisica. Compreendemos que essas
praticas desenvolvidas nos diferentes municipios tém contribuido para a permanéncia e ampliacdo
dos professores com formacgao em Educacgéo Fisica.

Mapeamos também nesse periodo a producdo de pesquisas académicas construidas no
didlogo com os cotidianos da Educacdo Infantil por professores que atuavam no Projeto Piloto.
Esse é o caso do trabalho de conclusdo de curso de especializagdo, realizado na Ufes, de Nunes
(2005) e Guimaraes Janior (2006).

A parceria entre Secretaria e Instituicdo de Ensino Superior também se fez presente na
Prefeitura de Vila Velha com a Universidade dessa cidade, sobretudo no didlogo com os

professores André da Silva Mello e Wagner dos Santos.?® Do mesmo modo, naquela instituicéo,

29 Baptista (2013), ao estudar a insercdo da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil de Vila Velha, demonstra
0 papel dos professores nesse processo.
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foram orientados inumeros trabalhos de conclusao de curso sobre a Educacéo Fisica na Educagao
Infantil, tendo como contexto o Estagio Supervisionado.*

O movimento de pesquisa tem fortalecido um campo de estudo, bem como evidenciando
os esforcos em dar visibilidade as possibilidades e tensdes enfrentadas pela Educagéo Fisica na
Educacgdo Infantil. Destaque deve ser dado ao movimento realizado pelo Programa de Pés-
Graduacdo em Educacéo Fisica e em Educacéo da Ufes.® Esses programas sdo responsaveis pela
producdo de dissertacOes e teses sobre o tema, com seus desdobramentos em livros e capitulos,
artigos em periddicos e em eventos cientificos.®?

Em uma analise, por exemplo, das pesquisas sobre a Educacao Fisica na Educacédo Infantil
realizadas na Ufes, conseguimos identificar que os autores por vezes acenam possibilidades para
a pratica e também tensdes que sdo geradas nesse cotidiano. Dentre as tensdes, os autores, de
maneira geral, ddo destaque a quatro pontos: a) modelo disciplinar escolar (NUNES, 2007;
SANTOS; NUNES, 2006); b) hierarquizacdo/fragmentacdo do conhecimento (FERREIRA
NETO; NUNES, 2012; c) falta de parceria entre as professoras (MELLO et al., 2012); d)
representacdes sociais por professores de Educacdo Fisica na Educagdo Infantil (JORGE, 2012;
MELLO etal., 2012; RODRIGUES; FIGUEIREDO; ANDRADE FILHO, 2012).

Paralelamente aos estudos que apontam as tensdes e desafios, existem aqueles que indicam
possibilidades de praticas no contexto da Educacdo Infantil. Sdo eles: a) Compartilhamento de
acBes (JORGE, 2012); b) Ressignificacdo do conhecimento (MELLO; SANTOS, 2012); c)
Compartilhamento de saberes entre os profissionais (NUNES; SANTOS, 2006; GUIMARAES
JUNIOR, 2006; CHAGAS, 2009); d) Importancia da linguagem corporal e do brincar como oficio
da crianga (ARAUJO, 2007; ANDRADE FILHO, 2013; KLIPPEL, 2012).

Destacamos o fato de que o compartilhamento de saberes entre os profissionais aparece
para afirmar a necessidade da integracdo curricular na Educacao Infantil para a efetivagcdo de um
trabalho em parceria (ARAUJO, 2007; ASSIS, 2015; JORGE, 2012; MELLO et al., 2012;

KLIPPEL, 2012; ROSA, 2014). As producdes académicas revelam um investimento na formacéo

%0 Dos trabalhos orientados por André da Silva Mello, localizamos seis monografias de conclusio
produzidas na Universidade de Vila Velha e oito na Universidade Federal do Espirito Santo.

Dos trabalhos orientados por Wagner dos Santos, mapeamos oito monografias de conclusdo de curso
orientadas na Universidade de Vila Velha. Identificamos ainda cinco monografias de especializa¢do sobre
0 tema, trés realizadas no Centro de Educacdo e duas no Centro de Educagdo Fisica e Desportos da
Universidade Federal do Espirito Santo.

31 No Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo Fisica, encontramos dez dissertacdes defendidas sobre
Educagdo Fisica na Educagdo Infantil, trés orientadas pelo professor Andre Mello, trés por Zendlia
Christina C. Figueiredo, duas em coorientacdo do professor Nelson de Andrade Filho, duas por Valter
Bracht, uma por Amarilio Ferreira Neto e uma por Wagner dos Santos.

32 Tomando como referéncia os grupos de pesquisa Proteoria e Praxis do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Fisica, encontramos no primeiro o quantitativo de dez artigos cientificos, um livro, quatorze
capitulos de livros e vinte e trés publicaces em eventos académicos. No segundo, o quantitativo de trés
artigos cientificos, dois livros, dois capitulos de livro e nove publicagdes em eventos académicos.
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de professores na medida em que, em sua maioria, sdo derivadas de trabalho de concluséo de
curso, dissertacoes e teses de professores que atuam ou atuavam na Educacéo Infantil.

Além disso, essa producdo académica circula em seminarios, congressos e formacdes
continuadas. A propria mesa-redonda realizada pelo PET, em que procedemos a aplicacdo do
questionario para esta pesquisa, € reveladora do interesse das Secretarias sobre a tematica. Nesse
caso, estiveram presentes representantes de dezoito municipios do Estado do Espirito Santo. Para
entendemos o interesse pelo tema, é preciso trazer para analise os desdobramentos provocados
por esse evento. Por meio dele, recebemos uma solicitacdo do Movimento Interféruns de
Educacao Infantil do Brasil: Politicas Publicas para Educacdo Infantil (Mieib) para participarmos
de um seminario para tratar sobre essa tematica com 0s secretarios e/ou representantes das
Secretarias do Estado.3* Também recebemos convite de diferentes municipios, dentre eles,
Aracruz, Cariacica, Fundao, Jodo Neiva, Sao Mateus, Santa Maria de Jetiba, Serra, Vitoria e Vila
Velha, para participarmos de formagfes continuadas para tratar da Educagdo Infantil com o
didlogo com a Educacéo Fisica.*®

Objetivamos, nos limites deste texto, apresentar um mapeamento sobre a inser¢do do
professor com formacdo em Educacdo Fisica na Educagdo Infantil, levantando diferentes
possibilidades para entendermos seus motivos. Nesse caso, tragamos uma analise em dialogo com
a legislacdo brasileira, com documentos de orientaces pedagdgicas, evidenciando o interesse do
campo académico local sobre o tema.

A insercao de outro profissional na Educacao Infantil levanta questdes de cunhos politico
e pedagdgico: politico, pois a inclusdo profissional nas instituicbes de educacdo é direcionada
pelo Poder Legislativo e administrada pelas gestGes e Secretaria de Educacdo Municipal,
pedagdgico, pois as instituicbes com seus funcionarios de Educacéo Infantil tém que se adequar
a uma nova organizacgao.

Entendemos, entdo, que o professor de Educacdo Fisica e os demais profissionais
especializados, ao entrarem na Educacéo Infantil, se encontram em um momento em que devem
resolver questdes de carater interno dentro das instituicdes e na propria area do conhecimento

nesse contexto. Estas reflexdes evidenciam que a insercéo requer mudangas na organizagdo das

33 Como exemplos, citamos os seguintes professores que realizaram seus estudos sobre a Educacgdo Fisica
na Educacdo Infantil: Alexandre Freitas Marchiori, Amanda de Pianti Rosa, Jabes Guimaraes Jinior,
Marcos Vinicius Klippel, Lorena Chagas, Priscyla S. S. Moreira e Renata M. Rodrigues.

34 Mesa-redonda realizada em 2013 por Wagner dos Santos com o tema “Reflexdes sobre as criancas e a
educacao de seus corpos no contexto da educacao fisica infantil”.

3% Desses municipios, Wagner dos Santos ministrou formagdo continuada em Jodo Neiva, S0 Mateus,
Vitdria e Vila Velha. N&o foi possivel atender aos convites realizados por Cariacica, Funddo, Santa Maria
de Jetiba e Serra. O professor André Mello realizou formagéo continuada em Jodo Neiva, Vila Velha e
Cariacica. O professor Nelson F. Andrade Filho trabalhou com formagdes continuadas em Vitdria e Serra.
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instituices de Educacéo Infantil e do espaco e tempo da escola, bem como sobre a sua concepgéo
de conhecimento e de curriculo.

Esse movimento demanda dos municipios investimento na formacdo continuada de
professores e na propria discussao sobre a organizagéo do trabalho pedag6gico rumo ao interesse
e necessidades das criancas articulando saberes por meio de acGes compartilhadas e colaborativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerarmos a crescente insercdo do professor de Educacdo Fisica na educacgao
infantil no Espirito Santo, partimos do entendimento de que ha movimentos politicos e
pedagogicos que acontecem em torno da educagdo infantil e, por consequéncia, atingem

a insercdo de professores da diversas areas do conhecimento.

Em se tratando do estado, em 2013 conseguimos observar um movimento de expansao
de insercdo, quando o professor de Educacdo Fisica ja estava presente em 62% de seus
municipios. Essa porcentagem nos chama a atengdo pelo fato de ser bastante expressiva

e pelo fato de tocar na questdo de inserir uma disciplina no contexto disciplinar.

A insercdo, apesar de ndo estar concentrada apenas nos municipios que rodeiam a capital
do estado, tem relacdo com 0s municipios que possuem instituicdes de ensino superior
em Educacdo Fisica. Desse modo, h4 uma concentracdo das instituicdes de ensino

superior na regido metropolitana do estado.

Ofertar a formacdo inicial em licenciatura em Educacdo Fisica resulta em pesquisas e
ofertas de disciplinas que utilizam os cotidianos escolares. Assim, ao se tratar da educagéo
infantil, os académicos devem inserir-se nas instituicbes que atendem as criancas

pequenas.

Assim, 0 meio académico tende a se aproximar dos cotidianos tanto para compreender
esse contexto e assim gerar a publicacdo de artigos quanto para as gestdes municipais
conhecerem as praticas dos professores de Educacdo Fisica na educacdo infantil. Essa
aproximacdo possibilita aos pesquisadores da area conhecer mais a organizacdo da

educacdo das criangas pequenas.

A insercdo da Educacdo Fisica tem sido justificada baseada na LDB/96, que considera a
educacdo infantil como primeira etapa da educacdo béasica e a educacdo Fisica como
componente curricular. Porém, o que constatamos € que, para nos referirmos a essa
insercdo, seria mais adequado nos referirmos ao professor de Educacéo Fisica, sobretudo
por se tratar de uma etapa da educacdo que se organiza em experiéncias de linguagens, e

ndo em disciplinas.
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Portanto, inserir uma disciplina acaba por fragmentar o conhecimento na educacao
infantil. Além do que, ao nos referimos a essa insercao disciplinar, a organizacdo escolar
tende a provocar tensfes nas instituicdes, como a organizagcdo dos tempos, espagos.
Apesar disso, compreendemos que muitas das questdes que existem na educacéo infantil
relacionadas ao fragmento do conhecimento nao ocorrem somente pela entrada de outro

profissional.

Junto com a promulgacéo da LDB/96, outras questdes politicas envolvem a inser¢éo do
professor de Educacdo Fisica na educacdo infantil, como o oferecimento de concursos

publicos.

Inserir outro profissional na educacédo infantil, seja de Educacdo Fisica, Artes, MUsica,
gera um movimento nos cotidianos, um esfor¢o em integrar as propostas de trabalho para
ndo hierarquizar os conhecimentos, e sim fazer as trocas necessarias para que se respeitem

as especificidades do trabalho com as criancas pequenas (COCO, 2009).

Temos o desafio de urdir politicas publicas que possam ir alinhavando as acfes dos
profissionais de modo a acomodar as demandas do trabalho na El e as expectativas de
reconhecimento igualitario dos profissionais alavancando a El na conquista de uma
condicdo também igualitaria frente as outras etapas e niveis de ensino (COCO, 2009, p.
18).

Assim, o esforco de se reafirmar a importancia do professor de Educacdo Fisica na
educacéo infantil se faz importante, ndo somente pela conquista legal associada a essa
insercdo, mas também pela garantia de uma formacéo inicial voltada para a atuacdo com

criancas pequenas e pelas condicGes de garantir uma educacdo articulando os saberes.

Alem disso, a educacdo infantil € baseada na oferta de experiéncias em varias linguagens,
como corporal, gestual, musical, faz de conta, que devem ser orientadas pelos professores
(BRASIL, 2006). O DCNEI (BRASIL, 2010) menciona as experiéncias nos ambitos
corporal, de linguagens, de linguagens oral e escrita, de conhecimento quantitativo,
autonomia, vivéncias em diversas culturas e relacionamento com essas culturas, interacdo

com a biodiversidade da Terra, e utilizagdo de recursos tecnoldgicos.
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Relativamente a isso, evidenciamos que a formacéo inicial do professor de Educacéo
Fisica deve tratar, com mais importancia, a intervencdo na educacéo infantil: primeiro,
por se tratar de uma idade que tem o cuidar e o educar indissociavel juntamente a isso as
especificidades das idades que ainda ndo possuem a linguagem verbal ou que ainda estéo
adquirindo-a; segundo, por se tratar de uma etapa de ensino que tem direcionamentos
quanto a organizacdo de seus saberes e seus principios diferentes das outras etapas de
ensino. Assim ndo € possivel apenas deslocar e aplicar, da mesma forma, os contetidos e

praticas que sdo efetivados no ensino fundamental e medio.

A diferenca existente tem fruto na luta dos movimentos sociais, ao brigarem por uma
educacdo de qualidade que atenda as criangas pequenas. Quanto a isso, no decurso dos
anos, alguns documentos foram publicados para garantir essa educagdo. Como marco da
educacéo infantil, temos a LDB/96, que a considera como primeira etapa da educagéo
basica. Sendo assim, alguns direcionamentos passaram a englobar também a educacao

infantil. A criacdo do FUNDEB também marca a aquisicao de direitos frente ao governo.
Siller e Coco (2008) afirmam:

No entanto, a complexidade das a¢Ges e decisdes no cenario da
El indica, numa andlise mais detalhada, que temos alguns
avancos, mas também temos ainda muitos desafios no campo. O
reconhecimento do avan¢o no campo a partir da realizacdo de
concursos publicos ndo pode esconder que, nessa dinamica, ainda
convivemos com a discussao de que a El requer muitos recursos
financeiros que os municipios ndo dispdem e que estes se utilizam
de diferentes estratégias para a economia de recursos implicando
na constituicdo da profissionalidade docente e no trabalho
realizado com as criangas (p. 11)

Apesar disso, esses documentos e direcionamentos ainda ndo atendem as institui¢des,
pois existe a preocupacdo de ndo traspor o ensino fundamental para a educacéo infantil,

ou seja, ndo adiantar ou igualizar essas duas etapas de ensino.

Ao se inserir na educacao infantil, o professor de Educacéo Fisica deve lutar por uma

educacéo de qualidade para as criangas pequenas. 1sso porque

a El ocupa um espaco fundamental, tanto no desenvolvimento da
crianga (em funcéo do desenvolvimento cientifico nos mostrar a
importancia dos primeiros anos de vida) quanto para a dinamica
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da familia e da sociedade (com o reconhecimento da EI como um
direito da crianca que ndo desconhece a necessidade de que
homens e mulheres atuem no mercado de trabalho) e ao desafio
de ainda lutamos para qualificar a EI como instituices para além
das atividades exclusivas de cuidado e guarda. Nessa luta, 0
fortalecimento da El ndo pode perder de vista o investimento
positivo nos professores cerzindo o campo de modo a reconhecer
a atuacdo profissional e fortalecer os processos formativos,
conforme preconiza a legislacdo, de todos os profissionais no
ambito dos sistemas de ensino. (COCO, 2009, p. 18)

Nesse cenario, as praticas pedagogicas nao devem fragmentar a crianca nas experiéncias
vividas, pois sdo praticas que atendem o direito da crianca a apropriar-se da cultura, das
experiéncias corporais da alimentacdo e promocao da salde, da relacdo com o proprio
corpo e consigo mesma. Tais praticas devem ser sempre mediadas pelos profissionais
capacitados, “que intencionalmente, planejam e cuidam da organizacdo dessas praticas”

(RDCENI, p. 88)

Se, por um lado, ao ser inserido na educac&o infantil, o professor de Educacéo Fisica deve
esforcar-se para garantir a educacdo de qualidade, por outro ele deve também se esforcar
para garantir a efetivacdo de uma educacdo fisica que seja voltada para as criancas
pequenas. Isso significa que ele ndo abre méo do seu conhecimento, e sim o utiliza e

articula com as necessidades das criangas.

Ao se inserir no cotidiano da educacao infantil, o professor de
Educacdo Fisica deve estar atento para garantir o direito de a
crianga brincar, mas sem deixar que a intencédo dele — do professor
— seja deixada para tras. Isso significa que o jogo/brincadeira na
educacao infantil deve receber um trato pedagogico para entao ser
transformado em acGes pedagogicas (MELLO, ASSIS, SANTOS,
2013).

Os eixos centrais da educacdo infantil sdo aqueles que tém dado base pra toda acédo
pedagodgica. Assim o brincar, 0 movimento e a interacdo sdo vistos como termos
principais para a organizacdo da educagdo infantil, estando relacionados aos principios
éticos, estéticos e politicos que sdo delimitados pelas diretrizes curriculares nacionais para

a educacdo infantil.

Relativamente as praticas dos professores, ha uma convergéncia de interesses. A

educacdo infantil necessita de profissionais que atendam as necessidades das criangas
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priorizando o brincar e a interagcdo como principios; logo, 0 movimento constitui uma das
formas de atender a essas necessidades e, consequentemente, o saber especifico do
professor de Educacdo Fisica se ajusta a tais necessidades, pois seu saber estd no

movimentar-se.

Apesar disso, vemos que o espaco alcangado, traduzido como a expansédo de inser¢éo no
estado, vem sendo consolidado por meio das praticas. 1sso porque compreendemos que,

com base nas praticas cotidianas, o professor pode mostrar suas possibilidades.

Vemos também que as atividades cotidianas dos professores de Educacdo Fisica estdo
baseadas na utilizacdo de brincadeiras que envolvem a interacdo e o movimento. Como
exemplo, apontamos a efetivacdo de uma intervencdo com um conteldo caracteristico das

aulas de Educacéo Fisica nos outros niveis de ensino: a capoeira.

A capoeira, com sua historia, seus movimentos particulares, musicas e instrumentos,
poderia ser considerada um conteldo apenas para as criancas maiores. Porém, ao ser
aplicada as criancas pequenas, necessitou de adaptacdes em suas brincadeiras e na

maneira de intervencgéo dos professores.

Isso nos da abertura para observar que a Educacédo Fisica tem, sim, espaco na educacao
infantil por alcancar as determinacdes das diretrizes curriculares e por ter condi¢coes de se
firmar como area do conhecimento que pode contribuir muito para a educacdo das

criangas pequenas.

Por fim, compreendendo que, para consolidarmos esse entendimento, temos de romper
ideias como o de fragmentacdo do conhecimento e hierarquizacdo, ao nos inserirmos
nesse contexto das criangas pequenas. Essa nova forma de encarar a insercao do professor
de Educacdo Fisica na educacdo infantil deve, portanto, partir da formacdo inicial e

prosseguir na formacao continuada.
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