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“A Filosofia é filha de seu tempo e de suas circunstancias.”
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ser buscado no préprio sujeito, na relacdo de si para consigo mesmo.”
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RESUMO

A presente pesquisa objetiva reativar nas juventudes o poder da vida, problematizar
a nocao do cuidado de si, segundo Michel Foucault com esperanca de contribuir
para pensar o ensino de Filosofia como um lugar onde se aprenda a cuidar e onde
se aprenda a fazer da prépria vida uma obra de arte. Por isso, no primeiro momento
buscamos, por meio de recortes, entender o contexto de formacéo da Filosofia como
componente curricular na histéria da Educacdo no Brasil até sua efetivagdo no
curriculo, com intuito de compreender o seu significado ao longo do processo
educacional brasileiro para que, assim, possamos compreender a condicdo atual
estabelecida na Lei n® 13.415/2017 e ter um ensino de Filosofia voltado ao cuidado
de si. No segundo momento, buscamos conhecer e apresentar a génese do cuidado
de si e suas praticas, para que, por fim, no terceiro momento, pudéssemos, por meio
da tertulia dialégica, estabelecer uma interacdo entre o ensino de Filosofia com a
teoria do cuidado de si, de Foucault, e, assim, produzir alguns ensaios e
experiéncias filosoficas em sala que possibilitem descolamento, uma transformacéao
de si, isto é, uma modificacdo dos modos de agir no mundo e de nos relacionarmos
com ele, o que ndo designa simplesmente um voltar a atencéo para si, mas, a partir
dessa mesma atencdo, sobretudo, um modificar-se. Assim, acreditamos que esse
desafio nos permitird pensar os problemas do momento atual que enfrentamos com
o ensino de Filosofia e, sobretudo, que enfrentamos na vida. Ademais, fazermos
desses problemas o impulso para existir e resistir as imposi¢cdes socioeconémicas,
educacionais, morais, culturais e, assim, contribuirmos para criar um novo sujeito,

um Novo ensino, uma nova escola, consequentemente, um novo mundo.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia; Novo Ensino Médio; Cuidado de Si; Tertulia

Dial6gica; Experiéncia de Si.



ABSTRACT

The present research aims to reactivate the power of life in young people,
problematize the notion of self-care, according to Michel Foucault, with the hope of
contributing to thinking about the teaching of philosophy as a place where one learns
to care and where one learns to make one's own life. a masterpiece. Therefore, at
first, we sought, through clippings, to understand the context of the formation of
philosophy as a curricular component in the history of education in Brazil until its
implementation in the curriculum, with the aim of understanding its meaning
throughout the Brazilian educational process so that so we can understand the
current condition established in Law n° 13.415/2017 and have a teaching of
philosophy focused on self-care. In the second moment, we sought to know and to
present the genesis of self-care and its practices, so that, finally, in the third moment,
we could, through dialogical gatherings, establish an interaction between the
teaching of philosophy and the theory of self-care. itself, by Foucault and, thus,
produce some essays and philosophical experiences in the classroom that allow
detachment, a transformation of the self, that is, a modification of the ways of acting
in the world and relating to it, which does not simply designate a turning attention to
oneself, but, from that same attention, above all, a change. Thus, we believe that this
challenge will allow us to think about the problems of the current moment that we
face with the teaching of philosophy and, above all, that we face in life. And make
these problems the impulse to exist and resist to socioeconomic, educational, moral,
cultural impositions and, thus, create a new subject, a new teaching, a new school,

consequently, a new world.

Keywords: Philosophy Teaching; New High School; Self Care; Dialogical Gathering;
Self Experience.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo busca apresentar, como proposta, um recorte do processo
de ensino e aprendizagem nas aulas de Filosofia, a saber, a dimensao do cuidado
de si preconizado pelo filésofo francés Michel Foucault, na medida em que se torna
uma possibilidade de resisténcia ao poder escolar, familiar e social que em alguns
momentos fizeram a associacdo de que a liberdade, a autonomia e o protagonismo
fossem elementos que subvertessem a ordem e que, de certa maneira,

desrespeitassem a autoridade escolar.

Para buscar romper com essa logica da interdicdo, repressao e subjetivacdo do eu
que, por ora, passa “despercebida” no ambiente escolar, utilizaremos a estratégia do
advento da subjetividade autbnoma no movimento da leitura dialégica estabelecido
como uma das metodologias de ensino incentivadas e exigidas (Anexo 1) no
Programa de Escolas Estaduais de Ensino Médio em Turno Unico!, no Estado do
Espirito Santo, e que, em minha experiéncia de professor regente, proporcionaram

um campo fértil para novas artes de viver e se fazer no mundo.

E sabido que o ensino de Filosofia tem uma histéria de descontinuidade no Brasil e,
ainda hoje, sofre diversas ameacas, apesar da demonstracdo de inumeros
beneficios em desenvolvé-la no curriculo escolar? (capacidade de andlise, reflexéo,

critica, enfim, capacidade de produzir experiéncias de liberdade).

1 O Programa de Escolas Estaduais de Ensino Médio em Turno Unico, denominado Programa Escola
Viva, vinculado a Secretaria de Estado da Educagdo (SEDU), foi implantado por meio da Lei
Complementar 799 de 12 de junho de 2015, na rede publica estadual de ensino, com o objetivo de
planejar, executar e avaliar um conjunto de acdes inovadoras em conteldo, método e gestéo,
direcionadas a melhoria da oferta e da qualidade do Ensino Médio na rede publica do Estado.

2 Para aprofundamento sobre os indmeros beneficios, ler BITTENCOURT, Renato. REVISTA
ESPACO ACADEMICO - n° 171 - Agosto de 2015 - Mensal. Disponivel em:
https://webcache.googleusercontent.com/search?g=cache:ScquRYU_4tkJ:https://periodicos.uem.br/oj
s/index.php/EspacoAcademico/article/download/28594/14965/&cd=17&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br
Acessado em: 04 de abril de 2022.



https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:ScquRYU_4tkJ:https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/EspacoAcademico/article/download/28594/14965/&cd=17&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:ScquRYU_4tkJ:https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/EspacoAcademico/article/download/28594/14965/&cd=17&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
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Por isso, nesta pesquisa apresentarei alguns recortes que considero importantes
sobre o contexto da formacéo da disciplina de Filosofia na historia do Brasil até os
dias atuais. Dessa maneira, poderemos experimentar um ensino de Filosofia
posicionado para o cuidado de si por meio da tertidlia dialégica®, com o intuito de
compreender o seu significado e espaco ao longo do processo educacional brasileiro
com seus desdobramentos, a condi¢cdo atual, enquanto disciplina que tem a funcéo
de possibilitar a realizagdo de experiéncias com os estudantes, ou seja, experiéncias
de si, deslocando processos histéricos, econdmicos e sociais que aprisionam e
alienam as juventudes, como a midia, as fake news, a propria escola e tantas outras

estruturas das quais o estudante faz parte.

Espera-se que essa experiéncia de si na aula de Filosofia dé ao estudante tanto a
capacidade de se tornar cidaddo consciente dos seus direitos e deveres, como de
buscar, por meio da reflexdo, melhoria na condi¢cdo atual do mundo vigente com
‘escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos” (BNCC, p. 463),

cuidando sempre de si e do outro como uma estética da existéncia.

Com isso, sera necessario interrogarmos a respeito da questdo atual do ensino da
Filosofia para entendermos quais as possibilidades e desafios lhe foram impostos
com o Novo Ensino Médio, que entrou em vigor neste ano de 2022, de acordo com a
Lei n°® 13.415/20174, além das constantes ameacas que sofre em decorréncia do

8 As tertulias dialégicas sdo uma das acdes educativas de sucesso que se desenvolvem nas
comunidades de aprendizagem. Estas compreendem uma construcdo coletiva de sentido e
conhecimento baseada no didlogo com todos os alunos e participantes da tertdlia. O funcionamento
das tertulias dialégicas baseia-se nos sete principios da aprendizagem dialégica e desenvolve-se a
partir das melhores criagées da humanidade, em diferentes campos: desde a literatura até a arte ou a
musica. Através das tertllias dialégicas potencializa-se uma abordagem direta, sem distingdo de
idade, género, cultura ou capacidade, a cultura classica universal e ao conhecimento cientifico
acumulado pela humanidade ao longo do tempo. A Tertllia Dialégica Literaria nasceu em 1978, na
escola de adultos La Verneda SantMarti, de Barcelona. Um grupo de educadores, liderado por
Ramén Flecha, implementou essa atividade cultural e educativa que atualmente € difundida pelo
mundo todo. Para saber mais: Universidade de Barcelona. CREA. Formacdo em Comunidade de
Aprendizagem. Médulo 7 — Tertdlias Dialdégicas. Community of Research on Excellence for All, 2017.
Disponivel em:  https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EPIPSE/modulos_included/modulo 7 -
tertulias_dialogicas.pdf . Acessado em 04/04/2022.

4 Lei n® 13.415/2017, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
implementando as mudancas previstas para o Novo Ensino Médio, como 0 aumento da carga horaria
minima, a ampliacdo das escolas de tempo integral e a possibilidade de que todos os estudantes da
etapa escolham caminhos de aprofundamento dos seus estudos.



https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EPIPSE/modulos_included/modulo_7_-_tertulias_dialogicas.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EPIPSE/modulos_included/modulo_7_-_tertulias_dialogicas.pdf
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projeto Escola sem Partido®, o qual visa angariar a interdicdo da arte de ensinar livre
e democraticamente, em especial no campo filoséfico. Nesse tocante, questionar a
situacdo atual do ensino de Filosofia € considerar a importancia da presenca dessa
disciplina no curriculo escolar e a constante preocupac¢do com o problema de seu

conteudo e prética de ensino.

Depois de muitos anos de auséncia nos curriculos da educacdo brasileira,
constatamos que ndo ha necessidade de justificar a presenca da Filosofia no
curriculo do ensino apenas como uma proposta de contribuicdo para uma visédo
critica e cidada do mundo, mas é possivel ir além e encontrar no ensino de Filosofia
uma possibilidade de fazer com que os jovens fagam uma inflexdo a si mesmos
como forma e alternativa para pensar e se colocar no mundo, buscando alternativas
modernas que ndo sejam voltadas apenas para os mesmos filésofos da historia da
Filosofia. Isso ndo significa excluir a histéria da Filosofia, muito menos reinventar a
roda. Entretanto, significa que precisamos aproximar a Filosofia da vida palpavel das

juventudes, pois

ndo podemos tomar a Filosofia apenas como um conjunto de contetdos
historicamente construidos para serem transmitidos, passados de geracdo a
geracdo. Se a Filosofia continua viva e ativa, & porque tem sido transmitida as
novas geragBes também o processo da producdo filos6fica, de modo que ha
sempre filésofos novos, produzindo um novo pensamento, dando continuidade a
essa historia. Assim, ensinar Filosofia é ensinar o ato, o processo do filosofar.
(GALLO, 2006, p. 05).

Percebe-se, assim, que desde a obrigatoriedade em 2008 da disciplina de Filosofia
no curriculo escolar nas trés séries do Ensino Médio das escolas publicas e privadas
brasileiras (Lei n. 11.684/2008), o ensino de Filosofia se consolidou enquanto
identidade, necessidade e utilidade, e ndo pode ser mais posto como simples
apéndice da critica cidada na educacdo. Em face disso, e como fundamentacéo
teorica, focamos nosso olhar sobre A Etica do Cuidado de Si Como Pratica da
Liberdade (FOUCAULT, 2004), uma vez que NnoSSO escopo investigativo consiste em
dialogar a respeito da questdo do cuidado, j& que os problemas que cercam esse

tema na Filosofia foucaultiana atravessam na vida dos estudantes.

5 Projeto de Lei 7180/14 — Escola Sem Partido, que tramita na Camara Federal.
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Acreditamos que a principal contribuicdo do conceito de cuidado de si para os
estudantes é a interpretacdo da liberdade como causa das possibilidades de
expansdo da vida e, destas, como momentos centrais para uma pratica critica de si
que possibilita ao ser humano se conhecer, libertando-se para além de codigos e
condutas como comportamento efetivo da pessoa e da relacdo consigo mesmo

(FOUCAULT, 2006a., p. 296).

Dai a importancia de se focar, neste trabalho, na obra de Michel Foucault,
ressaltando que nossas subjetividades sé@o construidas, muitas vezes, a partir das
praticas ja postas, em especial no campo escolar, as quais insistem na repeticdo de
inUmeras praticas de subjetivacdo, que buscaremos como uma agao de resisténcia
e, por um processo de luta, desnudar. Por isso, consideramos de extrema relevancia
nos questionar. de quais praticas de dominagdo precisamos romper para nos
reconciliarmos com ndés mesmos? Para Foucault, o sujeito deve tomar posse de si,

por meio das préticas de si, na arte de viver. Com isso,

o que Foucault chama de “praticas de si” de acordo com os estoicos, e também
com os platbnicos, corresponde bem, e isto é verdade, a um movimento de
conversdo em direcdo a si: libera-se da exterioridade, do apego passional aos
objetos exteriores e aos prazeres que eles podem propiciar, observa-se a si
mesmo para ver se se progrediu neste exercicio, procura-se ser mestre de si
mesmo, possuir a si mesmo, encontrar sua felicidade na liberdade e na
independéncia interior (STEPHAN; BOGANIKA; 2017, p. 191).

Desta forma, esta pesquisa pretende percorrer essas linhas minimas de frageis
constituicbes e colocar em pratica movimentos transversais contrarios aos
movimentos verticais existentes na escola, visando fomentar discussoes,
experiéncias, mudangas de paradigmas vivenciais e interpessoais e a construcao de
um livro de experiéncias acerca das possibilidades dos estudantes no que se refere
a ‘autonomia’, ao ‘cuidado de si’ (FOUCAULT, 1985 e 2004) e ao proprio projeto

pedagdgico da reforma do Novo Ensino Médio — Lei n® 13.415.
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Mas, como se da essa ‘autonomia’? Para Foucault (2004), o sujeito autbhomo é
aguele que busca conhecer as forcas de fora e, assim, escolhe aquela que ele
deseja que o atravesse, que o subjetive. Ou seja, é preciso que o sujeito faca uma
filtragem nas representacdes e, finalmente, faca uma conversao em dire¢édo a si.
Assim, essa autonomia de qual falamos se trata de uma luta interna, constante,
diaria. O sujeito autbnomo é aquele que se controla em todos 0s aspectos, ele se
cuida integralmente, autogoverna-se. Infelizmente, percebemos com a pesquisa que,
mesmo com a autonomia e 0 protagonismo constituindo pilares da pedagogia da
Base Nacional Comum Curricular/BNCC?® e da reforma do Ensino Médio, as praticas
gque conduzem ao ser autbnomo, protagonista, ético, ficam relegadas a um
planejamento trincado, ou seja, ndo tdo bem planejado assim e, ao sabor dos
discursos faceis e superficiais, tal como pude observar em uma experiéncia na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Adolfina Zamprogno’, localizada
no bairro Vila Garrido, no municipio de Vila Velha/ES e que no Capitulo 3 buscarei

elucidar.

7

Com isso, entendemos que € importante e urgente desenvolver praticas de si e
fomentar a constituicdo de subjetividades resistentes aos poderes anuladores da
liberdade que encontramos na escola, na familia e na sociedade. Diante disso,
perguntamos: Quais sao as forcas de subjetivacdo, sejam elas: escolar, familiar e
social que apés a filtragem de representacdes, conformo-me em aceitar? Quais
devo, na medida do possivel, recusar? Assim, entendemos que pessoas autbnomas
vao resistir o tempo todo. Pois aqui, ndo se trata de “tentar decifrar um sentido oculto
sob a representacdo aparente; € aferir a relacdo entre si mesmo e o que €
representado, a fim de s6 aceitar na relacdo consigo aquilo que pode depender da

escolha livre e razoavel do sujeito” (FOUCAULT, 1985, p. 81-82).

6 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica. Conforme definido na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos
dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas
de todas as escolas publicas e privadas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio,
em todo o Brasil.

7 EEEFM Adolfina Zamprogno, End.: Rua Sebastido Gaiba, S/N; Vila Garrido, Vila Velha- ES- CEP:
29.116-300. Contato: (27) 33591303; E-mail: escolaadolfina@sedu.es.gov.br ; Resolucdo de Criagdo
da Escola - n° 41/75, publicada no Diario Oficial no dia 31/12/1975.


mailto:escolaadolfina@sedu.es.gov.br
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Exercitar-se nesse campo significa essencialmente experimentar, viver na prépria
pele o que significa esta ou aquela subjetivacdo, e encontrar como pode ela nos
constituir eticamente. Pois, de acordo com Foucault (2004), para que a “pratica da
liberdade tome forma em um éthos que seja bom, belo, honroso, respeitavel,
memoravel e que possa servir de exemplo, é preciso todo um trabalho de si sobre si

mesmo”.

E a partir desse momento, que na leitura dial6gica® dos escritos de Michel Foucault e
do proprio ensino de Filosofia, buscar-se-a refletir o ensino de Filosofia para
encontrar uma outra figura de sujeito, uma outra possibilidade de existéncia, outros
mundos, outras realidades, ndo mais marcadas por um coédigo estrito, mas por uma
arte de viver, um pensamento que resista, que seja capaz de pensar o campo das
forcas e dos desejos, realizando o advento da subjetividade autbnoma, aproximando
0 sujeito de si, nascendo, assim, a nova possibilidade de constituicdo de si: uma

Filosofia do cuidado de si.

A motivacao para estudar, pesquisar e discutir a problematica do ensino de Filosofia
e do cuidado de si tem sua origem desde a época da graduacdo no curso de
Filosofia. Essa motivagdo se intensificou com a experiéncia no Curso de
Especializacdo em Ensino da Educacdo Béasica no Centro Universitario Norte do
Estado do Espirito Santo/Ceunes-Ufes, sempre motivado pelo entdo orientador Prof.
Dr. Jair Miranda de Paiva. E, também, com a localizacdo funcional no Centro
Educacional de Ensino Fundamental e Médio de Tempo Integral “Professor Elpidio
Campos de Oliveira”, que fez com que tivesse o0 tempo necessario para pensar
apenas naquele “chédo de escola”, haja vista que, antes disso, deslocava-me entre 3
e 4 escolas da regido do extremo norte do Estado do Espirito Santo, a saber: no
distrito de Itabaiana/Mucurici, em Mucurici-sede, no distrito de Itamira/Ponto Belo e

em Ponto Belo-sede.

8 A leitura dialégica (SOLER, 2001) é uma nova forma de entender a leitura na qual os textos sédo
interpretados entre todos, sejam leitores habituais ou néo.
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Foi no CEEFMTI “Professor Elpidio Campos” que ouvi pela primeira vez sobre a
metodologia da tertdlia dialdgica como uma ferramenta que poderia auxiliar o
processo de ensino e aprendizado. Logo me encantei e trouxe a metodologia para a
minha prética de ensino, o que me faz acreditar que essa metodologia é
extremamente eficaz, diante da carga horaria exigua que a Filosofia possui na
escola. Além de ter proporcionado, junto a abordagem do cuidado de si, as minhas
aulas e aos meus alunos, uma atividade de criagdo conceitual, um ensino ativo de
Filosofia que fez com que cada estudante experimentasse o0 movimento do

pensamento filosofico.

A Filosofia como disciplina que possibilita a experiéncia da critica, da cidadania e da
reflexdo de saberes e praticas pode ser uma boa ferramenta para que a pratica do
cuidado de si e dos outros sejam trabalhados no ambiente escolar, ja que 0 ensino
na perspectiva de Foucault se cria na liberdade e se constitui hum campo de
possibilidades, fazendo com que essa via de leitura e escrita seja uma alternativa
para a transformacao do aluno e do préprio ensino.

Meu problema era fazer eu mesmo, e de convidar os outros a fazerem comigo,
através de um contetdo histérico determinado, uma experiéncia do que somos, do
gue ndo é apenas nosso passado, mas também nosso presente, uma experiéncia
de nossa modernidade de tal forma que saissemos transformados (FOUCAULT,
1980/2010a, p. 292).

O objetivo geral da dissertacdo é “reativar nos jovens a ideia e a pratica de que ha
um poder, o poder da vida, que € de cada um, com o qual se pode criar o0 mundo”
(ASPIS, GALLO, 2009, p. 15). E, com isso, construir juntos, na possibilidade de
cada um, uma cidade de sabios, para que ndo haja mais necessidade de deus,
salvadores, mitos e donos da verdade para conduzir o outro a verdade. Assim,
nessa cidade, todo mundo seria filosofo e, cada fildsofo poderia encontrar em sua
mulher, em seu sogro, em seus filhos, gente idéntica a ele e educada como ele
(FOUCAULT, 1985).

Metodologicamente, o ensino de Filosofia e o cuidado de si em Michel Foucault, em

didlogo com outros autores afeitos ao cuidado de si, precisamente GALLO (2012) e
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FLECHA (1997), aqui ndo foram entendidos e trabalhados como apenas um
conceito, algo abstrato, mas como uma dialética continua sobre si mesmo e sobre
os outros. Aqui, buscamos reordenar de forma palatavel a trajetéria das pesquisas
de Foucault que tém uma dimensao tripartite, nos eixos de saber, poder e
subjetivacdo. Dito isso, é importante ressaltar que ndo se trata aqui de possuir o
indizivel, nem de revelar o indizivel, nem de dizer o ndo dito, mas de captar, ao
contrario, o ja-dito; resumir o que se pbéde ouvir ou ler, isso por um fim que nada

mais é do que a constituicdo de si.

Com isso, realizamos a nossa préatica da pesquisa numa turma multisseriada, com
estudantes da 12 e 22 séries do Ensino Médio, numa turma de eletiva Projeto de
Acdo Social — Amor ao Proximo, em parceria com a disciplina de Sociologia, da
professora Neide Maria de Faria, conforme apresentado no Anexo 2 e como

veremos de forma mais profunda no Capitulo 3.

No primeiro momento, desenvolvemos a parte teérica e filoséfica com os estudantes
para, em seguida, a professora de Sociologia dar prosseguimento as questfes
praticas da eletiva — Acao Social, pois entendemos que, para cuidar do outro, antes

€ necessario cuidar bem de si mesmo.

Nesta dissertacdo, no primeiro capitulo, para entender melhor a Filosofia como
disciplina no Ensino Médio, fizemos uma pesquisa bibliografica para contextualizar o
modo com que o ensino da Filosofia foi sendo construido no Brasil. Assim,
realizamos um levantamento documental de algumas resolu¢cdes que orientaram o

curriculo de Filosofia para o Ensino Médio.

A abordagem do tema na perspectiva legal foi desenvolvida por meio das Leis de
Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996); Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio
(Brasil, 1998-2018); Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 2004 e 2006), e também na perspectiva tedrica, por meio de ALVES
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(2002); GALLO; KOHAN (2000); GALLINA (2000); MARGUTTI (2013); VEIGA-NETO
(2012) e ARROYO (2014).

Identificaremos os desafios e possibilidades do ensino de Filosofia nos tempos
atuais, por meio do estudo das normativas, a Lei n°® 13.415/2017, que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a nova Base Nacional Comum
Curricular/BNCC, os Referenciais Curriculares para Elaboracdo dos Itinerarios
Formativos e o Projeto de Lei 7180/14 — Escola Sem Partido, que tramita na Camara

Federal.

No segundo capitulo da dissertacdo sera apresentado um estudo bibliogréafico e
histérico que constitui a origem da nocao do cuidado de si em Foucault, a partir de
referéncias a obras, como: Hermenéutica do Sujeito (2006) e a Historia da
sexualidade Ill: o cuidado de si (1985). Essas obras constituem as fontes
privilegiadas do presente estudo sobre a nocdo do cuidado de si em Foucault e
oferecem o suporte tedrico para a discussao da possibilidade de reflexdo no Ensino
Médio. A partir desse ponto, buscar-se-4 apreender o instante em que esse
fendbmeno cultural pdde realmente se assentar na histéria do pensamento de forma

tdo significativa, levando a afetar, por conseguinte, nossa forma de ser e existir.

No terceiro capitulo, a pesquisa abordara as possibilidades do cuidado de si nas
aulas de Filosofia, com o intuito de provocar a unido entre a Filosofia de Foucault e 0
ensino da Filosofia, por meio da tertulia dialégica e, dessa forma, fazer o confronto
de como pode ser concebido esse ensino nas escolas do nosso pais, quica do
mundo todo. Dessa forma, vislumbra-se “a possibilidade de fazermos da pratica da
leitura, na escola ou fora dela, um rico processo de subjetivacdo, em prol da
liberdade e da capacidade de autogovernamento, de ndés mesmos e de nossos
alunos” (VEIGA-NETO, p. 85, 2004).

A prética da pesquisa aconteceu na eletiva Projeto de Ag¢do Social — Amor ao

Préximo, ja no contexto desse novo formato do Ensino Médio, com a turma
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multisseriada da 12 e 22 séries do Ensino Médio, em parceria com a disciplina de
sociologia na EEEFM Adolfina Zamprogno, localizada no bairro Vila Garrido, no
municipio de Vila Velha/ES. A partir dessa pratica produzimos o Diario dos
Escritores Autbnomos da Adolfina Zamprogno, compondo uma escrita da
autobiografia dos alunos, conforme veremos no Capitulo 3. Para isso, utilizamos 10
aulas, nos meses de julho, agosto e setembro de 2022, aplicando como ferramenta
metodoldgica os quatro momentos didaticos de GALLO (2012), que sdo as etapas
de sensibilizagc&o, problematizacdo, investigacdo e conceituacdo — que equivalem a

criacao ou recriacdo do conceito, no contexto da tertulia dialégica.

Nas quatro primeiras aulas, os estudantes foram sensibilizados por meio do filme
“Escritores da Liberdade”, de 2007, dirigido por Richard Lagravenese. Esse filme
pretendeu ser o prenuncio do advento da subjetividade autbnoma no movimento da
leitura dialégica que buscou sensibilizar os estudantes em sala de aula para o tema,
que logo mais seria proposto nas aulas subsequentes. Pois, além de instigante,
emocionante e se tratar de fatos baseados na vida real da educadora Erin Gruwell,
retrata com coragem a persisténcia/resisténcia da professora em nao aceitar as
formas e estruturas que sédo dadas aos estudantes e, como consequéncia, a falta de
interesse e engajamento deles em relacdo ao conhecimento e até mesmo com suas

préprias vidas.

Ao findar o filme, os estudantes foram convidados a fazer uma inflexdo em sua
prépria vida, uma narrativa de si mesmos, por meio da escrita de suas
autobiografias. Essa atividade foi encaminhada para a casa e problematizada na

aula seguinte, juntamente com a histoéria do filme.

Na quinta e sexta aulas, problematizamos a histéria do filme em consonéncia com o
olhar que tiveram de si na escrita da autobiografia. Por isso, alguns questionamentos
foram essenciais, tais como: “Vocés foram verdadeiros e detalhistas ao escreverem
a autobiografia? Vocés se veem livres a partir do que escreveram? Vocés foram e
sdo protagonistas das suas vidas? Quais sao as instancias (familia, escola,

sociedade) de controle e os mecanismos de vigilancia de que estou subjetivado?
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Quais regras de conduta que me conformei em aceitar subjetivar? O protagonismo
da juventude foi capturado? Se sim, quando e como? E possivel ser protagonista
sem lei? Sem alguém para dizer o que devo ou ndo fazer/ser? Quais forcas na

minha histdria preciso recusar para ser livre?”.

No término da quinta e sexta aulas, os estudantes receberam o texto A Etica do
Cuidado de Si Como Pratica da Liberdade (2004), de Foucault, como etapa de
investigacdo que os fez entrar em contato com sua propria histéria por meio de um
texto classico do pensamento filosofico e norteador da pesquisa e com isso,

realizam a tertulia dialégica nas préximas aulas.

Na sétima e oitava aulas, realizamos a tertilia do texto encaminhado na aula
anterior. A tertulia é uma prética de leitura dialdgica que consiste em um encontro ao
redor da literatura, na qual os participantes leem e debatem, de forma
compartilhada, obras classicas da literatura universal previamente escolhidas pelo
professor.

J& na nona e décima aulas, os estudantes puderam se desdobrar revisitando suas
autobiografias, buscando conceitua-las, “transforma-las” a partir da reviséo de onde,
qguando, por quem tais regras de convivéncia foram estabelecidas em suas condutas
gue os fizeram se comportar se sujeitando a regras restritas, que se voltam contra e
nao a favor deles, ou seja, mais uma oportunidade de trabalhar nos seus textos de
experiéncias de vida, as suas autobiografias, com o intuito de finaliza-los para a
publicacdo do Diario dos Escritores Autonomos da Adolfina Zamprogno® e digitaliza-

las com os devidos nomes escolhidos (ficticios).

9 Diario dos Escritores Auténomos da Adolfina Zamprogno foi o nome escolhido pela turma como
titulo do livro que iremos publicar como fruto dessa pesquisa; o livro de suas autobiografias, que por
conseguinte, tera nomes ficticios também escolhidos pelos estudantes.
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CAPITULO I: SITUANDO O ENSINO DA FILOSOFIA NO BRASIL

Para entender melhor o ensino de Filosofia no Ensino Médio nos tempos atuais, é
valido conhecer os caminhos da atividade filosofica no Brasil, de forma sintética,
mas muito importante para o entendimento do contexto da formag&do desse
componente curricular na historia, até sua efetivagdo no curriculo, no intuito de
compreender o seu significado ao longo do processo educacional brasileiro para
que, assim, possamos compreender a condicdo atual estabelecida na Lei n°
13.415/2017%°. E esse caminho é “imprescindivel para que tenhamos uma imagem
mais clara a respeito de nGs mesmos e saibamos o que precisa ser feito, seja para

remediar essa situacdo, seja para avancar’ (MARGUTTI, 2013, p. 14).

Com isso, a pesquisa, neste primeiro momento, destacara a genealogia do saber e
poder sobre o homem como um dispositivo de controle e sujeicdo e 0 espaco
conquistado da disciplina, assim como a ascendéncia curricular do ensino de
Filosofia no Brasil, evidenciando alguns elementos que possam servir para uma
histéria da verdade e da resisténcia, pois é sabido que “recebemos uma tradicéo, e
manté-la viva ndo significa reverencia-la, mas sim pensar, com ela ou contra ela,
nossos proprios problemas, interrogando-nos sobre como devemos conduzir nossas
vidas” (GALLO, in Discutindo Filosofia, Ano I, n® 6, p. 35).

A insercao da Filosofia nas escolas corresponde a implicagdo de um processo que
representa os diferentes periodos da historia do Brasil. Como inicio, teremos o
ensino da Filosofia sob a égide da religido; posteriormente, exerce a funcdo de
disciplina meramente técnica a servico dos ideais cientificistas, fazendo com que
ocupasse o status de disciplina complementar, pois ndo participava da formacéo
profissionalizante e; por fim, foi por muito tempo (até 2008, quando foi inserida como
disciplina obrigatério no Ensino Médio, dando acesso a todos os estudantes, por
meio da Lei n. 11.664/2008) peca de interesse da classe dominante, sendo que, em

2008, a disciplina foi reinserida nas orientacdes curriculares, consequentemente em

10 lei n° 13.415/2017, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
implementando as mudancas previstas para o Novo Ensino Médio, como 0 aumento da carga horéaria
minima, a ampliacdo das escolas de tempo integral e a possibilidade de que todos os estudantes da
etapa escolham caminhos de aprofundamento dos seus estudos.



22

todas as escolas de Ensino Médio, na perspectiva de cumprir um papel formador,

articulando no¢des de modo bem mais duradouro e que ofereca aos estudantes

capacidade de analise, de reconstrucdo racional e de critica, a partir da
compreenséo de que tomar posicdes diante de textos propostos de qualquer tipo e
emitir opinies acerca deles é um pressuposto indispensavel para o exercicio da
cidadania (BRASIL, 2010, p. 26).

No entanto, com a Reforma do Ensino Médio problematizada em 2014 com o Plano
Nacional de Educagéo e iniciada em 2016 pelo Governo Michel Temer, mais uma
vez se colocou o ensino de Filosofia na condicdo de coadjuvante do processo de
ensino e aprendizagem da educacao basica em nosso pais, como veremos mais a

frente, ainda neste capitulo.

Portanto, € urgente problematizar o ensino de Filosofia nesse novo contexto e
destacar que mesmo em meio as dificuldades pedagdgicas e curriculares de um
ensino autoritario e livresco que secularmente o ensino Filosofia se vé sujeito, o
ensino filosofico € fundamental para o processo educacional, pois instiga 0s
estudantes a ter uma melhor compreensdo de si e do mundo, assumindo
responsabilidades e contribuindo para um mundo sustentavel e ético, em especial
nesses tempos sombrios que perpassam a educacdo com ataques a livre docéncia,
havendo o esfacelamento do curriculo e das instituicdes. Ademais, ha de se
considerar a questdo dos prejuizos acarretados pela pandemia da Covid 19,

inclusive, em alguns casos, sendo necessario fechar as escolas.

Dessa forma, entende-se que uma vivéncia filoséfica que gere significado com
estudantes do Ensino Médio, conforme os PCN’s, enquadra-se no entendimento de
que uma das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Filosofia € “ler
textos filoséficos de modo significativo”. Para isso, pressupde-se, como condi¢ao
para um verdadeiro engajamento no ato de filosofar, conhecer-se a si mesmo,
conhecer-se no passado e presente, para que, assim, tenham melhores condi¢des
para cuidar de si e desenvolver uma estética da existéncia. Por isso, a investigacao
dar-se-a, primeiramente, de forma historica/filosofica, como uma espécie de
diagnéstico do presente, para que se torne na pratica da sala de aula a mais

contemporanea possivel.
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1.1. Ensino da Filosofia no Periodo Colonial

O nascer do ensino de Filosofia no Brasil e, ao que tudo indica, dos dispositivos de
controle e sujeicdo, singraram-se por volta dos séculos XVI e XVII, com a chegada
de seis padres jesuitas em 1549, juntamente com Governador-Geral Tomé de
Sousa. Eram chefiados pelo padre Manuel da Nobrega, que se tornou o primeiro
provincial com a fundacéo da provincia jesuitica brasileira em 1553. Foram eles os
principais influenciadores no inicio da histéria da educacéo no Brasil e que, junto ao
processo de colonizacdo, sobrepuseram a visdo ocidental sobre a indigena “que se

viu negada como se nao tivesse valor algum” (MARGUTTI, 2013, p. 190).

Entretanto, segundo Margutti (2013), a cultura indigena foi equiparada a ocidental,
tendo por apoio os estudos de Viveiros de Castro, que “deixam clara a complexidade
e sofisticacao da visdo de mundo dos indios brasileiros” (p. 232). Com base nisso,
refere-se ao fenbmeno da colonizacdo como invaséo, ainda que disfarcada “gragas

as cerimonias da primeira missa e da implantacdo do marco de pedra” (p. 235).

Ja no ano seguinte a chegada dos jesuitas, dando continuidade ao processo de

invasao,

doava o Governador Geral um terreno a Manuel da Nobrega, em Agua de
Meninos, para a construcdo do primeiro colégio. E ai se funda em 1556 este
centro inicial de aprendizado e educacéo. Claro que a principal preocupacéo era a
da catequese e a de ensinar a ler e escrever. Ao lado da escola primaria ja
apareciam, contudo, os estudos de nivel secundario ou normal. (MORAES FILHO,
1959, p. 1).

Esse fato historico é de grande relevancia para a educacao brasileira por se tratar de
fazer com que o “povo brasileiro” obtivesse a oportunidade do letramento, da
reflexdo e da produgédo de conhecimento. Mas, ao mesmo tempo, parece ser a raiz
da subjetivacdo por parte dos estudantes. Pois é certo que os jesuitas foram os
responsaveis pela educacdo e catequese da populacdo da colbnia, procurando
divulgar e enraizar a fé crista, fazendo com que os pensamentos e ideais ficassem
associados a espiritualidade medieval e “possuindo uma qualidade mais entropica

do que evolutiva” (MARGUTTI, 2013, p. 43). Como podemos observar no processo
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de assujeitamento que acontece em suas mais variadas formas no ambiente escolar

da época, tais como:

espaco da sala, as formas das mesas, o0 arranjo dos patios de recreio, a
distribuicdo dos dormitérios (com ou sem separagdes, com ou sem cortina), 0s
regulamentos elaborados para a vigilancia do recolhimento do sono, tudo fala da
maneira mais prolixa da falta de autonomia das criangas (FOUCAULT, 2019, p.
31).

Em uma carta, padre Anchieta relatou quais eram o0s objetivos das atividades

exercidas no Brasil, inclusive na escola:

Mas, embora o nosso principal cuidado fosse ensinar e inculcar a eles os
rudimentos da fé, também |hes ensinavam as letras; pois eram de tal modo
aficionados a aprender a doutrina, que na mesma ocasido eram levados a
aprender a doutrina da salvacdo; davam conta daquilo que pertencia a fé,
instruidos segundo algumas férmulas de interrogacfes (catecismo), alguns até
sem elas. (Apud, Lukacs,1,1965:614-5 in SCHMITZ.1994. p.48).

Como se pode observar, os jesuitas exerciam, de certa forma, uma espécie de
interdicdo e censura a producdo do saber, do conhecimento, da autonomia, do
protagonismo com o0 teocracismo, pois tinham como principal objetivo “ensinar e
inculcar a eles os rudimentos da fé”. Com isso, afastavam as contribuicbes dos
movimentos cientificos surgidos na época no continente europeu, tais como de:
Galileu, Descartes, Bacon e outros. Segundo Margutti (2013), apesar de influenciar a
Filosofia no Brasil, a Filosofia portuguesa néo estabelece com aquela uma relacéo
de paralelismo. Ou seja, “tal educacéo resultou numa cultura da pujanca de estilo,
sem relagdo com a sociedade: educacdo academicista, visando formar 0s novos
dirigentes da empresa colonial” (PAIVA & PIOL, 2015, p. 232).

A Companhia de Jesus foi fundada em pleno desenrolar do movimento de reacéo da
Igreja Catolica contra a reforma protestante, podendo ser considerada um dos
principais instrumentos da Contrarreforma nessa luta. Seu objetivo era tentar sustar
0 grande avanco protestante da época e, para isso, utilizou-se de duas estratégias, a
partir do plano de estudos organizado pelo padre Manuel da Nébrega: a primeira,
considerada como do ensinamento dos estudos elementares, era constituida pelo
aprendizado da lingua portuguesa, do ensinamento da doutrina cristd e da

alfabetizacdo; a segunda, o aluno teria a opgao para escolher entre o ensino
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profissionalizante e o Ensino Médio, segundo suas aptiddes e dotes intelectuais

revelados durante o ensino elementar. Com isso, percebe-se que

a organizacao social da Colbnia, por um lado, e a importacdo cultural, por outro,
em que se sobressaiu a Contrarreforma como reagdo as novas ideias reformistas
e reafirmacao da fé catdlica, definiram a obra cultural, catequética e educativa da
Companhia de Jesus um ensino alheio a realidade da Col6nia, preocupado com a
formacdo, nas letras e na retdrica classicas, de ‘espiritos ociosos’ (a elite cultural
gue foi se formando) (ROMANELLI, 2010 in PAIVA & PIOL, 2015, p. 232).

Ou seja, um itinerario que liga educacdao e fé na intencionalidade de interditar formas
de se viver e fazer no mundo, sob a égide do poder da religido que as pessoas ndo
podiam controlar nem mesmo modificar. “[...] Pois a Contrarreforma se dedica, em
todos os paises catodlicos, a acelerar o ritmo da confissdo anual. Porque tenta impor

regras meticulosas de exame de si mesmo.” (FOUCAULT, 2014, péag. 21).

O que podemos aferir até aqui é que ja se ensinava Filosofia no Brasil em pleno
século XVI, quando ainda éramos colénia de Portugal. De acordo com Ceppas
(2004), era um ensino voltado aos interesses politicos, sejam os da metropole,
sejam o0s de nossa emergente classe dominante, dos proprietarios de terra e
senhores de engenho que aqui se instalaram, mas, que mesmo assim, nao
possuiam autonomia para (re)criar conceitos a partir da realidade vivida, sendo

apenas reprodutores de retéricas e ideais sem nexo com o contexto local.

A Filosofia era assim considerada uma disciplina livresca. Da Europa ela nos
vinha j& feita. Era sinal de grande cultura o simples fato de saber reproduzir as
ideias mais recentemente chegadas. A novidade supria o espirito de analise, a
curiosidade supria a critica (COSTA., 1967, p. 8).

A Filosofia servia para enraizar a doutrina catolica, prevenir possiveis desvios dos
professores e alunos em relagéo a ela, bem como defendé-la. Isso prova o papel

museoldgico!! e esotérico'? da Filosofia na época, e que, em algumas situacdes,

11 Na concepgdo museoldgica a tarefa de quem estuda Filosofia na atualidade seria apenas a de
organizar, compreender, conservar e expor as pecas historicas, ou seja, as obras classicas dos
autores que compdem o acervo da histéria da Filosofia. Podemos entender com isso que a Filosofia
ndo € uma peca de museu, mas um saber em movimento, que tem historia, mas néo se resume a sua
histéria (ABDALLA, 2009, p. 12-13).

12 Na concepgéo esotérica derramam sobre os alunos uma enorme quantidade de conceitos ou de
questdes que, ndo raramente, entram em choque de maneira abrupta com as compreensdes prévias,
valores, crencas ou cultura dos educandos. A consequéncia disso € que a Filosofia acaba se
afastando do universo dos alunos, em vez de inserir-se nele. O autor nesta concepcdo chama



26

encontra espaco até nos dias hodiernos, conforme sinaliza o professor Abdalla

(2009). Os estudos se compunham

com 0s seguintes trés cursos: de Artes (Filosofia e ciéncias), de teologia e ciéncias
sagradas. O periodo letivo do curso de Artes era de trés anos: com Aristoteles e
Tomas de Aquino ocupava-se 0 primeiro; consagrava-se o segundo a fisica e
ciéncias naturais, em seus aspectos empiricos ou racionais; e finalmente o terceiro
era dedicado a fisica especial ou aplicada (MORAES FILHO, 1959, p. 4).

7

Para tanto é necessario destacar o esforco dos jesuitas em sistematizar o
conhecimento, na organizacdo do ensino, com a Ratio Studiorum de 1586,
reformado em 1599. Entende-se que esse documento ndo era um tratado
sistematizado de pedagogia, mas sim uma coletanea de regras e prescricoes
praticas e minuciosas a serem seguidas pelos padres jesuitas em suas aulas.
Portanto, era um manual pratico e sistematizado que apresentava ao professor a
metodologia de ensino a ser utilizada em suas aulas. Por essa razdo, a0 mesmo
tempo em que € importante reconhecer o avanco que esse documento proporcionou
ao ensino na Terra de Santa Cruz, ndo se pode, mesmo sob a 6tica dos tempos
atuais, deixar “desapercebido” a falta de autonomia dos professores e alunos no
processo de ensino e aprendizagem, sendo que o modelo de como e o que fazer era
militarmente (im)posto, até porque a cultura brasileira nesse periodo constituiu-se
em “uma combinagdo de licenciosidade sexual, autoritarismo politico e moralidade
frouxa” (MARGUTTI, 2013, p. 355).

Os jesuitas subordinavam o ensino a teologia e ao dogmatismo (Filosofia da
salvagdo), que se alicergava, por sua vez, na procura de uma ortodoxia definida
pelos proprios jesuitas e que levava a expurgar os textos dos autores que se
afastassem das ideias de S8o Tomas de Aquino e Aristételes (regra 2 e 6 dos
professores de Filosofia, p. 159); expurgar os professores inclinados a novidades ou
demasiados livres em suas opinides (regra 16 do provincial, p. 123); expurgar os
livros que atentam a honestidade e aos bons costumes (regra 34 do provincial e 3

dos professores de Filosofia, p. 130 e p. 159), dentre todas as outras regras de

atencdo por algo que é muito pertinente a se observa no processo de ensino e aprendizado, em
especial nos tempos de hoje, que a Filosofia e demais disciplinas de Ciéncias Humanas sao
acusadas de partidarias e a sua funcado mais do ensinar e refletir sobre o seu meio e seu tempo é
doutrinar para uma visdo de mundo pura e simplesmente ideoldgica. “A compreensdo esotérica da
Filosofia pode também transformar seu ensino em uma espécie de ‘doutrinacdo” (ABDALLA, 2019,
p.15).
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interdicdo da conduta do professor de Filosofia (p. 158), que séo prescritas na Ratio

Studiorum.

De acordo com Margutti (2013), “os principais problemas que preocupam nossos
pensadores nessa época, diferentemente do que pensa Paim, tém a ver com a
conversao dos indios e dos escravos, a legitimidade da escravidao e a atitude diante
da vida na sociedade colonial” (p. 312). Ou seja, os dispositivos disciplinares, de
controle e sujeicdo encontram um campo “abenc¢oado” no Periodo da Colonial.

Um fato importante que ndo pode ser esquecido diante dessa narrativa da educacao
no Periodo Colonial, em especial no que tange a interdicdo e controle do livre
pensamento e dos costumes, é que apdés nove anos da criagdo da Universidade
Nacional de Rosario, na Argentina, ou seja, apenas em 1662 foi peticionado pela
Camara da Bahia ao governo portugués a cria¢cdo do ensino superior, aqui no Brasil.
Uma nova tentativa foi feita em 1671. Todavia, apenas em 1808 é que foi criada a
primeira universidade do Brasil, localizada em Salvador/BA. Isso significa que o
passivo em relacdo ao pais vizinho é de 155 anos. Uma demonstracdo de que a
educacdo no nosso pais sofre desde os primordios da sua existéncia com o descaso
e com interdi¢cdes intencionais. Mas, como simbolo de que ha sempre aquele que
resista a dominacao, que busca autonomia e liberdade, ndo devemos nos esquecer
de que, por volta de 1787, entre as medidas liminares que seriam adotadas pelos
conjurados mineiros, encontrava-se a da criacdo de uma universidade em Vila

Ricals.

Em 1757, por razBes unicamente politicas, duzentos e dez anos apds a chegada e
de serem os Unicos responsaveis pela educacdo no Brasil, deixam a coldnia cerca
de quinhentos padres jesuitas, expulsos por Sebastido José de Carvalho e Melo,
conhecido como Marqués de Pombal, importante Ministro de D. José I, paralisando
17 colégios, “sem contar os seminarios menores e as escolas de ler e escrever,
instaladas em quase todas as aldeias e povoacdes onde existiam casas da
Companhia” (AZEVEDO, 1964, p.539), sob a justificativa de que o ensino

13 Para saber mais pesquisar: Maxwell, K. (1989). Conjuracdo mineira: novos aspectos. Artigos
assinados. Scielo. 2006. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0103-40141989000200002 .
Acessado em 10 de jul de 2021.
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necessitaria instruir o cidadao para colaborar com estado civil e ndo com a Igreja; ou
seja, havia o objetivo de se civilizar a nacédo, ao mesmo tempo em que recrudescia o
controle sobre ela. Buscava-se, também, difundir a luz das ciéncias, no entanto,
procurava-se potencializar a intervencdo do Estado. Nessa conjuntura, no Brasil,
comecaram a chegar novas ideias da Franca, tais como as de igualdade, liberdade e
fraternidade, além da defesa de um anticristianismo. Assim, podemos dizer como
Foucault (1998) que ha “algo de irrisério no discurso filoséfico quando ele quer, do
exterior, fazer a lei para os outros, dizer-lhes onde estd a sua verdade e de que

maneira encontra-la, ou quando pretende demonstrar-se por positividade ingénua”
(p. 13).

Infelizmente, mesmo com essa mudanca de rumos da educacao, ndo se percebeu,
mesmo se abrindo a novas ideias, um olhar para autonomia do sujeito, para o
protagonismo, para o0 exercicio livre de pensar, para 0 ensaio sobre si que

porventura é

direito explorar o que pode ser mudado, no seu préprio pensamento, através do
exercicio de um saber que lhe é estranho. O ‘ensaio’ — que € necessario entender
como experiéncia modificadora de si no jogo da verdade, e ndo como apropriagéo
simplificadora de outrem para fins de comunicac¢é@o - € o corpo vivo da Filosofia,
se, pelo menos, ela for ainda hoje 0 que era outrora, ou seja, uma ‘acesse’, um
exercicio de si, no pensamento (FOUCAULT, 1998, p.13).

Portanto, € de bom termo sempre que possivel se fazer resisténcia, oposicdo as
representacgdes sociais, familiares e educativas que nos (im)pdem ao servigo de algo
ou alguém ao invés de possibilitar condicdes para que o ser humano “problematize”

0 gque ele é, e 0 mundo no qual ele vive.

Apoés a expulsédo, foi realizada uma reforma na universidade, com o objetivo de
combater a doutrina dos jesuitas. Adquirem-se livros mais atuais. Segundo Proenca
(1734)'4, a escola pulblica aqui pensada tratava-se de um artefato organizador da
forca e da poténcia do Estado, que tomava para si a tarefa de selecionar, nomear e

fiscalizar professores, além de controlar as matérias a serem ensinadas. No entanto,

14 Martinho de Mendonca de Pina e Proenca foi um ilustre pedagogo e intelectual portugués que deu
inicio a seus estudos na Escola de Artes em Coimbra, mas ndo a concluiu, pois cedeu a tradicdo da
familia que era voltada para estudos cientificos. Dedicou-se aos estudos da retérica e latim, cursou
Filosofia em Coimbra, e cultivou um autodidatismo que o fez ir além das citadas areas de estudo.
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nao havia intuito de, por meio da educacdo, alterar a base politico-social desse

mesmo Estado?®.

Com isso, a destruicdo da antiga universidade e dos colégios jesuiticos,

conseguentemente, 0 seu ensino entrépico, tornou-se uma realidade,

em consequéncia da profunda reforma pombalina na Universidade de Coimbra
algumas instituicdes eclesiasticas reformaram também os seus planos de estudo
e, sobretudo, os métodos de ensino. Cumpria entdo dar mostras do repudio da
metodologia silogistica, da rotina didatica e das disputas tradicionais (VITA,1969,
p. 248-255).

A nova universidade agora estava aberta a luz que vinha do Reino Unido e Franca,
dentre outros paises, com as teorias de Isaac Newton, Bacon, Descartes, mas
permaneceu sem estar ligada a causas nacionais. Com isso, buscou-se dissipar com

as regras jesuiticas. Conforme aponta Proenca (1734):

Todos reconhecem as dificuldades do método comum de ensinar a lingua latina,
ndo é menos consideravel aprender os rudimentos da gramatica em idioma, que
totalmente se ignora, e cujos termos, que parecem absurdos e enigmaticos, séo
dificultosos de imprimir e conservar na meméria (p. 18).

Tendo a modernizacdo como tematica central de sua respectiva obra, Proenca se
utiliza de jogos de conceitos, nos quais, de um lado, haveria toda uma estrutura
antiga, responsavel por Portugal estar na situacdo que se encontrava e, de outro, 0s
resultados praticos, que deveriam, ao mesmo tempo, modernizar os homens que
seriam os futuros tomadores de decisdo do Estado portugués, sem perder sobre
eles o controle, mantendo, dessa forma, a tradicdo e a raiz do ideario politico

portugués, ou seja, autoritario, intervencionista, aristocratico e altamente religioso.

Entretanto, ndo € somente a obra de Proenga que podemos recorrer para inferir
sobre esse periodo especifico discutido neste capitulo. A obra do padre Luis Antonio

Verney'® também em muito nos serve como objeto inferencial, pois retoma um

15 O livro Apontamentos para a educacdo de hum menino nobre, de Martinho de Mendonca Pina e
Proenca, 1784, original na Biblioteca Nacional, em Lisboa. Encontra-se disponivel em:
https://purl.pt/129 . Acesso em 22 de maio de 2021.

16 Filho de pai francés e mae portuguesa, Verney, foi aluno do Colégio de Santo Antdo e membro da
Congregacéo do Oratorio. Formou-se te6logo em Evora, num momento em que a Universidade de
Coimbra passava a monopolizar o processo de formacdo educacional dos ditos “Estudos Maiores”.
Foi um dos “estrangeirados”, assim como Proencga, indo para Roma com objetivo de doutorar-se em


https://purl.pt/129

30

embate entre antigos e “modernos”, conforme afirma a seguir: “Mas € necessario
confessar uma verdade, em todo tempo houve dificuldade em se receberem
costumes novos, ainda que fossem mais uteis, os velhos ndo querem ceder dos

costumes que uma vez esposaram” (VERNEY, 1746, p. 5).

Dessa forma, o discurso de Verney, assim como as intertextualidades, pode ser
analisado como voltado para o objetivo de descontruir intelectualmente os métodos
e praticas jesuiticas e, desta forma, entendido como a continuidade da mudanca
para 0 novo, iniciado por Proenca, que aqui € complementado por aspectos mais
especificos, como o0 ensino da gramatica propriamente dita, mas sem

completamente desconsiderar as influéncias religiosas.

Esses importantes autores, Proenca e Verney, recomendavam o0 ensino da
Geografia, da Histéria, da Matematica e do Direito, e ndo apenas o latim das
escrituras. I1sso se torna um passo importante para o desenvolvimento da educacéo
em nosso pais. Entretanto, ndo significa que os jesuitas ndo buscaram modificar e
modernizar o ensino, significa que, seguindo os ventos dos paises vizinhos, Portugal
buscava se adequar a uma nova racionalidade e pratica politica que valorizasse a
razao. Contudo, essas recomendacdes ndo atingiram o Brasil de modo significativo,
a nossa estrutura educacional ndo apresentou mudancas substanciais. No curso de
Filosofia, a mudanga observada foi o uso de um novo manual, o livro de Antonio
Genovesi'’, A Instituicdo da Légica, o Genuense, que passou a ser o livro oficial do

ensino de Filosofia.

Teologia e Jurisprudéncia. L4, teve contato com as ideias que iluminavam a Europa, mas, sob a égide
da llustracdo Catdlica que vigorou na Itdlia. A publicacdo de sua obra em 1746 ocorreu numa
conjuntura marcada pelas novas experiéncias culturais vivenciadas pelos portugueses, direcionada
por uma aristocracia ansiosa por exercer seu controle rumo ao desenvolvimento do pais.

17 Primogénito dos agricultores Salvatore Genovesi e Adriana Alfinito di San Mango, Antbnio
Genovesi nasceu em Castiglione, perto de Salermo, em 1° de novembro de 1713. Aparentemente
influenciado pelo padre Dom Saverio Parrilli, transladou entre os estudos classicos e filoso6ficos e os
romances cavalheirescos, passando pelas pesquisas em Grego, Latim e Teologia Dogmatica; acabou
sendo ordenado sacerdote diante do Arcebispo de Salermo, Dom Fabrizio de Capua, em 22 de
dezembro de 1736. Foi professor de Retérica no Seminario de Salermo por quase dois anos,
Genovesi se transferiu para Napoles em outubro de 1738 a fim de estudar com o padre Dom Sabbato
Alfinito, ocasido em que manteve estreito contato com Giovanbattista Vico, iniciou seus estudos em
Direito e suas classes de metafisica na Universidade de N4poles. Foi nesta mesma universidade que
Genovesi, com o apoio de seu patrono florentino Bartolomeo Intieri, deixou de lado as “perigosas”
indagac6es filosdficas para se tornar professor da primeira catedra de Economia Politica da Europa.
Nesta oportunidade, desenvolveu suas trés grandes obras: Metafisica Elementar (1743), A Instituicdo
da Légica (1746) e Ligcbes de Comércio (1765); além do panfleto A verdadeira finalidade das Letras e
das Ciéncias (1753), em que define, de acordo com preocupacdes ilustradas tipicas daquele
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Nesta nova conjuntura apresentada, € necessario ndo deixar despercebida a
cooperacao dos franciscanos para o desenvolvimento do ensino de Filosofia no
Brasil neste periodo colonial, pois, ho mesmo ano da expulsdo dos jesuitas, em
1759, o Marqués de Pombal franqueia aos franciscanos o estabelecimento de uma

catedra de Filosofia no estado do Rio de Janeiro.

A implantacdo das Aulas Régias no pais foi lenta e que os franciscanos, herdeiros
da maior parte das edificacbes inacianas, mantiveram em seus seminarios a
tradicdo de um ensino ndo restrito a religido, uma vez que boa parte dos
académicos brasileiros em Coimbra era egresso dos seminarios de Olinda, Séo
Paulo e Rio de Janeiro (DURAN, 2015, p. 116).

Mesmo tendo sido um passo importante para o ensino, as reformas do Marqués de

Pombal ndo deixam de marcar, todavia, um retrocesso na educacao, pois,

0 ensino orientou-se ainda para 0s mesmos objetivos religiosos e livrescos dos
jesuitas; realizou-se através dos mesmos métodos pedagdgicos, com apelo a
autoridade e a disciplina estreitas, tendendo a impedir a cria¢do individual a
originalidade. Quanto ao ensino de Filosofia, continuou também no mesmo estilo
livresco e escolastico (CARTOLANO, 1985, p.25).

Percebe-se, assim, que Marqués de Pombal, apesar de expulsar os jesuitas das
ordenacfes de ensino, ndo estabeleceu nenhuma nova maneira ou estrutura de
ensino que substituisse a anterior. O que se seguiu foi uma série de medidas
centralizadoras e despoticas (proibicdes, censura, determinagbes, regras de

conduta, puni¢des de prisao, castigos, arbitrios etc.).

Isso significa que, mesmo com o espirito moderno que paira sobre a educacao
nesse periodo, a interdicdo e o controle nos sao, agora, impostos a partir de pontos
diferentes. Ja estdo tdo profundamente incorporados a nés que nao os percebemos
mais como poderes que Nnos coagem a servir um proposito que ndo seja a

experiéncia de si.

momento, a funcdo social do aprendizado das letras e da lingua materna e suas implicaces
filoséficas; além dos tratados Meditacao filosofica sobre a religido e a moral; Instituicdes légicas para
ensinar aos jovens e Cartas académicas sobre a questdo se mais felizes os ignorantes ou os sébios,
cujos titulos bem delimitam os tdpicos tratados. OLIVEIRA, Aline. ANTONIO GENOVESI NA
BIBLIOGRAFIA OFICIAL DO MARQUES DE POMBAL. ‘Usos do Passado’ — XlI Encontro Regional
de Histéria ANPUH-RJ, 2006 — p. 3-4.
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Com a vinda de Dom Joéo VI para o Brasil, com toda a sua corte em 1808, abriram-
se as portas para o comércio mundial, 0 que contribuiu também, para a introducéo

de novas ideias na vida da coldnia.

Com a chegada de Dom Jodo VI ao Brasil em 1808 e elevada a Colbnia a
categoria de Vice-Reinado, da-se uma transformacao radical nos habitos e nas
preocupac¢fes espirituais da elite dos habitantes desta banda do Atlantico. Com o
estabelecimento da imprensa régia e a abertura para o publico da primeira
biblioteca, na Corte, ai estavam dois poderosos instrumentos de libertagao
intelectual de quem até entdo se encontrava num estado de absoluta dominag&o
diante de tudo que vinha do Reino (MORAES FILHO, 1959, p. 5).

Nesse periodo, chegaram a ser realizadas conferéncias filosoficas e nasceram

colégios para a preparacao da nova classe que iria administrar e governar a colénia.

Com D. Joéo VI chegou ao Brasil Silvestre Pinheiro Ferreira. Tendo abandonado a
Congregacao do Oratdrio, era amigo pessoal de José Bonifacio, vindo patrocinar
uma série de conferéncias filoséficas no Real Colégio de S. Joaquim, iniciando ele
préprio um curso de Filosofia a 26 de abril de 1813, publicado sob o titulo de
Prelecdes Filosdéficas sobre a tedrica do discurso e da linguagem, a Estética, a
Dicedsina e a Cosmologia (MORAES FILHO, 1959, p. 5).

Os negécios aumentavam e exigiam uma expansdo da educacdo. Nesse clima de
transformacdo, a Filosofia no Brasil e 0 seu ensino estavam voltados para a
formacao profissional e ndo mais para um ensino propedéutico visando a formacéao

sacerdotal e a propagacao da fé crista.

No ano de 1834 comecaram a ser organizados 0S primeiros cursos superiores no
Brasil que eram profissionalizantes e o curso secundario, entendido hoje como
Ensino Médio, passa a ser preparat6rio para 0 ingresso nos cursos superiores. Ja
em 1838, o ensino de Filosofia se da de forma obrigatéria, mas, ao mesmo tem