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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta como objeto de estudo o direito & educacgéo, na perspectiva
da lei positivada a realidade dos trabalhadores Rurais Sem Terra, no norte do Espirito
Santo, no contexto da Escola Estadual de Ensino Fundamental “Trés de Maio”, localizada
no Assentamento Castro Alves, no Municipio de Pedro Canario - ES. A questdo central
do estudo concentra-se em analisar o processo de efetivacdo do direito publico e
fundamental a educacao, diante das varidveis das politicas de governo, da teoria da
reserva do possivel, e das lutas do movimento social (MST). A pesquisa bibliogréafica e
documental, com 0 uso da entrevista semiestruturada, e, com uma abordagem
qualitativa, foi o caminho metodolégico que escolhemos para as averiguagdes.
Combinamos ainda, o uso de fontes orais e escritas, buscando ancoragem tedrica nas
concepcles do MST, de Gramsci (1966, 1991), de Freire (2013 e 2017), de Coutinho
(2011), de Arroyo (2011), Caldart (2011) e outros. Os nossos objetivos propostos,
possibilitaram nossa analise, com um olhar arguidor e problematizador, da lei positivada,
ou seja, da lei propriamente dita, e, devidamente presente em seus textos. Um olhar do
processo de materializacdo do direito publico a educacdo regulamentada por essa
legislacdo educacional, no viés de como essa efetivacdo, mediada pelas politicas
publicas, atinge a Escola “Trés de Maio”, chega até os seus alunos e influencia o seu
entorno. Também analisamos as suas reais contradi¢cdes. Realizamos a coleta de dados
por meio da entrevista, conversas informais e manipulacdo de livros e documentos, e
ainda, através do convivio de todo esse colegiado escolar. Como resultados alcancados
por meio da andlise dos dados, concluimos que a efetivacdo do direito a educacéo, sob
a realidade da Escola Estadual de Ensino Fundamental “Trés de Maio”, € um processo
que, quando comparamos com a realidade da Escola no final da década de 1980,
perceberemos essa efetivacao do direito positivado em lei, em contrapartida a esse fato,
percebemos também, as resisténcias governamentais através do fechamento de escolas
do campo e da ndo aprovacdo da pedagogia da alternancia e sua inclusdo na grade
curricular dessa unidade de ensino. Nesse cenario, concluimos ainda que, mesmo com
essa instabilidade quanto & materializacdo desse direito instituido em leis, a efetivacao
acontece, a rigor, mediante as lutas do movimento social (MST).

Palavras-chave: Educacéo, Direito, MST.



ABSTRACT

The work its aim at targeting the right to education, based on the positive law directed to
the landless rural workers in the North of Espirito Santo, in the context of the “Trés de
Maio” elementary school, located in the Castro Alves settlement, in the city of Pedro
Canario-ES. The study focuses mainly on the analysis of the effectiveness of the public
and fundamental education process taking into consideration the variable government
policies, the possible reservation theory and the landless social movement (Movimento
Sem Terra) struggles. This documental and bibliographic research, with the usage of
semistructured interview and qualitative approach, was the methodological way chosen
for inquiries. It also combined the usage of written and oral sources, aiming at theoretical
anchoring in the MST concepts proposed by Gramsci (1196; 1991), by Freire (2013;
2017), by Coutinho (2011), by Arroyo (2011), by Caldart (2011) and others. The proposed
goals have made our analysis possible with a questioning and arguing view about the
positive law - that is regarding the law itself and properly presented in its texts. It was
pondered upon the materialization of the public right to a regulated education by this
educational law, on how this effectiveness mediated by the public policies reach the “Trés
de Maio” school as well as its students and its surroundings. It was also analyzed its real
contradictions. The data collection was performed through a survey, informal
conversations and manipulation of books and documents, and yet also, through the
socialization with the whole school collegiate. The results found through the data analyzed
showed that it was possible to conclude that realization of the right to education on the
“Trés de Maio” State Elementary School reality is a process that ,when compared to its
reality in the decade of 1980, allows for the observation that this realization of the positived
by the law; on the other hand, it is also possible to perceive government resistances
through the shutting down of country schools and their disapproving of the “alternation
pedagogy” and its insertion in this school’s curriculum. In this scenery we conclude that,
even though the instability about the materialization of this right instituted by laws, the
effectiveness happens — in fact — according to the social movements (MST) struggles.

Key-words: Education. Right. MST.
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INTRODUCAO

Os ensaios académicos realizados sobre a questao do direito a educagéo, com base em
nos modelos educacionais do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
sao considerados relativamente frequentes, contudo, isso ndo nos tira a possibilidade de
realizar outros estudos, certo de que, a cada pesquisa, mais aprofundamentos e novos
elementos serdo incorporados a essa tematica.

Como exemplos disso, citamos o local e a proporcdo do estudo, que a cada nova
exploracdo, sdo detalhados e levados em consideracdo outros aspectos, ou seja, 0S
diferentes locais e escalas de pesquisas, permitem fazer diferentes abordagens a
respeito da matéria proposta.

Como lécus de estudo, a realizacdo dessa pesquisa académica nos aproximou do MST,
da Escola “Trés de Maio”, e, do Assentamento Castro Alves, localizados na cidade de
Pedro Canéario — ES. Como dimensdo dessa pesquisa, interpelamos a efetivacdo do
direito a educacdo no panorama dessa referida escola.

Com isso, assimilamos que a educacdo no MST, tem sua origem a partir da década de
1980, periodo em que ocorreram as primeiras ocupacdes de terra no pais. Torna-se
importante essa referéncia temporal, para compreendermos a grandeza dos esforgos
diligenciados pelo MST, até os dias de hoje, para tornar essa necessidade um direito
legal, para transfigurar esses povos do campo em sujeitos desse direito constituido, e
para criar uma identidade de movimento social de lutas pela dignidade da pessoa
humana, e, por conseguinte, pelo direito a educa¢ao, como politica de inclusdo do homem
do campo, também.

Saindo desse horizonte de movimento social, e adentrando no ponto de vista da
conceituacdo juridica, a educacdo, estd inserida no rol dos direitos sociais, que
recebem a classificacédo de segunda dimenséao dos direitos. Esses direitos sociais,
tém como fundamento o zelo pela dignidade da pessoa humana, seja em seu aspecto
individual, como também no social.

Ainda na seara do direito, notemos que o direito publico subjetivo, configura-se como um
instrumento juridico de controle da atuacédo do poder estatal, pois permite ao seu titular

constranger judicialmente o Estado a executar o que a lei determina como seu dever. Isso
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porque, ao poder publico, a Constituicdo Federal e demais normas, subjuga-o a
responsabilidade para efetivar a educacéo.

Sabedores das responsabilidades legais do poder publico, passemos entdo a descortinar
esse direito publico subjetivo a educacao, para o campo, uma vez gue ja esta positivado
nas leis, nas normas e diretrizes que registram e garantem esse direito fundamental a
educacdo, na Gtica das particularidades do campo, como:

a) A Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB), que
determinam que o ensino sera ministrado com base no principio do pluralismo de ideias
e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino
(BRASIL, 1998). Do pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas (BRASIL, 1996).
Assim, expdem e normatizam as diferentes experiéncias educativas que possuem 0
territdrio camponés, como referéncia de producéo de conhecimento.

b) a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional,

Na oferta de educacgdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necesséarias a sua adequacdo as peculiaridades da
vida rural e cada regido, especificamente: | — conteddos -curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; Il — organizacéo escolar propria, incluindo adequacao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas; Il — adequac¢éo a natureza do
trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Que enfatiza o caréater singular desta modalidade educativa, texto especifico a educacao
rural, termo utilizado tanto no texto da LDB, quanto no do Plano Nacional de Educacéo
2014-2024, com respaldo na delimitacdo de que a educacdo abrange 0s processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil (BRASIL, 1996).

Neste ponto cabe ressaltar a possibilidade de adocao de diferentes formas de organizagéo

escolar:

A educacdo béasica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base
na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar (BRASIL, 1996).

c) O Parecer no 36/2001 e a Resolucao N° 01/2002, instituindo as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. Essas Diretrizes Operacionais para a

Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, estabelece que a identidade da escola do
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campo, deve ser construida vinculada as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e nos saberes construidos no campo (MST, 2015).

d) O Parecer CNE/CEB N°23/2007 e a Resolucdo CNE/CEB N° 2, que estabelecem
Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas
Publicas de Atendimento da Educacdo Basica do Campo., consubstanciam-se em
importantes documentos a serem considerados na estruturacao da politica de Educacao
do Campo, pois ressaltam que, “a organizacdo e o funcionamento das escolas do campo
respeitardo as diferencas entre as populacbes atendidas quanto a sua atividade
econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradicoes” (BRASIL, 2007). A referida
resolucédo traz indicacfes detalhas em relacdo a organizacdo da oferta de ensino para a
educacao basica no campo.

e) A Resolucdo N° 3.777/2014, do Conselho Estadual de Educacao/ES, que fixa Normas
para a Educacéo no Sistema Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo. Especifica
a Educacdo do Campo, normatiza suas diferentes formas de oferta, ressaltando a
necessidade de adequacéo do Curriculo e da Proposta Politico-Pedagdgica, das escolas
do campo, aos principios da modalidade e as peculiaridades do territorio camponés (MST,
2015).

f) O Parecer CBE/CNE N° 01 de 2006, que versa sobre a aplicacdo da Pedagogia de
Alternancia nos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia. Este documento traz
pontos importantes para a compreensdo dos principios e elementos pedagogicos
presentes na Pedagogia da Alternancia.

i) O Decreto N° 7.352, que dispde sobre a politica de Educagédo do Campo e o Programa
Nacional de Educacéo na Reforma Agraria — PRONERA, esta norma para a Educacéo do
Campo, explicita definicbes, como:

Populac¢des do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0os povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam suas condicdes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural. Escola do campo: aquela situada em
area rural, conforme definida pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente a popula¢ges do campo (BRASIL, 2010).

Cabe ainda ressaltar, o debate de Politicas Publicas para o Espirito Santo (2004),

documento produzido pela Secretaria de Estado da Educacdo, em que a Educacédo do
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Campo é alvo de analise, procura evidenciar a urgéncia de investimento na melhoria das
condi¢gbes de trabalho, na formacéo de professores (as) e na valorizagdo da cultura
camponesa no estado do Espirito Santo.

Para o MST (2015), tais documentos, tanto de ambito nacional, quanto estadual, devem
ser compreendidos como um conjunto de normatizacdes que refletem os principios,
valores e proposi¢cbes gerais dos movimentos sociais e entidades comprometidas com
uma educacdo que valoriza a terra e 0s saberes das populacdes camponesas, que
referenciam e legitimam anos de luta por uma educacao de qualidade no e do territério
camponés e, respaldam, de forma juridica, as prerrogativas destes atores sociais, no
tocante a implementacao de um projeto educativo especifico para o campo capixaba.
Entendemos que todo esse canone regulamentador, fruto de marchas e lutas, anteriores
até o surgimento do MST, estd em consonancia com as questdes técnicas e pedagdgicas
com a educagéao, na realidade do homem do campo.

Contudo, essa pesquisa foi iniciada buscando compreender também, o mecanismo da
efetivacdo de todo esse bojo legal, ou seja, buscando conhecer como de fato essas
determinacdes, para o poder publico, sdo recebidas pelos sujeitos alvos desses direitos,
qual seja, a Escola “Trés de Maio”, do Assentamento Castro Alves.

Assim, organizamos essa dissertacdo em trés capitulos propriamente ditos. Com essa
sistematizacdo, anteriormente ao primeiro capitulo, mostramos 0s caminhos
metodoldgicos dessa pesquisa, juntamente com a revisao bibliografica, respectivamente.
Logo apds essas exposicdes, escrevemos o capitulo primeiro, esse que procuramos tracar
o perfil filosofico de Antonio Gramsci, por entendermos que as reivindicacdes e todas as
lutas do MST, em prol de igualdades sociais, reforma agraria e emancipacéo politica e
educacional, se relacionam com o0s conceitos sobre a hegemonia, acerca da coercao e
consenso, a respeito da escola unitaria e a formacdo omnilateral, a cerca também do
intelectual organico, dos intelectuais e o partido (coletivo) e dos intelectuais e a escola,
entre outros.

O capitulo segundo, consiste em contextualizar histérico-politicamente o MST, no norte
do Estado do Espirito Santo, em suas marchas e lutas pelo direito a educacao publica.
Assim, mostramos os rumos e os desdobramentos politicos ideoldgicos do MST, com as

ocupacdes de terras, com os confltos com o governo e latifundiarios, e, o viés da
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realidade da reforma agréria e da educacdo, administrado pelo plano de governo e
politicas do Partido dos Trabalhadores (PT).

No terceiro capitulo, partindo da vertente de diferentes visdes, compreensdes e de
diferentes formacdes académicas, analisamos os reflexos das leis positivadas, ou seja,
das legislactes federal, estadual e municipal em vigor, os reflexos de todo o envolvimento
do MST em proveito da efetivacdo do direito a educacao, e ainda, as influencias das
politicas publicas educacionais nesse processo de efetivacdo do direito conquistado na
realidade socio educacional da E.E.E.F “Trés de Maio”.

Assim, analisamos algumas falas de professores, de moradores, de militantes do MST e
de ex-alunos da Escola “Trés de Maio”, com o propdésito de perceber qual a concepcao
desses entrevistados em relacdo ao direito a educacéao, garantido e regulamentado em
leis, nesse processo de tornar concreto para os acampados e assentados, para 0s
professores e alunos dessa escola do MST, no norte do estado do Espirito Santo.

As consideracgoes finais, apresentam as contribui¢des do estudo para o dimensionamento
do direito a educacao, da lei positivada a realidade do MST, no norte do Espirito Santo,
naturalmente que considerando as andlises a partir da voz dos entrevistados, nossas
observacfes diarias, nossas conversas, nosso envolvimento nos afazeres da Escola,
nossos didlogos e esclarecimentos via e-mail e WhatsApp, e as nossas Vvarias visitas a
Superintendia Estadual de Educacéo.

Para tornar exequivel, e, com isso, consolidar toda essa dindmica de conversas, de
entrevistas e, de envolvimento direto no dia a dia da Escola “Trés de Maio”, iniciamos 0s
primeiros contatos, ja com essa finalidade em maio/junho do ano de 2017, intensificamos
esse contato ao longo do segundo semestre desse mesmo ano, e, fizemos a primeira
visita em junho de 2018. E assim, desde julho de 2018 estivemos presentes todas as

semanas nessa unidade de ensino do Assentamento Castro Alves.

OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesse espaco destinado aos caminhos metodologicos, exibiremos os motivos que
levaram a construc@o do projeto de pesquisa inicial, revelaremos como chegamos até a
formulacdo do problema constatado, que conduziram, em seguida, ao levantamento e

formulacdo do objetivo geral e os objetivos especificos, vigas mestre dessa pesquisa. E
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ainda, exporemos o tipo de pesquisa que franqueou o desenvolvimento de todo o trabalho
pesquisatorio.

Por isso, para melhor esclarecer a génese do problema a ser pesquisado, queremos
situa-los em algumas questbes que nao ficavam bem digeridas e ndo eram claras o
suficiente para nosso completo entendimento e aceitagao.

Os temas relacionados as oportunidades de acesso ao ensino superior publico, como por
exemplo, alguns até paradoxais, como o pensamento questionador, qual seja, nao
consigo entender, como mesmo diante da minha imensa vontade de estudar, da
sensacao pessoal de realizagdo do sonho pela estrada académica, as portas do acesso
apresentam sempre uma série de pré-requisitos para adentra-las. Como por exemplo,
nas etapas de selecdo do Mestrado em Ensino na Educacéo Basica.

Ao longo dos anos, a vida selecionou meus contemporaneos que tinham melhores
condicdes financeiras e uns pouquissimos membros da classe dos trabalhadores, para
desfrutar dos privilégios dos bancos académicos. Eis o paradoxo, vontade versus
possibilidade de estudar.

Mas, a vida, apresentando-se para nos, fez brotar o desejo de aprofundamento nos
estudos, até entdo, estacionado. E assim aconteceu, conseguimos uma matricula no
curso de graduacdo em Direito, em meio a falta de oportunidade experimentada.

A partir dai, com o nosso contato direto com a legislacdo nacional, e com o
aprofundamento do conhecimento académico e da nossa realidade politica, historica e
social, as respostas ndo aclaradas anteriormente ficaram esclarecidas.

E assim, as dificuldades que passamos quando buscavamos abrir o acesso ao
conhecimento cientifico, publico e gratuito, foram entendidas como frutos de politicas

elitistas segregadoras, em prol de beneficios para a industria do ensino privado.

Assim, resolvemos estudar academicamente, por meio de dados cientificos (pesquisa
metodoldgica) e, dessa maneira, transformar em fatos (dissertacdo) mensurando 0s
pensamentos, com as ferramentas que 0s rigores académicos exigem, muito bem

afirmado por Gil (2007, p.17), que assim define pesquisa:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de varias fases, desde a formulagdo do problema até a
apresentacéo e discusséo dos resultados.
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Querendo ampliar um pouco mais esse conceito, considerando a importancia do
procedimento de pesquisa, assim “o papel de pesquisador é justamente o de servir como
veiculo inteligente e ativo entre esse conhecimento acumulado na area e as novas
evidéncias que serdo estabelecidas a partir das pesquisas” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
4). Nos propomos a estabelecer essa conex&o entre os atuais entendimentos sobre o
tema em estudo e 0 que de fato encontraremos no campo pesquisado.

As nuances dessa pesquisa, que envolvem movimento social, quando comparamos com

a Lei, e aqui citamos, os artigos 205, 206 e 207 da nossa Carta Magna, leiamos,

Artigo 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho. Artigo 206. O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: igualdade de condi¢gbes para o0 acesso e permanéncia na
escola; - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar...lll - pluralismo de ideias e
de concepgbes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas...lV - gratuidade do ensino publico...V - valorizag&o dos profissionais da
educacéo escolar...VI - gestdo democratica do ensino puablico...VII - garantia de
padrao de qualidade. VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educacao escolar publica...Art. 207. As universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extenséo... (BRASIL, 1988).

Aflora a percepcédo de uma ‘perfeicéo legal’, uma vez que, garante 0os pormenores das
necessidades do cidadéo, em detrimento de uma efetividade. Entretanto, isso concretiza
a concentracao das oportunidades de ensino e educacdo apenas para uma pequena
parcela da populacdo. E assim, percebemos que ja ha algumas décadas atrds essa

seletividade socio educacional também se fazia presente, assim vejamos,

Escapa-nos esta verdade de que ndo sdo as leis escritas, fabricadas pelos
jurisconsultos, as mais legitimas garantias de felicidade para os povos e de
estabilidade para as nacoes.

Costumamos julgar, ao contrario, que os bons regulamentos e a obediéncia aos
preceitos abstratos representam a floracdo ideal de uma apurada educagéo
politica, da alfabetizagdo, da aquisicdo de habitos civilizados e de outras
condic¢des igualmente excelentes (HOLANDA, 1995, p. 178).

Entendemos a importancia do ordenamento juridico para disciplinamento da ordem
juridica e publica, entretanto, essa colocacdo se faz salutar pois, aponta também para
um viés de legado histérico social enraizado como costume rotineiro, ou seja, precisamos
das leis como instrumento regulamentador, mas a sua implementacao € uma das formas

de producéo da igualdade social.
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Interessante destacar como esse processo revela-se dindmico, ja nos primeiros passos
da nossa labuta investigatéria, apés agfes sistematicas no Banco de dados do Tribunal
de Justica do Espirito Santo (TJES)!, vislumbrando descobrir muitos processos
relacionados com auséncia e caréncia de vagas nos estabelecimentos de ensino, no
entanto, descobrimos poucos processos relacionados com o campo do direito a
educacéao bésica. Assim, percebemos que isso ndo acontece, haja visto que existe uma
fiscalizacdo por parte do Ministério Publico, do Conselho Tutelar, das Secretarias de
Educacéao, e da prépria Sociedade Civil, que minimizam as ac¢des juridicas relacionadas
com a evasao escolar e falta de vagas nas escolas capixabas.

Dessa maneira, 0s processos juridicos encontrados no site do TJES, apontaram para
guestBes processuais relacionadas com transporte e merenda escolar, diferentemente
de demandas juridicas envolvendo por exemplo, matriculas de educandos portadores de
necessidades especiais e matriculas por meio de cotas raciais.

Em meio ao acima exposto, por ocasido de debates com alunos orientandos da
Professora Doutora Marcia Helena Siervi Manso, do curso de Especializacdo em Pobreza
e Desigualdade Social, ministrado a distancia, pela Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), um determinado aluno, morador de um Assentamento do MST, do
Municipio de Pedro Canario, chamou a nossa atenc¢do, ao aludir os objetivos do seu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), qual seja, “Repercussdes das agdes sociais do
Programa Bolsa Familia, (PBF), na Escola Estadual de Ensino Fundamental “Trés de
Maio” (E.E.E.F)?, do Assentamento Castro Alves, o Ginico no Municipio de Pedro Canério,
no extremo norte do Espirito Santo.

A partir dai, a pesquisa inicial recebeu ajustes, guiando-nos para as particularidades das
questdes relacionadas ao direito publico a educacgéo, na realidade social, do Movimento
dos trabalhadores Rurais Sem Terra no norte Espirito Santo.

Para consolidar essa decisédo, no inicio do més de abril de 2017, comparecemos a
Superintendéncia Regional de Educacao de Sdo Mateus, para conversar com o Servidor

Publico responséavel pela educacdo no campo.

1 Acesso em marcgo de 2017.

2 Atualmente a E.E.E.F “Trés de Maio”, possui 226 alunos matriculados da educacéo Infantil, ao 9° ano,
ainda alunos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Desse montante de educandos, 95% residem no
Assentamento, os demais, sdo residentes em fazendas préximas ao Assentamento.
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Desse encontro, outros aspectos se encaixaram nessa realidade direito a educacgéo, na
realidade social, do Movimento dos trabalhadores Rurais Sem Terra no Norte Espirito
Santo, ratificando, com isso a tematica, a seguir pudemos observar que ficou evidenciado
na conversa:

a) O MST encaminha oficios ao Ministério Publico (MP) buscando tutelar o direito a
educacgdo no que se refere a estrutura fisica de um estabelecimento escolar projetado
para esse fim, uma vez que as atividades escolares a rigor acontecem em currais
abandonado, sob arvores e em cantos de determinadas residéncias. b) O MST
encaminha oficios ao Ministério Publico (MP) buscando tutelar o direito a educacao no
gue se refere a extincdo do conselho de escolas em escolas com menos de 100 alunos.
c) O MST encaminha oficios ao Ministério Publico (MP) buscando tutelar o direito a
educacao no gue se refere a transporte escolar no campo. d) O MST encaminha oficios
ao Ministério Publico (MP) buscando tutelar o direito a educag¢do no que se refere ao
fechamento de escolas no campo.

E foi assim, exatamente assim, que emergimos com o tema Direito a Educacéo, da lei
positivada a realidade do MST, no norte do Estado do Espirito Santo, objeto de dessa

pesquisa académica. E, a partir de agora, exporemos as explicacdes da teoria do método.

FORMULACAO DO PROBLEMA

Quando o tema de estudo € o Direito a Educacdo, com foco na realidade do MST, no
norte do Estado do Espirito Santo, os caminhos para estudo espalham-se por diferentes
horizontes de possibilidades, assim buscamos limitar tais possibilidades, e para isso
Lakatos e Marconi (1988), ensinam-nos que sao os objetivos que tornam claro e acessivel
0 problema e, por conseguinte, aumentam 0s conhecimentos sobre determinados
assuntos.

Assim, nos colocamos diante de uma necessidade, qual seja, esclarecer porque o
movimento social (MST) precisou demandar esforcos através de mobilizacoes,
reivindicacdes e ocupacdes, ja que a legislacédo lhe assegura esses direitos. E para isso
carecemos responder: quais as caracteristicas da efetivacdo do direito a educacao,

dentro do universo do MST, no norte do Estado do Espirito Santo.



24

Queremos esclarecer que a educacdao € direito, e isso quer dizer que 0 acesso ao ensino
fundamental é obrigatorio e gratuito; com isso, o ndo oferecimento do ensino obrigatorio
pelo Poder Publico (federal, estadual, municipal), ou mesmo, sua oferta irregular, importa
responsabilidade da autoridade competente.

Decerto que, a partir do problema central, outros questionamentos surgiram para estudo,
vejamos:

a) como os diplomas legais tutelam os interesses em educacéo para o MST, no extremo
norte do Espirito Santo?

b) quais os empecilhos impedem a implementacdo das politicas de educacdo para o
MST, no extremo norte do Espirito Santo?

OBJETIVOS DA PESQUISA

Nossa pesquisa relaciona-se com a questao do Estado ndo efetivar o direito a educacao
e dessa relacgédo, indicamos os objetivos com o desenvolvimento da pesquisa e quais 0s
resultados que buscamos alcancar. Assim, “a especificacao do objetivo de uma pesquisa
responde as questdes, para que? E para quem? ” (LAKATOS e MARCONI, 1988, p. 22).
Estabelecido o problema chave para o desenvolvimento dos trabalhos de pesquisa,
devemos ainda, definir, dentro do problema da averiguacéo cientifica, qual o objetivo
geral dessa investigacao, isso porque, possibilita o sujeito da pesquisa, delimitar, entre
os infinitos campos da realidade, aquilo que de fato pretende estudar.

A vista disso, o objetivo geral dessa pesquisa é analisar como se configura o direito &
educacao, na Escola “Trés de Maio”, do Assentamento Castro Alves (MST), no extremo
norte do Estado do Espirito Santo.

Como recorte temporal, observamos o periodo compreendido entre os anos de 1988 e
2008, isso, por dois motivos, um relacionado ao ano de 1988, que marcou a promulgacao
da Constituicdo Federal do Brasil e a conquista do direito a educagdo. O outro motivo,
relacionamos com o fechamento de um ciclo de 20 anos (2008), pois entendemos ser um
espaco temporal bastante razoavel para a catalogacdo de informacdes académicas,

relevantes cientificamente.
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Elaboramos também os objetivos especificos, na mesma 6tica do problema central e do
objetivo geral da pesquisa. Destacamos que, sao esses delineadores que nos conduzirdo
ao desfecho dos nossos propdsitos, abaixo, apresentamos cada um deles:

a) compreender a legislacdo nacional, estadual e municipal relacionando-a com o direito
publico a educacao, conquistado pelos moradores do Assentamento Castro Alves (MST),
relacionando-as;

b) analisar a efetivacéo do direito publico a educacao na perspectiva da Escola Estadual
de Ensino Fundamental “Trés de Maio” (E.E.E.F), do Assentamento Castro Alves (MST),
na cidade de Pedro Canario -ES;

Para desenvolvimento da pesquisa, utilizaremos a metodologia da Pesquisa qualitativa
com coleta de dados por meio das ferramentas bibliografica, documental e da entrevista
semiestruturada.

A organizacao bibliogréafica, no pensamento de Martins e Thedphilo (2009), visa aclarar,
um determinado assunto, tomando como base referéncias publicadas em livros, jornais,
periodicos, sites, dicionarios, anais de congressos, revistas, dentre outros. Diante desse
suporte, na construcdo dessa pesquisa, fizemos o uso de sites, de dicionarios, periédicos
e principalmente livros e revistas.

Realcamos assim um grande detalhe de instrumento de pesquisa, qual seja, a pesquisa
bibliogréfica que utiliza fontes denominadas secundérias, que sdo matérias transcritas de
publicacdes disponiveis nas mais diversas formas (livros, jornais, periodicos, sites,
dicionéarios, anais de congressos, enciclopédias, CDs, revistas). Utilizamos esses
recursos em todos os momentos dessa dissertacéo, desde o anteprojeto, passando pelos
capitulos que deram suporte para o entendimento da analise dos dados coletados em
campo. Intensificamos o uso desses apoios por ocasido da analise de dados da pesquisa,

propriamente dita, e ainda, no capitulo das consideracgdes finais. Por isso esclarecemos:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos... A principal vantagem
da pesquisa bibliogréfica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de
uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente (GIL, 2007, p.51).

Ja a estratégia documental, utiliza, como fonte de dados, documentos, informacdes e
evidéncias, como por exemplo: diarios, gravacdes, correspondéncias, filmes, roteiros,

fotografias e mapas. Nesse campo, para desenvolver a nossa pesquisa, langamos mao



26

de gravacgoes, fotografias e mapas. Gravacgdes por ocasiao das entrevistas realizadas, e,
as fotografias e mapas, consultamos e disponibilizamos em nosso texto para ampliar o
campo de esclarecimento e conhecimentos pontuais de algumas abordagens. Contudo,
combinamos com outras fontes, como a observacdo, por exemplo. Com a leitura em

destaque, notaremos as nuances entre a pesquisa bibliografica e a documental,

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliogréafica. A Unica
diferenca entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliogréafica se utiliza fundamentalmente das contribuigGes dos diversos autores
sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados
de acordo com os objetivos da pesquisa (GIL, 2007, p. 51).

Usamos a pesquisa bibliografica e a documental, no rastreio de dados acerca dos
objetivos tracados na lauda anterior, pois buscamos construir o material tedrico que nos
ajudou a analisar e compreender os “achados” da pesquisa. Entretanto, nés, enquanto

pesquisadores, devemos reiteradamente debrugarmos nas seguintes meditagdes:

[...] @) como a discusséao epistemoldgica sobre o “caminho do pensamento” que o
tema ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo adequada e
justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser
utilizados para as buscas relativas as indaga¢fes da investigacdo; ¢) e como a
“criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma
de articular teoria, métodos, achados experimentais, observacionais ou de
gualquer outro tipo especifico de resposta as indagacdes especificas (MINAYO,
2001, p. 44).

S&o essas observacoes citadas por Minayo (2001), que norteardo a metodologia dessa
pesquisa. Lembramos ainda, que a pesquisa qualitativa, possui o ambiente natural como
fonte direta de coleta de dados e que por isso mesmo, coloca o pesquisador, como a
ferramenta principal, diretamente inserido nesse contexto em contato com o ambiente e
material alvo do estudo (LUDKE E ANDRE, 1986).

A seguir apresentamos o contexto geopolitico do Estado do Espirito Santo, e em especial
do norte capixaba, onde foram concentrados os estudos que embasaram e responderam

0s objetivos dessa pesquisa académica.

CONTEXTO GEOPOLITICO DA PESQUISA
Considerando, que nossa pesquisa foi realizada tendo como ‘pano de fundo’ o direito a

educacdo e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), fizemos uso do
termo norte do Estado do Espirito Santo para relacionarmos com as cidades de Séo

Mateus, de Conceicéo da Barra, de Pedro Canario, de Montanha, de Pinheiros, de Ponto
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Belo, de Nova Venécia e de Ecoporanga, ligadas a essa pesquisa pela elevada
concentracdo de assentamentos do MST em seus territérios, quarenta (40)
Assentamentos catalogados. Assim, a seguir, apresentamos alguns mapas e quadros
com suas respectivas consideracgoes.

Mapa 1 — Localizagéo do Estado do Espirito Santo
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Fonte: Google Mapas (2017).
O mapa 1, aponta o Estado do Espirito Santo, destacando algumas cidades. A cidade de

Pedra Canario, Municipio onde esta localizada a Escola “Trés de Maio”, ndo se faz
presente, uma vez que o mapa em referéncia apresenta-nos as cidades capixabas mais
populosas nas respectivas regides do Estado. Entretanto, salientamos que Pedro Canario
encontra-se no extremo norte do Estado do Espirito Santo, ha 50 km do Municipio de
Séo Mateus. O mapa 1, nos revela ainda, outros Entes Federativos vizinhos.

Em complementacdo, um mapa menor situando e Estado do Espirito Santo no contexto

geografico nacional.

Quadro n° 1- caracteristicas gerais do Estado do Espirito Santo.

Capital I Vitéria |
[Populag&o estimada 2016 | 3.973.697 |
[Populagéo 2010 | 3.514.952 |
|Area 2015 (km?) | 46.089,390 |
|Densidade demografica 2010 (hab./km?) || 76,25 |

Rendimento mensal domiciliar per capita da populacao residente
2016 (Reais)

|Numero de Municipios || 78 |
Fonte: IBGE (2016).

1.157
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As informagdes contidas no quadro n° 1, apontam um acentuado crescimento
populacional, em especial na zona urbana, e, mesmos estando no rol dos menores
Estados da Federacéo, a concentracao de terras ainda persiste, principalmente na regiao
norte, conforme destaque do IBGE (2016).

O quadro abaixo, tem por finalidade quantificar, os assentamentos do MST, juntamente

com suas respectivas familias, conforme a seguir:

Quadro n° 2, disposicdo dos assentamentos/nimeros de familias em suas respectivas cidades.

CIDADE ASSENTAMENTO | N° DE FAMILIAS FUNDACAO [ ORGANIZACAO
Sdo Mateus | Coérrego Grande 27 17/02/1985 MST
Georgina 81 17/11/1986 MST
Guanabara 12 19/02/1998 MST
Juerama 18 15/05/1987 MST
Pratinha 17 22/09/1991 MST
Sao Vicente 5 30/03/1991 MST
Vale da Vitéria 39 nao encontrada MST
Zumbi dos Palmares 151 13/12/1999 MST
C. da Barra |Independéncia 10 14/03/1988 MST
Paulo Vinhas 63 05/12/1986 MST
Pontal do Jundia 48 16/02/1986 MST
Rio Preto Italnas 30 25/06/1985 MST
Valdicio 89 09/04/1996 MST
P. Canario | Castro Alves 129 05/05/1988 MST
Montanha | Adriano Machado 74 10/01/2005 MST
Pinheiros |11 de Agosto 11 28/02/1986 MST
M2 Olinda 71 28/08/1997 MST
Nova Vitéria 32 17/02/1986 MST
Olinda Il 86 04/02/1997 MST
Nova Conquista 19 12/02/1985 MST
Ponto Belo | Otaviano Carvalho 98 29/04/2002 MST
Panorama 130 16/10/2004 FETAES
Nova Venécia | Carlos Lamarca 26 21/02/2011 MST
Celestina 31 26/12/1997 MST
Cérrego Alegre 18 12/12/1988 MST
Cérrego do Augusto 25 05/01/2001 FETAES
Gavidozinho 25 11/07/1991 MST
Pip-Nuck 50 18/03/2002 MST
Rodeio 25 25/03/2002 FETAES
Travessia 21 11/07/1991 FETAES
13 de maio 45 15/05/1989 MST
Trés Pontbes 20 09/07/1988 MST
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Ecoporanga |Boa Vista 57 14/12/2004 FETAES
Bom Jesus 18 17/09/1991 MST
Cérrego Vermelho 7 10/01/1993 MST
Franqueza e Realeza 100 14/10/2009 FETAES
Lirio dos vales 43 14/10/2009 FETAES
Vale do Ouro 30 14/10/2009 MST
22 de Julho 12 19/09/1991 MST
Miragem 214 31/12/1997 FETAES

8 Municipios | 40 Assentamentos 2007 Familias

Fonte: INCRA - Espirito Santo (2017), (acesso em junho 2017).
As informacdes do quadro acima, revelam a forca do MST no quesito organizacéo de

assentamentos. Destacamos que nessa sistematizacdo, o direito a educacdo esta
incluido como componente fundamental. Destacamos ainda, que o grande namero de
familias assentadas representa além da conquista da terra, a conquista da dignidade,
como sujeitos do campo.

Concluimos assim, esse momento de apresentacdo geopolitica do Estado do Espirito
Santo, esclarecendo geograficamente a localizacdo de concentracdo dos estudos, e
conhecendo a existéncia de um grupo composto por duas mil e sete familias, em sua
maioria membros do MST, assentados no extremo norte do Estado do Espirito Santo.
Contudo, dando seguimento a organizacdo metodolégica, analisemos, o proximo item,

qual seja, a revisao bibliografica.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

Queremos apresentar aquilo que, por vezes, a cultura académica chama de estado da
arte, isto €, o que ja se produziu a respeito de determinada tematica nas mais diversas
formas veiculadoras de informacgéo. A despeito disso, vejamos inicialmente os detalhes

normativos, quanto a protecao ao direito a educacéo, assim,

A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o
trabalho (BRASIL, 1988).

Os fundamentos da Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, (LDB), assim amplia tais conceitos,

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagfes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (BRASIL, 1996).
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Portanto, isso significa dizer que na perspectiva do direito subjetivo, enquanto legislacéo,
€ um direito, mas que também configura como uma obrigacdo, uma vez que existe a
obrigatoriedade do oferecimento pelo Estado, pois a norma obriga. E no mesmo instante,
aguele a quem o direito € dirigido, recebe a capacidade e a legitimidade para exigir do
Estado a efetivacao do direito. Cabe destacarmos que direito subjetivo, € a faculdade de

agir em face de alguém, em relacdo a algum direito, assim,

[...] a partir do desenvolvimento deste conceito, passou-se a reconhecer
situacdes juridicas em que o Poder Publico tem o dever de dar, fazer ou néo fazer
algo em beneficio de um particular. Como todo direito cujo objeto é uma
prestacdo de outrem, ele supde um comportamento ativo ou omissivo por parte
do devedor (DUARTE, 2004, p. 113).

Esse conjunto de leis, como por exemplo, a Constituicdo Federal, Estatuto da
Crianca e Adolescente (ECA), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
(LDB), também norteiam as politicas publicas educacionais, ou seja, servem de
base para o conjunto de disposicdes, de medidas e de procedimentos que irdo
traduzir a orientacdo politica do Estado e regulam as atividades governamentais
relacionadas as tarefas de interesse a educacao.

O Direito a educacado faz parte do conjunto de artigos da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, que se integrou também ao Estatuto da Crianca e Adolescente. O
legislador ainda o constituiu no Estatuto da Juventude, nas Constituicbes dos Estados,
em diversos Decretos, Regulamentos, Convencfes, Emendas, Principios e Normas.
Mesmo que de forma anacrdnica as palavras de Holanda (1995, p. 178), ainda s&o atuais,
uma vez que varios diplomas legais foram sendo aprovados ao longo do tempo, e ainda
assim nao solucionamos o0s problemas e os défices educacionais em nosso pais.

Vejamos entdo que,

Outro remédio, s6 aparentemente mais plausivel, estd em pretender-se
compassar 0s acontecimentos segundo sistemas, leis ou regulamentos de virtude
provada, em acreditar que a letra morta pode influir por si s6 e de modo enérgico
sobre o0 destino de um povo. A rigidez, a impermeabilidade, as perfeitas
homogeneidades da legislagdo parecem-nos constituir o Unico requisito
obrigatério da boa ordem social. Ndo conhecemos outro recurso (HOLANDA,
1995, p. 178).

Associando a citagdo ao direito publico contemporaneo, contextualizamos com a nossa
realidade, ainda persiste a ideia de que a letra da lei é suficiente para a sociedade
alcancar a boa ordem social, com o pensamento de Bobbio (2004, p. 25), que se
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posiciona dessa forma, "[...] o problema grave de nosso tempo, com relacéo aos direitos
do homem, ndo era mais o de fundamenta-los, e sim, o de protegé-los", ou seja,
precisamos de uma efetivacdo do direito a educacao abrangente, capaz de adentrar as
salas de aula de todas as escolas barsileiras.

Mesmo diante de todo esse aparato Legal, o tempo espelha que os séculos XVI, XVII,
XVIII, XIX e XX transformaram-se em historia e o assunto direito a educacao ainda
perdura como ferramenta (pauta) de politicas de cunho eleitorais, desiguais e
proclamadas, mas, ndo necessariamente, garantidas e efetivadas.

A Constituicdo do Brasil de 1988, marcou definitivamente o direito a educa¢do como uma
matriz protegida pela seguranga juridica destinada a Lei Maior, ficando fortalecido na
formalidade de um documento muito mais dificil de sofrer mutacdes. Contudo, como a
implementacdo desse processo educativo € lenta, inclusive por motivos de ordem
cultural.

Consideramos que a realidade do direito em forma de leis, surgiu com a
redemocratizacédo iniciada na década de 1980, e cremos também, que por conta de todas
as adaptacoes e readaptacdes que as forcas dos novos direitos apresentaram para toda
sociedade civil, demandaram assim, um tempo para que se transformasse em uma rotina
conhecida.

Em face ao que acima demostramos, a literatura, da mesma forma, mostra-se num
processo de engatinhar no rumo da construcado dos seus conceitos interpretativos. E com
isso, numa busca no Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), filtrando a selecdo dos
trabalhos com a palavra judicializagéo e direito & educacédo, obtivemos como resultado
total apresentado pelo sistema o numero de 1.026 (mil e vinte e seis) teses e
dissertacdes. Desse montante, apds leitura dos respectivos resumos, apenas nove

pesquisas tinham relacéo direta com o tema da presente dissertacao, vejamos:

Quadro n° 3, demonstrativos de Teses e Dissertacdes

Titulo Autor Instituicao Ano

A Judicializag&do do acesso a educagéo MASSON,
infantil: A Defensoria Publica como promotora | LUCIANO DAL UNIVERSIDADE DE

X 2015
da incluséo social SASSO RIBEIRAO PRETO
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de janeiro, Niter6i e Marica

DE JANEIRO

FUNDACAO
A Judicializacdo da Educacéao FILHL%SIC%VIO UNIVERSIDADE 2010
FEDERAL DE MS
A Judicializacédo da Educacdo: A atuacao das cl%ﬂl\:/AEIIET_Q UNIVERSIDADE
Promotorias de Justica e Defesa da REIS FEDERAL DE JUlzZz | 2011
Educacéo no Municipio de Juiz de Fora AZEVEDO DE DE FORA
O direito a educacao: A atuagéo dos DAMASCO,
Promotorias de Justica e de Defesa da DENISE UNIVERSIDADE DE 2008
Educacéo do Ministério Publico do Distrito GISELE DE BRASILIA
Federal entre 2001 e 2007 BRITO
BRADBURY,

Direito a educacional: O poder Judiciario e a LEONARDO UNIVERSIDADE

7 ” L ) ESTADUAL DO 2013
efetivagdo de politicas publicas no Brasil CACAU OESTE DO PARANA

SANTOS LA

o . : . FONSECA, UNIVERSIDADE

P 9 P BETONI PARANA
A judicializac&o do direito a educacao basica RIOS,
e seus reflexos no processo de CRISTIAN I\LIJ Cl)\l\I/\I/EEIID?ES []I?J'Al‘_llj_'% 2016
desenvolvimento sustentavel ROBERT DOS
O direito a educacédo no Municipio da JURS%(I:FEAI\’IE Ullz\lé\lgEERRSAIESgE 2016
Serra/ES: A analise do Programa Pro-Escola BATISTA DA ESPIRITO SANTO
A Judicializag&o da infancia: O Processo de SIERRA INSTITUTO
Implantacéo e Execucéo do Estatuto da VANIA1 UNIVERSITARIO DE 2004
Crianca e do Adolescente nas Cidades do Rio MORALES PESQUISA DO RIO

Fonte: Portal Eletrénico — CAPES (Acessos em maio de 2017).

Elaborado pelo autor.

Analisando o quadro n°® 3, exatamente 9 (nove) pesquisadores trataram da temética,

levando em nota as palavras chaves (judicializacédo e direito a educa¢do) usadas para

selecionar o assunto. Quando aplicamos o elemento regional para filtrar o assunto,

concluimos que no Estado do Espirito Santo apenas uma dissertacao trata esse tema,

qual seja, o direito a educacdo no Municipio da Serra/ES: analise do Programa Pré-escola

(ROCHA, 2016).

Ainda nessa empreitada de buscas de pesquisas relacionadas ao direito a educagéo,

com foco nos movimentos sociais, outra insergdo no Banco de Teses e Dissertagcéo da

Capes foi realizada, dessa feita, inicialmente filtrando com as palavras MST e o direito a

educacgéo no Norte do Espirito Santo, como resultado obtivemos o niumero de 955.456,

(novecentos e cinquenta e cinco mil, quatrocentos e cinquenta e seis) teses e

dissertagoes.
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Contudo, entendemos que o resultado ndo apontava para aquilo que pretendiamos
estudar (MST e o direito a educacdo no Norte do Espirito Santo), pois, concentrou um
grande universo de temas que apenas se relacionavam indiretamente com educacéo,
com MST e com a regido do Norte do Espirito Santo.

Refinamos a busca, agora na area que o Banco de Teses e Dissertacdo Capes denomina
de ‘concentracdo da educagéo’, como fruto dessa tentativa foram-nos explicitadas 8.768
(oito mil, setecentos e sessenta e 0ito) teses e dissertacoes.

Constatamos que ainda se mostrava demasiadamente amplo esse parametro de selecao,
portanto, exploramos ainda mais as ferramentas do sistema Banco de Teses e
Dissertacdoes Capes, observamos, com isso, mais uma possibilidade de filtragem, qual
seja, ‘educacgdo, escola e movimentos sociais’, que se encaixou perfeitamente nos
nossos moldes de propdésitos de pesquisa.

Disso apresentado, vinte (20) teses e dissertacOes foram expostas, entretanto, desse
total, tho somente trés (3) disserta¢des tratavam do assunto, sendo que apenas uma (1),
regionalizava a pesquisa no setor norte do Estado do Espirito Santo, com isso em maos,

relacionamos, conforme a seguir:

Quadro n° 4, demonstrativos de Teses e Dissertacdes

Titulo Autor Instituicéo Ano
Educacéo Infantil do campo e formagao VIEIRA, MARLE UNIVERSIDADE
continuada dos educadores que atuam em FIDELES DE FEDERAL DO 2016
assentamentos OLIVEIRA ESPIRITO SANTO
O MST como lécus de presséao e proposta de LIRIO, UNIVERSIDADE
politicas publicas voltadas para a educagéo MARCOS FEDERAL DO 2016
do campo no norte do Espirito Santo MARCELO ESPIRITO SANTO
Formacéo e praxis dos professores de PIZETTA UNIVERSIDADE
escolas de assentamentos: A experiéncia do ADELAR JO’AO FEDERAL DO 1999
MST no Espirito Santo ESPIRITO SANTO

Fonte: Portal Eletronico — CAPES (Acessos em maio de 2017). Elaborado pelo autor.

Considerando todos os aspectos ligados ao direito a educacéo, dentro da realidade do
MST, como a trajetéria de lutas cansativas e penosas para se conquistar o que a
legislacéo hoje garante, se levarmos em conta também, o quanto o ensino e a educagéo
sao verbalmente debatidos nas mais diversas plataformas de midias, perceberemos que
as teses e dissertacbes sao limitadas quantitativamente e em abrangéncia das

delimitacbes de cada problema pesquisado, a despeito do elevado numero de
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pesquisadores que se dedicam ao estudo e veiculagcéo da educagédo como fundamental
e por conseguinte, direito publico subjetivo.

Esperando tornar maior o universo de assuntos bibliograficos que triangulem com o que
essa dissertacdo discute, realizamos outra busca no site de uma tradicional livraria®.
Nesse acesso, em 02 de abril de 2017, obtivemos a apresentagéo de apenas um livro
intitulado de “Judicializacdo de Politicas Publicas Para a Educacéo Infantil”,* € um outro
com o titulo “educacdo no campo- propostas e praticas pedagdgicas no MST”,°

Como se nota na exposicdo dos quadros descritivos acima, ainda ndo houve uma
pesquisa relacionando o direito a educagao positivado em lei e a realidade do MST ao
contexto do Norte do Espirito Santo, salvo, de todo o volume de titulos que analisamos,
ha apenas uma pesquisa feita no Estado que se destina a verificar o MST como l6cus de
pressao e proposi¢cao de politicas publicas voltadas para educagdo no campo, que € a
de Lirio (2016).

Essa realidade sobre o que se tem desenvolvido no ambito da utilizagdo das ferramentas
judiciais para efetivar o direito a educacao relativo ao dia a dia do MST, apontou um
qguadro de caréncia de estudos e ao mesmo tempo a necessidade de desenvolvimento
de mais pesquisas académicas. Reiteramos, que devemos levar em conta
particularidades, tais como: Estado da federacdo e posicao geogréafica, do foco da
pesquisa, no Estado do Espirito Santo e o movimento social envolvido, qual seja, o MST.
E por entendermos concluido, ndo esgotado, essa revisdo bibliografica, sentimo-nos
confortaveis para sugerir o adentramento nos pormenores da base teérica dessa

exposicdo académica cientifica.

3 Tradicional no sentido de: Estabelecida ha décadas no mercado nacional.

4 Detalhes do livro “Judicializac&do de Politicas Publicas Para a Educac&o Infantil”: Mais de vinte anos depois
promulgada a nossa Constituicdo Cidada, o 'Programa’ nela desenhado para a educacao infantil esta longe
de tornar-se realidade. O Poder Publico, encarregado de dar cumprimento as politicas educacionais em
Nnosso pais, ostenta uma enorme divida social. Persiste o0 panorama de exclusao, de deficiéncia quantitativa
e qualitativa, desigualdade de acesso as oportunidades de atendimento em creches e pré-escolas.

5 Detalhes do livro “educacdo no campo- propostas e praticas pedagégicas no MST”: E uma obra que
valoriza a cultura, a identidade e a organizag&o do trabalhador do campo, e oferece uma reflexao sobre os
movimentos sociais do campo, singularmente o MST, como espag¢o educativo.


http://www.saraiva.com.br/produto/3364150
http://www.saraiva.com.br/produto/3364150
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Ainda no més de abril de 2017, agora numa pesquisa entre os periddicos publicados a
nivel nacional, nos ultimos cinco anos, classificados como QUALIS/CAPES (estrato A1),
encontramos:

a) Na revista Em aberto — nenhum artigo foi encontrado, insistindo um pouco mais nas

diligéncias obtivemos um artigo que mais se aproximou, qual seja:

Quadro n° 5 demonstrativo de artigo

Titulo Autor Instituicao
A conquista da escola:
Educacao escolar e KAHN, Marina;

movimento de professores FRANCHETTO, Bruna Revista em Aberto

indigenas no Brasil
Fonte: Portal Eletrénico — Revista em Aberto (Acessos em abril de 2017). Elaborado pelo autor.

b) Na Revista Educacéo & Sociedade: encontramos quatro artigos, sendo que apenas

dois mantinham relagdo com nossa pesquisa:

Quadro n° 6 demonstrativos de artigos

Titulo Autor Instituicéo
Educacao do campo:
politicas, préaticas SOUZA, Maria Antdnia A Revista Educacédo &
pedagdgicas e producao de Sociedade
cientifica.
A educacao do Movimento DAL RI, Neusa , ~
dos Sem-Terra: Instituto de Maria e VIEITEZ, . ReVISSct)iiES;Jgggao &
Educacao Josué de Castro. Candido Giraldez.

Fonte: Portal Eletrénico — Revista Educacéo & Sociedade (Acessos em abril de 2017).
Elaborado pelo autor.

Construimos assim, a revisdo bibliogréfica, que, como evidenciamos, se trata de uma
investigagcdo focada em questbes bem definidas, que visam identificar, selecionar, e
sintetizar as evidéncias, relevantes, disponiveis e associadas ao tema dessa dissertagao,
entendemos, contudo, que o0 assunto ndo esta esgotado.

Situamos os leitores de maneira global, sobre a de disponibilidade de publicacdes
académicas relacionadas ao conteudo da legislacao nacional que tutela a educacéo, com
a efetivacdo do direito a educacdo (nos assentamentos do MST), e com as
transformacdes educacionais, ocorridas nos assentamentos do MST no norte do Espirito

Santo.
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Essa revisdo bibliografica aponta para dois pontos importantes dessa dinamica de
verificacdo de todo conjunto de obras escritas que se relacionam com a pesquisa
desenvolvida. O primeiro ponto vislumbramos uma pequena demanda de estudos
direcionados para a efetivacao do direito publico a educacédo dentro dos assentamentos
do MST, no norte do Espirito Santo, considerando esse cenario educacao versus MST
(movimento social) a escassez encontrada nos bancos de dados mencionados
anteriormente torna-se agigantada. O segundo aspecto é a questao da justificativa dessa
pesquisa, isso por que, diante do tema da educacéo, envolvendo movimento social (MST)
o desprovimento de pesquisas aflora como uma necessidade.

Essa caréncia de pesquisas, entendemos que pode ser saneada com novos projetos de
pesquisas, detalhando toda essa microgénese social e legal, de sorte que tenhamos
dados consistentes para apoiar emendas na legislacédo, servi de base para processos
judiciais, e ainda, reivindicacdes e protestos sociais coletivos.

Portanto, chamamos atencéo para o fato de que, a partir de entdo, adentraremos no
universo dos teoricos que deram suporte as analises dos dados coletados nesse ensaio
académico. Tomamos por base a filosofia das praxis e 0s pressupostos postulados por
Gramsci (1991), especialmente quanto ao ideério gramsciano relacionado e relevante

para a politica de educacdo do MST.
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CAPITULO 1

A FILOSOFIA GRAMSCIANA COMO PRINCIPIOS
DAS REIVINDICACOES E LUTAS DO
MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS
SEM TERRA (MST): CONQUISTAS DE TERRA E
DE EDUCACAO
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Propomos nesse capitulo, descrever os pensamentos gramscianos num viés de
principios adotados pelo MST em suas marchas reivindicatdrias, e também na formagéo
dos seus militantes. Tratamos também da constru¢cdo da hegemonia e a dominacéo
ideologica que brota dessa teoria, da sociedade civil e da sociedade politica, como o local
em que a hegemonia se desenvolve, do ideario de uma escola gramsciana, com a sua
viséo de criar condi¢des para o trabalhador transforme-se em um intelectual em igualdade
de condic¢des, da importancia do intelectual organico, associando-o com a filosofia do
MST, dos intelectuais e o partido, como um meio de agregar os intelectuais em torno de
suas ideologias, e ainda, a relagcdo dos intelectuais com a escola, com um foco no
desenvolvimento desses intelectuais para atuarem em favor da classe trabalhadora em
sua luta contra a conservacdo do poder burgués.

Vejamos que o MST, em seus projetos de desconcentracéo da terra e da democratizacéo
da educacédo faz uso dos pesnsamentos Gramscianos em sua doutrina filoséfica, isso
porque,

[...] O Estado é concebido como organismo préprio de um grupo destinado a
criar as condi¢Bes favoraveis a expansdo maxima desse grupo

[...]. E, portanto, nesse contexto que os interesses da classe dominante s&o
colocados em primeiro plano, desfocando as demandas coletivas (GRAMSCI,

(1984, p. 50).

Essas particularidades desse Estado, faz existir essa proximidade de entendimentos, e
por conta disso, relacionamos e sistematizamos uma parcela de informacdes sobre
Antonio Gramsci, e logo em seguida, estaremos refletindo suas ideias socio politicos. A
partir desses ingredientes, desenvolvemos as consideracfes da politica ideoldgica
gramsciana.

Como para o MST, o ato educativo sempre foi valorizado como um instrumento de luta
contra as distor¢des produzidas pela hegemonia do capital no espaco campesino e,
ademais, ao se apropriar da educagdo, como dominio do conhecimento de suas
realidades, os membros do MST tornaram-se produtores de suas rotinas sociais e
culturais.

E assim, nesse viés, associamos Gramsci (1966) ao tema ora pesquisado e as razdes
dessa associacdo serdo devidamente ampliadas e fundamentadas por ocasido dos

dados obtidos no campo efetivo da pesquisa.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Hegemonia_cultural
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Dessa forma, nos posicionamos ao lado da ndo fragmentacéo da teoria gramsciana,
especialmente quanto ao o surgimento do intelectual organico e do intelectual coletivo;
da consciéncia de classe e da hegemonia; da sociedade civil e da sociedade politica; da
escola unitaria e da formacao omnilateral; e da coercédo e do consenso.

O momento de apresentacao dos pensadores teoricos que alicercarao as reflexdes dos
dados coletados nessa pesquisa, queremos mostrar que a relacdo do tedrico versus
pesquisa se confundiram em muitas vezes, pelo fato do repertorio relacionado a
educacao, relacionado as politicas educacionais, e também das ideologias sociais do
MST, da mesma forma ainda, a capacidade de Gramsci (1966) pensar a construgéao de
uma sociedade onde a hegemonia se conquista, dentre outras formas, através da
cognicdo, ou seja, do conhecimento.

E nessa perspectiva que as ideias de Gramsci (1991) contribuem para explicar os
pormenores da importancia que o direito a educacgéo possui para o MST. Percebamos
ainda, que Coutinho (2011), associou o principe, citado por Maquiavel, a um “moderno
principe”, e este, por sua vez, a um partido revolucionario, reformado intelectual e

moralmente, exatamente dessa forma,

Ser o anunciador de uma reforma intelectual e moral, que é o terreno para um
novo desenvolvimento da vontade coletiva nacional popular, no terreno de uma
forma completa e total de civilizacdo moderna. Realmente, o moderno Principe
deveria limitar-se a estes dois pontos fundamentais: formacdo de uma vontade
coletiva nacional popular, cuja expressao ativa e atuante é, exatamente, o
moderno principe, e a reforma intelectual e moral (GRAMSCI, 2006, p. 377).

Coutinho (2011) entendia a relacdo entre a vontade e o conhecimento, como uma

vinculagdo organica e como a génese das condicbes objetivas de uma revolucdo

genuina, que a batizou de “revolugédo passiva”. Em suas lutas constantes, o MST, em

virtude da necessidade de construgdo de um projeto social mais amplo, passou a

incorporar a educacao como sendo uma de suas principais bandeiras de lutas politicas,

utilizando também o bindmio Vontade e conhecimento.

Com isso, vejamos a associacao Gramsci/tema da pesquisa a seguir pontuadas, pois
estaremos detalhando em cada subitem as particularidades do pensamento gramsciano

e sua relacdo com o direito a educagao pesquisado na Escola “Trés de Maio”.

1.1 A CONSTRUCAO DA HEGEMONIA
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Tratamos nesse subitem, do conceito de hegemonia gramsciana na perspectiva de um
tipo de dominacéo ideologica de uma classe social sobre outra, particularmente da
burguesia sobre o proletariado, pontuaremos as suas concepc¢des e suas influéncias na
politica e cultura.
E muito frequente a associacéo da ideologia gramsciana com as pautas de educacdo do
MST, por esse motivo, para Jesus (1989), educacdo e hegemonia no pensamento
Gramsciano, exige uma demanda educativa como justificadora e legitimadora de uma
nova hegemonia, mas, essa educacdo baseada nas transformacfes a nivel de
consciéncia do homem e cultura social,
Portanto, a hegemonia do proletariado ndo pode ser hoje buscada com base nos
conhecimentos especificos que Gramsci havia formulado com as analises e
experiéncias de classe de sua época, mas sO renovando os esforcos de
conhecimento necessérios para compreender a realidade de hoje. Tais esfor¢os,
porém, ndo seriam sequer possiveis, ou seriam inadequados e insuficientes, se

fossem deixados de lado as conquistas permanentes tedricas gramscianas
(COUTINHO, 2011, p. 146).

Etimologicamente, a palavra “hegemonia deriva do verbo grego nyeuovew e quer dizer:
guiar, conduzir, mandar, governar, ser chefe” (JESUS,1989, p. 31). J& na filosofia
gramsciana, o conceito de hegemonia foi utilizado como a ferramenta teérica para
entender e explicar a nova configuracdo que o Estado Moderno assumiu a partir, das
Gltimas décadas do século XIX. Estudando, no carcere, a estruturacao tipica das
sociedades de capitalismo avancado, Gramsci (1966) explicou a nova face do Estado
Moderno, esse composto pela Sociedade Politica e pela Sociedade Civil.

Para Coutinho (2011), as conquistas sociais, como a reducdo da jornada de trabalho, o
sufragio universal masculino, sistema de previdéncia publica, ampliagdo do acesso as
escolas publicas para os filhos dos trabalhadores, repercutiram na configuracdo e
caracterizacdo do Estado Moderno.

Segundo Coutinho (2011), as relagdes capitalistas de produg¢ao podem ser mantidas sob
condi¢cdes democraticas e, consequentemente, a exploracdo pode ser mantida com o
consentimento dos explorados. Coutinho (2011), partindo dessa ideia, desenvolve o

conceito de hegemonia, que surge basicamente enquanto capacidade de compreender
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0s problemas reais do homem, e ainda de néo limitar-se a uma expectativa passiva das
consequéncias decorrentes da cultura e das leis gerais que governam o capitalismo.

A hegemonia mostra-se como a direcao intelectual e moral, isso porque envolve
concepgbes do mundo dos grupos dominantes®, que por sua vez, as apresentam (as
concepgbes) como se fossem opinides, interesses e conceitos que representam o0s
interesses de todos 0s grupos sociais, inclusive a classe subalterna’.

As concepcoOes (visdes parciais), dessa elite, geram comportamentos que reproduzem a
manutencdo das condi¢cBes sociais requeridas por essa burguesia. Importante destacar
gue as citadas concepcdes de mundo dominantes, num Estado que governa com base
na hegemonia, ndo constituem algo que esté fora do horizonte intelectual e moral dos
individuos. As concepc¢des de mundo burgués, passam a fazer parte do proprio modo de
pensar dos diferentes grupos sociais, sendo constitutiva, ndo apenas do mundo
intelectual, mas também de seu modo de agir e de sua moral. Elas estao inseridas (nos

grupos sociais) como valores e normas de conduta. Por isso,

Com a superagédo da alienacdo, abre-se a possibilidade de que os homens
construam autonomamente a sua prépria histéria e controlem coletivamente as
suas relagdes sociais, o que para Marx significa o fim da ‘pré-histéria (GRAMSCI,
1991, p. 149).

Assim, para que 0s grupos sociais subalternos possam se emancipar e construir a sua
hegemonia, Gramsci (1991) afirma que eles devem romper com as concepcdes de
mundo que assimilaram dos grupos dominantes e que dao sustentacdo a sua direcao,
seja no plano intelectual ou moral. O movimento de ruptura envolve um
autoconhecimento, “[...] conhecer-te a ti mesmo como produto do processo historico até
hoje desenvolvido [...]” (GRAMSCI, 1999, p.94). Um conhece-te a ti mesmo coletivo, um
movimento de elevacédo intelectual e moral das massas populares que possa culminar
numa reforma intelectual e moral (atrelada a superacao de uma visdo de mundo acritica
e fragmentada), na construcdo de uma nova hegemonia.

Destarte, pode-se dizer que hegemonia € isso: determinar os tragos, as caracteristicas,
as peculiaridades especificas de uma determinada condigédo historica, ou seja, de um

determinado processo histdrico. E tornar-se o protagonista, de um processo progressivo,

& Classe dominante esté relacionada com a burguesia, ou seja, a elite detentora de riqgueza e poder.
7 Classe subalterna estéa relacionada diretamente com a classe trabalhadora (proletariado), ou seja, com
0S operarios.
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de reivindicacbes que sdo de outros estratos sociais, unificando-os através de
parametros ideolégicos e mantendo-o0s unidos.

A hegemonia, portanto, ndo é apenas politica, mas € também um fato cultural, moral,
enfim, de concepc¢édo de mundo. A hegemonia € a capacidade que uma classe ou grupo
tem de unificar e de manter unido, através da ideologia (e da realidade material), um
bloco social que ndo € homogéneo, mas sim marcado por profundas contradi¢cdes de
classe. Cria-se entdo uma vontade coletiva que tem como finalidade a consecucao de
um projeto econdmico-politico-social que envolve a constituicdo/reproducdo de uma
determinada ordem social (MELLO,1996).

Assim, associando essa hegemonia gramsciana ao objeto de nossa pesquisa,
concluimos que na realidade do direito a educacdo no MST, a hegemonia, ou seja, a
capacidade de manutencdo de proposta, educacional, encontra-se presente nos
discursos de todos com os quais fizemos contato, do menos escolarizado, mas que
entende a politica de educacgéo do MST, aos graduados e pds-graduados, que possuem
maior envolvimento e conhecimento politico/cultural. Entendemos que a hegemonia
politica, cultural e moral € a marca do MST, considerando a bandeira do direito a
educacdo no viés desse ensaio académico.

Continuando na lida dos principais conceitos gramscianos, seguiremos analisando onde
essa hegemonia acontece, de forma que consigamos consolidar os termos conceituais
com a relacdo coercdo, ou seja, com a direcdo politica do Estado, e, do consenso,

representado pela possibilidade de participacédo dos trabalhadores.

1.2 PALCO DA HEGEMONIA: A SOCIEDADE CIVIL E SOCIEDADE POLITICA

Para Gramsci (1991), a educacao que convém a hegemonia da classe operaria deve ser
a mesma para toda a sociedade, e, com uma proposta de formar o cidadao, capacitando-
o0 politicamente a se tornar governante. Essa proposicdo educacional coaduna as
diretrizes do MST, que associa a formacao de sujeitos sociais, com a sua personalidade
e a sua coletividade. E nesse universo de direcdo politica, portanto governo, e,
participacdo popular, ou seja, movimento social, que as pautas e marchas pré educacéo

do MST sao direcionadas.
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Contudo, salientamos que as ideias gramscianas de hegemonia, de coercao e de
consenso nao sao segregadas, encontram-se totalmente interligadas e, por iSso mesmo,

sao dinamicas. Dentro dessa relacéo vejamos que,

Uma classe que consegue dirigir e ndo s6 dominar, numa sociedade baseada
economicamente na exploracao, é obrigada a se servir de formas de hegemonia
gue ocultem essa situacdo e mistifiqguem essa exploracdo; tem necessidade,
portanto, de formas de hegemonia capazes de produzir um consenso
manipulado. [...] diversa é a situacéo da classe operaria em luta por sua prépria
hegemonia. Enquanto a hegemonia burguesa [...] deve esconder de algum modo
a realidade, o primeiro interesse do proletariado é precisamente a revelagéo dos
enganos ideoldgicos que ocultam a dialética da realidade (COUTINHO, 2011, p.
145).

Contudo, percebemos que ha um contraste entre dois tipos ideais de supremacia, a
dominacgédo, que € o exercicio de poder sem uma permissdo critica do governado, e a
hegemonia ética, que seria uma lideranca moral e intelectual sobre o governado. Em

outras palavras,

O critério metodoldgico sobre o qual se deve basear o préprio exame € este: a
supremacia de um grupo social se manifesta de dois modos, como 'dominio’ e
como 'direcdo intelectual e moral. Um grupo social domina o0s grupos
adversarios, que visa a ‘liquidar’ ou a submeter inclusive com a forga armada, e
dirige os grupos afins e aliados. Um grupo social pode e, alids, deve ser dirigente
ja antes de conquistar o poder governamental (esta é uma das condi¢des
principais para a propria conquista do poder); depois, quando exerce o poder e
mesmo se 0 mantém fortemente nas maos, torna-se dominante, mas deve
continuar a ser também 'dirigente (GRAMSCI, 2002, p. 62-63, grifo do autor).

Portanto, é importante frisar que, coercdo e consenso? ndo sdo opostos, na verdade, a
forca é um elemento constitutivo do consenso, na medida em que qualquer ruptura deste
traz a tona 0s mecanismos de coer¢cdo — mecanismos estes que sao intrinsecos a todas
as esferas da vida social e permanecem latentes enquanto 0 consenso se mostrar
suficiente para manter a reproducéo das relacdes sociais. “A coergéo €, portanto, ubiqua;
ndo se limita a qualquer instituicdo especifica” (PREZEWORSKI,1989, p. 198-199), a

coercao é o elemento oculto, inerente ao consenso.

8 Na perspectiva dos processos consensuais de direcdo e de dominacdo, Gramsci (2002) relacionou as
funcdes do Estado com sua forca legitimada, como por exemplo os Orgéos depositarios da funcéo de
coer¢éo, o Exército, a Policia, a Administrac@o Publica, os Tribunais. Estado é a coer¢éo legitima.

A Sociedade Civil seria € o ambito em que se movem as instituicdes destinadas a obter o consenso das
outras classes sociais que formam com a classe dominante aquele bloco histérico, que da estabilidade a
formagédo social. Aqui entram a Igreja, os Partidos Politicos, os Sindicatos, as Escolas, obviamente a
Universidade, a Imprensa, a Alta Cultura, o Senso Comum, a chamada sabedoria popular, com o0s
provérbios e o folclore.
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Quando Gramsci (2002) trata a hegemonia como sendo direcdo intelectual e moral, ele
afirma que essa direcdo deve ser exercida no campo das ideias e da cultura,
manifestando assim a capacidade de conquistar o consenso e de formar uma base social,
uma vez que ndo ha direcdo politica sem consenso.

Gramsci (1991), percebe que o Estado ndo baseava-se, apenas na coergdo, a sua
direcéo politica sobre a sociedade, ao lado da coercéo. O Estado abriu possibilidades de
participacdo na sociedade civil para que 0s grupos sociais subalternos apresentassem
suas reivindicacfes e contestacfes. Essa configuracdo caracteriza a nova expressao do
Estado associado a sociedade politica, com a sociedade civil, e ainda, a coer¢cdo com o

consenso. Assim, vejamos que para Gramsci,
[...] o elemento Estado-coer¢cdo pode ser imaginado em processo de
desaparecimento a medida que se afirmam elementos cada vez mais numerosos

de sociedade regulada (ou Estado-ético, ou sociedade civil) (GRAMSCI, 1991,
p. 149).

A sociedade regulada, expressdo gramsciana para designar o socialismo, tem como
base ndo o fortalecimento do Estado, mas a ampliacdo da sociedade civil. Isso se
processa por meio de uma adeséo, cada vez maior, as instituicbes da sociedade civil,
intitulados aparelhos privados de hegemonia, em detrimento dos aparelhos estatais, que
imp&em suas decisbes de maneira coercitiva.

Esse processo reflete, na pratica, a absor¢cdo da sociedade politica (coercdo) pela
sociedade civil (consenso).

Assim, se o Estado sofre transformacdo, o método para enfrenta-lo também deveria se
modificar. O conceito gramsciano elaborado entdo € o conceito de guerra de posicéo?, o
qual corresponde a conquista de espaco de forga na sociedade civil, que supera o
conceito de guerra de movimento (aquele que corresponde ao confronto direto com o

Estado).

% Guerra de posicéo é realizada nas trincheiras de resisténcias, com o objetivo de ir minando o inimigo.
Como por tras da sociedade politica existe uma sociedade civil complexa e atuante, impde-se a adocao da
guerra de posicao (trincheiras de resisténcias) para ganhar a direcao politico-ideologica, via a conquista do
consenso majoritario. Disponivel em: http://www.scielo.org/php/index.php. Acesso em: 29 ago. 2018.
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Assim, a guerra de posicdo € a forma mais atual de enfrentamento do Estado Moderno,
pois personifica a diregao intelectual e moral dos grupos sociais dominantes, exercida
pela combinacdo da coercéo e do consenso. Dessa forma, a mudanca da estratégia de
guerra de movimento, para a estratégia de guerra de posicbes, opera-se por uma
determinacao da realidade concreta da demanda em questdo. Essa ideia fica expressada
ao sustentar que:

[...] no periodo posterior a 1870, em virtude da expansao colonial europeia, todos
estes elementos se modificaram, as relacbes de organizacdo interna e
internacionais do Estado tornaram-se mais complexas e macicas, e a formula
jacobina revolucionaria da “revolugdo permanente” é elaborada e superada na
ciéncia politica pela formula da “hegemonia civil”. Verifica-se na arte politica
aquilo que ocorre na arte militar: a guerra de movimento transformasse cada vez
mais em guerra de posi¢cdes, podendo-se dizer que um Estado vence uma guerra
quando a prepara minuciosa e tecnicamente em tempo de paz. Na estrutura de
massa das democracias modernas, tanto as organizacdes estatais como o
complexo de associagfes da vida civil constituem para a arte politica 0 mesmo
que as ‘“trincheiras” e as fortificagcbes permanentes da frente de guerra de
posicdes: elas fazem com que seja apenas “parcial” o elemento do movimento
gue antes constituia “toda” a guerra (GRAMSCI, 1966, p. 92).

As realidades sdécio politicas levaram Gramsci (1966), a entender esse novo caminho de
estratégia de enfrentamento politico, nas relacbes hegeménicas/coercitiva/consensual,
como (o que chamou de guerra de) posi¢oes.

Para Motta (2011), a coer¢do, serve como instrumento de manutencdo da dominacgao
econbmica e politica, e numa perspectiva gramsciana acrescenta-se, a producédo do
consenso no ambito do Estado, que amplifica essa dominacéo pela elaboracéo detalhada
e aplicacado da hegemonia, assim,

[...] podem-se fixar dois grandes “planos” superestruturais: o que pode ser
chamado de “sociedade civil” (isto €, o conjunto de organismos designados
vulgarmente como “privados”) e o da “sociedade politica ou Estado”, planos que
correspondem, respectivamente, a funcdo de “hegemonia” que o grupo
dominante exerce em toda a sociedade e aquela de “dominio direto” ou de
comando, que se expressa no Estado e no governo juridico (GRAMSCI, 2006, p.
20-21).

A sociedade civil, atuando na superestrutural®, faz com que esta esfera sirva ndo somente
a reproducdo da dominacéo que ocorre na infraestrutura e que é afirmada pela coergéo

estatal, mas também cria a possibilidade de que se busque sua negacéo.

10 A metéfora da infraestrutura e superestrutura explica que em sua infraestrutura seria o conjunto das
relacdes de producéo, ou seja, as relacdes de classes estabelecidas em determinada sociedade. E, sobre
esta estrutura econdmica se ergueria a superestrutura, que corresponde as formas de consciéncia social
em geral, como a politica, a filosofia, a cultura, as ciéncias, as religides, as artes, etc. A superestrutura
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E nessa ideologia que Gramsci (2006), aposta como caminho para superar a dominacao
imposta as classes trabalhadoras. A sociedade civil, de fato, teria uma funcdo de
mediacdo entre a estrutura econdmica e o Estado (JESUS, 1989). Esse Estado
propriamente dito, (a sociedade politica), representa o nucleo de acao politica direta (o
exercicio de poder explicito), e a sociedade civil representa um componente que, mesmo
dentro deste Estado, esta no entorno da sociedade politica, com a qual ndo se confunde,
embora em intensa interacao.

Nessa perspectiva, a sociedade civil forma-se através de uma série de funcdes
educativas e ideoldgicas, as chamadas organizac¢des privadas, como a igreja, a escola e
os sindicatos. Dessa maneira, este € o local onde a hegemonia se processa.

No contexto da Escola “Trés de Maio” e do Assentamento Castro Alves, enquanto
sociedade civil, eles participam, como trabalhadores, apresentando suas reivindicagoes,
suas contestacoes, e acima de tudo, apresentam sua identidade de sujeitos de direito, e,
homens do campo. Isso processa-se nas tomadas de decisdes que envolvem a Escola
“Trés de Maio” e o Assentamento Castro Alves, em suas reunifes, expdem todas as
nuances, e o colegiado decide. Detectamos, nessa relacdo, a sociedade civil gramsciana
desconstruindo a ideologia da reproducdo da dominacdo presente na classe
trabalhadora.

Daqui em diante, observaremos alguns detalhes da crise sistema escolar italiano e as
desigualdades intelectuais surgidas entre as classes sociais, em decorréncia dessa
mazela. Tudo isso na perspectiva da escola unitaria de Gramsci (1991), uma vez que
servira de apoio para analisarmos a efetivacdo do direito a educacdo numa escola do
MST.

1.3 O IDEARIO DE UMA ESCOLA GRAMSCIANA

Discutiremos o ideario de uma escola que proporcione as condi¢cdes para que cada
cidaddo possa tornar-se um intelectual, e que a sociedade o ponha, em condi¢cbes de
poder fazé-lo um governante em potencial. Buscamos contextualizar Gramsci (1991),

com a sua ideia anti formag&ao educacional burguesa, que preocupa-se apenas com 0s

compreende também os modos de pensar, as visbes de mundo e demais componentes ideologicos.
Disponivel em: https://www.infoescola.com/sociologia. Acesso em: 29 ago. 2018.
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interesses de uma elite dirigente, e com a realidade da educacgéo normatizada pelo MST,
uma educac¢édo capaz de combinar a cultura do direito a educacgéo, com a cultura do dever
de estudar, e, de problematizar o direito a educacao que querem e, a escola que precisam
(ARROYO, 2011).

Inicialmente, Gramsci (2006) critica 0 sistema de ensino da Italia e também a proposta
reformista de Giovanni Gentile, denunciando o carater elitista da escola tradicional e o
carater discriminatorio da proposta dessa reforma. Um de seus pontos criticos era que a
reforma estava relacionada a ideia de uma escola que distinguia, precocemente, a
formacdo profissional e a formagéo intelectual e humanista geral, [...] “a escola
profissional destinava-se as classes instrumentais, ao passo que a classica destinava-se
as classes dominantes e aos intelectuais” (GRAMSCI, 1991, p. 118).

Vejamos assim, que a preocupacao de Gramsci (2006), com a educacéo tinha relacéo
com o ensino técnico italiano e seu carater de destinacéo aos trabalhadores assalariados,
deixando-os a condicdo de submissdo e de exploracdo pelo capital. J& o ensino
humanista italiano, oferecido a burguesia naturalmente, estava destinado a comandar, a
dominar, a governar a sociedade capitalista, ou seja, formava os cargos na administracao
publica do Estado liberal-burgués italiano.

Ressaltamos a vigéncia do pensamento gramsciano em face da crise do sistema escolar
enfrentada na atualidade. E nesse ambiente de caos educacional, ocorreu a ruptura entre
a teoria e a pratica, que mostrou-se como fruto de um processo historico que acabou por
destinar a classe dominante a esfera intelectual, enquanto que a classe dos trabalhadores
foram designadas as tarefas manuais (MARX, 2010). O direito a educagéo na perspectiva
do MST, pesquisado nessa dissertacdo, busca apontar como esse movimento social
descontrdi essa politica educacional essencialmente elitista, dentro das particularidades
da Escola “Trés de Maio”, quando ouvimos os professores da escola, os moradores do
Assentamento Castro Alves e ex-alunos da escola e militantes do MST.

No inicio do Século XX Gramsci (2006), consegue elaborar uma concepcao educativa,
de base marxista, mais especificada, qual seja, a defesa de uma educacgao que de fato
representava a verdadeira sintese entre teoria e pratica, que denominou de escola Unica

Ou unitaria.
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A escola Unica representava a solugdo para a crise do sistema escolar, proporcionando
a elevacao cultural e politica necessaria do homem operario, em suas palavras:
A crise tera uma solugéo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola
Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo
o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.
Deste tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias de orientacao

profissional, passar-se-4 a uma das escolas especializadas ou ao trabalho
produtivo (GRAMSCI, 2006, p. 33-34).

Na elaboracédo da escola unitaria, fica evidente a perspectiva revolucionaria gramsciana,
ao propor reorganizar o sistema educacional de modo a permitir que se estabelecessem
novas relagdes entre trabalho manual e trabalho intelectual, vejamos os em seus dizeres
que,

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagées entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social.
O principio unitario, por isso, refletir-se-4 em todos os organismos de cultura,
transformando-os e emprestando-lhes um novo contelido (GRAMSCI, 1991, p.
125).

Apds a escola unitaria, os elementos de sistematizacdo, expansao e criagdo estariam
cruzados/interligados, numa intersecdo permanente, qual seja, ligacdo entre as
atividades intelectuais e as atividades manuais.

Com isso, verificamos que nossas escolas ndo contemplam esse ideario de escola
unitaria gramsciana e, por iSso mesmo nao encaixam-se como unitaria. 1Sso ocorre por
detalhes de politicas educacional, como por exemplo, as determinacdes para 0
fechamento das escolas do campo, aqui no norte do Espirito Santo, outros exemplos, a
resisténcia da SEDU em homologar a pedagogia da alternancia para a grade curricular
da Escola “Trés de Maio”, do Assentamento Castro Alves, o viés da educacao burguesa,
de eternizar as estratificacfes de classes e a pré-destinacdo da maioria ao trabalho
bracal e alienante, tudo isso com base nos falsos principios democraticos.

Como contraponto, compreendemos que a Escola “Trés de Maio” possui 0 mesmo
objetivo da escola unitaria gramsciana, qual seja, formar intelectuais organicos para a
classe trabalhadora. Essa escola unitaria, para o MST, possui como questdes, as
grandes inquietagdes do homem do campo, quais sejam, a terra, as lutas, a justica social,
0 cooperativismo, a saude, a educacao, essa escola possui um sentido politico, cultural
e pedagogico bem mais ampliado (CALDART, 2011).
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No seu turno, a formacao omnilatteral parte da plena expanséo do individuo humano, ou
seja, surge de uma perspectiva de uma formacdo de emancipacdo do homem, para
exemplificar, pensemos que qualquer formacdo que perca de vista a superacdo do
modelo de producédo capitalista afasta-se da perspectiva omnilateral, colocando-o dentro
do projeto de desenvolvimento social, que possibilite a conquista de uma equidade maior,
nao limitando-se ao mercado de trabalho. Assim, alcangcaremos as potencialidades
libertadoras do ser humano e superaremos a alienacédo que o homem padece (SAVIANI,
2013).

O conceito de omnilateralidade torna-se essencial para a reflexdo em torno das
circunstancias da escola unitéria (educacao), uma vez que trata de questdes de formacao
humana opostas a formacéo unilateral motivada pelo trabalho alienado e pela divisdo

social desse mesmo trabalho, percebemos ainda que,
Embora ndo haja em Marx uma definicho precisa do conceito de
omnilateralidade, é verdade que o autor se refere sempre como a ruptura com o

homem limitado da sociedade capitalista (SOUZA JUNIOR, acesso em 21 mai.
2018).

Omnilateralidade significa o conjunto, a totalidade, trata-se de um comprometimento que
possibilita a construcdo de uma nova concepcdo de sociedade e educacg&do, mais
organica e unitéria, voltada para o homem e para a mulher, e que néo seja determinada
por um sistema, ou dividida em classes sociais, onde os oprimidos acabam colocados a
margem das condicdes minimas de existéncia, uma sociedade que seja realmente
humana.

A formacdo omnilateral refere-se a uma ruptura ampla com o homem limitado da
sociedade capitalista, atingindo uma gama variada de aspectos de sua formagao, como
no campo do moral, da ética, da criacdo intelectual, do artistico, da afetividade, ndo
privilegiando apenas um aspecto, tendo como praxis a unidade e organicidade na
formacdo (MARX E ENGELS, 2011). Contudo, essa cessacao (ruptura) implica o

desenvolvimento,

de homens que se afirmam historicamente, que se reconhecem mutuamente em
sua liberdade e submetem as relacbes sociais a um controle coletivo, que
superam a mesquinhez, o individualismo e os preconceitos da vida social
burguesa (SOUZA JUNIOR, acesso em 21 mai. 2018).
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Segundo Marx (apud Saviani,1989, p. 32), “para se ter uma educacao transformada, é
preciso uma sociedade transformada, e para se ter uma sociedade transformada, é
preciso ter uma educacéao transformada”, para isso, a escola unitaria, ao proporcionar a
formacdo integral, tanto no que diz respeito aos conhecimentos técnicos, como também
as demandas do crescimento intelectual, torna-se como possibilidade (ferramenta) de
superacao (transformagéo) do homem alienado pelas relacdes de produgéo e consumo.
Aliado também com a formac&o omnilateral emancipadora, que liberta o ser humano de
suas limitacdes alienantes.

Quando pesquisamos a efetivacdo do direito a educacdo em uma Escola do MST,
aprendemos a situar a educagcdo como um processo de formacdo de emancipacao
humana e a perceber que os valores do campo fazem parte também dessa emancipacao
humana (CALDART, 2011), exatamente como preconiza ideia omnilateral de construcao
do ser humano. Por conseguinte, encontram-se relacionados com os dados que
coletamos em nossa pesquisa, ou seja, é essa formacdo emancipadora que produz o
suporte intelectual necessario para entender as politicas e as legislacdes educacionais.
Notamos essa ideologia omnilateral e portanto, emancipadora no dia a dia da Escola
“Trés de Maio”, dos moradores do Assentamento Castro Alves.

Isso comentado, e revelado alguns detalhes da crise do sistema escolar italiano e das
desigualdades educacionais disso oriundas, como a presenca de dois tipos de ensino,
um ensino humanistico, destinado a desenvolver a cultura geral dos individuos da classe
dominante, e 0 outro ensino, que preparava os alunos pertencentes a classe dominada
para os exercicios de profissbes técnicas. Um outro detalhe dessa crise do sistema
escolar italiano era que formava apenas intelectuais organicos da classe burguesa, e com
isso contribuia para a manutencao de sua hegemonia.

A partir do préximo subitem, analisaremos o intelectual organico na estrutura gramsciana
e sua contribuicdo para a desconstru¢ao das desigualdades intelectuais e a construcao
de uma politica educacional transformadora e igualitaria. O intelectual organico,
configura-se como um ponto importante para as nossas reflexdes, pois compreendemos
o MST como um movimento social composto essencialmente por intelectuais organicos

da classe trabalhadora, e, entendemos a sua ideologia de politica educacional, voltada
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sempre para o viés do respeite a legislacdo em vigor e para garantia do direito dos

camponeses de ter o acesso a escola em suas proprias comunidades.

1.4 A IMPORTANCIA DO INTELECTUAL ORGANICO

Interpretamos que o intelectual organico gramsciano, aproxima-se da ideia de direito
subjetivo a educacgdo, presente na politica social do MST, parece-nos que, com a
necessidade do MST, de organizar uma educacdo organica, que fosse capaz de se
relacionar diretamente com a realidade e a caréncia do homem que vive no e do campo.
O resultado dessa educacao, enquanto componente de uma agao do coletivo organico,
€ que passou a ser essencial que o MST avance as suas bases de acbes contra-
hegemonicas, ou seja, seus procedimentos de atividades antagonicas de classe, em
relacdo a classe burguesa dominante, e, continue ampliando seus proprios intelectuais.
A vista disso, esse pensador italiano, antes de tracar a relacdo direta entre os intelectuais

e a escola disponibiliza, para nosso melhor entendimento que,
O enorme desenvolvimento alcangado pela atividade e pela organizagéo escolar
(em sentido lato) nas sociedades que surgiram do mundo medieval indica a
importdncia assumida no mundo moderno pelas categorias e funcdes
intelectuais: assim como se buscou aprofundar e ampliar a "intelectualidade” de
cada individuo, buscou-se igualmente multiplicar as especializagbes e
aperfeicoa-las. E este o resultado das instituicdes escolares de graus diversos,

inclusive dos organismos que visam a promover a chamada "alta cultura”, em
todos os campos da ciéncia e da técnica (GRAMSCI, 1991, p. 9, grifo do autor).

Com isso colocado, a escola era entendida como um aparelho privado de hegemonia. A
compreensao gramsciana de escola estava direcionada para a constru¢cao de uma nova
moral e de uma nova cultura da classe subalterna, de modo a assegurar maior hegemonia
sobre as demais classes e, consequentemente, na perspectiva da conquista do Estado,
nas palavras de Gramsci (1991, p. 9),“a escola € o instrumento para elaborar os
intelectuais de diversos niveis”, 0s intelectuais ocupam uma posi¢cao estratégica nos
escritos gramscianos, fazendo parte direta no processamento de seus estudos, em
relacdo a formacao da hegemonia e as suas analises sobre o conceito de Estado.

Para Gramsci (1991), os intelectuais, e sua fungdo, encontram-se diretamente ligados as

guestdes da vida social, totalmente relacionadas aos problemas da vida real, portanto,
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pecas formadoras da consciéncia critica e de organizacao das lutas e ac¢des politicas do
povo.
Dois aspectos interessam a Gramsci, em suas reflexfes acerca das questfes ligadas aos
intelectuais, um apontando para a ampliacdo da formacdo, e o outro aspecto
direcionando para a acdo dos intelectuais organicos das classes subalternas na
construcdo de uma sociedade regulada pelos interesses e necessidades do trabalho,
noutras palavras, a emancipacdo humana.
Relacionamos, os intelectuais organicos gramscianos, com 0 nosso objeto de estudo,
qual seja, o direito a educacdo, e ainda, com os assentados do MST, porque diante de
tantas urgéncias (dignidade, identidade, terra e apoio técnico financeiro, entre outros)
esses atores, necessitavam também formar sua forca intelectual particular, vejamos a
afirmativa seguinte, diante desse pressuposto,
[...] Todo novo organismo historico (tipo de sociedade) cria uma nova
superestrutura, cujos representantes especializados e porta-vozes (0s
intelectuais) s6 podem ser concebidos também como “novos” intelectuais,
surgidos da nova situacdo, e ndo como a continuagdo da intelectualidade
precedente [...] (GRAMSCI,1999, p. 125).
O surgimento da nova situacdo (demanda) do MST e, com isso, 0 surgimento de novos
intelectuais, motivou a luta pela efetivacdo do direito a educacédo, que tornou-se a
bandeira desse proposto (direito a educacéo). E como sua viga mestre possui as histérias

e as experiéncias concretas dos sujeitos membros do MST, como nos depoimentos de,

Maria: Fora do assentamento me tratavam assim como se fosse irresponsavel,
sabe? Por ter as crian¢as [nove filhos]. Ai... ah era muita coisa que falavam: Ah
iSso vocé ndo pode. Ah vocé ndo vai conseguir [...]. No acampamento n&o. Eles
diziam: Vocé vem, vocé vai conseguir [...]. Ai gue bom uma familia grande aqui.
E isso que a gente precisa. A gente quer bastante crianca aqui [...]. Eu sentia o
amor das pessoas, né? Lucio: Hoje eu ja ndo me sinto mais analfabeto, eu ndo
me sinto analfabeto (ROSA; SILVA, 2016, acesso em 7 ago. 2018).

Relacionamos também o intelectual organico gramsciano, com o MST e seus intelectuais
pois, estes labutam e enfrentam, rotineiramente, a oposi¢cdo do setor econdémico, que
como burgueses declaram e conceituam a reforma agraria como uma proposta
ultrapassada, improdutiva e extremamente custosa (NETO, 2003). E também, em
contrapartida a esse enfrentamento, o MST, vai além de um movimento social,
caracterizado, no que pensa Souza Martins (1997), que os movimentos sociais perduram

enquanto persiste uma causa néo resolvida, em forma de desigualdades sociais.
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Associamos, o intelectual organico, com o nosso tema pesquisado, pois o MST se firma
a nivel nacional, empunhando, conscientemente, as reivindicacdes em prol da reforma
agraria, do cooperativismo, e do direito a educacao de fato e de direito, garantido e nédo
somente proclamado e escrito, transformando-se, com isso, num Movimento social
(MST), essencialmente, contra hegemaonico.
Reforcando essa relagdo, para Caldart (2014), o momento histérico atual vem
minimizando o espaco dos intelectuais tradicionais e tensiona a formacao dos intelectuais
organicos (gramsciano) das classes trabalhadoras, isso considerando a crise estrutural
do modo de producéo, que aquece a disputa pela hegemonia. Importante salientar, nesse
contexto, que “ha uma mediacdo material necessaria que produz o vinculo e essa
mediacao nao é “a classe”, em tese, mas as formas historicas pelas quais as classes se
formam, se constituem, nas sociedades concretas (CALDART, 2014, p. 140).
Entende também Caldart (2014), que a formacao do intelectual organico ndo pode abrir
mao do vinculo com as organizac6es dos movimentos sociais e dos trabalhadores, em
suas lutas por politicas sociais de igualdade, baseadas no compromisso ético-politico,
enguanto intelectual organico. Consolidando isso, leiamos que existe,
Porém, uma diferenca fundamental entre a filosofia das praxis e as outras
filosofias, as outras ideologias s&o criacbes inorgénicas porque s&o
contraditérias, porque sdo voltadas par a conciliacdo de interesses opostos e
contraditorios; ... a filosofia da praxis ao contrario, ndo tende a resolver
pacificamente as contradi¢des, existentes na histéria e na sociedade, ou melhor,
ela é a prépria teoria de tais contradigfes, ndo é um instrumento de governo de
grupos dominantes para obter consentimento e exercer a hegemonia sobre as
classes dominantes, é a expressdo destas classes subalternas que querem
educar a si mesmas na arte de governo e que tém interesses em conhecer todas

as verdades, inclusive as desagradaveis, e em evitar os enganos (impossiveis)
da classe superior e, ainda mais, de si mesmas (GRAMSCI, 1999, p. 388).

Essa é a diferenca que nos permite a comparagdo entre a ideia gramsciana de
intelectual organico e o objetivo dessa pesquisa, enquanto possibilidade de analise da
efetivacdo do direito publico & educagédo, numa perspectiva de Escola de assentamento
do MST, como um centro formacgao de intelectuais organicos. E assim, adentraremos
numa abordagem dos intelectuais em meio ao Partido (coletivo).

1.5 OS INTELECTUAIS E O PARTIDO (COLETIVO)

Ne perspectiva de que cada grupo social produz seus intelectuais, como por exemplo o

MST, que € nosso objeto de estudo, nos deparamos em Gramsci (1991), com o
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guestionamento, sobre a questao dos intelectuais, se constituem um grupo autbnomo e
independente, ou se cada grupo possui sua prOpria categoria especializada de
intelectuais.

Dentro dos pressupostos gramscianos, os diferentes setores sociais, seja o Estado, seja
o Partido, seja a Escola, ou ainda, o préprio Ser Humano, desenvolvem micro fun¢des de
hegemonia cultural. E dessa maneira, tratando-se de vinculo do partido politico, Jesus
(1989), especifica duas posi¢cdes em relacédo aos intelectuais, uma em que o partido, € o
meio de elaboracdo das categorias de intelectuais organicos no que diz respeito a
ideologia, e a outra, onde o partido funciona como agregador dos intelectuais organicos
e tradicionais, para transforma-los em intelectuais dirigentes da vida civil e politica, uma

vez que,

Como intelectual coletivo, o partido transforma cada individuo em intelectual a
medida que, num primeiro plano mais geral, provoca um interesse e um
compromisso politico ndo-especificado. Em plano mais especifico, visa
transformar cada individuo em dirigente, o que significa ser intelectual
(GRAMSCI, apud JESUS, 1989, p. 76).

No partido, a funcdo dos intelectuais ultrapassa o instante corporativo, ou seja, busca a
criacao do espaco para elaboracéo do interesse comum.

Entendendo ainda que, as relacbes hegemdnicas caracterizam e determinam a linha de
acao partidaria, e dessa maneira, a funcéo do partido seria a de estabelecer a hegemonia
da classe operaria, “através da modificacdo da consciéncia das massas oprimidas”
(GRAMSCI, apud JESUS, 1989, p. 73), (uma espécie de intelectual organico coletivo
negador da condi¢cédo de subordinacéo), isso por que o partido estabelece a organizacao
dos intelectuais de uma maneira organica, adjunta a classe operaria e, por conseguinte,
com todas as possibilidades de lhe garantir a percepcdo de sua posi¢cédo na sociedade,
nessa perspectiva propode,

Transformar a classe proletaria e semiproletaria numa sociedade organizada
capaz de se educar a si prépria, de ganhar experiéncia e adquirir uma consciéncia
responsavel dos deveres que competem a uma classe que conquista o poder
(GRAMSCI,1976, p. 30).

Compreendendo as interrelagcdes hegemonicas, o intelectual coletivo (partido) torna cada
individuo em um intelectual a partir do momento que suscita o interesse/compromisso
pelas ideias politicas, para em seguida, torna-los em dirigente (intelectual). Competindo

ainda ao partido, alavancar a reestruturagédo moral e intelectual, de forma que as massas
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populares consigam alcancar uma forma cultural digna, capaz de constituir “uma vontade
coletiva que unifique as massas em sua luta contra a burguesa” (GRAMSCI, apud
JESUS, 1989, p. 75).

O Intelectual e o Partido encontram-se intricadamente interligados, dessa forma, ndo se
admite pensar no intelectual sem perpassar dialeticamente pelo partido, ja que todo o
colegiado do partido é intelectual (JESUS,1989). Com esse fechamento vejamos a seguir

0 viés do intelectual e a escola.

1.6 A RELACAO DOS INTELECTUAIS E A ESCOLA

Aqui observaremos, o vinculo existente entre os intelectuais organicos e as unidades de
ensino, em um panorama do estado como um Orgéo gerador e reprodutor da divisio de
classe versus uma escola que possui o potencial de desenvolver intelectuais em prol dos
trabalhadores.

A escola, em vista da efetivacdo do direito a educacdo, apresenta-se como um
instrumento que pode ser usado pela classe trabalhadora para producdo de seus
intelectuais e no fortalecimento de sua ideologia contra-hegemonicas, em vista disso,
mostra-se importante para as reflexdes globais do nosso objeto de pesquisa, que
estendem-se alcancando ainda, a perspectiva do direito ao trabalho, direito ao salario
digno, direito ao crédito, direito a saude e direito a terra.

O estudo da escola em Gramsci (1991) ndo esta separado do conjunto de seu
pensamento. A escola é entendida como um aparelho privado de hegemonia (da mesma
forma que o sindicato e o partido), direcionada para a construcdo de uma nova moral e
uma nova cultura da classe subalterna, de modo a assegurar maior autonomia
(hegemonia) sobre as demais classes e, consequentemente, a conquista do Estado.

A escola, € uma alavanca necessaria para romper e findar a subordinacéo intelectual e
ideoldgica das classes subalternas, que se tornam aliadas da cultura dominante, no
momento que reproduziam a sua ideologia. Ora, iSsO ocorre porgue a concepgao de
mundo (socio politico) dos membros das massas populares possui trés caracteristicas

marcantes, era incoerente, era fragmentaria, e era também, sem organizacéo.

Isto significa que um grupo social, que tem uma concepg¢édo propria do mundo,
ainda que embriondria, que se manifesta na agao e, portanto, descontinua e
ocasionalmente, isto é, quando tal grupo se movimenta como um conjunto
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organico toma emprestada a outro grupo social, por razbes de submisséo e
subordinacao intelectual, uma concepcao que |Ihe é estranha (Gramsci, 1999, p.
97).

Em Jesus (1989), encontramos a escola como um componente muito maior que o
contetdo curricular, que seu programa pedagdgico, que sua estrutura fisica e seus
recursos técnicos pessoais, entendendo assim, porque 0 universo da escola e seus
limites vao além do conjunto de formalidades administrativas, ja que possui a capacidade
de formac&do de uma consciéncia e dos valores fundamentais do humanismo, ou seja,
possui a potencialidade de gerar homens com um completa visdo de mundo (s6cio
politico) coerente, integral e com organizacgao.

Em contrapartida a isso, a conquista da hegemonia do proletariado!! esbarrava em um
grande obstaculo, qual seja, o analfabetismo, que ultrapassa-lo, erradicando-o, era uma
prioridade.

Com a escola unitaria ficou sugerido o inicio das novidades estruturais e ideoldgicas nas
relacBes entre classes, entre trabalho intelectual e trabalho industrial, ndo apenas na
escola, mas em toda a vida social, essa era a visdo gramsciana ao elaborar a teoria geral
da hegemonia, ndo se limitando apenas as questdes do proletario. O principio unitario,
por isso, refletir-se-ia em todos os organismos de cultura, transformando-os e
emprestando-lhes um novo conteddo (GRAMSCI, 1991).

A escola unitaria no horizonte do MST, mantem-se na pauta de lutas,

[...] mas que o unitario ndo pode ser um falso universalismo (porque abstrato ou
porque de alguma forma ‘imperial’, ou seja, tratar de uma particularidade como
se ela fosse universal). O unitario € a ‘sintese do diverso’ e o campo
historicamente ndo tem sido considerado nessa diversidade. Por isso ja ha quem
afirme que hoje no Brasil a constru¢éo da escola unitaria passa pela Educacao
do campo (CALDART, 2009, acesso em 7 ago. 2018).

Se ponderarmos essa escola unitaria com o momento social atual, de luta de classes no
campo, motivado pela entrada do capital internacional sobre a agricultura, que para
Caldart (2009, acesso em 7 ago. 2018), fica “marcada especialmente pelo controle das
empresas transnacionais sobre a producédo agricola, que exacerba a violéncia do capital
e de sua logica de expansdo sobre os trabalhadores, e notadamente sobre os

camponeses”, essa escola unitaria representaria uma ferramenta “anticlassista e

11 Proletariado € um conceito usado para definir a classe antag6nica a classe capitalista. O proletario
consiste daquele que ndo tem nenhum meio de vida exceto sua forca de trabalho (suas aptidées), que ele
vende para sobreviver (BOBBIO, 2010, p, 1015).
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preocupada em contribuir para a elevacao cultural, espiritual e moral das massas”
(GRAMSCI, apud JESUS, 1989, p.106).

Noutro turno, a escola unitaria seria um instrumento potencializador da consumacao do
direito a educacédo pleiteada nas lutas do MST, para efetiva-lo nas escolas dos seus
assentamentos.

Chamamos ainda, para compor nossas reflexdes, as ideias de Gramsci, e todo seu
cabedal tedrico pertinente, especialmente no que diz respeito a sociedade civil, a
neutralidade do Estado e as questdes de Estado ampliado, numa perspectiva de relacao
de poder, e de, formacgéo e hierarquizagéo social.

Isso porque, para Gramsci (1966), num olhar ideolégico marxista, o Estado se materializa
em um organismo que possui uma funcao impar de garantir a propriedade privada, e com
isso assegurado, reproduzir toda a divisdo de classe, perpetuando a sociedade civil, em
beneficio dos proprietarios dos meios de producédo perante os trabalhadores.

Desse modo, para Gramsci (1966), o Estado €, nessa mesma perspectiva, exatamente a
conformacao pela qual os individuos de classe (dominante), se apoderam para fazer valer
suas conveniéncias coletivas, e isso acontece porque, esse Estado, se personaliza como
Estado de classe, atuando com acdes despolitizadoras da sociedade, tomando posse,
de forma monopolista, de todas as decisdes referentes aquilo que € naturalmente
comum.

E nessa realidade que a escolarizacéo se torna um elemento de primordial importancia
para o desenvolvimento dessa ideologia (hegembnica dominante), na sociedade
capitalista. E nesse interim que devemos desconstruir, com 0s pensamentos
gramscianos de consciéncia de classe, do intelectual organico da classe trabalhadora,
numa luta contra-hegeménica constante, essa ideologia de dominacao classista. De sorte
gue, o ambiente escolar produza e reproduza as igualdades de oportunidades do ideario
da escola publica, universal e gratuita.

Vale destacar também, que isso que apresentamos, esta baseada na ideia gramsciana
de que a direcdo politica e cultural ndo tem relacéo direta com poder, ou seja, pode ser
desenvolvida, da mesma maneira, pelas classes dominadas (proletariado), Gramsci
(1966), ao analisar as articulacbes e transformacdes que ocorreram na sociedade,

redimensiona sua compreensdo de sociedade civil, e passa a entendé-la como um
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espaco aberto para producao, divulgacdo e até mesmo superacao ideoldgica (contra
hegemonia) por parte da classe (subalterna nao dirigente).

As ideias e pensamentos de Gramsci (1991), associamos com 0s objetivos especificos
dessa pesquisa, quais sejam, a) compreender a legislacdo nacional, estadual e
municipais, relacionada com a educacao dos Assentados do MST, relacionando-as; b)
analisar a efetivacao do direito & educacao na perspectiva da Escola Estadual de Ensino
Fundamental “Trés de Maio” (E.E.E.F), do Assentamento Castro (MST), na cidade de
Pedro Canario —ES. E, ao longo do processamento dos dados obtidos na pesquisa, que
mais uma vez relacionamos com a ideologia gramsciana.

Na continuacdo, estaremos examinando o MST, no norte do Espirito Santo,

especificamente quanto aos seus enfretamentos, sua trajetéria e seus triunfos.
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CAPITULO 2

O MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS
SEM TERRA (MST), NO NORTE DO ESPIRITO
SANTO: HISTORIA, LUTAS E CONQUISTAS
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Doravante nesse capitulo, esclareceremos como foram dados o0s primeiros passos para
a criacdo do MST no norte do Espirito Santo, entenderemos a dindmica das ocupacdes
e os conflitos gerados por essa pro6 atividade do movimento social, a0 mesmo tempo que
analisaremos as expectativas do MST, no tocante a reforma agraria, a politica de
assentamento, de educacdo, e, o periodo de governo do PT. Contudo pensemos ainda
que,

Reconstruir através da escrita, uma histéria como a do MST no Estado do Espirito
Santo, nédo é tarefa facil, pois, juntar os punhados de rebeldia com espagos de
solidariedade numa construcdo coletiva, corre-se o risco de esquecer partes que
conformam o todo (SOUZA et al., 2005, p. 11).

Desta mesma maneira, também ndo queremos esgotar esta reconstrucao da historia do
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no Estado do Espirito Santo, contudo, sabemos
que a sua génese esta diretamente relacionada com a criagdo dos assentamentos e
também com conflitos e violéncia. As ocupacdes foram (e ainda sdo) as ferramentas de
luta do MST, que questionam a concentracdo da terra, de riquezas, a auséncia de
educacdo e de cultura, e também pressiona os Entes Publicos a efetivarem, com
celeridade, o direito e as promessas quanto a reforma agraria, pois isso,

€ retratada por meio de a¢des concretas e coletivas de ocupa — desocupa, bem
como das conquistas de pedacos de terra e dos punhados de dignidade e
cidadania. Falamos em caminhada do MST, justamente para dar a ideia dos pés
gue andam, se movimentam, mantém de pé as pessoas, as ac¢des, 0s sonhos
(SOUZA et al., 2005, p. 73).

Os assentamentos conquistados, a partir da luta, despertam reacfes de grupos politicos
e de latifundiarios. E € nesse contexto de disputas que aparecem os conflitos e a
violéncia, buscando impedir as reivindicacdes legais e sociais e calar a voz do homem
sem terra. Enfatizamos que nossa elite social sempre escondeu as verdades sobre a
histéria do povo capixaba e, como consequéncia desse desconhecimento histérico/real,
surge uma sociedade sem raizes e possuidora de dificuldades para entender seu
presente e desenvolver e lutar pelo futuro de acordo com seus anseios, com seus direitos
e necessidades (SOUZA E OUTROS, 2005).

Nesse processo de desenvolvimento das bases do MST, no Espirito Santo, ficou claro
que,

O MST nao é resultado de uma proposta politica de um partido, nao é fruto de
uma proposta da Igreja, nem do movimento sindical. Embora tenha recebido
apoio da conjugacdo dessas forcas politicas. O MST é uma realidade que surgiu
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da légica desigual do modo capitalista de produgdo. O Movimento é fruto dessa
realidade e ndo das instituicdes (FERNANDES, 2008, p. 274).

Corroborando com isso, vejamos que,

O MST nao é somente dos Sem Terra, 0 MST é uma conquista da sociedade
brasileira que acredita e sente a necessidade de mudancgas estruturais e dentre
elas, a Reforma Agraria no seu profundo e verdadeiro sentido (SOUZA et al.,
2005, p. 148).

O MST, por conseguinte, € uma resposta de desconstrucéo social das desigualdades e
das politicas elitistas, enraizadas em nosso pais ha séculos. Uma resposta a necessidade
de se estruturar uma reforma agraria genuina e uma educacéo organica, capaz de se
comunicar com a realidade dos sujeitos do campo. Uma resposta sedimentadora das
lutas coletivas.

A conquista de terra para assentamentos de reforma agraria é ainda limitada, no que se
refere a desconcentracéo da terra, mas representa a persisténcia dos camponeses frente
ao grande capital e ao agronegaocio.

Para o entendimento das origens do MST, no norte do Estado do Espirito Santo,
contemplamos Souza e outros (2005), que apresentam duas vertentes de
desenvolvimento dos camponeses, ao longo do tempo, nas terras capixabas. Uma
representada pelo campesinato caboclo (formado pelo nativo, negro e o indio) que se
caracteriza pela intensa relacdo com a natureza, utilizando-a, numa intera¢do constante,
como ambiente de vida e de subsisténcia. Outra retratada no camponés branco italiano,
qgue, apos chegar no Estado do Espirito Santo, tinha a lavoura cafeeira como seu foco.
Assim, esse “euro camponés”, entende e assume uma postura diferente quanto as matas
nativas, enxergando-a como obstaculo ao crescimento dos cafezais.

Nesse sentido, percebemos que a cultura europeia instala-se na regidao do norte do
Espirito Santo, fazendo uso da légica do desenvolvimento. Para Souza e outros (2005),
essa demanda de progresso caracterizou-se por ser excludente, pois no processo de
modernizacdo excluiu o pequeno agricultor do campo, e, mostrou-se também ser
desigual, ja que priorizou a monocultura, e dessa forma a concentracdo de terras e de
riquezas.

Dessa realidade de politica governamental de desmandos, de abusos e de violéncia
contra as populagbes camponesas, que, deixando de atender as demandas populares,

incentivam interesses de setores privados, que surge o MST no norte do Espirito Santo.
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E assim, contemplamos no subitem seguinte essa génese do MST, no norte do Estado
do Espirito Santo.

2.1- OS PRIMEIROS PASSOS DA MOTIVAC}AO E CONSCIENTIZA(;AO, COMO
CATALIZADORES PARA O SURGIMENTO DO MST NO NORTE CAPIXABA
Discorreremos nas linhas seguintes, sobre a génese do MST no norte do Estado do
Espirito Santo, e, sobre a atmosfera socio politica presente no entorno do surgimento
desse movimento social. Veremos ainda, como foi construida a conscientizacdo do
homem do campo quanto a sua condi¢éo de sujeito de direito.

Diante desse clima de descaso politico, de violéncia e exclusdo presente nos anos
oitenta (regime militar), para fortalecer e apoiar a luta contra a forca opressora do
Estado, “a Unica saida seria desencadear no campesinato uma consciéncia rebelde face
a nova realidade de expropriagcdo e espoliagdo que estava avancando no campo
(SOUZA et al., 2005).

Inicialmente, os trabalhos de conscientizacdo e motivagdo dos grupos de Sem Terra
foram desenvolvidos pelas Comunidades Eclesiais de Base (CEB)2. Como
particularidade, registrava-se a possibilidade de compartiihamento dos problemas e
renovacao das esperancas em prol da conquista da terra, ja que as CEB era o ponto de
encontro das comunidades pobres, durante o periodo do regime militar. A partir dos anos

sessenta, As Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) foram,

lugares sociais onde se constituiram os espacgos de reflexdo sobre a realidade
e, onde se desenvolveram as experiéncias para a organizacdo dos
trabalhadores rurais contra a politica agraria em questdo. Assim as CEBs
representaram, nesses anos, 0s espacos de confronto, de ponto de partida para
a luta organizada contra a politica de desenvolvimento agropecuario implantada.
E desses espacos que VAo surgir 0s novos sujeitos que se politizam e comegam
um processo de construcdo de novas formas de organizagdo social
(FERNANDES, acesso em 20 mai. 2018).

Juntamente com este trabalho coletivo de conscientizacao sécio politica, estava também
0s acontecimentos atrelados a evolugéo do desenvolvimento dos projetos capitalistas

no campo, como por exemplo a modernizacdo da agricultura e o incentivo

12 A Igreja Catélica também ndo compartilha dessa politica de exclusdo do homem do campo, apoiava a
organizagdo do MST e seus pleitos pelo direito a reforma agraria e a educacéo.

As Comunidades Eclesiais de Base (CEB), sdo comunidades de incluséo social ligadas principalmente a
Igreja Catdlica que, incentivadas pela Teologia da Libertagdo ap6s o Concilio Vaticano Il, se espalharam
principalmente nos anos 1970 e 80 no Brasi e na América Latina. Disponivel em:
https://lwww.vaticannews.va/pt/igreja.html. Acesso em: 06 nov. 2018.


https://www.vaticannews.va/pt/igreja.html
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governamental a implementacéao dos grandes cultivos da monocultura do eucalipto e da
cana de acgucar, que transformou 0s pequenos agricultores e os meeiros em familias de
periferia das cidades, sem perspectivas de trabalho e renda.

Souza e outros (2005), citam numeros do éxodo rural de 1981, esclarendo-nos que nos
anos setenta, foram expulsos do campo do Espirito Santo cerca de 146.930
trabalhadores, e ainda que, nessa mesma década, cerca de 11.294 pequenas
propriedades passaram a ndo mais existir. Com isso, aumentou a concentracao de terra,
ao mesmo tempo que as cidades tiveram um ganho populacional de 79,15%.

Em paralelo a tudo isso, os grupos de oposi¢des, nos Sindicatos dos Trabalhadores
Rurais (STR) capixabas, comecaram a conquistar 0s espacos estratégicos de tomada
de decisbes e passaram a dar publicidade e assumir a bandeira da luta pela terra. Essa
organizacao e todas essas articulacdes tinham a influéncia das Comissdes Pastorais da
Terra (CPT), refletido inclusive no lema da bandeira que era, “Terra de Deus, terra de
irmaos, terra de todos ou, ainda terra para quem nela trabalha” (SOUZA et al.,2005, p.
76).

Assim, os novos sindicalistas expandiram seus contatos, de forma que comecaram a
participar dos Congressos Nacionais da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da
Agricultura (CONTAG) e também da Central Unica dos Trabalhadores (CUT). Esse
intercambio com liderancas de Sem Terra, trouxe o aprendizado de organizacéo e de
conducéo da luta em prol da terra.

Destaca ainda, Souza e outros (2005), que esses sindicalistas do Norte do Espirito
Santo, fizeram, em sua maioria, a escolha da manutencdo das negociacdes, em
detrimento das marchas e ocupacoes, pelo fato de que o governo, considerado de
oposi¢cao e que tinha ainda o apoio amplo de setores da sociedade (professores,
profissionais liberais, estudantes, a igreja...), apresentava vontade politica para o
didlogo. A propoésito dessa disposicdo governamental, encontrava-se em tramite na
Assembleia Legislativa do Estado o Projeto de Lei n° 95/84, que visava regulamentar a
distribuicdo dos recursos fundiarios e criava o Fundo fundiério com o objetivo de investir
em assentamentos.

Fruto de todo esse envolvimento e negociacbes, foi criado em 1984 o primeiro

assentamento no Espirito Santo, denominado de Assentamento Coérrego da Areia, no
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Municipio de Jaguaré, composto por quarenta familias. Ao final deste mesmo ano,
também no Municipio de Jaguaré, o segundo grupo de Sem Terras conquistaram a terra,
denominando-a de Assentamento Sdo Roque.

A conscientizacdo em defesa e conquista da terra passou, desde cedo, a ser utilizada e
valorizada como um instrumento de luta contra as distor¢des produzidas pela hegemonia
do capital no espaco do campo. Além disso, ao se apropriar do dominio do conhecimento
de suas proprias realidades, esses cidaddos do campo transformaram-se em produtores
de suas sinteses socio cultural. Para Freire (2013, p.13), significa dizer que o
aprendizado e a elevagcdo da consciéncia politica como “[...] a educacao reproduz,
assim, em seu plano proprio, a estrutura dindmica e o movimento dialético do processo
histérico de produgao do homem [...]".

Com essa formacdao de identidade coletiva, que transportou-os da condicdo de sujeitos
fora do processo, para a condi¢do de sujeitos do processo fundiario nacional, podemos
dizer que as conquistas até entdo alcancadas pelo MST, foram resultantes de dois
aspectos, em especial, um relacionado as condi¢cdes objetivas e diretas de concentracéo
de terra do norte do Estado do Espirito Santo, e outra associada as formacdes de
liderangas, como o0s estudos, 0Ss encontros e o0s intercambios, que de fato
desenvolveram um legado de percep¢des nesses sujeitos.

E nesse cenario que ¢é estabelecido, em 1985, o Movimento dos Trabalhadores rurais
Sem Terra (MST), no Estado do Espirito Santo, na leitura de Souza e outros (2005). E,
para o recém estabelecido MST (1999, p.11), surge a tarefa de “[...] formar seres
humanos que tém consciéncia de seus direitos humanos, de sua dignidade [...]". Com
esse estabelecimento do MST no norte do Espirito Santo as demandas de
enfrentamento direto passam a ser experimentadas, e € sobre essa teméatica que

discorreremos no proximo subitem.

2.2 — OCUPAQ@ES E CONFLITOS / NOVOS ASSENTAMENTOS

O processo de ocupacdes de terras improdutivas pelas a¢cdes do MST, no Estado do
Espirito Santo, por mexer em interesses privados e politico partidarios, atraiu violentos
conflitos. Souza e outros (2005), enumeram uma série de acontecimentos violentos

envolvendo a Policia Militar, especialmente os policias que atuam de maneira reservada,
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ou seja, descaracterizado (sem fardamento), conhecidos com P2, infiltrados no
movimento social, envolvendo também a Unido Democrética Ruralista (UDR),
fazendeiros e pistoleiros, atuando, inibindo e expulsando os grupos de Sem Terra, de
forma arbitraria e desproporcional, prendendo-os e torturando-os. Vejamos o relato de

um lider preso na cidade de Pinheiros, em 1989.

No6s fomos pego na estrada e levados para a delegacial...] e ali a gente sofreu
tortura, um monte de coisas, a gente foi preso a uma hora da madrugadas e s6
fomos libertos as 17:30 horas [....] Adriano, que ja faleceu, tomou muito tapa e
cacetadas, era um menino, lideranca de dezessete anos|...] (SOUZA, et al.,
2005, p. 94).

Isso retrata a visdo de conceitos coloniais, que se estenderam por décadas, ou seja, as
leis e os direitos continuam ainda seletos e parciais, aplicados conforme interesses
particulares. A lideranca do MST, frente a estas barbaries, publicou, em tom de
exortacao que,

Precisamos todos, juntar nossas forcas, erguer nossas vozes, neutralizando
definitivamente esta repressao desenfreada, que quer a todo custo nos deter,
através de suas ameacas. [...], chamamos toda a sociedade a se manifestar.
Calar significa retroceder; ignorar é ser covarde (MST,1990, p. 9).

A ideia central da mensagem demonstrava um misto de medo e desalento, e a vontade
de tornar conhecido de toda a sociedade as atrocidades rotineiras na regido do norte do

Espirito Santo.

Dentro da andlise do processo do assentamento das familias no Estado do Espirito
Santo, é possivel relacionar a conquista de terra, a partir da criacdo dos assentamentos
e da concentragdo da terra, assim como as lutas pela concretizacdo do plano politico de

reforma agraria. Vejamos, em seguida O quadro 7 e o mapa 02:

Quadro 07 - Relacéo de Assentamentos / Familias assentadas e areas dos assentamentos

Assentamentos Familias assentadas Area dos assentamentos
Ano | Total | MST |Outras Org | Total | MST |Outras Org| Total MST  [Outra Org.
1984 1 1 31 31 0 155 155 0
1985 7 7 0| 135 135 0|  1.306,00 1.306 0
1986 6 5 1| 230 211 19| 3116,9059 | 2956,9059 160
1987 3 3 0 83| 83 0| 1143,2297 | 1143,2297 0
1988 5 5 0| 202 202 0| 2180,5471 | 2180,5471 0
1989 2 2 0 75 75 0 858,75 858,75 0
1990 0 0 0 0 0 0 0 0 0




1991 5 5 0 77 77 0 968,92 968,92 0
1992 0 0 0 0 0 0 0 0 0
1993 1 1 0 7 7 0 80,9 80,9 0
1994 0 0 0 0 0 0 0 0 0
1995 1 1 0 50 50 0 489,1 489,1 0
1996 5 4 1] 397 320 77 3818,79 3138,79 680
1997 6 5 1] 507 293 214 3.968,49( 2.833,49 1135
1998 10 5 5| 757| 326 487 6.887,64| 2.774,84 4112,8
1999 3 2 1] 282 211 71 2.718,42| 1.992,81 725,61
2000 2 1 1 77 37 40 916,9 455,8 461,1
2001 2 0 2 55 0 55 580,5992 0| 580,5992
2002 5 3 2| 277 203 74 2.963,14| 2144,3928| 818,7479
2003 4 1 3 99 34 65 1.048,43| 380,0133| 668,4148
2004 5 1 41 271 226 45 2.801,35 566,28| 2235,0696
2005 4 4 0| 170| 170 0| 2182,3732 | 2182,3732 0
2006 3 1 2| 104 36 68 1321,133 400,18 920,953
2007 0 0 0 0 0 0 0 0 0
2008 1 1 0| 100| 100 0| 2042,0499 | 2042,0499 0
2009 4 1 3| 233 75 158 4.259,71( 1343,6386| 2916,0729
2010 1 1 0 39 39 0 569,0258| 569,0258 0
TOTAL 86 60 26| 4.258 |2.941 1.373| 46.377,41 | 30.963,04 | 15.414,37

Fonte INCRA SR/20 e MST/ES, organizado por Lima (2011).

Nas conquistas de assentamentos de reforma agraria no Espirito Santo, IBGE (1984 —
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2010) foram assentadas 4.258 familias em 86 assentamentos num total de 46.377,41

hectares, em 32 Municipios capixabas. Ressaltamos que o MST foi responsavel por 71%

dos assentamentos, por 65% das familias assentadas, e, por 68% da area conquistada,

em 25 Municipios capixabas.

A criacdo dos assentamentos representa o esforco de familias que se articularam e

lutaram para conquistar coletivamente a terra e condi¢gbes de vida com dignidade, uma

vez que tais familias, através do policultivo, do trabalho familiar e da organizagéo

comunitaria constroem sua identidade camponesa (LIMA, 2011).
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Mapa 02: Familias assentadas no Estado do Espirito Santo, organizadas pelo MST e por outras
Organizag0es

ESPIRITO SANTO Familias assentadas 1984 - 2010
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Fonte: Lima, 2011.
Diante do mapa de distribuicdo das familias assentadas no Espirito Santo, evidenciamos

que a concentracdo maior de terras, situa-se nas regiées em que ha maior concentracao
fundiaria, como € o caso do norte e Sul capixaba. Os grandes latifundios, ali presentes
produzem as desigualdades sociais, que geram a necessidade de articulacbes dos
trabalhadores, na busca pela desconcentracdo e do direito a terra.

Os dados apresentam-nos também, que 0s assentamentos criados nesses vinte e seis
anos de MST/ES, possibilitaram a conquista de 46,37 mil hectares de terras, distribuido
para 4.258 familias. Considerando que estes nimeros apontam para uma reforma agraria
nao efetivada, demonstra ainda, que a desconcentracdo da terra ganha uma certa

celeridade a partir das lutas e pressées aos Orgdos governamentais. Estes mesmos
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ndameros apontam ainda que o Estado vem criando politicas agricolas e agrarias de
manutenc¢ao e fortalecimento do latifundio e do agronegécio.

Podemos observar que as familias assentadas, organizadas pelo MST, estdo
predominantemente no norte e sul do Estado, enquanto que as familias, organizadas por
outras organizag6es, como € o caso da Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura no
Estado do Espirito Santo (FETAES), estdo predominantemente no Noroeste e Sul
Estado.

O norte do Estado do Espirito Santo possui como caracteristica, o seu relevo e topografia
plana, que favorece a capacidade de producéo e, ao mesmo tempo o interesse do grande
capital.

Assim, a conquista da terra no norte do Estado do Espirito Santo, caracterizou-se pelos
enfrentamentos e pela violéncia, pelos conceitos coloniais, pela parcialidade da
concentracdo da terra e por uma legislacao que néo se efetiva como politica em favor do
homem do campo. E com isso apresentado, no seguinte item, encontraremos a relacao
das expectativas das politicas de reforma agraria do governo do Partido dos

Trabalhadores (PT) e o que de fato foi desenvolvido nesse periodo.

2.3—- REFORMA AGRARIA / POLITICA DE ASSENTAMENTOS: ESPERANCAS
FRUSTADAS NO GOVERNO LUIS INACIO LULA DA SILVA (LULA)

Mas, entéo, como fica a avaliagdo do MST sobre o governo Lula?

Na nossa avaliagdo, no governo Lula a reforma agraria continua sendo uma
politica de compensac¢éo social. Ndo ha uma interveng&o do Estado no sentido
de democratizar a terra, de desapropriar e garantir as fun¢des sociais de que se
precisa para o desenvolvimento dos assentamentos. Desse ponto de vista, ndo
h& reforma agréria no governo Lula (SANTOS, 2006, acesso em 20 mai. 2018).

Considerando a eleicdo de um Presidente com origem na classe trabalhadora, com
projeto e discurso em favor de uma reforma agraria como politica de Estado, com foco
na desconcentracdo de terra e na fixacdo de financiamentos para Vviabilizar
definitivamente os assentamentos e a agricultura familiar, 0o MST e o0 homem do campo

criaram esperancas em torno de um governo anti latifindio e agronegocios.
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Isso porque, em suas campanhas eleitorais pelo interior do Brasil (1994), Lula expressou-
se em um comicio'® “Com uma canetada s6, vou dar tanta terra que vocés ndo vao
conseguir ocupar tudo.” Contudo, em seu governo, os rumos da politica agraria
transformaram-no em refém do FMI, do Banco mundial e seguidor das linhas politicas de
redistribuicéo de terras, nascidas no governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), nesse

contexto,

Nos ultimos dez anos, ndo houve avancos em termos de reforma agraria.
Reforma agraria € uma politica publica que leve a democratizacdo da
propriedade da terra, como bem da natureza, ao maior nimero possivel de seus
cidadaos. Nos Ultimos dez anos, se ampliou a concentracéo da propriedade da
terra. E pior, concentrou inclusive nas maos de empresas de fora da agricultura
e do capital estrangeiro (STEDILE, 2012, acesso em 8 jun. 2018).

Nesse campo o governo Lula ndo avancou nada. Porque reforma agraria
acontece quando sdo tomadas medidas de Estado que democratizem a
propriedade da terra. Temos dados que mostram o contrario: nos Ultimos seis
anos aumentou a concentracdo da propriedade agréaria. O que esta em curso no
Brasil € uma contrarreforma (STEDILE, 2008, p. A17).

Outrossim,

O que se observou de fato foi um apoio do governo petista ao agronegécio, a
manutenc¢do da politica agraria implementada pelo governo FHC com pequenas
variagbes e a ndo realizacdo de um efetivo programa de reforma agraria.
(CARVALHO, 2004, p.338-339).

Esse pensamento do lider do MST, nos ajuda a entender que tal governo decepcionou
o Movimento. A relacdo de apoio entre 0 MST, a eleicdo e ao governo de Lula, brota a
crenca que a condicdo do homem pobre do campo e a estrutura fundiaria do Brasil
mudariam.

Feita esta apresentacao inicial, a seguir compararemos dois programas de reforma

desenvolvidos no governo Lula.

Assim, do discurso inicial de campanha de eleicdo até a diminuicdo da importancia e
prioridade do programa de reforma agraria, Lula e sua equipe de governo elaboraram
um novo plano de reforma agraria que ficou conhecido como Il PNRA (Plinio de Arruda
Sampaio). As metas do plano foram assim assinaladas:

Meta 1 — Dotar um milhdo de familias de trabalhadores pobres do campo com
uma &rea de terra suficiente para obter, com seu trabalho, uma renda compativel

13 Folha de Sao Paulo, 25/04/03



70

com uma existéncia digna. Essa meta seria cumprida em quatro anos (2004 a
2007), com duzentas mil familias assentadas anualmente, nos trés primeiros
anos, e quatrocentas mil no dltimo ano do Plano Plurianual de Investimentos
(PPA).

Meta 2 — Assegurar as familias beneficiarias das ac6es de reforma agraria e dos
agricultores familiares uma renda bruta mensal equivalente a trés salarios
minimos e meio, composta de renda monetaria e valor de autoconsumo.

Meta 3 — Criar 2,5 milhdes de postos de trabalho permanentes no setor
reformado.

Meta 4 — Consolidar os assentamentos de reforma agraria ja constituidos, mas
que ainda ndo atingiram a meta de renda fixada para 0s novos assentamentos.
Meta 5 — Regularizar os quilombos.

Meta 6 — Regularizar a situacdo dos agricultores ribeirinhos desalojados para a
construcéo de barragens.

Meta 7 — Reassentar, fora do perimetro das areas indigenas, posseiros com
posses de até 50 ha, atualmente estabelecidos naquelas areas.

Meta 8 — Efetuar o levantamento georeferenciado do territério nacional, a fim de
sanear definitivamente os titulos de propriedade de terras do pais.

Meta 9 — Atender aos assentados e aos agricultores familiares das areas de
reordenamento fundiério e desenvolvimento territorial com assisténcia técnica,
extensdo rural e capacitacéo.

Meta 10 — Levar, por meio do Plano de Safra, o crédito agricola e a garantia de
precos minimos aos assentados e agricultores familiares. Esta meta é
fundamental para viabilizar o nivel de renda prevista. A eficacia da politica
depende também de outra sugestdo da proposta, qual seja, assentar e atuar
adensando os agricultores assentados e atuais agricultores familiares em
territérios, constituindo areas reformadas (CARVALHO, 2004, p.337).

Para Maia (2017), neste projeto elaborado pela equipe de Plinio de Arruda Sampaio,
havia mecanismos que visavam modificar a estrutura fundiaria. Como por exemplo a
atualizacao de indices de produtividade que, alinhado com os principios da funcéo social
da propriedade, possibilitariam a elevacao, e daria celeridade também, no processo de
desapropriacdes. Nessa perspectiva de mudancas, outra medida a ser estruturada, de
acordo com a proposta, seria a atualizagdo do cadastro do INCRA.

Com isso, duas demandas ganhariam importancia: a primeira seria, a aplicacdo de novos
indices de produtividade, para assim, permitir desapropriagdes de terras improdutivas, e
a segunda medida, o0 mapeamento das terras devolutas que foram griladas e arrecada-
las para fins de reforma agraria. Outro instrumento importante que visava a alteracao da
estrutura fundiaria era a forma de pagamento das desapropriacdes que passaria a ser
feita através de Titulos da Divida Agraria indexados a um preco local de terra, o que, na
média, fatalmente levaria a um valor menor do que aquele que vinha sendo pago. A
finalidade de tudo isso era promover uma alteracdo da estrutura fundiaria nacional

(MAIA, 2017). Este projeto de plano, findou ndo saindo da condicéo de esboco de papel.
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Vejamos entdo, num viés comparativo, o plano que foi desenvolvido e que foi batizado
oficialmente como Il PNRA, que, mesmo reconhecendo a importancia da reforma agréria,
apresentou metas mais limitadas em relacéo as propostas por Plinio de Arruda Sampaio.
Este Plano, apresentado pelo Ministro Miguel Rossetto, possuia como pontos principais:
a) Reconhecimento da concentragdo fundiaria como elemento que gera riqueza para um
setor (agronegodcio) e a0 mesmo tempo pobreza e miséria para outros setores. b)
Reconhecimento que o modelo do agronegdcio provocou empobrecimento da populacéo
rural e que este modelo é insustentavel do ponto de vista socioambiental. ¢) Afirmacao
gue a desapropriagao de terras improdutivas seria o principal instrumento utilizado para
obtencdo de terras para fins de reforma agraria. d) Reconhecimento da urgéncia da
reforma agraria para diminuicdo dos conflitos no campo, bem como superacdo da
desigualdade e exclusao social da populacdo rural e garantia da soberania alimentar.

e) Reconhecimento da importancia da agricultura familiar na producéo de alimentos,
apesar do pouco acesso aos créditos oferecidos pelo governo (INCRA, acesso em 25
ago. 2018).

E as metas expostas no Il PNRA, para o periodo entre o ano de 2003 a 2006, eram:

Meta 1 — 400.000 novas familias assentadas;

Meta 2 - 500.000 familias com posses regularizadas;

Meta 3 — 150.000 familias beneficiadas pelo Crédito Fundiario;

Meta 4 - Recuperar a capacidade produtiva e a viabilidade econdmica dos atuais
assentamentos;

Meta 5 - Criar 2.075.000 novos postos permanentes de trabalho no setor
reformado

Meta 6 - Implementar cadastramento georeferenciado do territério nacional e
regularizacdo de 2,2 milhdes de imdveis rurais;

Meta 7 - Reconhecer, demarcar e titular a&reas de comunidades quilombolas;
Meta 8 - Garantir 0 reassentamento dos ocupantes ndo indios de areas
indigenas;

Meta 9 - Promover a igualdade de género na Reforma Agraria;

Meta 10 - Garantir assisténcia técnica e extensao rural, capacitacéo, crédito e
politicas de comercializagéo a todas as familias das areas reformadas; e

Meta 11 - Universalizar o direito a educacao, a cultura e a seguridade social nas
areas reformadas (INCRA, acesso em 25 ago. 2018).

Diante de todas as mudancas entre o Projeto de Plinio de Arruda Sampaio e o Il PNRA,

e de todas as explicacOes para justificar sua substituicao, ficou evidente que,

A derrota do Plano Plinio em sua plena elaboragédo. Em primeiro lugar, a derrota
iniciou-se com a demissao do presidente do INCRA Marcelo Rezende e equipe.
Esta demissao significou a exclusdo dos movimentos sociais da Via Campesina
na representacéo politica no MDA/INCRA. Como consequéncia, o poélo sindical
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representado pela Contag, Cut Rural, Fetraf, etc se tornou hegemobnico, e
consequentemente, venceu a estratégia da divisdo das forgcas que lutam pela
reforma agraria. Em segundo lugar, a derrota da meta de um milhdo de familias
assentadas, e a hegemonia da concepcgao da reforma agraria como politica social
compensatoria, e a vitéria da “reforma agraria de qualidade”, ou a pratica da nao
reforma agraria. Também, como consequéncia, um grupo do MDA elaborou outro
documento que foi transformado no documento atual do Il PNRA. Cabe assinalar
também o recuo dos movimentos sociais da Via Campesina na aceitacdo do
status quo, representados pelas derrotas sucessivas no segundo semestre de
2003.

Entre os motivos da aceitac@o da derrota estava a esperanca dos movimentos
sociais no cumprimento da palavra da equipe do MDA/INCRA de que fariam a
reforma agraria do Il PNRA. Estava também, a auséncia da construgcdo de
instrumentos de controle da execuc¢éo das metas do governo, e a estratégia do
MDA/INCRA em receber os grupos em separados para mostrar as realizacdes
(OLIVEIRA, 2010, p.15).

Em que pese o reconhecimento das mazeles trazidas pelos incentivos ao agronegacio,
da importancia da agricultura familiar na producdo de alimentos, o reconhecimento da
urgéncia da reforma agraria, o reconhecimento da concentracdo fundiaria como elemento
de geracéo de desigualdades sociais e a promessa de desapropriagcdo massiva para fins
sociais, o governo Lula ndo efetivou a implementacdo de um programa de reforma
agraria.

Para Oliveira (2010), as metas do Il PNRA também nao foram alcancadas, chamando
ainda a atencéo para o fato de que os numeros apresentados pelo INCRA, quais sejam:
448.954 familias assentadas, nao condizerem com a realidade, pois, ao invés de divulgar
o numero de familias assentadas, foi dada publicidade ao nimero da Relacdo de
Beneficiarios, assim, somam-se as familias assentadas (163.000), a regularizacéo
fundiaria (113.000), a reordenacao fundiaria (171.000) e os reassentamentos de
atingidos por barragens (2.000). Dessa forma os numeros tornam-se potencializados e
as realidades mascaradas em prol da politica das realiza¢Ges fora do contexto real.

No mesmo sentido, Balduino (acesso em 25 ago. 2018), constata que “na luta contra o
latifandio, Lula ndo fez nenhuma diferenca. E verdade que ele ndo reprimiu os
movimentos sociais, como o Fernando Henrique, e dialogou (...) as desapropriacdes
estdo muito aquém das metas que ele mesmo tragou”.

Leiamos outro comentario dentro da questdo agraria no Brasil e da ndo reforma e

contrarreforma agraria no governo Lula, e nesse sentido,

O 1l PNRA elaborado em 2003 acabou em 2007, e o atual governo do PT néo
colocou na agenda da reforma agraria a elaboragdo do Il PNRA, logo, se
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desobrigou de fazer a reforma agraria. Na realidade, os cinco anos das metas
do Il PNRA acabaram tdo melancdlicos que o MDA/Incra nem mesmo divulgou
seu numero oficial de novas familias assentadas e sua relagdo com o Meta 1 do
plano, que era de 520 mil familias e outras 650 mil que deveriam ter suas posses
regularizadas no Meta 2. Entretanto, como ndo fez a reforma agraria, o Incra
passou a divulgar como dado dos assentamentos novos o total das Relacdes de
Beneficiarios (RB) emitidas, que incluiam em seu total os assentamentos novos
(Meta 1), que foram somados a regularizacdo fundiaria (Meta 2), ao
reconhecimento de assentamentos antigos e aos reassentamentos de atingidos
por barragens. Portanto, o Incra tem mentido descaradamente sobre o
verdadeiro nimero de familias novas assentadas ao divulgar o total de 448.954
familias assentadas entre 2003 e 2007 (...)

Como consequéncia direta desse baixo desempenho, oriundo de uma politica
deliberada do MDA/Incra de ndo fazer a reforma agraria prevista no Il PNRA, a
maior parte dos acampados de 2003 continua debaixo das lonas pretas. E sédo
mais de 100.000 familias.

Assim a politica de reforma agraria do governo do PT esta marcada por dois
principios: ndo fazé-la nas &reas de dominio do agronegdécio e fazé-la apenas
nas areas onde ela possa “ajudar” o agronegdcio. Ou seja, a reforma agraria esta
definitivamente acoplada a expansdo do agronegécio no Brasil (OLIVEIRA,
2010, p. 307-308).

ApOs dois mandatos de governo consecutivos, o Presidente Luis Inécio da Silva, ndo
estabeleceu politicas de Estado, trilhou os caminhos de governos anteriores (FHC),
potencializou os programas de compensacdo social, sufocou as expectativas do
campesinato brasileiro, alinhou-se as demandas do agronegdcio, gerou e amentou as
desigualdades no campo, isso retratado nas regides onde a concentracao de terra se
agiganta. Contextualizando o Estado do Espirito Santo, o mapa indice GINI, exemplifica
e aponta a regido nordeste e norte capixaba para esse cenario, fruto da nao efetivacéo
das metas previstas no plano Plinio de Arruda Sampaio, ou seja, da nao realizacao de
uma politica de reforma agréria genuinamente capaz de democratizar a terra, de
desapropriar e apoiar sustentabilidade dos assentamentos.

O que ficou evidente é que a politica de reforma agraria do governo do PT e de seus
coligados ndo atenderam as expectativas do apoio que o MST disponibilizou.

Contudo isso, as desapropriagdes aconteceram mesmo diante das pressdes dos
grandes empresarios do setor do agronegécio, além disso, o governo do PT sempre
entendeu que a concentracdo é um fator de geragcédo de desigualdade social.

Com isso demostrado, no proximo capitulo, trataremos do desenvolvimento da pesquisa
de campo no Assentamento Castro Alves e na E.E.E.F “Trés de Maio” em Pedro Canéario

—ES, analisando os reflexos do processo de efetivagcéo do direito a educacao.
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CAPITULO 3

ANALISE DA REALIDADE DA E.E.E.F “TRES DE
MAIO”: OS REFLEXOS DO PROCESSO DE
EFETIVACAO DO DIREITO A EDUCAGAO
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A Escola “Trés de Maio”, mesmo sendo um estabelecimento de ensino do Estado do
Espirito Santo, possui como realidade e particularidades a sua localiza¢ao, pois encontra-
se situada na zona rural do Municipio de Pedro Canario, 0 seu corpo docente, composto
por militantes do MST e também, a caracteristica de fazer parte de uma comunidade de
assentados, qual seja, o Assentamento Castro Alves. Assim, nessa parte da dissertagéo,
estamos em contato com o método utilizado para a coleta de dados da pesquisa,
conhecemos a histéria das lutas que fizeram parte da conquista da terra do Assentamento
Castro Alves e da construcdo dessa escola, e também, entenderemos como a efetivacao
do direito a educacéo é percebido nas categorias de andlises que estabelecemos. Com
iISso apresentado, passemos para o0 primeiro subitem.

3.1 PROCEDIMENTO E TECNICA DE COLETA DE DADOS

Esse item detalha todos os passos executados na busca pelos elementos que norteiam
a analise dessa pesquisa, da mesma forma que também define as categorias dos dados
para as nossas reflexdes, e, a forma como todas essas informacdes foram trianguladas
com os filésofos e pensadores.

Como a pesquisa se concentra em uma unidade de analise (direito a educacao), ela se
encaixa no perfil do estudo de Liudke & André (2014, p.21-22), que apresentam uma
énfase na interpretacdo do contexto, ou seja, a fim de compreender melhor a
manifestacdo geral do problema, “as agdes, as percepgdes, os comportamentos e as
interacdes das pessoas devem ser relacionadas a situagao especifica onde ocorrem”.

Ainda nesse assunto, as explicacdes a seguir, nos esclarece que,

[...] um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma instituicao,
um sistema educativo, uma pessoa, ou uma entidade social. Visa conhecer em
profundidade o como e o porqué de uma determinada situacéo que se supde ser
Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial
e caracteristico. O pesquisador néo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado,

mas revela-lo tal como ele o percebe (FONSECA, 2002, p.33).

Assim, utilizamos como técnicas de coleta de dados fontes orais e escritas, quais sejam:
a entrevista semiestruturada e a analise documental. Seguimos, neste estudo, as
sugestbes de Bogdan & Biklen (1994) e Ludke & André (2014), pois compreendem que
tudo é processo e que o cuidado com das acdes, nesse momento de organizacao, €

fundamental para se ter um trabalho bem demarcado.



76

Assim, na entrevista semiestruturada, que utilizamos, seguimos um roteiro de orientagdes
sem rigidez nas entrevistas com professores (Apéndice IllI), com assentados do Castro
Alves (Apéndice Ill), militante e ex alunos da Escola “Trés de Maio” (Apéndice Ill) acerca
dos toépicos que sado pertinentes ao estudo, pois a finalidade deste tipo de entrevista, é
gue o entrevistado exponha sobre o tema proposto com informacdes pessoais.

De acordo com Ludke & André (2014), tal técnica é importante, pois ela permite a
captacdo imediata da informacao desejada, com qualquer informante e sobre os mais
variados tépicos. Pontuando sobre isso, sublinhamos que o éxito dessa técnica de coleta

de dados, esta relacionado com a orienta¢do ao entrevistador, de que

no momento da aplicacdo da entrevista precisa estar atento ndo somente para o
roteiro pré-estabelecido e as respostas verbais que vai obtendo ao longo da
investigacdo como também a gestos, entonagédo de voz, expressdes, sinais nao
verbais, hesitacdes, comentarios feitos no fim da entrevista. Enfim, muitas vezes,
o dito vai muito além das palavras, ou melhor, daquilo que foi efetivamente dito.
Num trabalho que se prop0s a compreender o tema e a captar suas contradi¢des,

esse olhar e essa percepgéo foram fundamentais (CANAN, 2009, p. 46).

Por isso mesmo, durante as entrevistas, procuramos captar nas falas dos sujeitos o
conjunto de elementos construidos por eles, sobre as tensées do objeto da pesquisa (a
efetivacdo do direito a educacdo, na perspectiva da Escola Estadual de Ensino
Fundamental “Trés de Maio”, do Assentamento Castro (MST), evidenciando o sentido
dos contetidos destacados. A vista disso, definimos o roteiro de entrevista (Apéndice III)
levando em consideracao os objetivos propostos para esta pesquisa.

Os ambientes das entrevistas, foram adequados para a coleta de dados, pois o0s
moradores do assentamento foram entrevistados em suas préprias casas, bastante a
vontade, os professores da mesma forma responderam com fartura de tempo, e os
militantes e ex alunos franqueamos bastante tempo e local compativel, qual seja, suas
casas. Os entrevistados, sem excecdo, demonstraram-se abertos e honestos em suas
respostas e ndo mostraram-se estressados ou enfadados com a entrevista.

A vista disso, adentremos doravante no espac¢o da unidade de ensino propriamente dita,
ou seja, verificaremos como a Escola “Trés de Maio” foi fundada, o que prevé o seu

Projeto Politico Pedagogico e as Diretrizes das Escolas de Assento do MST.

3.2 A ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL (E.E.E.F) “TRES DE MAIO”

Foram convencidos pela pressao da presenca de tantas criangcas que estavam
ameacadas de ficar sem o0 acesso a escola e isto parecia, afinal, mais um
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desrespeito a elas, que ja se chamavam de Sem-terra e comegavam a se
enxergar como sujeitos de direitos. N&do foi exatamente pela consciéncia
disseminadas de que o estudo e a escola eram importantes para o avanco da
luta que os sem-terra comecaram a se mobilizar para conquista-los. Este foi um
desdobramento da pedagogia de sua histéria (ARROYO, et al., 2011, p. 108).

Ao perceberem que estavam cercados pela consciéncia moral e pelo respeito ao direito
das criancas de ser-lhes concedidas o acesso a escola, os acampados e assentados®*
do MST mobilizaram-se em buscar fazer valer o dever do Estado em promover a
educacéao.

Salientamos que para o Dossié MST Escola (1996), existe uma verdade oculta na vida
dos primeiros integrantes do MST, que € a memoéria de uma escola que segregava-os e
excluia-os. E isso contribuiu para que, percebessem que a escola esta diretamente
relacionada com o movimento social da reforma agraria, e que essa realidade vivida ndo
deveria ser repetida com suas criancas, pela ameaca de ter o acesso negado a educacao,
Com essa percepcao de contexto, 0s Nn0ossos materiais angariados nas entrevistas foram
analisados de acordo com a técnica de analise qualitativa. Para Bogdan & Biklen (1994),
analisar dados qualitativos requer trabalhar todo o material obtido durante a pesquisa.
Explicam, por sua vez, este processo da seguinte forma:

O desenvolvimento de um sistema de codificagdo envolve varios passos: percorre
0s seus dados na procura de regularidades e padres bem como de topicos
presentes nos dados e, em seguida, escreve palavras e frases que representam
estes mesmos tépicos e padrbes. Estas palavras ou frases sdo categorias de
codificacdo (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 221).

Deste modo, realizamos a analise inicialmente pela organizacdo de todo o material,
empregando uma leitura atenta e detalhada. A partir dos elementos essenciais,
identificados nas respostas dos sujeitos, realizamos uma categorizagao qualitativa.
Concomitantemente, buscamos desenvolver uma analise reflexiva das categorias no
decorrer da sistematizacdo do material. Apresentamos assim, as categorias que
despontaram dos dados nas entrevistas: a) Ouvindo e examinando as consideragdes de
professores da Escola “Trés de Maio”; b) Contato e interpretacdo das conversas com
moradores do Assentamento Castro Alves; ¢) Comunicacdes e percep¢des de ex alunos,
e militantes do MST.

14 Acampados, significa dizer, que os militantes do MST ocupam a terra, mas ainda néo foi regulamentada
a posso legal. Ao passo que, o assentado, encontra-se legalmente instalado na sua propriedade.
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Fizemo-nos valer das questbes éticas, e por isso, 0s nomes dos sujeitos entrevistados
nao serdo explicitados. E assim, os professores, serdao nominados como P1, P2, P3, P4,
e assim sucessivamente. Esse mesmo tratamento sera dado aos Moradores do
Assentamento Castro Alves que serdo nominados como M1, M2, M3, M4, e por fim,
guanto aos militante e ex-alunos, chamaremos de S1, S2, S3 e S4.

Assim, descrevemos o contexto do Assentamento Castro Alves e da E.E.E.F “Trés de
Maio”, os discursos frutos das respostas dos sujeitos entrevistados, juntamente com a
analise das categorias supracitadas.

Buscamos interpretar todas as informacfes coletadas a luz de estudiosos que se
debrucam sobre as temaéticas que envolvem o direito & educacao, incluidos nas
problematizacbes das concepcbes do MST, sobretudo Gramsci (1966, 1991), Freire
(2013 e 2017), Coutinho (2011), Arroyo (2011) e Caldart (2011). E ainda também, fizemos
uso de outros textos, como as leis, 0s pareceres, as resolucoes, os dossiés, divulgados
pelo MST, pelo Ministério da Educacao (MEC) e pela Secretaria de Educacéo (SEDU).
A E.E.E.F “Trés de Maio”, como escola do MST, possui esse perfil de formacdo humana
e da propria realidade. Assim, conforme o Projeto Politico Pedagogico (2014), em 25 de
abril de 1988, foi publicado no Diario Oficial a emissao de posse para cento e vinte e nove
familias de sem terra que estavam acampadas as margens da rodovia que liga Pedro
Canario a Cristal do Norte. Contudo, anteriormente a este marco historico, desde o
periodo de acampamento essas familias ja organizavam as comissfes internas e mesmo
debaixo de uma barraca de lona preta e palha, iniciaram a ministrar as aulas as criancas
acampadas, marcando o inicio da educacdo no Assentamento Castro Alves.

Consideremos 0 mapa sequente.

Mapa n° 03 - disposi¢céo da divisdo geografica do Assentamento Castro Alves
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ASSENTAMENTO CASTRO ALVES

CORREGO DA
JACUBA

Fonte: Acervo do Assentamento Castro Alves, 2017.

O mapa 04, apresenta-nos o0 assentamento com as suas referéncias de localizagéo, ou
seja, todos se localizam a partir de quatro pontos, do Cérrego do engano, do Cérrego do
Meio, da Sede e do Cdrrego Jacuba.

Como o assentamento era grande, houve a necessidade da criagdo de quatro escolas de
12 a 42 séries, diante desse carecer, instituiu-se a Escola “Trés de Maio I” (Corrego de
Engano); “Trés de Maio II” (Corrego do Meio); “Trés de Maio IlI” (Sede); e “Trés de Maio
IV’ (Cérrego da Jacuba).

Em 1993, ja possuindo as escolas primarias e percebendo que os filhos cresciam e nédo
mais podiam continuar estudando o Ensino Fundamental no assentamento, foi criada a
E.E.E.F “Trés de Maio” (no Corrego do Meio), no entendimento de que nos
acampamentos e assentamentos, a escola continua sendo de fato, um direito de todos.
De acordo com seu Projeto Politico Pedagoégico (2014), a escola atualmente funciona
com um espaco fisico constituido, de quatro prédios, composto por seis salas de aulas,
uma cozinha, uma sala de educadores, banheiros e dispensa, um patio e uma area
coberta. As salas de aulas atendem as necessidades dos educandos com mobiliarios
suficiente e adequados, vale ressaltar que as salas sao improvisadas, uma vez que 0
prédio escolar estd para ser construido pela Secretaria de Estado de Educagédo do
Espirito Santo. Seu plano de funcionamento dos Cursos é o seguinte: Matutino: das 07:00
as 11h e 20min. Vespertino: das 12h as 17: 00h / Noturno: das 18h as 22h e 30min /
Integral: das 7:00h as 17h :00h.

Relacionamos a seguir quatro fotos que retratam a historia da evolucao das instalacdes

da Escola “Trés de Maio”, ao longo dos trinta anos de sua existéncia.
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Fotografia 01 - Escola “Trés de Maio” em 1988 Fotografia 02 - Escola “Trés de Maio” em 1998

il

[

Fonte: Acervo da Escola “Trés de Maio”. Fonte: Acervo da Escola “Trés de Maio”.

Fotografia 03 — Escola atualmente Fotografia 04 - Logomarca da Escola
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Fonte: Acervo da Escola “Trés de Maio”. Fonte: Acervo da Escola “Trés de Maio”.

A foto 01, retrata as primeiras instalagcbes da escola, p6s acampamentos, uma casa
simples e sem muitos recursos, construidos pelos préprios assentados. A foto n® 02
revela uma escola reformada para atender as novas demandas de alunos, ja a foto n°® 03
mostra-nos as instala¢des atuais da Escola “Trés de Maio”.

Dentro desse propésito da educacdo do campo, a Escola “Trés de Maio” adotou a
logomarca conforme foto 04, acima, o simbolo expressa as engrenagens da familia, da
escola e da comunidade, devidamente ajustadas e numa mesma proporc¢ao de grandeza,
demostrando o fortalecimento em conjunto dessa relag&o triangular. Destacamos que
essa matriz simbodlica expressa com precisdo a rotina de funcionamento desses
mecanismos, ou seja, a familia que se ajusta a escola que se ajusta a comunidade de
maneira harmdnica e ciclica.
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Além desses espacos, a escola disponibiliza de: a) Acervo de livros, suficiente para os
educandos realizarem as pesquisas relacionadas aos conteudos curriculares, (que se
encontra na sala de educadores, por conta de limitacdo de espacos); b) uma area de um
hectare para realizacdo de atividades agricolas e experimentos pelos educandos; €, c)
um patio utilizado para a realizagéo de atividades sécio educacionais.

O Projeto Politico Pedagogico da Escola “Trés de Maio”, ainda regulamenta a
organizacao das turmas e do corpo docente, que apresentamos em seguida.

Os parametros para a organizacao das turmas (relacdo professor/aluno) obedecem ao
que dispde a Resolugcdo CNE N° 3115, de 2/04/2012, Resolucdo CEE/ES N° 1.286/2006
e Lei de Diretrizes e Bases, que fixa normas e limitacdo de alunos por turma e séries nos
niveis de ensino, resguardando a compatibilidade com as dimensdes fisicas das salas de

aulas, conforme quadro n° 8.

Quadro n° 8 Turno Vespertino
Nivel de Ensino/Curso Série Turma N° da N° de Area Capacida
sala educandos M2 de Logica
Ensino Fundamental- Anos 1°ano 01 02 14 43 35
Iniciais
Ensino Fundamental- Anos 2%ano 01 04 16 33 26
Iniciais

Turno Matutino

Ensino Fundamental- Anos | 3° ano 01 01 20 43 35
Iniciais

Ensino Fundamental- Anos | 4° ano 01 02 20 43 35
Iniciais

Ensino Fundamental- Anos | 5° ano 01 04 12 33 26
Iniciais

Turno Noturno

Nivel de Ensino/Curso Série Turma N° da N° de Area Capacida
sala educandos M2 de Légica
EJA a 1(multisseriada) 01 16 23 35
,22,32 42
etapa

Turno Integral

Nivel de Ensino/Curso Série Turma N° da N° de Area Capacida

sala educandos M2 de Logica
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Ensino Fundamental- Anos | 52 série 01 05 19 33 26
Finais — semana 1
Ensino Fundamental- Anos | 72 série 01 01 18 48 38
Finais — semana 1
Ensino Fundamental- Anos | 62 série 01 05 16 33 26
Finais- semana 2
Ensino Fundamental- Anos | 82 série 01 01 10 48 38
Finais- semana 2
Turno Noturno
Nivel de Ensino/Curso Série/Etapa Turma N° da Ne de Area Capacida
sala educandos M2 de Logica
EJA - Ensino 52 etapa 01 02 17 43 35
Fundamental - 20
Segmento
EJA — Ensino 62 etapa 01 03 10 43 35
Fundamental - 20
Segmento

Fonte: Projeto Politico Pedagogico, atualizado 2014

Este quadro revela que a Escola “Trés de Maio”, possui 226 (duzentos e vinte e seis)
Educandos da Educacéo Infantil, até o0 9° ano, e ainda a EJA primeiros segmentos. Esses
educandos em sua maioria (95%), residem no Assentamento Castro Alves, os demais,
sdo alunos que residem em fazendas proximas ao Assentamento. Observando as
guestBes sociais das familias, salientamos que 98 (noventa e oito) educandos séo
beneficiarios do programa bolsa familia (informacdo verbal). Outra caracteristica
relacionada com os educandos extra assentamentos é que sédo filhos de empregados
diaristas em fazendas, e sem a posse definitiva da terra.

A turma de 1° ano funciona em turma seriada, assim como também, as turmas de 2°, 3°,
4° e 5° ano. As turmas de 52 a 82 série, funcionam em periodo integral, no regime de
alternéncia, sendo que numa semana estudam as turmas de 52 e 72 séries, e na semana
seguinte, as turmas de 62 e 82 séries.

A turma de EJA funciona em turma multisseriada, no turno noturno.

A organizacao do Corpo Docente esta caracterizada conforme o quadro n° 9 a seguir:
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Quadron°9 Corpo Docente e Respectiva Qualificacdo
Corpo Docente e Respectiva Qualificagdo
Nome Nivel / Etapa / Disciplina | Habilitagdo Contratacdo
Educacao Infantil - mantida pela Prefeitura Municipal de Pedro Canario
Educacao Infantil | - Normal Superior Designacao
P 05anos -Especializagéo em | temporaria
Gestéo Integradora (municipio )
Auxiliar docente Ensino Médio efetiva
P
Ed .infantil Normal superior Efetiva (com
P Especializacéo em | permuta)
gestdo escolar
Ensino Fundamental - Séries Iniciais 1° Ano/a 5°ano
P 1°ano Designacao
Temporaria
2°ano Pedagogia da Terra Designacao
P -Especializagdo em | Temporaria
psicopedagogia
3°ano Pedagogia Designacao
P Coordenacao do pélo Especializagédo em | Temporaria
gestado escolar integrada
P 4°ano Magistério Efetiva
-Pedagogia
5° ano Pedagogia da Terra- | Designacao
P Letras e Artes | Temporaria
(cursando).
-Especializacéo em
Gestédo Escolar.
Ensino Fundamental — 52 a 82 Série
Historia - Pedagogia da Terra Designacao
--Especializacéo em | Temporéria
P Atividade extra Geografia do Brasil e
Gestao Integradora
Lingua Portuguesa e | Lingua Portuguesa | Designacao
P PPF cursando matemética temporéria
Projeto de pesquisa
Ciéncias Artes -Pedagogia da Terra Designacéo
-Ciéncias Bioldgicas - | temporéria
P Especializacdo em gestéo
Integradora
Matematica Licenciatura em | Designacgéo
P Matematica ( cursando | Temporaria
pos em Educacéo
Matematica)
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Agricultura -Técnico em agropecuaria | Designacao
P Zootecnia cursando biologia Temporaria
Educacao Fisica - Educacao Fisica Designacao
P pedagogia Temporaria
Inglés - Pedagogia. Designacao
P -Curso avulso de inglés. Temporaria
Lingua portuguesa - Letras; Designacao
-Especializacéo em | Temporaria
P Lingua Portuguesa.
Geografia Geografia Designacao
EJA Pedagogia temporaria
P Especializacéo
psicopedagogia e
educacdo ambiental
Educacao familiar Cursando pedagogia Designacéo
Artes e recreacdo da temporéria
P EJA

Fonte: PPP da Escola “Trés de Maio”, 2014.

Chama-nos atencédo o fato da escola possuir entre docentes, mais de 70% (setenta por
cento), na condicdo de contratados, realidade que deixa aflorado a persistente presenca
de um grande numero de professores em regime de Designacdo Temporaria.
Contrariando isso, Gramsci (1966) nos ensina que todo movimento cultural que pretenda
substituir o senso comum e as velhas concep¢des do mundo, necessita trabalhar
incessantemente para elevar intelectualmente camadas populares cada vez maiores,
noutros termos, carece de criar elites de intelectuais que surjam da massa e que
permanecam em contato com ela, tornando-se 0s seus sustentaculos. Essa politica do
emprego da designacdo temporaria desarticula, prejudicando o processo de acéo
formadora de intelectuais oriundos da massa.

Nessa mesma concepg¢ao gramsciana, percebemos também que “a humanizagao
enguanto vocagao tem, na desumanizagao, sua distor¢gdo” (FREIRE, 1994, p. 184), nessa
circunstancia de designacao temporaria, o fazer educativo pode constituir-se num fazer
incoerente (desumano), a luz dos escritos freireanos. Essa instabilidade promovida pela
condicdo de contratado temporariamente, produz dificuldades quando se projeta um
trabalho pedagdgico a longo prazo, e, a0 mesmo tempo, reflete 0 descomprometimento

com as politicas educacionais de Estado, adotadas pelo Governo do Espirito Santo.
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O quadro acima espelha também, um total de 18 (dezoito) professores com suas
disciplinas e habilitagbes, entretanto, a escola atualmente possui 20 (vinte) professores
em seu corpo docente, sendo que 75% (setenta e cinco por cento) desse percentual séo
oriundos do MST e residem em assentamento. E ainda, 50% (cinquenta por cento)
desses professores possuem poés-graduacdo, esse fato espelha uma realidade de
técnicos da educacao especialista naquilo que ministram.

Isso demonstra uma predominancia de educadores ligados as lutas e principios da
educacao proposta pelo MST, pois

a Pedagogia do Movimento no seu percurso de construgdo e nas conexdes que
podem defini-la como parte de uma teoria pedagogica e social com categorias
gue assumem o contraponto de concepg¢des da educacgdo, de horizontes de
formagdo humana e de sociedade, buscando participar do préprio movimento de
transformacéo da realidade que a produz (CALDART, 2012, p. 546).

Assim, dentro dessa perspectiva de movimento de vanguarda transformadora de sujeitos
e da sociedade, o perfil do educador dessa escola, na perspectiva, do Projeto Politico
Pedagogico (2014), requer uma postura de professor militante que ultrapassa os limites
da escola. Sendo assim, deve contribuir com a construcdo de uma educacao
comprometida com os protagonistas do assentamento, unido com o desenvolvimento do
gosto e a alegria de viver, que valorize a luta dos trabalhadores, a terra, o trabalho, a
organizacao coletiva e a historia dos camponeses. Quanto a este perfil dos professores
da Escola “Trés de Maio, percebemos com a nossa pesquisa que esse comprometimento
€ uma realidade presente no modo de falar dos professores, nas suas acdes em sala de
aula e, nas suas posturas éticas, entendida, acima de tudo, como exemplos para 0s
educandos.

Uma escola em que educadores e educandos aprendem a transformar os conhecimentos
em ferramentas de humanizacao e de justica social. O professor deve desenvolver ainda,
as seguintes atribui¢cdes: a) Participar das reunides semanais e trimestrais do coletivo de
educadores para planejamento e avaliagbes no processo educativo; b) Trabalhar
coletivamente com educadores, educandos, familias e comunidade; c¢) Ter
disponibilidade e compromisso para se integrar no Setor de Educacéo; d) Conhecer,
defender e implementar com clareza a proposta de educacdo das escolas de
assentamento coordenadas pelo Movimento Sem Terra; €) Se empenhar no estudo e na

pratica dos principios pedagdgicos e metodologicos desta proposta buscando
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permanente formacao; f) Contribuir na organizacgéo interna do assentamento, ajudando a
resolver os problemas do conjunto; g) Participar de Encontros de Educadores a nivel
regional e estadual e demais atividades promovidas pelo MST (MST, 2015).

Noés percebemos ao logo da nossa pesquisa a materializacdo dessa realidade, como
exemplo podemos citar a organizacdo do primeiro encontro da agricultura familiar, que
foi realizada na quadra de esporte da Escola “Trés de Maio”, com a participacado da
Coordenadora da escola, dos professores, dos alunos, das cozinheiras e da comunidade
do Assentamento Castro Alves. Percebemos a participacéo, o trabalho, a disponibilidade
e o comprometimento de todo esse colegiado.

Como observacgdao, registramos que nao existem processos juridicos envolvendo como
partes alunos e Escola “Trés de Maio”. Registramos ainda que, os problemas com os
educandos sdo considerados comuns, ou seja, uso de celular, uso do uniforme,
pequenas indisciplinas, que se comparada com as escolas da cidade (Pedro Canério)
nao poderia ser considerado como problema.

Ouvimos, que como dificuldade, poderia ser considerada a relativa baixa motivacdo dos
educandos para os estudos, considerando os pormenores da faixa etaria dos alunos
(adolescentes) (informagbes verbais de professores). Disso compreendemos que, a
citada pequena motivagéo, encontra-se concentrada em um pequeno namero de alunos,
do sexo masculino e, entre 12 (doze) e 14 (catorze) anos de idade, ou seja, 0s constantes
conflitos de interesses, aliado a uma infinidade de atrativos da sociedade moderna fazem
com que, em suas prioridades, prevalecam outros interesses sociais, como o0
direcionamento da atencdo aos amigos, diminuindo, por conseguinte, o interesse pelas
atividades escolares. Esclarecemos que a afirmacéo é fruto de informacdes verbais de
professores. .

A relacdo da Escola “Trés de Maio” com a comunidade do assentamento esta baseada
na participagdo dos moradores, de forma cotidiana, em todos o0s assuntos, sejam
administrativos, sejam de cunho educacional. No periodo em que realizamos nossa
pesquisa, ndo presenciamos nenhuma reunido da Comunidade do Assentamento Castro
Alves com a Coordenacao, com o0s professores e os alunos, entretanto, 0 Assentamento
possui uma lideranca para representa-los, as decisdes sdo tomadas democraticamente,

e a Comunidade escolar e do Assentamento encontram-se satisfeita com a dinamica
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dessa relagao (informacéo verbal de professor e de moradores do Assentamento Castro
Alves)'d.

Com relacao ao ensino religioso, por ndo existir um profissional da area religiosa, a escola
elabora um projeto de estudo, que em seguida é enviado para aprovacdo da SEDU.
Quanto a educacédo especial, a SEDU é responsavel por designar o devido profissional
guando a demanda existir. Em 2017 existia um profissional especializado em libras e um
intérprete, ja no ano de 2018, essa necessidade ndo mais se fez presente (informacao
verbal da coordenacéo).

Diante dessa apresentacdo da perspectiva do Projeto Politico Pedagoégico (2014),
ilustraremos o resultado do Ideb 2017, para reflexdo dessa proposta de educagéao do

MST.
Quadro n° 10— comparativo do indice do IDEB 2017

E BRASIL Servigos Simplifique! Participe Acesso a informagao Legislagao Canais m—

T o — cwm—. - K
B JE=™ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira A

g' IDEB N

Indice de Desenvolvimento
da Educag8o Basica

IDEB - Resultados e Metas

r—Parametros da Pesquisa

Resultado: Escola UF: ES
Municlplo: PEDRO CANARIO Nome da Escola: EEEF TRES DE MAIO
Rede de ensino: Estadual Série / Ano: Todas

4% série / 5° ano 8¢ série / 9° ano 3° série EM

_ Ideb Observado Metas Projetadas
Escola ¢ 2005+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013¢ 2015+ 2017+ 2007+ 2009¢ 2011+ 2013 ¢ 2015¢ 2017+ 2019+ 2021+
EEEF TRES DE MAIO 47 6.3 5.0 53 5.5

Fonte: disponivel em http://ideb.inep.gov.br, acesso em 03 de set 2018.

15 Ao longo da pesquisa, por conta de um incéndio na escola do Assentamento Valdicio Barbosa, no Municipio de
Conceigdo da Barra- ES, a dinamica de reunido extraordinaria envolvimento a lideranca local e os professores dessa
escola, avariada pelo fogo, foi bastante conversada entre os professores da Escola “Trés de Maio” e, por isso mesmo,
analisado por nds, enquanto pesquisador e observador da realidade desse estabelecimento de ensino. Cabe ainda
destacar que esse procedimento é comum em todos os Assentamentos do MST. Por isso as informagbes foram
coletadas verbalmente.


http://ideb.inep.gov.br/

88

O quadro 9, identifica que o indice de desenvolvimento da educacdo basica observado
de (6,3) pontos, é 20,63% maior que a meta projetada para o ano de 2017 (5,0 pontos) e
12,69 % superior a projecao para o ano de 2021 (5.5 pontos).

Se considerarmos o Ideb como um indicador nacional de monitoramento da qualidade da
Educacéao pela sociedade, comtemplaremos que a realidade das propostas educacionais
da Escola “Trés de Maio” encontra-se em harmonia com as metas de qualidades
estabelecidas pelo MEC. Sublinhamos ainda que, as metas estabelecidas pelo Ideb sé&o
diferenciadas para cada escola e rede de ensino.

O MEC constituiu o Ideb, com objetivo Unico de alcancar 6 pontos até o ano de 2022,
pois, essa média corresponde ao sistema educacional dos paises desenvolvidos.
Quando comparamos a média do Ideb do Municipio de Pedro Canario, entre as escolas
publicas do 5° ano, descobrimos que a escola do assentamento Castro Alves, do MST
(“Trés de Maio”) encontra-se 1,3 pontos acima dessa média, ou seja, a média do
Municipio de Pedro Canério é de 5,0 pontos, enquanto a média da escola “Trés de Maio”
é de 6,3 pontos. Com as nossas observacdes, atribuimos esses indicativos as atitudes
dos professores, expressadas através da dedicacdo e do trato pessoal com o educando,
revelado ainda, por meio da facilidade do relacionamento direto com as familias dos
alunos, e, pela formagédo académicas desses profissionais, que em suas militdncias em
sala de aula, ultrapassam as divisérias da escola e, a uma unidade de ensino, em que
educadores e educandos aprendem a transformar os conhecimentos em ferramentas de
justica e socializacao.

Outro destaque que merece registro, € que apenas uma escola, nos anos iniciais (1° ao
5° ano), possui indice maior, em 0,2 pontos, que a Escola “Trés de Maio”, no Municipio
de Pedro Canario.

Mais do que a natureza dos indices, de ter por medida a qualidade da educacéo, é

necessario nao perdermos de vista que,

Um projeto de educacao basica do campo tem de incorporar uma visdo mais rica
do conhecimento e da cultura, uma visdo mais digna do campo, 0 que sera
possivel se situamos a educacgdo, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a
cultura, como direitos e as criancas e jovens, os homens e mulheres do campo
como sujeitos desses direitos (ARROYO, et al., 2011, p. 83).

Isso estando efetivado, os indices surgirdo naturalmente, em prol educandos, e de uma

pY

formacdo ampliadora da prépria nogdo do direito & educacdo, em favor ainda das
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transformacdes sécio educacionais, ja agregadas com as riquezas do conhecimento
cientifico e cultural que estdo presentes no campo, com toda a honra, a dignidade e
importancia que o homem do campo requer e merece.

Com essa apresentacdo da proposta de procedimento e técnica de coleta de dados e
das caracteristicas gerais da E.E.E.F “Trés de Maio”, a luz do seu Projeto Politico
Pedagdgico e das Diretrizes das escolas de Assentamentos e Acampamentos,

passaremos a examinar as categorias definidas.

3.3 CATEGORIA 1
OUVINDO E EXAMINANDO AS CONSIDERACOES DE PROFESSORES DA ESCOLA
“TRES DE MAIO”
Nos posicionamentos dos professores, demos voz e registramos as opinides, através do
roteiro de entrevista (Apéndice Ill) construido com o objetivo de que esses mestres
revelassem as percepcdes, sobre as questdes de concentracdo de terra no norte do
Espirito Santo, sobre a relacdo do direito a propriedade da terra com o direito a educacao,
sobre as transformacfes educacionais observadas no assentamento e na escola e,
também sobre a efetivacdo desse direito a educacao.
A respeito das informacdes sobre formacéo académica os trechos de entrevistas abaixo,
atestam assim:
Quando fui para um Assentamento — em Montanha, tinha 13 anos... meu pai
comprou um lote |4, pois era empregado e queria trabalhar na terra de maneira
autdbnoma. Logo me envolvi com a luta daquelas pessoas... participava de tudo —
reunides, assembleias, congressos; ao mesmo tempo, estudando... magistério —
comecei a “dar” aulas na comunidade... a primeira graduagdo em Pedagogia da

Terra e depois, Ciéncias Bioldgicas, ja que ndo me via atuando como pedagoga
(P2).

A minha familia sempre preocupou em da escolariza¢ao aos seus filhos, portanto
com a necessidade de trabalhar de todos, s6 cursarmos o Ensino Médio, (
contabilidade) depois que vim para 0 Assentamento, tive a oportunidade de fazer
0 Magistério, e depois Pedagogia (P1).
Isso atesta que as mudancas e o0 crescimento intelectual, nessa perspectiva, é dificil,
entretanto é possivel, e isso motivou e motiva esses professores a recusar “qualquer
posicdo fatalista que empresta a este ou aquele fator condicionante um poder

determinante, diante do qual nada se pode fazer” (FREIRE, 2001, p. 30).
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Para Souza (2006), o assentamento € um local que possibilita uma reorganizagao
familiar, pessoal e coletiva do modo de pensar as realidades da vida, percebemos que
iSso acontece, a rigor, porque, [...] “Logo me envolvi com a luta daquelas pessoas...
participava de tudo — reunides, assembleias, congressos; ao mesmo tempo, estudando
[...]" (P2), este educador vivendo em assentamento desde os treze anos de idade
constituiu-se de tal maneira, intelectual e militante social.

Quando P1, nos conta que [...] “minha familia sempre preocupou em da escolarizacao
aos seus filhos” [...], destacamos que seu discurso encaixa-se perfeitamente no
pensamento freireano das dificuldades encontradas para desfrutar de uma educacao
como direito e ndo como uma vantagem concedida para uma ou mais pessoas apenas.
Achamos muito interessante que o curso superior para P1 é oportunizado a partir do
momento da chegada ao assentamento. Concordamos com Souza (2006), pois
entendemos que isso acontece porque o MST vem sendo um dos sujeitos centrais na
luta pela educacdo no Campo, pensando sempre de maneira especial as areas de
acampamento e assentamos. Assentimos também com Gramsci (1966), que enxergava
na escola publica, possibilidades concretas de se obter e desenvolver a consciéncia de
classe.

Em que pese estarmos analisando os pormenores elencados por professores, queremos
compartilhar o “fala” de M2 relacionada com esses profissionais da Escola “Trés de Maio”,
[...] hoje, hoje, pode dizer que a gente ta no céu, muito dificil, os professores mesmos, 0s
primeiros sofreram mesmo, por isso, primeiro agradecendo a Deus, depois aos
professores que tiveram muita corage pa resisti a luta”. P1 estava na relagdo de

professores que M2 citou com orgulho e emocéo.

Deslocamos o pedido para a questéo da concentracao de terra no norte do Espirito Santo,
as observacdes foram sempre associadas com a oOtica social de desigualdades e
exclusdes, com um acentuado tom de clareza, consciéncia e dominio politico do assunto,

leiamos entao:

[...]entendo a concentragdo de terra no norte do Espiritos Santo, como uma
grande desigualdade social e econdmica, pois, a0 mesmo tempo um atraso para
o Estado em termos econdmico, pois se formos analisar, as pequenas e médias
propriedade sdo mais rentaveis que os grandes latifiindios (P1).
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[...Jmuito mais que na regido sul, por aqui ocorre muita concentracéo de terra. As
grandes areas planas, inicialmente favoreceram esse tipo de exploracédo, a
‘expulsao” de pequenos agricultores, meeiros para dar espago a pratica
agropecuaria, hoje combinada com as monoculturas da cana-de-aclcar e
eucalipto (P2).

No Espirito Santo ha um profundo contraste de estrutura fundiaria, onde o
percentual de area agropecuaria ocupado por pequenos agricultores é muito
menor em relacéo ao territério do Espirito Santo (P4).

[...]tem uma ligacao direta com a prépria histéria de como o territério brasileiro foi
colonizado. No Estado do Espirito Santo tem uma, uma éeee, creio a forma da
concentracao de terra aqui no norte do e Estado do Espirito Santo, tem relacao
também, com a topografia do nosso territério. O norte do Estado é uma regido
com relevo com capacidade de industrializacéo, que possibilitou a implantagéo
dessa politica desenvolvimentista do Brasil. Essa questéo da reforma agraria esta
ligada diretamente pelo processo histérico de colonizacdo do pais, como as terras
do nosso pais foi sendo colonizado e, depois claro, o grande capital foi vendo
guais regides teria condigbes geograficas de expandir seus grandes projetos.
Tanto que na regido do norte do Espirito Santo, nessa regido nossa aqui, éee
tivemos varios, éeee véarias acdes das grandes empresas para ampliar os seus
territérios né. Aqui por exemplo, na década de 1960, a Aracruz celulose expulsou
muitos trabalhadores, éee também fez propagandas da compra de terras, foi todo
um processo de capitalizagdo da terra aqui no norte do Estado. Entéo é ,,,,vamos
dizer assim, que a terra concentrada no norte do Espirito Santo é fruto da prépria
l6gica do sistema capitalista, que vai que vai se apropriando dos meios de
producédo da sociedade (P5).

De forma geral, iniciamos nossas observacao aludindo que os pontos de vista de P1, P2
e P5 encontram-se alinhados com o que defende o MST, sobre a reforma agréaria, ou
seja, uma pauta que abarca os anseios da classe trabalhadora brasileira, de construir
uma sociedade igualitaria, com distribuicdo de renda, com bem estar e justi¢a social, com
cultura, com a criacdo de condicfes objetivas de participacao igualitaria da mulher na
sociedade, com a preservacao dos recursos naturais como o solo, as aguas e florestas,
em um viés de desenvolvimento autossustentavel.

Agora de maneira pontual, apontaremos detalhes nas “falas” acima que merecem nossas
consideragdes, como por exemplo quando P1 utiliza o termo ‘grandes latifundios’, quando
P2 faz uso da expressdo ‘monoculturas de cana- de- agucar e eucalipto’ e quando P5
langa m&o de ‘sistema capitalista’. Os professores expressam-se fazendo o uso de
termos diferentes, mas que retratam e potencializam sempre a grande desigualdade
social e econbmica, a expulséo de pequenos agricultores e meeiros e, a apropriacdo dos
meios de producéo da sociedade, noutros termos, os discursos dos n0ssos governantes

gue néo se efetivam e que nao representam a realidade tal como elas sao de fato, uma
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vez que valorizam as politicas de governo elitistas do sistema capitalista e uma politica,
de governo também, assistencialista, meramente superficial.

Com isso formamos a ideia de que os professores compreendem que,

[...] a ideologia com que os homens creiam que suas vidas sdo o0 que sédo em
decorréncia da acéo de certas entidades (a natureza, os deuses ou Deus, a razéo
ou a ciéncia, a sociedade, o Estado) que existem em si e as quais é legitimo e
legal que se submetam (CHAUI, 1980, p. 87).

O resultado disso é a alienacdo social, que para Gramsci (1966), mostra-se como um
ferramental de dominacdo, com seus tentaculos espalhados por todos os segmentos

sociais. Esses mestres,

[...]tornam-se importante para, com sua funcdo educativa, possibilitar a
descoberta dos elementos intrinsecos, seja de uma politica existente, seja de
uma nova concepc¢do de mundo que se identifique com os elementos decisivos
da pratica social dos dominados (CURY, 1995, p. 129).

Cury (1995), continua nos ensinando que este saber ganha uma formatacédo de saber-
instrumento que habilita a classe trabalhadora a se apoderarem e se apropriarem das
verdades da ideologia dominante, e que com isso, podem disponibilizar-se para o servigo
de uma nova formacgé&o social, que Gramsci (1991), chama de intelectual organico.

Ja os comentarios sobre a relacdo do direito a propriedade da terra, com o direito a
educacao, e as transformacgfes educacionais observadas ao longo dos trinta anos de
assentamento Castro Alves. As observacdes seguiram, sempre, uma vereda histérica,
para em seguida descreverem as transformacdes que foram processadas ao longo do
tempo, exceto P5 que fixou-se em analisar a partir de uma dialética histérica e cultural.

As “falas” descreveram o surgimento de melhorias, conforme as corrobora¢cdes abaixo:

E muito comum escutarmos pessoas dizerem que o MST é um movimento de luta
pela terra. Mas, para n6s Sem Terra, a Reforma Agraria envolve conquistas para
além do ter direito a terra. Depois de conquistada, a luta continua sendo muito
dificil! Garantir que as familias assentadas tenham qualidade de vida ali onde
moram, nao é facil. Isso passa pela garantia a escola de qualidade, unidades de
salde, lazer... por essa razao, em muitos assentamentos as familias continuam
marginalizadas, uma vez que, depois de assentadas entendem que a luta
acabou, quando esta apenas comecando. Com menor mobilizacdo toda a
comunidade perde porque direitos sdo conquistados... hunca dados por alguém
a outros.

Apesar do fechamento de outras 4 escolas, em fun¢do do nimero reduzido de
estudantes, podemos dizer que houve muitos avan¢os com o passar do tempo.
A unificacdo da escola, mesmo em estrutura improvisada, foi bastante positiva.
O quadro de funcionarios, hoje todos especializados em alguma area. Transporte
escolar em todos os corregos do assentamento e comunidades vizinhas,
atendimento a educagéo infantil, bem recente, sdo considerados avancos (P2).
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Em relagdo ao direito, tanto da terra, quanto a a educacao estdo bem amparados
em lei, mas o que esta acontecendo na pratica néo e isso, os direitos estdo sendo
desrespeitados, estamos vivendo sem direito.

Durante estes 30 anos, de Assentamento, as conquistas na area educacional,
foram acontecendo aos poucos, cada passo que damos a frente, o governo volta
dois atras. Mas analisando o0 como era antes e como esta agora, vejo que muitas
conquistas tiveram, desde questfes pedagdgicas de infraestrutura e politicas.
Mas nestes Ultimos trés anos perdemos grandes conquistas que tinhamos
anteriormente que era a garantia do reconhecimento dos elementos da
Pedagogia da Alternancia, nas escolas em areas de Assentamento do MST,
assim como outras e ultimamente a coordenacédo escolar (P1).

E fundamental que o assentado valorize seu pedaco de terra, e que seus filhos,
a cultivem, estudem em escola de assentamento, praticando o que aprende na
sua propriedade. Em relacdo ao assentamento, as familias foram fundamentais
para a construcdo da unidade escolar, a maior parte dos educandos que
passaram aqui valorizam a escola, conseguem fazer faculdade, como direito,
engenharia, magistério, técnicos em agropecuaria, entre outros (P4).

Esses dois elementos a terra como um meio de producéo e a educagédo como um

relacGo muito reciproca, agora, tem que se ter uma pergunta e um
guestionamento, qual o tipo de educacdo? Porque o que ndés vimos
historicamente € que a educacdo, e aqui eu digo a educacgdo escolar por muito
tempo da histéria da sociedade brasileira, isso foi um dos elementos que fez com
gue os camponeses perdesse 0s sentimentos tanto subjetivo, como objetivo de
enxergar a terra como um patriménio de vida néee? Mas, a relacéo é muito intima
entre o elemento terra e o elemento direito educacéo, mas ndo basta apenas ter
o elemento educacdo, é necessario ter o direito a educacéo prépria e apropriada
para esses sujeitos que vivem nesses territorios, por isso existe uma relacao
muito reciproca entre esses dois fatos ai (P5).

As observacfes descrevem avangos e conquistas em grandezas, expectativas e
credibilidades distintas.

Lembremos que P1 fez parte ativa de todas as acdes do assentamento ao longo de seus
trinta anos de existéncia, atribuimos a esse legado vivo, de lutas pré reforma agréria e
pré direito a educacgéo que P1 possui, o discurso comedido, evidenciando as oposicées
do governo, ou seja, a “cada passo que damos a frente, o governo volta dois atras”.
Sinalizando que “nestes ultimos trés anos perdemos grandes conquistas...que era a
garantia do reconhecimento dos elementos da Pedagogia da Alternancia, nas escolas
em areas de Assentamento do MST. Indicando ainda outras perdas, como “ultimamente
a coordenacao escolar”.

P1 afirma que “os direitos estdo sendo desrespeitados e que estamos vivendo sem

direito, dessa asseveracgao concluimos que,

Sem uma relativa separacdo das esferas da justica, os mais ricos séo também
0s mais cultos, os mais poderosos, 0s mais educados, enquanto os menos
favorecidos séo privados de todos os recursos e frequentemente até mesmo de
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suas capacidades de ac&o. E preciso entdo visar, tanto mais quanto se possa
fazer, uma separacéo das esferas de justica (DUBET, 2008, p. 96).

Concluimos também que P1 faz uma leitura muito objetiva da realidade da efetivacdo do
direito a educacéo, e, das conquistas percebidas, nessa perspectiva da Escola do
Assentamento Castro Alves. Quando P1 faz a associacdo de que o direito a educacéo
esta bem amparado em lei, mas que ndo esta acontecendo na prética, P1 nos sugere
que, mesmo depois de mais de trinta anos de labutas para instituir e regulamentar o
direito fundamental a educacéao, as lutas ndo podem ser esquecidas jamais, ele além de
sugerir, compreendemos que P1, afirma também, que diante de pseudo politicas
educacionais, descompromissadas as marchas pro efetivacdo do direito a educacédo

devem ser rotineiramente pensadas e executadas, uma vez que a,

A desproblematizacdo do futuro, numa compreensdo mecanicista da historia,
de direita e de esquerda, leva necessariamente & morte ou & negacgéo
autoritaria do sonho, da utopia, da esperanca. E que, na inteligéncia
mecanicista, portanto determinista da histéria o futuro é ja sabido. A luta por um
futuro ja conhecido a priori prescinde de esperanca. A desproblematizacdo do
futuro, ndo importa em nome de que, é uma ruptura com a natureza humana,
social e historicamente constituindo-se. O futuro ndo nos faz. Nés é que nos
refazemos na luta para refazé-lo (FREIRE, 2000, p.27).

O perfil de P1 é exatamente este, sempre na vanguarda da desconstrucéo, desses
determinismos historicos, e, corroborando com essa ideia de o futuro ndo nos faz, P2 nos
expde que, “‘com menor mobilizacdo toda a comunidade perde porque direitos sao
conquistados... nunca dados por alguém a outros”.

Reiterando tudo isso, em uma posi¢cao mais proxima a politica educacional de exclusao,
P5 questiona, “qual o tipo de educacao? Porque o que nés vimos historicamente € que a
educacgédo escolar por muito tempo da histéria da sociedade brasileira, isso foi um dos
elementos que fez com que 0s camponeses perdessem 0s sentimentos, tanto subjetivo
como objetivo, de enxergar a terra como um patriménio de vida, née? ”, ou seja, foi a
efetivacdo de uma educacdo que construiu, massificou a ideia de desconstituir os
camponeses como sujeitos de direito. Dai a necessidade da forma imperativa expressada
por P2, “com menor mobilizagdo toda a comunidade perde porque direitos sao
conquistados... nunca dados por alguém a outros”.

Dessas “falas” e interpretagdes, presumimos portanto, que para o grupo dos professores,

€ inevitavel nos refazermos nas lutas pela efetivagdo e manutencdo do direito a
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educacdo, para transformar constantemente o futuro, a medida que os contratempos
politicos e sociais, do presente, apresentem-se, como nas palavras de P2 “Depois de
conquistada, a luta continua sendo muito dificil”.

Seguida a isso, apresentamos a seguinte questdo: Em seu entendimento, como as
legislacBes que garantem e protegem o direito a educagdo sdo compreendidas no dia a
dia da escola e dos assentados e como esse direito se materializou, e é percebido no

crescimento escolar dos alunos.

Com tantas percas de direito, jA ndo sabemos mais quais temos, vejo que a
sociedade esti cada vez mais desinformada da legislacdo e o que ela nos
garante. Acho gque as questdes dos direitos estdo tao distantes, pois ultimamente
nao sabemos mais quais séo eles, estamos vivendo momento muito duvidoso em
relagdo as conquistas, pois ndo sabemos o que pensam 0s governantes, nao
temos mais dialogo (P1).

Muitas vezes é preciso esfor¢co demasiado para garantir direito minimo jé previsto
em Lei. Ao longo dessa histéria, a comunidade perdeu muita for¢a organizativa e
esse enfraquecimento impede que outras conquistas sejam alcancadas. Pelo
contrario, temos perdido muito. Com relacdo a educacéo, por exemplo, o Setor
de Educacé@o do MST hoje tem pouca for¢a politica sobre os encaminhamentos
dentro das escolas. Tem sido vagarosamente sucumbido pelo sistema
organizativo educacional, ja que as escolas de assentamento pertencem a rede
Estadual de Ensino.

Penso que a escola do campo necessita “falar a lingua” e 0 modo de vida dos
camponeses, refletir sobre os problemas que a comunidade vive, trabalhar os
estudantes para que se tornem pessoas emancipadas, capazes de entender a
“légica” com que esta organizada a sociedade e qual seu papel nessa histéria.
A escola hoje, tem professores que foram estudantes nessa unidade. Além de
outros profissionais que se formam e vdo embora, e ainda assim, defendem a
luta do povo trabalhador. Construiram a identidade ser “SEM-TERRA por que
acham justa a luta dessa gente. Se a escola conseguir alcancar, mesmo com
todas as dificuldades estruturais, esse tipo de formagao humana, para mim a “a
educagao de materializou” (P2).

Elas sdo entendidas como parte do processo para base de funcionamento da
escola (normas), onde cada parceiro cumpre seus deveres e exigem seus
direitos. A educacao do campo foi resultado do processo de luta dos movimentos
sociais, principalmente MST, é uma educacao libertadora, onde o educando, o
“ator “de sua propria histoéria (P4).

Eu vejo assim, essa questdo das leis, que € um instrumento que preserva e
garante a legitimidade dos seus direitos éeeee, devido a nossa propria formacéo,
da gente ndo se aproximar das leis, a gente tem percebido que os assentados,
principalmente, tem pouco acesso ou as vezes ndo se discute essa questdo das
legislagbes, entdo, o entendimento do direito a partir das leis, federal, estadual e
municipal, sdo, no cotidiano da escola e dos assentados, € como se tivesse
assim, uma lacuna entre esses dois, éeee, fendmenos, a lei e o dia a dia.

0 que nds temos percebido é que nos (ltimos, anos devido ao movimento
educacgdo no campo, devido aos seminarios e aos debates, temos percebido que
ao menos a educacdo do campo tem se discutido muito, com relacéo as leis do
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direito a escola massss, éeee, eu achoe que tem uma lacuna muito distante entre
o dia a dia e a lei propriamente dita no cotidiano dos assentados.

Entdo, isso é um fato e também uma preocupacédo, as vezes por falta de se
apropriar, de se motivar por conhecer as leis, direitos sdo esquecidos, mas
também, vamos dizer assim, que a cultura dos brasileiros, ndo sé dos
assentados, tem se cuidado pouco desse elemento de conhecer as leis.

Eu vou falar com relacdo ao meu espago, que é a educagdo no campo, isso é
evidente que temos tido um avanco, na questdo dos direitos garantidos pelas
legislacdes. Isso é, nos anos 90 pra ca, isso € uma conquista da sociedade
brasileira, isso, isso, nds temos assim, uma, uma, diversidade de direitos
expressos na lei, principalmente na educacéo, mas é evidente também que existe
uma distancia entre o que nés temos de lei, produzida sobre educacao e sua
materialidade. néee, éee, pouco tem se percebido a materializagao das leis no
campo da educacdo, claro, na educacgéo do capo, tem se materializado mais,
porque, por detrds da educagdo no campo tem 0s movimentos sociais que tem,
gue se tem apropriado e tem feito movimentos em vistas dessas, desses direitos.
Com muita luta e muita resisténcia, mas € uma constante néee, a gente tem
percebido que o direito, base da educagéo tem sido atacada com a questdo do
fechamento de escolas, uma lei, um direito universal, mas nos ultimos anos nos
temos tido um enfrentamento muito forte com relagdo ao ndo fechamento de
escolas. Claro que em regi6es onde se tem por detrds de uma comunidade, por
detras de uma escola um grupo de pessoas organizadas, esse enfrentamento
tem tido ais éxito com relacéo a esse direito de ndo fechamento das escolas.
Entéo, eu acho que a materializacdo das leis, vamos dizer assim, que disciplinam
a educacéo precisam de toda uma mobilizacdo e de todo um conhecimento por
parte da sociedade brasileira, e da sociedade, e da comunidade também para
garantir a materializag&o dessas leis (P5).

Temos o dever, ético até, de sublinhar algumas partes dos pronunciamentos, iSSo porque,
guem néo teve o contato direto, quem néao olhou nos olhos, quem n&o compartilhou a
mesma sala com os entrevistados, ndo consegue mensurara o0 que esta por tras do ton
de voz de cada um, do gesticular das maos, e as vezes até, o bater da mao com o punho.
Frisamos entdo a fracdo de texto de P1, “pois ndo sabemos o que pensam os
governantes, ndo temos mais dialogo”, trazemos também os esclarecimentos pessoais
de P2, aludindo que “o Setor de Educagédo do MST hoje tem pouca forca politica”, ao
mesmo momento que P5, pontua seu posicionamento, anunciando que “em regides onde
se tem por detras de uma comunidade, por detras de uma escola um grupo de pessoas
organizadas, esse enfrentamento tem tido mais éxito com relacdo a esse direito”. Com

esses pronunciamentos, reconhecemos que as,

[...]JResisténcias as iniciativas de politicas educacional, por parte do movimento
critico e progressista, tem se revestido de um carater passivo. Quando se anuncia
uma medida de politica educacional, tendem a surgir vozes discordantes que
expressam suas criticas, formulam objec6es, alertam para os riscos e apontam
as consequéncias negativas que poderdo advir, caso a medida proposta venha a
ser efetivada. Sdo em geral manifestacbes individuais que, embora em
guantidade significativa e representativa de preocupacbes e anseios
generalizados entre os profissionais que militam no campo educacional, acabam
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ndo ultrapassando o ambito do exercicio do direito a discordar (SAVIANI, 2016,
p. 303).

Com a diminuicao de forca politica, com a falta de abertura para dialogos e debates, como
destaca P5, cria-se “uma lacuna muito distante entre o dia a dia e a lei propriamente
dita”[...Juma preocupacéo, as vezes por falta de se apropriar, de se motivar por conhecer
as leis, direitos sdo esquecidos’[...], noutros termos, todo esse cabedal de direitos ndo se
efetivam, ou as vezes, seu processamento é parcial.

Para P2, [...]'Se a escola conseguir alcangar, mesmo com todas as dificuldades
estruturais, esse tipo de formacdo humana, para mim a “a educacédo de materializou”,

porque notamos que na percepc¢ao de P2,

Nenhuma Lei € capaz, por si s6, de operar transformacdes profundas, por mais
avangadas que seja, nhem tampouco de retardar, também por si s@, o ritmo de
progresso de uma sociedade, por mais retrograda que seja (ROMANELLI, 1978,
p. 179).

Queremos fazer aqui um contraponto, pois verificamos que a formag¢ao humana para P2

€ “refletir sobre os problemas que a comunidade vive, trabalhar os estudantes para que
se tornem pessoas emancipadas, capazes de entender a “légica” com que esta
organizada a sociedade e qual seu papel nessa histéria”, e que essa formacéao
humanistica é condicdo para a materializacdo da educacdo, mesmo com as
problematicas de ordem financeira, politica e organizacional. Por isso, concluimos que a
formacdo humanistica € um importante elemento pedagdgico, e, que para as convic¢des
desse professor é primordial e basilar.

As diversas tentativas de consolidacao legal e efetiva de uma educacgdo publica, gratuita

e universal, podemos imaginar associando a um trocadilho como a historieta do,

Capitdo Jonathan estando com a idade de dezoito anos, captura um dia um
pelicano numa ilha do Extremo Oriente. O pelicano de Jonathan, de manh@, p6e
um ovo inteiramente branco. E dai, sai um pelicano espantosamente parecido
com ele. E esse segundo pelicano, por sua vez, pde um ovo inteiramente branco.
De onde sai, inevitavelmente, um outro que faz o0 mesmo. Isso pode persistir por
muito tempo. Se antes, ndo fizermos uma omelete (BOURDIEU; PASSERON,
1982, p.1).

O que ficou marcado para os pesquisadores do assunto, como Ximenes (2014), Vieira

(2008), Gomes (1996) e Bourdieu; Passeron (1982), € que para cada momento que
antecedeu a elaboragdo dos documentos constitucionais, existia um ambiente de
ideologia politica propicio para a realizacdo de grandes projetos educacionais, com a

finalidade de se tornar em politica efetiva de Estado.
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Mesmo diante de conquistas, mesmo diante das resisténcias governamentais, e diante
também, de manobras legislativas com perspectivas pré hegemonia burguesa, a
efetivacdo do direito a educacdo, continua carecendo do desprendimento de
reivindicacdes populares e de movimentacao social, pois consideramos que ainda aflora
nas leis educacionais, os tons de ideologia segregadora e de manutencdo das
desigualdades de oportunidades na educacéo brasileira, e, em especial na educagéo no
campo.

Passamos a analisar qual € a maior dificuldade encontrada para que o direito a educacao
se efetive. Nessa proposta, os discursos foram indicando alguns caminhos, como a
metodologia da educac¢do propriamente dita e, a politica de educacéo e a relagdo com a

economia, e acrescentaram assim:

[...]JFugir da logica estruturada do sistema em que a escola se encontra... ela é
Estadual, do campo e do MST — o desafio € como driblar o Estado, mantenedor
da unidade e “fazer’ uma educacéo diferenciada, para a formacdo humana e
emancipada (P2).

[...]Vejo que primeiramente 0s governantes assumam seu papel de governo, e
gue se empenhe mais em politicas publicas de fatos, que venha beneficiar o
educando e que além do governo, outras organiza¢gdes possam fazer educacgéo
de qualidade sem onerar os cofres publicos (P1).

[...]JA maior dificuldade é o governo reconhecer de fato e valorizar a educagéo do
campo (P4).

[...]JE, existe em nossa sociedade brasileira, dois tipos de educagdo, uma
educacdo que tem sido colocada para uma elite, e, uma educacao ééé mais
pragmatica para a classe trabalhadora. Que a essa questdo de dificuldades
encontrada para garantir o direito a educacdo é porque temos percebido essa
guestdo de dois tipos de projeto né? Hoje a gente percebe que uma das
justificativas éé que a classe dominante coloca em relacéo ao direito a educacéo,
€ a questdo da economia, muitos, muitos governantes ndo permite o direito a
educacdo base da relagdo do direito comado na questdo da economia. Nos
temos tido assim, uma dificuldade de garantir a educacao efetiva uma educacédo
como direito permanente das pessoas. Porque temos percebido essa questédo do
direito & educacdo com a economia, entdo eu acho que uma das grandes
dificuldades é enfrentar esses, esses interesses maiores que a classe dominante
muitas vezes tém feito (P5).

Quando encontramos a ideia de evadir-se da l6gica do sistema, de emancipacdo

humana, associamos que P2 pensou em extinguir definitivamente a educac¢éo que em,

[...]lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.
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Eis ai a concepgéo “bancaria” da educagéo, em que a Unica margem de agéo que
se oferece aos educandos € a de receberem depositos, guarda-los e arquiva-los
(FREIRE, 2013, p. 80).

O ideario de escola para P2 € uma unidade que ajude a formar personalidades saudaveis,
criativas e coerentes; que estimule a consciéncia organizativa dos educandos,
respeitando a logica do seu desenvolvimento. E ainda, que consiga formar sujeitos de
direito sensiveis a todas as emoc¢fes da vida em plenitude e capaz de fazer de cada
momento da luta um processo de reeducacéo permanente e de realizacdo humana, MST
(2017). Nossa reflexdo sobre esse destaque, € que essa escola, conforme P2, € o
instrumento para a formacao dos intelectuais de diversos niveis (GRAMSCI,1991).

Ao analizarmos os posicionamentos de P1 e P4 notamos que esses discursos foram
produzidos como fruto das demandas de resisténcias politico governamental, ao longo
dos anos de labuta em prol da efetivacdo dessa educacédo amparada legalmente e digna,
a que fazem jus. Mas verificamos ao mesmo tempo que a tal “vontade politica” tem nome,
nao pode ser explicado simplesmente pela constatacdo da auséncia do governo, como
se esta pudesse ser constituida independentemente do contexto social.

Portanto o nome da vontade politica que privilegie e valorize a educacéo, é “reconhecer
de fato e valorizar a educacao do campo, para P4, e, na visdo de P5 “uma educacao que
tem sido colocada para uma elite, e para P2, seu nhome € a possibilidade de “fugir da
l6gica estruturada do sistema em que a escola se encontra”. Enquanto que para P1, a
vontade politica denomina-se, “primeiramente nos governantes assumirem seu papel de
governo. Para nds outros, essa vontade politica passa pelas questdes das desiguales
sécio econdmicas, geradas a partir de uma distribuicdo de renda que excluiu os
trabalhadores de uma participacéo justa das nossas riquezas, enquanto direito social.

A educacao sempre foi considerada um bem em si, pelas oportunidades de formacgao de
dominagédo que oferece, isso Freire (2001), questiona veementemente essa politica e que
cerceia a “[...] dor a dor de milhdes de famintos, de renegados, de proibidos de ler a
palavra, e mal lendo o seu mundo [...]” sdo levados a crer que nao possuem competéncia
para discernir o melhor para as suas proprias vidas. E P5, por sua vez também observou
que “essa questao do direito & educacdo com a economia, entdo eu acho que uma das
grandes dificuldades é enfrentar esses, interesses maiores que a classe dominante

muitas vezes tém feito”.
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Interessante associarmos os saberes de P5 com Gramsci (1984), que nos ensina que o
programa de reforma econdémica € o modo concreto através do qual se apresenta todas
as transformacdes intelectuais e morais.

Por fim, enfatizamos que a existéncia humana, ndo pode ser muda, devemos pronunciar
o mundo, modificando-o, uma vez que néo é no siléncio que os homens se fazem, mas
na palavra, no trabalho e principalmente nas reflexdes (FREIRE, 2013). Encontramos em
Gramsci (1984), que a funcéo politica da educacao é de educar politicamente quem ainda
nao detém esse conhecimento, possibilitando o rompimento com a ideologia dominante.
Com o decorrer da conversa, diligenciamos a respeito do que é o direito a educacao, para
quem quer ter o trabalho e a dignidade de viver da sua propria terra. Perguntamos em
conjunto também, qual o sentimento experimentado, quando constata-se que as grandes
empresas da monocultura (eucalipto) possuem 6,1% das terras de todo o Estado do
Espirito Santo. Diante disso, construimos os proximos trechos das entrevistas com P5,
P4, P2 e P1, respectivamente:

[...JEm outras regi6es do Estado ndo existe essa concentracdo de terra tdo forte
como existe aqui no norte do Espirito Santo. O meu sentimento de constatar isso,
€ que muitas situacBes que nds temos hoje com relacdo a crise social, a crise
alimentar, crise ambiental, € em consequéncia exatamente por causa dessa
concentracdo de terra aqui no norte do estado. Eu tiro isso como exemplo aqui
da minha regido né? A regido nossa aqui aconteceu a reforma agraria e a gente
percebe o quanto foi importante porque aqui a questdo da economia, da
perspectiva de trabalho, social, perspectiva de produ¢do demonstrou o quanto a
reforma agraria é importante para o pais, eu acho que a reforma agraria ndo é
apenas uma questédo de distribuicdo de terras, é uma questao social, ou a gente
comeca a ver a questao da reforma agraria como uma questéo de equilibrio social
ou nés vamos sempre ter essas contradicBes sociais ambientais na nossa
sociedade, eu acho que essa constatacao é triste a gente ter ainda esse tipo de
concentracéo de terra aqui no norte do Estado.

[...]Baseado na minha experiéncia, o quanto foi importante o movimento
educacdo no campo que surgiu no final dos anos noventa, como foi importante
esse debate sobre o direito & educacéo prépria e apropriada aos povos do campo,
ribeirinhos assentados, quilombolas. Porque a educacado ela possibilita que as
pessoas, vejam o mundo de outra forma né, e ai vai ver essa questao da terra de
outra forma. Entéo ter o direito a educacdo, mas uma educacao que possibilite
as pessoas a partir do seu trabalho a buscar formas de forma de forma dignas na
terra, eu acho que a educacdo tem um papel muito importante para desenvolver
nas pessoas esse sentimento de viver da terra né? Por isso que eu acredito muito
no movimento educagédo do campo, por causa de desenvolver nas pessoas esse
sentimento de valor e dignidade que se tem de viver da terra (P5).

[...JUm sentimento de revolta e angustia, pois, eucalipto além de acabar com a
nossa agua, ndo mata a fome de nenhum ser vivo.
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E um direito de ter um pedaco de ch&o. Trabalhar produzir alimentos saudaveis
e boas condicBes de moradia, além disso, estudar, relacionar o conhecimento
tedrico com a pratica e viver em harmonia com a natureza (P4).

[...]JPenso que deveria haver um limite maximo de areas em poder de alguém ou
de empresas. Que as grandes areas fossem divididas com aqueles que ndo tem
como comprar, mas querem trabalhar a terra. Com menor desigualdade social,
tudo seria menor também: a miséria, a violéncia, a fome... inclusive a riqueza,
gue é desnecessaria para se viver bem e com qualidade de vida.

Existem muitas familias que ainda hoje defendem que, na escola se oferte o
ensino médio para seus filhos por terem a certeza da importancia de uma
[...]Jeducacdo que esteja atenta as especificidades do homem camponés ... uma
barreira dificil de ser transposta. E possivel que esses direitos ndo tenham
acesso. A Unica possibilidade é a tentativa, a insisténcia diaria por essa escola e
pela garantia de melhores condi¢des de trabalho e qualidade de ensino para os
filhos (P2).

[...JUm sentimento ruim, pois demonstra a grande desigualdade existente entre a
sociedade, onde uns tem demais e outros de menos, e esses de menos muitas
vezes nao tem nem o necessario para sobreviver.

O direito a educacéo é tudo para o cidadao, viver no campo hoje em dia j4 € um
grande desafio, imagine a educacgdo onde ndo temos nenhuma politica voltada
para o camponés, que venha a ajudar a permanecer no campo e conseguir se
escolarizar (P1).

Deduzimos dos posicionamentos que quando consideramos as propostas educacionais
de viés neoliberal, a educacdo ndo agira como salvadora nas correcdes das
desigualdades e injusticas, pois ndo consegue realizar todo esse processo sozinho, mas
que, como Freire (2000), constitui-se um instrumento que suscita e desvenda o homem
para o aprendizado como, como sujeito de sua propria histéria e destino.

Nasceu também, dos enfoques de P1, P2, P4 e P5 a possibilidade de triangularmos esses
saberes com o0s conceitos de Faoro (1989), que nesse prima, sempre destacou 0s
aspectos da cultura politica formulada no Brasil, com destaque para as relacdes
patrimonialistas, e com esse vinculo o Estado confundindo-se com a propriedade, o que
desencadeou e desencadeia sempre o surgimento de relagées de poder, de coergao e
regulamentacdo que favoreciam e favorecem a classe proprietaria, que na historia
brasileira era e é a elite politica.

Chegamos a concluséo que nada mudou, ou ainda, que “é preciso impedir este cérebro
de funcionar” (GRAMSCI, 1966, p. 3), ou, como para P2, “a unica possibilidade € a
tentativa, a insisténcia diaria por essa escola e pela garantia de melhores condi¢fes de

trabalho e qualidade de ensino para os filhos”. Cremos muito também, como P5 “no
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movimento educacao do campo, por causa de desenvolver nas pessoas esse sentimento
de valor e dignidade que se tem de viver da terra”.

Em uma otica de andlise das raizes da organizacdo da sociedade brasileira, Faoro
(1989), nos ajuda a encontrar alguns fatores que determinantes da historicidade dos
movimentos sociais, como por exemplo a concentracdo de terras, a relagdo patrdo e
empregado/cativo, o desenvolvimento do pai patrdo presente nas politicas populistas e
clientelistas. P4 traduz isso em “um sentimento de revolta e angustia”, e P5 acha “que
essa constatagao é triste”.

Nos solidarizamos com o sentimento apresentado também, por que esses entrevistados
conhecem exatamente essa realidade historia de regimes pré elite politica, sabem porque
nasceram nessa realidade, sentiram essa resisténcia e continuam labutando pela
“elaboracao de politicas, saberes e conhecimento que permitam pensar o territorio e
desde-além-dele o mundo” (SOUZA, 2006, p. 18).

3.4 CATEGORIA 2

CONTATO E INTREPRETACAO DAS CONVERSAS COM MORADORES DO
ASSENTAMENTO CASTRO ALVES

O que temos que fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas
condicdes bésicas, sua situagao existencial, concreta, presente, como problema
gue, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo sé a nivel intelectual,
mas no nivel da acdo (FREIRE, 2000, p. 86).

Logo no primeiro contato com os moradores do Assentamento Castro Alves, ficou muito
claro que eles conhecem a importancia da sua situagéo existencial, enquanto assentados
do MST. Os moradores do assentamento Castro Alves, exigem de si e dos seus
representantes politicos, mais que as respostas formais, e sim, as acdes afirmativas que
concretizem aquilo que as normas juridicas |Ihes garantem; aqui, especialmente
relacionado com a efetivacdo do direito a educacdao.
Seguindo nosso propdsito, ao perguntarmos aos moradores do assentamento sobre a
escolaridade deles, observamos a formacdo de dois grupos, um composto pelos
moradores mais idosos, que apresentavam pouca instrugéo escolar, ou seja estudaram
muito pouco, conforme demonstramos nos fragmentos de entrevista que segue:

[...] 6oo meu filho depois de veia fui estudar um pouquinho, sei l& argum nominho,

conta eu nao sei fazer, eu estudei a primeirinha mermo, ja depois de veia ja, um
monte de neto, estudei na antiga Tche Guevara (M1).
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[...JFiz o MOBRAL e depois fui estudar o segundo ano, s6 que ndo consegui
terminar porque na recuperacao eu fiquei em matematica (risos). Ano passado
eu tentei, mas ndo consegui, porque fiquei doente (M2)

[...JPrimeiro grau meu filho, as escolas comecaram em 88, precisava de reunir
os alunos e precisava de boa vontade, a gente nédo tinha condi¢des de estudar
la na rua (Pedro canario), ndo tinha material nenhum (M4).

E um segundo grupo, formado por moradores mais jovens, esses com formacéo escolar

de educacédo fundamental concluida e até mesmo a educacéo basica completada,

[...]JA gente foi um dos primeiros da ocupacgéo entdo, eu estudei tipo um segundo
grau, fiz o segundo grau...[...] as pessoas que ndo se preocupava com a questao
da alfabetizagdo, em se alfabetizar é porque ndo quiseram, porque eu lembro
assim que as pessoas davam aula nas casas para os idosos, para alguns jovens,
também que néo era alfabetizado, as pessoas davam aula nas casas, alguns que
nao queria, inclusive eu tenho até um irmdo mesmo que num queria estudar (M3).

Para Caldart (2004), quando trazemos para a pauta a andlise da escolaridade dentro dos
assentamentos, precisamos considerar uma realidade educacional maior, a nivel
nacional, e sem seguida particularizar com o que acontece no meio rural, iISSO porque a
escolarizagcado no Brasil nunca foi uma prioridade, especialmente no que diz respeito as
discussdes pedagdgicas dos trabalhadores do campo. Conclui pontuando que se no
Brasil a escolarizacdo fosse primazia o MST, talvez, ndo teria tomado para si a
incumbéncia de garantir escolas para seus membros e familiares.

Os depoimentos dos moradores M1, M2 e M4, relatam exatamente 0 que 0 censo da
Reforma Agraria realizado pelo INCRA, no ano de 1997, expressou, apontando

[...Jum indice de 29,5% de jovens e adultos analfabetos nos assentamentos, e
uma realidade que sabemos chegar a mais de 80% em algumas regifes. E uma
escolaridade média néo superior a 4 anos, sendo encontrado um indice inferior a
2% de assentados com o ensino médio. Ou seja, de um modo geral a realidade
dos sem-terra repete e em alguns casos aprofunda os indices que caracterizam
o meio rural brasileiro (CALDART, 2004, pg. 228).

No entendimento de Caldart (2004), esse contexto sécio educacional, com indicadores
elevados de iletrados, figura como um dos elementos que marcaram a génese do trabalho
do MST com a educacéao. Considerando ainda que “o fato histérico € que, por algumas
circunstancias e escolhas, podemos tratar de uma mesma historia: a histéria da relacao
dos sem-terra com a escola é parte da histéria do MST” (CALDART, 2004, pg. 227).

Aliado a essa matriz, atentemos que, para Freire (2017), uma das piores mazelas que o
poder publico tem feito aos brasileiros, no decorrer da historia, € o de fazer o povo correr

o risco de, por conta do descaso total com a educacéao publica, entrarem na condicéo de
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indiferentes, e, por conseguinte, cruzarem os bragos expressando que ndo h& o que fazer
com tanta omissao governamental em relagdo a educacao. Finda seu pensamento, Freire
(2017), enfatizando que esse enunciado acomodado ndo pode ser absorvido.

Quando pedimos para comentar sobre a concentracdo de terra no norte do Espirito
Santo, as opinides foram sempre afirmativas da existéncia, sim, da concentragdo de
terras, contudo, destacamos duas distintas formas de expressar essa problemética,

vejamos inicialmente uma manifestacdo em feitio de utopia:

[...JEu penso que enquanto muitos tem muita terra muitos precisando trabalhar,
as vezes ele nem tem aquela toda cultivada porque que essa propria pessoa num
procura, assim, as autoridade, o governo estadual , o governo federal, e entra em
um acordo la entre eles, e divide essa terra pra muitos pessoas que vive la na
rua, morando debaixo de lona, sem teto né, [...] aqui em Pedro canario tem gente
gue ta morando em cabeca de ponte porque ndo tem lugar pra morar, enquanto
gue podia ser bem repartido pra todo ser igual né, ta pertinho da gente esse
sofrimento (M1).

E agora um pronunciamento com uma configuracdo, mas de luta e consciéncia politica:

[...]JRapaz eu vejo uma coisa assim muito grande aqui ainda né, em relagao
principalmente a agricultura familiar, né agricultura familiar hoje se vocé olhar na
nossa regido aqui de agricultura familiar tem o assentamento Castro Alves [...]
entdo a concentracao de terra no Espirito Santo é muito grande, deveria ser mais
dividida, a gente sabe que tem algumas terra que pertence até ao governo
maaaaaas, assim, ninguém mexe, outras tem dividas, deviria ser distribuida, o
governo ter a consciéncia de que essas terras estdo hipotecada e ndo tem a
previsdo de pagamento, poderia ta liberando ela pa reforma agraria, agregar mais
familias, assim como eu, falta vontade politica (M3).

As questdes relacionadas a concentracdo de terras € parte intrinseca do processo
capitalista, que produz em um polo muita rigueza e no outro faz expandir a miséria, noutro
turno, € “parte de sua propria légica de desenvolvimento, gerando processos de
diferenciacbes e desigualdades, expulsdes e expropriacdes, excluindo ou
subalternizando, destruindo e recriando o campesinato” (FERNANDES, 2005, p. 1).
Quando questionamos sobre a relagdo do direito a propriedade da terra, com o direito a
educacdo, o que observamos nos semblantes dos moradores foi uma expressédo de
reflexdo intima, demonstrando um sentimento de grande responsabilidade diante do que
falar, e diante ainda dos dois pilares das pautas de lutas e marchas do MST, qual seja a
reforma agraria e a educacédo, e com iSSO ouvimos assim:

[...]Vocé sabe que a educacéo ela é fundamental em qualquer lugar que a pessoa

esteja, entdo é assim, nés ndo precisamos sair do campo para estudar na rua
nés precisamos esta no campo e estudar no campo, até porque a educacao é um
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direto apesar de ndo ser cumprido pelo governo e pelo governante. Vocé sabe a
guantidade de pessoas que ta fora da sala de aula, entéo isso € uma coisa assim
ta, eu vejo assim, a educacdo do campo deve permanecer no campo, hdo precisa
o0 homem do campo sair do campo para estudar na cidade entendeu (M3).

[...]JPode e muito, sim, é importante com certeza, porque tudo faz parte né, tem
mais informacao, eu s6 num estudei, mas gracas a Deus que me da entendimento
assim, eu num sei falar direito, eu hum sei conversar bem, mas isso ai eu
apreendi, que a educagdo mermo sem o estudo eu tenho, e entender do que € o
direito a educagéo, ndo sei de tudo, mas um pouco eu sei, a educagédo é tudo
(M1).

A terra tudo faz parte, o estudo sempre foi muito dificil mesmo, na escola mesmo
ndo existia matéria de escola, os pedido era feito, mas era dificil, o prédio
demorava muito para ser construido

[...]Direito tem né mas na verdade, ndo tem assim esse total direito, se tivesse
uma bolsa. Por exemplo, como meus filhos, terminaram o segundo grau ja
tiveram que trabalhar, fica assim, vai ficando mais dificil, pra se manter na escola,
numa faculdade né. Quantos ndo ja tiveram que desisti, tranca a faculdade.
Entéo, se por exemplo, tivesse uma educacéo totalmente voltada para p campo,
os Orgéo publicos investisse na educacdo e na formagdo, masss né, para os
alunos jovens nao precisarem sai para a cidade estudar e ai ia formando um tipo
de trabalho pra eles, e também conseguir se formar, cada qual tem sua
inteligéncia prépria né, seria bem mais facil, (M4)).

Nesse momento, as reflexdes para as respostas mostraram que,

Se a educacao é um direito social, € também para os sem-terra do MST hoje um
dever politico. Ou seja, se antes a palavra de ordem era somos Sem Terra e
temos direito a escola, hoje se caminha para algo como porgue somos Sem Terra
temos o dever de estudar! (CALDART, 2004, pg. 278).

Percebemos que os entrevistados expressaram o sentimento de conhecer exatamente o
gue estavam falando, pois experimentaram de fato todo o processo de marchas e lutas
em prol da conquista da terra e do direito a educacéo. E ainda expressaram com pesar o
sentimento de que o posicionamento politico-social (reforma agraria e direito a educacao)
assumido pelo MST ganhou o viés da criminalizacdo, isso nos leva a “notar que a
elaboracdo das camadas intelectuais na realidade concreta ndo ocorre num terreno
democratico abstrato, mas segundo processos historicos, tradicionais muito concretos
[...]” (GRAMSCI, 2006, p. 20).

E educacdo do homem do campo deve estar inserida em seu local de morada e trabalho,
0 campo, uma vez que, “o que estou propondo € que os préprios saberes escolares tém
gue vincular-se as matrizes culturais do campo, aos novos sujeitos culturais que o
movimento social recria. E por ai que a gente avanca (ARROYO, et al., 2011, p. 83).

Ainda nesse universo, Teixeira (2007), chama de genius loci, ou seja, a educacao
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ajustada as condi¢Bes culturais do educando, mostra-se como possuidora do espirito do
lugar.

A educacdo do homem do campo, no proprio campo, traz dignidade e potencializa a
importancia do rompimento simultaneo das cercas do latifundio e da ignorancia.

Para o MST, a educacgéao, preconizada como dever do Estado, ndo deve significar que a
direcdo da escola publica sera reservada exclusivamente a esse Estado. A direcao
escolar tem que ser disponibilizada para a comunidade, pois melhor identifica suas
caréncias e anseios (NETO, 1999).

Colocamos em pauta, para comentarios, as transformacdes educacionais observadas ao
longo dos trinta anos de assentamento Castro Alves. As observagdes sempre trilharam
inicialmente um caminho histérico para em seguida descreverem as transformacfes que
foram processadas ao longo do tempo. As falas descreveram o surgimento de melhorias,

conforme as observacdes abaixo:

[...]Melhorou, hoje, hoje, pode dizer que a gente t& no céu, muito dificil. Os
professor mesmos, os primeiros sofreram mesmo, o MST era muito chegado a
nds, por isso, primeiro agradecendo a Deus, depois aos professor que tiveram
muita coragem pa resisti a luta. P, P1, P5, P6, P7 e P8. N&o tinha apoio, nem nos
assentados nem os professores, quando o assentamento tinha fartura a gente
ajudava os professor, porque eles ndo recebia, ou atrasava o recebimento,
faltava até com a comida, com alimentacdo, foi dificil. (M2).

[...]JQuando a gente comeco aqui as crianca estuda debaixo de uma barraquinha
de palha, os banquinho de toco de pau, e hoje em dia nos tem aquela escola ali,
do pré a oitava, dali sai 0s menino formado pra ir pro seus primeiro ano. Os
professores 4 nos tempos que 0s meu menino estudava l4 era outros, ali s6 tem
uns dois ou trés dos tempo que meus menino estudava la. Mudou de professor
mais a educacao continua a mesma, pruque eles se interessa pros alunos, tem
aluno que diga que o professor ndo ta nem ai , mais vai do aluno também, prupue
se o meu filho num t& tendo grande interesse de aumentar aquele estudo, pra
aumentar aquilo todo ano [...]

[...]Mas eu acho que essa escola ela teve muita mudancga gracas a Deus, eu
tenho uma filha formada ela estudou até a oitava série, depois foi estudar na
escola familia e estudou até o quarto ano e se formou, e meus menino, tudo que
estudou ai foi gragcas a Deus bem disinvolvido, num ficou nem um garrado ai, de
nada por falta de educacao néo, de jeito nenhum, foi muito bom (M1)

[...]Vim para dar aula em 88, eu sou de uma familia de Brago do Rio, minha familia
€ de assentado, alguma coisa melhorou, como o transporte, funcionarios,
secretaria, melhorou em varios aspectos comparado com o passado, onde
precisava de muita coisa, no caso da escola construida direitinho, a secretaria é
onde era o posto de saude. Precisa melhorar, a cozinha hoje é sala de aula, os
aluno faz lanche na parte de fora da cozinha. (M4)
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[...]JEra dessa forma, a gente nunca perdeu essa visdo da educac¢do dentro do
movimento, ficava debaixo da lona, mas tinha a preocupacéo das criangas ta
estudando. N&o tinha aquela questdo assim, num tinha uma documentacéo ta,
gue aquela crianca tava em sala de aula, mas quando assim, as familias vieram
para debaixo da lona na beira da estrada sempre tinha um localzinho assim,
crianca l4 em tal momento estudando, ta, um professor la dando aula, sempre
teve essa preocupacéo, e a gente...

E a gente teve avanco demais cara, eu sempre consegui fazer a historia assim,
do, de acampamento para assentamento, o quanto a gente evoluimos e
crescemos. Eu sempre falo assim, que a nossa histéria € uma historia bonita, nds
enfrentamos ai a policia, enfrentamos governos ruins, ai que ndo apoiam, mas a
gente ta aqui, é por isso que a gente tem que valorizar. Isso aqui é nossa casa,
ndo tem para onde correr entendeu, e educagdo de forma geral evoluiu muitol...]
a gente sabe que a dificuldade é demais ainda, por exemplo, para um filho meu
ta numa faculdade hoje, o que nos passamos de transformacao, as pessoas tdo
la hoje, fico feliz demais que um filho de assentado ta dentro de uma faculdade,
porgue isso ndo é para qualquer um ndo meu amigo (M3).

Da escola com arquitetura de barraquinha de palha, com os banquinhos em forma de
toco de pau, até a estrutura atual com salas de aula, secretaria, banheiros, biblioteca,
banheiros, quadra de esporte, professores e servidores na area de administracéo e

cozinha. O MST aprendeu,

A sonhar com os pés no chdo e a ir construindo historicamente um projeto.
Aprendemos a resistir contra a ideologia do capital e a violéncia do latifundio.
Aprendemos a cultivar valores fundamentais do ser humano que se assume
como lutador e lutadora do povo. Aprendemos a festejar as vitorias, por pequenas
gue sejam, e a examinar as derrotas para aprender com elas. Aprendemos a
construir caminhos que forjam o novo e nos educam (SOUZA, 2006, p. 91).

As transformacdes expressadas nos depoimentos, demonstram “uma escola que
humaniza quem dele faz parte [...] como sujeitos de direitos, como ser em construcao,
respeitando as suas temporalidades” (ARROYO, 2011, p. 105). Ficou também
demonstrado uma alegria profunda pela evolugdo das conquistas educacionais,
percebemos isso nas palavras por exemplo, “ quem né&o teve coragem desistiu, quem
teve ficou[...] o0 que a gente enfrentou nessa vida toda, foi doenca, deu sarampo que
quase matou crianc¢a[...] sé era macegado, ndo tinha uma folha de maméo para fazer
remédio, era tudo capoeiral...] hoje, pode dizer que a gente ta no céu” (M1).

Em continuacgéo, outro depoimento descrevia que 0 assentamento,

era uma coisa de louco, sem energia, sem agua sem nada, muita ousadia néee,
para chegar nesse ponto que a gente ta hoje. Eu tenho um cunhado que ele
conheceu minha irmad e minha irma trouxe ele no acampamento. Ai quando ele
vem aqui ele fala caaaara, ele chega assim, ele fica olhando né, fica tipo um
histérico na memoaria dele, e ele diz, cara, eu fico imaginando como eu conheci
vocés, conheci vocés debaixo de uma lona, rapaz quanto vocés melhoraram.
Tem que melhorar, tem que melhorar, mas ja avancamos demais|...] M3
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Da escola com teto de lona de plastico a satisfacdo dos pais pela conclusdo do ensino
médio e a matricula do filho na universidade publica. Sentimos, e por isso destacamos
como um momento de grande emocao para M1, M2, M3 e M4.

Em seguida a isso, apresentamos a seguinte questdo: Em seu entendimento, como as
legislacbes que garantem e protegem o direito a educagdo sdo compreendidas no dia a
dia da escola e dos assentados e como esse direito se materializou, e € percebido no
crescimento escolar dos alunos.

Quanto a esses pontos o que notamos foi um misto de pouco conhecimento aos
pormenores, que de fato as legislagdes preconizam. Em que pese esse dado, notarmos
que esses entrevistados, possuem o conhecimento de leis relacionadas com a educacao,
e gue essas normas garantem-lhe o direito a educacéo.

Acompanhemos 0s posicionamentos:

[...JEu ndo conhego bem sobre isso ndo masss. S6 que num ta sendo realidade
nao, eles fala mas nao tdo cumprindo, ta ndo, ta cumprindo ndo, pruque diz que
€ isso e aquilo, e aquilo oto, mas nun ta chegando nas escola, ndo ta chegando
nao.

[...JEu ndo tenho, mas menino estudando |4 mas nédo, gragas a Deus porque
minha cacula formou, a quatro ano, foi a derradeira que estudou |4 mais, eu tenho
0S amigo né, que estuda l4, a gente ta vendo que num ta sendo a realidade, fala
mas num ta cumprindo, e isso € um direito que todos nés tem de grande a
pequeno, de veio a novo, e num ta sendo cumprido (M1).

[...]N&o existe dificuldade, existe vontade politica para a educa¢éo no campo, sé
isso, mas ninguém faz nada, vocé nao vé o poder legislativo, judiciario, executivo
vocé ndo vé ninguém, existe sim luta para garanti o que ta previsto (M3).

[...]N&o teve apoio de governo néo, as escolas eram assim, logo quando veio pra
céa os professor se ajuntavam e fizeram um barraco para os professores morar
(M2).

[...]lsso ndo contribuiu pra nada ndo, é s6 para atrapalhar na verdade. Com a
mudanca de governo, entra governo sai governo, na realidade parece que vai
ficando mais dificil da escola funcionar, dos professores trabalhar um projeto da
escola que tem relagdo com a realidade da escola, das familias, ai por exemplo,
a educacao dos adultos, a EJA, até um certo tempo funcionou, meio capenga
mas funcionou, depois, ja esse ano, ndo funcionou, a gente tem a lei para a gente
estudar massss nédo chega (M4).

Quando escutamos que as leis federal, estaduais e municipais, ou seja, 0S
conteudos da Constituicdo Federal, da LDB, do ECA, das Constituicdes Estaduais,
de lei organica de educacao, entre outras normas, ndo contribuem para nada, e

gue so6 atrapalha na verdade, que nao existem dificuldades, existem sim, vontade
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politica, paramos, e numa leitura interpretativa, diante dos trejeitos e expressfes
faciais entendemos, que para esses sujeitos, os diplomas legais quando falham
reiteradamente, pontuado nas narrativas, “entra governo, sai governo, parece que
vai ficando mais dificil” (M4), vao perdendo o crédito gradativamente, com esses
sujeitos de direito, até chegar ao ponto de desabafarem afirmando que os
dispositivos legais “é so para atrapalhar na verdade” (M4), “eles fala mas n&o tao
cumprindo, ta ndo, ta cumprindo néo, pruque diz que € isso, e aquilo, e aquilo oto,
mas nun t4 chegando nas escola, ndo ta chegando ndo (M1) .

Noutro aspecto ainda, evidenciou-se mais uma vez a diagonal das lutas, como
assim expressado, “existe sim luta para garanti o que ta previsto (M3). Cabe
destacarmos que o MST concede a educacdo como uma arma da luta contra a
opressao e como um instrumento moral e intelectual da jovem geracéo da classe
oprimida, ou seja, a educag¢do numa perspectiva redentora da miséria social e de
todo desmando dos dirigentes publica.

O que testemunhamos nas falas dos entrevistados estd em harmonia com a
afirmacéo de que,

Da Constituicdo de 1824 a Lei do FUNDEB, passaram-se quase 200 anos.
Apesar de terem sido inUmeras as tentativas, as reformas promulgadas. Com
raras excecdes, ndo foram capazes de imprimir a politica educacional brasileira
0S rumos necessarios para que o pais viesse a edificar um sistema publico de
educacdo compativel com o seu tempo (VIEIRA, 2008, p. 12).

A simplicidade dos assentados explicita exatamente isso, que editamos diversas leis ao
longo de quase dois séculos e, contudo, isso, nada ficou constituido como uma politica
educacional de Estado, que estivesse acima de interesses econdmicos elitistas.

Reiterando isso,

Estamos vivendo a década perdida da educacao brasileira. Segundo analisa,
pela primeira vez em nossa histéria, a pedagogia do Banco Mundial e da CNI
(Confederacdo Nacional da Industria) € a pedagogia oficial do Ministério da
Educacao. Trata-se de uma educacédo voltada para desenvolver competéncias
especificas, tendo em vista criar pessoas empregaveis, segundo a necessidade
de mercado. Ndo h& mais responsabilidade coletiva, pois tudo se resume ao
universo do individuo e da relagéo que ele consiga estabelecer com o mercado...
AUNESCO, por exemplo, desapareceu do mapa. Os grandes tedricos da
educacdo, escutados pelo nosso governo, sdo consultores, brasileiros e
estrangeiros, do Banco Mundial, que monitora o MEC (FRIGOTTO,1999, p. 3-4).
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Perdemos, além de uma década de possibilidades de crescimento politico educacional,
o controle e a autonomia de supervisao da educacgéo nacional, € com iSso passamos a
compreender o porqué que M4 afirmou que toda a legislacdo e os Orgdo publicos de
educacao so servem para atrapalhar na verdade.

Colocamos para analise qual é a maior dificuldade encontrada para que o direito a
educacao se efetive. Nessa seara os discursos foram afunilando no entorno das questdes
de vontade, de comprometimento e de representacao politica, isso expressado em

diferentes formas de discursos.

[...]JE é, eu acredito que é interesse politico, se a gente analisar hoje, assim, a
guestao politica hoje no Brasil, eu vejo muito isso, aqui o politico, eles ndo querem
gue o homem do campo fique no campo, varias escolas foram cortadas, né, foram
fechadas né, para a pessoa ir para a cidade, entdo a dificuldade, ndo existe
dificuldade, existe vontade politica para a educagéo no campo, s6 isso (M3).

[...]De alguma forma a gente percebe, porque é assim se a gente néo fizer uma
forca de vontade de estudar, que tem dificuldade, a gente num tem assim
favorecimento, por exemplo municipal, na escola deveria ter, assim, uma forma
dos alunos se envolver, na cultura né, no artesanato, no esporte, ndo somente
no livro la. Entéo, isso ai né, deveria um projeto da prefeitura, ndo sei com quem,
pode associar e no entanto isso ai € muito vazio, e as coisas sempre foi na
pressao, vocé sabe que o governo ja tentou até fechar escola mas uma luta né,
gue foi muito sacrificada, entdo ndo pode deixar cair pelo ralo (M4).

[...]Vou falar o que eu falei, mas ter pessoa que respeite nosso direito, entra um
e diz que é bom e meu deus. Falta nos té |4, nos direito |14, que nos tem direito,
nos ter pessoa que respeita pro nosso direito, que ndo, até hoje num tamo
tendo ndo, porque la entra um presidente ele diz que é bom, e bom, e bom, e
guem é bom é Deus, e ele nao faz € nada. Quando pensa que nédo, aquele ta
ruim e vai outro, chega |4 o oto, é pio. Meu deus, Jesus (M1).

Mas uma vez percebemos a presenca do descrédito com nossos representantes
politicos, isso encontramos nessas falas, vejamos, “eu acredito que é interesse politico”,
“entdo a dificuldade, ndo existe dificuldade, existe vontade politica para a educagéo no
campo” (M3), ou ainda, “a gente num tem assim favorecimento, por exemplo municipal”
(M4), e também, “falta nos té 14, nos direito 1a, que nos tem direito, nos ter pessoa que
respeita pro nosso direito” (M1).

O que ficou evidenciamos é que, mesmo com a falta de clareza no discursar, 0 que
aflorou desse conversar pessoalmente, € que os moradores dos assentamentos
entrevistados, ja descobriram o porqué de toda o retardamento na efetivacéo plena do

direito a educacéo, e o caminho para a transformacgdo da sociedade local. Com isso,
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nasceu essa consciéncia politizada de entendimento de suas realidades, ainda que
verbalizado superficialmente.

Solicitamos que explanassem sobre o que € o direito a educacao, para quem quer ter o
trabalho e a dignidade de viver da sua propria terra. E em paralelo, perguntamos qual o
sentimento experimentado, quando constata-se que as grandes empresas da
monocultura (eucalipto) possuem 6,1% das terras de todo o Estado do Espirito Santo.
Apercebemos novamente, um desgosto nas palavras pronunciadas pelos assentados do
Castro Alves, em conjunto com gestos e aparéncias de lamento pela acumulagcédo de
terras por partes do empresariado da monocultura, aliado as dificuldades que sempre
enfrentaram para desfrutarem o direito a educacgéo, com toda a dignidade que fazem jus.
Exibiremos inicialmente a maneira simples e espantosa como M4 se se manifestou, e

logo em seguida, os demais saberes:

Com certeza muito, demais demais mesmo, hoje, por exemplo, teve essas lutas,
mas hoje era pa ta continuando, olha tem pedaco de terra aqui que parece uma
cidade, tem escola do pré a 82 série. Igreja, posto de saude, se, se unisse mais,
sinceramente a situacgado tava até melhor.

Cada vez mais o empreguismo do governo, foi o dinheiro que o governo ja
comecgou e ndo investiu em nada mais, ta doiiido. O governo lula ajudou muito,
mas 0s outro governo ndo (M4).

O sentimento que gente tem é que ndo tem uma pessoa que se veja isso, pa
resolver esse pobrema, eu acho que deveria ter, o governo com a renda que eles
tém com essas terras, que produz esses milhGes de eucalipto, eles nem ta ai. E
pra poder ajudar quem ta precisando né, ai Jesus, hum hum ninguém respeita
esse direito.

Deixa eu ve se eu sei responder, eu vou responder, mas eu nda sei que vai ser
do jeito que precisa, Eu acho assim, que se ela minha filha estudou e ta formada
em agropecudria, ela tem o direito de ter trabalho onde ela comecgou, na escola.
Pois é e desse jeito (M1).

Na verdade, € um sentimento assim de concentracdo nas maos de poucas
pessoas, sendo que o municipio poderia ganhar com mais pessoas na terra. As
vezes a gente vé essa propagando agro € isso agro € aquilo, foi ontem que eu
tava conversando com meu menino, que a gente sempre bate esses papos , ai
passou a reportagem, eu falei assim, falei com ele, veja s6 o cara tem ai vamos
colocar ai uns trés mil, quatro hectares de terra, vai precisar la de talvez umas
trés maquinas, trés operador, as maquinas faz praticamente tudo, ele vai ter la
trés funcionério fazendo aqueles servico daquilo 14, ele ndo depende de mais
ninguém, alids, maquinas planta, colhe, limpa, irriga, faz tudo, ndo vao precisar
de nada, funcionario pra que entdo? Quantas pessoas perderam o emprego por
causa da tecnologia?
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Eu sempre falo assim, o Brasil hoje, ndo ta preparado para tecnologia que nds
temos ja, porque, quando vocé aplica a tecnologia vocé, por exemplo nun
educou, as pessoas que depende daquele, daquela méo de obra, ele ndo da
conta, ele ndo ta preparado nem para assumi rum uma maqguina daquela, entao
a tecnologia chega primeiro dique a formacédo da pessoa para trabalhar.

Os administradores, eles ndo conseguem Vvé isso, eu tava conversando com uma
irm& minha la em Pedro Canario, eu falei bem assim, olha o gente, a gente
conversado sobre até a questao dooo, eu falei assim é vergonhoso vocé vé um
cara na cadeia ter mais credibilidade do que quem ta solto, teve uma coisa a que
o presidente Lula conseguiu fazer e que eu me lembro muito bem, porque quem
elege o politico é o pobre, ndo é o rico, o rico tem o dinheiro para investi na
campanha, mas ele néo elege, ndo é eleito pelos rico, éee, vamos supor, 0 que
€ que o presidente Lula fez, ndo t6 aqui querendo falar que ele € um cara
inocente, longe disso né, ndo, mas foi um cara que preocupou bastante com a
guestao do pobre, ndo resolveu o problema ndo mas, mudou muita coisa, eu vé
um filho meu hoje na faculdade federal, isso, eu lembro eu quando a gente
chegou aqui era uma dificuldade para vocé fazer um credito elas exigia tanta
coisa que era para vocé nao ter acesso ao credito, o limite méximo na época era
dinheiro demais ainda para eles era 5 mil reais, né, ai 0 que pequeno, no governo
Lula o que aconteceu?, ele pegou e separou, dividiu em trés grupos, ele colocou
o credito po pequeno, po médio e po grande, nenhum podia mexer no dinheiro
do outro, aquele dinheiro tava po pequeno agricultor era X que cada pequeno
agricultor tinha direito fazer aquele financiamento, e o juro baixo, eu lembro que
tinha coisa aqui de jari de 1,15% ao ano, entendeu, agora por exemplo hoje ja ta
mais dificil hoje, ainda tem os crédito, ainda, mas é hoje t4 o que? 6% ao ano,
guerendo ou ndo é um juro alto para o pequeno agricultor, porque tem muita
despesa no campo, entdo melhorou muito , mais precisa melhorar muuuuuito.
Conseguimos avancar, um pouquinho na questdo da agricultura no governo Lula
e no governo Dilma que a gente conseguiu, porque tinha os créditos a disposicao
da gente, vocé tava com seu nome limpo o credito era aprovado, eu tive credito
ai, por exemplo aprovado com duas semanas, antes vocé levava um ano para
aprovar um projeto e olhe |4, e vocé nao tinha direito vocé pegar seu dinheiro
para vocé comprar seu produto. Antes era assim e ainda falava assim vocé, vai
comprar em tal lugar, porque ela recebia também uma propinazinha por fora, isso,
assim a gente até conseguia, depois disso acabou e a gente conseguiu avancar
no assentamento, hoje temos café, pimenta do reino, é outro tipo de producéo
gue ta sendo implementado agora, mas nés tivemos.

Si por exemplo, em governos anteriores tinha algum dinheiro pra plantar caju que
a gente ndo tem cultura, mamona, que se vocé nao vender vocé ndo come, se
vocé ndo conseguiu fazer biodiesel vocé ndo come isso cara, ndo te ajudou em
nada vem de cima pa baixo, sé tem dinheiro para isso aqui, se vocé nao plantar
vocé ta fora e as pessoas no desespero vai, pega e depois se da mal, e assim,
eu vejo, que nés avangamos muito a gente tem muita dificuldade assim, mas
fome gracas a Deus nos nunca passamo, mas dificil ta la na rua, tem hora que a
gente da rua a gente vé, uma situacdo que vocé fica o que que eu posso fazer,
aqui pa ajudar, a gente fica até meio perdido né, eu sempre fago a reflexado, daqui
a gente ndo pode sai, se |4 ta ruim meu amigo, vai pa rua ndo , depois vocé
comparando com outros paises ai Venezuela, é de desesperador, a gente ta no
céu aqui.
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O sentimento é de falta de vontade politica (M3).

Para Scarim (2009), as monoculturas de eucalipto e cana de acgucar, foram introduzidas
no norte do Espirito Santo a partir da farsa do vazio demogréfico, pois desconsiderava a
pequena agricultura familiar, representadas pelas comunidades indigenas, quilombolas
e posseiros, que eram invisiveis aos interesses desses latifundios.

A superacédo dessa realidade de concentracéo de terras e o fruir das benesses do direito
a educacdo, ja existentes nas leis nacionais, impfe necessariamente a tarefa de uma
educacdo emancipadora, como proposta pelas escolas dos assentamentos, uma vez
gue, o processo de desarticulacdo das politicas educacionais elitistas, requer constantes

lutas, porque,

Se n&o houver ninguém para formular o contetido das concessodes, as classes
dirigentes o fardo de acordo com as suas préprias exigéncias... certas ou erradas
elas (as organizagbes) sdo 0s Unicos organismos capazes de formular politicas
para os pobres, e, com sorte torna-las efetivas (HOBSBAWM, 1878, p. 67).

O MST encaixa-se como a organizagdo que marcha e luta pela formulacao e efetivacéo
do conteudo do direito a educacdo. Pois, para o MST (2015), a Escola dos
Assentamentos/Acampamentos tem como referéncia a formacéao integral do ser humano
e 0 modo de producéo e reproducéo da vida das comunidades. Para que isso aconteca,
organiza eixos tematicos que demostram as problematicas que serdo foco de reflexdo
pelos educandos, visando responder, elucidar e desvelar as questdes problematizadas,
a fim de possibilitar o dominio e a producédo de conhecimento.

Dentro dessa mesma esséncia de concepc¢ado, M1, com seus saberes particulares, nos
ensina assim, “o sentimento que gente tem é que ndo tem uma pessoa que se veja isso,
pa resolver esse pobrema [...] eles nem ta ai [...] pra poder ajudar quem ta precisando
né, ai Jesus, hum, hum ninguém respeita esse direito”.

Nesse mesmo trilhar Cury (1995), discursa que a experiéncia de vida de uma classe
torna-se um momento pedagdgico significativo, ou seja, que o legado de vida educa,
pelas condi¢cdes e necessidades do homem, juntamente com o trabalho. Continua Cury
(1995), dizendo que a educacao ocupa importante papel na desprovincializagcdo de uma
cultura e superacado de formas de entendimentos que ndo estdo em consonancia com a
formacdo continua, com a formacdo em multiplos espacos e tempos, que cultiva o

inconformismo, a sensibilidade, a indignacéo diante das injusticas, da solidariedade,
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valores estes, que surgem como contraponto aos valores anti-humanos, que sdo a base
da sociedade capitalista contemporanea.

M1, M3 e M4 possuem em seus saberes as marcas das dificuldades que a vivéncia das
lutas do MST, por igualdade social, especialmente nas questdes relacionadas com
reforma agréaria e educacéo. A vida educou-os com o derramar do suor e das marcas nas
maos calejadas e, antes de mais nada, com os fatos e as historias registradas em suas
memorias

Para M3, depois de versar sobre concentracéo de terras no norte do Espirito Santo, sobre
os beneficios, para o municipio de Pedro Canario, com a permanéncia e retorno do
homem no campo, sobre ainda, as mazelas do agronegdcio de cunho capitalista, e das
politicas educacionais e de financiamento para o pequeno produtor, ele define que para
a efetivacdo e manutencédo dessas politicas publicas o que predomina é a “falta de

vontade politica”. E, nesse contexto,

O homem ativo de massa atua praticamente, mas ndo tem uma clara consciéncia
desta sua acéo, que, ndo obstante, € um conhecimento do mundo na medida em
gue o transforma. Pode ocorrer, inclusive, que a sua consciéncia tedrica esteja
historicamente em contradicdo com o seu agir, € quase possivel dizer que ele
tem duas consciéncias (ou uma consciéncia contraditéria): uma, implicita na sua
acdo, e que realmente o une a todos os seus colaboradores na transformagéo
pratica da realidade, e outra, superficialmente explicita ou verbal, que ele herdou
do passado e acolheu sem critica (GRAMSCI, 1966, p 78).

M1, M3 e M4, sdo exemplos desse homem ativo de massa, possuidores de saberes que
se processaram enquanto suas realidades foram transformando-se. Entende Cury
(1995), que para a realizacao do aprendizado cotidiano, faz-se importante compreender
as contradicbes vividas, sem perder de vista a necessidade de converté-las em
conhecimento gerador de uma consciéncia, de ac¢des politicas organizadas. O campo é
um espaco historico de luta e conflito, e por isso mesmo, as vozes dos oprimidos ecoam

ha décadas, exigindo direitos que Ihes foram negados nesse curso de tempo. Para tanto,

Ao fazer-se opressora, a realidade implica a existéncia dos que oprimem e dos
gue sdo oprimidos. Estes, a quem cabe realmente lutar por sua libertacdo
juntamente com os que com eles em verdade se solidarizam, precisam ganhar
a consciéncia critica da opresséo, na praxis desta luta (FREIRE, 2013, p. 41).

E, portanto, no interior dessa realidade que se encontram os sujeitos do campo, hoje,
portadores de uma consciéncia critica elevada, conhecedora dos mecanismos
governamentais de “opressao”, que lutam de maneira organizada pela efetivagcao do

direito a educacao, com as particularidades de suas necessidades e exigéncias, como
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ja definidas em diferentes leis, quais sejam, atividades respeitando o estilo de vida, a
cultura e a tradicéo de cada regiao especificamente.

3.5 CATEGORIA 3

COMUNICACOES E PERCEPCOES DE EX ALUNOS E MILITANTES DO MST

Para essa categoria de analise, conversamos pessoalmente com S2, que foi muito
receptivo, simpatico e espontaneo, realizamos a entrevista em sua casa localizada
proxima ao Corrego do Engano. As demais respostas obtivemos atraves de arquivos via
e-mail. Com essa categorizacdo, pretendemos estudar as perspectivas desse grupo, em
relacdo a efetivacdo do direito a educacdo na Escola “Trés de Maio”, objeto dessa
pesquisa. Nesse propdosito, ao perguntarmos sobre a escolaridade, observamos S1 e S3
em condi¢cOes bem diferentes, vejamos as respostas:

[...] cheguei no assentamento cursando a 2 série do EF. Conclui a graduagé@o em
2010, pés-graduacédo em 2012 (S1).

[...]Jeu estudei até a quita série (S2).

Ressaltamos algumas particularidades em relacdo a S2. Esse ex aluno, ao longo do
periodo académico, engravidou sua namorada, também ex aluna, e passaram a condi¢cao
de pai e mée ja4 na adolescéncia. Por esse motivo, os estudos foram deixados de lado
para gerenciar a chegada da crianga com trabalho e recursos para o sustento digno.

Em seu depoimento S1 mostrou-se constrangido com o fato do abandono dos estudos,
e, reiterou diversas vezes que seus filhos, estudante da escola “Trés de Maio”, ndo
abandonariam a escola, pois deixou claro para nds, que entende a educacdo como o
Unico norte de emancipagéo para uma vida com mais dignidade social econémica, ao
mesmo tempo que a educacdo, também, aumenta a capacidade dos individuos para
serem sujeitos, ou seja, S1, deseja que seus filhos aprendam a enxergar a realidade mais
cedo que ele mesmo (CALDART, 2004).

Entendemos que este casal de ex alunos entrou para a estatisticas de evasao escolar,
motivada pela gravides, por conta da falta de apoio dos pais e da necessidade de trabalho
para o sustento. S1, trabalha na Prefeitura da cidade de Pedro Canario- ES, e sua esposa
ocupa-se com os afazeres domésticos. Eles ndo concluiram o ensino fundamental. Como

contraponto a essa constatacdo, damos publicidade também, ao sentimento de grande
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alegria do assentado M3, por exemplo, ao compartilhar conosco a matricula de seu filho,
ex-aluno da Escola “Trés de Maio”, no CEUNES.

Diferentemente, S2 mostrou-se muito objetivo e seguro em suas respostas, nos apoiou
bastante, com diversas orienta¢cdes. Como um estudioso nato, alcancou a graduacéo e a
pés-graduacdo, mesmo com as dificuldades naturais que a classe trabalhadora enfrenta,
especialmente quanto as condi¢des desiguais de infraestrutura educacional.

Em nossa averiguacao, o que percebemos é que, somado ao gosto pela vida académica
gue S2 demonstra, a rigor, os assentados, os professores, 0s alunos e os militantes séo
avidos pela dindmica do conhecimento, da problematizacdo, pelo questionar, se é
possivel mudar o mundo que nao fizemos, ou da maneira que fizemos, porque ndo mudar
o mundo que nos fazemos, o mundo da cultura, da histéria e da politica? (FREIRE, 2001).
Comentando sobre a concentracao de terra no norte do Espirito Santo, distinguimos duas
formas de expressar essa probleméatica, uma manifestacdo em feitio de

desconhecimento, uma outra opinido com uma visdo cirirgica dessa tematica:

[...]JE lamentavel a falta de prioridade por parte dos governantes para Reforma
Agréaria (S1).

[...]N&o sei explicar ndo senhor (S2).

[...]a concentracdo de terra faz parte de um processo histérico, ja que o Espirito
Santo fez parte das capitanias hereditarias e isso de alguma forma trouxe
consequéncias no contexto atual no norte do estado essa concentracdo de terra
ou seja o latifindio ela foi se consolidando, de varias formas pela via legal ou pela
forca mesmo violéncia obviamente com o aval do estado com a sua conivéncia,
pela prépria participacdo do estado também com a participagdo do estado
também, na década de 60 em diante, a concentracdo de terra hoje no espirito
santo é um problema croénico, longe de ser resolvido principalmente no norte do
espirito santo, e basicamente o que eu compreendo desse contexto (S3)

Nossa abordagem analitica, primeiramente seguira uma diagonal de percepc¢ao politica,
para em seguida ponderar a questao da concentracdo de terra propriamente dita. Isso

porque ficou claro nessa pesquisa que o homem do campo sempre foi visto,

[...Jcomo receptor agradecido de dadivas das elites compassivas, abrir uma
escolinha rural era dadiva do fazendeiro. Os povos do campo de agradecidos
receptores de dadivas - a escola, a professora — passaram a sujeitos politicos
coletivos, nao pedintes, mas exigentes de politicas publicas. Um fato que inverte
a logica em que por séculos equacionamos as politicas publicas educativas para
0 povo (SOUZA, 2006, p.10).

Compreendemos, que S1 e seus pares materializam a inversao dessa logica secular,

com imagem negativa do camponés, construida pela cultura politica e pedagogica,
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inferimos que S1, S2 e S3, representam o intelectual organico, ainda que desempenhem
funcdes diversas no seio da sociedade (GRAMSCI,1991).

Em relacéo ao quesito reforma agraria/concentracao de terra, no norte do Espirito Santo
S1, evidencia os mesmos tracos elencados pelo grupo dos assentados e dos
professores, em outras palavras, constatamos que para S1, a terra estd concentrada no
norte do estado do Espirito Santo, mas que ndo existe a primazia governamental em
torna-la exequivel, e, portanto, efetiva para o homem desprovido da posse da terra. Uma
vez que, a reforma agraria cria uma situacdo de desconforto politico econdmico, aos
interesses dos grandes empresarios e latifundiarios, elites detentoras do grande capital.

Por esse motivo,

[...] na regido norte do Espirito Santo que o MST emerge enquanto organizagao
com forma e conteddo préprios. Afirmando-se como um movimento especifico
para travar a luta em favor da Reforma Agréaria, apresentando-se como um
instrumento de representagéo de interesses bem definidos, com o firme propésito
de ocupar um lugar relevante no cenario sociopolitico e ideoldgico das lutas de
classe no campo. [...] (VALADAO,1999, p.127, 128).

E nessa perspectiva socio politica e ideolégica de S1 e S3 notabilizam o contetido e forma
préprio da organizacdo MST, colocando os seus saberes como um instrumento nas lutas

pela desconcentracdo da terra e da efetivacao do direito a educacao.

Em relagdo ao “nao sei explicar ndo senhor” de S2, significa dizer que, tecnicamente S2
nao se sentiu confortavel para fazer sua analogia, entretanto, S2 estudou em escola de
assentamento do MST, compreende bem a importancia da desconcentracdo fundiaria
como elemento de promocéo de dignidade para o homem do campo, isso naturalmente,
na Gtica dos seus valorosos saberes cotidianos.

Quando o assunto foi direcionado para a relacéo do direito a propriedade da terra, com o

direito a educacao, observamos, analisamos e associamos conforme abaixo:

[...]seu moco, quem tem a terra, quem trabalhar nela pa tirar o sustento em cima
dela, eu acho que tem que ter isso ai (S2).

[...]O direito a terra é negado de forma mais explicita, o direito a educacao e
negado de forma mais moderada. Ambos sdo negados (S1).

[...IN&o existe uma reforma agraria sem o direito a saude a infraestrutura, lazer
moradia assim com também nédo existe uma educagdo sem direito ao acesso a
informacdo ao aprendizado a uma infraestrutura adequada, salario digno, sem
inclusao social, sem merenda, sem transporte escolar, sem 0s requisitos basico
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para se estruturar um sistema educacional onde os sujeitos de direito consigam
atuar. A relacdo do direito a terra pressupfe que todas as condicdes e
ferramentas elas também estejam relacionadas com o exercicio da cidadania dos
sujeitos, inclusive da educacéo, que desse modo qualquer relacdo com a terra
ela ndo pode ser feita se ndo existir uma educagéo inserida a saude o lazer, séo
coisas que se complementam, falar de reforma agraria falar de terra de direito a
terra sem falar dos outros direitos fundamentais dos sujeitos, né? E ficar muito
vago porque as coisas elas se completam, né? (S3)

Além da negacéo, do direito a terra e do direito a educacdo, em comum, verificamos,
também que, a luz de Caldart (2004), a historia da luta pela terra e pela educacao
(escolar), nos acampamentos e assentamentos, possuem uma relacao direta entre si, ou
seja, entre 0os sem-terra e a educacao/escola, uma vez que tornaram-se a0 mesmo
tempo, geradora e produto do trabalho do MST, messe campo

S1 especifica as marcas das resisténcias, anti descentralizacdo da terra e da educacéo,
guando anuncia que “o direito a terra € negado de forma mais explicita, o direito a
educacédo é negado de forma mais moderada”, entendendo, em harmonia com Caldart
(2004), que a terra é mais do que a terra, conforme a prépria projecdo que o MST passou
a ser configurar.

S2 por sua vez, relaciona outros direitos no entrono do direito a educacédo, porque para
S2, “ndo existe uma educagéo sem direito ao acesso a informagéo, ao aprendizado...]
salario digno, sem inclusdo social, sem merenda, sem transporte escolar [...Jonde o0s
sujeitos de direito consigam atuar”. Para S2, isso representa uma condig&o sine qua non
para a sua implementacao e producéo da plenitude do desenvolvimento dos sujeitos de
direitos, a luz do que prevé a nossa legislacéo educacional.

Em relacédo as transformacdes educacionais observadas ao longo dos trinta anos de
Assentamento Castro Alves. As “falas” descreveram o surgimento de melhorias, e a

comparacao entre a cooperacao para o trabalho, conforme as razdes seguintes:

[...]ah moco, antes era melhor, hoje é cada um pra si, cada um querendo puxar
para o seu, cada um quer 0 seu, ninguém quer ajudar ninguém nao (risos)
antigamente juntava com o grupo para trabalhar, vamos fazer uma roca ia todo
mundo e ajudava um e oto, hoje ndo ajuda mais ndo, hoje cada um quer pra si
(S2).

[...Jmelhoras na infraestrutura da escola: Acesso & escola no préprio
assentamento; transporte escolar e outras (S1)

Comecemos a sondar a afirmacgao inicial de S2, “ah mocg¢o, antes era melhor”, nesse

momento, S2 nos fez refletir sobre os pensamentos de M1, M4 e P2, quando da mesma
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forma trouxeram de volta, a memdria historica, para reiterar que em meios as lutas mais
frequentes e dificuldades mais afloradas, o espirito de cooperacdo prevalecia em
detrimento ao individualismo versado por S2, “hoje € cada um pra si, cada um querendo
puxar para o seu, cada um quer o seu, ninguém quer ajudar ninguém nao (risos) .

Apds examinarmos essa demanda, nosso parecer € que, existem resquicios de
acomodacéo presente na realidade do movimento social, em decorréncia de algumas
batalhas conquistadas, quanto a distribuicdo da terra e da educacdo, que gerou uma

sensacao de término das lutas. Diante disso Cabe acentuarmos que,

[...]Mas, para nés Sem Terra, a Reforma Agraria envolve conquistas para além
do ter direito a terra. Depois de conquistada, a luta continua sendo muito dificil!
Garantir que as familias assentadas tenham qualidade de vida ali onde moram,
nao é facil. Isso passa pela garantia a escola de qualidade, unidades de salde,
lazer... por essa razao, em muitos assentamentos as familias continuam
marginalizadas, uma vez que, depois de assentadas entendem que a luta
acabou, quando esté apenas comecando (P2).

A luta estd apenas comecando, esclarece P2, porque nasce, a partir da fase de
assentados, as marchas em fungéo do garantimento da dignidade das familias quanto a
saude, quanto ao lazer e a efetivacdo da educacdo enquanto direito fundamental. Por
isso P2 posicionou-se dessa forma.

Com o decorrer das comunicagcbes, apresentamos a seguinte questdo: Em seu
entendimento, como as legislacdes que garantem e protegem o direito a educacao sao
compreendidas no dia a dia da escola e dos assentados e, como esse direito se efetivou,

e € percebido no crescimento escolar dos alunos.

[...]JRapaz pa mim acho que t& mais ou menos ndo éeeee? éeeee tem dia que 0s
meninos chega aqui e fala assim, é pai a merenda hoje foi pouquinha ndo deu
nem pa encher a barriga (risos) (S2).

[...]De forma geral as legislacdes sédo estudadas para ndo haver descumprimento,
porém desperta se um olhar critico, quando contradiz com o projeto reforma
agraria (S1).

[...]S&@o percebidas pela pedagogia, no caso la do MST, da alternancia que se
diferencia da forma oferecida pela cidade, que é o modelo de educacéo, e o
modelo que se busca, € o modelo organico, modelo onde os sujeitos possam
viver a sua realidade, a sua especificidade, enfim (S3).

Chama-nos a atencéo, pois nessa questao, foram trés diferentes pontos observados para

um mesmo enfoque. Inicialmente, S2 relacionou a efetivacéo do direito a educacao e a
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sua percepgao no crescimento escolar dos alunos da escola “Trés de Maio”, a partir dos
comentarios de seu filho, a respeito da quantidade de merenda escolar ofertada.
Entendemos, que isso se deu a partir de uma visdo predominantemente material, ou seja,
fisica mesmo, para S2 é mais facil mensurar essas questfes de efetivacao e percepcao
de crescimento escolar através da oferta diaria da merenda escolar. Nao podemos deixar
de explicitar que, ao longo dessa pesquisa passamos alguns dias na cozinha e refeitorio
da escola, labutando diretamente com todos os afares de rotina, e com iSso constatamos
gue nesse setor, além da oferta de merenda ser tecnicamente recomendada por
nutricionista para cada aluno, existe ainda a possibilidade de repeticdo da porcéo de
alimento. Salientando também, que alguns educandos descartam alimento em seus
pratos, ao final de cada refeicdo. Cabe essa consideracéo, diante dessa concepcéao de
S2.

S1 registra a abordagem dos textos das legislagdes, ou seja, registra um tratamento de
descaso e de nado efetivacdo, com a educacdo escolar do campo. S1 possui essa
percepcdo com uma perspectiva da existéncia de um residuo histérico, de conjunturas
criadas especificamente para atender interesses de grupos hegeménicos na sociedade,
noutros termos, favorecer a elite politica brasileira. As alteracdes nessa tendéncia de
parcialidade decorreram e decorrem da presenca dos movimentos sociais, MST,
defendendo e compreendendo que,

O direito a educacao faz-se um direito de todos, porgue ja ndo € um processo de
especializacdo de alguns para certas funcbes na sociedade, mas a formacéo de
cada um e de todos para sua contribui¢cdo a sociedade integrada e nacional, que
se esta construindo com a modificagdo do tipo de trabalho e do tipo de relacdes
humanas (TEIXEIRA, 2007, p. 60).

Desse tratamento de desatenc¢éao (historico cultural) com a educacao escolar do campo,
Holanda (1995), tragando um pensamento das raizes do desleixo nacional com o quesito
direito a educacao, associou esse direito fundamental a um suposto risco de criar uma
instabilidade ao dominio portugués na sua colbnia brasileira, esses entraves ao
desenvolvimento da educacéo e a cultura no Brasil, como verificado por S2, caracteriza-
se como uma triste e secular mazela impedidora da democratizacdo e concretizacao do
direito a educacédo. Nossos colonizadores ja mantinham essa politica anti massificacao

da educacéo.
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Por sua vez S3, tem um olhar para uma pedagogia especifica, comprometida com a
educacao, e que acontece no interior da sociedade, uma educacgao afirmativa quanto a
condicdo do campo, como um territério de vida digna para o homem, ou seja, um “modelo
organico, modelo onde os sujeitos possam viver a sua realidade, a sua especificidade”,
(S3). Diante de como S3 percebe a efetivacdo do direito & educagdo, no crescimento
escolar dos alunos da Escola “Trés de Maio”, analisaremos, apds nossos estudos e
constatacdes diarias dois pontos que merecem serem detalhados.

O primeiro diz respeito a especificidade, essa particularidade do pensar e trabalhar a
educacao, produz resultados de qualidade, para isso vejamos o quadro 10, que indica o
indice de desenvolvimento da educacdo basica, nessa mais recente amostragem, o
resultado observado é de (6,3) pontos. Esse resultado é 20,63% maior que a meta
projetada para o ano de 2017 (5,0 pontos), e 12,69 % superior a projecdo para o0 ano de
2021 (5.5 pontos). Resultados nacionalmente reconhecidos. Stedile (2012), também
destaca o reconhecimento da UNICEF, pelo trabalho pré educacao, realizado pelo MST,
junto aos acampados e assentados.

O segundo ponto, esse em relacdo a pedagogia da alternancia salientada por S2, nés
pesquisamos e constatamos que a pedagogia da alternancia permanece reconhecida
pela SEDU, mas sem a sua homologac¢éo legal. Por conta disso, na Escola “Trés de
Maio”, do Assentamento Castro Alves a alternancia funciona apenas nos dias de terca e
quinta feira, para as turmas do oitavo e nono ano. A escola observa a grade curricular
indicada e aprovada pela SEDU, em que pese ministrar algumas matérias proprias das
Diretrizes da MST, como técnicas em agropecuaria, educacao ambiental e trabalho de
pesquisa de concluséo de curso.

Colocamos para analise qual é a maior dificuldade encontrada para que o direito a
educacédo se efetive. Os discursos elencaram as politicas publicas como empecilho de
resisténcia as conquistas de efetivacdo da educacdo, como expressado em diferentes

formas de discursos.

[...]JPoliticas publicas que de garantia aos direitos dos povos do campo.

A formalizac¢&@o da educacao escolar nas areas de assentamento foi fruto de
muita luta popular... O ensino médio ainda é um desafio.. ndo tivemos
aprovacao dos 6rgao responsaveis para abertura da escola.(S1).



122

[...]JPra mudar? E rapaz tem que ter muita mudanca nisso ai, muita mudanca
principalmente os politicos la dento, colocar umas pessoas diferente pa ver se
muda (S2).

[...]S&o muitas né? Primeiro que ndo ha uma politica de Estado sélida, capaz de
garantir uma educacdo aos camponeses e seus filhos. Os governos séo
descomprometidos com a educacgdo no campo. Como a gente pode acompanhar
a uns anos atras, as ocupacdes na SEDU, as ocupacfes nas escolas, enfim, isso
sdo reflexos de que, essas politicas elas, nao sdo garantidas ainda, elas ndo dao
respaldo do legal que os movimentos sociais ai 0 vejam. Obviamente que teve
0s avancos ai, mas teve s refluxos, um retrocesso nas conquistas desse direito.
O exemplo é o Paulo Hartung, responsavel ai por dezenas de escolas fechadas
no campo, e na cidade também, além disso, ele defende uma politica educacional
homogénea, ndo é? que é a escola viva , modelo de escola viva, que € a menina
dos olhos dele ndo €? é, enfim, as escolas fechadas, significa que € uma violacdo
do direito a educacao né?, assim com todos querem, o direito a educagao inexiste
guando se fechar uma escola, essa garantia sofre um refluxo na verdade, mas
no atual momento, & um momento de refluxo mesmo (S3).

A politica publica citada por S2 e S3, encontram-se representadas na educagdo com a
predominéancia dos interesses do mercado, ou seja, com a mercantilizacdo da educacéo,
em relacéo aos interesses reivindicados pelos movimentos sociais, no sentido sempre
de uma educacao publica, gratuita e universal.

As proprias leis educacionais, expressam essa conjuntura, ja que nelas encontramos a
descentralizacdo da educacdo basica, a busca do voluntariado e das formas de
financiamentos privado da educacdo. Assim como também, encontramos atualmente
um paradoxo no cenario da educacéo brasileira, que, de um lado predomina um sistema
educacional regulador, pautado, sobretudo, pela eficiéncia do fazer pedagdgico
(transformado em instrumento de controle das politicas de governo), e, em contrapartida
ao principio filoséfico de educacdo do MST, baseado numa educacdo com e para
valores humanistas, voltados para uma transformacéao social.

“Primeiro que ndo ha uma politica de Estado sélida” (S3), compreendemos também como
S3, que existe um problema central para a ndo efetivagcado da educagéao enquanto direito
fundamental, e enquanto direito & educacéo, entrave que reside na auséncia, secular, de
uma politica publica de Estado. O que queremos descrever como analise dessa auséncia
de politica publicas de Estado, é que, em detrimento dos investimentos nos projetos
educacionais ja elaborados, ja definidos em lei, e aprovados pelos intelectuais da
educacéo brasileira (NETO, 2003), na prética, ao longo dos anos ocorreu e ocorre é uma
politica orientada por paises imperialistas, através do FMI , neoliberal, que escancara as

portas da globalizacdo e a intervencdo direta dos paises ricos nos paises pobres,
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privatizando, elevando juros e tirando nossas riquezas gratuitamente, que preserva a
concentracdo de riquezas e a educacao elitista.

Solicitamos que comentassem sobre o0 que € o direito a educacao, para quem quer ter o
trabalho e a dignidade de viver da sua propria terra. E juntamente perguntamos, qual o
sentimento experimentado quando constata-se que as (randes empresas da
monocultura (eucalipto) possuem 6,1% das terras de todo o Estado do Espirito Santo.

[...]Tristeza. E a garantia de uma possivel transformacéo da realidade. [...]JAs
perseguicdes variam de acordo o nivel de conquista. Nos tempos iniciais era para
impedir que as familias conquistassem a terra. Apds conquistado, a ideia era
dificultar a permanéncia. Ja que permaneceram, dificulta-se a melhoria na
gualidade de vida, como por exemplo, acesso a linha de créditos, moradia,
educacéo, estrada de qualidade etc.(S1).

[...]JSentimento de dificuldade, ndo é...é verdade nés luta, luta pa nado ter nada.
Era muito bom, claro que era, nos mexia com horta, botava a gente pa trabaia

(S2).

[...]N&o ha uma reforma agraria consolidada, uma vez que nao ha interesse no
norte a luta pela a terra ainda é sangrenta né , e fora que as grandes corporagfes
tomaram e tomam ainda boa parte das terras que estao la , existe um grande
latifindio ainda, e ta longe de ser resolvido, muito longe, o sentimento é de
indignagéo , porque é uma questéo forte ainda que esbarra no cinturdo politico
dos dirigentes do estado , ndo ha interesse de acabar com isso, muito pelo
contrario a financiamento pra que de continuidade, agora esse cinturao politico
construido ai por volta desses interesses que soa interesses pontuais dos
grandes empresarios eles &, 0 governo ta ai em volta deles elas ndo estdo em
volta dos interesses do povo, e ai acaba que todo mundo sofre com isso , fora os
indios os indios la da Aracruz celulose por exemplo as terras foram invadidas, se
perdeu muito com isso, os agricultores os quilombolas todas as pessoa que
dependem da terra e elas sofrem do monopdlio moral esse plantio discriminado
gue infelizmente ele tem apoio do estado né?

Em relagéo ao direito & educacdo, uma coisa ta aliada a outro porque o0 MST, no
caso luta pela reforma agraria e atentaram que a educagédo ~“e uma ferramenta
importante para outras conquistas, assim como o campo do direito também tem
gue ser seguido o Arroyo ja dizia isso o campo das politicas publicas tem que ta
todas as areas ligadas, uma politica de reforma agrarias tem que ter tudo junto,
a politica publica tem que ta atreladas os outros canecdes (S3).

O que ficou expressado pelos entrevistados é fruto do conhecimento adquirido no dia-a-

dia, e em suas pesquisas e estudos, deixando claro que no,

[...Jmundo de monopdlios e desemprego, de concentragéo e excluséo, a luta do
MST ¢é a luta de cidad&os, de trabalhadores, em busca do direito ao trabalho, &
salde, a cultura, ao lazer, etc. enfim, € uma luta pelos bens e direitos de
cidadania. Neste sentido, a terra €, ndo o fim, mas o meio, para viabilizar esta
insercdo no mundo da cidadania. A luta do MST transcende, assim, a luta pela
terra (NETO, 2003, p, 13).

“‘Atristeza”, para (S1), “a dificuldade”, para (2), e o fato de ndo existir uma “reforma agraria

consolidada” para S3, sdo os sentimentos que afloram, ante a marca da grande
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concentracdo de terras no Estado do Espirito Santo. Para Neto (2003), esses
sentimentos, marcam também a ampliacdo de visao politica das lutas do MST, uma vez
que continua com a bandeira de reivindicacdes em funcéo da efetivacdo da reforma
agraria, e, expande-se pela area da valorizacdo da educacdo com teor classista, visando
construir a hegemonia do projeto politico dos trabalhadores, fortalecendo o poder
popular.

Para Caldart (2004), a educacao € um direito e, por iSso mesmo, passou a ser entendido
como um dever politico para o MST, ou seja, hoje a palavra de ordem orbitaria em torno
da seguinte associagdo, se somos Sem Terra, temos o dever de estudar. Isso ficou
transparente nas nossas observacfes de pesquisa, ou seja, o direito a educag¢do como
parte da identidade politica da escola do assentamento, como promotor da dignidade de
guem vive no campo.

Ainda para Caldart (2004), a proposta de educacdo MST, configurando-se como uma
ampliacdo da propria nocdo do direito (enquanto norma fundamental e enquanto norma
publica subjetiva), qual seja, “ndo apenas ter acesso a escola, mas também ter o direito
de constitui-la como parte de sua identidade][...]” (CALDART, 2004, p. 249).

E com essa noc¢ao alargada da educacéo como identidade, intrinsicamente, relacionada
com os acampados, com 0s assentados, com os educandos e professores da Escola
“Trés de Maio”, nocao selada em suas conversas e em seus depoimentos, registradas
em nossas observacdes e em contato direto, no decorrer desse ensaio académico, e,
que por fim, triangulamos com pensadores relacionados com a tematica efetivacdo do
direito a educacao e movimento social, que nés anunciamos as préoximas linhas com as

exposicoes terminais dessa pesquisa.



125

CONSIDERACOES FINAIS



126

Para Arroyo e outros (2011), nas ultimas décadas, o povo brasileiro assistiu a uma
marcante presenca dos sujeitos do campo no cenario da politica e da cultura. Os povos
do campo, fizeram-se presentes de maneiras diferentes exigindo o devido respeito.
Diante dessa nova cultura, algumas questdes passaram a serem elaboradas pelo
movimento social e, também, por professores das escolas no campo, como por exemplo,
onde e quais processos constroem seus saberes e conhecimentos, sua cultura e sua
identidade? Com o ecoar dessa pergunta, os pesquisadores e formuladores de politicas
publicas, politicas sociais e de educacdo também comecaram a fazer o mesmo
guestionamento. Com essa alavanca, os processos de formacéo/educacéo do brasileiro
do campo, tornar-se objeto de aprofundamento de estudos por universidades, pelo
governo, e principalmente pelo MST, na ala dos movimentos sociais.

Esse exigir de respeito, devemos compreender como a aplicacéo do direito fundamental
a dignidade da pessoa humana e, da formulacdo de uma legislacdo hierarquicamente
consistente, ou seja, uma Constituicdo Federal que abarque direitos e que torne os
homens iguais. Devemos compreender também, como a formulagéo de leis educacionais
de inclusdo, que projete o campo como um territério de democratizacdo da sociedade
brasileira e, sua gente, como cidadaos de direitos “como coletivos de sua formagao
enguanto sujeitos sociais, éticos e cultural” (ARROYO et al., 2011, p. 12).

Nessa perspectiva, desenvolvemos a pesquisa com a demanda de analisar a efetivagao
do direito a educacédo, positivado em leis, ou seja, ja definidos e prescritos nessas
normas, observando a realidade do MST, no norte do Espirito Santo. Com esse delinear
de foco de pesquisa, especificamos um pouco mais esse objetivo, trazendo para o dia a
dia da Escola “Trés de Maio” do Assentamento Castro Alves.

Com isso, o que ficou evidenciado é que, “o aparato legal é apenas um, dentre muitas
dimensdes de uma politica de governo, expressando, via de regra, o valor publico
perseguido para a educacao nos diversos contextos” (VIEIRA, 2008, p.16). E isso ficou
muito presente nos posicionamentos que escutamos nas entrevistas, como fruto de um
processo historico de colonizagdo do nosso pais, encabecado pelo grande capital.
Evidenciado ainda, como resultado, de uma falta de vontade dos agentes publicos,

responsaveis pela tarefa de implantacéo e fiscalizacdo do direito a educacao, no que diz
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respeito ao suporte logistico de transporte escolar de qualidade, da merenda escolar farta
e de boa qualidade, do material escolar que atenda as necessidades dos educandos, da
valorizacdo dos profissionais da educacado, de estruturas prediais confrontaveis, etc.
Ouvimos ainda, que esse dito aparato legal, para nada serve, que sO serve para
atrapalhar, que existe uma lacuna entre o direito enquanto lei e os assentados, lacuna
gue afasta o homem do campo daquilo que o suor de lutas transformaram em norma
juridica ao seu favor.

Noutro turno, a efetivacédo do direito a educacédo se materializou, considerando a Escola
“Trés de Maio”, a medida que os governantes foram pressionados a fazer valer as
determinacdes legais. Como exemplo disso estd a ocupacao da Secretaria Estadual de
Educacao nos anos de 2015 e 2016, que dessa acéo, gerou-se uma pauta unificada dos
movimentos sociais camponeses, abordando algumas reivindicacbes, como 0 nao
fechamento das Escolas do Campo e o cumprimento da legislagéao vigente, uma vez que
a lei ndo estava sendo cumprida pelo Estado, ou seja, ndo estava sendo efetivado o

direito publico a educacéo. No ano de 2015, vejamos esse momento em que,

As medidas adotadas pelo governo impedem a ‘realizacdo das praticas
pedagodgicas que consistem em garantir uma formacao integral dos educadores,
para que fortalecam os valores imprescindiveis para a constru¢cdo de uma nova
sociedade’, como assinala o MST em nota. A ocupagado da SEDU contou com
integrantes do MST...Depois da ocupacdo da SEDU, o secretario de Educacgéo,
Haroldo Corréa Rocha, recebeu os manifestantes...se comprometeu em atender
algumas reivindicagdes, tais como a aprovac¢do das diretrizes estaduais das
escolas de assentamentos, a construgcdo, ampliacdo e reforma de escolas, e a
permanéncia e o fortalecimento da geréncia da educa¢éo do campo. Segundo
0 MST, nos Ultimos anos foram fechadas mais de 36 mil escolas no campo em
todo Brasil. No Espirito Santo, em 2000 existiam 3.062 escolas no campo.
Segundo os ultimos dados divulgados pela Secretaria de Educacéao, ja em 2009,
esse numero caiu para 1.715 escolas (COIMBRA, 2015, acesso em 30 ago
2018).

Quando Vieira (2008), leciona que o aparato legal é apenas um, dentre muitas dimensdes
de uma politica, expressa exatamente essa citacdo de Coimbra (2015). O dever do
Estado na prestacdo do direito a educacao ja estava presente antes mesmo da marcha
para a ocupacéo da SEDU, mas a perspectiva politica (vontade dos governantes) impediu
o aflorar natural da legislag&o pr6 educagéo no campo.

O que detectamos ainda, quanto a efetivagdo do direito & educacéo, diante dos limites a

plena aplicabilidade do direito a educacéo, € que o governo, baseado no principio da
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reserva do possivel, efetiva o direito a educacdo, na medida da existéncia de recursos
publicos para o seu financiamento possivel, como esclarece a deciséo do STF,

A realizacdo dos direitos sociais e culturais depende, em grande medida, de um
inescapavel vinculo financeiro subordinado as possibilidades orcamentarias do
Estado, de modo que, comprovado de forma objetiva, a incapacidade econémico-
financeira do Estado, deste ndo se podera exigir a imediata efetivacdo do
disposto na constituicdo federal (BRASIL, 2018, acesso em 30 ago 2018).

O contra ponto que surge € que, mesmo diante das decisbes e dos pareceres
fundamentados na teoria da reserva do possivel, demonstrando a inexisténcia de
recursos publicos e a falta de previsdo orcamentéria para aplicacao e efetivagdo do
envelope do direito a educacéo, as constantes conversas reivindicatorias, as diversas
formalidades de protocolizacéo de oficios explicativos na SEDU e na Superintendéncia
Estadual de Educacao, que, por ndo atendidas, evoluem para as pressdes das marchas
e das invasdes, transfigura-se para a teoria da reabertura do didlogo, da teoria das
reavaliacfes das decisfes, e, algumas vezes ate, para a teoria do possivel de imediato,
ou seja, quando acontece as pressoes o direito a educacao se efetiva de alguma forma.
Nosso contraponto coincide também, com as palavras de P2, “com menor mobilizacédo
toda a comunidade perde, porque direitos sao conquistados... nunca dados por alguém
a outros”. As conquistas surgem, para 0s sujeitos de direito do campo e, portanto, para a
E.E.E.F “Trés de Maio”, a partir, das pressdes e/ou dos didlogos, ou mesmo a partir da
segunda linha de pressao, com énfase nas marchas e invasoes.

Diante desse quadro de politicas governamentais e teorias de reserva do possivel que

excluem, e considerando a desproporcionalidade na Iuta entre as politicas

governamentais e a efetivacdo do direito a educacado, com o viés do MST, luta essa pela

hegemonia da proposta pedagdgica da educacdo do campo, nossas impressdes de

pesquisa e de estudo mostram que as a¢cdes do MST, nesse atual momento, encontra-

se em condicdo desfavoraveis, uma vez que 0 governo tem-se mostrado resistente a

efetivacdo das demandas desse movimento social .

No que se refere & compreenséo da legislagdo nacional, relacionada com o direito publico
a educacdo, associamos essas normas, diretamente com o tema da garantia do acesso
de seus cidadaos a educacao basica. Uma vez que entendemos que a educacgao escolar
é fundante da cidadania, e, € indispensavel para as politicas de participagdo de todos,

NOs espacgos sociais, culturais e politicos. Isso sempre no sentido de que,
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[...]a existéncia de um direito, seja em sentido forte ou fraco, implica sempre a
existéncia de um sistema normativo, onde por "existéncia" deve entender-se
tanto o mero fator exterior de um direito histérico ou vigente quanto o
reconhecimento de um conjunto de normas como guia da propria acao. A figura
do direito tem como correlato a figura da obriga¢cdo (BOBBIO, 2004, p. 79-80).

O direito & educacéo, possui essa diagonal de associacdo com a figura da obrigacéo do
ente publico na prestacdo do direito a educacdo, ainda que, devemos reconhecer
também, que a lei ndo € um instrumento linear ou mecanico de realizacdo de direitos
sociais (educacao por exemplo), pois, a lei nasce e acompanha o desenvolvimento
contextualizado no seio da sociedade, ndo linear e muito menos mecéanico.
Compreendemos a importancia do conhecer as leis entre os acampados, entre 0s
assentados, educandos e educadores, porque, como cidadaos, eles se deram conta de
que, os diplomas legais sao instrumentos viaveis para suas lutas, ja que podem criar as
condicdes propicias para a democratizacado da educacao na perspectiva do/no campo.
Compreendemos também, diferentemente da maneira hermenéutica que Bobbio (2004)
nos ensina, que para alguns moradores do Assentamento Castro Alves, toda essa
legislagéo Federal, Estadual e Municipal, ndo serve para nada. Para esses moradores, a
figura do direito correlato com a figura da obrigacdo, sé passa a existir quando efetivado,
ou seja, o compreender da filosofia do direito, € mensurado a partir do critério da sua
materializacdo ou néo.

Ficou compreendido ainda, através de alguns depoimentos, que existe uma lacuna entre
o contato com o direito, e conhecimento desse direito, e, os acampados e assentados do
MST, e que, esse dinamica de interacdo entre a lei positivada (presente no texto da
norma) e o0s sujeitos alvos desses ditames legais necessita ser massificada, para
potencializar o conhecimento do homem do campo, dos acampados, dos assentados,
educando e educadores, as normas que regulamentam a o direito a educacéo,
desmistificando as particularidades da letra das leis, dos principios legais e das
jurisprudéncias dos tribunais.

Podemos dizer com isso que, ha muito ainda que se estudar a fim de compreender todos
0s porqués da efetivacdo do direito a educagcdo e seu impactos, seja quando ocorre a
efetivacéo, seja também quando a efetivacdo ndo acontece. Entretanto, € valido ressaltar
que tivemos uma efetivacdo desse direito publico, percebido na logistica do transporte

escolar, da merenda escolar, na quantidade e qualificacdo dos professores, no material
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escolar, quanto a contratacdo de funcionarios para confec¢cdo da merenda escolar e
limpeza, na construcdo de uma quadra esportiva, na parceria com o Municipio de Pedro
Canario para a implantacéo da pré-escola, especialmente se colocarmos com referéncia
a Escola “Trés de Maio” incialmente fundada. Essas efetivacdes foram reconhecidas nas
nossas conversas e espreitas, e nos depoimentos que obtivemos nessa pesquisa.
Diante disso, 0 que concluimos € que a efetivagdo do direito a educacao, na perspectiva
da Escola Estadual de Ensino Fundamental “Trés de Maio” (E.E.E.F), do Assentamento
Castro (MST), na cidade de Pedro Canario —ES, encontra-se em processo de efetivacéo,
e que esse direito sempre foi conquistado, ou seja, foi alcangado mediante o erguer da
bandeira da formacdo politica-ideolégica do movimento social, com argumentos
consistentes na defesa da educac¢ao no campo.

O estudo realizado ndo tem a pretensdo de esgotar a teméatica do direito a educacéo,
relacionado com o movimento social, ao mesmo tempo que ndo queremos também que
seus resultados sejam generalizantes.

Nossa empreitada de pesquisa, foi compreender e dar publicidade, caracterizando as
especificidades do processo de efetivacdo do direito a educacdo, em uma unidade de
ensino do MST, no norte do Espirito Santo, na cidade de Pedro Canéario, a partir de
observacdes, conversas e depoimentos dos moradores do Assentamento Castro Alves,
de alguns docentes e militantes do MST, e com isso, revelar as varidveis processuais
dessa efetivacdo. A partir disso, queremos deixar para o leitor decidir se as analises e
interpretacdes, aqui realizadas, podem ou ndo podem, ou até que ponto podem, ou ainda,
até que ponto ndo podem ser generalizadas.

Por derradeiro, cremos na complexidade do direito a educacado, principalmente na
perspectiva do MST, e 0 que esperamos, com a socializa¢do desta pesquisa académica
€ contribuir para a construcdo de um trabalho que tenha como finalidade promover o
conhecimento mais detalhado da E.E.E.F “Trés de Maio”, o conhecimento dos educandos
e educadores dessa unidade de ensino, de sorte que, a nossa sociedade compreenda,
também, que as labutas do movimento social (MST), buscando uma educacao
democrética e acima de tudo humanizada, contribuem sobremaneira para a elevacao do

padrao de cultura intelectual a nivel nacional e, que acima de tudo, essas pressdes pro
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educacao defendem o direito a educacgéo, defendem a igualdade social e defendem, por
conseguinte, o povo trabalhador brasileiro.
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APENCICE |
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: Direito Publico Subjetivo a Educacdo: Da lei positivada a realidade do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no extremo norte do Espirito
Santo.

Orientadora: Professora Dr2 Marcia Helena Siervi Manso - PPGEEB/CEUNES/UFES
Mestrando: Antonio Marcos Almeida de Queiroz

Endereco: Rua Hilton Gomes, 42 — Jaqueline, Sdo Mateus, ES - CEP: 29936-185
Fone: (27) 99509.9872 - E-mail: mge3046@gmail.com

Sou mestrando do curso de Pos-Graduacdo em Ensino da Educacéo Basica, pelo Centro
Universitario Norte do Espirito Santo/CEUNES/UFES, e, a pessoa responsavel pelo
estudo. Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de autorizar
o fornecimento das informagdes, assine ao final deste Termo, em duas vias, sendo que
uma coépia € do senhor/a e a outra, do pesquisador.

INFORMACOES IMPORTANTES:

A pesquisa intitulada Direito a Educacéo: Da lei positivada a realidade do Movimento

dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no extremo norte do Espirito Santo,
tem como objetivo geral, analisar como se configura o direito a educacdo, no
Assentamento do Castro Alves (MST), no extremo norte do Estado do Espirito Santo.
Para tanto, busca nos objetivos especificos: a) compreender a legislacdo nacional,
estadual e municipal relacionando-a com o direito publico a educac¢éo, conquistado pelos
moradores do Assentamento Castro Alves (MST), relacionando-as; b) analisar a
efetivacdo do direito publico a educagédo na perspectiva da Escola Estadual de Ensino
Fundamental “Trés de Maio” (E.E.E.F), do Assentamento Castro (MST), na cidade de
Pedro Canério -ES;

O estudo ndo apresenta riscos para seres humanos. Para participar deste estudo o
senhor/a ndo terd nenhum custo, nem recebera qualguer vantagem financeira. Sera
esclarecido/a sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participacao

a qualquer momento.
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O pesquisador tratara as identidades com padrfes profissionais de sigilo. Os resultados
da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada.

ANUENCIA PARA REALIZACAO DA PESQUISA NA INSTITUICAO
Eu,

portador do RG , abaixo-assinado, no exercicio do cargo de

Pedagoga da Escola E.E.E.F “Trés de Maio”, no uso de minhas atribuicdes legais,
AUTORIZO a pesquisador Antonio Marcos Almeida de Queiroz, portador do CPF
541.428.225-00, a desenvolver a pesquisa neste contexto escolar, via observacao,
entrevista semiestruturada com alunos e professores objetivando a producdo da
dissertacdo de Mestrado em Ensino da Educacéo Basica, no Centro Universitario Norte
do Espirito Santo/ CEUNES, na Universidade Federal do Espirito Santo/UFES. Fui
devidamente informado (a) pela pesquisadora responsavel sobre os procedimentos, fins,
beneficios e cuidados éticos em relagdo a pesquisa, conforme projeto apresentado a este

orgao.

Pedro Canério -ES, de de 2018.
Responséavel pela autorizacao

Nome:

Assinatura:
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APENCICE Il
TERMO DE CONSENTIMETNO INFORMADO
Eu, , R.G. , declaro

por meio deste termo, que concordei em participar da pesquisa intitulada Direito a
Educacéo: Da lei positivada a realidade do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), no extremo norte do Espirito Santo, tem como objetivo geral,
analisar como se configura o direito a educacéo, no Assentamento do Castro Alves
(MST), no extremo norte do Estado do Espirito Santo. Fui informado(a) de que a
pesquisa € orientada pela Prof.2 Dr.2 Marcia Helena Siervi Manso, a quem poderei
contatar a qualquer momento que julgar necessario, por meio do e-mail
marciasiervi@hotmail.com.

Tenho ciéncia de que minha participacdo ndo envolve nenhuma forma de incentivo
financeiro, sendo a Unica finalidade a contribuicio com minha histéria e experiéncia
colhidas por meio de uma entrevista. Fui informado(a) também dos objetivos estritamente
académicos do estudo, que, em linhas gerais sdo: a) compreender a legislacao nacional,
estadual e municipal relacionando-a com o direito publico a educacao, conquistado pelos
moradores do Assentamento Castro Alves (MST), relacionando-as; b) analisar a
efetivacdo do direito publico a educacdo na perspectiva da Escola Estadual de Ensino
Fundamental “Trés de Maio” (E.E.E.F), do Assentamento Castro (MST), na cidade de
Pedro Canério —-ES.

Fui esclarecido(a) também de que o uso das informacfes oferecidas por mim sera
exclusivo em situacdes académicas (artigos cientificos, palestras, seminarios, etc.) e que
durante todas as etapas desta pesquisa minha identidade sera tratada de forma sigilosa.
A minha colaboracao se fara por meio de uma entrevista, em data a ser marcada e que,
posteriormente, a mestranda far4 a transcricdo das minhas respostas e submeterd tal
texto a minha avaliacdo. A utilizacdo dos dados da entrevista se iniciard apenas a partir
da entrega deste documento assinado por mim.

Estou ciente ainda de que, caso eu tenha davida ou me sinta prejudicado(a), poderei

contatar a mestranda responsavel pelo e-mail mge3046@gmail.com e de que posso me
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retirar desta pesquisa a qualquer momento sem sofrer quaisquer sanc¢des ou

constrangimentos.

Pedro Canario -ES, de

Assinatura do(a) entrevistado(a):

Assinatura do mestrando:

de 2018.
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APENDICE Il

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Qual a sua formacao académica antes e depois da conquista da terra;

Como entende a concentragdo de terras no norte do Espirito Santo;

Em sua opinido, qual a relacdo do direito a propriedade da terra com o direito a
educacao;

Ao longo desses trinta anos de Assentamento Castro Alves quais as
transformacdes educacionais observadas;

Em seu entendimento, como as legislacdes, Federal, a Estadual e a Municipal é
compreendida no dia a dia da Escola e dos assentados.

De que forma o direito a educacéo se materializou, e, se houve efetivacdo, como
isso é percebido no crescimento escolar dos alunos.

Qual é hoje a maior dificuldade encontrada para que o direito a educacao de fato
de efetive.

Compare as perseguicfes soOcio politicas sofridas antes da conquista do
Assentamento Castro Alves (MST) e as perseguicdes que se fazem presente nos
dias atuais;

Em sua opinido, existe reforma agraria no norte do Espirito Santo;

10. Ainda existem terras para desapropriacdo no norte do Espirito Santo;

11.Qual o sentimento experimentado pelos Sem Terras ao constatar que o0s

proprietarios da grande empresa da monocultura (eucalipto) possuem 6,1% das
terras de todo o estado do espirito Santo;

12.0 que é o direito a educacédo para quem quer ter o trabalho e a dignidade de viver

da sua terra.



