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GOBBI, Adalgiza Gongalves. Analise dos elementos constitutivos do planejamento
didatico a partir da teoria pedagdgica histérico-critica. 2024. 142 f. Tese de Doutorado
(Doutorado em Educacéo) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria-ES.

RESUMO

O presente trabalho integra estudos desenvolvidos na linha de pesquisa Docéncia,
Curriculo e Processos Culturais do Programa de Pds-Graduagcdo em Educacao da
Universidade Federal do Espirito Santo. Trata-se de uma pesquisa tedrico-
bibliografica pautada no materialismo histérico-dialético, tomando a pedagogia
historico-critica como teoria pedagdgica que fundamenta a tese central desta
pesquisa: o planejamento didatico é elemento essencial para garantir uma educacao
de qualidade, pois articula, de forma intencional, os objetivos pedagdgicos com as
praticas educativas, promovendo o desenvolvimento integral dos alunos e
respondendo aos desafios contemporaneos da educacéo escolar. O objetivo geral é
analisar os componentes nucleares do planejamento didatico, tendo como
fundamento a pedagogia historico-critica. Como objetivos especificos, a pesquisa
analisa os niveis de planejamento, identificando suas legislacbes e aplicacbes na
realidade; identifica e analisa como o tema do planejamento didatico foi e é abordado
em diferentes teorias pedagdgicas; e examina 0s elementos constitutivos do
planejamento didatico a partir da teoria pedagdgica historico-critica. O estudo
evidencia que o planejamento didatico, fundamentado na pedagogia historico-critica,
€ essencial para a promocdo de praticas pedagdgicas que considerem as
particularidades do desenvolvimento dos estudantes. Defende que o planejamento
deve ir além da simples organizacdo de conteudos, configurando-se como um
processo intencional e continuo, articulado a realidade concreta dos alunos e a
relacdo entre teoria e pratica, com vistas a uma aprendizagem significativa,
contextualizada e integrada aos aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Ressalta,
ainda, a importancia da formacdo continua dos professores, voltada tanto para o
desenvolvimento de habilidades técnicas quanto para a apropriacao critica das teorias
pedagdgicas que embasam suas praticas. Como implicacdo para a pratica
pedagdgica, destaca-se a necessidade de tempo e reflexdo no ato de planejar,
garantindo acOes pedagogicas orientadas ao desenvolvimento integral dos
estudantes e a qualidade da educacéo escolar.

Palavras-chave: Didatica. Planejamento didatico. Pedagogia historico-critica.



GOBBI, Adalgiza Goncalves. Analysis of the Constitutive Elements of Didactic
Planning Based on Historical-Critical Pedagogical Theory. 2024. 142 f. Doctoral
Dissertation (Ph.D. in Education) — Federal University of Espirito Santo, Vitoria-ES,
Brazil.

ABSTRACT

This study is part of the research line "Teaching, Curriculum, and Cultural Processes"
within the Graduate Program in Education at the Federal University of Espirito Santo.
It is a theoretical and bibliographical research grounded in historical-dialectical
materialism, adopting historical-critical pedagogy as the pedagogical theory that
underpins the central thesis of this research: didactic planning is an essential element
for ensuring quality education, as it intentionally aligns pedagogical objectives with
educational practices, fostering the comprehensive development of students and
addressing contemporary challenges in school education. The general objective is to
analyze the core components of didactic planning based on historical-critical
pedagogy. Specifically, the research examines the levels of planning, identifying their
legislation and applications in practice; explores how the topic of didactic planning has
been and is addressed in various pedagogical theories; and investigates the
constitutive elements of didactic planning from the perspective of historical-critical
pedagogy. The study highlights that didactic planning, grounded in historical-critical
pedagogy, is crucial for promoting pedagogical practices that take into account the
particularities of students' development. It argues that planning should go beyond the
mere organization of content, constituting an intentional and continuous process,
integrated with students' concrete realities and the relationship between theory and
practice, aiming at meaningful, contextualized learning that encompasses cognitive,
emotional, and social aspects. Furthermore, the research emphasizes the importance
of continuous teacher education, focused not only on the development of technical
skills but also on the critical appropriation of pedagogical theories that support their
practices. As a practical implication, the study underscores the necessity of allocating
time and space for reflection in the act of planning, ensuring pedagogical actions that
are oriented toward the comprehensive development of students and the quality of
school education.

Keywords: Didactics. Didactic planning. Historical-critical pedagogy.
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INTRODUCAO

Este trabalho de doutoramento é resultado de uma trajetéria marcada por vivéncias e
desafios profissionais diversos, essenciais para consolidar conhecimentos e
aprofundar a compreensdo da educacdo de modo abrangente e socialmente
engajado. A trajetdria inicia-se no curso de Artes Visuais na Universidade Federal do
Espirito Santo, inicialmente motivada pelo interesse na arte e sua aplicagdo no
contexto educacional. A oportunidade de atuar como professora temporaria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental permitiu a aplicacdo, no contexto escolar, dos
conhecimentos adquiridos sobre as dimensofes estética e critica da educacao. Essa
experiéncia destacou a necessidade de aprofundar o entendimento sobre os
fundamentos da educacéo, o que levou a uma mudanca de campo de estudos, com a
transicao para o curso de Pedagogia. Nessa nova formacdao, foi possivel direcionar os
estudos para questbes pedagogicas mais amplas, especialmente aquelas voltadas

para a formac&o de sujeitos criticos e ativos na sociedade.

Durante a graduacdo em Pedagogia, ocorreu 0 primeiro contato com a pedagogia
histdrico-critica, representando um ponto de inflexao significativo. Essa teoria oferecia
uma compreensdo profunda e articulada do processo educativo, abordando-o ndo
apenas como pratica pedagdégica, mas também como instrumento de transformacéao
social. A partir dela, foi possivel reconhecer as limitacées de abordagens pedagdgicas
gue desconsideram a pratica social e o desenvolvimento integral do aluno, marcando
o inicio de uma formacdo orientada por uma perspectiva critica, que passou a

direcionar ndo apenas a formacéo académica, mas também a pratica profissional.

ApoOs a conclusdo da graduacao, o desejo de contribuir para o campo educacional
levou a experiéncias préaticas diversificadas. A atuacdo como instrutora de
aprendizagem para menores aprendizes em situagcdo de vulnerabilidade social foi
fundamental para compreender a educacédo ndo apenas como formacao académica,
mas como um elemento crucial na construcdo da cidadania e na superacao das

desigualdades sociais.

O ingresso no Mestrado em Ensino de Humanidades no Instituto Federal do Espirito

Santo marcou a continuidade desse percurso, com 0 objetivo de investigar as

v



interfaces entre pedagogia, pratica social e desenvolvimento humano, enfocando o
estudo da arte como enriquecedor do processo de simbolizagdo para criangas no
altimo ano da educacgdo infantil. Esse periodo foi essencial para consolidar a
compreensao tedrica e metodologica, especialmente quanto ao potencial
transformador da educacdo mediada pela pedagogia histérico-critica. O ingresso no
Doutorado em Educacédo representa uma continuidade dessa trajetoria, agora com o
foco na investigacdo das dimensdes constitutivas do planejamento didatico a luz

dessa teoria.

Atualmente, o trabalho como professora substituta do Ensino Basico Técnico e
Tecnoldgico, no Colégio de Aplicacdo da UFES, lecionando para criancas da
educacao infantil, amplia a experiéncia de modo valioso, permitindo observar, na
pratica, o impacto dos fundamentos da pedagogia histérico-critica na formacdo de
criancas em sua fase inicial de desenvolvimento. Essa pratica evidencia como o
planejamento didatico, quando bem estruturado, pode contribuir para o

desenvolvimento pleno dos sujeitos.

Ao longo de mais de quarenta anos, a pedagogia histérico-critica vem se constituindo
coletivamente. Nesse percurso, foram realizadas e firmadas sistematizacfes
fundamentais acerca da histéria, do sistema nacional de educacdo, da
democratizacdo da educacédo e da organizacdo do trabalho docente, bem como
propostas em defesa de bases educativas que garantam a classe trabalhadora o
acesso a educacao gratuita, laica, de qualidade e socialmente referenciada. Essas

elaboracdes sdo a base de sustentacédo de nosso trabalho.

O contexto politico e social atual continua a nos colocar em situacdo de alerta. O
avanco da barbérie degrada, diariamente, os diversos campos da sociedade brasileira
e chega a escola por meio de projetos como o "Escola Sem Partido", pela militarizagéo
das escolas, pelas contrarreformas educacionais e pelo esvaziamento dos curriculos.
A educacao escolar € um dos campos de atague dessa ideologia perversa em que
“[...] a desumanizacgao e a barbarie se expressam como projeto politico de um bloco
de forgcas com posturas marcadamente fascistas, sob os fundamentalismos politico,

econdmico e religioso” (Duarte, 2021, p. 14).



Mesmo com um governo dito progressista, eleito em 2022!, continuamos a sofrer
ataques, seja porque o bolsonarismo continua vivo e latente? ou porque o governo de
frente amplissima ndo se compromete com uma educacdo efetivamente
emancipadora. Isso pode ser observado pela ocupacdo do Ministério da Educacao
(MEC) por organismos privatistas e um ideario pautado de métrica de avaliacbes em
larga escala que colocam a escola em situacdo de refém das politicas neoliberais,
assumindo a escola caracteristicas de mercadoria e oportunidade de negocios.

N&o sendo questédo pertinente apenas para a realidade atual, o acesso a educacao
no percurso histérico da humanidade evidencia a desigualdade no alcance aos
conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos por parte da classe trabalhadora.
Colocando os sujeitos em situacdo de alienacdo diante da realidade, o sistema
capitalista (e sua correspondente educacdo dominante) fragmenta o ser humano de
modo que seu acesso as producdes humanas e seu desenvolvimento ndo se dao de
forma integral. Seu direito a uma educacédo omnilateral® se esvai, de modo que resta
a classe trabalhadora aprender aquilo que Ihe manterd em situagéo de exploragéo.

Compreendendo, portanto, que um dos desafios da educacao brasileira na atualidade
€ a organizacdo de um sistema de ensino que possa universalizar a educacédo basica

fornecendo acesso a todos os cidadaos (Saviani, 2019), prezar por uma educagéo

1 Nas elei¢cdes de 2022, Luiz Inacio Lula da Silva é eleito Presidente o Brasil, com 50,83% dos votos
contra 49,10% de Bolsonaro, para terceiro mandato, tendo anteriormente sido eleito presidente em
(2003 e 2008).

2 Um exemplo disso, que merece destaque, é que em 8 de janeiro de 2023 um grupo de apoiadores
do ex-presidente Jair Bolsonaro invadiu e depredou as sedes dos trés Poderes, em Brasilia. Além deste
fato, registra-se que a bancada do Partido Liberal (PL), elegeu em 2022 a maior bancada na Camara
dos Deputados, somando 99 deputados, destes, pelo menos 35 deputados sdo investigados em
inquéritos ou réus em acdes penais. O dado é de levantamento exclusivo do Congresso em Foco feito
pelos sistemas de consulta publica dos tribunais (https://congressoemfoco.uol.com.br/area/congresso-
nacional/pl-tem-35-deputados-reus-em-acao-penal-ou-investigados-um-terco-da-
bancada/#:~:text=0%20PL%2C%20maior%20bancada%20partid%C3%Alria,de%20consulta%20p%
C3%BAblica%20d0s%?20tribunais.)

3 O conceito de omnilateralidade é de grande importancia para a reflexdo em torno do problema
da educacdo em Marx. Ele se refere a uma formagdo humana oposta a formacao unilateral provocada
pelo trabalho alienado, pela divisdo social do trabalho, pela reificacdo, pelas relagbes burguesas
estranhadas. Segundo Manacorda (2010, p. 94), este conceito pode ser definido como o [..]
desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forcas
produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfacao”.



escolar que esteja empenhada em selecionar os contetdos criteriosamente e de

forma intencional se torna uma frente importante na defesa da educacao escolar.

7

Para a pedagogia histérico-critica, que fundamenta esta pesquisa, é necessario
estabelecer uma educacéo critica que leve em conta as condi¢cbes historicas e
objetivas da realidade, buscando, em ultima instancia, a superacédo da sociedade de
classes, com a contribuicdo da escola, por meio do acesso a cultura e ao saber
sistematizado, que permita a humanizagdo plena de todos os individuos,
compreendendo que

[...] a pedagogia revolucionaria situa-se além das pedagogias da esséncia e

da existéncia. Supera-as, incorporando suas criticas reciprocas numa

proposta radicalmente nova. O cerne dessa novidade radical consiste na

superacdo da crenca na autonomia ou na dependéncia absolutas da
educacdo em face das condi¢des sociais vigentes (Saviani, 2009, p. 59).

Tendo como cerne o materialismo histérico-dialético e o trabalho como principio
educativo, a pedagogia histérico-critica entende que a escola ndo pode desvincular-
se da realidade social, dada sua fun¢do de socializadora dos saberes produzidos
pelos individuos. E necessario que o trabalho educativo sistematize as melhores
formas para que essas producdes humanas sejam apropriadas pelos sujeitos.

A escola, enquanto local privilegiado de transmissdo do saber elaborado, tem como
funcdo social reunir, sistematizar e aproximar os sujeitos em relacdo ao que foi
produzido pela humanidade, o que é necessario a humanizacao dos individuos. Nesse
processo, o professor € destacado como responsavel por essa aproximac¢ao no

espaco escolar.

Portanto, nosso esfor¢o consiste em pensar nas questdes didaticas para que a classe
trabalhadora acesse o saber sistematizado mais desenvolvido, de modo que possa
expressar de forma elaborada seus interesses. Como afirmado por Saviani (2008a, p.
79), “[...] se o povo tem acesso ao saber erudito, o saber erudito ndo é mais sinal
distintivo das elites; quer dizer, ele torna-se popular”. Essa criteriosa selegdo de
conteudos deve buscar “[...] o desenvolvimento de cada pessoa como um individuo
gue possa concretizar em sua vida a humanizacédo alcancada até o presente pelo

género humano [...]" (Duarte, 2015, p. 9).
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Assim, faz-se necesséria a luta por uma educacéo que permita a todos os individuos
se beneficiarem daquilo que foi produzido ao longo da histéria. Afirmar a importancia
de uma educacdo democratica, comprometida com a ciéncia e que tenha a pratica
social como ponto de partida e ponto de chegada da pratica educativa, torna-se um

instrumento de luta diante dos desafios da realidade.

Considerando que os fendmenos existem objetivamente na realidade de forma
concreta e que nossa captacao deles se da, em primeira instancia, na experiéncia
empirico-fenomenoldgica, encerrar o conhecimento acerca do real com base apenas
na apreensdo das aparéncias desses fendbmenos desconsidera o conjunto de
determinac¢des que os compdem, limitando a percepc¢ao das multiplas determinacdes
do concreto. Em uma analise que considera a apreensédo do real em sua esséncia —
para além de sua aparéncia — tomar a pratica social como ponto de partida e de
chegada nao significa um ciclo simples de comeco e fim, mas um percurso de
compreensao dos aspectos e ligacbes proprios do objeto de andlise. Segundo
Cheptulin (1982, p. 128),

O conhecimento do objeto ndo termina com a reproducdo da esséncia na
consciéncia. Ele vai ainda mais longe: por um lado, da esséncia ao fenébmeno
(as propriedades e as ligacdes contingentes exteriores explicam-se a partir
dos aspectos e das ligacdes interiores), por outro lado, da esséncia da ordem
primeira a esséncia da ordem segunda e assim sucessivamente até o infinito
(2 medida que descobrimos novas propriedades e ligacdes necessérias do
objeto, sé@o produzidas a elucidacao tedrica de sua esséncia e a elaboracao
de um sistema de conceitos por seu reflexo, que é sempre mais preciso e
completo.

O materialismo historico-dialético afirma que a realidade é, de fato, uma sintese de
multiplas determinacbes (unidade do diverso). Parte-se da premissa de que 0O
conhecimento da realidade deve considerar seu movimento, sendo impossivel
analisar os fendbmenos de forma desvinculada de suas bases histéricas e materiais.
Dessa maneira, no que tange a analise da realidade, o principio da unidade do diverso
compreende que o concreto ndo pode ser pensado ou investigado sem levar em
consideracao todas as partes e determinacdes que o compdem, para além da forma
gue se apresenta em sua aparéncia. Marx (2008, p. 258) nos oferece um exemplo

dessa determinacao:
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Os economistas do século 17, por exemplo, come¢cam sempre pelo todo vivo:
a populacédo, a nagéo, o Estado, varios estados etc.; mas, terminam sempre
por descobrir por meio da analise certo nimero de relacbes gerais abstratas
gue sao determinantes, tais como a divisdo do trabalho, o dinheiro, o valor
etc. Esses elementos isolados, uma vez que sdo mais ou menos fixados e
abstraidos, ddo origem aos sistemas econdmicos, que se elevam do simples,
tal como trabalho, divisdo do trabalho, necessidades, valor de troca, até o
Estado, a troca entre as nagdes e o mercado universal. O Ultimo método é
manifestadamente o método cientificamente exato. O concreto € concreto,
porque € a sintese de muitas determinagdes, isto €, unidade do diverso.

Em uma analise baseada no materialismo histérico-dialético, é necessario considerar
as determinacdes de contradicao, totalidade e historicidade que compdem a realidade
e os fendbmenos que nela se manifestam. Essas categorias metodologicas, quando
utilizadas como orientadoras da pesquisa cientifica, influenciam e determinam a forma
como o objeto de estudo sera analisado. Ao discutir a relacdo do pesquisador no
processo de pesquisa fundamentado nas categorias da dialética, Wachowicz (2001,
p. 5) nos alerta:
Se ele o toma em sua totalidade, entdo esta é uma categoria metodoldgica.
Se ele contextualiza seu objeto, entdo estard respeitando a categoria
metodolégica de historicidade. E se ele optar pelo estudo de seu objeto na
relacdo que se estabelece em seu pensamento, entre 0s aspectos pelos
guais tomou esse objeto, e verificar que as relagfes assim estudadas se
apresentam numa relacdo de tensdo, entdo tera chegado a dialética, que é
uma concepcao que tem nessas categorias metodoldgicas as suas leis
principais: a contradi¢éo, a totalidade, a historicidade. Acrescentamos aqui a
historicidade, em funcdo da intencionalidade do pesquisador. Se a sua

intencdo é reunir as condi¢des tedricas para propor uma transformacéo da
realidade, entdo a concepcao dialética da Historia deve ser considerada.

Compreender a dialética que envolve as categorias de analise do real € um ponto
inicial essencial para a investigacdo pautada no método do materialismo histérico-
dialético.

Ao nos debrucarmos sobre a analise de nosso objeto, o planejamento didatico,
relacionamo-lo com as categorias metodoldgicas da dialética, de modo que a
totalidade se manifeste como parte de multiplas determinac¢des, constituida pela triade
conteudo-forma-destinatario. Esta triade, por sua vez, se insere na totalidade do
trabalho educativo, que expressa uma adjetivacédo do trabalho como atividade vital
humana. A historicidade permite identificar as modificagbes do planejamento ao longo
do percurso pedagodgico, tanto historicamente quanto na relagdo entre ensino e

aprendizagem. A contradicdo, por sua vez, explora o ensino e a aprendizagem no
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interior do planejamento, compreendendo que essas categorias ndo se encerram de
forma restrita as analises realizadas, mas compdem um processo dialético de
investigacdo da realidade, sendo expostas desta forma apenas para fins de

apresentacao.

Dessa maneira, uma parte importante desta tese € a analise do planejamento
enquanto elemento da didatica, considerando, entre outras questdes, as
determinacdes que conduziram ao desmantelamento da didatica no contexto
educacional, levando em conta seu escamoteamento pela educacdo a servico do
capital. Segundo Gobbi et al. (2022, p. 166),

O avanco do capitalismo no contexto dependente do Brasil fez com que a
educacdo fosse colocada a favor das reacdes de subordinacdo a ordem
estabelecida — marcada por uma concepc¢éao produtivista, expressa pela teoria
do capital humano - cujos principios sdo racionalidade, eficiéncia e
produtividade.

Desta forma, a didéatica é utilizada de maneira instrumental, sendo alinhada a essas
premissas, reproduzindo individualidade, esvaziamento e desvalorizacdo o0s
contetidos, desmontando a necessidade de acesso a ferramentas adequadas de
ensino pelos professores, reduzindo a possibilidade de interferéncia na realidade

buscando modifica-la. Ora,

[...] se as estratégias de ensino ndo considerarem a apropriagdo do
patriménio humano genérico, tendemos a cair nos subjetivismos tao
evidenciados pelas teorias pds-modernas. Essas teorias, ao se colocarem a
favor de mudltiplas significacdes singulares a partir de saberes diversos,
representam um entrave a promocdo e acesso dos conhecimentos
representativos conquistados pelo conjunto humano (GOBBI et al., 2022, p.
170).

A contrapelo das teorias alinhadas ao capital, que esvaziam a pratica educativa,
tomamos a pedagogia histérico-critica como fundamento, por compreender que esta

teoria pedagogica

[..] esta empenhada em produzir conhecimentos cientificamente
fundamentados capazes, em consequéncia, de orientar eficazmente a pratica
educativa constituindo-se, pois, numa orientagdo pedagodgica critica
contraposta a orientacdo pedagogica de matriz pdés-moderna, relativista e
eclética que, sendo hegeménica na contemporaneidade, vem dificultando a
solucdo efetiva dos graves problemas educacionais que enfrentamos em
nosso pais (Saviani, 2019, p. 58).
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Neste processo de esvaziamento da pratica educativa, um dos esforcos da pedagogia
histérico-critica € o de buscar contribuir no enfrentamento a alienacao, processo pelo
qual os individuos se tornam estranhos ao produto de seu trabalho, a seus proprios
processos de aprendizado e a realidade social que os envolve. Como ressaltam
Saviani e Duarte (2012), essa situacdo de alienacdo impacta diretamente o
planejamento didatico, que muitas vezes se torna uma mera reproducéo de contetudos

empobrecidos, desprovidos de significado e relevancia para a realidade dos alunos.

A alienacdo permeia a pratica docente ao restringir a capacidade do educador de
refletir criticamente sobre suas escolhas pedagdgicas e as necessidades de seus
alunos. Configura-se como um obstaculo significativo a formacao critica e consciente
do sujeito, uma vez que o conhecimento € assimilado pelo aluno como um produto
gue lhe é fornecido, resultando em uma falta de articulacéo entre a pratica educativa

e a realidade dos alunos (Saviani; Duarte, 2012).

Ainda segundo Duarte (2006), a préatica educativa, que deveria emancipar, acaba
reproduzindo estruturas de dominacéo, frequentemente mascaradas por uma retorica
de autonomia e liberdade do aluno. Segundo ele, ao desviar o foco do conhecimento
historicamente construido para uma aprendizagem voltada ao desenvolvimento de
habilidades genéricas, as praticas educacionais hegemonicas contribuem para o
fendbmeno da alienacdo. Isso ocorre porque o aluno, colocado na posicdo de
protagonista autbnomo, se torna um sujeito que “brinca de aprender” sem que o
processo educativo o conduza a compreensdo critica de sua realidade social e
histérica. O ensino decorrente dessas praticas se configura de maneira em que o
estudante parece exercer liberdade, mas, na realidade, esta preso a um curriculo
esvaziado de significado e desprovido de uma visdo transformadora da sociedade.
Esse processo ndo € apenas ineficaz, mas reforca a alienagdo ao reproduzir as
condic¢des que distanciam o individuo do conhecimento substancial e da compreenséo
critica da sociedade, configurando um aprendizado vazio que limita a formacao

integral do sujeito.

Como forma de resisténcia e estratégia de combate a aliena¢éo presente na educacgéo

escolar, tomamos a pedagogia histérico-critica como fundamento, defendendo que
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sua abordagem no campo da pratica educativa promove uma compreensao mais
profunda da realidade. Essa perspectiva se configura como uma poderosa ferramenta
na luta contra as pedagogias capitalistas que, ao priorizarem interesses
mercadoldgicos, dificultam a percepcdo subjetiva da realidade objetiva e
desestruturam a didatica nas praticas de ensino e aprendizagem. A pedagogia

historico-critica se eleva, portanto, como uma alternativa emancipatoria.

Neste momento, nosso empenho tem sido discutir e propor questdes acerca da
didatica, compreendendo o planejamento como um aspecto fundamental da pratica
pedagdgica. Para isso, trataremos do planejamento didatico, buscando compreender
sua elaboracéo histérica e analisando seus componentes, a fim de contribuir com a
pratica docente pautada na pedagogia historico-critica. Considerando este estudo
como uma pesquisa teorico-bibliografica, buscamos enriquecer as reflexdes sobre a

pratica pedagogica sob uma perspectiva histérico-dialética.

Para desenvolver nossos propésitos, estabelecemos como objetivo geral analisar os
componentes nucleares do planejamento didatico, tendo como fundamento a
pedagogia historico-critica. Para isso, entendemos que ndo é possivel analisar o
planejamento didatico isoladamente, o que nos leva aos seguintes objetivos

especificos:

e Analisar os niveis de planejamento, identificando suas legislacbes e a
materializacao na realidade.

¢ l|dentificar e analisar como o tema do planejamento didatico foi e é abordado
em diferentes teorias pedagdgicas.

¢ Analisar os elementos constitutivos do planejamento didatico a partir da teoria

pedagdgica historico-critica.

Ao tratar do planejamento didético, referimo-nos a uma acéo de orientagdo docente
gue nao se encerra em si mesma. Contudo, planejar néo se restringe a educacéao; por

iSSo, iniciamos com as ideias de Marx sobre o ato de planejar, tipicamente humano:

Uma aranha executa operacBes semelhantes as do teceldo, e a abelha
envergonha muitos arquitetos com a estrutura de sua colmeia. Porém, o que
desde o inicio distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que
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primeiro tem a colmeia em sua mente antes de construi-la com a cera. No
final do processo de trabalho, chega-se a um resultado que ja estava presente
na representacdo do trabalhador no inicio do processo, portanto, um
resultado que ja existia idealmente. Isso nao significa que ele se limite a uma
alteracao de forma do elemento natural; ele realiza neste Ultimo, ao mesmo
tempo, a finalidade pretendida, que, como ele bem o sabe, determina o modo
de sua atividade com a forca de uma lei, a qual ele tem que se subordinar
sua vontade. E essa subordinagdo ndo € um ato isolado. Além do esfor¢o dos
orgaos que trabalham, a atividade laboral exige a vontade orientada a um fim,
gue se manifesta como atencéo do trabalhador durante a realizacdo de sua
tarefa, e isso tanto mais quanto menos esse trabalho, pelo seu proprio
conteldo e pelo modo de sua execucéo, atrai o trabalhador, portanto, quanto
menos esse Ultimo usufrui dele como jogo de suas préprias forcas fisicas e
mentais. O momento simples do processo de trabalho séo, em primeiro lugar,
a atividade orientada a um fim, ou o trabalho propriamente dito; em segundo
lugar, seu objeto e, em terceiro, seus meios (MARX, 2017, p. 255-256).

Enquanto a acdo dos animais se orienta pelas necessidades imediatas de modo a
sana-las também imediatamente e de modo instintivo, ser humano é capaz de projetar
em sua mente o produto pretendido para sua acao, fazendo elaboragdes para chegar
a este fim. Conforme assinalado por Marx (2017), o planejamento humano necessita
de uma finalidade determinada, um objeto, e dos meios pelos quais seréo executadas

acles, sendo assim também com o planejamento didatico.

Portanto, € preciso compreender o planejamento enquanto acdo intencional,
analisando como se comp@e e qual sua importancia na préatica pedagdgica, superando
uma visao de exercicio burocratico de preenchimento de papelada para prestacéo de

contas do professor a escola, supervisores, secretarias de educacao etc.

Um planejamento bem elaborado, que leve em consideracdo a realidade concreta
enquanto ponto de partida e chegada, € um instrumento de luta contra o esvaziamento
Do ato de ensinar evidenciado pelas pedagogias ndo-criticas?, tendo em vista nosso
entendimento de que “..] o planejamento pedagogico se caracteriza como
instrumento de sistematizag&o da intencionalidade educativa de modo a subsidiar uma

pratica pedagdgica desenvolvedora” (Silva, 2017, p. 171).

Diante do exposto, na organizacdo de nossa investigacdo, apresentamos neste

capitulo um levantamento critico sobre as produc¢des realizadas em torno do tema do

4 Denominamos pedagogias ndo-criticas aquelas referenciadas por Saviani em “Escola e Democracia”
(2009) e suas atualizagBes e variantes neoprodutivistas, assinaladas pelo mesmo autor em sua obra
“Historia das ideias pedagogicas no Brasil” (2007).
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planejamento didatico, tracando um panorama da tematica em busca de possiveis
lacunas a serem preenchidas, bem como de dados importantes para esta discusséao.
No capitulo dois, a investigacao se concentra em analisar os niveis de planejamento
e a legislacdo brasileira, contemplando os campos do planejamento educacional,
planejamento escolar, planejamento curricular e planejamento pedagdgico/de ensino,

chegando ao foco principal de nossa pesquisa: o planejamento didatico.

No capitulo trés, ap0s delimitar o que entendemos como planejamento didatico,
abordamos discussfes sobre como esse tema foi tratado nas tendéncias pedagdgicas
brasileiras, também observando o que antecede esse periodo a fim de contextualizar
a historia educacional nacional. Por fim, no capitulo quatro, a analise dos elementos
constitutivos do planejamento didatico a partir da teoria pedagogica historico-critica
busca explorar os campos do planejamento didatico, considerando a triade conteudo,
forma e destinatario em sua intrinseca relacdo com o planejamento didatico,

apresentando proposi¢des possiveis para a préatica docente.

Para dar inicio a pesquisa e alcancar nossos objetivos, apresentamos a seguir uma
analise dos trabalhos realizados sob o tema de nossa investigacdo, considerando a
exploracdo da totalidade do processo de constituicio do planejamento como
fundamental para a pratica pedagdgica, entendendo que este é “[...] uma das formas
de transformar a escola que temos em diregdo a escola que queremos” (Martins;
Marsiglia, 2015, p. 15).
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1. ANALISE DE ESTUDOS CORRELATOS SOBRE PLANEJAMENTO DIDATICO

Buscando atender ao objetivo especifico de identificar e analisar como o tema do
planejamento didatico foi e € abordado em diferentes teorias pedagdgicas, dedicamo-
nos a examinar estudos académicos que tratam do planejamento didatico,
contextualizando e fundamentando teoricamente a investigacdo central. Nesse
percurso, o capitulo oferece uma visdo das abordagens tedricas e praticas presentes
no campo educacional, o que fornece uma base para a analise dos componentes
nucleares do planejamento didatico sob a perspectiva da pedagogia histérico-critica,

objetivo geral deste trabalho.

Tendo como horizonte a andlise de estudos correlatos sobre o planejamento didatico,
com o objetivo de contextualizar e fundamentar teoricamente a investigacao central
gue visa analisar os componentes nucleares do planejamento didatico a luz da
pedagogia historico-critica, este capitulo se dedica a explorar os trabalhos
académicos que tratam do planejamento didatico, buscando compreender como
diferentes abordagens tedricas e préaticas tém sido empregadas e discutidas no campo

educacional.

Essa analise critica permitird estabelecer um didlogo com as principais contribuicdes
e lacunas identificadas na literatura, reforcando a relevancia e a originalidade da
perspectiva adotada nesta pesquisa, centrada na pedagogia histérico-critica, como
base para um planejamento didatico que promova o desenvolvimento integral e

emancipador dos estudantes.

Para isso, realizamos uma busca inicial nos principais bancos de teses e dissertacdes
nacionais, como o Banco de Teses e Dissertacfes da Capes e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), filtrando teses e dissertagfes na area de
conhecimento das ciéncias humanas, mais especificamente na area de educacéo,

concluidas entre 2016 e 2020°. A busca foi realizada através dos descritores

5 Esta delimitagcao temporal justifica-se pela trajetéria do Grupo de pesquisa Pedagogia histérico-critica
e educacdo escolar que em 2016 inicia projeto de andlise da producao académica que se relaciona
com a pedagogia histérico-critica para realizar sistematizagao as contribuicdes desta teoria ao campo
da educacdo, bem como identificar sua insercdo em cursos de graduacdo. Posteriormente, o foco
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‘planejamento didatico”, “planejamento de ensino”, “planejamento docente”,
“‘planejamento e pedagogia historico-critica” e “planejamento e materialismo historico-
dialético”, demonstrando um total de 96 ocorréncias. O resultado desta busca pode

ser visto na tabela 1.

Tabela 1: Relacao dos trabalhos encontrados por descritor

DESCRITOR DISSERTACOES
Planejamento didatico 1 5 6
Planejamento de ensino 7 20 27
Planejamento docente 2 15 17
Planejamento pedagogico 13 31 44
Planejamento e pedagogia histoérico- 0 1 1
critica
Planejamento e materialismo histérico-

N 0 1 1
dialético
Total geral 23 73 96

Fonte: Banco de Teses e Dissertacfes da Capes e Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes. Elaboracéo propria.

A partir dessa busca inicial, foi realizada uma nova filtragem com o intuito de delimitar
os resultados que apresentassem relacdo relevante ao nosso tema de pesquisa,
restringindo a busca por titulos e assuntos. Dessa forma, foi possivel identificar e
descartar trabalhos que tratam do planejamento de ensino a partir de uma perspectiva
especifica e restrita a determinadas areas de conhecimento (quimica, educacao fisica,
informatica, entre outras), contextos especificos (implementacdo de alguma
determinacdo municipal, planejamento para uma acéo especifica da escola, projetos
anuais da escola etc.), ou trabalhos que abordam o planejamento de forma indireta
e/ou pouco aprofundada. Além disso, observou-se uma evidéncia marcante de

trabalhos que propdem sequéncias didaticas nas mais diversas areas de

deste grupo concentra-se em articular os fundamentos teérico-filoséficos do materialismo historico-
dialético aos fundamentos da pedagogia histérico-critica, buscando identificar elementos que
contribuam para a implementacdo da pratica pedagdgica variada desta teoria pedagodgica,
ambicionando consolidar um banco de dados sobre a teoria de modo a facilitar o acesso/identificacéo
de autores/professores que trabalham nessa perspectiva tedrica. Como produto desta investigagao, foi
publicado pelo referido grupo o livro intitulado Estudos de pedagogia historico-critica: formulacdes
sobre ensino, curriculo e pratica pedagoégica, publicado em 2022. Portanto, a delimitacdo de tempo
para a investigacao dos trabalhos sob o tema do planejamento se da pelos dados acima citados até o
inicio da escrita desta investigacao que aqui se apresenta.
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conhecimento, mas que nao oferecem uma fundamentacéo teérica aprofundada para

0 tema.

Assim, apos esses descartes, foram lidos os resumos dos trabalhos classificados, a
fim de compreender inicialmente a relevancia do tema do planejamento para os
estudos, destacando, a partir disso, as producdes que merecem ser analisadas com
maior atencdo em busca de suas pertinéncias para a pesquisa que pretendemos
realizar. A descricéo dos trabalhos selecionados pode ser vista no quadro 1.

Quadro 1: Relacao dos trabalhos selecionados para andlise

TITULO INSTITUICAO

Planejamento didatico:
acoes e interacdes na David, Hellen Costa
educacéo infantil

Universidade do

Oeste Paulista Dissertacao | 2016

Concepcdes de
planejamento de ensino: Candido, Milena Dos
contribuigBes para a Santos Queir6z
formacéo de professores
Concepcdes de professores
da Educacéo Infantil acerca | Corréa, Amine
do planejamento de ensino: | Quintas
fatores determinantes
Professores e planejamento | Cury, Cindia
pedagégico: um didlogo em | Rodrigues e Silva
dois versos Carpina

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Elaboracao propria.

Universidade
Federal do Espirito | Dissertagdo | 2017
Santo

Faculdade de
Ciéncias e Letras Dissertacdo | 2018
Unesp/Araraquara

Universidade de

Brasilia Dissertacao | 2018

A primeira vista, evidencia-se a necessidade de estudos no ambito do doutorado sobre
a temética do planejamento, tendo em vista que a maioria dos trabalhos encontrados
na busca geral sdo dissertacdbes de mestrado. Todos 0s que se mostraram
compativeis com esta pesquisa também sdo dissertacdes, além de se destacar a
baixa frequéncia de trabalhos que se baseiem na pedagogia histérico-critica e no
materialismo histérico-dialético, o que configura outra lacuna a ser preenchida, com a
qual pretendemos contribuir. As pesquisas selecionadas podem ser divididas em dois
grupos: o primeiro, parte da experiéncia cotidiana dos professores, tomando o
planejamento como um ponto de analise, como os trabalhos de David (2016), Corréa
(2016) e Cury (2018); o segundo grupo considera o planejamento como seu objeto,
relacionando-o com a formacéo de professores, como é o caso da dissertacdo de
Candido (2017).
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No primeiro grupo, o trabalho de David (2016) propde investigar a importancia
atribuida ao planejamento didatico pelos professores e analisar a execu¢cdo do mesmo
em classes de Educacéo Infantil de criancas de quatro e cinco anos. Para isso, ele
verifica como os envolvidos na pesquisa conceituam o planejamento didatico, além de
estudar as bases tedricas que utilizam, analisando os planos de aula produzidos por

eles a fim de identificar suas concepc¢des sobre a temética.

Seu percurso metodologico abrange quatro escolas municipais de Educacgéo Infantil
na cidade de Presidente Prudente — SP e quatro professores, realizando entrevistas,
observacdes da execucdo do planejamento didatico semanal e analises documentais
dos planos didaticos elaborados durante o percurso. Compondo sua base teorica no
campo da didatica e do planejamento, David dialoga com os pressupostos de Ott
(1984), Fusari (1988), Gandin (1991), Libaneo (1994), Vasconcellos (1999), Zainco
(2000), Padilha (2001) e Santos Filho (2012), a partir dos quais realiza sua avaliacao

sobre as dimensdes filosoficas e historicas que constituem o planejamento.

Como resultado de sua andlise sobre a importancia do planejamento para 0s
professores, David (2016) apresenta, além de uma discussdo acerca da
profissionalidade docente na Educacéo Infantil, que considera precaria no que diz
respeito aos conhecimentos sobre este nivel da educacgéo basica, o fato de que os
professores envolvidos na pesquisa ndo possuem “[...] uma compreensao precisa do
gue € planejamento didatico (anual e semanal), tratando-o como uma mera atividade
burocratica, mecanica, sem uma visao participativa” (David, 2016, p. 141). Além disso,
eles ndo colocam a crianca como centro do processo, “[...] como descrito pelos
pensadores da Educacéo Infantil, Froebel, Decroly, Montessori, Dewey e Freinet’
(idem, p. 142). Diante disso, David explicita os pressupostos tedricos que
fundamentam sua pesquisa (pedagogia nova), a fim de pontuar sua perspectiva sobre
a Educacéo Infantil e sobre a atuacao docente, caracterizando-a como

[...] facilitador da aprendizagem, devendo se esforcar para despertar o

interesse e provocar a curiosidade do aluno, com intuito de leva-lo a

abstracao valendo-se de sua experiéncia e valorizando, também, a iniciativa
e a espontaneidade do aluno (David, 2016, p. 79).
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A pedagogia nova, entendida por n0s enquanto integrante das pedagogias que tem
como lema o “aprender a aprender”®, possui principios valorativos’ que esvaziam de
sentido a educacéo escolar, ndo sendo diferente com o planejamento do professor,
gue é colocado em situacao de facilitador da aprendizagem, visto que é retirada sua

importancia no ambito da educacéo e da transmisséo de conhecimentos.

David (2016) apresenta uma descricdo sobre as concepcbes positivistas,
fenomenoldgicas e dialéticas sobre o planejamento. Ao trazer conceitos dessas
concepcoles, ele pontua que o planejamento € um instrumento racional de controle
social e um elemento constitutivo da sociedade, sendo utilizado como um recurso
didatico-pedagdgico que visa a organizagao, elaboracdo, execucdo e avaliacdo do
trabalho docente.

6 O conceito de "aprender a aprender' surge como uma expressdo da ideologia pedagoégica
hegeméonica no cenario educacional contemporéneo, e pode ser compreendido dentro das pedagogias
que valorizam a autonomia do aluno em detrimento da mediacdo direta do professor. De acordo com
Newton Duarte (2003), o "aprender a aprender" configura-se como um desdobramento da ideologia
neoliberal aplicada a educacgéo, em que o processo formativo se ajusta as demandas de flexibilidade e
adaptabilidade do mercado, promovendo um sujeito auténomo e autossuficiente (Duarte, 2003). Essa
pedagogia desloca o foco do conhecimento objetivo e socialmente construido para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades que o aluno deve adquirir de forma independente, limitando a
intervencao do professor como mediador do saber historicamente acumulado. Na prética, o "aprender
a aprender" implica que o aluno se torne o principal responsavel pelo seu aprendizado, atribuindo a ele
a tarefa de selecionar, organizar e internalizar o conhecimento, ao passo que o papel docente é
reduzido ao de um facilitador que promove a descoberta dos contetidos pelo aluno.

Criticos dessa abordagem, como Saviani e Duarte, apontam que o "aprender a aprender” reflete uma
viséo idealista da educagdo, em que o conhecimento é abstraido de suas determina¢des histéricas e
sociais, e o0 aluno é visto de forma descontextualizada, sem considerar as condi¢des concretas de sua
formacdo. Essa abordagem resulta no que Duarte chama de "fetichismo da individualidade", pois
promove uma visdo do sujeito isolado e autodeterminado, dissociado de sua realidade social, o que
limita a possibilidade de uma compreensao critica e dialética do conhecimento (Duarte, 2012). Para um
aprofundamento tedrico sobre as criticas ao "aprender a aprender” e suas implicagcdes na formagéo
critica dos sujeitos, ver também Duarte (2012) e Duarte e Saviani (2012).

7 Os principios valorativos do “aprender a aprender” compreendem o aprendizado auténomo por parte
dos alunos, dos quais as experiéncias pessoais individuais séo valorizadas e tomadas como desejaveis,
por compreender que a transmissdo do conhecimento por porte do professor possa cercear o
desenvolvimento desta autonomia; compreendem ser mais importantes as aquisi¢cdes, por parte dos
alunos, dos meios para a aprendizagem do que o conteldo de ensino em si, esvaziando 0 processo
educativo e desfigurando a funcéo social da escola enquanto local privilegiado para transmissédo do
saber sistematizado; compreendem que o direcionamento das atividades dos alunos devem ser
tomados a partir dos préprios interesses dos alunos, fazendo com que se rebaixe o curriculo e o
planejamento, tendo em vista o professor ter que adaptar sua pratica pedagégica aos interesses dos
alunos; por fim, compreendem a sociedade como algo rapidamente mutavel em que a adaptacéo dos
individuos a estas mudancas se torna primordial em lugar da busca pela compreensdo acerca da
constituicdo da sociedade, da luta de classes e da sua historicidade, preparando sujeitos baseados em
conhecimentos efémeros e provisdrios (Duarte, 2011).
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Nas dimensdes histéricas, David (2016) apresenta as ideias de Vasconcellos (1999)
para tratar das origens do planejamento no &mbito educacional, destacando que essa
origem se deu fora deste campo, na area da Administragdo. Com as ideias de Margot
Ott (1984), David elenca quatro pontos de destaque na manifestacéo do planejamento
na escola: o planejamento enquanto principio pratico, que, segundo a autora, € uma
caracteristica da tendéncia tradicional da educagdo; o avan¢co do movimento
escolanovista em sua busca pela ruptura com a teoria tradicional, a fim de colocar o
aluno no centro do processo; o planejamento como um elemento instrumental e
normativo, caracterizando a pedagogia tecnicista; e, por fim, o planejamento
participativo, que é entendido como um movimento oposto ao autoritarismo, com a

presenca de influéncias dos movimentos cristaos.

A producao de David (2016) aproxima-se do trabalho de Candido (2017), ao trazer as
concepcdes de planejamento presentes na histéria da educacéo brasileira, embora se
diferenciem em seus referenciais teoricos, visto que Candido € pautada na pedagogia
histérico-critica, que se opde aos pressupostos da pedagogia nova.

Apesar do distanciamento tedérico da dissertacdo de David em relacdo a producéo que
pretendemos, sua relevancia reside nas consideracfes sobre a importancia atribuida
pelos professores ao planejamento, especialmente ao destacar que este elemento é
um campo pouco estudado pelos docentes, que respondem mecanicamente as
necessidades do planejar. Isso indica, de certa forma, que na formacéo inicial,
especialmente no que diz respeito a didatica, ha uma marginalizacdo dessa area, 0

que traz sérias consequéncias para a pratica educativa.

A dissertacdo de Candido (2017), no que diz respeito a tematica e a base tedrica, € a
producdo que mais se aproxima do que pretendemos investigar. Versando sobre as
concepcdes de planejamento de ensino e suas contribuicbes a formacdo de
professores, a autora busca responder quais implicagcbes as concepcoes
contemporaneas de educacao escolar e planejamento de ensino tém para a formacao
dos individuos, e como as constituicdes historicas dessas concepgdes contribuem

para que sejam compreendidas. Como referéncias, a autora traz autores como

23



Carcanholo (2016), Duarte (2008, 2011, 2016, 2017) e Saviani (1992, 2009, 2011,
2015).

Realizando uma pesquisa documental e bibliografica, seu objetivo geral se constituiu
na investigacdo acerca das concepcdes de educacao predominantes na educacao
brasileira a partir dos anos 1980 e as propostas de planejamento inseridas nessas
concepcdes, analisando-as a partir da perspectiva da pedagogia histérico-critica. Para
alcancar esse objetivo, Candido recorreu a autores do campo marxista para embasar

suas analises.

Em sua investigacdo, Candido (2017) inicia seu percurso tratando dos elementos
presentes na teoria marxista que contribuem e balizam os estudos em educacéo e as
analises dos fenbmenos da realidade, bem como as concepc¢des de ser humano e sua
constituicdo, a concepcdo de mundo, de trabalho material e ndo-material e demais
categorias fundamentais para o entendimento da realidade. Compreendendo o ser
humano como ser social que produz seu meio ao mesmo tempo em que produz a si e
que precisa do contato com as produc¢des humano-genéricas para seu processo de
humanizacéo, a autora ratifica a escola como um local privilegiado de transmissao

dessas producdes.

A pesquisadora compreende que as concepcdes hegemonicas atuais de
planejamento de ensino e de educacgdo baseiam-se nos fundamentos p6s-modernos
e neoliberais, comprometendo uma visdo emancipadora da educacdo e
descaracterizando a fun¢éo social da escola. O levantamento bibliografico de Candido
(2017) assinala a baixa frequéncia de resultados que contemplem a pedagogia
historico-critica como referencial, salientando a necessidade de investigacdes e
proposicOes acerca da tematica da didatica e do planejamento a partir do materialismo

histérico-dialético.

Candido (2017) destaca as pedagogias tradicional, nova, tecnicista, as pedagogias do
“aprender a aprender” e a pedagogia historico-critica como teorias pedagogicas que
devem ser analisadas para compreender o que nelas se pode observar sobre o
planejamento de ensino. Deste modo, considerando o percurso feito pela autora,

tomamos seu trabalho ndo apenas como uma producdo correlata a pesquisa que
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pretendemos, mas também como uma peca importante para nossos estudos, tendo
em vista a construgdo coletiva da pedagogia historico-critica e seus esfor¢os para
elaborar proposi¢cées que potencializem a formacao de professores, bem como suas

atuacdes na escola.

Sobre as concepcdes de planejamento trazidas pela autora, temos na pedagogia
tradicional, apesar da relevancia atribuida ao professor e aos conteudos cientificos,
um planejamento de ensino que trata os conteudos de forma descontextualizada,
conferindo ao professor caracteristicas autoritarias ao desconsiderar a complexidade
do trabalho educativo (Candido, 2017). Na busca por romper com a prética tradicional
de ensino, a pedagogia nova surge com a centralidade nos interesses do aluno,
colocando o professor na posicdo de coadjuvante no processo. Nesse contexto, a
acao do professor é esvaziada de planejamento, uma vez que se busca destacar as
necessidades imediatas dos alunos, sendo a partir delas que o professor estaria
habilitado a intervir, sem deixar de considerar o prazer, a liberdade, a diversidade e a

‘criatividade’ dos alunos (Candido, 2017).

Neste ponto, a dissertacdo de Candido (2017) vai além do que foi apresentado por
David (2016) e traz a pedagogia tecnicista, ha qual se destaca o carater instrumental
do planejamento, carregando caracteristicas empresariais a gestdo escolar e
colocando a pratica pedagégica em um ambito mecanizado. Nesta pedagogia, 0
planejamento de ensino se fortalece como importante para a rotina pedagogica, mas
fica refém de manuais e de estruturas dicotbmicas, respondendo a um obijetivo final
que prevé a adaptacao dos alunos ao mercado de trabalho, e ndo a humanizacéo e
emancipacao, além de retirar do professor seu papel central no planejamento.
Segundo Saviani (2009), a pedagogia tecnicista gerou um problema educacional ao
promover uma descontinuidade, uma fragmentacdo que inviabilizou o trabalho

pedagadgico.

Diante dos movimentos da sociedade e do capitalismo enquanto sistema de producéo,
a partir da década de 1980, com grande expressividade na década de 1990, as
pedagogias do “aprender a aprender’ ganham espag¢o no campo educacional com
discursos alinhados ao neoliberalismo, exaltando “[...] a competitividade, a
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meritocracia, o individualismo e a luta contra a coletividade” (Candido, 2017, p. 117),
de modo a garantir a continuagcdo da exploragdo burguesa sobre a classe
trabalhadora. Enquanto isso, no campo das teorias pedagogicas contra-hegeménicas,
ha a defesa da educacdo como um direito de toda a populacdo e um instrumento de

emancipacao social.

Segundo a autora, nessas pedagogias de viés neoliberal, a atuagcdo do professor se
resume a ajudar o aluno a desenvolver suas caracteristicas, prezando pelo esforgo
individual, com curriculos escolares reféns do autoconhecimento e das demandas dos
alunos, fazendo com que o planejamento tenha caracteristicas de adaptacdo aos
interesses dos educandos, sendo minima a intervencao do professor. Essa forma de
pensar o planejamento, produto historico das mudangas nos modos de se conceber a

educacao, atinge diretamente a formacéo e a pratica do professor.

Tratando da pedagogia historico-critica, € compreendendo-a como uma teoria
pedagdgica que supera, por incorporacdo, as contribuicdes realizadas pelas demais
tendéncias pedagogicas ao longo da histéria da educacao brasileira, Candido (2017),
com base nas ideias de Martins (2013), caracteriza que o planejamento precisa se
preocupar com o0s elementos constitutivos dessa pratica: ou seja, 0 que ensinar, como
ensinar, para quem ensinar, por que e para qué ensinar, resumidamente, “[...] o

conteudo, a forma, o destinatario, o motivo e a finalidade” (Candido, 2017, p. 121).

No que diz respeito as concepcdes dos professores sobre o planejamento, ao
contrario do que nos trouxe David (2016), que revela certa falta de compreensao dos
docentes sobre a importancia do ato de planejar, nas producdes de Corréa (2018) e
Cury (2018) temos um cenario diferente.

Cury (2018) traz em sua pesquisa a tematica da impressdo e entendimentos dos
professores a respeito do planejamento, mais especificamente sobre o que estes
profissionais consideram ao planejar. Para isto, se utilizou de entrevista

semiestruturada e completacdo® de frase com vinte professoras que atuam no Ensino

8 A autora destaca, a partir de Gonzales-Rey (2005), que este método consiste em um conjunto de
indutores que deverao ser preenchidos de forma escrita pelos participantes da pesquisa.
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Fundamental | (1° ao 5° ano) da rede publica de ensino do Distrito Federal. Traz como
resultado de suas andlises que, ao elaborarem seus planejamentos, as professoras
incluem a participacdo dos estudantes, compreendendo que o planejar deve ser
ancorado nos elementos: estratégias, aprendizagens, organizacdo e estudantes.
Além disto, verifica que as docentes prezam pela intencionalidade em seus

planejamentos, inserindo os alunos neste processo por meio da escuta ativa e atenta.

Para a analise sobre o planejamento docente, especificamente, fica evidente somente
a utilizacéo dos pressupostos de Akiko Oyafuso. Em Edgar Morin se apoia para pensar
a acao pedagodgica, sendo que para tratar sobre a psicologia historico-cultural, Cury
(2018, p. 21) utiliza os pressupostos de Vigotski pois entende que
Por pensar que sempre podemos ir além do que aquilo que simplesmente
conseguimos enxergar com nossos olhos é que chamamos para dialogar
conosco Vigotski (1997), pois apresenta um paralelismo com o tempo atual
gue traz luz para novos espacos de estudos na e para a Educacdo quando
afirma que no desenvolvimento dos estudantes ndo podemos negar a
presenca marcante do fator biolégico hereditario, contudo, quando levamos
em consideragdo fatores sociais e a producdo de cultura como
influenciadores de grande porte no caso concreto analisado, podemos

caminhar na diregcdo de novas possibilidades no fazer pedagdgico no
ambiente escolar.

Deste modo, fica evidenciado na pesquisa a auséncia de um referencial teorico-

pedagdgico, apesar das analises realizadas sobre o campo da pratica pedagdgica.

Tratando de Vigotski, Cury (2018) destaca que o autor “[...] oferece uma obra aberta,
capaz de inspirar e dar suporte a novas bases que se tornariam mais aprofundadas
sem perder suas caracteristicas de conversa atual e bem elaborada” (Cury, 2018, p.
22), e que “[...] todo o processo de criatividade que € inerente ao ser humano, mesmo
gue nao estimulado, ndo podemos negar a sua existéncia, desencadeou no
desenvolvimento social da humanidade” (idem, p. 23). Esses excertos exemplificam a
forma como se desenvolve a pesquisa da autora no que se refere a psicologia
histérico-cultural, sendo discutivel seu entendimento do que seja uma “obra aberta”,
pois 0s pressupostos materialistas histérico-dialéticos de Vigotski ndo podem ser

suprimidos em virtude de uma abordagem eclética®. Da mesma forma, sua

9 Para saber mais sobre o ecletismo teérico, indicamos a litura de Duarte (2011).
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compreensao de criatividade como “inerente” ao ser humano destoa dos fundamentos
psicoldgicos vigotskianos, que explicam a criatividade como resultado de um conjunto

de apropriacGes psiquicas de carater social'°.

Ao trazer para sua discussdo as ideias de Edgar Morin, teoria que compde um
conjunto de reflexdes sobre o contexto global da educacéo, Cury (2018) evidencia sua
fundamentagédo nas teorias pedagogicas do “aprender a aprender”, anteriormente
citadas em nossa analise. A servico da agenda neoliberal, tais teorias (em que se
incluem os pressupostos de Edgar Morin) se mostram um “[...] instrumento ideoldgico
da classe dominante para esvaziar a educacdo escolar destinada a maioria da
populacao” (Duarte, 2000, p. 43).

Diante disso, o trabalho de Cury (2018) se afasta substancialmente daquilo que
pretendemos explorar, ndo trazendo contribuicdes aprofundadas acerca da teméatica
que temos em comum e ndo nos auxiliando a pensar 0s pressupostos para o

planejamento didatico a partir da pedagogia historico-critica.

No ponto de comunhdo com o que buscamos realizar enquanto investigacéo, a
dissertacdo de Corréa (2018) traz informacdes diferenciais e importantes sobre o
planejamento. Dentre todos os trabalhos que analisamos, esta é a Unica que nos
oferece uma reflexdo, mesmo que breve, sobre os campos que compdem o
planejamento e sobre o que os professores entendem sobre ele, observando a
importancia da construcdo de um planejamento intencional e preocupado com 0s

conteudos e a pratica educativa.

Corréa (2018) determinou como objetivo de sua pesquisa a identificacdo dos
conceitos acerca da crianga, da Educacéo Infantil, do ensino, da aprendizagem e da
relacdo entre essas conceituacdes e o planejamento de ensino. Para isso, realizou
uma pesquisa de campo que contou com 38 professoras de 22 escolas de um
municipio do interior de Sao Paulo. Foi aplicado um questionario com questdes

abertas, em que se perguntava a respeito das concepc¢des sobre a acao de ensinar e

10 Para saber mais sobre a criatividade enquanto fundamento psicologico, indicamos a leitura de
Saccomani (2016).
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o0 planejamento em sua constituicAo, bem como questionava a respeito dos
conhecimentos das professoras acerca da aprendizagem e do desenvolvimento
infantil e quais séo os elementos presentes no cotidiano escolar que interferem na

elaboracéo do planejamento de ensino.

Como resultados, a pesquisa apresenta que os participantes entendem a crianca
enquanto ser social em desenvolvimento, que o aprendizado em sala de aula ocorre
pela mediacao do docente e das intera¢des interpessoais, sendo a atividade de ensino
fundamental no processo de aprendizagem e o professor indispensavel na promocéo
do desenvolvimento. Além disso, compreendem a Educacéo Infantil como uma juncao
do cuidar e de processos educativos e, considerando nossa investigagcéao, descrevem
que, para os professores entrevistados, o planejamento € um instrumento de trabalho

gue deve ser entendido para além de uma obrigacéo burocratica.

Para realizar suas analises, Corréa (2018) recorre as obras de Freire (1996), Ostetto
(2000; 2012), Gandin (2004) e Vasconcellos (2012), explicitando seu entendimento de
que o planejamento é uma tarefa essencial do trabalho do professor, sendo uma
articulacao de elementos “objetivos e subjetivos”, nas palavras da autora. Para ela,
esse conjunto de componentes se configura em instrumentos metodoldgicos que tém

como fim a organizagao da pratica pedagdgica e a intervencdo na realidade.

Ao analisar os dados oferecidos pela pesquisa com as professoras participantes,
Corréa (2018) traz uma sintese da visao das mesmas sobre o planejamento de ensino,
sendo este compreendido como “[...] um processo composto tanto por conhecimentos
especificos acerca da crianca e da aprendizagem infantil, quanto decorrente da
qualidade das relagdes entre professor e aluno, ou seja, entre teoria e pratica” (Corréa,
2018, p. 102). Portanto, para essas docentes, o planejamento é visto como uma
possibilidade de relacdo entre aquilo que estudam e preparam para as aulas e a aula

em si, na mediacao professor-conhecimento-aluno.

A partir da definicdo realizada pelas professoras acerca dos elementos fundamentais
em seus planejamentos, 0s componentes que se destacam para elas como essenciais
sdo: objetivo, conteudo, recursos, avaliagdo, area do conhecimento e espaco. A

autora ressalta que, dentre esses componentes, 0s itens objetivo, conteldo e area do
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conhecimento sdo requeridos pela Secretaria Municipal da Educacdo do Estado,
tornando-se, portanto, obrigatérios nos planejamentos de ensino. Apesar de trazer a
guestao sobre os componentes do planejamento, suas conceitua¢cbes ndo sao

aprofundadas.

Os itens indicados pelas professoras na pesquisa de Corréa (2018) nos ddao uma
primeira impressdo do que é considerado fundamental em um planejamento,
discussdo que pretendemos ampliar e trazer, para além da aparéncia, em suas
fundamentacbes, a fim de proporcionar aos professores uma possibilidade de
compreender o planejamento como sendo mais do que o preenchimento dessas
lacunas. Pretendemos fazer uma reflexdo sobre a composicao desses itens e o que

compreendé-los em sua conceituacao pode trazer de poténcia para suas praticas.

Dos trabalhos aqui apresentados, € possivel perceber que discussfes importantes
foram levantadas a partir de cada um deles. Questdes sobre a visdo dos professores
acerca do planejamento, das tendéncias pedagdgicas que influenciam e influenciam
0 ato de planejar do professor, a inconsisténcia tedrica que permeia o campo do
planejamento, bem como a indefinicdo, por muitas vezes, do que o professor

considera enquanto planejamento e sua importancia para sua pratica docente.

Transitando entre questbes sobre o planejamento em si e o entendimento dos
professores acerca dele, é possivel identificar a necessidade de estudos que
percebam o planejamento em suas multiplas determinacfes, mas que, principalmente,
o analisem em sua composi¢cdo, observando seus elementos constitutivos do

planejamento didatico a partir da teoria pedagdgica historico-critica.
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2. OS NIVEIS DE PLANEJAMENTO E A LEGISLACAO BRASILEIRA

Visando o aprofundamento no objetivo especifico de analisar os niveis de
planejamento, identificando suas legislagdes e aplicacdes na realidade escolar e com
base nas discussdes apresentadas no capitulo anterior sobre a producéo académica
a respeito do planejamento didatico, este capitulo examina como a organizacao do
trabalho pedagodgico impacta a pratica educativa. Ao explorar a legislacdo brasileira e
as diretrizes que orientam os diferentes niveis de planejamento, o capitulo busca
esclarecer a importancia da didatica como fundamento essencial para a pratica
docente, enfatizando o papel ativo dos professores na organizacédo pedagogica. Essa
andlise é fundamental para consolidar a compreensao dos componentes nucleares do

planejamento didatico, alinhando-se ao objetivo geral da pesquisa.

A partir das analises realizadas sobre a producdo académica a respeito do
planejamento didatico apresentadas no capitulo anterior, fica evidente que, sendo o
planejamento um componente da didatica, o que € nebuloso para muitos docentes
ndo € apenas o fendbmeno do planejar, mas também a participacdo e relevancia dos
professores na organizacao do trabalho pedagdgico, bem como suas compreensdes
sobre o fazer docente. Nesse caso, a questdo da didatica torna-se acessoria, apesar
de ser um fundamento indispensavel para a pratica do professor. No ambito
educacional, delineou-se uma “maneira de ensinar’” e de organizar o ensino que

resulta hoje nos niveis que compdem o planejamento na area da educacéao.

Neste capitulo, serdo explorados os diferentes niveis de planejamento educacional,
com énfase na legislacao brasileira que orienta e regula essas praticas, estabelecendo
diretrizes para 0 ensino nacional. A analise serd conduzida a luz da pedagogia
histdrico-critica, fundamentando-se no objetivo central desta tese, buscando
relacionar as diretrizes legais com a teoria pedagoégica e compreender se 0s principios
normativos podem ser alinhados as praticas educacionais que visam a formacao
integral e critica dos estudantes, garantindo que o planejamento didatico atenda nao
apenas as exigéncias legais, mas também as necessidades sociais e cognitivas dos

alunos em seu processo de desenvolvimento.
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De antemdo, consideramos importante esclarecer a diferenca entre planejamento e
plano, destacando que, embora esses conceitos parecam ser sinGbnimos, Nao o séo,
mesmo estando intrinsecamente relacionados. Ao tratar de planejamento, estamos
nos referindo a um ato direcionado e intencional que se relaciona a uma realidade que
buscamos modificar; isto €, 0 que se deseja alcancar ao final da acéo planejada. No
campo educacional, especificamente, planejamento € o processo que envolve a
compreensao da realidade nacional, local, do bairro e da escola, e, posteriormente, a
sistematizacdo dos procedimentos a serem tomados para que se concretize aquilo
gue foi planejado apds a identificacdo das necessidades do real.Quando a partir do
planejamento sdo estabelecidas as diretrizes que conduzirdo o processo, ele é
sintetizado em um plano, um produto do ato de planejar. Fusari (1989), tratando
diretamente do planejamento didatico, exemplifica a diferenca entre planejamento e
plano, colaborando para nossa compreensdo também dos demais ambitos do
planejamento que trataremos a seguir. Segundo o autor, enquanto o planejamento
didatico trata do processo de elaboracdo da atuagéo docente,
[...] o plano de ensino € um momento de documentacdo do processo
educacional escolar como um todo. Plano de ensino é, pois, um documento
elaborado pelo(s) docente(s), contendo a(s) sua(s) proposta(s) de trabalho,
numa éarea e/ou disciplina especifica. O plano de ensino deve ser percebido
como um instrumento orientador do trabalho docente, tendo-se a certeza e a
clareza de que a competéncia pedagdgico-politica do educador escolar deve

ser mais abrangente do que aquilo que esta registrado no seu plano (Fusari,
1989, p. 10).

Posto isto, para atingir nosso objetivo no capitulo, exploraremos os diversos niveis de
planejamento que compdem a organizacédo do trabalho educativo comecando pelo
planejamento educacional e contemplando ainda o planejamento escolar, o
planejamento curricular, o planejamento pedagogico/de ensino, até chegarmos em

nosso objeto de estudo, o planejamento didatico.

2.1 Planejamento educacional

Como um instrumento de organizagcdo e projecdao ampliada, o planejamento
educacional corresponde aquele realizado com abrangéncia nacional, ramificando-se

aos niveis estaduais e municipais. Este tipo de planejamento € estabelecido a partir
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das determinacdes do Estado e reflete a visdo do(s) governo(s)!! acerca daquilo que
defende enquanto ser humano, educacdo, democracia, visdo de mundo. Em tese,
deve garantir a oferta, manutengdo e financiamento da educagdo nacional,
preservando os principios democraticos de acesso e participacdo social. Segundo
Silva (2017, p. 175),
[...] sua fungdo junto ao processo educativo é essencialmente politica por
engendrar os interesses da sociedade com relacéo ao tipo de formacéao a ser

oferecido pela educacéo escolar, 0 que nos levou a acentuar esse aspecto
da intencionalidade que orienta esse nivel de planejamento.

Com a intencdo de implementar uma politica educacional que coadune com o
pensamento politico-ideolégico de cada gestdo em um determinado momento
histérico, este nivel de planejamento, no Brasil, passou por diversas elaboracdes e
atualmente se traduz no Plano Nacional de Educacgédo, instituido pela Lei n°
13.005/2014, que comporta o decénio 2014/2024*2.

Segundo Fonseca (2013), foi no governo Kubitschek (1956-1960) o primeiro
movimento de elaboracdo de um plano que contemplasse a educacao, inserido no
Plano de metas do governo, mas nao foi a primeira tentativa. Em 1934, na concepc¢ao
do texto constitucional, foram incorporadas ideias do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova'®, elaborado em 1932. Além destas inclusdes, o texto contemplava
também a pretensdo de criacdo do Conselho Nacional de Educacdo intentando
futuramente o estabelecimento de um plano para educacao nacional que agregasse,

11 As concepgdes elencadas deveriam ser politicas de Estado, mas sabemos que elas se traduzem, de
modo geral, em politicas de governo. Além disso, o que podemos observar é que com variantes, as
politicas de governo que temos assistido se voltam a manutenc¢éo do Estado capitalista e, portanto, ndo
expressam politicas educacionais de fato emancipatérias.

12 Em 30 de janeiro de 2024, na Conferéncia Nacional de Educacédo (Conae), foram aprovadas as
contribuicBes para o Projeto de Lei do Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2024-2034. Assinado pelo
Presidente Lula em 26 de junho de 2024, o texto sera encaminhado ao Congresso Nacional. Prevendo
18 objetivos e 58 metas, traz diferenciacdes do anterior ao propor maior énfase na qualidade da oferta
do ensino, com objetivos e metas focados no alcance de padrées de qualidade na educacao infantil,
na educacao profissional e tecnolégica, no ensino superior e na formacdo de docentes, objetivos
especificos para as modalidades de educacgdo escolar indigena, educacdo do campo e educacgéo
escolar quilombola, segundo os elaboradores.

13 O Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova, langcado em 1932 por um grupo de 26 educadores e
intelectuais, propunha bases e principios para uma reforma do sistema educacional brasileiro. Segundo
Saviani (2013, p. 253), “[...] em termos politicos o “Manifesto” expressa a posi¢cao de uma corrente de
educadores que busca se firmar pela coeséo interna e pela conquista da hegemonia educacional diante
do conjunto da sociedade capacitando-se, consequentemente, ao exercicio dos cargos de direcéo
publica tanto no ambito do governo central como dos Estados Federados”.
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também, as ideias e intencdes da sociedade civil. Devido a supressao da Constituicdo
de 1934 dada a imposicao daquela elaborada pelo governo seguinte, as propostas

nao se consolidaram.

Em 1937, no periodo do Estado Novo, também ditatorial, sob gestdo de Getulio Vargas
(1937-1945), novas metas foram estabelecidas para a educacdo. Nesta proposicao,
para as metas pretendidas pelo governo,
[...] na contramdo da proposta dos pioneiros, criou-se uma educacao
diferenciada para a elite, para a mulher, e outra, de base profissional, para

aqueles que comporiam o grande exército de trabalhadores para dar suporte
ao projeto industrial do governo (Fonseca, 2013, p. 87).

N&o obstante, o plano prevaleceu em vigor até o ano de 1954. Sob a égide da Teoria
do Capital Humano'4, no governo de Kubitschek com seu Plano de Metas, o
planejamento estatal se consolida tendo a educac¢do uma inclusdo mais notavel,
apesar de ser instrumentalista, visando captacdo de mao de obra destinada as
industrias que sustentariam, na visdo do governo, o crescimento econémico do pais.
Sem muitas diferencas da intencdo de planificacdo anterior, jA no governo ditatorial
empresarial-militar’® (e com a entrada a passos largos dos interesses internacionais
no processo de planejamento estatal,

[...] adotou-se um método quantitativo de planejamento (enfoque na méao de

obra) que consistia em fixar metas de um plano de educacdo com base na

necessidade do mercado de trabalho, considerando o perfil e quantitativo de

trabalhadores. A partir dai, a educagéo passou a constituir um dos itens dos
Planos Nacionais de Desenvolvimento (Fonseca, 2013, p. 89).

Somente na década de 1970, durante o governo de Médici, a partir das Diretrizes e
Bases para o Ensino de 1° e 2° graus, elabora-se um plano direcionado para a
educacado. No entanto, isso néo significou uma educacgao pensada e preocupada com

as bases necesséarias para uma educacgao “para todos”’. Com este documento,

14 A Teoria do capital humano prevé uma pedagogia funcional e instrumental que sirva como plataforma
de preparacdo de mao de obra qualificada. Entende que os setores sociais, como educacao e saude,
por exemplo, podem aprimorar as aptidées e habilidades dos individuos, de forma que estes se tornem
mais produtivos (Viana; Lima, 2010).

15 A ditadura empresarial-militar no Brasil teve como presidentes Humberto Castello Branco (1964-
1967), Marechal Costa e Silva (1967-1969), General Emilio Médici (1969-1974), General Ernesto Geisel
(1974-1979) e General Jodo Baptista Figueiredo (1979-1985).
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também se insere na educacao brasileira, por meio de cooperacdo com empresas e

convénios, os estagios profissionalizantes.

Apoiado nos principios da Administragdo por Objetivos (APO), um conceito da area
da administracdo que consiste em um procedimento desenvolvido para a aplicacao
pratica do processo de planejar, organizar e controlar, o plano emergia na forma de
projetos a serem executados, com contetdo doutrinario e inten¢cdo de propaganda
positiva para a administracéo ditatorial golpista. Firmando cooperacdo com o Banco
Mundial (BM), esta planificacdo objetivava estabelecer normas para treinar

profissionais para a execucao do projeto de desenvolvimento pretendido.

Afundado em crises econdmicas e sociais desencadeadas pela nefasta administragéo
da ditadura empresarial-militar, houve a descontinuacdo dos planos estabelecidos,
marcando a década de 1980 com sucessivas tentativas de estratégias de

estabilizacdo econémica nacional.

Adiante, durante o governo de Fernando Collor de Mello (1990-1992), o planejamento
educacional, sempre relegado pelas administragcbes, n&o sofre mudancas
significativas e é subordinado a uma secretaria que se incumbia, majoritariamente,
das burocracias rotineiras da maquina publica, ndo colocando o planejamento da

educagéao nacional como objetivo e foco principal.

Com Itamar Franco (1992-1995), uma breve abertura nas discussbes sobre a
educacdo no pais da espaco para a elaboracdo do Acordo Nacional de Educacéo,
dividido entre as propostas elaboradas pelo Ministério da Educacéo e as propostas

advindas da Conferéncia de Jomtien?8.

16 A Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, acontecida na Tailandia, de 5 a 9 de marco de
1990, teve como produto a Declaragdo Mundial sobre Educacéo. Esta Declaracdo elenca definicbes e
abordagens sobre as necessidades basicas de aprendizagem para estabelecer compromissos entre as
nacdes do mundo na busca de garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos basicos visando uma
sociedade mais humana e mais justa, segundo os elaboradores. A educacdo, sob dominio dos
designios do Banco Mundial, passa a ser entendida como uma estratégia politica e uma variavel
econdmica capaz de impulsionar o pretendido desenvolvimento e a reducédo da pobreza de forma
condizente necessidades de reproducao do capital.
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Com o duplo mandato de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), o Plano Diretor
da Reforma do Estado, dedicado ao equilibrio fiscal e implantacdo de reformas
econdmicas, administrativas e juridicas, assegurou e ratificou as ideias neoliberais
engquanto base da administracdo publica para a gestao, ideias estas introduzidas de
forma mais enfatica pela administracdo Collor. Neste periodo, segundo Fonseca
(2013, p. 94),
A educacdo foi uma das areas mais afetadas pela reforma do Estado. O
ensino superior publico sofreu com a contragdo de recursos e de vagas,
enquanto o ensino privado aumentou de forma expressiva sua oferta,
inclusive ultrapassando o setor publico em niumero de matriculas. De acordo
com o plano diretor da reforma, implantou-se uma forma peculiar de
descentralizacéo, por meio do qual foram transferidas funcdes da burocracia

central para os Estados e municipios. [...] 0 objetivo era reduzir a
responsabilidade financeira da Uniao.

O Ministério da Educacéo, entédo, publica como uma de suas estratégias para o plano
a proposta de “[...] ndo considerar a escola fundamental como um direito obtido por
meio de um servigo publico prestado de forma burocréatica, mas como dever da familia,

da sociedade e da comunidade (Brasil, 1995, p. 16).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n° 9.394), sancionada em 1996,
fica determinada a Unido a coordenacao da politica educacional e é estabelecido o
Conselho Nacional de Educacédo (CNE) que possui “[...] atribuicdes normativas,
deliberativas e de assessoramento ao MEC” (Saviani, 2016a), no que diz respeito a

Educacao Basica e a Educacéo Superior.

Apesar das mudancas nas perspectivas politicas das gestdes, com o governo de Luiz
Inacio Lula da Silva (2003-2011), ndo houve ruptura significativa no que diz respeito
ao fomento da educacéo, sendo mantida a politica do governo anterior para esta
questao. Por outro lado, quando se trata da qualidade da educacdo e da atencgao

dedicada a esta pauta, o Plano “Brasil de Todos”'’ imprimiu um carater de maior

17O Plano Brasil de Todos ou Plano Plurianual 2004-2007, era composto por trés “mega objetivos”
sendo eles Incluséo Social e Redugédo das Desigualdades Sociais, Crescimento com geracdo de
emprego e renda, ambientalmente sustentavel e redutor das desigualdades regionais e Promogéo e
expanséo da cidadania e fortalecimento da democracia. Estes mega objetivos se dividiam em objetivos
secundarios nos quais o foco principal era o impulsionamento da economia, da educagdo e da
seguridade social (Brasil, 2003).
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acesso popular, se tornando o didlogo com educadores e sociedade organizada mais

amplo.

Os governos de Dilma Roussef (2011-2016) mantiveram, de forma geral, as
realizacbes do governo anterior, sendo que no ano de 2014 é sancionado 0 novo
Plano Nacional de Educacgdo (PNE)'® com vigéncia de 2014 a 2024. Este plano
estabelece 10 diretrizes que devem guiar a educacéo brasileira, além de 20 metas a
serem cumpridas durante sua vigéncia. Corroborando a subjugacéo da educacao
brasileira aos organismos internacionais, a meta 7 do PNE, mais especificamente o
item 7.11, demonstra com nitidez a intencdo de formatar um modelo educacional que
busque atender as especificagbes internacionais, como, por exemplo, o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). Esta meta descreve como objetivo
“[...] melhorar o desempenho dos alunos da educacédo basica nas avaliacbes da
aprendizagem no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - PISA, tomado
como instrumento externo de referéncia, internacionalmente reconhecido” (Brasil,
2014). Apesar deste modelo de avaliacao j& atuar na educacao brasileira desde sua

redemocratizacdo, € no Plano Nacional de Educacdo que ele & expressamente

indicado como diretriz.

No estado do Espirito Santo, apés a publicacdo da lei que regulamenta o PNE, é
publicado o Plano Estadual de Educacao (PEE), que relne as metas e politicas
previstas para serem implementadas na educacao capixaba entre os anos de 2015 e

2025. Em consonancia com o Plano Nacional, o Plano Estadual realizou consultas

18 O Plano Nacional de Educacéo (PNE), sancionado pela Presidenta Dilma Rousseff, no ano de 2014
com intuito de determinar as diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no periodo de
2014 a 2024, trouxe como diretrizes pontos importantes para a educacao nacional como a erradicagéo
do analfabetismo, a melhoria da qualidade da educacéo, a promoc¢éao humanistica, cientifica, cultural e
tecnoldgica do pais e a valorizacdo dos profissionais de educacdo, por exemplo. Para que estas
diretrizes sejam cumpridas dentro do prazo determinado, foram lancadas 20 metas que contemplam a
educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, educagéo inclusiva, alfabetizacédo, educacéo
integral, aprendizado adequado na idade certa, escolaridade média, alfabetizac@o e alfabetismo de
jovens e adultos, EJA integrada a educacao profissional, educacéo profissional, educagéo superior,
titulagdo de professores da educacao superior, pés-graduacéo, formacao de professores, formacao
continuada e poés-graduacédo de professores, valorizagdo do professor, plano de carreira docente,
gestdo democrdética e o financiamento da educacéao (Brasil, 2014).
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publicas a fim de reunir sugestdes a serem validadas pela comissdo designada

especialmente para essa situacao.

SobaleiN°10.382, de 24 de junho de 2015, na segunda gestéo do governador Paulo
Hartung (2015-2018), o PEE determina 11 diretrizes criadas a partir das metas
estabelecidas pelo Plano Nacional. Essas diretrizes sédo: | - erradicacdo do
analfabetismo; Il - universalizacdo do atendimento escolar; Il - superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da cidadania e na erradicacao
de todas as formas de discriminacao; IV - melhoria da qualidade da educacao; V -
formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos
que fundamentam a sociedade; VI - promocé&o do principio da gestdo democratica da
educacédo publica; VII - promog¢do humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do
Estado; VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporcdo do Produto Interno Bruto (PIB) estadual, que assegure
atendimento as necessidades de expansao, com padréo de qualidade e equidade; IX
- valorizacao dos profissionais da educacgédo; X - promocéo dos principios do respeito

aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental; XI -

fortalecimento, ampliacdo e consolidacdo da educagcédo no campo.

A concretizacdo das metas no Plano do Espirito Santo se equipara as do PNE
segundo relatdrio do Instituto Jones Santos Neves'®. Em ambos ha defasagem entre
aquilo que se esperava para 0 momento e aquilo que se apresenta. Dados atuais
demonstram que o PNE, que atinge sua data final de execuc&o no ano de 2024, foi
negligenciado e o nivel de execucéo real do plano ndo passa de 40%, conforme dados
da Agéncia Senado?.

No governo Michel Temer (2016-2019) e no governo Jair Bolsonaro (2018-2022), com

o teto de gastos (Emenda Constitucional n® 95) aprovado pelo primeiro, que impde a

19 Segundo informacgdes do Governo do Estado do Espirito Santo, o Instituto Jones dos Santos Neves
tem como func¢éo produzir conhecimento sobre a realidade do estado em seus aspectos econémicos e
sociais como forma de subsidiar politicas governamentais e decisfes de investimentos. O instituto faz
monitoramento do Plano Estadual de Educacdo (PEE) e publicou em 28 de dezembro de 2022 uma
avaliacdo prévia sobre este, que pode ser acessado pelo enderego eletrbnico:
http://www.ijsn.es.gov.br/attachments/article/6386/PEE_2022.pdf.

20 Confira a matéria em: Pimenta (2023).
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menor taxa de investimento em educacéo dos ultimos dez anos, e a terrivel gestdo do
segundo, em que a educacdo foi duramente afetada?!, o PNE sofreu com a falta de
transparéncia na exibicdo de seus dados que sofreram um “apagao” que dificulta a
avaliacdo e acompanhamento das metas. Atualmente, segundo a Campanha Nacional
pelo Direito a Educacdo??, o Plano Nacional apresenta 45% das suas metas em
retrocesso, sendo que apenas 5 metas avancaram/avancam de forma que

contemplem o planejamento inicial.

Como visto, € por meio do referido plano que é possivel relacionar “[...] o
desenvolvimento do sistema educacional com o desenvolvimento econdmico, politico,
social e cultural do pais” (Klosouski; Reali, 2008, p. 3), de modo que sejam
estruturadas condi¢cdes bésicas de acesso, manutencdo e permanéncia para a

populacao.

21 Como reflexos danosos das gestdes de Michel Temer e Jair Bolsonaro, podemos citar o descaso
com a pasta que, nestas duas gestdes, contou com sete ministros diferentes. Com José Mendonca
Bezerra Filho, a perseguicao a professores e disciplinas criticas ao golpe se destaca como exemplo,
sendo a gestao seguinte, de Rossieli Soares da Silva, de continuidade as politicas de desmantelamento
da educagdo. Com o ministro Ricardo Vélez Rodriguez, se destacam como exemplos a defesa do
homeschooling, a intromissédo de instancias religiosas na educacao, o revisionismo histérico sobre a
Ditadura empresarial-militar brasileira e a extincdo da Secretaria de Educac¢do Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo Social (Secadi), que visava a promocao de acdes para a
diversidade e inclusdo na Educacédo Especial, Educacao de Jovens e Adultos, Educacado do Campo,
Educac&o Escolar Indigena, Educac&o Escolar Quilombola, Educacéo para as relacdes Etnico-Raciais
e Educacdo em Direitos Humanos. Posteriormente, com Abraham Braganca de Vasconcellos
Weintraub, destaca-se o desprezo pelo saber elaborado e a hostilidade com a area do ensino de
humanidades, culminando, por exemplo, com a tentativa de extingdo dos cursos de Sociologia e
Filosofia nas Universidades. Houve retencdo de verbas destinadas a Educagdo Baésica e as
Universidades, bem como a elaboragdo de novos critérios de distribuicdo de bolsas para programas de
pés-graduacao, retirando de forma abrupta investimentos em pesquisa de centenas de estudantes de
Mestrado e Doutorado em todo o pais. Carlos Alberto Decotelli, cotado para a pasta apés demissédo de
Weintraub, ndo chegou a assumir por mentir em seus dados do Curriculo Lattes, sendo o cargo
ocupado pelo pastor da Igreja Presbiteriana Milton Ribeiro. Este ministro, em sua gestao, proferiu falas
homofébicas e de desabono a laicidade da educacédo, além de acbes de destruicdo da pasta da
educacdo como, por exemplo, o incentivo a criacdo de escolas civico-militares, ingeréncia da pasta no
periodo da pandemia, afastando estudantes de seu direito & educacao e pela demissao de servidores
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), poucas semanas
antes da aplicacao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Este Ministro foi afastado por suspeita
de corrupcdo ao abrir as portas da pasta para a influéncia de pastores na distribuicdo de verbas do
MEC. Victor Godoy, sucessor de Ribeiro, logo em sua entrada anunciou o corte de 2,4 bilh6es de reais
em verbas destinadas a educacéo, causando grave ameaca de indeferimento de pagamentos dos
profissionais terceirizados, editais de pesquisa e pagamentos de auxilios estudantis.

22 Disponivel em: https://campanha.org.br/.
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Enquanto politica publica, o PNE influencia sobremaneira o cotidiano escolar. Quando
trata de temas como a formacéo de professores ou o financiamento da educagéo, por
exemplo, ele incide diretamente sobre a gestéo escolar, a pratica docente, o0 ensino e
a aprendizagem. Segundo Delgado (2011, p. 3), as politicas publicas incidem “[...] no
interior da escola, em especial, nos seus principios e, por decorréncia, na forma de
organizagdo e desenvolvimento do trabalho escolar, interferindo, portanto,

diretamente nas praticas dos professores e em sua cultura”.

Dessa forma, o PNE também atua sobre o planejamento didatico, que € parte da
organizacdo docente e decorre diretamente da formacao recebida pelo professor, seja
ela inicial ou continuada, e das diretrizes do planejamento escolar elaborado pela
instituicdo. E necessario, portanto, que a escola se debruce sobre o Plano Nacional
de Educacdo (PNE), de modo a se apropriar de seu papel na relacdo com essa

politica.

2.2 Planejamento escolar

O planejamento escolar engloba as a¢des tomadas na instituicdo no que diz respeito
tanto a organizacdo do trabalho da comunidade escolar quanto as atividades
pedagdgicas. A partir das diretrizes indicadas pelos planos de ambito nacional,
estadual e municipal, essa area do planejamento deve direcionar as atividades
escolares de forma politica, cientifica e técnica. Portanto, “[...] como o seu proprio
nome evidencia, € o planejamento global da instituicdo escolar, que envolve o
processo de refletir e decidir sobre a estrutura, a organizacao, o funcionamento e as

propostas pedagdégicas” (Klosouski; Reali, 2008, p. 4).

Assim como outros documentos que embasam a estrutura da educacgao, seja em sua
concepcao tedrica ou pratica, o planejamento escolar, que se materializa no Projeto
Politico Pedagogico (PPP), ndo deve ser analisado apenas do ponto de vista técnico
e pedagogico, mas sim como um produto historico de determinagdes diversas, tanto

politicas quanto praticas e ideoldgicas.
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Enquanto atribui em seu Artigo 9° a responsabilidade da Unido na elaboracéo de um
Plano Nacional de Educacgao, a Constituicdo Federal brasileira determina, em seus
Artigos 10 e 11, que estados e municipios sédo responsaveis pela constituicdo de seus
sistemas de ensino. No Artigo 12, sdo definidas as incumbéncias da escola em relacdo
ao planejamento escolar. O inciso | do Artigo 12 estabelece a responsabilidade da

unidade escolar em “[...] elaborar e executar sua proposta pedagdégica” (Brasil, 1988).

Essa proposta pedagdgica a ser elaborada pela escola também é prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), em seu Artigo 13, que
determina que a elaboracdo do Projeto Pedagodgico da escola deve contar com a

participacéo dos docentes.

A partir das observacdes realizadas sobre o planejamento educacional, € notavel que
a década de 1990, marcada pela expansédo do ideal neoliberal nas politicas publicas
do pais, representa um marco diferencial nas questdes educacionais, tanto no ambito
legislativo quanto na gestdo e organizagcdo escolar. A maior abertura para a
interferéncia de organizacfes internacionais na educacdo brasileira nesse periodo

resultou em determinagcdes e marcas que exercem influéncia até os dias atuais.

Como consequéncia dessa ideologia, que busca desobrigar o Estado da
administracdo das demandas sociais, responsabilizando os individuos, surge uma
nova cultura de descentralizacdo, que busca autonomia e a implementacdo da
autogestdo no contexto escolar. Essa mudanca se reflete no aumento de programas
gue realizam avaliacdes constantes de escolas, alunos e professores como medidas

para determinar os investimentos nas unidades escolares.

Diante disso, uma concepcéo de planejamento escolar, sustentada no contexto de
gestdo democratica, visa implementar na escola um modelo educativo que,
teoricamente, se diferencie do burocratico e tecnicista aplicado durante a ditadura
empresarial-militar, periodo em que os documentos serviam como instrumentos de

controle da pratica docente e do cotidiano escolar.

Em contraponto a essa ideologia, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) emerge, nesse

contexto, como um possivel meio democrético e participativo para orientar a educagao
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escolar. Contudo, ao considera-lo como um produto imerso no ambito social, é
importante reconhecer que ele também pode refletir, conforme sua época e contexto,
as ideologias resultantes dos grupos que o determinam. O PPP, ao abarcar o que esta
presente em seu interior, evidencia os conflitos, divergéncias, aproximacdes e

distanciamentos produzidos nas relacdes dos agentes envolvidos em sua elaboracao.

Buscando adequar sua realidade ao que é determinado pelos planejamentos
educacionais (nacional, estadual e municipal), a comunidade escolar se engaja na
elaboracdo de um Projeto Politico Pedagogico que contemple as especificidades e
demandas locais. Para isso, muitas vezes é necessario abrir mao ou ir além do que é
estabelecido pelos programas governamentais, a fim de atender as necessidades da
unidade escolar e da comunidade. Apesar de o planejamento escolar se configurar
como um meio particular de cada escola organizar seus conteudos e projetos, ainda
€ amplamente pautado para responder especialmente as avaliacdes de larga escala,
em decorréncia da influéncia neoliberal que permeia a educacgao, buscando nivelar o

ensino por meio de ranqueamento.

Em sua definicdo de modo sistémico, podemos afirmar que se trata, portanto, de um

planejamento das acdes da escola, cujo produto é o Projeto Politico Pedagbgico como

plano global da instituicdo, ou seja,
[...] sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento
Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define
claramente o tipo de agdo educativa que se quer realizar. E um instrumento
tedrico-metodoldgico para a intervengcdo e mudanca da realidade. E um
elemento de organizacdo e integragdo da atividade pratica da instituicdo
neste processo de transformacéo. [...] Tem, portanto, este valor de articulagédo

da pratica, de memoria do significado da acgédo, de elemento de referéncia
para a caminhada (Vasconcellos, 2014, p. 169).

Com as determinacdes, delimitacdes e definicbes contidas no PPP, € possivel ao
corpo docente tracar as particularidades do ensino pretendido, sendo essa a
oportunidade de a Escola “[...] realizar de modo mais acabado o seu carater cultural,

democratico e educativo junto a Comunidade” (Casali, 2004, p. 4).

A Escola, ao estar inserida em uma sociedade capitalista, por meio do PPP, podera
se estabelecer para além da logica neoliberal ou sera mera reprodutora das

determinacdes e contradicfes da organizacao social vigente. Campo de disputas, 0
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planejamento educacional pode trazer em si “[...] tanto uma dimensao conformista e
consensual quanto explicitar conflitos e sentidos diversos para sua dimensao politica”
(Stauffer, 2007, p. 33). Este planejamento, para efetivar-se, devera considerar a
concepcao de ser humano que se pretende formar, bem como a sociedade que se

deseja constituir.

Com um Projeto Politico Pedagdgico bem elaborado e adequado as necessidades da
comunidade e da escola, o processo de definicdo e organizacdo dos conteudos de
ensino ao longo de determinado tempo, levando em consideracdo a seriacdo dos
alunos e as particularidades de cada etapa escolar, passa a ser a tarefa do corpo

pedagdgico. Este é o ponto que buscaremos abordar no tépico a seguir.

2.3 Planejamento curricular

O planejamento curricular trata da definicdo dos contetdos que seréo ensinados ao
decorrer do ano letivo. E um plano de longo prazo que deve ser elaborado a partir do
curriculo nacional. Atualmente, no caso do Brasil, especialmente a partir da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC)?3.

Apés a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°®
9.394/1996), foi langcado no ano seguinte o documento que tratava especificamente
da organizacdo dos contetdos de ensino para o Ensino Fundamental |, configurando-
se como a primeira versao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). No ano de
1998, esses parametros foram ampliados ao Ensino Fundamental Il, e no ano 2000
foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM). Esses parametros contam com seis volumes que contemplam areas de
conhecimento, a saber: lingua portuguesa, matematica, ciéncias naturais, historia,
geografia, arte e educacéao fisica, aléem de outros trés volumes que apresentam

elementos que compdem o0s temas transversais.

23 Dedicaremos algumas palavras criticas ao planejamento curricular e sua repercussao no trabalho
didatico a partir da BNCC no capitulo 4.
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A Educacao Infantil ndo foi contemplada com um PCN especifico para o0 segmento,
sendo orientada pelo documento chamado Referenciais Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil (RCNEI), publicado em 1998 e composto por trés volumes: volume
1 - Introducéo; volume 2 - Formacéao pessoal e social; volume 3 - Conhecimento de
mundo. Esta etapa do ensino contou, ainda, com Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacao Infantil (2006), que, divididos em dois volumes, objetivavam
estabelecer parametros de qualidade que orientassem as instituicbes de Educacao

Infantil no que diz respeito ao seu funcionamento e organizacao.

No ano de 2010, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
apresentadas como normas obrigatérias para a construcao do planejamento curricular
das instituicdes de ensino da educacédo basica. Para contemplar as especificidades
dos niveis de ensino, temos também, em 2010, o estabelecimento das DCNs para a
Educacao Infantil; em 2011, para o Ensino Fundamental; e, no ano seguinte, as DCNs

para o Ensino Médio.

Como é possivel perceber, o volume de determinac¢des que buscavam estabelecer os
parametros para a organizacao curricular das escolas foi massivo entre a segunda

metade dos anos 1990 e a primeira década dos anos 2000.

A partir de 2015 iniciou-se o processo de delineamento de uma base curricular que
contemplasse a educacdo basica em todos os seus niveis. Esta intencdo de
elaboracdo de uma base unificada é expressa ja no Plano Nacional de Educacéao, na
meta nimero 7.1, tendo a pretensao de
[...] estabelecer e implantar, mediante pactuacéo interfederativa, diretrizes
pedagodgicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos

(as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local (Brasil, 2014, p. 61.).

Vale ressaltar que este movimento de normatizacdo nao foi inédito, uma vez que o
tema ja estava presente na Constituicdo Federal de 1988, mais especificamente em
seu Artigo 210, que destaca a necessidade de fixacdo de conteudos minimos para o

ensino fundamental.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que trata do planejamento
curricular das escolas, teve sua elaboracdo marcada por discussdes sobre seu lugar
e intencdo no cendrio da educacdo béasica brasileira. Sem esconder o desejo de
alinhamento com organismos internacionais e respaldada por leis federais anteriores,
como ja mencionado, a BNCC teve seu processo de formulacao iniciado em 2015,
buscando incorporar as contribuicbes de membros de associacdes cientificas
representativas das diversas areas do conhecimento de universidades publicas, do
Conselho Nacional dos Secretarios de Educacédo (Consed) e da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais da Educacao (Undime). Além disso, ratificando a intencéo de
representantes dos conglomerados hegemonicos da classe empresarial de submeter
a educacado a mercantilizacdo do ensino, 0 movimento pela Base Nacional Comum foi

marcado por tais acées (GOBBI, 2022).

A partir dos resultados dessas discussdes, a BNCC surgiu como um documento que
busca a padronizacao da educac¢édo basica nacional, fazendo parecer que a educacgéo
€ um processo linear e unificado. Isso demonstra a desconsideracdo das
particularidades do ensino, que dependem dos contextos econdmicos e sociais das

escolas, além dos interesses e concepc¢des adotados para elaborar a Base.

Na BNCC, estdo contidas as competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos, bem
como as acdes a serem tomadas pelos professores para que sejam alcancadas. A
primeira versao, elaborada em 2015, passou por avaliacdes e pela participacédo de
professores nas discussdes sobre sua concepcdao, enfrentando fortes contestacdes.
Tendo sua estrutura e proposta pautadas pelo ensino de competéncias, a Base
esvazia os conteudos, configurando-se, segundo Lavoura (2021, p. 4), como

[...] a expresséo inequivoca da politica regressiva e destrutiva em curso na

guadra histérica da crise estrutural do capital e dinamizada pelas forcas

conservadoras e reacionarias que tem buscado edificar um projeto de

educacdo privatista, empresarial e gerencialista, sob a égide do
neoliberalismo, do neoprodutivismo e da financeiriza¢éo do capital.

O conceito de competéncias, que figura nos documentos balizadores da educacao
nacional — com expressiva incidéncia na BNCC, mas nao se restringindo a ela —
demonstra o alinhamento com o ideario neoliberal, instrumentalizando o

conhecimento de forma que evidencie que “[...] na educacéao formal, os resultados das
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aprendizagens precisam se expressar e se apresentar como sendo a possibilidade de
utilizar o conhecimento em situa¢des que requerem aplici-lo para tomar decisbes
pertinentes” (Brasil, 2017, p. 15).

Ou seja, considera-se como competéncia tudo aquilo que, ao ser aprendido enquanto
saber escolar, possa ser trazido a realidade dos educandos e aplicado em seu
cotidiano. Um aprendizado € considerado valido quando serve para sua utilizacéo
pratica, remetendo-nos as especificidades da educacédo tecnicista, referenciada no
periodo da ditadura empresarial-militar brasileira, em que os aprendizados escolares
serviam para formar mao de obra de forma rapida, resumindo a aprendizagem a
“‘modos de fazer” e a uma empregabilidade minima. Além disso, traz a ideia de que a

adaptacado ao cotidiano é necessaria para que a educacao escolar cumpra seu papel.

A Base tem sua versdo final publicada em 20172%4, dando as escolas o prazo de dois
anos para adequacao ao documento que fora definido enquanto conjunto obrigatério
de aprendizagens comuns a todos os estudantes para orientar a elaboracédo dos
curriculos da Educac&o Infantil e do Ensino Fundamental (Gobbi, 2022). E possivel
observar o viés neoliberal do documento e, logo no texto de apresentacdo da BNCC,
encontramos sua razao de existir a partir das instancias internacionais que ranqueiam
a educacéo brasileira, uma vez que se explica que o que determinou sua existéncia €
[...] o enfoque adotado nas avaliagBes internacionais da Organizacdo para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econ6mico (OCDE), que coordena o
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e
da Organizagéo das Nac¢Bes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de

Avaliacéo da Qualidade da Educacéo para a América Latina (LLECE, na sigla
em espanhol) (Brasil, 2017, p. 9).

E esse contexto que se apresenta para as escolas, afetando o planejamento
curricular. Com determinagbes normativas a cumprir e visando uma educacao
efetivamente qualificada para a classe trabalhadora, o corpo docente deve buscar

planejar sua pratica de modo que seja possivel ir aléem da Base. O planejamento

24 A Homologacao da BNCC foi, e ainda €, tema de discussdes, questionamentos e contraposi¢cées
importantes no cenario educacional. Uma das fortes manifestagfes contrarias a Base foi da Associacao
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (Anped), que pode ser conferida no sitio
eletrdnico da Associacéo (https://www.anped.org.br/content/anped-e-bncc-luta-resistencia-e-negacao).
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curricular € uma das tarefas mais complexas da organizacao da educacéo escolar. De
acordo com Vasconcellos (1995, p. 56), é 0
[...] processo de tomada de decisdes sobre a dinamica da acdo escolar. E
previsdo sistematica e ordenada de toda a vida escolar do aluno. Portanto,
essa modalidade de planejar constitui um instrumento que orienta a acéo
educativa na escola, pois a preocupacdo é com a proposta geral das

experiéncias de aprendizagem que a escola deve oferecer ao estudante,
através dos diversos componentes curriculares.

Tema muito caro para a pedagogia historico-critica, o curriculo e o planejamento
curricular ocupam destaque nas discussdes e producdes dessa teoria que
compreende que € este ambito — dentro dos diversos tipos de planejamento que
compdem a organizacdo da educacdo nacional — que “[...] direciona o trabalho
educativo a partir do seu modo de organizacdo, fundamentacdo e selecdo de
conteudos” (Malanchen, 2014, p. 6). Deste modo, entendemos que
[...] curriculo € o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela
escola. E por que isto? Porque se tudo o que acontece na escola € curriculo,
se apaga a diferenca entre curricular e extracurricular, entdo tudo acaba
adquirindo o mesmo peso; e abre-se caminho para toda sorte de
tergiversacoes, inversdes e confusdes que terminam por descaracterizar o
trabalho escolar. Com isso, facilmente, o secundario pode tomar lugar daquilo
gue é principal, deslocando-se, em consequéncia, para o ambito do acessorio

aquelas atividades que constituem a razdo de ser da escola” (Saviani, 2008a,
p. 16).

Dada sua importancia para a organizacdo da educacéo escolar e do trabalho do
professor, o curriculo incide diretamente sobre o planejamento didatico, uma vez que,
ao selecionar e organizar os conteudos a serem transmitidos, o professor concretiza
0 que foi previsto pelo planejamento curricular. Para compreender como se delimitam
0s objetivos das atividades a serem realizadas, as propostas de ensino e 0s recursos
necessarios para a concretizagdo do curriculo, seguimos para 0 planejamento

pedagogico ou de ensino.

2.4 Planejamento pedagdgico / Planejamento de ensino

Conforme abordamos no topico anterior, a LDB (Lei n°® 9.394/1996) determina aos
estabelecimentos de ensino a responsabilidade de elaboracao e execucao dos PPPs

como é possivel ver observar no artigo 12:
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| - Elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - Administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV - Velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - Prover meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento;

VI - Articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracéo da sociedade com a escola;

VIl - informar os pais e responséaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre a execucédo de sua proposta pedagoégica (Brasil,
1996).

Enquanto o artigo 13 determina:

Art. 13°. Os docentes incumbir-se-ao de:

| - Participar da elaboracdo da proposta pedagdégica do estabelecimento de
ensino;

Il - Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - Estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento; V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliagéo e ao desenvolvimento profissional;

VI - Colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e
a comunidade (Brasil, 1996).

Ja no artigo 14, estabelece as determinacfes sobre a elaboracdo do PPP da escola,
sendo:
Art. 14°. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica
do ensino publico na educac¢éo béasica, de acordo com as suas peculiaridades
e conforme os seguintes principios:
| - Participagdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagogico da escola;

Il - Participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes (Brasil, 1996).

Além disso, cabe a escola, a partir das Diretrizes Curriculares e Base Nacional
Comum, tracar os rumos a serem tomados na delimitagéo dos conteudos de ensino a
serem abordados. A partir desses documentos, tratando especificamente da unidade
escolar e suas particularidades, o planejamento pedagdgico?® assume lugar de

documento orientador das atividades e conteudos previstos e pretendidos para o ano

25 E comum encontrarmos na literatura educacional as duas nomenclaturas — planejamento pedagdgico
e planejamento de ensino — para tratar sobre o planejamento direcionado a organizagao das unidades
didaticas a serem ensinadas. Para o texto que apresentamos, daremos preferéncia a utilizacdo do
termo planejamento pedagdgico.
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letivo, em que serao reunidos 0s métodos e recursos que visem um ensino qualificado.
Segundo Garcia (1984, p. 11),
Planejamento de ensino consiste em processo de tomada de decisfes, a
partir de andlise de informacdes coletadas e/ou disponiveis, de forma a
racionalizar uso de meios e recursos para atingir objetivos especificos pré-
determinados, em situagdo de ensino/aprendizagem, controlando a marcha
do processo instrucional. Neste conceito teve-se o cuidado de néo especificar

a quem compete tomar essas decisdes, porque a responsabilidade é de todos
os envolvidos nos propdésitos da instituicdo educacional como um todo.

Enquanto o planejamento escolar relune as acdes acerca do funcionamento
administrativo (ainda que em si exista uma concepcao pedagdgica em sua base), o
planejamento pedagdgico tem carater mais especifico no trato com a organizagdo das
acOes, integrando professores, coordenadores e alunos na elaboracdo de uma
proposta de ensino para o ano letivo. O produto do planejamento pedagdgico € o plano
de ensino, que deve conter a organizacdo das unidades didaticas para um ano, um

semestre, trimestre, bimestre, dentre outras formas de organizagao.

De acordo com a LDB (art. 12, inciso V), cabe aos professores participarem dos
planejamentos previstos no &ambito educacional — planejamento escolar,
planejamento curricular, planejamento pedagdgico e planejamento didatico. No caso
do planejamento pedagodgico, os docentes desempenham um papel fundamental.
Para que este documento seja elaborado e executado de forma a orientar a
aprendizagem dos alunos, deve tomar a realidade como ponto de partida, visando
uma antecipacédo das atividades anuais da escola de modo a prepara-las conforme os

objetivos de ensino delimitados.

7

Enquanto o planejamento curricular é composto pela sintese das atividades
essenciais da escola e o planejamento escolar, por meio do PPP, apresenta a
concepcao de educacao, escola e conhecimento que permeia a instituicao de ensino,
o planejamento pedagdgico esboca o dia a dia escolar, abrangendo desde os espacgos
fisicos até a formacao continuada dos professores. Deste modo,
Se trata da organizacdo do trabalho pedagdgico propriamente dito, implica
definir os objetivos considerando a elaboracdo e a produgdo do
conhecimento; prever contetdos que devem estar intimamente relacionados
a experiéncia de vida dos alunos, ndo como mera aplicabilidade dos

conteldos no cotidiano, mas como possibilidade de conduzir a uma
apropriacdo significativa desse conteldo; selecionar procedimentos
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metodoldgicos identificando qual a melhor forma de desenvolver as
atividades tendo em vista a aprendizagem dos alunos; por ultimo,
estabelecer critérios e procedimentos de avaliacdo (Castro, 2010, s.p., grifos
Nossos).

Para que o planejamento pedagdgico se concretize como elemento fundamental na
pratica docente, € necessario que contemple campos especificos da rotina escolar,

de modo que a intencionalidade esteja presente em todas as ac¢des educativas.

As preocupacdes que devem estar presentes no planejamento pedagogico da unidade
escolar podem ser elencadas da seguinte forma: as normas da instituicdo,
estruturadas a partir da legislacdo e presentes no Projeto Politico Pedagogico da
escola; as diretrizes educacionais que fundamentam as decisfes legais; 0s objetivos
e conteudos para cada série, considerando o que foi determinado pelo planejamento
curricular; o cronograma de atividades da escola, bem como o calendéario anual que
contempla a totalidade dos dias letivos previstos; as estratégias que serdo utilizadas
para colocar esse planejamento em pratica; os métodos de avaliagdo a serem
empregados, de modo a validar a concretizacdo do planejamento ou trazer reflexbes
sobre o que precisa ser repensado e reestruturado; os recursos disponiveis e
necessarios para as atividades previstas; e o plano, que é o produto final do
planejamento didatico, no qual estardo descritos 0s passos a serem seguidos para

que o planejamento pedagdgico em elaboracéo seja aplicavel e eficaz.

O documento a ser elaborado a partir do que compde o plano pedagogico nao deve
ser reduzido a um conjunto de regras imutaveis, que seria apenas um elemento
burocratico. Este plano configura-se como um conjunto de intencionalidades
pedagogicas que, elaborado no inicio de cada ano letivo (ou semestralmente,

trimestralmente etc.), conduzira o processo de ensino e aprendizagem desejado.

Dessa forma, para que um planejamento pedagogico cumpra sua fungéo de orientador
da pratica docente, é primordial que seja elaborado com coeréncia teodrica,
aplicabilidade na realidade concreta e estratégias bem definidas, assegurando sua
intencdo primordial de ser uma ferramenta para a pratica docente. A partir do
planejamento pedagdgico, o professor pode elaborar seu planejamento didatico, que

se expressa em seus planos de aula.
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2.5 Planejamento didatico

C Considerando que o objeto de nosso estudo € o planejamento didatico, este ndo se
limitara apenas a este espaco de discussdo. Neste tOpico, serdo apresentadas
guestdes que buscam estabelecer a atualidade da tematica em relacéo a legislacao e
ao papel do planejamento didatico na préatica docente. Como j& abordado nos itens
anteriores, o planejamento com a participacéo do professor € previsto nas legislacdes
gue regem a educacdo, tanto na esfera nacional quanto nas esferas estadual e

municipal.

Diretamente relacionada a pratica docente, a atividade de planejamento didatico
resulta no plano de aula, que reline os objetivos, 0s meios e as estratégias para a aula
em questado, levando em consideracéo a especificidade dos alunos a quem se destina.
Essencial a atividade do professor, o planejamento didatico deve considerar o que &
determinado pelo planejamento curricular nacional (BNCC), pelo planejamento da
escola (PPP), além do planejamento pedagdgico elaborado pelo corpo docente como

meta de ensino para o ano letivo.

Diretamente relacionada a pratica docente, a atividade de planejamento didatico
culmina no plano de aula, que organiza objetivos, meios e estratégias para a aula em
questado, considerando as especificidades dos alunos a que se destina. Essencial a
atividade do professor, o planejamento didatico é frequentemente referido como
subordinado a normativas como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao
Projeto Politico-Pedagdgico da escola (PPP). Contudo, a centralidade atribuida a
BNCC deve ser observada com atencao pois, enquanto propde aprendizagens
essenciais de carater geral, a BNCC reduz a pratica pedagdgica a competéncias
alinhadas as demandas de mercado, desconsiderando as especificidades historicas e
culturais dos educandos. Esse viés neoliberal reforca a instrumentalizacdo da

educacdo como estratégia de reproducao social.

Para entender a cronologia das legislacdes que reconhecem o planejamento didéatico
como um atributo préprio da carreira docente, é necessario analisar os direitos
conquistados por esses profissionais ao longo da histéria brasileira. Isso nos ajudara

a compreender como a importancia atribuida ao planejamento do professor na
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atualidade reflete o descaso com que, em diversas ocasides, 0s professores e sua

profissionalizacao séo tratados.

A Emenda Constitucional n° 14, de 12 de setembro de 1996, ao dar nova redacao ao
art. 60 do Ato das Disposi¢des Constitucionais TransitOrias, insere a pretensao de que,
em até dez anos apods sua promulgacéo, seja assegurada, entre outras disposicdes,
uma “[...] remuneragédo condigna do magistério” (Brasil, 1996). Promulgada meses
apos a referida EC, a Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°® 9.394/1996) traz, em seu artigo
67, mais definicbes acerca da valorizacdo do profissional da educacao, sendo que,
dentre os seis pontos elencados para essa valorizacdo, destacam-se o piso salarial
profissional (inciso Ill) e o periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacéao,
incluido na carga de trabalho (inciso V), entre outros.

Apesar dessas projecdes otimistas sobre a valorizacdo da carreira docente, em 2006,
apos os dez anos previstos pela EC 14/1996, nada foi cumprido. Emergiu, entdo, uma
nova proje¢éo de que, em até 14 anos apos nova Emenda Constitucional (EC n° 53,
de 19 de dezembro de 2006, Artigo 60, inciso lll, alinea e), seria garantido um prazo
para “[...] fixar, em lei especifica, o piso salarial profissional nacional para os

profissionais do magistério publico da educacgao basica” (Brasil, 2006).

Apenas no ano de 2008, a Lei n® 11.738 regulamentou o piso salarial nacional para
os profissionais do magistério publico da educac¢éo béasica. Essa lei estabelece que a
jornada de trabalho docente deve observar um limite maximo de 2/3 (dois tercos) da
carga horaria para o desempenho das atividades de interacdo com os educandos,
subentendendo que 1/3 (um terco) dessa carga horaria deve ser destinado as

atividades extraclasse.

Nessa l6gica, em uma carga horaria de 40 horas por semana, o professor dispde de
14 horas para atividades de planejamento, estudo, reunides, preparacao de materiais,
entre outras, o que é insuficiente para garantir a qualidade do ensino que defendemos.
Além da carga horaria limitada para o planejamento, a remuneracdo do professor é
insuficiente diante de suas atribui¢cdes, o que o obriga a trabalhar em dois ou até trés

turnos, comprometendo sua capacidade de dedicar-se ao planejamento.
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Segundo dados da Organizacéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE)?®, o piso salarial dos professores do ensino fundamental no Brasil é o mais
baixo entre 40 paises, 0 que também evidencia a desvaloriza¢do da formacao superior
da categoria, quando se nota 0 aumento da contratacao de professores temporarios
(que ocuparam 51,6% dos postos de trabalho nas redes estaduais de ensino do Brasil
em 2023)%’.

Outro problema que ndo pode ser desconsiderado € a concepc¢éo de formacgdo de
professores que se destaca no cenario educacional brasileiro. Baseada em uma
perspectiva neoprodutivista, preocupada com 0S ranqueamentos e pautada por
referenciais neoliberais de formacdo humana, essa concepg¢éo encontra nas teorias
pés-criticas um respaldo que contribui para o esvaziamento escolar. Nesse contexto,
o problema da baixa carga horéaria destinada ao planejamento se torna ainda mais
indiferente. Segundo relatério do Tribunal de Contas da Unido (TCU), quatro em cada
dez professores do ensino basico da rede publica tém formacéo inadequada?®, o que
se desalinha por completo da meta nimero 15 do PNE que prevé que todos os
professores da educacdo basica da rede publica estariam com o ensino superior

adequado as suas areas de conhecimento até a conclusao do Plano.

Ha valorizacdo do trabalho dos profissionais da educacéo, conforme preconizado nas
leis federais, quando Ihes sdo impostas condi¢cdes de trabalho que os empurram para
a mecanizacao de sua pratica? A questao que se coloca é a de se [...] superar tanto
o planejamento espontaneo, ingénuo e nao sistematizado, quanto o formal, mas

alienado, em dire¢do ao consciente, critico e intencional” (Vasconcellos, 2014, p. 102).

No estado do Espirito Santo, a Lei n® 5.580, de 13 de janeiro de 1998, institui o plano

de carreira e vencimentos do magistério publico estadual. Em seu Art. 13, a lei aborda

26 Dados disponiveis em: https://www.oecd-ilibrary.org/.

27 Disponivel em: https://www.nexojornal.com.br/expresso/2024/04/25/educacao-efeito-aumento-
professor-temporario.

28 Como formagdo inadequada entende-se a falta de formac&o técnica, falta de especializagdo e
continuidade na formacao inicial, o que configura uma pratica desarticulada da realidade e inadequada
a educacéo atual.
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as atribuicbes do professor em funcdo da docéncia, incluindo a preparagcéo e a

aplicacéo de aulas, além da avaliacdo e do acompanhamento dos alunos.

Com a Lei Estadual n® 9.770, de 26 de dezembro de 2011, Art. 30, paragrafo 2°, “[...]
o tempo destinado a horas-atividade correspondera a 1/3 (um terco) da carga horaria
semanal e devera ser cumprido na unidade escolar, em atendimento aos periodos
dedicados ao planejamento, avaliacdo e desenvolvimento profissional” (Espirito
Santo, 2011). Assim, a lei fica em conformidade com a legislagdo nacional,
reproduzindo a precariedade destinada a dedicacdo ao planejamento didatico por
parte dos professores, colocando-os, muitas vezes, em condi¢cbes de atividade

meramente burocratica.

Nessas circunstancias, ndao € dificil perceber o lugar desvalorizado que ocupa o
planejamento didatico. Portanto, ndo é incompreensivel que, para alguns professores,
o ato de planejar se torne mecanizado e burocratizado, como pudemos observar em
nossas analises sobre a producdo académica a respeito do tema. Esvaziado de seu
significado e importancia, o planejamento didatico se transforma em uma mera

reproducdo de manuais e férmulas néao refletidas.

Diante disso, defendemos que o planejamento didatico deve ser considerado um
elemento inegociavel da pratica docente, de forma que nao haja espaco para praticas
espontaneistas, nas quais o contetdo se torna acessorio e o professor assume o
papel de mero acompanhante do processo educacional dos alunos. Quando tratamos
de planejamento didatico, estamos nos referindo a um elemento especifico, de uma
didatica bem definida, que pode ser entendido como “[...] o processo de pensar de
forma ‘radical’, ‘rigorosa’ e ‘de conjunto’ os problemas da educagédo escolar, no

processo ensino-aprendizagem” (Fusari, 1990, p. 44).

Entretanto, para que os professores sejam instrumentalizados com 0s meios e as
condicbes necessarias para realizarem planejamentos que visem essa insercao
intencional na realidade, € imprescindivel que haja uma assimilacdo do real, em seu
movimento, historia e determinagfes. Segundo Saviani (2009, p. 72),

[...] tal contribuicdo sera tanto mais eficaz quanto mais o professor for capaz
de compreender os vinculos da sua pratica com a pratica social global. [...].
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Insisto neste ponto porque, em geral, ha a tendéncia a desvincular os
conteldos especificos de cada disciplina das finalidades sociais mais amplas.
Entéo, ou se pensa que 0s contelidos valem por si mesmos sem necessidade
de referi-los a pratica social em que se inserem, ou se acredita que o0s
conteldos especificos ndo tém importancia colocando-se todo o peso na luta
politica mais ampla. Com isso dissolve-se a especificidade da contribuicao
pedagdgica, anulando-se, em consequéncia, a sua importancia politica.

Por meio de nossas analises sobre os tipos de planejamento que compdem a
educacao brasileira, € inegavel que o desenvolvimento da pratica educativa so6 é viavel
se forem oferecidas condi¢bes politicas (financiamento, infraestrutura, subsidios,
regulamentacdes etc.). Nessa relagdo indissociavel, a influéncia politica neoliberal
impde sobre a educacdo condigBes exploratérias de trabalho e cria barreiras no
acesso a educacéo pela classe trabalhadora, depauperando as condicfes objetivas
de professores e alunos, além de promover uma educacéo guiada pelo capital, que
descaracteriza os pilares emancipadores, criticos e transformadores da atividade

educativa.

Quando o professor, por meio de seu planejamento e pratica, opta por uma atuagao
critica e intencional, trazendo a realidade objetiva como ponto de partida em sala de
aula, oferece aos individuos condigdes reais de retomar sua insergcdo renovadora na
realidade objetiva. Conclui-se, portanto, pelas palavras de Saviani (2009, p. 79) que
“[...] a importancia politica da educagéo reside na sua fungdo de socializagdo do
conhecimento. E realizando-se na especificidade que lhe é propria que a educacéo

cumpre sua fungao politica.”

Sabemos que os determinantes externos (organismos internacionais), as politicas de
desmonte e renovagédo, e a movimentagcao dos segmentos da sociedade influenciaram
e ainda influenciam sobremaneira a historia da educacgéo brasileira, o que nos permite
observar, em uma andlise dialética da realidade, a presenc¢a das mais variadas teorias

pedagadgicas ao longo de sua trajetoéria.

Desta forma, buscando responder as questdes que se levantam sobre o lugar do
planejamento na historia, sobre a desvalorizacdo docente e, como consequéncia, a
desvalorizag&o do ato de planejar, nos dedicaremos, no capitulo seguinte, a entender
essa trajetOria e a evidenciar que, a partir da pedagogia histérico-critica, € possivel

pensar o planejamento didatico de uma nova forma.
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Para ampliar nossa exploracdo acerca do planejamento didatico, entendemos que
analisar o percurso histérico da educacdo brasileira, buscando o lugar do
planejamento didéatico e do professor, nos encaminhara ao entendimento dos motivos
pelos quais este campo da didatica se encontra em um lugar nebuloso para muitos

docentes.
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3. TENDENCIAS PEDAGOGICAS E PLANEJAMENTO DIDATICO

Contribuindo para o objetivo especifico de identificar e analisar como o planejamento
didatico foi e é abordado em diferentes teorias pedagdgicas e organizando um
percurso historico, o capitulo examina o planejamento didatico como elemento
fundamental da didatica, considerando aspectos como os processos de elaboracéo,
fatores determinantes e os contextos especificos que moldaram seu desenvolvimento
ao longo do tempo. Essa analise histérica busca uma compreensao mais profunda do
planejamento como parte central da organizacdo do trabalho docente e, dessa forma,
fortalece 0 embasamento tedrico necessario para a analise dos componentes
nucleares do planejamento didatico fundamentados na pedagogia historico-critica, em

consonancia com o objetivo geral da pesquisa.

Quando se propde a andlise de um fenémeno, é impossivel realizad-la de forma
descolada da realidade. Percurso histérico, processos de elaboracéo, personagens e
fatores determinantes s@o algumas das partes que precisam ser observadas ao se
pretender uma investigacdo aprofundada de uma temética, pois a realidade concreta
€ composta por unidades do diverso (Marx, 2003). Diante disso, para analisarmos o
planejamento como elemento da didatica, € interessante realizar um percurso historico

gue o localize como parte fundamental da organizacao do trabalho docente.

Apds a compreensdo das delimitacdes legais que embasam os diversos niveis de
planejamento na educacéo, pretendemos estabelecer, neste capitulo, um caminho
histérico que nos proporcione compreender de modo dialético, analisando a
processualidade do desenvolvimento histérico do nosso objeto por meio das
tendéncias educacionais brasileiras e suas delimitacbes didaticas sobre o
planejamento. Para isso, nos dedicaremos a examinar as diversas tendéncias
pedagdgicas que influenciam o planejamento didatico, destacando como cada
abordagem conceitua e organiza o processo de ensino-aprendizagem. Partindo do
objetivo central desta tese, busca-se compreender como essas diferentes correntes

pedagdgicas podem convergir ou divergir em relacédo aos principios dessa teoria.
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Com base nas contribui¢cdes de Saviani (2013) e Manacorda (1992), tomaremos para
observacéo as ideias pedagdgicas e os movimentos educacionais no Brasil, buscando
delinear a concepcao de didatica e planejamento que as integram. Como organizagao
para o capitulo, iniciaremos com uma breve contextualizacdo dos periodos historicos
da educacdo que antecederam a sistematizacdo da didatica enquanto método de
organizacdo do ensino, bem como da chegada dos portugueses no Brasil, seguindo
para uma abordagem especifica sobre a educacgéao brasileira desde entéo.

Considerando que o marco de sistematizacdo da didatica se deu com a Didactica
Magna de Comenius, escrita em 1638, observar os periodos que a antecedem nos
proporciona investigar como se constituiam as questfes didaticas, mesmo antes de

sua sistematizagao.

Para isso, utilizaremos a divisdo cronoldgica realizada por Saviani em seu livro Historia
das ideias pedagogicas no Brasil (2013), que se delimita em: 1) As ideias pedagdgicas
no Brasil entre 1549 e 1759; 2) As ideias pedagdgicas no Brasil entre 1759 e 1932; 3)
As ideias pedagdgicas no Brasil entre 1932 e 1969; 4) As ideias pedagdgicas no Brasil
entre 1969 e 2001, sendo que nos estenderemos até os dias atuais a fim de
contemplar as movimentacdes do cenario educacional. Antes de alcancarmos esses
pontos, contextualizaremos como se organizava a educacdo medieval,
compreendendo que, neste periodo, se d4 o marco temporal da sistematizacdo da
didatica a partir dos escritos de Hugo de Séo Vitor (1096-1141), Juan Luis Vives (1493-
1540), Wolfgang Ratke (1571-1635) e Comenius (1592-1670).

3.10 cenério educacional antes da colonizacéo brasileira

Com a decadéncia da cultura greco-romana, a consolidacdo do mundo medieval traz
um ideal de educacéo para todos baseado nos preceitos cristdos. H4 uma mudanca
também na concepcéao a respeito das criangas, antes enxergadas enquanto pequenos
adultos, e agora vistas como um ser com limites proprios da idade, que necessitam
de atencéo diferenciada no ambito educativo e social. Neste momento a educacéo
publica se mostra consolidada e controlada pela Igreja. Segundo Manacorda (1992,
p. 114),
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No dualismo Estado/Igreja, o poder imperial e os seus cuidados pelas escolas
ficaram enfraquecidos, mas os aspectos administrativo-culturais do dominio
ficaram em parte nas maos dos romanos, organizados em sua igreja. E é
justamente por obra da Igreja, como parte de suas atividades especificas que
a cultura e escola se organizam.

O novo modelo de educacdo baseado na escolastica pretendia formar cidadaos nos
moldes cristdos, sendo os professores clérigos de ordens menores. Estes lecionavam
as sete artes liberais, ou Trivium (l0gica, retorica e gramatica) e Quadrivium
(aritmética, geometria, musica e astronomia). As ideias didaticas medievais eram
focadas no método expositivo, no qual eram possiveis debates, além do foco no
ensino e desenvolvimento do latim. Apesar das mudancas no que diz respeito ao

ensino, o movimento retrogrado dos castigos fisicos se mantinha.

Neste contexto histérico, o filésofo saxdo Hugo de Sé&o Vitor, em sua obra
Didascalicon, traz os primeiros movimentos da sistematizacdo de uma didatica para a
educacado, buscando compreender e elaborar os conceitos formativos da pratica
pedagdgica de sua época. Em sua organizacdo de ensino, considerada como uma
espécie de curriculo, apresenta aos estudantes uma sistematizacdo do saber,
entendido como a tradicdo do conhecimento, e um método de ensino pertinente a

apropriagao dos conteudos” (Viana; Oliveira, 2020, p. 3).

Com a superacdo da sociedade feudal, uma nova classe social se destaca: a
burguesia, que foi decisiva nas mudancas sociais, econbmicas e educacionais
empreendidas ap0s seu surgimento. Esses novos burgueses situavam-se como a

terceira classe, além do clero e da nobreza.

A educacao escolastica disputa espaco com a instrucdo dos mestres livres, que se
tornam protagonistas neste momento histérico. As escolas destes mestres se
difundiram rapidamente, mas apesar disto, a visdo sobre esta ocupacdo ainda

continha resquicios das visdes das sociedades anteriores. Com o0 avang¢o da
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tendéncia humanista?®, que dividia cenarios com a educagéo cavalheiresca®, tem-se
o retorno as leituras dos classicos gregos, gerando uma nova Visdo sobre o0 ensino,
gue se se consolida. Segundo Manacorda (1992, p. 175),
O humanismo nasce aristocratico, e, embora nenhum outro movimento
cultural tenha dedicado maior atencéo aos problemas do homem e da sua
educacéo, todavia o renovado contato com os classicos gregos gera nos

novos intelectuais uma aversdo ndo somente pela cultura medieval, mas
também pela sua forma tradicional de transmisséo, a escola.

Deste modo, os humanistas desprezavam a escola existente, mas nao desprezavam
0 ensino. Para esta educacgédo, era necessaria a busca e consolidacao de uma forma
mais humana e mais culta e instruir. Buscando uma metodologia menos repetitiva e
severa, 0 humanismo passa a considerar a hatureza dos alunos de modo que acredita
ser a experiéncia subjetiva o fundamento sobre o qual o conhecimento é construido.
Nas ideias didaticas humanistas, o educador deve descobrir por si, em sua prética, os
meios e métodos para ensinar, levando sempre em consideracéo a autonomia de seus
alunos. Profundas foram as marcas deixadas por este modelo de educacéo, marcas
estes presentes nas teorias pedagdégicas da atualidade (Gobbi, Soares, Goncalves e
Galvao, 2022)

Juan Luis Vives, grande nome do humanismo cristdo, estabeleceu parametros para
educacdo humanistica por meio de sua obra De disciplinis. Propbés reformas
educacionais de modo a fortalecer a educacao aristocratica de sua época, sugerindo
o abrandamento dos castigos fisicos, foco do mestre as peculiaridades intelectuais

dos alunos, ensino moldado de acordo com as demandas das disciplinas e ao aluno.

Avancando para o periodo compreendido entre 1500 e 1699, € possivel identificar

semelhangcas com o centenario anterior, mantendo a burguesia em constante

2% O Humanismo foi um movimento de transicdo entre a Idade Média e a Idade Moderna,
correspondendo aos ideais filos6ficos, morais e estéticos que protagonizavam o ser humano o
colocando como centro do mundo, com vistas a superagdo de uma concepcao estatica, hierarquica e
dogmatica da sociedade. Propunham a atualizagdo, dinamizacdo e revitalizacdo dos estudos
tradicionais por meio de um programa de estudos humanos composto por poesia, filosofia, historia,
matematica e eloquéncia, centrados exclusivamente sobre os textos dos autores da Antiguidade
classica, com a completa exclusdo dos manuais de textos medievais (Sevcenko, 1984).

30 A educacao cavalheiresca retoma as ideias medievais, sendo resistente as mudancas sociais, sendo
uma educacao anacrbnica em sua época (Manacorda, 1992)
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crescimento e o humanismo como perspectiva de educacéao e cultura. Com a Reforma
Protestante liderada por Lutero, o lema da educacdo para todos se evidencia,
colocando definitivamente o Estado como responsavel pelo estabelecimento e
manutencao das escolas. Tais instituicdes proporcionavam a populacdo o acesso as
escrituras e, com isso, apesar da doutrinacéo, os niveis de cidadaos alfabetizados se
destacavam. O movimento da Igreja Catolica de contraposi¢cdo a Reforma Luterana
traz, por um lado, a defesa intransigente das prerrogativas catolicas sobre a educacéo,

enguanto se consolidam as bases humanistas na educacao.

Portanto, a educacéo do periodo mencionado é caracterizada pelo emprego do lema
“‘Educagao para todos”, pautada nos preceitos cristdos, tendo as criangcas um
redirecionamento na percepcéo de suas necessidades educativas, passando a serem
vistas como seres individuais que necessitam de atencao diferenciada. A educacéao
publica se consolida dominada pela Igreja, tendo como métodos destacados de ensino
a escolastica e o método expositivo, além de ainda permitir o uso de castigos fisicos,

organizando o ensino com base no Trivium e no Quadrivium.

Concomitantemente, temos a educag¢do humanista que se autoqualifica como uma
forma mais humana e culta de instruir, abrandando a severidade do processo e
propondo uma metodologia menos repetitiva. Jean Luis Vives apresentou uma
sistematizacdo que previa um ensino moldado de acordo com as demandas das

disciplinas.

Ainda na Idade Média, mais especificamente entre o final do século XVI e o inicio do
século XVII, importantes discussdes didaticas foram elaboradas pelo aleméo
Wolfgang Ratke em seu Aporiam didactici principio e pelo moravio Comenius em sua
Didactica Magna. Comenius, inserindo a religido no contexto escolar, defendia o
ensino da lingua materna e uma organizacao rigorosa do ensino que tomasse as
experiéncias como ponto de partida. Prezando por uma disciplina rigorosa, defendia
gue a educacdo tivesse carater universal e que proporcionasse a possibilidade de se
estabelecer uma abordagem de ensino que, primeiramente voltada as coisas de
“Deus”, seguisse a ordem da natureza. Segundo Gobbi, Soares, Gongalves e Galvao
(2022, p. 162), Comenius
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[...] se apropriou de alguns conceitos da elaboracdo de Ratke e analisou o
ensino da época como inapropriado e insuficiente, optando por elaborar uma
didatica que assumisse carater universal. Para Comenius, era necessario um
método educativo que fosse incorporado aos materiais didaticos, de mais facil
apropriagdo ao mesmo tempo que fossem atrativos.

Deste modo, sua proposicdo didatica buscava adequar a realidade educativa a
realidade concreta, na qual havia a expansdo das manufaturas, defendendo uma
educacdo que conduzisse o0s sujeitos a perfeicdo, a sabedoria e a moral, sendo os
principios educativos mais importantes a piedade, a instrucdo e a virtude. Segundo
Manacorda (1992), seu ensino universal considerava que nenhuma proposicéo
educativa solida havia se estabelecido até entdo. Para Comenius, o ser humano

aprenderia sem regras, apenas por meio dos exemplos.

Considerado o idealizador da didatica e da educagdo moderna, nas proposi¢cées de
Comenius podemos encontrar algumas delimitacbes que caracterizam, de certa
forma, o modo de planejar. Segundo o autor, suas premissas tinham o intuito de que
“[...] os professores ensinem menos e os alunos aprendam mais” (Comenius, 2006, p.
12). A partir disso, ao observar suas consideracdes acerca dos contetdos a serem
ensinados, as formas e o trato com os alunos, é possivel perceber o empirismo de
suas propostas, que se baseavam na intencdo de que a educacao proporcionasse a
verdadeira formacéao, a qual considerava uma unidade entre a ciéncia e a majestade

divina, os bons costumes e a mais profunda piedade.

Para isso, entendia que os conteldos a serem tratados pelos professores deveriam
se preocupar em abordar as mais variadas tematicas, seguindo o lema de ensinar
tudo a todos. Os contetdos deveriam ser experimentados de modo que, ao imitar os
processos da natureza, atendessem aos interesses dos alunos. Segundo Comenius
(2006, p. 307),
Seja para os professores regra de ouro: que cada coisa seja apresentada
aquele dos sentidos a que convém, ou seja, as coisas visiveis a vista, as
audiveis ao ouvido, as odorosas ao olfato, as saborosas ao gosto, as
tangiveis ao tacto; e se algumas podem, ao mesmo tempo, ser

percepcionadas por Vvarios sentidos, sejam colocadas, a0 mesmo tempo,
diante de varios sentidos.

Comenius defendia que o professor se dedicasse a conhecer os interesses dos

alunos, além de buscar entender a fundo aquilo que seria ensinado e, a partir disso,
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delineasse o0 modo como se relacionaria com seus aprendizes. Acreditava que, na
infancia, se deveria aprender para, na fase adulta, executar. Para isso, defendia que
“[...] o formador da juventude conheca, ndo so6 o fim, mas também a matéria e a forma
da disciplina, para que nao ignore o porqué, como e quando deve usar uma sensata

severidade” (Comenius, 2006, p. 401).

Quando se trata das formas de ensinar, Comenius defendia a contraposi¢cdo as
chamadas “verdades absolutas”. Acreditava que a experimentac¢ao era a melhor forma
de ensino e que, por meio dela, os professores deveriam acompanhar o processo de
modo a torna-lo mais confortavel. Segundo ele,
Para que as inteligéncias sejam aliciadas pelo proprio método, é necessério,
com uma certa habilidade, adog¢é-lo, de tal maneira que todas as coisas,
mesmo as mais sérias, sejam apresentadas num tom familiar e agradavel,
isto é, sob a forma de conversas ou de charadas, que os alunos, em

competi¢do, procurem adivinhar; e, enfim, sob a forma de parabolas e de
apologos (Comenius, 2006, p. 242).

Num cenario de transicdo entre a Idade Média e a Idade Moderna (entre os séculos
XIV e XVI), a intensificacdo do comércio, o desenvolvimento das cidades, a ascensao
da burguesia como um grupo social poderoso e a perda de prestigio da nobreza e do
clero contribuiram para a disseminacéo dos pensamentos educacionais de Comenius,
consolidando a didatica. Esta didatica, preocupada em disseminar os preceitos
cristdos, foi sistematizada por Comenius, que se destaca como o tedrico principal.
Suas ideias, mesmo séculos apés a publicacao de seu trabalho, permanecem como
um nome importante para a didatica, especialmente a brasileira, uma vez que suas

elaboracdes se tornaram um marco temporal na organizacao da didatica moderna.

A partir dessa contextualizacdo, partiremos para a investigacao da difusdo dos
idearios didaticos e pedagogicos no Brasil, considerando a chegada dos Jesuitas
como um marco no inicio de uma educacgao que tivesse certa sistematizacao e que

fosse especificamente brasileira.

3.2 O planejamento pedagdgico nas pedagogias brasileiras

Em 1549, com a chegada da Companhia de Jesus, da-se inicio no Brasil a uma
educagdo com caracteristicas muito préprias. Ao entrarem em territorio brasileiro, se

viram diante de um povo que vivia de forma correspondente ao comunismo primitivo,
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sem divisdo por classes e com uma base de trabalho natural e de subsisténcia
(Saviani, 2013). Com a transmissao dos conhecimentos realizada de modo oral dentro
na dindmica da vida cotidiana, ndo se compreendia nesta sociedade um modelo
pedagdgico, mas sim educativo. Segundo Saviani (2013, p. 38)
Com efeito havia, ai, uma educacdo em ato, que se apoiava sobre trés
elementos basicos: a forca da tradicdo, constituida como um saber puro
orientador das acbes e decisbes dos homens; a forca da acdo, que
configurava a educacao como um verdadeiro aprender fazendo; e a forca do
exemplo, pelo qual cada individuo adulto e, particularmente, os velhos

ficavam imbuidos da necessidade de considerar suas ac6es como modelares
em seus comportamentos e palavras o contetdo da tradig&o tribal.

Diante dessa realidade, foi necessario que os colonizadores pensassem em um
modelo educativo que alcancasse a realidade indigena de modo a domina-los de
forma eficaz. Esse modelo de educacdo estava planejado no Ratio Studiorum, um
plano com 467 regras de carater universalista e elitista, que concentrava em si as
delimitacbes da educacdo pretendida, adotada de forma indistinta pelos jesuitas,
visando a dominacgéo dos nativos e a formacéo da elite colonial. Imbuido de caréater
religioso, por meio do Ratio, a pedagogia conhecida como tradicional se assentou
como base para o método educativo daquela época. A referida pedagogia considerava
a educacao um meio universal para adequar o ser humano aos desejos divinos, em

busca da perfeicéo.

Para a aplicacdo de sua doutrina, os idearios tradicionais organizavam a escola em
classes (turmas), em que a figura principal era a do professor, que tinha a
responsabilidade de transmitir aos alunos o0s conhecimentos considerados
importantes, sendo o aluno uma figura passiva no contexto, ao qual cabia apenas a

assimilacao dos conteudos.

Por meio da inculturacdo, com o intuito de moldar o indigena brasileiro aos padrdes
trazidos pelo dominador portugués, o método pautava uma educacéo de reproducéo
de padrdes pré-estabelecidos das formas sociais.

O planejamento didatico tinha carater universal, assim como as bases dessa
pedagogia, sendo o modelo bem estabelecido e delimitado, visando a transmissao

dos saberes selecionados de interesse dominante. As aulas eram expositivas, com
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énfase em exercicios, copias, leituras, repeticdo e memorizacdo de conceitos e
formulas, estimulando o individualismo e a competicdo. Em suma, quando tratamos
da educacgédo que formava os filhos da elite da época, referimo-nos a uma pedagogia
que
[...] era o ideario pedagdgico possivel de ser visualizado no ensino
enciclopédico, na memorizacao como ferramenta educativa, de modo que era
importante o conteldido, mas era indiferente o destinatario e as condicfes de
aprendizagem. Buscava-se integrar o individuo ao divino, a fim de que sua

esséncia universal e imutavel fosse moldada para alcancar uma esséncia
ideal (Gobbi et al., 2022, p. 163).

Do outro lado, a educacao tradicional destinada aos indigenas preocupava-se em
docilizar esses corpos, de modo que corressem ao esperado pelos colonizadores, que
prezavam um ensino fundamentado nos principios cristaos, focado no aprendizado da

lingua do dominador e nos fazeres agricolas.

Com a expulsao dos jesuitas do territério brasileiro em 1759 e as mudancas advindas
da reforma pombalina, a educacdo passou a ser de responsabilidade do Estado
brasileiro e ndo mais da Igreja. Tais mudancas deram inicio a um periodo de
coexisténcia das vertentes religiosa e leiga da pedagogia tradicional, fato que, apesar
de relevante, ndo afetou a expressao didatica da época.

Na pedagogia tradicional leiga, h& a utilizacdo do método matuo como base da pratica
pedagogica, em que uma das caracteristicas principais € a prelecao realizada por
alunos avancados em contetddo no lugar do professor, que assume a posi¢cao de
fiscalizador do processo, mantendo seu status de personagem central do processo
educativo. Apesar das mudancas que se apresentavam no ambito escolar, “[...] a
diferenca didatica em relacdo aos jesuitas era somente quanto ao rigor e a
sistematizacdo, mantendo-se a centralidade no professor, licbes memorizadas e

palmatéria” (Galvao, Lavoura, Martins, 2019, p. 15).

Avancando na historia, diante da efervescéncia no cenério social e econémico e da
faléncia do método muatuo de ensino, a readequacédo do modo de ensinar foi vital para
a educacéao nacional. O método intuitivo ou “ligdo de coisas” tomou a cena, no qual a

percepcéao, observacao e intuicdo do aluno sdo colocadas em primeiro plano.
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No que tange ao planejamento didatico, novas configuracdes surgiram a partir da
disseminagcdo de materiais didaticos impressos, agora possiveis de serem feitos em
maior escala. A atuacdo docente contaria, entdo, com manuais escritos
especificamente para guiar a pratica, de modo que o dominio do professor sobre a
mesma se afastava sobremaneira. Segundo Saviani (2013, p. 139),
O que estava em questéo era, portanto, 0 método de ensino entendido como
uma orientacdo segura para a conducao dos alunos, por parte do professor,
nas salas de aula. Para tanto, foram elaborados manuais segundo uma
diretriz que modificava o papel pedagdgico do livro, que, em lugar de ser um
material didatico destinado a utilizagdo dos alunos, se converte no “material
essencial para o professor, expondo um modelo de procedimentos para

elaboracao de atividades que representem a orientacdo metodoldgica geral
prescrita.

Com a decadéncia da educacdo baseada na pedagogia tradicional, que se mostrava
inadequada as mudancas e exigéncias sociais, ndo conseguindo realizar o que se
propunha em sua configuracao inicial, como a universalizacao do ensino, as criticas
se avolumam e articulam teorias para sua superacgdo, tendo, no cenario brasileiro,

especificamente, 0 movimento renovador como frente desse processo.

Buscando se distanciar da pedagogia tradicional, a pedagogia nova se destaca como
uma possibilidade de renovacdo. Seu mote principal € a virada de paradigma na
educacdo, colocando-se contraria a todas as caracteristicas provenientes da
educacéao proposta desde a chegada dos jesuitas, no caso do Brasil. O ensino passa
a se basear naquilo que é relevante para o aluno, dentro de suas necessidades e
interesses, surgindo do espontaneo e ndo mais pela rigida reproducédo e assimilacéao

mecanica dos conteudos.

Nessa concepcéo pedagdgica, as ideias didaticas orientam uma pratica que desloca
o enfoque do contetdo (retirando do professor seu papel de transmissor do
conhecimento), centrando-se no ensino por meio da experiéncia e colocando o
professor na condicdo de organizador e animador do espacgo escolar; um criador de

situacdes para que os alunos aprendam.

A mudanga trazida por essa pedagogia foi notada nos diferentes ambitos da
educacédo: da organizacdo das escolas até a atuagéo dos professores, da delimitacéo

dos conteudos de ensino até o eixo da questdo pedagogica.
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Em nossa andlise, o planejamento didatico na pedagogia nova3! ndo se configura

enquanto tarefa indispensavel do professor, tendo em vista a finalidade da educacéo

e a compreensdo dada pelo escolanovismo a organizagdo pedagogica.
Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacéo, por
referéncia a pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da questédo
pedagoégica do intelecto para o sentimento; do aspecto loégico para o
psicoldgico; dos contetdos cognitivos para 0s métodos ou processos
pedagodgicos; do professor para o aluno; do esforgo para o interesse; da
disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo; da
guantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracéo filosofica
centrada na ciéncia da légica para uma pedagogia de inspiracéo experimental
baseada principalmente nas contribuicbes da biologia e da psicologia. Em

suma, trata-se de uma teoria pedagogica que considera que o importante nao
€ aprender, mas aprender a aprender (Saviani, 2009, p. 8).

Apesar do grande apelo renovador, a partir da década de 1960, a pedagogia nova se
vé em declinio, juntamente com a crenca na escola como espaco destacado de
ensino. Individualizando cada vez mais o processo educativo, que jA compreende o
aluno como ator principal e responsavel pelo préprio impulso educativo, a escola
passa a ser pensada, cada vez mais, como um espaco possivel de formacédo de
trabalhadores em escalas maiores, de modo a suprir as necessidades de um mercado
em plena ascensédo. Tudo isso € fomentado pela classe empresarial, que amplia sua

influéncia social, ditando regras para a politica publica e o financiamento educacional.

Nesse contexto, um novo movimento renovador se insere na disputa do campo
educacional, articulando uma reforma que previa o aumento da produtividade por meio
da capacitacdo pela pratica. Este movimento, embasado na teoria do capital humano,
destaca a necessidade de uma educacdo focada nos métodos e nas técnicas de

ensino, caracterizando uma educacao tecnicista.

81 A influéncia do pragmatismo pedagégico, especialmente a partir das ideias de John Dewey,
desempenhou um papel crucial no redirecionamento das préaticas educacionais e na fragmentacédo da
didatica enquanto campo de conhecimento estruturado. Essa abordagem, com seu foco na experiéncia
imediata, no aprendizado ativo e na solucdo de problemas praticos, marcou profundamente as
concepcdes de planejamento didatico, deslocando-as do campo sistematizado da organizagdo do
ensino em diregcdo a uma énfase mais processual e adaptativa. Contudo, esse aspecto ndo sera
aprofundado neste trabalho, pois, embora relevante, ultrapassa o recorte do objeto de andlise aqui
definido. Ainda assim, € importante destacar que as criticas a Pedagogia Nova, de modo geral, ja
tangenciam essa problematica e permitem reflexées que a incluem. Para aprofundamento, sugerimos
a leitura de Cunha (1999, 2001a, 2001b e 2021) além de andlises criticas, como as desenvolvidas por
Saviani (2008a).
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Vinculada ao sistema produtivo, essa tendéncia entende a escola como um lugar de
formacao de individuos para o mercado de trabalho, de acordo com as exigéncias da
sociedade industrial e tecnoldgica. Saviani (2013) discorre sobre a configuracao desta
concepcao pedagodgica produtivista, que prevé uma pedagogia funcional e
instrumental que sirva como plataforma de preparacdo de mao de obra qualificada.
Segundo o autor,
Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor — que era, ao
mesmo tempo, o sujeito do processo, o elemento decisivo e decisério — e se
na pedagogia nova a iniciativa se desloca para o aluno — situando-se o nervo
da ac¢do educativa na relagédo professor-aluno, portanto relacdo interpessoal
e subjetiva — na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a
organizacgédo racional dos meios, ocupando o professor e o aluno posi¢éao
secunddria, relegados que sdo a condi¢cdo de executores de um processo
cuja concepcdo, planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo de
especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais. A
organizacdo do processo converte-se na garantia da eficiéncia,

compensando e corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os
efeitos de sua intervencao (Saviani, 2009, p. 12).

Assim, essa vertente pedagogica coloca sua énfase na produtividade do aluno,
figurando o professor como um elo entre os contetdos e o aluno, tendo sua funcgéo
meramente técnica, visando um processo educativo eficiente. Este aluno, alienado e
fragmentado, é posto enquanto espectador, sendo preparado para a realizar a

atividade laboral com exceléncia segundo ditames dominantes.

O planejamento didatico, diante da perda da especificidade da educacéo nesta teoria,
€ elaborado por meio de médulos e manuais focados no controle dos processos
buscando resultados. De base behaviorista®?, se baseia na andlise do comportamento
estabelecendo padrdes operacionalizados por sujeitos alheios a realidade
educacional, além de se valer dos pressupostos do sistema fabril com avaliacdes por
meio de relatérios pré-estabelecidos, colocando o professor dentro de um processo

de burocratizacdo que mina sua pratica.

Diante do exposto até o momento, portanto, podemos estabelecer que “[...] para a

pedagogia tradicional a questéo central € aprender e para a pedagogia nova, aprender

32 O Behaviorismo, que tem como tedricos principais Watson e Skinner, é uma linha da psicologia que
estuda o comportamento humano de forma objetiva. Busca explicar aspectos da personalidade humana
de acordo com o comportamento (Duarte, 2011).
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a aprender, para a pedagogia tecnicista o que importa é aprender a fazer” (Saviani,
2009, p. 13).

Essas ideias pedagodgicas ndo circulavam sem qualquer resisténcia. Movimentos
progressistas da educacdo buscavam desvincular a educacédo dos interesses do
mercado, bem como restabelecer a importancia da instrucéo escolar. Em um contexto
de golpe empresarial-militar, a divulgacdo dessas ideias ocorria de modo restrito,
devido as possiveis represélias do governo ditatorial e violento. Apesar disso, havia
um movimento importante de circulacdo dessas ideias, no qual ensaios contra

hegemonicos disputavam espaco.

Como expressao dessas teorias contra hegemonicas, Saviani (2013) as qualifica
como tendéncias com concepcdo libertadora, pedagogias da pratica e tendéncias
inspiradas no marxismo, em diferentes aproximacfes. Quando se trata das
pedagogias da tendéncia libertadora, temos em Paulo Freire o maior divulgador. Nas
pedagogias da educacdo popular, a expressao principal se deu na educacdo de
adultos, que seria realizada “[...] do povo e pelo povo, para 0 povo € com 0 povo, em
contraposicao aquela dominante, caracterizada como da elite e pela elite, para o povo,

mas contra o povo” (Saviani, 2013, p. 415).

A educacéo freireana, apesar de considerar como ponto de chegada uma educacao
critica e transformadora, parte das bases do existencialismo cristdo, colocando o ser
humano como resultado das escolhas que faz ao longo de sua vida. A escola tem o
papel de direcionar os individuos de modo a formar uma consciéncia politica que os
prepare para atuar e transformar a realidade a partir do questionamento da mesma e

das relacdes sociais do individuo com a natureza e com os outros individuos.

Assim como na pedagogia nova, o foco se volta para o aluno, que tem em sua
realidade objetiva as premissas para o0 processo educativo. Ndo se considera um
meétodo condutor para o ensino, tendo em vista a necessidade de uma dinamica
passivel de reformulagcdes constantes, ndo sendo possivel estabelecer uma
linearidade no processo. Segundo Saviani (2021, p. 7),

Tratava-se de um trabalho de educac¢&o popular que ndo disfarcava certa
rejeicdo da forma como o ensino se desenvolvia na educacédo escolar. Com
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efeito, para a execucdo do método, Paulo Freire idealizou os circulos de
cultura, em lugar de escola; nesses circulos, atuariam os coordenadores de
debates, em lugar dos professores; tais coordenadores, por sua vez, em lugar
de aula discursiva, exercitariam o dialogo com os participantes do grupo; os
participantes ativos do grupo constituiam substitutos dos alunos, com sua
tradicdo de passividade; em lugar dos pontos e programas alienados que 0s
professores normalmente trabalham com seus alunos, os coordenadores de
grupo trabalhariam com os participantes do grupo uma programacao
compacta, reduzida e codificada em unidades de aprendizado.

Como prética pedagogica, o professor atua como coordenador do grupo de alunos,
que se tornam sujeitos ativos nessa pratica. A vivéncia e as relagcbes afetivas sédo
priorizadas, de modo que o uso do didlogo mediado se torna a principal ferramenta
educativa. Entendemos que o planejamento didatico, estruturado em um plano
definido, se torna acessério, compreendendo que devem ser dispensadas as préaticas
que colaboram para uma educacdo tradicional "bancaria”, assim como as aulas
expositivas, que assumem caracteristicas de reunides em que Sao propostas

discussfes e debates sobre os temas trazidos pelos estudantes.

7z

Nessa vertente, o plano é construido coletivamente por alunos e professores,
observando a vivéncia préatica e considerando uma reflexdo critica. Essa pratica
desabona o professor como figura central da pratica docente, que possui formacgéao
especifica e é considerado um parceiro mais desenvolvido. O ensino fica condicionado
ao aluno, e a logica se inverte: a transmissdo do conhecimento parte do desejo do
aluno, influenciando a préatica do professor, e ndo o contrario, em que o professor

seleciona e organiza os conhecimentos a serem ensinados.

Também concentradas em educacdes por meio de grupos, as pedagogias da pratica,
inspiradas em principios anarquistas, defendem o ensino ndo formal, em que a escola
se desloca de seu papel de socializadora do saber sistematizado. Nesta tendéncia,
professores e alunos devem desenvolver suas relagbes educativas com base na
autogestao, utilizando uma estratégia pedagdgica ndo-diretiva, em que o estudo é
visto como questéo autossuficiente. Nao é funcdo do professor ensinar diretamente;
cabe ao aluno buscar de forma autbnoma os meios para seu aprendizado. Essa
abordagem visa a subversdo do sistema educacional tradicional, propondo que o
ensino deve deslocar seu foco das relaces pedagodgicas para as relacfes da pratica

social, utilizando um método racional e experimental.
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Os conteudos, mesmo considerados relevantes no processo educativo, ndo sdo uma
exigéncia, embora ndo se despreze a importancia da educacdo. Educar é
indispensavel, mas entende-se a escola como um espac¢o inadequado, pois esta
inserida em uma realidade objetiva determinada, pautada em normativas
governamentais e hierarquicamente organizada a partir de conteudos e didaticas

definidas, o que ndo proporcionaria uma prética educativa libertadora.

Dessa forma, entendemos que o planejamento didatico nesta vertente nao € possivel
de forma prévia ou estabelecida em um plano de ensino. Deve considerar o que é
trazido pelo aluno, resultado das aprendizagens da vida cotidiana, e socializar esses
saberes por meio de assembleias, conselhos, elei¢des, reunides e associacdes. Um
tema € selecionado e, a partir dele, sera estimulada a pesquisa autbnoma pelos

estudantes.

Na esteira das tendéncias das pedagogias de inspiracdo marxista, temos a pedagogia
histérico-critica e a pedagogia critico-social dos contetudos. A primeira, elaborada por
Saviani, tem em Libaneo uma variacdo teorica, resultando na segunda expressao

pedagdgica, ou seja, a tendéncia critico-social dos conteudos.

A pedagogia critico-social dos contelidos e a pedagogia historico-critica
compartilharam a mesma raiz fundamentada no materialismo histérico-dialético.
Apesar de uma proximidade inicial, Libaneo distanciou-se das formulagbes da
pedagogia historico-critica, configurando a pedagogia critico-social dos conteudos
com caracteristicas proprias®3. A pedagogia histérico-critica, sistematizada por
Saviani, propde uma articulagéo entre a pratica social e o desenvolvimento integral
dos sujeitos, enquanto a pedagogia critico-social dos conteudos tende a incorporar
elementos alinhados a concepc¢des didaticas que dialogam com a ideia de "aprender

a aprender”, como destaca Marsiglia (2011, p. 109).

Para a pedagogia historico-critica, a escola tem o papel de propagar conteudos “[...]
vivos, concretos, indissociaveis das realidades sociais” (Saviani, 2013, p. 419), tendo

o professor um papel diferencial ao fazer essa aproximacéo e impulsionar os alunos

33 Saviani (2020) explora detalhadamente as diferencas entre ambas as propostas.
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para uma andlise da realidade que va além de sua cotidianidade. Nesta condicdo de
mediador entre o aluno e o conhecimento, o professor deve escolher métodos de
ensino que possam ir além do saber cotidiano e acessar conhecimentos cientificos,

artisticos e filosoficos que contribuam com maximo desenvolvimento humano.

Para isto, o planejamento didatico deve ser pensado, segundo o préprio Libaneo
(1994, p. 222) como “[...] um processo de racionalizag&o, organizagao e coordenagao
da acao docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”,
e ainda destaca que “[...] “A acao de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples
preenchimento de formulérios para controle administrativo, €, antes, a atividade

consciente da previsdo das acdes politico-pedagogicas” (Libaneo, 1994, p. 222).

Na pedagogia critico-social dos conteudos, apesar da inclinagdo critica, o
planejamento perde espaco quando o aprender a aprender se torna referéncia, tendo
em vista que nessas teorias 0 planejamento deixa de ser importante, pois 0 saber
espontaneo do aluno, seu desenvolvimento biopsicossocial e adaptacao a realidade
concreta vao de encontro a uma pratica pedagogica intencional. Além disso, como
afirma Saviani (2020, p. 38),
[...] enquanto a Pedagogia Critico-Social dos Contetudos advoga o recurso a
elementos ndo contemplados pela teoria marxista e se pergunta como o
afetivo e a emocdo, o pensamento critico e a cultura, podem ser
contemplados para além da teoria marxista, a Pedagogia Historico-Critica
entende que o materialismo histérico-dialético é uma filosofia integral, uma
teoria completa que disp&e de todos os elementos necessérios para dar conta

dos problemas enfrentados ndo necessitando, portanto, ser complementado
por aspectos de outras teorias.

A partir das discussoes trazidas neste capitulo, podemos observar que a questao do
planejamento flutuou por diversas vertentes de pensamento, de modo que em cada
teoria é abordado de maneira diferente. Apesar das diversas formas de apresentacao,
€ possivel perceber que, na maioria delas, € comum o afastamento do planejamento
didatico de sua importancia na pratica educativa, estando descolado de uma didatica
que prevé a organizacdo do trabalho educativo que visa transmissdo do saber

elaborado, com intencionalidade.

Como identificamos em nossa revisao de literatura, muitos professores percebem o

planejamento como uma tarefa burocratica. Além disso, a legislacdo vigente destina
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uma carga horaria minima ao planejamento, evidenciando o descaso com essa
dimenséo essencial do trabalho docente, conforme discutido no capitulo sobre os
niveis de planejamento. Por fim, observamos neste capitulo que diversas teorias
pedagogicas tém relegado o planejamento didatico a uma posi¢cao secundaria, 0 que

reforca sua fragilidade no contexto educacional.

Em contraponto, a pedagogia histérico-critica prop6e uma ruptura com essa logica.
Com o intuito de orientar um trabalho pedagdgico contra-hegemonico, traz consigo
principios fundamentais na busca por uma educacédo democratica e que considere a
educacao da classe trabalhadora com o que de mais elaborado ja foi produzido pela
humanidade. Segundo Gobbi et al. (2022, p. 172), [...] a pedagogia histérico-critica,
comprometida com os interesses da classe trabalhadora, defende uma didatica que

favoreca contraposicao ao esvaziamento e empobrecimento da educacédo escolar.

Os fundamentos da didatica sob a perspectiva da pedagogia historico-critica séo
apresentados por Ana Carolina Galvao, Tiago Nicola Lavoura e Ligia Méarcia Martins
no livro Fundamentos da didatica histérico-critica (2019), tendo como pontos principais
de analise e proposicao 1) A didatica historico-critica caracteriza-se por uma atividade
cuja dimensédo ontoldgica ndo pode ser desconsiderada; 2) Uma didatica historico-
critica assume dialeticamente a transmissdo de conhecimentos como nucleo
essencial do método pedagogico; 3) A didatica histérico-critica exige professores com
pleno dominio do objeto do conhecimento a ser ensinado aos alunos; 4) A didatica
histérico-critica é determinada por uma concepc¢éo ampliada de eixo e de dindmica do
ensino pautada na l6gica dialética; 5) A didatica histérico-critica reconhece o ensino e
a aprendizagem como percursos logico metodologicos contraditérios e inversos, no
interior de um Unico e indiviso momento. De modo geral, a didatica historico critica
almeja
Superar alguns dos problemas relativos ao atual estagio de desenvolvimento
da préatica de nossa teoria pedagoégica, dando aquele que entendemos ser o
correto encaminhamento metodolégico para materializar o conceito de
educacdo como mediacdo da pratica social global tomada como ponto de
partida e chegada, bem como concretizar seus momentos intermediarios de

problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse (GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019, p. 157).
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Deste modo, dentre as delimitacbes desta didatica, o planejamento didatico é
reconhecido como parte constitutiva e essencial do processo de ensino, articulando
teoria e pratica de maneira intencional. Nesse sentido, o planejamento ndo € apenas
uma ferramenta técnica, mas um ato politico de estruturacdo do ensino visando a
promocdo do acesso ao conhecimento sistematizado. Assim, a didatica historico-
critica recoloca o planejamento didatico como mediador entre a pratica social e o
desenvolvimento critico dos alunos, articulando a escolha de conteudos, estratégias

pedagdgicas e objetivos educativos em funcédo da formacéo integral dos sujeitos.

Compreende-se que a educacao reflete e intervém nas condic¢des sociais, tendo como
finalidade a superagdo do senso comum por meio da apropriagdo do conhecimento
sistematizado e intencionalmente selecionado, garantindo o desenvolvimento humano
em sua totalidade. Recolocando o professor como responsavel por organizar e
sistematizar o conhecimento de forma intencional e pautado na realidade concreta,
entende o aluno como suijeito histérico cuja humanizagcédo se da na apropriacdo dos
conteudos escolares selecionados de modo a evidenciar o saber acumulado ao longo

da historia da humanidade.

A didatica histoérico-critica, como proposta tedrica e pratica, se distingue por entender
0 ensino e a aprendizagem como processos histéricos e sociais, inseridos em um
contexto especifico de relacdes de classe e poder. Nao considerando a didatica como
simples conjunto de métodos a serem aplicados de forma universal, entende a mesma
enquanto campo tedrico-pratico que organiza 0 ensino para que o conhecimento
sistematizado seja acessado de maneira critica e contextualizada. Ou seja, 0
planejamento didatico deve ser estruturado de forma que possibilite a articulagéo entre
teoria e pratica, permitindo aos alunos uma compreensdo critica do mundo e da

realidade social.

Diante do que foi apresentado, torna-se imprescindivel compreender o planejamento
didatico como um elemento constitutivo essencial da didatica na pratica pedagdgica.
A andlise das tendéncias pedagogicas revela o lugar que o planejamento ocupa em
diferentes abordagens educacionais e evidencia a necessidade de um

aprofundamento tedrico-metodoldgico que o vincule diretamente a intencionalidade
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formativa. No capitulo seguinte, propomos explorar essa questdo com base nos
fundamentos da pedagogia histérico-critica e da psicologia historico-cultural,
reconhecendo o planejamento didatico como elemento didatico. Esse processo sera
discutido a partir da triade conteudo-forma-destinatario, concebida como um eixo
articulador capaz de orientar a estruturacdo do planejamento nos aspectos de

objetivos, conteudos, procedimentos/recursos e avaliagdo.

Assim, buscamos compreender como o planejamento didatico, fundamentado em uma
teoria pedagdgica critica, pode contribuir para a formacéo integral dos sujeitos e a

transformacao da pratica pedagdgica em direcdo a emancipacéao social.
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4. ANALISE DOS ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO PLANEJAMENTO DIDATICO
A PARTIR DA TEORIA PEDAGOGICA HISTORICO-CRITICA

Com as analises do presente capitulo buscamos contemplar o objetivo especifico
deste trabalho, de examinar os elementos constitutivos do planejamento didatico sob
a perspectiva da pedagogia historico-critica. Assim, o capitulo busca uma analise que
contribua para uma compreensao mais completa dos componentes nucleares do

planejamento.

Retomando brevemente os niveis de planejamento discutidos no capitulo 2 deste
trabalho — planejamento educacional, escolar, curricular, pedagdgico e didatico —,
cabe-nos destacar como cada um deles contribui para uma compreensao completa

do planejamento docente.

O planejamento educacional, por sua abrangéncia nacional, estabelece diretrizes e
politicas que condicionam 0s objetivos gerais da educacdo e fornecem um quadro
normativo para os demais niveis de planejamento. No contexto da pedagogia
histérico-critica, esse nivel destaca a necessidade de uma educacédo orientada para o
desenvolvimento integral e emancipador dos sujeitos. O planejamento escolar
organiza e aplica essas diretrizes no ambito das escolas, possibilitando a adaptacéo
das politicas nacionais as especificidades de cada instituicdo. Esse nivel relaciona-se
com a pratica social e as realidades concretas do ambiente escolar, elementos

fundamentais para uma analise contextualizada do planejamento didatico.

O planejamento curricular, por sua vez, atua na definicdo dos contedudos que devem
ser trabalhados em cada etapa da educacédo, alinhando o ensino as necessidades
cognitivo-sociais dos alunos. Em nossa perspectiva, isso exige um aprofundamento
sobre a sele¢do e organizagdo dos conteudos de modo a contribuir para a formacao

omnilateral dos estudantes.

O planejamento pedagodgico, ou de ensino, agrega as diretrizes curriculares e as
organiza de acordo com o contexto das turmas e alunos especificos, enfatizando o

papel do professor na mediagédo do conhecimento.
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Finalmente, o planejamento didatico concretiza o processo de ensino-aprendizagem
diario, e no presente capitulo, buscamos aborda-lo com maior profundidade a partir
das categorias de historicidade, totalidade e contradicdo. A andlise de cada um desses
elementos constitutivos do planejamento didatico na perspectiva da pedagogia
historico-critica busca revelar como o planejamento docente pode promover nao
apenas a assimilagdo de contetidos, mas o desenvolvimento dos alunos levando em

consideracao seus contextos sociais e histéricos.

Ao introduzirmos esta pesquisa, destacamos as categorias de historicidade, totalidade
e contradicdo. No decorrer da investigacdo, ao nos debrucarmos sobre a analise do
nosso objeto, foi possivel verificar as modificagcbes no planejamento ao longo do
percurso pedagdgico, tanto em sua construcdo histdrica quanto na relacdo entre

ensino e aprendizagem, de modo a contemplar sua historicidade.

Na andlise dos diversos tipos de planejamento que compdem a educacao nacional,
além das inumeras formas de conceitualiza-lo dentro das teorias pedagdgicas que
elencamos, aprofundamos a dimenséao do planejamento como parte de um todo. Ou
seja, ele se apresenta como uma sintese de multiplas determinacdes, mas também
como uma totalidade de elementos constitutivos. Além disso, exploramos a
contradicdo existente entre ensino e aprendizagem no interior do objeto, a partir das
especificidades de cada tendéncia pedagdgica. Isso corrobora para o entendimento
de que, para muitas das teorias pedagogicas observadas, o planejamento nédo se
insere como fundamental na pratica pedagogica, permanecendo apenas em sua

aparéncia fenoménica.

Buscando compreender o planejamento como constituido pela triade contetdo-forma-
destinatario, que, por sua vez, se insere na totalidade do trabalho educativo, utilizamos
este capitulo para discutir os elementos que compdem o planejamento didatico.
Entendemos que as questdes do que ensinar, Como ensinar, a quem ensinar e com
quais objetivos sdo fundamentais para a elaboragdo de um planejamento
comprometido com uma pratica pedagodgica que busca avancos qualitativos no
desenvolvimento dos alunos, almejando um ensino qualificado e a superacao de uma

perspectiva de planejamento meramente burocratico.
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Sendo os principios da pedagogia historico-critica e da psicologia histérico-cultural os
guias de nossa investigagdo, acreditamos que a escola pode contribuir para a
transformacao da sociedade quando ha uma participagdo comprometida de toda a
comunidade escolar e uma selecéo rigorosa e dedicada dos conteudos de ensino,
considerando o carater humanizador dos mesmos, bem como das formas como séo
apresentados e ensinados. Marsiglia (2011) destaca a importancia desse carater

humanizador na educacéo.

Desta forma, entendemos ser necessario que, por meio das mediacfes dos contetdos
de ensino, a educacao escolar promova o desenvolvimento de seres humanos criticos
e criativos, que compreendam os conhecimentos sobre a realidade e a ressignifiguem
a partir de suas apropriacfes. Para que isso aconteca, € preciso proporcionar aos
alunos as maximas possibilidades de aprendizado, estabelecendo discussbes sobre
praticas pedagogicas que considerem as caracteristicas do desenvolvimento dos

mesmos e promovam acdes que colaborem com sua formag&o humana.

Para que esta intencado se concretize, reconhecemos a necessidade de que, além de
uma delimitacdo que compreenda o planejamento como fundamental, sejam
pensadas e adequadas as condicOes objetivas das escolas e professores. I1sso nao
se garante sem investimento, planejamento e politicas publicas voltadas para a
educacédo, além de uma formacado consistente dos profissionais da educacédo, boa
infraestrutura nas escolas, melhoria das condi¢cdes de trabalho e valorizacdo da

carreira docente.

Dessa forma, o planejamento didatico ndo deve ser visto como algo que se encerra
em si mesmo, mas sim como uma ferramenta que implica a compreensao da dinamica
entre aluno e o entorno social, das caracteristicas que pautam cada periodo do
desenvolvimento, das condi¢gOes objetivas dos alunos, professores e da escola, da
selecdo dos conteudos de ensino mais desenvolventes, além de uma avaliagéo
constante como meio de reflexdo da pratica. Na perspectiva historico-critica, 0
planejamento ndo é uma mera formalidade burocratica, mas um processo intencional
e continuo que orienta a préatica pedagdégica. Como apontam Candido (2017) e Duarte

(2011), o planejamento é uma ferramenta de resisténcia pedagdgica contra as
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tendéncias pés-modernas e neoliberais que esvaziam a educacdao. Ele permite que o
professor organize suas acdes de modo a promover a apropriagdo consciente do
conhecimento, indo além da adaptacédo as demandas imediatas dos estudantes ou do

mercado.

Nesse contexto, 0 método pedagogico propde uma estrutura dialética do ensino, em
que cada passo € pensado em funcdo do desenvolvimento dos alunos e da
transformacao social. O professor assume o papel central na transmissédo dos
conteudos, sendo responsavel por construir pontes entre 0os saberes sistematizados
e a realidade concreta dos estudantes, promovendo uma educacgdo critica e

emancipadora (Saviani, 2019).

Recolocando o ato de ensinar como central na prética educativa e rompendo com
visdes pedagodgicas que minimizam o papel do professor e priorizam aprendizagens
espontaneas e individualizadas, a pedagogia historico-critica, conforme Gobbi et al.
(2022), afirma que ensinar ndo é apenas facilitar 0 acesso ao conhecimento, mas
garantir que os individuos se apropriem criticamente dos saberes necessarios para

compreender e transformar a sociedade.

Nesse sentido, o ato de ensinar € determinante para a formacéo integral do ser
humano, pois é por meio dele que os alunos desenvolvem uma visdo do mundo
fundamentada na realidade e sdo capacitados a agir sobre ele. A escola, ao se
fundamentar na pedagogia historico-critica, assume seu papel social e politico,
comprometendo-se com uma educacao voltada para a superacao das desigualdades

sociais e para a formacao de sujeitos criticos e emancipados.

Para o éxito de uma pratica pedagogica comprometida com o desenvolvimento
maximo dos sujeitos e que se expresse em um planejamento didatico voltado ao
acesso da classe trabalhadora a uma educacdo emancipadora, € necessaria uma
base tedrica que, acreditamos, € proporcionada pela pedagogia histérico-critica.
Segundo Saviani (2009, p. 62),
Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizard, pois, a
escola; ndo sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estara empenhada

em que a escola funcione bem; portanto, estara interessada em métodos de
ensino eficazes. Tais métodos situar-se-do para além dos métodos
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tradicionais e novos, superando por incorporacao as contribuicées de uns e
de outros. Serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos
sem abrir m&o, porém, da iniciativa do professor, mas sem deixar de valorizar
o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta os
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicolégico, mas sem perder de vista a sistematizacdo légica dos
conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para efeitos do processo de
transmisséo-assimilagdo dos contetidos cognitivos.

Deste modo, a pedagogia idealizada por Saviani nos coloca diante do desafio da
impossibilidade de desvinculagéo entre educacgéo e a sociedade, sem perder de vista
a dinamica da realidade e sem curvar-se ao ecletismo, pensando em uma prética

comprometida com a transformacéo social.

Para isto, relacionando-se com as categorias dialéticas, o autor elenca como método3*
para organizacdo do ensino — no qual se inclui o planejamento do professor — um
conjunto de movimentos que tomam a realidade como ponto de partida e de retorno,
mas que [...] ndo pretende ser [meramente] uma prescricdo técnica, um conjunto de
regras operacionais e superficiais” (Marsiglia, 2013, p. 222), mas sim um fio condutor

da planificagdo da acéo docente.

Quando o autor separa, para fins de exposicdo, o0 método pedagogico em cinco
momentos, ele os caracteriza da seguinte forma: 1) ponto de partida da pratica
educativa (pratica social); 2) problematizacao; 3) instrumentalizacéo; 4) catarse; e 5)
ponto de chegada da préatica educativa (pratica social qualitativamente superior).
Embora explicitados separadamente, esses momentos constituem uma unidade
indissocidvel e interdependente de conceitos que delineiam o processo de
transmissdo do saber elaborado. E necessario viabilizar as condicbes de sua
transmissao e assimilacdo, o que implica identificar, organizar, sequenciar e dosar 0s
conteudos e as formas que melhor cumpram a finalidade educativa (Galvao; Lavoura,
Martins, 2019, p. 84).

34 Para leitura aprofundada do método proposto por Saviani, recomendamos a leitura de Saviani (2009,
2008b, 2012a, 2015, 2016 e 2017), Lavoura (2018, 2020), Lavoura e Galvdo (2021 e 2015), Lavoura e
Martins (2017).
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Nessa perspectiva, o planejamento de ensino deve considerar a realidade objetiva
como ponto de partida da prética educativa, problematizando a prética social global e
oferecendo os instrumentos necessarios para que o aluno alcance uma visao mais
precisa da realidade. Isso permite ao aluno analisar de maneira mais elaborada a
pratica social, que ndo sera mais a mesma que se apresentava como ponto de partida,
dado que agora conta com o progresso advindo das mediacdes e apropriacoes
tedricas de andlise dos fendmenos (Saviani, 2009).

Ao tratar dos pilares que compdem a especificidade da educacdo escolar, Saviani
(2008a) destaca que seu objeto reside na caracterizacdo do que é necessario para a
humanizacéo dos individuos. Os sujeitos se humanizam por meio das apropriacdes
consecutivas daquilo que foi produzido pelo género humano ao longo da histéria, ao
mesmo tempo em que se identificam as formas mais apropriadas para a transmissao
desses saberes essenciais. O saber escolar deve, portanto,
[...] ser tratado pedagogicamente, selecionado, organizado, sequenciado e
dosado pelo professor e assimilado pelos alunos em meio as tarefas
escolares realizadas (correlagao dialética entre forma e conteido), mas que
também é determinado pelas finalidades educativas (objetivos), pelas
possibilidades materiais objetivas da préatica educativa (condi¢des) e pelo

préprio nivel de desenvolvimento dos alunos (destinatario) (Galvao; Lavoura,;
Martins, 2019, p. 104, grifo dos autores).

Isto posto, com base na articulagdo entre educacdo e desenvolvimento humano
proposta por Martins (2013), tomamos como premissa para pensar 0s elementos
constitutivos do planejamento didatico a partir da teoria pedagodgica histérico-critica a
determinacdo de que o eixo articulador do planejamento é a triade conteudo-forma-
destinatario. Esta andlise considera um trabalho pedagdgico que se orienta pelo
conhecimento das caracteristicas dos sujeitos, assim como pelo que eles ja possuem
em contraposicdo ao que ainda ndo esta presente em seu psiquismo, mas que é
fundamental ser formado. Para isso, o ponto de partida sdo os conhecimentos
cotidianos, que sédo conectados aquilo que os alunos ainda ndo dominam, mas que
devem dominar, selecionando procedimentos e recursos que se firmam como praxis

educativa, ou seja, a articulacdo entre teoria e pratica.

Visando esse objetivo, pretendemos analisar o planejamento do professor em

articulacdo com a triade conteudo-forma-destinatario, considerando objetivos,
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conteudos, alunos, procedimentos, recursos e avaliacdo. Esses elementos devem ser
entendidos como a sistematizagédo do trabalho didatico, em que a fragmentagdo em
campos delimitados ocorre apenas para fins de exposicao, tendo em conta que eles
compdem uma sintese de diversas determinac¢des que ndo devem ser analisadas sem

considerar sua indissociabilidade como parte da totalidade do trabalho educativo.

4.1 A triade conteudo, forma e destinatario e sua relacdo com o planejamento
didatico

O ser humano é produtor de sua propria existéncia por meio de sua acéao intencional

na natureza de modo a transforma-la para adequar as suas necessidades. A evolucao

do género humano é possibilitadora de mudancas na realidade concreta de modo que

agregue em si caracteristicas exclusivas. Por meio de sua atividade vital capaz de

criar, produzir e transformar — o trabalho — ha diferenciacdo do género humano diante
dos demais animais, de modo que

[...] pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religiao

e por tudo o que se queira. Mas eles préprios comecam a se distinguir dos

animais logo que comegam a produzir seus meios de existéncia, e esse passo

a frente é a propria consequéncia de sua organizagdo corporal. Ao

produzirem seus meios de existéncia, os homens produzem indiretamente
sua propria vida material (Marx; Engels, 2007, p.10).

Enquanto as necessidades dos demais animais s&o supridas segundo a exigéncia
imediata de sobrevivéncia de cada espécie, o ser humano responde as demandas
geradas pela sua existéncia por meio de sua acao transformadora sobre seu meio. A
diferenca reside, portanto, na resposta intencional do género humano em busca da
producdo dos meios para que suas acdes se tornem efetivas. Nessa esteira, 0s
objetos naturais sédo transformados em ferramentas que criam outros objetos, e assim

sucessivamente, convertendo o meio natural em meio cultural, resultado do trabalho.

Com esta producgéo de seu meio e de si mesmo, o ser humano produz historia que,
ao ser transmitida de geracdo em geracgao, consolida que “[...] a produgdo do homem
€, a0 mesmo tempo, a formagédo do homem, isto é, um processo educativo. A origem
da educagao coincide, entdo, com a origem do homem mesmo” (Saviani, 2007, p.
154).
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Tomando, portanto, o trabalho como principio educativo, Saviani (2008a) classifica a
educacdo como sendo um dos tipos de trabalho ndo-material, por concentrar em si a
“[...] produgao de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades”
(Saviani, 2008a, p. 12), enquanto o trabalho material configura-se enquanto producao
objetiva de instrumentos, objetos etc. Este trabalho ndo-material deve concentrar,
entdo, as melhores possibilidades sistematizadas de se produzir nos individuos a
humanidade acumulada pelo conjunto dos seres humanos ao longo da historia.

O método pedagogico na perspectiva historico-critica inclui a selecéo criteriosa dos
conteudos e o desenvolvimento de estratégias didaticas que organizem o ensino de
forma intencional e contextualizada. Planejar nessa visdo ndo € apenas organizar
atividades, mas compreender a intencionalidade educativa como um movimento
dialético entre teoria e pratica, entre 0 que ensinar e por que ensinar. Isto permite que
o0 ensino va além da memorizacdo e reproducdo mecanica, promovendo uma
aprendizagem significativa que colabore para a formagao desalienada e desalienante
dos individuos.

Assim, a pedagogia histérico-critica orienta o planejamento didatico como um
processo continuo e dialético, em que as atividades de ensino sdo pensadas para
promover a apropriacdo do conhecimento e a emancipac¢ao do aluno. O ato de ensinar
€ central porque € nele que o conhecimento é sistematizado e transmitido, sendo uma
forma consciente de intervencdo na formacédo do individuo e de preparacdo para a

vida em sociedade.

Diante desta premissa, a escola possui a funcdo social de transmissao do saber
elaborado e coloca os sujeitos em relacdo de aprendizagem com as producdes
necesséarias a humanizacédo dos individuos, sendo o professor o agente responsavel
pela selecdo e organizacdo do conjunto do patriménio cultural a ser transmitido. A
escola deve selecionar ndo o conhecimento cotidiano, mas sim aquilo que foge do
espontaneo, do comum, de modo a garantir a humanizagdo dos sujeitos, tendo em
vista que

[...] a opini&o, o conhecimento que produz palpites, néo justifica a existéncia

da escola. Do mesmo modo, a sabedoria baseada na experiéncia de vida
dispensa e até mesmo desdenha a experiéncia escolar, o que, inclusive,
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chegou a cristalizar-se em ditos populares como: “mais vale a pratica do que
a gramatica” e “as criancas aprendem apesar da escola”. E a exigéncia da
apropriacdo do conhecimento sistematizado por parte das novas geracdes
gue torna necessaria a existéncia da escola (Saviani, 2008a, p. 15).

Desta forma, tratando-se desta identificacdo dos conteddos mais desenvolventes, é
tarefa precipua da escola, em seus planejamentos curriculares e politico-pedagogicos,
fornecer aos alunos o0 acesso ao que proporcionem uma aprendizagem mediada pelas
producdes classicas da humanidade, sendo o acesso ao saber cientifico
sistematizado uma das condi¢cdes para a libertacdo da classe trabalhadora da
exploracdo alienante. E conhecimento classico aquilo que permanece relevante,
resistindo ao tempo e as mudancas sociais, se fundamentando como essencial na
aprendizagem e nao se opondo ao atual, ndo excluindo as vivéncias e nem se

confundindo com o tradicional.

A complexa tarefa de selecdo de conteudos e formas do processo educativo hdo pode
ser solucionada em abstrato, mas no contexto da relacdo entre estudante
(destinatéario) e conteudo, considerando-se o sujeito em sua relagdo com a realidade
de forma determinada e qualitativamente diferente em cada periodo desse processo,
de modo que, por meio da dinAmica entre ensino e aprendizagem, possa compreender
a realidade como movimento, totalidade e contradicdo. Segundo Pasqualini e
Abrantes (2013, p. 20), cabe a educacao escolar,

[...] apresentar aos alunos conteudos que se contrapdem aos modelos

hegemobnicos a que estdo expostas no cotidiano das rela¢cdes sociais

alienadas e alienantes, principalmente na cristalizacdo de papéis sociais

pautados pelos ideais individualistas da competicdo, da obediéncia cega e
das classificacBes sociais estratificadas e preconceituosas.

Conforme explorado em capitulo anterior, em que tratamos sobre os documentos
legais que estruturam e orientam o sistema educacional brasileiro, é mister
compreender que estes apresentam ideias e intengbes que afastam os sujeitos da
aprendizagem dos conhecimentos classicos cientificos. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por exemplo,
demostram em suas proposi¢ées uma transferéncia de responsabilidade educativa
para 0s estudantes quando propdem um ensino pautado em competéncias, que

consideram como tudo aquilo que, ao ser aprendido enquanto saber escolar, possa
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ser trazido a realidade dos educandos e aplicado em seu cotidiano, sendo um

aprendizado valido somente aquilo que serve para sua realizacao pratica.

Esses contentos, que preveem aplicacdo imediata na realidade, esvaziam a
importancia da selecdo de conteludos pensada a partir da triade conteudo-forma-
destinatario (Martins, 2013), revelando a intencdo de que seja retirado da escola o
fundamento de desenvolver a autonomia intelectual e a iniciativa na busca por
novos conhecimentos que ressignifiguem a vida cotidiana dos estudantes,
distanciando o processos de ensino e aprendizagem daquilo que € especialmente
aprendido por meio da transmissdo dos conhecimentos cientificos mais

elaborados, sistematizados.

Diante do exposto, a selecdo por parte dos professores daquilo que ird compor seu
planejamento didatico deve priorizar os conteudos classicos, em que se incluem as
artes, a ciéncia, a filosofia. Os objetivos e contetdos de ensino devem oportunizar, de
maneira intencional e sem desvincularem-se de uma forma de exposi¢do adequada e
da consideracao das particularidades de desenvolvimento dos destinatarios das acfes
educativas, o desenvolvimento de uma visdo de mundo que “[...] promova a
superacao da empiria fetichizada, das aparéncias - sejam elas falsas ou verdadeiras
-, instrumentalizando os individuos para a atividade consciente, para a transformacéo

das circunstancias e de si mesmos” (Martins, 2011, p. 56-57).

O conhecimento classico, ao ser mediado pelo professor, proporciona aos alunos
conquistas mais concretas em seu desenvolvimento, concedendo condicdes reais de
superacao dos saberes cotidianos. Compreender a dialética da concretude, bem como
a constituicdo ontolégica do ser humano, se faz fundamental para humanizacao dos
sujeitos, sendo a sele¢do daquilo que se ensina na escola ferramenta precipua neste

processo.

Mas, afinal, quais sdo estes conteudos, como o planejamento do professor deve
contempla-los em seus objetivos de ensino e qual critério para a selecdo dos
mesmos? Segundo Duarte (2016, p. 67), “[...] o critério é, portanto, o da plena
emancipacdo humana [...] ha que se identificar quais conhecimentos podem produzir,

nos varios momentos do desenvolvimento pessoal, a humanizagao”, e ainda “[...] o
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classico &, em si mesmo, uma unidade entre conteldo e forma e, ao ser transformado
em conteudo escolar, pode ser trabalhado por meio de diferentes formas didaticas” (p.
109).

Apesar do tema dos classicos e sua importancia para a educacdo escolar ser
amplamente debatido pela pedagogia histérico-critica ao longo de seus mais de 40
anos de desenvolvimento tedrico-pratico, sdo recentes as discussdes que avangam
diretamente sobre a selecdo e definicdo dos conteddos nas diferentes areas de
conhecimento. Nesta empreitada, o ponto principal de discussdo tem sido a
necessidade de se estabelecer uma unidade tedrico-metodologica que conduza a

selecdo destes conteudos.

Para isto, um dos fundamentos apontados pelos autores dedicados a contribuir com
a questdo de selecdo dos contelidos nas areas de conhecimento®® a partir da
pedagogia historico-critica, ressalta que € preciso “[...] tomar o materialismo histérico
e dialético como eixo articulador entre as areas de conhecimento no curriculo e a
didatica historico-critica, em direcdo ao movimento de busca pela unidade contetido e
método” (Teixeira, 2021, p. 90). O que ensinar, portanto, € tema expressivo e caro
para a teoria pedagdgica historico-critica, que busca, por meio de diferentes trabalhos,
0 estabelecimento de meios para uma selecdo adequada de contetdos de ensino,
tratando de forma minuciosa e intencional a forma como séao apresentados, ensinados

e inseridos no planejamento.

Entendemos ser importante, neste ponto de discusséao, realizar uma ressalva sobre o
meétodo e selecédo de conteudos pela pedagogia histérico-critica que, nas palavras de
Duarte (2016, p.109), assim se explica:

Nao existe “@” forma de ensinar da pedagogia histérico-critica, posto que a
decisdo pelo emprego de uma estratégia, uma técnica ou um procedimento
didatico dependera sempre de uma avaliacdo que relacione, no minimo,
guatro elementos: quem esta ensinando, quem esta aprendendo, o que esta
sendo ensinado e em que circunstancias a atividade educativa se realiza.

35 No livro Pedagogia histérico-critica: 40 anos de luta por escola e democracia (volume 2), oriundo de
evento com o0 mesmo nome ocorrido em Salvador (BA) em 2021, uma ampla abordagem sobre os
conteddos de ensino das diferentes areas de conhecimento se da, com discussdes que abrangem
educacédo do campo, histéria, quimica, geografia, lingua portuguesa, arte, dentre outros.
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A vista disto, o que ensinar néo se estabelece isoladamente, desvencilhado de como
ensinar e para quem ensinar. A triade, como ja frisamos, ndo existe separadamente,
sendo seu tratamento intervinculante uma determinacdo de sua condicdo de
existéncia no planejamento didatico. O contetdo e os objetivos ndo se separam dos
procedimentos e recursos necessarios para a pratica docente, bem como néo se

separam da multiplicidade dos sujeitos para quem se destinam as ac¢0es educativas.

Quando nos referimos aos destinatarios, portanto, estamos tratando de seres sociais,
imersos em realidades distintas que, por meio das apropriacdes culturais se
humanizam e produzem seu meio, conforme ja afirmamos anteriormente. Na
educacdo escolar é importante que o professor compreenda aquilo que compde o
desenvolvimento humano afim de que seja possivel, a partir de rigorosa selecao de
conteudos, elencar as formas mais eficazes de transmissdo dos mesmos,
considerando as particularidades dos sujeitos de acordo com a periodizacdo do
desenvolvimento humano postulada pela psicologia histérico-cultural e reconhecida
pela pedagogia histérico-critica enquanto elemento imprescindivel para efetivar a
pratica pedagodgica. Portanto, compreender como se compde 0 sistema psiquico
humano e seu desenvolvimento, para além de determinacdes puramente bioldgicas,
se torna indispensavel. Desta forma,
Ao privilegiar o ensino dos contetidos historicamente sistematizados, dos
conhecimentos classicos, a pedagogia histérico-critica faz uma defesa
absolutamente alinhada as condi¢cdes requeridas para o desenvolvimento
omnilateral dos sujeitos, no que se inclui a formacéo de um psiquismo apto a
orientar a conduta na base de operagdes légicas do raciocinio — analise,
sintese, comparacdes, generalizagdes e abstracdes — , do autocontrole da
conduta dos sentidos éticos e estéticos, em suma, apto a sustentar a
atividade como unidade afetivo-cognitiva propria a um ser humano. Defende
também que as acbBes de ensino desenvolventes ndo sdo aquelas que
meramente reproduzem a vida cotidiana, em seu funcionamento tipicamente

espontaneo, assistematico, mas aquelas que requerem e a0 mesmo tempo
promovem a complexificagéo das fun¢bes psiquicas (Martins, 2016, p. 18).

O psiquismo firma-se, portanto, enquanto “[...] unidade material e ideal que se
desenvolve socialmente” (Martins, 2013, p. 31). Ou seja, é unidade material por ser
composto pelo cérebro (substrato biol6gico) e pela propria materialidade da realidade
gue reflete e é ideal por ser composto pela imagem subjetiva da realidade concreta.
E construido por meio do conjunto das atividades do meio social, sendo composto por

propriedades fundamentalmente distintas em relacdo aos animais, sendo estas
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concebidas enquanto funcdes psicol6gicas®® que podem ser classificadas como

elementares e superiores.

Assumimos que os limites deste trabalho sao insuficientes para que sejam exploradas
todas as questbes sobre o desenvolvimento das funcdes psicolégicas e do
psiquismo®’. Desta forma, o que apresentamos é uma leitura direcionada a vinculacdo
destas premissas tedricas a importancia do conhecimento acerca do desenvolvimento
humano para que sejam alcancadas a formas mais desenvolvidas de planejamento
possiveis diante dos destinatarios das acfes pedagadgicas, considerando as formas e

conteudos de ensino.

Nas ideias de Vigotski (1896-1934), a formagéo da consciéncia humana e o papel de
seu sistema funcional, o psiquismo, coloca em evidéncia o quanto a humanizacao se
identifica com a superacao dos atributos elementares e de suas funcées em direcéo
a novas propriedades mais desenvolvidas e exclusivamente humanas, as quais

chama de superiores.

Sao elementares as func¢des psiquicas possibilitadas pela natureza, sendo comuns
aos seres humanos e demais animais, constituindo nosso aparato biolégico desde o
nascimento. O cérebro humano, por meio das acdes sobre a realidade, é capaz de
requintar tais funcdes a ponto de transforma-las. Estas funcdes tém na apropriacao
dos signos da cultura um condicionante para que sejam transformadas de [...]
expressdes espontaneas em expressoes volitivas” (Martins, 2013, p. 15). Sao signos,
portanto,
[...] os estimulos-meios artificiais introduzidos pelo homem na situacao
psicoldgica, que cumprem a funcao de auto estimulacdo; aplicando a este
termo um sentido mais amplo e, a0 mesmo tempo, mais exato ao que se da
habitualmente a esta palavra. De acordo com nossa definicao, todo estimulo
condicionado criado pelo homem artificialmente e que se utiliza como meio

para dominar a conduta — propria ou alheia — é signo: sua origem e fungéo
(Vigotsky, 1995, p. 83 — traducdo nossa).

36 Segundo Martins (2013) séo caracterizadas como fungdes: sensacao, percepgao, atengcao, memdria,
linguagem, pensamento, imaginacéo, emocdes/sentimentos.

87 Para aprofundamento acerca do desenvolvimento do psiquismo, fungdes psicologicas superiores e
a relacado com a educacao escolar, recomendamos a leitura de Martins (2013).
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A mediacdo dos signos e o desenvolvimento das fungdes psiquicas dependera
essencialmente da educacao recebida pelo sujeito, das mediacbes as quais ele foi
submetido, suas interagbes sociais e culturais, que sabemos ndo serem as mesmas
para todos os sujeitos em uma sociedade dividida em classes, fazendo com que seus
desenvolvimentos também sejam diferentes. Desta forma, as fungdes superiores nao
se desenvolvem de maneira espontanea, mas sim na base de agfes que as exijam e
as possibilitem, sendo a transmissdo de conhecimentos intencionalmente
selecionados pela escola um dos principais objetivos de uma educacao que tenha em
vista o oferecimento de media¢Ges altamente qualificadas para o desenvolvimento do

psiquismo (Martins, 2013).

Os destinatarios do planejamento do professor ndo séo sujeitos inertes e apenas
passiveis de receberem conteudos escolares e, igualmente, a escola ndo deve se
prestar ao atendimento dos interesses espontaneos e imediatos dos alunos, que
caracterizam o que Saviani (2012a, p. 40) denominou como “aluno empirico” e sim,
voltar-se ao “aluno concreto”. O autor explica:
O empirico € aquilo que cai sob o campo de nossa percepgao sensivel; € o
aparente, aquilo que aparece diante de nés. E, portanto, de certo modo, uma
abstracao, pois nossa percepc¢ao sensivel ndo alcan¢a as multiplas conexdes
e relagbes que o configuram. Em contrapartida, como assinala Marx (1973,
p. 229) no Método da economia politica, "o concreto é concreto por ser a
sintese de mudltiplas determinacdes, logo, unidade da diversidade". Assim,
apreender o individuo em termos concretos significa considera-lo sintese de
multiplas determinacdes, sintese de relagdes sociais, 0 que coincide com a

definicho de homem enunciada por Marx na sexta tese sobre Feuerbach: o
homem é o conjunto das relagées sociais.

Logo, o aluno é sempre um individuo concreto que “[...] sintetiza em si as relacées
sociais proprias da sociedade em que vive e em que se da o processo de sua

educagao” (Saviani, 2012a, p. 42).

N&o negamos 0s sujeitos singulares em sua dimensao irrepetivel do humano e
tampouco suas universalidades enquanto seres pertencentes ao género humano
inseridos em contexto determinado, como também ndo suprimimos as

particularidades de seu desenvolvimento que podem ser entendidas a partir do estudo
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da periodizacdo histérico-cultural do desenvolvimento psiquico3. Esta concepcéo de
periodizacdo é estruturada em cinco épocas principais sendo primeira infancia,
infancia, adolescéncia, idade adulta e velhice e estas épocas se distinguem em

periodos.

Prosseguindo, cada periodo se constitui de uma Atividade cujas caracteristicas
dirigem o desenvolvimento, justificando sua denominagao de Atividade dominante ou
atividade-guia. Os periodos do desenvolvimento psiquico ndo tém idade delimitada e
nem comportamentos caracteristicos como se estivessem em um formato pré-
estabelecido, ao contrario, consideram o desenvolvimento enquanto socialmente

pautado, sendo idades fixas impossiveis de serem determinadas.

Conforme esclarece Davidov (1988, p. 70), [...] A situacao social do desenvolvimento
€, antes de tudo, a relacdo da crianga com sua realidade social”, ou seja, a forma com
gue os sujeitos se desenvolvem depende exclusivamente dos estimulos que recebem,
das mediacOes a qual tém acesso, suas classes sociais, suas experiéncias culturais
e artisticas.
Em cada periodo deste desenvolvimento psiquico ha uma atividade que é
dominante e pela qual as demais se guiardo. O sujeito passa de um periodo
a outro por meio da superacéo da atividade que conduz seu desenvolvimento
naquele momento. A atividade dominante ndo necessariamente é aquela que

dura por mais tempo em determinado periodo de desenvolvimento, contudo
€ aquela que mais produz o desenvolvimento.

Em termos de ensino, Marsiglia e Saccomani (2016, p. 349) postulam que,

O bom ensino ndo é aquele que se limita ao nivel de desenvolvimento real
(atividade guia do periodo), mas aquele que desenvolve acdes que se
efetivam partindo da &rea de desenvolvimento iminente, isto é, das linhas
acessoOrias de desenvolvimento, criando as premissas da atividade
dominante do periodo posterior.

A atividade-guia, condutora do desenvolvimento em cada periodo, ndo atua sozinha
de forma isolada e nem se dissipa com 0 momento de transicdo de uma atividade

dominante a outra. Conduz para um processo de constante movimento, em que uma

38 Para conhecimento aprofundado acerca da periodizacdo do desenvolvimento psiquico sob a
perspectiva histérico-cultural, recomendamos a leitura de Martins; Abrantes; Facci (2016).
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atividade-guia depende da outra para que sejam dados o0s saltos qualitativos

necessarios para o avan¢o do desenvolvimento.

Antes do prosseguir com énfase no planejamento didatico para cada periodo do
desenvolvimento, considerando suas atividades-guia e observando a triade conteudo-

forma-destinatario, sdo necessarios algumas elucidacoes.

A educacdo basica brasileira compfe-se de trés etapas: educacgédo infantil, ensino
fundamental e ensino médio e, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, a educacéao basica é obrigatoria a partir dos quatro anos de idade. Para a
pesquisa em tela, a delimitacdo por explorar o planejamento didatico tomando a Base
Nacional Comum Curricular como referéncia legal se da por escolha das autoras, que
consideram importante o estudo dessa etapa educacional (educacéo infantil e ensino
fundamental) diante das possibilidades de intervencdes e experiéncias educativas de
alta qualidade na educacado infantil potencializando repercussées duradouras no

desenvolvimento psiquico e no comportamento escolar futuro, o ensino médio.

Portanto, sdo consideradas para o estudo as criangas e adolescentes contemplados
pelo texto da Base Nacional Comum Curricular que define os seguintes niveis:
Creche, que compreende criancas de 0 a 3 anos; Pré-escola, compreendendo
criancas de 4 a 5 anos; Ensino Fundamental 1 (anos iniciais, 1° ao 5° ano), para
criangas de 6 a 10 anos e Ensino Fundamental 2 (anos finais, 6° ao 9° ano), para

criancas a partir de 11 anos até adolescentes de 14 anos.

A Base apresenta campos de experiéncias a serem contemplados na educacao pré-
escolar e creche e componentes curriculares a serem contemplados no ensino
fundamental. Como campos de experiéncia, tem-se: O eu, 0 outro e o nds; Corpo,
gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacéo; Espacgos, tempos, quantidades, relagcdes e transformacdes. Para o0s
componentes curriculares, o documento destaca: Linguagens: portugués, artes,
educacao fisica e inglés; Matematica; Ciéncias da natureza; Ciéncias humanas:

histéria e geografia; Ensino religioso.
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Quando assume campos de experiéncia como estrutura de sua acado pedagdgica, a
BNCC entende, segundo o documento complementar a Base “Campos de

experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens na educacgao infantil”, que

[...] o curriculo por campos de experiéncias defende a necessidade de
conduzir o trabalho pedagdgico na Educacéao Infantil por meio da organizacao
de préticas abertas as iniciativas, desejos e formas proprias de agir da crianga
gue, mediadas pelo professor, constituem um contexto rico de aprendizagens
significativas. Assim, os campos de experiéncias apontam para a imersdo da
crianga em situacdes nas quais ela constroi nogfes, afetos, habilidades,
atitudes e valores, construindo sua identidade. Eles mudam o foco do
curriculo da perspectiva do professor para a da crianca, que empresta um
sentido singular as situacdes que vivencia a medida que efetiva
aprendizagens (Brasil, 2018, p. 10).

Ao priorizar competéncias, a BNCC adota um viés neotecnicista que reduz a

complexidade do ato educativo, pois a BNCC nédo orienta o professor quanto a

D

efetivacdo de um planejamento didatico que promova uma compreensdo real

contextualizada do conhecimento.

Segundo Pina e Gama (2020), ao focar-se em uma formacéao voltada ao mercado de
trabalho, a Base ignora a pratica social que precisa ser problematizada e limita o
processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a organizacdo do contetdo na
BNCC revela-se insuficiente, pois negligencia a formacao integral dos estudantes,

promovendo apenas uma reproducdo de saberes cotidianos.

A limitacdo da Base também se evidencia na auséncia de uma proposta pedagdgica
gue oriente de forma clara as ac¢des do professor. Como argumenta Saviani (2016a),
este documento restringe-se a uma padronizacdo que obscurece a autonomia do
docente na criagdo de estratégias pedagogicas que realmente dialoguem com a
realidade dos alunos. A Base, portanto, define objetivos de aprendizagem que
permanecem na esfera empirica, abordando o aluno de forma superficial e mecanica,
sustentando uma visdo fragmentada, que nao distingue o aluno empirico do aluno

concreto.

Em contrapartida, a pedagogia histérico-critica prop6e um método pedagdgico que
instrumentaliza o professor, oferecendo um caminho objetivo para o desenvolvimento

do aluno na pratica social, enfatizando um planejamento didatico que permita ao aluno
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apropriar-se criticamente do conhecimento. Visa um desenvolvimento que propicie ao
aluno uma compreensao dos conhecimentos de forma que os relacione com suas
experiéncias e com a estrutura social, promovendo uma mudanca qualitativa em sua
percepcdo do mundo e de si mesmo. Para isto, é considerado o aluno em sua

totalidade concreta, ou seja, como um sujeito historico e socialmente determinado.

Dessa forma, a pedagogia historico-critica destaca a necessidade de se superar a
BNCC ao proporcionar uma educacgéo que busca a transformacao social e ndo apenas
a adequacdo do individuo ao mercado, expandindo as possibilidades da pratica

pedagdgica ao propor uma articulagdo entre contetdo, forma e destinatério.

Em relac&o ao papel do professor no processo educativo, enquanto a BNCC limita-se
a fornecer orientacbes curriculares minimas, frequentemente desarticuladas da
realidade concreta das salas de aula, a pedagogia historico-critica busca
instrumentalizar o docente para que ele assuma um papel ativo na condugéo do
processo formativo, promovendo o ensino a partir das necessidades e contextos
histéricos dos estudantes (Pina; Gama, 2020). Saviani (2016a) argumenta que a
auséncia de uma base tedrico-metodoldgica na Base Nacional Comum Curricular para
orientar o planejamento docente resulta em uma pratica educativa fragmentada,
comprometendo a construcdo de saberes significativos e criticos. Assim, ao oferecer
ao professor uma estrutura pedagdgica com foco na pratica social e na criticidade, a
pedagogia histérico-critica busca alcancar o desenvolvimento integral do aluno,

estimulando um processo educacional que transcende o tecnicismo da BNCC.

Nesse contexto, a Base emerge como uma ferramenta que potencializa a alienacéo
no com texto escolar ao instituir um curriculo centrado em competéncias e habilidades
padronizadas, que nao consideram as especificidades e as realidades dos alunos e
do contexto das escolas. Ao promover uma educacdo funcional, voltada para a
formacao de sujeitos que se ajustem as demandas do mercado, tende a desarticular
o vinculo dos alunos com o conhecimento, transformando a aprendizagem em uma
mera preparagao para o desempenho em avaliagdes e atividades que nao refletem

suas realidades.
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Assim, ao balizarem suas praticas pela a BNCC, os educadores podem se ver
compelidos a adapté-las a uma logica de conformidade que restringe sua autonomia
pedagdgica. Essa conformidade, por sua vez, resulta na alienacdo do professor em
relacdo ao seu papel formativo, visto que ele se torna executor de uma proposta

curricular que néo dialoga com sua propria formacéo e suas concepcdes pedagdgicas

Em lugar de promover um ambiente de aprendizado que questione e critique a
realidade social, a BNCC imp8e uma légica de ensino que visa preparar o aluno para
um mundo que frequentemente o marginaliza. Em vez de empoderar os alunos por
meio de um conhecimento que os ajude a entender e transformar sua realidade, 0s
posiciona como meros receptores de (poucas) informacdes, distantes do processo de
construcdo do saber.

Isso implica na necessidade de um planejamento didatico que transcenda a
subsuncdo as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular e que busque a
formacao de um sujeito consciente de seu papel na sociedade. Portanto, a superagéo
da alienacdo promovida por este documento nos remete aos principios da pedagogia
histérico-critica, de modo a priorizar uma formacdao integral do aluno e a construgéo

de saberes significativos a partir de sua pratica social.

Portanto, a luta contra a alienacéo imposta pela BNCC deve se traduzir em praticas
educativas que reestabelecam a conexdo entre o conhecimento e a realidade,
permitindo que tanto alunos quanto professores se apropriem do processo educativo

de forma significativa e transformadora.

Embora a Base Nacional Comum Curricular seja um elemento central da educacao
basica no Brasil, seu papel aqui ndo é o foco primario de analise. No entanto, torna-
se necessario confronta-la, uma vez que, em sua forma atual, representa um entrave
para a concretizacao de uma pratica pedagogica emancipadora. As proposi¢des deste
documento, ao definirem um curriculo nacional que se pauta em competéncias e
habilidades genéricas, resultam em um esvaziamento de conteudos, propondo uma
abordagem que, ao invés de fomentar a formacéo e integrada do aluno, limita-se a

promocao de uma instrucao fragmentada e funcional.
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Diferentemente, a pedagogia historico-critica contrapbe-se aos parametros
simplificados da Base, sendo esse enfrentamento essencial para que se demonstre
como a esta teoria pedagogica oferece uma perspectiva que néo se limita a reproduzir
o status quo, mas que busca contribuir para transformar as condicdes materiais da
sociedade por meio de uma pratica educativa dialética e historicamente situada, pois
considera a formacdo do sujeito concreto — aquele que é visto em sua totalidade
social e histérica —, e ndo no sujeito empirico, fragmentado e isolado, que a Base

promove.

Ao assumir uma visao fragmentada do individuo, a BNCC desconsidera o papel
fundamental da educagédo na superacao das contradi¢cdes sociais, promovendo uma
educacado funcional e alheia a questionamentos quanto a realidade social. Nesse
sentido, a pedagogia histérico-critica busca superar por incorporacao a Base nacional
Comum Curricular, visando ndo apenas suplanta-la, mas transformar e transcender
os limites estabelecidos, ampliando suas potencialidades e propondo outros
parametros. Compreendemos, portanto, que a Base deve ser reorientada para incluir
uma pratica pedagodgica que instrumentalize o professor e promova um processo
educacional que busque a emancipa¢do do sujeito na préatica social, um processo

essencial para a formagao de uma consciéncia transformadora.

Nesse contexto, para a pedagogia histérico-critica, o planejamento didatico deve ser
um instrumento capaz de vincular o conteddo com a realidade social, permitindo ao
aluno ndo apenas absorver informacdes, mas também entender sua posicdo na

sociedade e intervir na mesma.

O modo da Base pensar o curriculo nos leva a entender que o aluno é capaz de, por
meio de suas experiéncias cotidianas e manifestacbes espontaneas no dia a dia
escolar, eleger aquilo que lhe € necessario para apreensao de mundo. Além disto,
coloca o professor como parte deste processo, mas ndo como aquele que ira conduzir
a crianga ao seu desenvolvimento o aproximando das produ¢des humanas, mas sim
como um auxiliador na resolucéo das questbes levantadas pelos alunos. Esta visao
conduz a prética pedagogica para um néo-diretivismo, em que o adulto se desloca de
sua posicao de par mais desenvolvido assumindo o professor uma posi¢ao de acdlito.

Deste modo,
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[...] se o sujeito aprende interagindo com o meio, seu desenvolvimento resulta
daquilo que ele vive, experiencia, a partir do seu préprio interesse pessoal e
particular. Sendo assim, caberia a escola respeitar tais interesses e esforcar-
se para atendé-los, numa clara afinidade aos preceitos escolanovistas, ao

conferirem centralidade a subjetividade dos alunos, em detrimento da
objetividade do conhecimento e do trabalho pedagdgico (Pasqualini; Martins,
2020, p. 435).

A defesa de que ter um “[...] professor sensivel e atento € fundamental para que as
criancas vivam experiéncias mediadoras de aprendizagens valiosas nas quais
expressem seus desejos e descobertas por meio do corpo, de gestos e/ou de
palavras” (Oliveira, 2018, p. 13), nos conduz a pensar que, ao contrario, é preciso que
seja feito “[...] o resgate do professor como um intelectual que deve possuir saberes
tedricos e praticos solidos, ndo bastando apenas gostar de criancas, o professor aqui

€ alguém que deve possuir amplo capital cultural” (Arce, 2007, p. 32).

Apesar das premissas materialistas-dialéticas que embasam tanto a pedagogia
histérico-critica quanto a psicologia historico-cultural apresentarem fundamentacdes
e concepcdes educacionais antagbnicas a Base Nacional Comum Curricular os
quadros que discutiremos a seguir mencionam a BNCC enquanto referéncia
normativa, tendo em vista ser ela um dos principais documentos legais a sistematizar
e balizar a organizacdo do ensino nacional, cobrada que seja seguida pelos
professores no planejamento de suas a¢fes didaticas.

Para que possamos apresentar nossas delimitacbes e proposicdes acerca do
planejamento didatico que considere em sua elaboracéo a triade conteudo-forma-
destinatario como base fundante, elaboramos quadros com exemplos daquilo que
consideramos ser 0 que mais se aproxima do que buscamos como objetivo principal
desta pesquisa, ou seja, a analise dos elementos constitutivos do planejamento
didatico a partir da pedagogia historico-critica. Para isto, tomamos a disciplina de Artes
como exemplo por ser comum entre as trés etapas educativas que abordamos, sendo

elas: creche, educacéo infantil e ensino fundamental (séries iniciais e séries finais).

De modo a explorar as possibilidades de um planejamento didatico pautado pela
pedagogia histérico-critica e pela psicologia histérico-cultural, apresentaremos nos
quadros a seguir a especificidade: Primeira infancia — criancas de 0 a 1 ano, Primeira

infancia — criancas de 2 a 3 anos, Infancia — criancas de 4 a 5 anos, Infancia — 6 a 10
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anos e Adolescéncia inicial — 11 a 14 anos. Reiteramos que a divisdo etaria pela qual
a periodizacao do desenvolvimento histérico-cultural se apresenta, ndo caracteriza um
desenvolvimento linear, tendo em vista o desenvolver humano ser guiado,

principalmente, pelas relacées de cada individuo constituidas socialmente.

Nos quadros, apresentamos as principais particularidades dos destinatarios, os
conteudos tomados a partir do eixo do conhecimento a ser contemplado, dos saberes
gue nele se incluem, dos objetivos da aprendizagem que se pretende e das suas
relacBes com aquilo delimitado pela BNCC (ainda que entendamos que a proposi¢ao
histérico-critica vai muito além do reduzido escopo da Base), bem como as possiveis
formas de ensino, observando os procedimentos de ensino e a possibilidade de
materiais. Para a elaboracdo deste material foram tomados como influéncia o
Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cambé — Educacéo Infantil
(2020), o Curriculo comum para ensino fundamental municipal de Bauru (BAURU,
2022) e a Proposta Pedagdégica da Educacéo Infantil do Sistema Municipal de Ensino
de Bauru®® (PASQUALINI; TSUHAKO, 2016).

Compreendendo que para além do planejamento didatico temos o plano de aula do
professor como produto, apresentamos também possibilidades de elaboracdo de
planos de aulas, formuladas a partir de excertos dos planejamentos didaticos
apresentados, de forma a ilustrar as possibilidades educativas que se desvelam como
possibilidade ao se estruturar um planejamento didatico que considere a triade como
base. Estes planos de aula incluem o tema da referida aula, o objetivo geral, o
contetdo a ser explorado e os procedimentos e recursos necessarios. Importante
destaque € que 0 que apresentamos como proposicdes nédo pretende, de forma
alguma, suplantar o planejamento didatico a ser elaborado pelos docentes em suas
particularidades de ensino. Nao trazemos estas proposi¢cées como modelos a serem
replicados de forma deslocada da realidade de aprendizagem dos alunos — o que

descaracterizaria por completo aquilo sustentado pela pedagogia historico-critica —

39 A selecdo destes materiais como referéncia para nossas elaboracdes se da pelo fato de serem
curriculos pensados e formulados de forma cuidadosa sob as premissas da pedagogia histérico-critica
e da psicologia histérico-cultural.
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mas como representacdo daquilo que consideramos como possibilidade para se

pensar o planejamento a partir desta teoria.

Tratando das criancas de 0 a 5 anos e dos campos de experiéncias delimitados pela
Base, temos as seguintes premissas como orientacdes: o campo “O eu, o outro e 0
nos”, desponta com a intengdo de abordar o desenvolvimento pessoal e social da
crianca. Em sintese, a intengcdo € desenvolver conhecimento acerca de si mesmo,
bem como o respeito ao outro. Ja o campo “Corpo, gestos e movimentos” foca nas
atividades pedagogicas que desenvolvam a coordenacdo motora das criangas, na
intencdo de que essas conhecam melhor o seu corpo, bem como a sua utilizacdo e
autocuidado. O campo “Tragos, sons, cores e formas” tem como intencdo a
apresentacao as criancas das producdes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais. Em “Escuta, fala, pensamento e imaginag¢ao”, o intuito € de trabalhar o falar
e 0 ouvir, considerando os mesmos como atos de apropriacdo da linguagem
trabalhando a comunicacao verbal com o foco na fala e escuta. Por fim, o campo de
experiéncia “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” surge com o
propésito de abordar sobre noc¢des daquilo que o préprio nome do campo aponta,

espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

O que é definido por estas delimitagbes dos campos de experiéncia, mesmo que
exposto de modo que se afaste das determinagdes por areas de conhecimentos, “[...]
aponta contetdos culturais e historico-sociais que podem e devem compor e
enriquecer as experiéncias infantis (Pasqualini; Martins, 2020, p. 440), corroborando
que ha ensino na educacao infantil e este deve se preocupar com 0s conteudos, as

formas de ensinar e os destinatarios da acao educativa.

Na primeira infancia, mais especificamente do nascimento ao primeiro ano de vida, o
bebé tem seu desenvolvimento quase que totalmente guiado apenas pelas sensacdes
e pela percepcdo. Tendo como atividade-guia a comunicacdo emocional direta este
primeiro ano de vida é marcado pela contradicdo que existe na relacdo de maxima
sociabilizacdo da crianga e sua minima possibilidade de comunicacdo sendo a
comunicacdo com o adulto condi¢cdo de primeira para o desenvolvimento da crianga,

gue interage com o mundo por mediagcdées em que “[...] o reconhecimento dessas
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caracteristicas pelo professor (adulto social) na organizacdo das situacdes de
aprendizagem € que possibilitara o adequado planejamento pedagdgico” (Marsiglia;
Saccomani, 2016, p. 350).

Neste momento, em especial, sdo necessarios contetudos especificos de formacéo
operacional*® compreendendo as especificidades da faixa etaria, referindo-se aquilo
que deve ser proporcionado pela acdo docente no que diz respeito ao
desenvolvimento dos bebés. Ndo se trata, portanto dos saberes cientificos
transpostos e organizados em saberes escolares, tendo em vista a especifidade desta
etapa do ensino, mas sim conteldos que proporcionardo ao bebé as aquisicbes
necessarias para seu desenvolvimento, conforme € possivel observar no quadro a

seguir (quadro 2):

40 Martins (2009), ao discorrer sobre os conteddos mais desenvolventes para as criangas pequenas,
elenca os conteudos tedricos e operacionais, que se distinguem entre “...] conteldos que sao
diretamente ensinados e aprendidos pelas criangas em seus conteldidos conceituais, e conhecimentos
que, indiretamente, fundamentam a acdo do professor em suas intervencdes educativas
desenvolventes (Pasqualini; Martins, 2020, p. 442).
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Quadro 2: Planejamento didatico — Atividade-guia comunicacdo emocional direta

DESTINATARIO
Alunos para qual a
aula se direciona,
suas especificidades
do desenvolvimento
e necessidades de
aprendizagem; para
quem ensinar.

CONTEUDO
Reuniao dos
objetivos de ensino e
selecao dos
conteudos para que
estes sejam
alcancados; o
que/para que
ensinar.

FORMA
Procedimentos
adotados para a
realizacao das
atividades, formas
de execucgao e
materiais
necessarios; como
ensinar.

Planejamento didatico

Atividade-guia comunicagdo emocional direta: desenvolvimento quase
que totalmente guiado pelas sensagbes e percepgao; comunicagao com o
adulto como condigao de maior importancia para o desenvolvimento,
interacdo com o mundo por mediacoes.

Eixo do conhecimento: Artes -
musica

Saberes e conhecimentos:
Fendbmeno acustico: som e siléncio;
Fontes sonoras; Géneros musicais.

BNCC

Tragos, sons, cores e formas
(EI01TS0141). Explorar sons
produzidos com o préprio corpo e
com objetos do ambiente;
(EI01TS04) Explorar diferentes
fontes sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cangbes, musicas e
melodias; (EI01TS05) Imitar
gestos, movimentos, sons,
palavras de outras criangas e
adultos, animais, objetos e
fendmenos da natureza.

Objetivos de aprendizagem:
despertar atengao para o som e o
siléncio e para as fontes sonoras;
desenvolvimento da atencéo, da
concentragao, da percepgao auditiva;
acesso ao produto musical elaborado
pela cultura humana ao longo da
histéria; agucar a percepgao auditiva
do entorno sonoro.

Procedimentos de ensino: contato e manipulacdo de objetos sonoros e
escuta de sons; exploracédo de possibilidades sonoras com a voz; repetigéo
dos sons emitidos pelo bebé; emisséo de sons de vogais e consoantes;
imitacdo dos sons do meio ambiente, ruidos e sons de animais;
movimentagao das partes do corpo acompanhando o ritmo ou pulso da
cangao.

Materiais possiveis: objetos cotidianos, brinquedos, instrumentos
musicais, sons da natureza, da voz e os sons corporais; brinquedos
sonoros populares, instrumentos étnicos, brinquedos populares, pios de
passaros, instrumentos folcléricos, musicas folcléricas; muasicas infantis que
fogem ao senso comum; musicas de outros paises e culturas; musica
erudita e musica popular

Fonte: elaboracédo prépria

41 Na Base Nacional Comum Curricular, cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento é
identificado por um cédigo alfanumérico. O primeiro par de niUmeros indica o grupo por faixa etaria (01:
Bebés de zero a 1 ano e 6 meses; 02: Criangas bem pequenas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses; 03: Criancas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses). O segundo par de letras indica o
campo de experiéncias (EO: O eu, o outro e 0 nés; CG: Corpo, gestos e movimentos; TS: Tragos, sons,
cores e formas; EF: Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; ET: Espacos, tempos, quantidades,
relagbes e transformacgdes). O Ultimo par de ndmeros indica a posi¢cdo da habilidade na numeragéo
sequencial do campo de experiéncias para cada grupo/faixa etaria. Reiteramos que ndo aderimos as
ideias pedagogicas da BNCC, mas julgamos pertinente demonstrar, por um lado, o enxugamento dos
objetivos trazidos na Base e, por outro, revelar que ao buscar um trabalho didatico consistente estamos
indo além das parcas elaboracdes da BNCC.
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Ao trabalhar os aspectos sociais e afetivos essenciais para o ensino desenvolvente,
reforca-se a importancia de compreender a dimensdo emocional como parte do
processo educativo tomando o desenvolvimento cognitivo como intimamente ligado

aos aspectos afetivos, conforme destacado por Martins (2013).

Para os bebés, a distingdo entre som e siléncio € uma oportunidade para iniciar a
exploragdo auditiva do mundo. Essa vivéncia contribui para a construgdo de um
repertorio sensorial que € fundamental para o desenvolvimento da linguagem. Em
contrapartida, ao despertar a atencdo para as fontes sonoras, como instrumentos
musicais, sons da natureza e ruidos cotidianos, permite que os bebés explorem e
compreendam a diversidade sonora que os cerca, sendo a exploragédo de sons do
ambiente uma forma de conectar as criancas com sua realidade, estimulando a

curiosidade e o interesse pelo mundo (Saviani, 2001).

Para bebés, ouvir muasicas, participar de brincadeiras sonoras e realizar jogos de
repeticdo sonora sao formas eficazes de desenvolver a atencédo e a concentracao,
essenciais para o aprendizado futuro. Partindo da premissa de que a educacao
escolar deve ser intencional, é necesséario que educadores estabelecam atividades
gue estimulem essas capacidades.

Tomando a importancia da formacao cultural como parte do desenvolvimento integral
dos individuos, é importante ter contato com diferentes estilos musicais e expressoes
sonoras que fazem parte do patrimdnio cultural da humanidade. Essa diversidade de
experiéncias sonoras nao so enriquece o repertério, mas também estimula a formacéao

de uma identidade cultural.

Ao estimular a interacdo ativa com o ambiente, permitindo que os educandos
desenvolvam consciéncia fundamentada na realidade sobre o que os cerca, explorar
sons do cotidiano, como o canto dos passaros, 0 barulho de objetos e as vozes
familiares, € fundamental para a formacéo de uma percepcao auditiva apurada e para

a construcdo de referéncias sobre seu ambiente (Saviani, 1996).

Tomando o apresentado no quadro anterior como possibilidade de planejamento
didatico, €é viavel, a partir do mesmo, que o professor elabore suas aulas de formas

mais individualizadas, conforme as particularidades e necessidades de
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desenvolvimento de seus alunos. No quadro 3 buscamos um exemplo de plano de

aula com o objetivo de exploragéo das fontes sonoras com os bebés.

Quadro 3: Plano de aula: Fontes sonoras
Plano de aula — fontes sonoras

Tempo: aproximadamente 30 minutos Série/Grupo: Grupo 2

Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras

Objetivo geral ~ g ;
cantadas, cangdes, musicas e melodias.

Conteudo Fontes sonoras: exploragao de diferentes sons.

Proporcionar as criangas a escuta de diferentes sons; contato/manipulagéo de
diferentes objetos sonoros.

Contexto prévio: selecionar/confeccionar materiais que emitam sons que
despertem a atencdo das criancas: chocalhos com graos finos e grossos,
molhos de chaves, saquinhos com moedas lacrados, pau de chuva, latas e

Procedimentos potes. Reunir estes objetos na “Caixa dos sons”.

Primeiro momento: Reunir as criangas e apresentar a “Caixa dos sons” e 0s
diferentes objetos/sons selecionados chamando a atengao para que os
relacionem com o mundo (barulho de chuva, do vento, do mar, por exemplo).

Segundo momento: Permitir livre exploracao das criangas dos objetos/sons
apresentados.

e Caixa para alocar os materiais sonoros.
e Materiais sonoros confeccionados/selecionados.
Recursos e Brinquedos do cotidiano do grupo que emitem som.

Espaco de realizagao: sala de referéncia do grupo, previamente organizada.

Observacgodes: Os objetos sonoros podem ser confeccionados junto as criangas em agdes
anteriores ou em parceria com as familias.

Fonte: elaboracao prépria

O plano apresentado no quadro 3, a partir do tema das fontes sonoras, exemplifica
como o planejamento didatico pode integrar conhecimento cientifico e expressoées
artisticas. Esse tipo de abordagem € coerente com a necessidade de um ensino que
articule diferentes areas do conhecimento e contribua para a formagdo omnilateral,
conforme discutido por Duarte (2015). A atividade permite que os alunos
compreendam fendémenos sonoros em diferentes contextos, estimulando a

curiosidade cientifica e a sensibilidade artistica.

A abordagem das fontes sonoras favorece a integracdo entre ciéncia e arte,
mostrando que o conhecimento deve ser multidisciplinar e contextualizado. A proposta

busca vincular a percepcéo sensorial e a aprendizagem significativa.
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Com as conquistas alcancadas no primeiro ano de vida, nota-se na crianga um
direcionamento maior de sua atencédo para a atuagcao com objetos. Por meio do
desenvolvimento da linguagem se ampliam as suas possibilidades de interagéo sendo
agora capaz de manifestar seus interesses por meio da interacdo verbal, mesmo que

rudimentar, e com o auxilio gestual.

A atividade-guia deste periodo se caracteriza enquanto objetal-instrumental (ou
objetal manipulatéria) e direciona que a crianga, com a mediacao realizada pelos
adultos, intensifique sua atua¢do no mundo concreto por meio dos objetos. Para isto,
€ necessario o estabelecimento de conteidos que tenham como objetivos nucleares
a aquisicdo de linguagem compreensiva e posteriormente o dominio da linguagem
oral/fala, a progressiva e apropriacdo dos nomes dos objetos bem como suas
propriedades, funcées e modos sociais de uso, a conquista da sensomotricidade
(Pasqualini; Martins, 2020). Desta forma,
[...] o planejamento destinado a essa faixa etéria deve incluir atividades
praticas de manipulacdo que levem em conta o desenvolvimento da
percepcdo (espaco, forma, tamanho, propriedades etc.); promocdo de
experiéncias de associagdo, repeticdo, treino de memoaria; realizagdo de
pequenas tarefas de autocuidado e organizacdo do espago; treino de

observacdo dos objetos. Excelentes recursos para estas acdes sdo, por
exemplo, a literatura e as artes cénicas (Marsiglia; Saccomani, 2016, p. 354).

Observando as caracteristicas elencadas, observa-se no quadro 4 uma possibilidade

de planejamento didatico:
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Quadro 4: Planejamento didatico — Atividade-guia objetal-instrumental

DESTINATARIO
(Alunos para qual a
aula se direciona,
suas especificidades
do desenvolvimento
e necessidades de
aprendizagem; para
quem ensinar)

CONTEUDO
(Reuniao dos
objetivos de ensino e
selecao dos
conteudos para que
estes sejam
alcangados; o
que/para que
ensinar)

FORMA
(Procedimentos
adotados para a
realizagcao das
atividades, formas
de execugéao e
materiais
necessarios; como
ensinar)

Planejamento didatico

Atividade-guia objetal-instrumental: a crianga tem maior direcionamento
de sua atencao para a atuagado com objetos; intensificagdo de sua atuagao
no mundo concreto por meio da interagao verbal — mesmo que rudimentar

— e gestual.

Eixo do conhecimento: Artes — artes
visuais

Saberes e conhecimentos: desenho;
pintura; colagem.

Objetivos de aprendizagem: ampliagdo do
repertério artistico das criangas;
desenvolvimento da sensibilidade estética,
da percepgao, da imaginagao e da
capacidade criadora; acesso ao acervo
histdrico artistico; exploragao dos sentidos e
da relagao ativa com o mundo fisico;
experimentagao dos processos artisticos e
de obras realizadas por artistas nacionais e
internacionais; manipulagao de instrumentos
percebendo suas fungdes.

BNCC

Tragos, sons, cores e
formas (EI02TS02) Utilizar
diferentes materiais,
suportes e procedimentos
para grafar, explorando
cores, texturas, superficies,
planos, formas e volumes;
(EI02TS03) Expressar-se
por meio de linguagens
como a do desenho, da
musica, do movimento
corporal, do teatro.

Procedimentos de ensino: pinturas e desenhos em diferentes suportes e
com diferentes materiais; recorte e colagem; manipulacédo de materiais
variados; desenhos de observacéo: objetos, pessoas, plantas, cenas
cotidianas etc.; criagdo e composigao artisticas a partir de obras de arte;
comparacgao entre imagens de diferentes linguagens.

Materiais possiveis: pincéis, rolinhos, canetinhas, canetbes, giz de cera,
carvao, papelao, papel pardo, caixas de papelao, blocos de madeira,

sucatas, papéis coloridos, 1as, tecidos, tampas, jornal, terra, areia, farinha,
cola, elementos da natureza, fitas adesivas, fotografias, imagens, videos,

objetos artesanais culturais etc.

Fonte: elaboragédo prépria

Na exploracdo da atividade guia objetal-instrumental, ha o destaque, no conteudo
apresentado (quadro 4), da relacdo entre conhecimento tedrico e sua aplicacao
pratica. Conforme reforcam Gobbi et al. (2022), o trabalho € uma categoria educativa
central, e 0 uso de instrumentos em atividades didaticas aproxima os estudantes das
producdes humanas e do conhecimento aplicado, potencializando o desenvolvimento
integral. Deste modo se incentiva a relagéo pratica entre conhecimento e aplicacéo,

fundamentando-se na no¢ao de que o trabalho é principio educativo.

Para criangas pequenas, a exposi¢cao a diferentes formas de arte, como musica,

danca e artes visuais, € essencial para desenvolver uma apreciacéo estética que vai
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além do cotidiano. Essa ampliacdo de repertorio ajuda as criangas a contextualizarem
e reconhecerem diferentes expressodes artisticas como parte de sua cultura (Saviani,
1996).

A sensibilidade estética é desenvolvida por meio de experiéncias que estimulem os
sentidos e a imaginacao, permitindo que as criancas expressem suas emocoes e
pensamentos de maneira criativa. O acesso ao acervo historico-artistico também é
fundamental. Embora criancas nessa faixa etaria ndo compreendam a historia da arte
de maneira formal, € essencial que tenham acesso a obras e artistas que facam parte
do que ha de mais elevado no patriménio humano genérico. A introducédo de obras de
artistas nacionais e internacionais proporciona uma base para a formacdo de uma

identidade cultural que se desenvolve ao longo do tempo (Saviani, 2002).

Para criancas cuja atividade guia € objetal-instrumental, explorar os sentidos por meio
de atividades artisticas e sensoriais permite gue desenvolvam uma compreensao mais
rica do mundo ao seu redor. Essa exploracdo ativa é fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e afetivo, permitindo que as criangas fagcam conexdes entre

suas experiéncias e o ambiente (Saviani, 1996).

Por meio da experimentacado, as criangcas tém a oportunidade de se envolver com
materiais e técnicas artisticas, desenvolvendo suas habilidades motoras e criativas,
sendo a manipulacdo de instrumentos, percebendo suas fun¢des, uma experiéncia

significativa para o desenvolvimento das criancas.

Com base no planejamento didatico apresentado no quadro 4, é possivel ao professor
abordagem mais especifica de acordo com as particularidades e necessidades de
desenvolvimento de seus alunos, conforme apresenta o quadro a seguir (quadro 5),
em que se apresenta um plano de aula que almeja proporcionar as criangas o contato

e a experimentacao de diferentes suportes e materiais de pintura.
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Quadro 5: Plano de aula: pintura em diferentes suportes
Plano de aula - pintura em diferentes suportes

Tempo: aproximadamente 1 hora Série/Grupo: Grupo 2

Apresentar e utilizar diferentes materiais, suportes e procedimentos para

Objetivo geral S
grafar, explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes.

Conteldo Pintura

Proporcionar as criangas o contato e a experimentagcdo de diferentes
suportes e materiais de pintura.

Contexto prévio: Selecionar os materiais a serem utilizados na agéo e se
necessario, apresenta-los previamente as criangas. Distribuir as caixas em
posi¢des diferentes, colar os papéis em locais variados, explorando o
ambiente. Fixar o plastico transparente de modo que as criangas possam
explorar os dois lados.
Procedimentos Lo . . , . .

Primeiro momento: Reunir as criangas em roda para explicar a atividade.
Apresentar os objetos que serdo utilizados e orienta-las quanto a diviséo
para que todos possam participar.

Segundo momento: Deixar que as criangcas tenham iniciativas na
exploracao dos instrumentos, suportes e tintas. Orientar o uso dos materiais
para evitar desperdicios. Apds o periodo de exploragéo e produgao, orientar
as criangas para a organizagdo do ambiente e dos materiais, além da
limpeza de si mesmos.

e Caixas de papeldo em tamanhos diferentes;
e Papéis em varios tamanhos;
e Instrumentos de pinturas como pincéis de varios tamanhos,
esponjas, rolinhos etc.;
Recursos e Recipientes para tintas
o Tintas atoxicas de cores diferentes
e Plastico transparente grande

Espaco de realizagao: solario, patio ou outra area aberta disponivel.

Observagodes: Realizar registros da atividade como fotos, videos e confecgdo de mural para
apreciagao das familias.

Fonte: elaboracédo prépria

Valorizando a expresséo artistica como forma de conhecimento e contemplando a
premissa de que a cultura e a arte sdo essenciais para a formacao integral do ser
humano, a proposta de pintura em diferentes suportes, apresentada no quadro 5
valoriza a expressao artistica como forma de apropriacdo cultural. A partir de
Manacorda (2010), € possivel afirmar que a arte contribui para o desenvolvimento das
capacidades humanas e sociais, sendo essencial para uma educagao emancipadora.
Assim promove-se a apropriacdo da linguagem artistica, respeitando os fundamentos

pedagogicos que defendem o acesso aos saberes mais elaborados.
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Até o momento, tratando-se de planejamentos que envolvem criangcas pequenas que
ainda ndo entraram na idade pré-escolar, conforme observado nos quadros
apresentados, os contetdos discutidos serdo introduzidos e expandidos na Educacao
Infantil, mas ndo necessariamente consolidados nessa etapa. Essa abordagem
destaca a natureza processual do ensino nessa fase, considerando o

desenvolvimento continuo da crianca.

No entanto, a consolidacdo de um conceito na Educacao Infantil ndo € o ponto final
de sua elaboracédo. Em vez disso, € o ponto de partida para desenvolvimentos futuros,
gue envolvem um pensamento mais complexo e atividades de estudo guiadas. Assim,
a introducdo e ampliagcdo dos conteudos na Educacdo Infantil fazem parte de um
processo de aprendizagem que cresce em complexidade e visa alcancar os objetivos

definidos para esses conteudos.

Na transicdo a idade pré-escolar, é fundamental que o trabalho pedagdgico
proporcione experiéncias de contetdo desafiador ao psiquismo infantil em
formacdo, com vistas a ampliacdo e aprofundamento: do dominio da
linguagem, como meio de comunicacdo e autorregulacdo da conduta,
promovendo a amplia¢do de vocabulario e o transito das frases as oracoes;
da atividade objetal-instrumental, como condi¢cdo de ampliag&o do repertorio
de acBes com objetos e base para a atividade lidica imaginativa; e dos
dominios locomotores, com énfase na apropriacdo de fundamentos basilares
da Cultura Corporal e possibilidade de autorregulacéo das ac¢des corporais,
incluindo operacdes graficas — tendo em vista a pré-historia da escrita e a
propria formagdo embriondria da atividade de estudo. Ganham relevancia
nesse periodo do desenvolvimento a orientacdo no tempo e no espago, as
no¢des introdutdrias de ndmeros, numerais, quantidades e medidas; a
compreensao elementar dos fenébmenos da nhatureza e da sociedade,
pautada nas Ciéncias; e a formacédo da dimenséo estética da consciéncia,
pautada por processos de apropriagdo da Arte (Pasqualini; Martins, 2020, p.
443).

Na época Infancia, mais especificamente no periodo da idade pré-escolar, a atividade-
guia é o jogo protagonizado (ou jogo de papéis). Neste periodo, podemos constatar a
diferenciacéo da acdo das criangas em relacdo ao periodo anterior, pois
[...] na primeira infancia a atividade da crianga se realiza predominantemente
em colaboragdo com os adultos; na idade pré-escolar o pequeno se vé capaz
de satisfazer autonomamente muitas de suas necessidades e desejos; ndo

somente é capaz disto, como quer atuar por si mesmo (Bozhévich, 1987, p.
266 — traducdo nossa).

Neste momento do desenvolvimento infantil, observa-se nas criangas interesse pelos

jogos protagonizados em que ludicamente representam as rela¢des que observam na
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realidade dos adultos, trazendo estas relacdes para as brincadeiras que passam a ter
finalidades seus resultados. Por meio da brincadeira, a crianga compreende que as
acdes no meio social devem ter sequéncia, objetivo e especificidades. Estas nogdes
“[...] surgem e se desenvolvem sob a influéncia da educagao” (Leontiev, 1987, p. 58,

traducdo nossa).

Neste momento do desenvolvimento, ha também o inicio do encadeamento de suas
acOes, bem como uma maior atencao as regras determinadas pelos adultos ou até
mesmo pelo seu grupo de pares. Sao importantes neste contexto as artes de modo
geral (literatura, musica, danca, artes plasticas e visuais etc.), bem como 0s jogos,
sejam de raciocinio ou de movimento, além da interacdo com brinquedos das mais
variadas categorias e desenvolvimento corporal por meio dos esportes.
[...] a experiéncia da crianca na escola se requalifica a cada novo periodo do
desenvolvimento, permitindo que ela se aproprie de novas esferas do existir
humano objetivadas nas produg¢des da cultura, instrumentalizando-se, assim,
para também objetivar-se no processo histérico. A riqueza cultural e humana
dos processos de apropriacdo e objetivacdo que se produzirdo no espacgo
escolar depende diretamente do trabalho pedagdgico, que seleciona os
conteddos da cultura historicamente acumulada e elege as formas mais
adequadas para organizar a atividade infantil de modo que nela se reconstitua

a atividade histérico-cultural do género humano (Pasqualini; Martins, 2020, p.
442).

Desta forma, um planejamento didatico que tome as caracteristicas do periodo de
desenvolvimento em questdo intervinculado com contetdos e formas apropriados,
deve preocupar-se em oferecer atividades de produ¢cdo como modelagem, pintura,
recorte e colagem, desenho etc., que inicialmente se baseiem em modelos
apresentados pelo professor de forma que, gradativamente cheguem a atividades de
criagdo propria (Marsiglia e Saccomani, 2016). Deste modo, em observacédo aos
aspectos de desenvolvimento apresentados, consideramos no quadro 6 uma

possibilidade de planejamento didatico.
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Quadro 6: Planejamento didatico — Atividade-guia jogo protagonizado

DESTINATARIO
(Alunos para qual a
aula se direciona,
suas especificidades
do desenvolvimento
e necessidades de
aprendizagem; para
quem ensinar)

CONTEUDO
(Reunido dos
objetivos de ensino e
selecao dos
conteudos para que
estes sejam
alcancados; o
que/para que
ensinar)

FORMA
(Procedimentos
adotados para a
realizacéo das
atividades, formas
de execugéao e
materiais
necessarios; como
ensinar)

Planejamento didatico

Atividade-guia jogo protagonizado: interesse pelos jogos
protagonizados em que ludicamente representam as relagdes que
observam na realidade dos adultos, trazendo estas relagdes para as
brincadeiras que passam a ter finalidades seus resultados; acbes no meio
social devem ter sequéncia, objetivo e especificidades; inicio do
encadeamento de suas ag¢des, bem como uma maior atengéo as regras
determinadas pelos adultos ou até mesmo pelo seu grupo de pares.

Eixo do conhecimento: Artes - teatro BNCC

Saberes e conhecimentos: Modos de compor -
faz de conta, improvisagao, jogo dramatico.
Tragos, sons, cores

Objetivos de aprendizagem: propiciar as nossas e formas:
criangas a vivéncia em teatro para além dos (E103TS03).
modelos estereotipados; perceber, identificar e Apreciar e
participar dos elementos do teatro (personagem, participar de

espaco cénico e histéria); aprender sobre as
variadas formas de fazer teatro (bonecos,
fantoches, teatro de sombras); incentivar a
participagdo em brincadeiras de expressao corporal
com musicas e rodas cantadas; explorar as
expressodes corporais e faciais; proporcionar
momentos de criagdo; despertar interesse pelo
fazer teatral e imaginacgao criativa; possibilitar o
contato das com variados espacos.

apresentagdes de
teatro, musica,
danga, circo,
recitagao de
poemas e outras
manifestacoes
artisticas.

Procedimentos de ensino: atuacdo em representagdes teatrais,
dramatizacoes, faz de conta e improvisagdes; contagado de histérias com
fantoches ou bonecos; jogos teatrais; confec¢ao de cenarios, figurinos,
aderecgos e mascaras; confecgédo de fantoches e dedoches.

Materiais possiveis: figurinos, fotografias, maquiagens, fantoches,
mascaras, objetos, cenograficos; literatura infantil como contos de fadas,
fabulas e outras histérias; filmes e musicas infantis; sacos de papel,
tecidos, meias, TNT, papéis coloridos, crepom, tintas etc.

Fonte: elaboragédo prépria

As praticas ludicas sé&o fundamentais para o desenvolvimento das habilidades sociais
e cognitivas, conforme discutido por Candido (2017), e contribuem para a construcao
de uma relacdo dialética entre o individuo e a sociedade, elemento central da
pedagogia histérico-critica. As praticas de vivéncia em dramatizacdo e atividades
correlatas a expressao teatral estimulam a cooperacéo, reforcando a importancia da

interacdo social e do desenvolvimento da autonomia.

Ao propiciar as criangas a vivéncia em teatro para além dos modelos estereotipados,
o teatro se torna um meio para que as criancas experimentem diferentes identidades

e realidades, promovendo a reflexdo sobre questdes sociais. Saviani (1996) defende
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que a educacdo deve permitir ao aluno desenvolver uma consciéncia critica, e a
vivéncia teatral pode contribuir significativamente para isso, pois oferece as criancas
a oportunidade de compreender e interagir com o0s elementos do teatro (como

personagens, espaco cénico e historia) de forma concreta.

A diversidade de linguagens teatrais permite que as criangcas explorem diferentes
formas de expresséo, enriquecendo seu repertério cultural. Incentivar a participacéo
em brincadeiras de expressao corporal com musicas e rodas cantadas é outro objetivo
importante. A educacdo deve ser um espaco em que as criancas possam também se
expressar livremente, o que é fundamental para a formagdo da autoestima e da
confianca (Saviani, 2002). A exploracéo das expressfes corporais e faciais também é
crucial. Por meio do teatro, as criancas podem explorar diferentes formas de
comunicacdo nao verbal, desenvolvendo habilidades de observacdo e empatia,

essenciais para a convivéncia social.

Proporcionar momentos de criacdo é fundamental para estimular a criatividade e a
imaginacao. Ao permitir que as criancgas criem suas proprias histérias e personagens,
estamos contribuindo, ao longo do tempo, para o desenvolvimento de um pensamento

critico e autbnomo (Saviani, 2001).

Possibilitar o contato das criancas com variados espacos para a pratica teatral
contribui para a formacdo de um repertorio cultural diversificado e, ao explorar
diferentes ambientes cénicos, as criancas ampliam sua percep¢cdo do mundo e suas

possibilidades de expresséao (Saviani, 1996).

Como possibilidade de plano de aula baseado no planejamento didatico apresentado,
temos no quadro 7, uma aula pensada de forma a abordar o tema do faz de conta, da
improvisacdo com as criangas de modo a proporcionar as mesmas a expressao por

meio do teatro.
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Quadro 7: Plano de aula: dramatizacéo
Plano de aula - dramatizagao

Tempo: aproximadamente 1 hora Série/Grupo: Grupo 5

Proporcionar a apreciacdo e participagcdo em apresentagdes de teatro,

Objetivo geral musica, danga, circo, recitagao de poemas e outras manifestacoes artisticas.

Conteudo Teatro - faz de conta, improvisagao.

Proporcionar as criangas a expressao corporal e de suas emogdes por meio
do teatro, de acordo com histéria da literatura infantil.

Contexto prévio: ler com as criancgas historias sobre faz de conta; explorar
0s elementos destas histérias como as imagens, personagens, cenarios,
acessorios utilizados pelos personagens etc. Preparar a sala com espagos
distintos de diferentes naturezas, um canto do figurino, o canto dos
acessorios, canto da maquiagem etc. Combinar o terdo um tempo para
brincar, o tempo para as improvisagbes e o tempo para a organizagado do
local.

Procedimentos Primeiro momento: selecionar com as criangas a histéria de referéncia para
a agao; reunir as criangas em roda relembrando a histéria leram,
relembrando os elementos, cenarios, cores, formas que elas lembram sobre
a historia; convidar as criangas para explorar a sala preparada com os
objetos que irdo compor as dramatizagdes e deixar que explorem livremente;
acompanhar a exploragdo das criangas com proposi¢des, ideias e
mediagdes acerca da improvisagao.

Segundo momento: convidar as criangas que desejarem para que
apresentem pequenas esquetes que se relacionem com a histéria
selecionada e lida previamente. Realizar registros em video para futura
apresentacgao.

e Livros de literatura infantil;

e Materiais para figurino: vestidos, coroas, colares, tiaras, sapatos,
ferramentas, pelucias, echarpes, maquiagem, luvas etc.;

e Materiais para os cenarios: espelhos, lencgol, tecidos (lisos,
estampados, brilhantes), e utensilios variados etc.;
Camera fotografica e filmadora, para registros;

o Caixa de som para as musicas.

Recursos

Espaco de realizagdo: sala de referéncia ou espago com area ampla para
exploracéo.

Observagodes: esta proposta de brincadeira pode ser realizada em diversas oportunidades e
contextos, sempre replanejando a histéria escolhida e os objetos disponibilizados.

Fonte: elaboracédo prépria

A dramatizacdo, exemplifica uma pratica didatica que favorece a apropriacdo dos
saberes e das relagdes sociais. Por meio da encenacao, os estudantes sao levados a
refletir sobre questbes sociais e culturais, aproximando-se dos principios
emancipatorios defendidos por Saviani (2019). A dramatizacdo permite que os alunos
experimentem papéis e compreendam realidades diversas, desenvolvendo suas

visdes sobre o mundo.
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Na transicao do periodo que tem como atividade-guia o jogo protagonizado e a partir
das conquistas alcancadas, é possivel observar um salto qualitativo em direcdo ao
proximo periodo do desenvolvimento, a atividade de estudo. Nesse novo periodo,
dentre outras caracteristicas, ha uma ampliacdo no desenvolvimento intelectual da
crianca, que se vé diante de novas formas de organizacéo e de relacionamento, nao
sb com outras pessoas, mas também consigo e com os objetos, sendo que “[...] a
entrada na escola inaugura uma etapa na vida da crianga na qual ocorrem mudangas
decisivas em seu desenvolvimento psiquico” (Martins; Facci; 2016, p. 159). Neste
sentido,
Para enfrentar o longo processo de estudo sistematizado, que estd apenas
se iniciando nos primeiros anos do ensino fundamental, o planejamento
pedagdégico precisa organizar-se em torno de métodos de estudos que
encaminhem os sujeitos em direcdo a independéncia na organizagédo das
tarefas escolares; que ensinem os alunos a ouvir explicagbes, observar

acdes, escrever anotacdes, elaborar sinteses, expor ideias, fazer
proposicdes etc. (Marsiglia; Saccomani, 2016, p. 354).

Alicercado nas condicbes acima delimitadas, apresentam-se no quadro 08
possibilidades para o planejamento didatico para as criancas cuja atividade-guia é o

estudo.
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Quadro 8: Planejamento didatico — Atividade-guia de estudo

Planejamento didatico

DESTINATARIO
(Alunos para qual a
aula se direciona,
suas especificidades
do desenvolvimento
e necessidades de
aprendizagem; para
quem ensinar)

CONTEUDO
(Reuniao dos
objetivos de ensino e
selecao dos
conteudos para que
estes sejam
alcangados; o
que/para que
ensinar)

FORMA
(Procedimentos
adotados para a
realizagcao das
atividades, formas
de execucgao e
materiais
necessarios; como
ensinar)

Atividade-guia de estudo: ha uma ampliagdo no desenvolvimento
intelectual da crianga que se vé diante de novas formas de organizacao e
de relacionamento com os estudos, com as pessoas, seus pares, com 0s
objetos e consigo mesmas.

Eixo do conhecimento: Artes —

. . BNCC
artes visuais

Saberes e conhecimentos: Arte
como Linguagem; Contextos e
Praticas; Processos de Criacgao.

(EF15ARO01) Identificar e apreciar
formas distintas das artes visuais
tradicionais e contemporaneas,
cultivando a percepgao, o
imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertério imagético.
(EF15AR04) experimentar
diferentes formas de expressao
artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos, dobradura,
escultura, modelagem, instalagao,
video, fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais,
instrumentos, recursos e técnicas
convencionais e nao
convencionais.

Objetivos de aprendizagem:
desenvolver a imaginagéo e a
criatividade; estimular o sensitivo;
desenvolver a apreensao das
elaboragdes estéticas, técnicas, de
ferramentas e materiais; desenvolver
a observacao de agoes, de escrever
anotagdes, de elaborar sinteses, de
expor ideias e fazer proposicgdes.

Procedimentos de ensino: desenho, pintura, gravura, escultura; apreciar
obras de arte e outras imagens da cultura descrevendo, analisando e
interpretando.

Materiais possiveis: diferentes linguagens da arte como: meios digitais
(revistas digitais, sites, museus virtuais etc.) audiovisuais (longas e curtas
metragens), obras de arte fisicas, esculturas, diferentes suportes e
materiais, livros de literatura, revistas impressas.

Fonte: elaboracao prépria

A apreensédo das elaboragfes estéticas, técnicas, de ferramentas e materiais € um
aspecto crucial na formacao do educando. A apropriacado do conhecimento técnico e
estético ndo se limita a habilidade pratica, mas envolve uma compreensdao mais
profunda das func¢des sociais das técnicas e estéticas em suas vidas. Saviani (2001)
ressalta que a educacdo deve possibilitar ao aluno reconhecer a relevancia das

elaboracdes estéticas e técnicas para a transformacgéo da realidade.

O desenvolvimento de habilidades como observacdo de acdes, elaboracdo de

anotacdes, sinteses, exposicdo de ideias e proposicdes € fundamental para a
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apropriacdo do conhecimento e para a formacéo de sujeitos autbnomos. Segundo

Saviani (2002), a educacdo deve promover a capacidade de analise e sintese dos

alunos, permitindo que eles se tornem agentes em sua formagéo, desenvolvendo uma

postura questionadora diante da realidade.

Como consequéncia do planejamento didatico apresentado, uma possibilidade de

plano de aula se apresenta no quadro a seguir (quadro 09):

Quadro 9: Plano de aula: tirinhas

Tempo: 1 aula

Objetivo geral

Contetido

Procedimentos

Recursos

Plano de aula - Tirinhas
Série/Grupo: 3° ano

Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais tradicionais e
contemporaneas, cultivando a percepgao, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertério imagético.

Apresentacao, reflexdo e criagdo de tirinhas.

Contexto prévio: Apresentar as tirinhas enquanto linguagem artistica,
destacando informagdes sobre elas no mundo e no Brasil. Mostrar exemplos
de cartunistas famosos e coloque em pauta reflexdes sobre as narrativas
exibidas.

Primeiro momento: Introduzir os elementos das tirinhas: baldes de fala,
texto descritivo, quadrinhos e painéis, onomatopeias, recursos graficos,
conteudo etc.; analisar uma tirinha estimulando a analise do enredo, dos
personagens, da narrativa, da motivagao e do desfecho.

Segundo momento: Partir para a criacao de personagens observando em
suas historias, contextos, aparéncia, personalidade e outras caracteristicas;
Criacao de roteiro: conduzir para a criagao da narrativa que pode ser feita
em formato de redacédo ou topicos; Desenho e diagramagao: criacao tirinha
propriamente, com os desenhos, baldes e textos.

Projetor para imagens;

Imagens de tirinhas;

Recortes de tirinhas de jornal,

Papel sulfite, régua;

Lapis, lapis de cor, canetinha e outros materiais artisticos.

Espacgo de realizagao: sala de referéncia da turma

Observagdes: Se necessario pode ser feito em mais de uma aula.

Fonte: elaboracédo prépria

A proposta de tirinhas exemplifica a utilizacdo de diferentes linguagens no processo

educativo. As tirinhas, enquanto textos multimodais, ampliam as capacidades

interpretativas dos alunos, conforme discutido por Martins e Marsiglia (2015). Essa
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atividade reforca a necessidade de diversificar as estratégias didaticas para

contemplar diferentes formas de expressao e interpretagao.

Na adolescéncia inicial, o jovem inicia 0 movimento de mover-se da posicdo que ocupa
nas relacdes sociais passando a estar mais proximo das ac¢des dos adultos ou muitas
vezes ja inseridos nas mesmas posicoes e atividades em que estes se encontram.
Comeca uma maior necessidade de autoafirmacéo a fim de estabelecer seu lugar na
sociedade e perante os fatos e relacoes.

Tendo como atividade-guia a comunicacgao intima pessoal, observa-se neste periodo
gue o adolescente busca estar com seus pares, dando preferéncia a se relacionar
com aqueles que compartilham dos mesmos pontos de vistas e conceitos, reproduz
com estes as relagbes sociais existentes entre os adultos. (Facci, 2004). Estes
conceitos ocupam um lugar de alta relevancia, visto que é por meio deles que o jovem

se posicionara diante da sociedade e suas convencodes.

A atividade de estudo ndo € abandonada, mas agora ha nela a intencéo de criar uma
perspectiva de futuro. O adolescente comeca a entender a finalidade do conhecimento
e elege aquilo que mais o interessa diante os conhecimentos ja produzidos pelo
conjunto social (Anjos, 2013). Ha neste periodo um aumento da independéncia deste
jovem que precisa, por si mesmo, organizar suas tarefas cotidianas e organiza-las

autonomamente.

Neste sentido, € necessaria uma pratica docente que preveja a exploracao de “[...]
recursos como feiras de ciéncias, excursdes, grupos de estudo, exposicdes,
participacdo em eventos cientificos etc. (Marsiglia; Saccomani, 2016, p. 362)". Deste
modo, apresenta-se na sequéncia (quadro 10) uma visdo de planejamento didatico
gue busca contemplar as possibilidades de desenvolvimento destes alunos, a partir
dos conteudos artisticos tomados como referéncia para as elaboracdes presentadas,

com agdes que tenham como horizonte a vida social, em grupo.
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Quadro 10: Planejamento didatico — Atividade-guia comunicacédo intima-pessoal

Planejamento didatico

DESTINATARIO

(Alunos para qual a Atividade-guia comunicagao intima-pessoal: comecga uma maior

aula se direciona, necessidade de autoafirmacao a fim de estabelecer seu lugar na

suas especificidades sociedade e perante os fatos e relagdes. O adolescente busca estar com
do desenvolvimento e | seus pares, dando preferéncia a se relacionar com aqueles que
necessidades de compartilham dos mesmos pontos de vistas e conceitos, reproduz com
aprendizagem; para estes as relagdes sociais existentes entre os adultos.

quem ensinar)

Eixo do conhecimento: Artes —

oo BNCC
artes visuais
Saberes e conhecimentos: (EF69AR01) Pesquisar, apreciar e
criagcao e experimentagao; analisar formas distintas das artes
linguagens artisticas: fotografia; | visuais tradicionais e contemporaneas,
registros histéricos; em obras de artistas brasileiros e
CONTEUDO L . ] estrangeiros de diferentes épocas e
Reunido dos obieti Objetivos de aprendizagem: em diferentes matrizes estéticas e
(Reuniao dos objetivos =
: 5 desenvolvimento da percepgdo  ¢yjtyrais, de modo a ampliar a
de ensino e selegdo sensorial; ampliagdo do AN - P
d 1d Al, ampliag ) experiéncia com diferentes contextos e
os conteudos para repertério artistico e poético; ot (Steoovisuai -
que estes sejam p ¢ P 3 praticas artistico-visuais e cultivar a
desenvolvimento da abstrag&o; 3 i inari idad
alcancados: o ' percepgao, o imaginario, a capacidade
que/para que ensinar) agucar a capacidade de de simbolizar e o repertério imagético.
distinguir as especificidades dos  (EFg9AR06) Desenvolver processos
objetos e dos fenémenos da de criagdo em artes visuais, com base
realidade; garantir aos em temas ou interesses artisticos, de
estudantes a apreensao das modo individual, coletivo e
elaboragdes esteticas colaborativo, fazendo uso de
desenvolvidas ao longo do materiais, instrumentos e recursos
tempo. convencionais, alternativos e digitais.
FORMA Procedimentos de ensino: experiéncias sensoriais; visitas a exposigoes;
(Procedimentos contato com produgdes artisticas variadas; leitura de imagens histdricas;
adotados para a relacionamento de contexto entre texto e figura; criagdo de materiais
realizag&o das visuais de autoria propria.

atividades, formas de

execucao e materiais Materiais possiveis: revistas, jornais, livros de registros historicos, sites
necessarios; como de museus, fotografia impressa, fotografia digital, negativos antigos,
ensinar) cameras analdgicas, cameras digitais, celulares etc.

Fonte: elaboracédo prépria

A percepgdo sensorial € um componente essencial para a construgdo do
conhecimento, uma vez que permite ao aluno vivenciar e interpretar a realidade de
maneira e consciente. Segundo Saviani (1996), a educacdo deve promover a
formacao de sujeitos capazes de intervir em seu contexto, e a percepcao sensorial é

um primeiro passo nesse processo.

A educacdo artistica deve proporcionar aos adolescentes oportunidades de explorar

diferentes linguagens e formas de expressdo, permitindo que desenvolvam uma
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compreensao mais ampla da realidade. A capacidade de abstrair e generalizar permite
ao estudante ndo apenas compreender fendmenos complexos, mas também
relaciona-los a sua realidade. Segundo Saviani (2001), a educacdo deve propiciar
experiéncias que levem os alunos a desenvolverem habilidades de pensamento

abstrato, fundamentais para a analise da realidade.

Além disso, é fundamental agucar a capacidade de distinguir as especificidades dos
objetos e dos fendmenos da realidade. O objetivo de garantir aos estudantes a
apreensdo das elaboracbes estéticas desenvolvidas ao longo do tempo esta
intimamente ligado a valorizacao da histéria da arte e da cultura. Para a pedagogia
histérico-critica, a educacéo escolar deve possibilitar aos alunos a compreensao das
producdes estéticas ao longo do tempo, reconhecendo seu contexto historico e social,
contribuindo para os adolescentes, no caso, desenvolvam uma apreciacao critica das

obras e compreendam seu papel na constru¢do da cultura e da identidade.

Como derivacao da intencionalidade apresentada acima, o plano de aula do quadro
11 apresenta-se como possibilidade de acdo que busca introduzir os temas sociais
nos conteudos escolares, bem como a acdo em grupo, valorizando a relagéo entre os

pares.
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Quadro 11: Plano de aula: Fotografia como linguagem artistica e critica social

Plano de aula - Fotografia como linguagem artistica e critica social

Tempo: 2 a 3 aulas

Objetivo geral

Contetido

Procedimentos

Recursos

Série/Grupo: 8° ano

Desenvolver processos de criagao em artes visuais, com base em temas ou
interesses artisticos, de modo individual, coletivo e colaborativo, fazendo uso
de materiais, instrumentos e recursos convencionais, alternativos e digitais.

A linguagem fotografica e direitos humanos

Contexto prévio: apresentar aos alunos o conceito de linguagem fotografica
e como ela pode transmitir sentimentos e suscitar reflexdes sobre as formas
em que as sociedades estdo organizadas; conversar sobre fotojornalismo e
apresentar trabalhos de artistas fotograficos que registram denuncias sociais;
apresentar conceitos de enquadramento, simetria, cor, textura e, sobretudo,
o assunto tratado.

Primeiro momento: Introduzir a tematica dos Direitos Humanos debatendo
as questdes que despontarem como maior interesse dos alunos. Separar a
turma em grupos e pedir de elaborem pequena discussao a ser transportada
para a linguagem fotografica e o planejamento para execugao do trabalho.

Segundo momento: pedir aos alunos que, inspirados pelas discussdes e
apos selecionarem uma tematica de interesse, elaborem uma fotografia (com
as cameras dos celulares), buscando comunicar e passar mensagem que se
relacione com a tematica escolhida. Pedir que escrevam sobre o processo.

Projetor para imagens;

Imagens de fotojornalismo;

Fotografias impressas;

Documentos legais sobre direitos humanos;
Celulares.

Espaco de realizagao: sala de referéncia e exploragéo entorno social.

Observagodes: Realizar exposigdo com as fotografias e textos produzidos, solicitando
apresentagdo dos mesmos pelos grupos.

Fonte: elaboracao prépria

A fotografia como linguagem artistica e critica social, exemplifica uma pratica que

estimula o olhar critico sobre a sociedade. A fotografia, enquanto forma de arte e meio

de expressao, permite que os estudantes analisem e interpretem a realidade a partir

de diferentes perspectivas. Essa atividade esta alinhada aos principios da pedagogia

histdrico-critica, que busca desenvolver nos alunos a capacidade de compreender e

transformar o mundo por meio da apropriacéo da cultura.

Quando a atividade-guia transita de comunicac¢do intima pessoal para a atividade

profissional de estudo, o propdsito se torna o de formar as aptidées que levardo o

sujeito a uma escolha profissional e a uma vida adulta consciente. Agora o individuo

agrega em si as atribuicdes necessarias para a vida adulta que dependem diretamente
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do adequado desenvolvimento psiquico deste sujeito, no decorrer dos periodos nos
quais transitou durante o amadurecimento de sua personalidade. Este periodo
relaciona-se com a entrada no Ensino Médio*?, campo rico para discussdes e

proposicdes que consideremos importante de serem retomadas em outro momento.

Com o exposto acerca do desenvolvimento psiquico, sobre o planejamento didatico e
sobre planos de aula com base na pedagogia histérico-critica e na analise dos
elementos que os constituem, entendemos ter fornecido ao professor que deseja
estabelecer uma pratica pedagogica a partir desta teoria, subsidios iniciais para
realizar seu planejamento tendo a triade conteudo-forma-destinatario enquanto
fundamento. Vale a ressalva de que nao se trata de estabelecer vinculagfes diretas e
irrefletidas tomando a teoria como “receita de bolo”, classificando os alunos por
periodos determinados e fixos, selecionando contetdos pela logica formal para que
se encaixem aquilo que se pretende desenvolver. A teoria “[...] orienta o pensamento
no processo de captacdo e analise do real no sentido de destacar aspectos
fundamentais a serem observados e acompanhados pelo professor no curso do

desenvolvimento de seus alunos” (Pasqualini, 2016, p. 88).

42 Para além da Base Nacional Comum Curricular que contempla da Educacéo Infantil ao Ensino
Fundamental, outro documento normatiza os conteddos a serem ministrados, agora para o Ensino
Médio, a Base Nacional Comum Curricular Ensino Médio. Este documento também toma o
desenvolvimento de competéncias como horizonte, abordando temas como a capacidade de resolugéo
de problemas, a socializacdo dos jovens e o preparo para exercer a cidadania plenamente. A BNCC
Ensino Médio traz em si o fundamento neoliberal, em que se minimizam as disciplinas tradicionais,
como matematica, portugués e geografia, de modo a supervalorizar o desenvolvimento de
competéncias, como pensamento critico, cultura digital, autoconhecimento, empatia e cooperacéo. Tais
competéncias se organizam a partir daquilo que os elaboradores elencam como um conjunto de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, sendo eles: conhecimento; pensamento cientifico,
critico e criativo; repertério cultural; comunicacdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida;
argumentacdo; autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperacao; responsabilidade e cidadania.
Para alcancar o objetivo de desenvolver as citadas competéncias, a BNCC Ensino Médio organiza-se
em quatro areas de conhecimento, sendo: Linguagens e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Artes,
Educacao Fisica e Lingua Inglesa); Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica); Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Histdria, Geografia,
Sociologia e Filosofia). Tais areas de conhecimento séo distribuidas ao longo do ano letivo, de acordo
com a opc¢do dos estudantes, naquilo que os elaboradores chamam de itinerario formativo. Neste
itinerario, € possivel ao jovem “escolher” uma area para aprofundamento, tendo a possibilidade de
desdobra-la em opgbes de especializagdo (inclusive profissionalizante), de acordo com a
disponibilidade das escolas, tendo o estudante até 1.800 horas de carga horéaria na formacéo geral
béasica e, no minimo, 1.200 horas flexiveis, reservadas para os itinerarios formativos, carga horaria esta
que serd dividida ao longo dos trés anos de ensino médio.
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As atividades exemplificadas nos quadros apresentados buscam demonstrar como
um planejamento didatico orientado pela pedagogia historico-critica promove uma
educacdo intencional e emancipadora. Cada atividade articula os elementos
fundamentais do planejamento — conteudo, forma e destinatario — de forma integrada,
destacando a importancia da intervencdo docente e da apropriacdo dos
conhecimentos para a formacao integral dos individuos. Assim, o ato de ensinar é
recolocado como central na pratica pedagdgica, sendo uma ferramenta indispenséavel

para o desenvolvimento da autonomia e da consciéncia critica dos estudantes.

Desta forma, o apoio na teoria deve visar a apropriagcdo dos elementos que
corroborem para a pratica, que auxiliem a tomada de decisdo dos docentes ao

realizarem seus planejamentos.

4.1.1 Avaliacéo

A partir da andlise dos trabalhos relacionados em temética com a pesquisa que aqui
se apresenta (capitulo 2) e exploragdo sobre os diferentes tipos de planejamentos que
embasam a educacédo brasileira (capitulo 3), comum é a recorréncia do tema da
avaliacdo, o que nos conduz a indagar que tipo de avaliacdo se considera nestes

sistemas e a que avaliacdo se propde a pedagogia histérico-critica.

Para consideracdes acerca do tema, € mister que se coloque luz sobre a influéncia
dos sistemas de avaliacdo em larga escala que medem, por meio de indices de
produtividade, a eficacia das escolas de modo a alimentar as bases de dado das
organizacdes internacionais. Tais procedimentos se mostram instrumentos limitados
e nao captam de forma adequada a realidade da aprendizagem dos alunos, e, nestes
casos, 0s numeros apresentados nao refletem de maneira precisa 0 ensino e a
aprendizagem por desconsiderarem 0s contextos da comunidade escolar, o
desenvolvimento psiquico dos alunos, as aprendizagens que se relacionam com as

interacdes sociais.

Deste modo, estas avaliagbes baseadas em competéncias e metas de aprendizagem

delimitadas em descolamento da realidade social, se alinham diretamente a légica
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neoliberal, que desconsidera os interesses da classe trabalhadora, tornando evidente
0 esvaziamento crescente dos conteldos escolares essenciais, cientificos, artisticos

e filosoéficos, devido ao predominio do discurso "aprender a aprender".

Numa sentenca que enfatiza a importancia da adaptacao do ensino as capacidades
individuais dos alunos, as praticas avaliativas muitas vezes adotadas nas escolas
explicitam o uso inadequado de instrumentos de avaliacdo, comprometendo sua

possibilidade formativa.

Neste cendrio, 0 movimento necessario é de requalificacdo dos processos avaliativos
de modo que se relacionem diretamente aos objetivos e que, para isso, sejam
utilizadas as formas adequadas a natureza do conteldo. Repensar ndo apenas 0s
métodos, mas também o0s objetivos, considerando as diferencas individuais e

culturais.

Em nosso critério, esteado pela pedagogia historico-critica, a avaliacdo deve ser
orientada pelos objetivos educacionais mais amplos, incluindo o desenvolvimento
maéaximo das potencialidades dos alunos e a transmisséo de conhecimentos classicos
fundamentais. Deste modo, ndo deve se limitar a uma verificagdo quantitativa de
absorcéo de conteudos, mas considerar o desenvolvimento psicolégico e cultural dos
estudantes. Por conseguinte,

[...] devemos planejar situagBes nas quais possamos avaliar o que o aluno

esta aprendendo e assim replanejar as acdes, seja para potencializar ainda

mais o que estamos ensinando, seja para buscar outras estratégias mais
adequadas as proposi¢des do ensino. (Magalhaes; Marsiglia, 2017, p. 245).

Para gue essa analise da aprendizagem seja instrumento qualificador da pratica
pedagogica e da dinamica ensino-aprendizagem, considerar a triade conteudo-forma-

destinatario também se manifesta enquanto principal artificio.

Deve-se considerar que aquilo que pode ser usado enquanto forma de ensino pode
também ser usado como forma de avaliacédo; o que for avaliado deve estar alinhado
com o conteudo que foi ensinado; tudo o que precisa ser avaliado deve estar
diretamente relacionado ao aluno que esta aprendendo. Para isto, sdo viaveis formas

avaliativas de diferentes formatos e procedimentos como observacdes estruturadas,
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colecbes de trabalhos, registros de narrativas, relatorios, autoavaliacdes,
questionarios avaliativos, desde que sejam encarregados de conter aquilo que foi/esta
sendo ensinado, delimitado pelo curriculo e pelo planejamento didatico.

A avaliacdo deve ser continua e intencional, utilizando os meios que se relacionem
diretamente com as intervencfes necessarias. Deve identificar as etapas de
desenvolvimento dos alunos e ajustar 0o ensino para promové-los intelectual e

socialmente.

Neste processo estdo implicados diagndsticos e decisbes que influenciem no
redirecionamento, se necessario, do ensino e da aprendizagem, levando em
consideracao a realidade e as condi¢Bes de trabalho do professor, chegando até a
ponderacdo das repercussdes didaticas. Deste modo, “[...] deve deflagrar um
processo qualitativo das praticas pedagodgicas que dialeticamente observa o0s

resultados e orienta hovos encaminhamentos (Magalhdes; Marsiglia, 2017, p. 245).

Tomar o processo avaliativo somente como comparativo ou classificatorio retira dos
alunos os direitos de serem entendidos conforme seus aspectos cognitivos,

emocionais, sociais e fisicos, para melhor orientar as praticas pedagogicas.

Dados os limites de nossa investigacdo, compreendemos a importancia da tematica
abordada e destacamos a necessidade estudos aprofundados sobre a avaliagéo, que,

para 0 momento, ndo se configura enquanto nosso objetivo central.

Assumir a avaliacdo enquanto um processo continuo e dindmico — fundamental para
planejar e replanejar as praticas pedagogicas — e que visa a promoc¢do do
desenvolvimento integral dos alunos, é evidencia-la para além de mero instrumento
didatico-pedagogico, mas sim como uma ferramenta que visa assegurar a qualidade

de um ensino integral, com intencionalidade e que respeita os direitos dos estudantes.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta tese, buscamos explorar as préaticas de planejamento didatico e sua
relevancia no contexto da educagéo. A investigacao revelou a importancia crucial de
um planejamento bem estruturado para promover uma pratica pedagogica que atenda

as necessidades individuais dos alunos, valorizando seu desenvolvimento integral.

Por meio da fundamentacédo tedrica que nos permitiu tais investigacdes, é possivel
afirmar que na educacéao brasileira se desdobra de modo cada vez mais evidente para
uma precarizacdo de conteddos e praticas, almejando resultados numéricos e
rentaveis, em vez de fornecer a classe trabalhadora meios e segurancas de que seus
estudantes terdo acesso ao que de melhor € possivel oferecer em termos de

infraestrutura e qualidade de ensino.

No capitulo 1, Analise de Estudos Correlatos sobre Planejamento Didatico, realizamos
um levantamento critico sobre a producdo académica relacionada ao tema do
planejamento didatico. A andlise objetivou identificar lacunas e reunir dados
relevantes para a discussdo central da tese, que foca na andalise dos componentes

nucleares do planejamento didatico fundamentado na pedagogia historico-critica.

E possivel perceber que s&o raros os trabalhos que investigam o planejamento a partir
de uma perspectiva materialista, bem como sdo escassas as producdes que
investigam o planejamento como objeto principal de estudo, ficando esta tematica
como coadjuvante nas investigacdes encontradas. E também possivel afirmar que a
maioria dos trabalhos que se apresentam como tema do planejamento didatico apoia-
se nas perspectivas das pedagogias do aprender a aprender, que sao a vertente
pedagogica do neoliberalismo. Estas abordagens se mostram fragmentadas, nao
orientando uma pratica que busque contemplar as necessidades de desenvolvimento

dos alunos.

No Capitulo 2, Os Niveis de Planejamento e a Legislacao Brasileira, caracterizam-se
os diferentes niveis de planejamento dentro do contexto educacional brasileiro e sua
relacdo com a legislagdo vigente. S&o discutidos os niveis de planejamento

educacional, escolar, curricular e pedagdégico, culminando na andlise especifica do
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planejamento didatico, que € o foco central da pesquisa. Com isso, estabelecemos os
limites de nossa pesquisa, delimitando a legislacdo que aborda o planejamento do
professor observando que o que vem sendo estabelecido enquanto base legal para o
planejamento didatico ndo comporta a demanda advinda da pratica pedagdgica,
colocando o professor em sobrecarga, aléem de desqualificando o planejamento

enquanto indispensavel na pratica pedagogica.

No Capitulo 3, Tendéncias Pedagdgicas e Planejamento Didatico, exploramos como
o planejamento didatico é abordado nas diferentes tendéncias pedagdgicas
brasileiras, contextualizando essas abordagens no panorama historico da educacéao
nacional. A analise destaca como o planejamento didatico foi tratado e sua relevancia
dentro das diversas correntes pedagoégicas ao longo do tempo. Tratando da histéria
da educacao brasileira por meio das tendéncias pedagdgicas que dela fazem parte,
trouxemos conceituacfes acerca da nocao de escola, relacdo e atuacdo professor-

aluno e do planejamento didaticos destas pedagogias.

No Capitulo 4, Analise dos Elementos Constitutivos do Planejamento Didatico,
dedicamos uma analise aprofundada dos elementos que compdem o planejamento
didatico a luz da pedagogia histérico-critica. A discussdo centraliza-se na triade
conteldo, forma e destinatario, explorando como esses elementos se inter-relacionam
para compor um planejamento didatico que visa a uma pratica pedagogica efetiva e

desenvolvedora.

Com as ideias apresentadas, identificamos que o planejamento didatico ndo é apenas
uma ferramenta organizacional, mas um meio de transformar a pratica pedagdgica,
tornando-a mais eficaz e responsiva as demandas educativas. As abordagens e
metodologias discutidas destacam a necessidade de um planejamento que considere
a totalidade do desenvolvimento humano, integrando aspectos cognitivos, emocionais

e sociais.

Nossa analise destacou a necessidade de um planejamento didatico que nao apenas
organize o contetdo, mas que também promova uma aprendizagem significativa e
contextualizada. Isso implica em uma abordagem que valorize a mediagao

pedagdgica, em que o professor atua como transmissor do conhecimento,
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organizando sua pratica de modo a contemplar as necessidades de desenvolvimento

dos alunos.

Em nosso ver, do ponto de vista tedrico, esta tese contribui para a compreenséo do
planejamento didatico como um componente essencial para uma pratica pedagdgica
de qualidade. Ao integrar a pedagogia historico-critica, destacamos a importancia de
uma abordagem que considera o desenvolvimento omnilateral dos sujeitos,
promovendo uma formacao que vai além da apresentacdo de conteudos, em busca
da construcdo de uma pratica pedagogica critica e comprometida com a emancipacao

da classe trabalhadora.

Na prética, nossas descobertas sugerem que os professores precisam de formacédo
continua e apoio para implementar estratégias de planejamento eficazes. Isso inclui
ndo apenas o desenvolvimento de habilidades técnicas, mas também uma

compreensao profunda das teorias pedagogicas que fundamentam suas praticas.

As conclusBes desta pesquisa sugerem implicacdes para a formulacdo de politicas
educacionais. E essencial que as diretrizes curriculares e os programas de formagéo
de professores incorporem a importancia do planejamento didatico como um processo
continuo e dinamico. Além disso, € fundamental que as politicas educacionais
considerem as realidades diversas das escolas e das comunidades em que estao
inseridas, proporcionando recursos para que 0s professores possam adaptar seus

planejamentos as necessidades especificas de desenvolvimento de seus alunos.

Reconhecemos que esta pesquisa tem suas limitacdes, particularmente em relacéo a
temas como avaliacéo e proposi¢cdes para o ensino meédio. Deste modo, sugerimos
que futuras pesquisas explorem a aplicacao pratica das estratégias de planejamento
didatico em diferentes contextos educacionais, sendo também importante investigar a
percepcao dos proprios professores e alunos sobre a eficacia das abordagens de

planejamento discutidas.

Pretendemos contribuir para que a transmissao do saber elaborado seja realizada de
forma em que a realidade seja compreendida em sua totalidade, considerando seu

movimento e suas relacdes de contrariedade, de modo que, ao transmitir o que foi
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elaborado pelo conjunto humano ao longo da histéria, considere os alunos integrantes
do processo, bem como preze por conteudos que sejam os mais elaborados,

proporcionando um ensino adequado, intencional e planejado.

Concluimos que o planejamento didatico € um elemento fundamental para a
promocdo de uma educacdo infantil de qualidade. Através de uma abordagem
comprometida com o desenvolvimento integral dos sujeitos, é possivel desenvolver
praticas pedagodgicas que atendam as necessidades individuais dos sujeitos,
promovendo seu desenvolvimento integral e preparando-as para os desafios futuros.
Esta tese espera contribuir para o avanco das praticas educativas e inspirar novas
pesquisas que continuem a explorar e aprimorar o planejamento didatico no contexto

da educacéo basica brasileira.
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