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RESUMO

Esta investigacdo analisa o significado das acbOes politicas e pedagdgicas
desenvolvidas pelos(as) professores(as) pomeranos(as) do Programa de Educacao
Escolar Pomerana — Proepo, em Santa Maria de Jetibd - ES. Relaciona e
problematiza a criacdo do Proepo a questdo multicultural que nos ultimos anos
adquire cada vez mais abrangéncia e conflitividade, em ambito local e global. O
desenvolvimento do processo investigativo beneficiou-se do estudo de caso. A
coleta de dados se deu por meio de entrevistas semi-estruturadas com
professores(as) pomeranos(as) gravadas em audio, observacdes participativas em
encontros de formacao e analise de documentos. A pesquisa permite afirmar que o
Proepo é um programa de formacao bilingue implementado, em 2005, por meio de
parceria entre cinco prefeituras capixabas: Santa Maria de Jetib4, Domingos Martins,
Laranja da terra, Vila Pavao e Pancas. Tem como objetivo principal desenvolver nas
escolas publicas um projeto pedagogico que valorize e fortaleca a cultura e a lingua
pomerana, representadas por meio da lingua oral e escrita, dancas, religido,
arquitetura e outras tradicoes. Ao longo do desenvolvimento do Proepo, obtiveram-
se conquistas importantes: criacdo da Comissdo Municipal de Politicas Linguisticas;
aprovacao da Lei Municipal de Cooficializacdo da Lingua Pomerana e realizacédo do
Censo Linguistico, ainda em andamento. O Proepo € uma experiéncia de parceria
gue contribui para questionar a base de processos formativos que negligenciam as
diferencas, tentando agregar todos a uma cultura e a uma lingua geral ou nacional.
O fortalecimento da lingua e a valorizacdo da cultura € compreendida pelos(as)
professores(as) do Proepo como uma necessidade educativa que melhora a auto-
estima dos(as) alunos(as) e resgata aspectos historicos e culturais das comunidades
pomeranas, com importantes impactos na implementacdo de politicas culturais

publicas locais.

Palavras-chave: Proepo. Lingua Pomerana. Cultura Pomerana. Professores (as)
Pomeranos(as).



ABSTRACT

This investigation analysis the meaning of the political and pedagogical actions
developed by the Pomeranian teachers from the (Programa de Educacdo Escolar
Pomerana - Proepo), in Santa Maria de Jetiba in the state of Espirito Santo. Relate
the creation of Proepo, to the multiculturalism debate that in the last few years has
acquired visibility, in local and global settings. The development of the process of
investigation has benefitted from case studies. The collection of data was done
through a series of interviews semi-structured by Pomeranian teachers recorded in
audio format, participatory observations in encounters of formation and analysis of
documents. Research allows us to state that Proepo is a bilingual formation
implemented, in 2005 through a partnership between five local governments from the
state of Espirito Santo: Santa Maria de Jetib4, Domingos Martins, Laranja da Terra,
Vila Pavdo and Pancas. Its main objective is to develop in public school a
pedagogical project that values and strengths the Pomeranian culture and language,
represented by the oral and written language, dances, religion, architecture and other
traditions.  Throughout the development of Proepo were obtained important
conquests: creation of the Municipal Commission for Linguistic Policy; approval of
Municipal Law de Cooficializacao of the Pomeranian language and realization of the
language census, still in progress. The Proepo is a partnership experience that
contributes in the questioning of the formative process of the bases that neglect the
differences, trying to assemble all to one culture and one general language. The
strengthening and appreciation of the culture is comprehended by the Proepo
teachers as an educative necessity that improves the self-esteem of the students and
rescues the historical and cultural aspects of the Pomeranian community, with
important impacts on the implementation of local, cultural and public policies.

Key words: Proepo, Pomeranian language, Pomeranian culture, Pomeranian

teachers.
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1 QUANDO A |IDENTIDADE QUESTIONADA APRESENTA
CAMINHOS PARA A INVESTIGACAO

A principio, dois principais motivos se destacam como causas determinantes para o
interesse em pesquisar as relacbes entre cultura pomerana e educacdo: A
experiéncia migratoria e as experiéncias pedagogicas iniciadas ha quatorze anos em

salas de aula multisseriadas no municipio de Santa Maria de Jetiba.

A experiéncia migratéria se refere a mudanca da minha familia de Belo Horizonte -
MG, uma das capitais mais desenvolvidas do pais, entenda-se industrializada, com
2.375.444 habitantes (IBGE, 2010), para Santa Maria de Jetiba - ES, uma cidade
pequena de 34.178 habitantes (IBGE, 2010). Isso aconteceu por causa do desejo de
buscar melhores condi¢cdes de vida e isso inclui tudo que se refere a qualidade de
vida como: oportunidade de estabilidade financeira, distanciamento da violéncia dos
grandes centros, proximidade com a natureza, e como todo mineiro que se preze, a
proximidade com o mar, enfim, vantagens menos presentes em grandes capitais do
nosso pais, como Belo Horizonte. Esse e outros exemplos confirmam o motivo dos
processos migratérios: a busca por melhores condi¢cdes de existéncia é a mola

propulsora dos processos de migragao.

Aos 15 anos, meu processo de adaptacdo ndo aconteceu sem conflitos,
principalmente no ambito das questfes culturais, linguisticas e identitarias. Ao me
estabelecer em um meio cultural, onde as pessoas, predominantemente, eram de
origem pomerana e falavam uma lingua totalmente diferente - o pomerano - minha

identidade passou a ser questionada por mim e pelos outros.

Eu cito esse episddio porque este retne os dilemas e conflitos vivenciados por
inUmeras pessoas no mundo todo que tentam incessantemente alcancar a
“identidade”, um tema inquieto e conflituoso. Quanto a essa agitacdo, podemos
encontrar compatibilidades do que sentimos nas idéias do sociélogo Sygmunt
Bauman em seu livro Identidade. Nele, o autor relata 0 momento de sua vida em

que foi impedido de permanecer na Polbnia, seu pais de origem, e assim escolhe
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viver na Gra-Bretanha e é escolhido por este pais também, pois neste recebe oferta
para lecionar. Minha identificagdo com Bauman né&o se refere ao incidente de ter tido
a cidadania negada, mas nossos sentimentos de pertenca ou de “deslocamento” sdo
semelhantes quando explica que existem dois tipos de comunidade, a de “vida” e de

“destino™:

E comum afirmar que “as comunidades” (as quais as identidades se referem
como sendo entidades que as definem) sdo de dois tipos. Existem
comunidades de vida e de destino, cujos membros (segundo a férmula de
Siegfried Kracauer) “vivem juntos numa ligacdo absoluta”, e outras sdo
“fundidas unicamente por ideias ou por uma variedade de principios”. Dos
dois tipos, o primeiro me foi negado — tal como o foi e sera para um nimero
cada vez maior de meus contemporaneos. Se ndo tivesse sido negado,
dificilmente lhe ocorreria indagar-me sobre a minha identidade. E se vocé
indagasse, eu ndo saberia que espécie de resposta vocé esperaria de mim.
(BAUMAN, 2005, p.17)

Devido aos reflexos da globalizagcdo e do processo de dispersdao de inumeras
pessoas, chamado por Stuart Hall de diaspora, ndo € possivel vivermos juntos em
“comunidades de vida’, onde podemos viver juntos numa ligacdo que nao admite
contestacbes e comparacdes. Ao estar em contato com individuos que possuem
diferentes modos de pensar e viver € que nos deparamos com as comunidades de
destino. E exatamente por existir uma infinidade de ideias e principios em torno dos
quais se desenvolvem essas “comunidades de individuos que acreditam” que é
preciso comparar, realizar, revogar e negociar escolhas, tentar conciliar demandas

contraditorias e frequentemente incompativeis (BAUMAN, 2005).

A guestdo da identidade somente é questionada com a exposi¢do a “comunidades”
da segunda categoria, ou seja, as comunidades de destino — “[...] e apenas porque
existem mais de uma ideia para evocar e manter unida “a comunidade fundida por
idéias” a que se é exposto em nosso mundo de diversidades e policultural”
(BAUMAN, 2005, p. 17).

Ao estar inserida em um meio cultural diferente comecei a fazer comparacgdes entre
as crencas, modos cotidianos de vivéncia, modos diferenciados de falar, de brincar,

de comer e de viver. As diferencas eram muitas, entre elas, o modo de celebrar
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eventos festivos religiosos - a pascoa, o hatal, o0 casamento, o nascimento, batismo,
etc. — e a maneira de estabelecer amizades e lagos de confianca. Sobre este ultimo,

gostaria de compartilhar minhas percepcoes.

Ao entrar em contato com outras pessoas iniciamos um processo de interacdo e
tentativas de estabelecer amizades, porém percebi que o estabelecimento de novas
relacbes de confianca dependia da necessidade de pertencimento e de identificagao
Entre os descendentes é comum, nos momentos de encontro com o outro diferente,
guestionamentos como: “De que familia vocé é€?” Ou perguntam: “Aquela pessoa €&
de que familia?” Como resposta a esses questionamentos, esperam que O

sobrenome da pessoa estranha seja revelado.

Justificativas que explicam a necessidade de identificar a procedéncia de um
desconhecido podem ser relatadas por pessoas de origem pomerana. A primeira
delas pode ser caracterizada como uma heranca das narrativas dos mais velhos.
Minha sogra, pomerana, 65 anos, explica que antigamente, alguns viajantes que
passavam por Santa Maria de Jetib4 pediam pousada para as familias. Porém,
aconteceram casos que, ao amanhecer, as familias eram surpreendidas ao
constatarem que haviam sido vitimas de furto. O ato de tentar identificar a
procedéncia de um estranho pode ser uma estratégia para garantir a sensacéo de
seguranca? Outra explicacdo para a necessidade de identificar um desconhecido foi

proferida por ela:

Perguntamos o sobrenome de uma pessoa desconhecida para saber se ela
é pomerana também. As vezes pode acontecer de ser um parente nosso
distante, e ai, isso é melhor ainda, nos sentimos em casa entdo (Diario de
campo, setembro de 2009).

O Discurso proferido pelo Pastor Helmar Roelke durante a solenidade realizada no
Palacio Anchieta, em Vitéria — ES, no dia 26 de junho de 2009, em celebracdo aos
150 anos da Imigracdo Pomerana no Espirito Santo nos chama a atencdo quando

esclarece:
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Um povo, que no século XIl viu acontecer 22 guerras em seu solo, s pode
ser valente e obstinado. Esse vai e vem de poténcias estrangeiras em solo
pomerano moldou o seu jeito: desconfiado, mas leal; rude e grosso de ser,
mas hospitaleiro.

Outra hipdtese que explica essa curiosidade tem a ver com julgamento: “Quando
gueremos saber a procedéncia de um desconhecido, perguntamos de qual familia
ele é. Essa é uma forma de saber sua referéncia... e... saber de onde ele vem e se
pertence a uma boa familia ou ndo”. Quando questionei o que significa “ser de boa
familia”, a justificativa foi: “... significa que a familia € honesta e trabalhadeira”. Ha
ainda versdes que reconhecem que o interesse pelo sobrenome € uma questao de
curiosidade sobre o poder aquisitivo da familia “Tem gente que pergunta pra saber

se a familia tem dinheiro ou nao”.

Mesmo que estes elementos se parecam restritivos a ideia de ser pomerano,
reconhe¢o também que ndo s6 os pomeranos, mas todos os grupos humanos tém a
tendéncia de se reconhecer membro de um grupo especifico, do qual comunga suas
regras, significados e simbolos. No entanto, essa questdo de identificacdo era um
problema para mim porque ndo adiantava dizer o sobrenome de minha familia para
0s pertencentes da cultura pomerana, para eles, eu era uma estranha,
desconhecida, estrangeira. No decorrer dos anos de convivéncia nesse meio, essas
questdes ficaram mais compreensiveis, principalmente a partir de experiéncias como
moradora e professora da regido, e do meu casamento com um descendente de

pomeranos, pertencente a uma familia tradicional de comerciantes.

Os questionamentos sobre identidade surgem cada vez mais acirrados devido aos
intensos fluxos imigratorios e de comunicagcdo que nos colocam em contato com
diferentes culturas e causam o choque entre as identidades. Isso nédo estava tdo em
evidéncia, pois as comunidades permaneceram por muito tempo compartilhando a
mesma cultura dentro de sua regido ou limites, hoje com a diluicdo das fronteiras, as
pessoas estdo mais interconectadas e, portanto, as identidades colocadas cada vez

mais em xeque.
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Em outras palavras, a idéia de “ter uma identidade” ndo vai ocorrer as
pessoas enquanto o “pertencimento” continuar sendo o seu destino, uma
condicdo sem alternativa. S6 comecardo a ter essa idéia na forma de uma
tarefa a ser realizada, e realizada vezes e vezes sem conta, e ndo de uma
s6 tacada (BAUMAN, 2005, p. 17-18).

Em 1997, apOs concluir o curso de Magistério no antigo 2° Grau, a problematica
sobre as relacdes culturais e identitarias ressurge novamente, porém, atrelada ao
campo educacional a partir da minha experiéncia pedagégica. Comecei a lecionar na
Escola Unidocente® “Franz Boldt”, situada a cerca de 20 km da sede de Santa Maria
de Jetib4a, onde as criancas da primeira série so0 falavam a lingua pomerana e as
outras criancas das demais séries eram bilingues portugués/pomerano. A situacao
fez gerar questionamentos: Como realizar um trabalho pedagdgico significativo e de
qualidade diante das diferentes caracteristicas etérias, linglisticas e culturais das
criancas? Como potencializar o ensino/aprendizagem levando-se em consideracao
as caracteristicas culturais do contexto educativo? Além de todo o processo
linguistico e comunicacional que envolve a aprendizagem da lingua portuguesa e

lingua pomerana, como favorecer o didlogo entre os diferentes saberes e culturas?

No primeiro momento, foi um desafio muito grande me deparar com uma realidade
onde as criancas ingressantes ndo entendiam a lingua portuguesa, considerada
lingua “padréo” na escola e a Unica que eu sabia compreender. O ensino era
ministrado com a ajuda das criancas da quarta série que eram bilingles, dessa
forma intermediavam a nossa comunicacao fazendo as traducdes necessérias. Os
momentos de formacéo realizados pela secretaria municipal de educacdo eram
marcados pela “orientacdo” de que os professores ndo deveriam permitir o uso da
lingua pomerana na sala de aula e que o papel da escola consistia em ensinar uma
lingua considerada nacional. Transmitia-se a enganosa concepcdo de que o uso da

lingua pomerana dificultava a aprendizagem das criancas.

Em 2001, ingressei no curso de graduacdo em Pedagogia da Escola de Ensino

Superior “S8o0 Francisco de Assis” — ESFA, em Santa Teresa - ES. Estas

! Escola unidocente: unidade escolar vinculada que funciona sob a forma de extens&o, mantendo
apenas uma classe e, por meio desta, atende uma ou mais séries (multisseriada), sem ultrapassar a
42 série do ensino fundamental, contando com apenas um docente "polivalente"”.
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inquietacbes e desafios foram sendo compartiihado com as colegas de profissao
dentro e fora da faculdade, porém naquela época, ndo tive a oportunidade de
investigar de forma especifica a tematica do presente estudo porque o grupo de
pesquisa ao qual eu pertencia optou em dar continuidade ao pré-projeto de pesquisa

cujo tema era “Relagbes de Género no cotidiano escolar”.

J& em 2005, a oportunidade de atuar no trabalho de organizacdo de programas de
formacdo continuada na Secretaria Municipal de Educacdo de Santa Maria de Jetiba
confirmou ainda mais as preocupacdes que giravam em torno de questdes de como
valorizar e incentivar estratégias pedagodgicas que consideravam a cultura dos
sujeitos envolvidos no processo de escolarizacdo professores(as), alunos(as) e

familiares?

Neste mesmo ano, o Projeto de Educacédo Escolar Pomerana — Proepo - foi
implantado em Santa Maria de Jetiba e em outros quatro municipios do Espirito
Santo: Domingos Martins, Vila Pavéo, Pancas e Laranja de Terra. Aquele momento
possui um significado muito especial para mim, pois pude vivenciar intensas
experiéncias que contribuiram para ampliar reflexdes sobre a pratica pedagogica e
fazer com que meu interesse por estudos culturais ampliasse. Estive presente no
processo de implantacdo do referido projeto que, em 2007, foi instituido programa,
por acreditar que esse seria um trabalho continuo e consistente, evidenciando que
suas acodes viessem a ser garantidas em lei. Atualmente, o Proepo é um programa
politico e pedagdgico bilingue que tem como objetivo principal valorizar e fortalecer a

cultura e a lingua oral e escrita pomerana.

Viver e conviver nesse espac¢o, como membro da comunidade, como professora do
municipio e pesquisadora da cultura, possibilitou outro importante movimento: o de
“reconhecimento de si”, pois 0 “estar com” transformou-se em um “ser parte de”
identificando-me com a cultura local a ponto de realizar estudos voltados a educacao

pomerana.
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Reflexbes, respostas parciais, e as vezes mais conflitos, para meus embates e
davidas sobre a relagdo entre cultura e educacdo foram encontrando diadlogos a
partir de 2009, quando ingressei no curso de Mestrado em Educagéo na UFES. Os
estudos de Hall (2006, 2009), Canclini (2007), Bauman (2005), Candau (2002,
2009), McLaren (2000), Silva (2009), Fornet-Betancourt (2001), Fourquin (1993) e
outros contribuiram para a compreensdo de questbes sobre identidade,

globalizagé&o, cultura, multiculturalidade, interculturalidade e educacéo.

Além desses aportes teoéricos, o grupo de pesquisa “Parceria e educacdo do
campo” orientado pelo Prof® Dr. Erineu Foerste junto ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo do Centro de Educacdo da Universidade Federal do
Espirito Santo — PPGE/CE/UFES é constantemente desafiado a investigar praticas
de educacdo diferenciadas e as possibilidades interculturais de alguns grupos
culturais no Espirito Santo que tém se organizado para resistir a homogeneizagéo e
imposicao cultural. Dentre esses estdo 0s pomeranos, indigenas, camponeses,
quilombolas, assentados, etc. Este mesmo grupo desenvolve acbes de formacao

continuada de professores® por meio do Programa de Educacdo do Campo.

Acredito que as teméticas que nos propomos a refletir e pesquisar sempre trazem as
impressdes das necessidades sociais dos sujeitos com quem nos aproximamos,
bem como suas vivéncias e esperancas. Diante do contexto atual em que vivemos

onde as pessoas correm de um lado para outro na busca pelo desejo de seguranca,

Z Discute questdes tedricas e praticas sobre parceria na formacéo inicial e continuada de professores
do campo. Sado abordadas problematicas relacionadas a territorios, povos, saberes, movimentos
sociais e sustentabilidade. Que sujeitos vivem no campo (mulheres, homens, criangas, jovens etc.)?
Quais sdo suas culturas? O que falam de si como sujeitos histéricos (memdrias, narrativos,
biografias)? Que projetos de educacao estes sujeitos praticam?

Endereco de acesso ao grupo na internet: <http://cnpqg.br/gpesg/apresentacao.htm>

® Curso de “Aperfeicoamento em Educacdo do Campo: Interculturalidade, interdisciplinaridade e
campesinato em processos educativos” e Curso de “Especializacdo em Educacdo do Campo:
Interculturalidade, interdisciplinaridade e campesinato em processos educativos” desenvolvidos em
parceria com a Secretaria de Educacgdo do Estado do Espirito Santo - SEDU, Secretarias Municipais
de Educacao e Movimentos Sociais, bem como Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizacado e
Diversidade do Ministério da Educacdo — SECAD/MEC, com financiamento do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo/FNDE.


http://cnpq.br/gpesq/apresentacao.htm
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€ muito dificil ndo sermos tocados pela efervescéncia dos estudos culturais, em
especial a crise de identidade que os sujeitos estado enfrentando, tudo nos instiga a
pensar a cultura dentro e fora da escola. Sobre estas implicagbes e muitas outras

reflito neste trabalho.

1.1 Justificativa

A reclamacédo pela diferenca ou o direito a diferenca é um dos eixos centrais dos
debates emergidos na atualidade, principalmente devido ao fenbmeno da
globalizacdo da economia, da tecnologia, da comunicacao e da cultura (CANCLINI,
2007; BAUMAN, 2005; HALL, 2009).

Em suas formas atuais, desassossegadas e enfaticas, a globalizacdo vem
ativamente desenredando e subvertendo cada vez mais seus proprios
modelos culturais herdados essencializantes e homogeneizantes,
desfazendo os limites e, nesse processo, elucidando as trevas do préprio

“iluminismo” ocidental (HALL, 2009, p. 43). .

Isso quer dizer que as identidades, concebidas como determinadas e fixas, estao

[...] naufragando nos rochedos de uma diferenciagdo que prolifera. [...] os
processos das chamadas migracfes livres e forcadas estdo mudando de
composicdo, diversificando as culturas e pluralizando as identidades
culturais dos antigos Estados-nacdo dominantes, das antigas nac¢les
imperiais, e, de fato, de todo o globo (HALL, 2009, p.43).

Nesse contexto, Silva (2009) argumenta que tornou-se lugar-comum destacar a
diversidade de formas culturais do mundo contemporaneo, porém € um fato
paradoxal perceber que essa suposta diversidade conviva com fenémenos

igualmente surpreendentes de homogeneizacao cultural.
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Ao mesmo tempo em que se tornam visiveis manifestacdes e expressées
culturais de grupos dominados, observa-se o predominio de formas culturais
produzidas e veiculadas pelos meios de comunica¢do de massa, nas quais
aparecem de forma destacada as producgbes culturais estadunidenses.
Vejam-se, por exemplo, as vinhetas intituladas “sons e imagens de..."”,
veiculadas pela CNN, a poderosa rede estadunidense de TV a cabo, nas
guais se apresentam, a cada vez, a forma sintética, supostos aspectos de
diversas culturas nacionais (SILVA, 2009, p. 85).

Com essa critica seguida de exemplo, o autor afirma que a “diversidade” cultural é
fabricada por um dos mais poderosos instrumentos de homogeneiza¢do e que néo
se podem separar questdes culturais de questdes de poder. Portanto € nesse
contexto que devemos analisar as conexdes entre educacao, curriculo, formacéo de
professores e multiculturalismo. O chamado “multiculturalismo” € um fendémeno que
tem sua origem nos paises do Norte e tal qual como a cultura contemporanea, é
essencialmente ambiguo. Ele representa também um movimento legitimo de
reivindicacdo dos grupos culturais dominados no interior daqueles paises para terem
suas formas culturais representadas na cultura nacional. Assim, o multiculturalismo
surge como uma forma de gerenciar os problemas situados entre identidades e
diferencas que a presenca de grupos raciais e étnicos coloca, no interior daqueles

paises, para a cultura nacional dominante.

De uma forma ou de outra, o multiculturalismo ndo pode ser separado das
relagbes de poder que, antes de mais nada, obrigaram essas diferentes
culturas raciais, étnicas e nacionais a viverem no mesmo espaco. Afinal, a
atracdo que movimenta os enormes fluxos migratérios em direcdo aos
paises ricos ndo pode ser separada das relacdes de exploracdo que séo
responséveis pelos profundos desniveis entre as nagdes do mundo (SILVA,
2009, p. 85 - 86).

Por causa dessa ambiguidade, o multiculturalismo representa um importante
instrumento de luta politica porque transfere para o campo politico uma
compreensdao da diversidade cultural que por muito tempo esteve restrita aos
estudos da Antropologia. Mesmo que a Antropologia ndo deixasse de criar suas
relacbes de saber-poder, ela contribuiu para desconstruir a concepcédo de que se
pode estabelecer hierarquias entre as culturas humanas julgando-as como

superiores ou inferiores entre si.
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A compreensdo de que todas as culturas sao epistemoldgica e antropologicamente
equivalentes tem fundamentado e impulsionado o0s estudos e movimentos
multiculturalistas. Porém, o multiculturalismo é caracterizado por varias concepcdes
trazendo para o campo da educacdo diferentes interpretacbes (CANDAU, 2002,
2005; HALL, 2009; MCLAREN, 2000; SILVA, 2009). Essas leituras geram uma série
de convergéncias, divergéncias, implicacfes, posicionamentos, davidas, conflitos e
desafios, fazendo com que as concepg¢des sobre o multiculturalismo oscilem desde

uma perspectiva liberal ou humanista até uma perspectiva mais critica.

A perspectiva liberal ou humanista de multiculturalismo esta baseada na visédo
antropologica de diversidade cultural. Para a Antropologia as diversas culturas
seriam o resultado das diferentes formas pelas quais os variados grupos humanos,
submetidos a diferentes condicbes ambientais e histéricas, realizam o potencial
criativo que seria uma caracteristica comum de todo ser humano. Portanto, as
diferencas culturais seriam apenas a manifestacdo superficial de caracteristicas
humanas mais relevantes. Os diferentes grupos culturais se tornariam igualados por
sua comum humanidade. Em nome dessa humanidade comum, a perspectiva liberal
ou humanista apela para o respeito, a tolerancia e a convivéncia pacifica entre as
diferentes culturas. Deve-se tolerar e respeitar a diferenca porque sob a aparente

diferenca ha uma mesma humanidade.

A visao liberal ou humanista de multiculturalismo é questionada e rejeitada por
perspectivas mais criticas e politicas porque “as diferencas culturais nao podem ser
entendidas separadamente das relagdes de poder” (SILVA, 2009, p. 86) e tambéem
porque o multiculturalismo liberal faz apelo a uma humanidade comum, como um
elemento essencial e transcendental, fora da sociedade e da historia. “Na
perspectiva critica ndo € apenas a diferenca que é resultado das relacées de poder,
mas a prépria definicdo daquilo que pode ser definido como “humano” (SILVA, 2009,
p. 87)".

Silva (2009) justifica que perspectiva critica do multiculturalismo estaria dividida

entre uma concepcdo poés-estruturalista e uma concep¢do que poderia ser
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denominada como “materialista’. Para a primeira concepcdo, a diferenca €
essencialmente um processo linglistico e discursivo ndo podendo ser concebida
fora dos processos linglisticos de significacao. “A diferenca ndo € uma caracteristica
natural: ela é discursivamente produzida” (SILVA, 2009, p. 87). Além disso, o autor
explica que
[...] a diferenca € sempre uma relacdo: nao se pode ser “diferente” de forma
absoluta; é-se diferente relativamente a alguma outra coisa, considerada
como “nao-diferente”, também sé faz sentido, sO existe, na “relacdo de
diferenga” que a opfe ao “diferente”. Na medida em que é uma relacédo
social, o processo de significagdo que produz a “diferenca” se da em
conexdo com relacdes de poder. Sdo as relacdes de poder que fazem com
gue a “diferenca” adquira um sinal, que o “diferente” seja avaliado

negativamente relativamente (o ndo- diferente) e o outro, negativamente ( o
“diferente”), € porque ha poder (SANTOS, 2009, p. 87).

Este autor acredita que essa visdo pés-estruturalista da diferenca pode ser criticada
devido ao seu excessivo textualismo, sua énfase em processos discursivos da
diferenca. Ainda explica que a perspectiva “materialista”, em geral inspirada no
marxismo, enfatiza, em contrapartida, 0s processos institucionais, econémicos,
estruturais que estariam na base de discriminacédo e desigualdades fundamentados
na diferenca cultural. Coloca o exemplo de que a analise do racismo ndo pode ficar
restrita a processos exclusivamente discursivos, deve-se assumir 0 compromisso de

submeter a critica as estruturas institucionais e econémicas que estdo na base.

Hall (2009, p.49) explica que apesar do “multiculturalismo” ser um termo utilizado
universalmente, “sua proliferacdo ndo contribuiu para estabilizar ou esclarecer seu
significado” e que mesmo assim, estamos implicados em suas praticas e que por
isso precisamos encontrar formas de manifestar publicamente a importancia da

diversidade cultural.

Diante do que foi exposto, podemos indagar: Em que medida essas divergentes
visdes sobre o multiculturalismo influenciam a formacao dos(as) professores(as) e a
construcdo do curriculo escolar? Essas diferentes concepgfes orientam as praticas

educativas em seus diferentes contextos? Questionamentos assim tém motivado o
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desejo de realizar pesquisas voltadas para a compreensao de praticas pedagdgicas

qgue consideram a cultura dos sujeitos envolvidos no processo educacional.

Atualmente podemos perceber o surgimento de programas educacionais especificos
que tentam visibilizar, valorizar e fortalecer culturas como forma de lutar contra os
processos de homogeneizagcdo e imposicédo cultural sofridos anteriormente, entre
eles, analisamos o Programa de Educacao Escolar Pomerana - Proepo que tem se
organizado como forma de resistir & homogeneizacdo cultural e fortalecer as
especificidades de sua cultura. Este programa foi implementado por cinco municipios
do Espirito Santo, em 2005, seu objetivo é valorizar e fortalecer a cultura e a lingua

oral e escrita pomerana.

E importante compreender que ndo é por acaso que essas manifestacdes tém
surgido com tanta forca e por isso buscamos estabelecer conexdes entre esses
movimentos gerados na atualidade. Essas conexdes ndo serdo possiveis sem a

analise dos contextos social, cultural e politico.

Em nivel nacional, a criacdo da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagéo e
Diversidade — SECAD, em julho de 2004, demonstra que seu objetivo é “contribuir
para a reducao das desigualdades educacionais por meio da participacado de todos
os cidaddos em politicas publicas que assegurem a ampliacdo do acesso a
educacdo” *. Nesta secretaria estdo reunidos temas como alfabetizacdo e educacéo
de jovens e adultos, educacéo do campo, educacao ambiental, educacdo em direitos
humanos, educacdo escolar indigena, e diversidade étnico-racial, temas antes
distribuidos em outras secretarias. Mas como garantir seu objetivo se nao existem
coordenadorias especificas para todos os cidaddos? E os pomeranos, ribeirinhos,
seringueiros, caigaras, etc.? Cada povo teria direito a uma coordenadoria? Qual a

legislacdo produzida hoje sobre a diversidade linguistica e cultural?

As politicas culturais devem estar associadas a questdo da democratizacdo e essa

exigéncia se configura como um obstaculo para o multiculturalismo. Democratizar

*Disponivel em: <http://www.portal.mec.gov.br >. Acesso em 01 abr de 2004.



http://www.portal.mec.gov.br/
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significa incorporar a atuacdo dos diferentes cidadaos; superar as desigualdades
sociais e regionais; ampliar a pluralidade de interesses e visfes na sociedade e nao

a imposicao de uma cultura sobre a outra.

Acreditamos no potencial de préaticas educacionais capazes de criar alternativas
politicas e pedagogicas para valorizacdo e fortalecimento da cultura de grupos
excluidos, porém articular igualdade e diferenca constitui outra questdo que permeia
este trabalho. No entanto, o problema néao € afirmar um pdélo e negar o outro, mas
termos uma visdo dialética da relacédo entre igualdade e diferenca. Atualmente néo
se pode falar em igualdade sem incluir as questdes relativas a diferenca, nem se
pode abordar temas relativos as politicas de identidade dissociadas da afirmacéo da
igualdade. Santos (2001, p.10) esclarece: “As pessoas e 0S grupos sociais tém o
direito a ser iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes
guando a igualdade os descaracteriza”. E acrescenta que trata-se portanto, de um

imperativo dificil de se atingir e manter.

Candau (2005) defende a idéia de que nédo se deve contrapor igualdade e diferenca,
pois a igualdade ndo esta oposta a diferenca, e sim a desigualdade, e diferenca nédo

se opde a igualdade, mas sim a padronizac&o, a uniformizacéo, a “mesmice”.

O que estamos querendo trabalhar é, ao mesmo tempo, a negacdo da
padronizacdo e também a luta contra todas as formas de desigualdade e
discriminacdo presentes na sociedade. Nem padronizagdo nem
desigualdade. A igualdade que queremos construir assume reconhecimento
dos direitos basicos de todos(as). No entanto, esses todos(as) ndo sao
padronizados(as), ndo sao “os(as) mesmos(as)”, tém que ter as suas
diferencas reconhecidas como elementos presentes na construcao da
igualdade (CANDAU, 2005, p.18).

Por estas questfes, a tematica multicultural no campo da educacdo desperta
inUmeros debates com diferentes opinides, porém é fundamental para se avancar na
afirmacdo da democracia. Ndo podemos deixar de reconhecer que pertencemos a
um pais formado por um mosaico de sujeitos que trazem consigo suas

representacdes culturais que nao podem ser negadas e discriminadas.
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1.2 Questdes de investigacao

Nossa pesquisa investiga as acdes politicas e pedagdgicas desenvolvidas pelos(as)
professores(as) pomeranos(as) a partir do Programa de Educacdo Escolar

Pomerana — Proepo - em Santa Maria de Jetiba - ES.
S&o objetivos do presente estudo:

e Discutir 0s conceitos de cultura, identidade, multiculturalismo e
interculturalidade;

e Pesquisar a identidade e a lingua pomerana no municipio de Santa Maria de
Jetibd;

e Investigar o Programa de Educacdo Escolar Pomerana - Proepo

desenvolvido no municipio de Santa Maria de Jetib&a/ES.

1.3 Didlogos com a producéo académica

Para a revisdo da producdo académica, foram mapeadas quatro dissertacdes do
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito
Santo — PPGE/UFES, no periodo de 1993 a abril de 2010, e duas teses de
doutorado defendidas em outras duas universidades do Brasil que tratam de temas
pertinentes a educacdo desenvolvida em contexto de comunidades pomeranas.
Procuramos nesses trabalhos informacgdes que apresentassem contribui¢cdes para a

compreensao da temética do presente estudo.
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1.3.1 Dissertacdes de mestrado do PPGE/UFES

A primeira dissertacdo analisada foi apresentada por Bernadete Gomes Mian, em
agosto de 1993. Seu trabalho académico intitulado Educac&o escolar de filhos de
imigrantes alemédes no Espirito Santo: um processo pouco explorado fez uma
andlise socio-histérica da relagdo escola/sociedade, enfatizando a evolugdo da
educacdo capixaba, e buscou investigar o processo de escolarizacdo de
descendentes de imigrantes alemaes/pomeranos no Espirito Santo, com o objetivo
de evidenciar fatos que explicassem as principais dificuldades escolares das
criangas, filhos de imigrantes. O nucleo de imigracéo pesquisado foi 0 de uma escola
unidocente da comunidade do distrito de Melgaco, municipio de Domingos Martins.
Utilizou uma metodologia de abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, usando
técnicas etnograficas. Os dados coletados na pesquisa revelaram que a concepcéao
de educacdo da comunidade pomerana, em geral, € de carater imediatista e
utilitrio, visando principalmente o aprendizado da lingua portuguesa por meio da
escola. Segundo a pesquisadora, a “maior dificuldade na aprendizagem escolar das
criancas pomeranas diz respeito a barreira linguistica: os alunos ndo dominam o
portugués e o professor ndo domina o dialeto pomerano, gerando um grave
problema de comunicagéo” (MIAN, 1993, p. 119). Constatou ainda, o isolamento em
que viviam essas comunidades, a auséncia de programas especificos de
atendimento escolar e o despreparo do professor e do sistema de educacéo estatal.
A analise da pesquisa de Mian desencadeou algumas tensdes no que diz respeito a
reafirmacgéo linguistica e cultural enfatizada nos estudos do Proepo. Conforme
mencionado, a pesquisadora realizou sua pesquisa num contexto de pessoas
pomeranas, porém o proprio titulo da dissertacdo Educacédo escolar de filhos de
imigrantes alemaes no Espirito Santo: um processo pouco explorado revela que a
autora identifica os pomeranos como alemées. O Professor pomerano Doutor Ismael
Tressmann, ministrador dos estudos com os(as) professores(as) do Proepo,
assevera: “0s pomeranos nao sdo alemaes”; “o pomerano € uma lingua e nao
dialeto”. Mian denuncia a auséncia de programas especificos de atendimento

escolar para os pomeranos. Assim, a pesquisa examinada nos enveredou a buscar
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respostas para 0s questionamentos: A implementacdo do Proepo desencadeou
mudanc¢as? Qual o significado dessa iniciativa para os professores de Santa Maria

de Jetiba?

A segunda dissertacéo, defendida por Gerlinde Merklein Weber, em agosto de 1998,
intitula-se A Escolarizagéo entre Descendentes Pomeranos em Domingos Martins.
Weber primeiramente descreve o modo de vida dos descendentes pomeranos e
depois discute sua escolarizacdo. Para tal, escolheu uma comunidade rural em torno
de uma escola unidocente, localizada em Melgaco, Domingos Martins - ES, onde a
maioria era descendente de pomeranos. Para desenvolver seu estudo optou pela
metodologia estudo de caso etnogréfico e privilegiou uma perspectiva soécio-
histérica. Foram realizadas observacdes e entrevistas da comunidade escolar e
comunidade local. Em um primeiro momento a pesquisadora fez um historico da
imigracdo pomerana descrevendo as condi¢des que favoreceram a emigracao e a
imigracdo e como se organizaram no Brasil. Logo em seguida expde a influéncia da
Igreja Luterana no processo de escolarizagcdo dos pomeranos. A pesquisadora
apontou em seu estudo que a escolarizacdo pouco leva em conta o0 contexto
marcado por uma cultura especifica cuja producdo econdmica se baseia na
agricultura de subsisténcia. De modo geral, as criancas freqientam apenas as
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, apresentando resisténcia a obrigatoriedade
de escolarizacdo nas seéries finais. A resisténcia a escolarizacdo até a 42 série, em
tempos passados, em grande parte foi superada por medidas tomadas no interior da
Igreja Luterana. Na época em que desenvolveu sua pesquisa confirmou que o
Conselho Tutelar vinha exercendo influéncia para fazer cumprir a escolarizacéo até
a oitava série do ensino fundamental. Weber coloca os possiveis motivos de
resisténcia dos descendentes pomeranos prosseguirem seus estudos para além da
qguarta série. Entre eles, oferta escassa, ma qualidade dos transportes, horarios
incompativeis, receio de mandar as meninas para a cidade, etc. Em suas
consideracdes faz alguns destaques como: 1) O pouco envolvimento e respeito pela
cultura pomerana, isso esta relacionado ao curriculo e a forma de envolver a

comunidade no processo de escolarizacdo; 2) Esse grupo étnico reconhece a
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escolarizacdo como meio de aprendizagem nacional e a importancia de aprender a
ler, escrever e fazer contas. Weber acredita que, embora precariamente, a escola
vem cumprindo esse papel. Além disso, os pais acreditam que o elementar se
aprende nas séries iniciais, 0 que transcende a isso ndo tem mais importancia para
eles, por isso resistem a obrigatoriedade de escolarizacdo para além das 42 série; 3)
A escolarizacdo até a 82 série é vista como preparacdo para 0 emprego e a
preocupacdo dos pomeranos é que os filhos déem continuidade ao trabalho
agricola; 4) Esse grupo entende que entrando em contato com outras culturas eles
perderdo a originalidade de sua cultura. A pesquisa de Weber sinaliza a
necessidade de uma escolarizacdo capaz de estabelecer relacdo da lingua

pomerana com a lingua portuguesa.

A terceira dissertacdo analisada foi A construcdo da subjetividade no cotidiano da
Educacdo Infantil, defendida em novembro de 1999 por Rosali Rauta Siller,
pertencente a linha de pesquisa Determinantes Sociopsicolégicos do Desempenho
Escolar. Esse trabalho também se beneficiou de um modelo qualitativo de pesquisa
do tipo etnografico com perspectiva socio-histérica. Os dados foram coletados de
abril a julho de 1998, por meio de observacéao participante em trés salas aula de uma
escola de Educacédo Infantil localizada no centro de Santa Maria de Jetiba, onde
frequentavam criangas de quatro, cinco e seis anos. Foram utilizadas entrevistas
semi-estruturadas com trés professoras e uma amostra de 30% das familias e
analise documental. A pesquisa aponta para a necessidade de construcdo da
Educacao Infantil enquanto espaco que pensa o coletivo respeitando a diferenca, as
singularidades que promova autonomia, coletividade, solidariedade, cooperacéo,
ampliacdo do conhecimento e criticidade. Foi demonstrado o desejo das familias em
ver uma escola incentivando a valorizacdo da cultura e da lingua pomerana por meio
de relatos de familiares prenunciando que as criancas deveriam aprender os saberes
da escola por meio das duas linguas, portugués e pomerano, outras sugeriram a
necessidade de duas professoras: uma para falar pomerano e outra para falar
portugués. O bilinglismo foi apresentado como proposta de trabalho pela maioria

das familias entrevistadas. A pesquisadora acredita na constru¢do de uma Educacéao



34

Infantil de qualidade. Para isso argumenta que os professores devem exigir dos
O0rgdos governamentais o respeito aos direitos de todas as criangas garantindo o
acesso a Educacao Infantil, como também exigir que seja ofertada a formacao inicial
e continuada aos educadores da Educacéao Infantil, para buscar a competéncia para

cuidar e educar das criancas de zero a seis anos.

A quarta pesquisa foi a de Leonardo Ramlow, defendida em 2004, na é&rea de
Processos Psicossociais de Aprendizagem, denominada Conflitos no processo de
ensino-aprendizagem escolar de criancas de origem pomerana: diagndéstico e
perspectivas, foi desenvolvida numa escola de Melgaco, localizada em Domingos
Martins - ES, com classes de primeira série no periodo de 2003 e 2004. Caracterizou
a pesquisa como do tipo etnografico e estudo de caso, propondo-se a examinar, em
profundidade a integracdo das criancas de origem pomerana no ambiente escolar,
enfocando, em especial, 0 processo ensino-aprendizagem da escrita e da leitura. No
primeiro capitulo, Ramlow apresenta os elementos motivadores da pesquisa
argumentando que a escola foi sinbnima de sofrimento por causa dos deboches e
piadas que ouvia sobre sua origem étnica e jeito pomerano de ser. Em casa
aprendia a regras morais e de comportamento que o ensinava a desconfiar de tudo
e de todos. A partir da década de 80 pb6de compartilhar e compreender seus
sentimentos com pessoas de mesma origem e constatar que esses incOmodos
continuavam a ser vivenciados por criancas dessa etnia, sendo assim o valor da
pesquisa se da no ambito de contribuir para a reflexdo sobre o papel da escola
diante da diversidade cultural de nosso pais. O segundo capitulo faz um
levantamento dos aspectos relevantes que envolvem a comunidade pomerana no
Espirito Santo, como fatos histéricos e sociais dos pomeranos e aspectos do
pensamento de Martim Lutero que interferem diretamente na atuacdo da Igreja
Luterana no processo educacional dos primeiros imigrantes e de seus
descendentes. Aponta que o0 processo de imigracdo pomerana ocorreu articulado as
duras condicdes de sobrevivéncia em seu pais e aos interesses do governo
portugués para a ocupacdo de territério nacional, principalmente, para assumir as

atividades agricolas do pais. Analisa o0 poder da organizacdo da Igreja Luterana na
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vida desse povo, pois ela é vista como condutora da cultura alema para dentro das
terras pomeranas, “pois quem monopoliza o saber num mundo de analfabetos tem o
poder de manipular” (RAMLOW, 2004, p.24). Assim como Weber (1998) faz um
estudo da influéncia de Martim Lutero no processo de escolarizacdo dos pomeranos.
O Capitulo trés esclarece que sua pesquisa se insere na area de processos
psicossociais de aprendizagem detendo-se na problematica de compreensédo do
processo de insercao da criangca de origem pomerana no ambiente escolar,
principalmente aquelas que entram na escola sem nenhum tipo de dominio da lingua
portuguesa e daquelas que, embora sejam capazes de se comunicar oralmente em
ambas as linguas, tem sua infancia vivida entre dois mundos: o mundo da familia
marcado pela cultura pomerana e o0 mundo da cultura dominante. A abordagem
s@cio-cultural foi necessaria para compreender de que forma as aprendizagens,
obtidas no ambiente cultural e familiar, podem interferir no processo de
ensino/aprendizagem. Utilizou-se dos preceitos de Vygotsky e Luria, pois esses se
voltam para a andlise da valorizagdo dos aspectos culturais na aprendizagem e
confirmam a crenca de que os valores culturais possuem significancia profunda e
que a acao pedagogica pautada nessa compreensao faz com que a crianca se sinta
respeitada e valorizada no seu jeito de ser e viver. Magda Soares é referenciada
para explicar que a escola, tal como esta organizada, ndo oferece igualdade de
oportunidade para todos e rechaca as ideias que atribuem o fracasso escolar a
auséncia de cultura, como se houvesse cultura superior e inferior. “Negar a
existéncia de cultura de um determinado grupo € 0 mesmo que negar a sua
existéncia como tal” (RAMLOW, 2004, p. 47). Para o autor a linguagem é uma das
principais barreiras encontradas no processo de escolarizacdo das criancas de
origem pomerana, que entram na escola sem o dominio da lingua nacional, por isso
enfatiza: “Da cultura faz parte a linguagem, cujo papel merece especial destaque. A
linguagem é, ao mesmo tempo, o principal produto da cultura, e é o principal
instrumento para sua transmissédo” (SOARES, 1999, apud RAMLOW, 2004, p. 47-
48). Apesar do autor da pesquisa nao discutir a questdo polémica sobre o
pomerano ser uma lingua ou um dialeto, afirma que o conceito de “deficiéncia

linglistica” é passivel de criticas, pois ndo existem linguas “superiores”, “inferiores”,
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“melhores” e “piores”, todas elas sdo adequadas as necessidades e caracteristicas
da cultura a que servem e igualmente validas como instrumentos de comunicacao
social. No quinto capitulo apresenta os resultados da pesquisa avaliados a partir de
observacdes realizadas na sala de aula, entrevistas com pais e membros da
comunidade e discute os desafios do encontro da lingua pomerana com a
necessidade de se ter que escrever em portugués. Algumas ideias conclusivas a
respeito da realidade da escola analisada e algumas sugestbes para a melhoria do
ensino/aprendizado das criancas de origem pomerana sao apontadas no sexto
capitulo. Ficou nitido que as atividades educacionais do mundo familiar/cultural, por
vezes, se chocam com as que ocorrem no mundo familiar. Igualmente, a pratica
escolar titubeia entre 0 que o sistema nacional exige a ser ensinado e 0 que as
pessoas gostariam ou sentem a necessidade de aprender. A professora que era
bilinglile portugués/pomerano se sentia mais segura ao lidar com criancas dessa
origem do que a professora que ndo entendia o pomerano. Porém, para a professora
bilingle era crucial a ponderagdo em nao se comunicar por demais com as criangas
em pomerano, pois |he cabia a tarefa de ajudar as criangcas no aprendizado do
Portugués. Ramlow defende a necessidade da retomada dos estudos de Vygostsky
para que o professor compreenda seu papel de mediador dos conflitos que se
processam a partir da existéncia desses dois mundos a serem vivenciados pela
crianca. Por isso, a sua pesquisa sugere: a presenca de professora bilingiie nas
séries iniciais e pré-escola; o ensino do portugués com técnicas de ensino de lingua
estrangeira para as criancas; a frequéncia das criancas na pré-escola para vencer o
desafio das criancas poderem chegar ao ensino fundamental em condi¢cbes de
comunicar-se com o0s colegas e com a professora; aproveitamento dos
conhecimentos culturais da crianca na escola; ampliacdo da participacao da familia
no contexto escolar. No aspecto religioso, Ramlow corrobora a pesquisa de Weber
(1998) reconhecendo que a Igreja Luterana historicamente teve um enorme peso no
aprendizado das primeiras letras por parte dos filhos de imigrantes fortalecendo
entre os pomeranos o valor da educacdo. Nesse sentido propde aliancas entre o

pastor da Igreja Luterana e representantes da escola local para incentivar a
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frequéncia das criancas na pré-escola, considerada facultativa, principalmente

aguelas que n&do sabem falar o pomerano.

A analise das dissertacdes foi fundamental para provocar algumas reflexdes e
guestionamentos sobre o surgimento e o desenvolvimento do Proepo, em Santa
Maria de Jetiba. Esse programa permite o didlogo entre a “cultura da escola” e a
“cultura escolar”®? Que metodologias tém sido utilizadas em sala de aula para
alcancar esse objetivo de valorizagcao da cultura e lingua pomerana? Essa formacao
leva os professores a refletirem sobre os problemas elencados pelos autores dessas
pesquisas? O curriculo mudou? E as outras crian¢gas ndo-pomeranas presentes no
contexto escolar, a cultura delas sdo levadas em consideracao? Como se da o
dialogo intercultural entre as criancas inseridas nesse contexto? Porém, cabe
esclarecer que alguns questionamentos suscitados merecem um estudo a parte,
gue, nesse momento, ultrapassa os limites impostos a pesquisa, como por exemplo,
a curiosidade em saber sobre as relagcdes que acontecem no cotidiano escolar entre

criancas de origem pomerana e ndo-pomeranas.

Portanto, as dissertacdes apresentadas enfatizam o distanciamento existente entre o
mundo escolar e o0 mundo vivido pelas criangcas de origem pomerana e sugerem a
presenca de uma professora bilingie, devidamente preparada, bem como a
valorizacdo dos conhecimentos culturais e linguisticos das criancas de origem
pomerana. Diante disso, a presente pesquisa mostra-se relevante no sentido de
revelar como as professoras do Proepo estdo sendo preparadas para lidar com a

realidade problematizada.

® A diferenciacdo entre cultura escolar e cultura da escola é realizada por Jean Claude Fourquin. Ver
capitulo 2, item 2.3.
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1.3.2 Estudo das teses

Das duas teses analisadas, a primeira trata-se de um estudo Etnolinguistico e a

segunda, abrange o campo da Educacao com interfaces em estudos da Historia.

A tese intitulada Da sala de estar a sala de baile - Estudos etnolinguisticos de
comunidades camponesas pomeranas do estado do Espirito Santo, defendida pelo
pesquisador Ismael Tressmann na Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ/
RJ, em 2005, teve como objetivo descrever e analisar a arte verbal dos pomeranos
do Estado do Espirito Santo, povo camponés de imigrantes europeus e ricos em
tradicdes orais. Sua pesquisa foi realizada no municipio de Santa Maria de Jetiba
porque a grande maioria da populacdo € descendente de imigrantes pomeranos. O
autor fez um estudo da arte verbal pomerana numa perspectiva que vai além do
conteudo para examinar também o0s aspectos sociais e estéticos, e coloca que a
tese representa uma contribuicdo a documentacdo de execuc¢des verbais e musicais
de minorias étnicas do Brasil, especificamente de uma lingua ameacada em sua
textualidade oral, até bastante conhecida e sem registro cientifico sisteméatico. Expde
um estudo sobre o campo das investigacdes interdisciplinares entre Antropologia e
LingUistica. Apresenta alguns fundamentos tedricos sobre a diferenciagdo entre
Antropologia Linguistica e Linguistica Antropologica. A Antropologia Linguistica seria
um campo que vai para além da descricdo gramatical da lingua, seria a reconstrucao
histéria tentando compreender o papel representado pela lingua (e outros recursos
semibticos) na constituicdo da sociedade e suas representacfes culturais. A
Linguistica Antropoldgica seria um campo interdisciplinar que envolve a Linguistica e
a Antropologia, mas se trata de um campo da Linguistica e ndo da Antropologia.
Segundo seus estudos, a Linguistica e a Antropologia tem divergido uma da outra, a
primeira com visao positivista, de orientacdo estruturalista, a segunda assumindo
posicdo mais interpretativa, discursiva. Apds esse debate, insere a pesquisa sobre
tradicdes orais pomeranas em um quadro interdisciplinar. Seu objetivo foi descobrir
como as linguas operam na vida real, como 0s autores sociais criam significados

através da fala em contexto, quais os aspectos estéticos do discurso, e como podem
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ser traduzidos os textos resultantes desses processos dinamicos. Entre os aspectos
histéricos, apresenta: a histéria do povo pomerano e de sua lingua; dados e sobre a
Antiga Pomerania; a cristianizacdo dos pomeranos em plena época das cruzadas; a
imposicao do alemao como unica lingua legitima, a partir da reforma; e a imigracao
para o Brasil. Aborda a questdo do uso da fala no cotidiano e do bilingliismo. Em
seguida, discorre sobre os géneros verbais pomeranos, reunindo os diversos e mais
relevantes usos da linguagem. O autor faz uma definicdo e descricdo de géneros da
fala informal, géneros cerimoniais e os cantos. A discussdo sobre o falar e os
géneros de arte verbal é relevante porque abrange temas importantes para a
Linguistica e a Antropologia. Este estudo apresenta a continuidade das indagacdes
do autor desde sua pesquisa do mestrado, cujo objetivo foi fazer um estudo
comparativo das construcdes verbais entre as linguas cinta Larga (Tupi-Mondé) e
pomerano (Germanica). Afirma que entre essas duas linguas ha varias semelhancas
estruturais. Dentre os motivos dessa escolha ele destaca: ser membro da
comunidade pomerana e o reconhecimento de que, assim como a lingua indigena, o
pomerano corre risco de extingdo. Para a realizacdo da pesquisa utilizou o método
etnografico, com abordagem centrada no discurso. A coleta de dados envolveu a
observacdo participante, gravacdo em fitas magnéticas/midia e filmagens. A
pesquisa traz importantes contribuicbes para a documentacdo e visibilidade das
ricas execucgdes verbais e musicais dos pomeranos e também ao campo de estudos
interdisciplinares (etnologia e Linguistica). A lingua é considerada o elemento de
maior importancia na construcdo dos limites da identidade étnica e social, relacéo
aos demais grupos germanicos, italianos e aos brasileiros. O estudo demarca
diferencas identitarias existentes entre pomeranos e germanicos. A lingua alema
esta mais proxima a esfera religiosa e a lingua pomerana mais préxima ao ambiente
familiar. Para os pomeranos ha uma relacéo indissociavel entre ser pomerano e ser
luterano. A religido luterana estd ligada a historia da imigracdo pomerana. Na
pesquisa sdo identificados alguns géneros verbais pomeranos, como: género de fala
informal (noticia/novidade, fofoca, piada, conversa comum); género da fala
declamada (provérbios; brincadeiras infanto-juvenis); género de fala

formal/cerimonial (fala-convite proferida pelo convidador do casamento ou do
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convidador do enterro, fala do voto-conselho executada no ritual de ndpcias do
Quebra-Loucas®, a fala-sussurro da benzedeira); o canto (cancdo de baile,
acompanhada pela concertina, cantiga de ninar e cantiga de roda). Quanto a cultura
dos pomeranos, afirma que essa se demonstra criativa e dinamica, visto que a
adesdo a novos costumes dos brasileiros ndo significou uma ruptura com a tradicao,
mas guarda relacdo de continuidade com as praticas culturais da época anterior a

imigracéo, o passado e presente estéo inter-relacionados.

De forma poética e critica, tese Educacdo e memodria: siléncios e reinvencdes
pomeranas na Serra dos Tapes defendida, em 2009, pelo Professor Doutor Carmo
Thum na Universidade do Vale do Rio dos Sinos, S&o Leopoldo — RS, analisou os
siléncios e reinvencdes pomeranas diante dos processos de opressao das
instituicdbes formativas. Foram considerados 0s seguintes aspectos: a cultura
material e imaterial; a perspectiva de acdo pedagdgica dos professores e 0s ritos de
passagem comunitérios, que envolvem a cultura como um todo. O autor afirma que a
imigracdo pomerana no Rio Grande do Sul diferencia-se de modo singular, em
relacdo a dos outros grupos imigrantes (alemaes), em funcdo das conjunturas
histéricas, constitutivas dos pomeranos e do processo de isolamento e
silenciamentos, vividos no sul do Brasil. Além disso, coloca que o siléncio da cultura
pomerana, no bojo da cultura local, se d& sob as abas do poder: religioso, escolar,
do comércio, da linguagem. Ao mesmo em que esse processo de silenciamento se
da nos espacos publicos, a vida cotidiana mantém praticas e reinventa-se, no
encontro com as demais culturas locais. Essa capacidade de reinvencéo desafia e
torna evidente a necessidade de uma educagdo comprometida que respeite as
diferencas e reconheca a capacidade de reinvencdo da cultura local, contribuindo
efetivamente, na potencializacdo da cultura como fonte de conhecimento. O autor

percebeu e tratou a cultura pomerana, seu objeto de pesquisa, como “cultura local”

® Ritual da festa de casamento pomerano conduzido por uma mulher, geralmente idosa, parente do
noivo ou da noiva que quebra loucas de porcelana no chao do saldo da festa para espantar os maus
olhares, que eventualmente possam prejudicar a vida matrimonial. Enquanto quebra as loucas, a
mulher profere palavras de felicitagcbes ao casal. Os noivos costumam guardar 0s cacos para trazer
sorte.
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para isso buscou referéncias teéricas em Homi Bhabha. Referenciado neste autor,

traz para seu estudo o conceito de “entre-lugares”

Os entre-lugares sdo compreendidos por Bhabha como aquilo que esta
entre as coisas, entre as relacdes, entre 0s movimentos. Os estudos sobre a
cultura local, seus problemas vividos, sobre como forjam os entre-lugares
visa ampliar a consciéncia dos modos locais de resisténcia cultural (THUM,
2009, p. 83).

Thum afirma que estes estudos possibilitaram um olhar mais abrangente, capaz de
perceber o movimento vivido nas comunidades, suas interacdes, seus rituais e seus
modos de compartilhar principios culturais. Ao se propor em estudar os pomeranos,
denomina esse processo como uma “pomeraneidade reinterpretada”. Dentre o0s
motivos que o levaram a escolher seu tema de pesquisa destaca a experiéncia de
viver e conviver no espaco local, como membro da comunidade, como professor da
universidade e como pesquisador da cultura. Experiéncia essa, que possibilitou o um
ato consciente de quem, percebendo as relacées de silenciamento e opresséo,
passou a questionar a razao de modos de viver dessa comunidade. Os principios da
educacao popular, em especial a “Participacdo pesquisante” de Carlos Rodrigues
Brandao, fizeram-se presentes no momento da coleta de dados até porque o autor
considera que a educacédo popular tornou-se uma atitude necesséria. Ao apresentar
0 conceito de memoria parte da premissa de que a memdria € vida e é sustentada
pelo mundo dos vivos, em permanente movimento, entre lembranca e o
esquecimento, reinventada e reinterpretada pelo tempo presente. Tratou-se de uma
pesquisa qualitativa, de cunho exploratério, cuja orientacdo principal, em termos
metodoldgicos foi a etnografia. A coleta de dados foi constituida por diferentes
estratégias: levantamento bibliografico, analise documental, participacdo
pesquisante, entrevistas, conversas informais, rodas de diadlogo, producéo e andlise
de fotografias e inventarios. Por meio da metodologia da Roda de Dialogo o
pesquisador realizou tentativas de compreender a realidade local, pela sua propria
voz, a partir dos materiais coletados e catalogados. Durante esses momentos, Thum
recorreu ao processo de interpretacdo das imagens a partir das narrativas dos
membros da comunidade pesquisada configurando-se um momento de educacgao

popular com possibilidades de potencializagdo da consciéncia historica. O espaco
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pesquisado envolveu trés escolas da Serra dos Tapes, nas zonas rurais dos
municipios de Pelotas, Cangucu, Arroio do Padre e S&o Lourenco do Sul. O
segundo capitulo narra o processo de aproximacdo com o campo de estudos e
intitula esse percurso como “processo de errancia” e de achados historicos. O
capitulo trés debruca sobre a questao histérica da imigracdo no Brasil. No processo
de andlise da literatura académica Carmo Thum percebe os siléncios e negligencias
das analises macro-sociologicas. Encontra uma versao oficializada e generalizante
da historia dos grupos imigrantes, que, ao homogeneizar a cultura alema como
cultura dos imigrantes sob influéncia germéanica, silencia sobre as diferencas
culturais, que distinguem os pomeranos dos demais. Neste trecho da tese, podemos
acrescentar que a cultura pomerana nao foi apenas silenciada, mas também
“pormenorizada”, no momento em que as narrativas e documentos oficiais forjam a
lingua pomerana como dialeto. O capitulo quatro discorre sobre o mundo escolar
atual e seu entorno analisando as praticas formativas e as acbGes pedagdgicas
refletidas através da roda de dialogo. Com base na coleta dos trés lugares
pesquisados, o inventario da cultura material e imaterial se mostrou complexo e
multicultural, aflorando a riqueza da memoria social e patriménio. Mais adiante, no
capitulo quinto, sdo aprofundadas as analises sobre os siléncios encontrados e 0s
modos de subsumir, presentes na cultura local. O texto percorre temas das agéncias
formativas — escola e igreja -, sua presenca e influéncia no espaco da pesquisa.
Aborda também os ritos de passagem, o papel da mulher no casamento e as
consequéncias da submissdo consentida. Igualmente, considera o papel
contemporaneo das escolas, em relagdo ao tema da cultura local, seus limites e
suas possibilidades. A conclusdo rediscute os argumentos da tese, os limites
metodoldgicos da pesquisa e os achados da parte de campo. Considera que a
cultura local, na Serra dos Tapes, € uma cultura multidiferenciada, reinventada no
convivio de diferentes grupos humanos, presentes no mesmo espago. A cultura
pomerana da Serra dos Tapes sofre o silenciamento ideolégico da cultura alemg;
apropria-se de principios da cultura germanica, da cultura negra, da cultura indigena
e portuguesa (todas essas envolvidas pela cultura gadcha). Dessa forma, a

7

especificidade da cultura pomerana, no sul e do sul do Brasil, € condicionada e
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reinventada pelas relacdes politicas que a construiram. No bojo dos festejos dos 150
anos de Colonizagcdo Pomerana na Serra dos Tapes, o trabalho de pesquisa
académica ganha importancia, pois € instrumento capaz de superar 0 Senso comum
da apologia calendarial. O conceito de cultura é trabalhado conforme os postulados
de Paulo Freire que concebe a cultura como produto da acdo humana. Assim,

descreve a agdo humana como:

“[...] Unica atividade que se exerce diretamente entre os homens sem a
mediacdo das coisas e da matéria”, isso porque [...] “a acdo, na medida que
se empenha para fundar e preservar corpos politicos, cria a condicdo para
a lembranca, ou seja para a histéria.” Ja que todos os seres humanos agem,
todos somos produtores de cultura. Se somos produtores, inovamos e
inventamos novas formas de nos relacionarmos com o mundo que nos
cerca. Criamos, contudo, a partir do que j& estd posto, portanto nosso
mundo presente também passado, na medida em que este nos condiciona.
A acgdo produz o novo e, nesse sentido, a reinvencdo da vida cotidiana é
uma constante (HANAH ARENDT, apud THUM, 2009, p. 84-85).

Adiante segue explicando que este novo surge hibridizado e que “esse novo sé
possivel no espaco da acdo. Possivel no espaco da vida publica e no exercicio
politico” (THUM, 2009, p.85). Portanto se percebemos uma mudanca local, essa so

pode ser produto de uma ac¢éo politica.

As teses de Tressmann e Thum, de inquestionavel valor, possuem alguns pontos de
contato, pois ndo seguem uma perspectiva hegemonica de incluir os pomeranos nos
mesmos parametros conceituais dos grupos de imigrantes alemées e ndo forjam a
invisibilidade das especificidades culturais e linguisticas deste povo. Por meio
dessas analises, podemos verificar entdo, que essas pesquisas suscitam questées
que se entrelagcam, principalmente ao elucidar exemplos que denunciam os ataques
a alteridade e as especificidades desse povo, sinalizando, assim, a importancia e a
necessidade de reflexdes e acdes que superem esses problemas. A partir dessa
constatacdo é que o tema da presente pesquisa ganha relevancia e aponta para a
necessidade de investigacdo de praticas politicas e pedagogicas que criam

estratégias contra esses ataques.
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1.4 Metodologia: As trilhas da pesquisa

Este estudo foi realizado no municipio de Santa Maria de Jetiba - ES tendo como
foco de andlise a formacao dos(as) professores(as) participantes do Programa de
Educacdo Escolar Pomerana — Proepo. O fato dessa pesquisa se constituir numa
proposta de estudo de uma unidade local dentro de um sistema mais amplo, optou-

se neste trabalho pelo estudo de caso.

De acordo com Ludke e André (1986) essa metodologia se aplica aos estudos cujo
interesse recai naquilo que ele tem de especifico mesmo que posteriormente

venham a ficar evidentes certas semelhancas com outros casos ou situacoes.

A opcdao por um estudo qualitativo se justifica baseado no conceito desenvolvido por
Lidke e André (1986, p. 18) do que significa essa abordagem: “O estudo qualitativo
[...] € 0 que se desenvolve numa situacdo natural, € rico em dados descritivos, tem
um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e

contextualizada”.

Esses autores descrevem algumas caracteristicas fundamentais do estudo de caso,

entre elas destacamos algumas:

1- Os estudos de caso enfatizam a “interpretacdo em contexto”. “[...] para a
apreensdo mais completa do objeto, € preciso levar em conta o0 contexto em que ele
se situa” (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 18). Os autores nos instruem a realizar o
exercicio de relacionar os comportamentos e as interacfes das pessoas a situacao
especifica ou a problemética determinada a que estdo ligadas, pois agindo assim
estaremos compreendendo melhor a manifestacdo geral de um problema. Nesta
pesquisa que focaliza a educac¢do publica que tem sido construida a partir do
Proepo, a andlise é feita em funcdo das caracteristicas especificas de Santa Maria
de Jetib4, levando também em conta a historia do Proepo e a situagdo geral do
momento da pesquisa: recursos materiais e humanos, escolas atendidas e aspectos

administrativos.
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2- Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda. “O pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimensdes presentes
numa situag&o ou problema, focalizando-o como um todo” (LUDKE E ANDRE, 1986,
p. 19). Nesse caso, alguns elementos da complexidade natural da situacao estudada
deverdo ser evidenciados e inter-relacionados: a dindmica dos planejamentos, do
curso de formacado, a proposta pedagdgica, as atividades planejadas para sala de

aula, os materiais didaticos produzidos.

3- Os estudos de caso nos remetem a uma variedade de fontes de informacao.
A variedade de dados, coletados em diferentes momentos e situagdes, e a
variedade de informantes sdo elementos primordiais a serem considerados pelo
pesquisador ao realizar um estudo de caso. Assim, essa pesquisa conta com
observacdes em diversos momentos: situacdes de formacéo dos/as professores/as e
reunibes com o0s coordenadores/as do Proepo, reunides com o0s integrantes da
Comissao Linguistica, entrevistas semi-estruturadas e abertas com professores/as,
assessor e coordenadores do Proepo. Apresentacdo de trabalhos de comunicacao
oral com a coordenadora do Proepo sobre o desenvolvimento do programa em
Santa Maria de Jetiba nos eventos cientificos: ANPEd Centro-oeste, Seminario de
Educacdo do Norte do Espirito Santo, Seminario da Educacdo do Campo, Video
Conferéncia ES e SUL. Com essa variedade de informacdes, oriunda de fontes
variadas, o pesquisador pode cruzar informacdes, confirmar ou rejeitar hipéteses,

descobrir novos dados ou levantar hipoteses alternativas.

4- Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem generalizacdes
naturalisticas. “O pesquisador procura relatar as suas experiéncias durante o
estudo de modo que o leitor ou usuario possa fazer suas “generalizacdes
naturalisticas” (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 19)". Essa expressio € entendida como
um momento em que o leitor associa/confirma elementos encontrados no estudo

com elementos que sao frutos das suas experiéncias pessoais.

5- Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes

pontos de vista presentes numa situacado social. Quando o objeto ou situacao
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pesquisada suscitam opinides divergentes, é importante que 0 pesquisador
apresente essa divergéncia de opinides e, além disso, se posicione manifestando
sua opinido sobre o problema. Ao descrever a criacdo e o desenvolvimento do
Proepo os dados foram coletados por meio de entrevistas que tentavam revelar a
opinido dos professores sobre os limites e possibilidades da inovacdo. O
pressuposto que fundamenta essa orientacdo € o de que a realidade pode ser vista
sob diferentes perspectivas, ndo havendo uma Unica que seja a mais verdadeira.
Assim, sdo dados de vérios elementos para que o leitor possa chegar as suas
proprias conclusdes e decisdes, aléem, evidentemente, das conclusdes do proprio

investigador.

6- Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que outros relatérios de pesquisa. Os dados do estudo de caso
podem ser apresentados por meio do uso de diferentes formas de linguagem:
desenhos, colagens, fotografias, dramatizacdes, slides, etc. Os relatos escritos
exprimem, geralmente, um estilo informal, narrativo, ilustrado por figuras de
linguagem, citacGes, exemplos e descricdes. Dependendo do tipo de usuario é
possivel que um Unico caso possua diferentes formas de relato, porém a
preocupacdo que se coloca € com a transmissdo clara e que se aproxime da

experiéncia do leitor.

1.4.1 Fontes para coleta de dados qualitativos

O desenvolvimento do processo investigativo beneficiou-se de métodos

recomendados pelos autores do estudo de caso, conforme segue:
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1.4.1.1 Analise documental

A andlise documental consistiu em um estudo sobre a documentacdo que produzida
antes da implementacdo do Proepo, no periodo de 1991 a 2004, e de 2005 até
2011. Nesse processo foram selecionados documentos oficiais, técnicos, pessoais e
arquivos escolares, como: atas das reunifes do Proepo (inclusive das reunides que
antecederam a sua implantacéo), seu projeto de criagéo, a lei de cooficializacao da
lingua pomerana, reportagens em revistas e jornais que tratavam sobre a lingua
pomerana e o programa, relatdrios das escolas sobre o Proepo, atividades escritas
propostas pelos professores do Curso de Especializacdo da Educagédo do Campo,
0S convénios estabelecidos entre as prefeituras municipais e o Instituto de
Investigacédo e Desenvolvimento em Politica Linguistica Instituto (IPOL). As analises
desta documentacédo tiveram como finalidade: perceber a motivacées que levaram a
criacado do Proepo; identificar os agentes interessados em desenvolver esse tipo de
educacao diferenciada percebendo se esta demanda partiu de um interesse local ou
esteve articulada aos interesses globais; fazer o levantamento do perfil de educacao
pomerana que esta sendo construida com/para e pelos pomeranos de Santa Maria

de Jetibd; investigar as primeiras iniciativas de propor a lingua pomerana escrita.

Essa perspectiva metodoldgica é importante porgue “os documentos constituem uma
fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentam
afirmacbes e declaragdes do pesquisador’ (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 39). Além
disso, o uso da analise documental € importante porque corrobora informacées
obtidas por outras técnicas de coleta, como no caso deste estudo que conta com a

utilizagc&o de entrevistas e observagoes.

A opcao por essa proposta se faz por considera-la uma valiosa fonte de dados
qualitativos, complementando assim, as informacdes obtidas por outras técnicas.
Segundo Caulley apud Ludke e André (1986) “a analise documental bsca identificar
dados factuais nos documentos a partir de questbes ou hipoteses de interesse”
(CAULLEY apud LUDKE E ANDRE, 1986, p. 38).
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Além disso, esses autores apontam outras vantagens, como:

- Os documentos sdo uma fonte estavel e rica, podemos consulta-los varias vezes;

- Deles podemos fundamentar afirmacfes e declaracdes porque sdo uma poderosa

fonte de indicios e evidéncias;

- Permitem a obtencdo de dados mesmo quando 0 acesso ao sujeito é impossivel.

Para ter acesso as informagfes desses documentos foi necessario um dialogo junto
a secretéaria de educacdo de Santa Maria de Jetiba e o pedido de agendamento de
uma reunido junto aos demais funcionarios da SECEDU. Conversamos sobre o tema
deste estudo e suas intengdes politicas e pedagdgicas no sentido de ressaltar a
importancia da teorizagdo na busca de respostas para nossos conflitos e da
oportunidade de registrar e refletir sobre as boas praticas realizadas na educacao,
ao mesmo tempo em que sdo também problematizadas. Além disso, enfatizei a
necessidade e o desejo de que essa pesquisa fosse construida “a varias maos”
(Branddo, 2003) j4 que uma pesquisa de relevancia social ndo se faz de forma

solitéria, mas sim com a colaboracéo de todos os envolvidos.

1.4.1.2 Observacdes participativas

Para complementacdo da analise documental e com 0s mesmos objetivos descritos

da abordagem metodoldgica, foram realizadas as seguintes atividades de campo:

1- Observacdes participativas em trés reunides intermunicipais com 0sS
coordenadores do Proepo, um encontro intermunicipal de formacdo de
professores(as) pomeranos(as), encontros de formacéo e planejamento pedagogico
que ocorreram semanalmente durante um periodo de 4 meses, totalizando a

participacdo de dezesseis encontros (anexo D). Além disso, foram acrescentadas
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outras analises realizadas em momentos de formacdo que ocorreram antes e
durante a sistematizagao deste estudo. O registro dos dados coletados foi realizado
em diario de campo onde pude fazer reconstrucao dos didlogos que aconteceram
entre os(as) professores(as) envolvidos(as) no Proepo e de outros educadores do
municipio, descricdo dos eventos educacionais, onde ocorreu e como se deu o
envolvimento, descricdo das atividades relacionadas aos momentos de formacéao,
bem como o comportamento das pessoas. Os registros envolveram reflexdes
pessoais, metodoldgicas e anotacdes de elementos que precisavam ser mais bem
esclarecidos. As observacdes participativas me permitiram a interacdo por meio de
guestionamentos e dialogos promovendo maior entrosamento e autoconfianca, pois

assim, sentia que nao era obrigada a abrir mdo de minha subjetividade.

A oportunidade de escrever artigos sobre o Proepo e participar de eventos
académicos/cientificos junto com a coordenadora do Proepo Sintia Bausen Kuster
foi de fundamental importancia para o desenvolvimento da pesquisa. Em 2010,
apresentamos trabalhos de comunicacdo oral no X encontro de pesquisa em
educacdo da ANPEd Centro-Oeste, em Uberlandia — MG, no | Seminéario da
Educacdo do Campo, em Santa Maria de Jetiba, e o no | Seminario de Educacéo do
Norte do Espirito Santo — CEUNES/UFES, em S&do Mateus — ES. Além disso, fomos
participantes do | Seminario POMERsul, que ocorreu por meio de video-conferéncia
entre os polos UAB de S&o Lourenco do Sul — RS e Santa Teresa — ES, em 06 de
novembro de 2010. O primeiro pdélo estava sob a coordenacédo do Professor Doutor
Carmo Thum FURG - Rio Grande e o segundo poélo sob nossa coordenagédo. Na
ocasido, o Professor Doutor Ismael Tressmann teve a oportunidade de expor seus
estudos sobre a lingua pomerana. Esses momentos alicercaram um processo de
pesquisa fundamentado na interacdo e dialogo entre o sujeito que pesquisa e 0s
sujeitos pesquisados e principalmente, pautando-se na crenca de que a observacéo

participante é:
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O resultado de uma extraordinaria convergéncia de pontos de vista sobre
guem somos nd@s, afinal, seres humanos: qguem somos e como pensamos,
sentimos, nos relacionamos e vivemos. E toda uma imensa questdo
existencial e ndo apenas cientifica; vivencial e relacional, e ndo apenas
tedrica e metodoldgica (BRANDAO, 2003, p. 61).

2- Entrevistas com duas professoras que estiveram envolvidos nas primeiras
discussbes sobre a necessidade de buscar alternativas de valorizacdo da cultura

pomerana na escola:

- A professora pomerana bilingiie Marineuza Plaster Waindt que atua no municipio a
cerca 25 anos. Em 1991, elaborou projetos e propds a criagdo de materiais
pedagodgicos bilinglles para auxiliar no processo de alfabetizacdo de criancas

pomeranas.

- A senhora Guerlinda Berger, ex- secretaria de educacdo de Santa Maria de Jetiba

gue atuou nos anos 90.

Essas foram identificadas por meio da analise de atas de reunides que ocorreram na
Secretaria Municipal de Educacdo, especificamente a partir de 1991. A andlise
contou também com a minuciosa leitura de um relatério elaborado pela Secretaria
Municipal de Educacédo de Santa Maria de Jetiba - SECEDU em ocasidao de uma
visita de avaliadores do Prémio Inovacdo em Gestdo Educacional 2008 que

contextualiza os primeiros movimentos do Proepo.

3- Entrevistas semi-estruturadas e abertas com integrantes do Proepo: 7 professoras
e a coordenadora Sintia Bausen Kuster. O objetivo foi entender como esse
programa vem se desenvolvendo e como tem sido compreendido por essas
professoras. O critério de escolha dos sujeitos foi de acordo com o nivel de
engajamento no programa, principalmente quanto a assiduidade das mesmas nos

momentos destinados aos planejamentos das aulas. Nesse grupo existem 05
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professoras contratadas que atuam na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental

de forma itinerante’ e duas professoras efetivas.

Dentre os questionamentos realizados, ressaltei, entre outros: Qual o motivo de
participar do Proepo? As experiéncias vividas na época da escolarizacdo
influenciaram essa escolha? Quais as contribuicbes do Proepo para a construgéo da
identidade cultural e para a pratica pedagogica? E possivel perceber mudancas no
curriculo e no cotidiano escolar? Como a cultura pomerana é trabalhada no curriculo

escolar?

Essa abordagem permitiu aos entrevistados a oportunidade de estar num ambiente
que favoreceu a fala, o compartilhamento de opinides, a vivéncia de consensos e
contradicdes, onde emergem conhecimentos e valores da vida real que dificilmente

seriam evidenciados por meio de aplicacdo de questionarios fechados.

1.4.1.3 Instrumentos de coletas:

Para a coleta de dados foram utilizados instrumentos como: gravador digital,
maquina fotografica, diario de campo e entrevistas semi-estruturadas, além de um

roteiro que orientou as observacdes participativas.

Ao observar e participar dos eventos educacionais ocorridos no municipio foi
importante anotar percepc¢des que apontavam convergéncias e divergéncias em
diferentes situacfes. Tentava constantemente buscar na teoria respostas para 0s
guestionamentos que surgiam no decorrer da pesquisa. Estes questionamentos

giravam em torno dos conceitos de cultura, identidade, multiculturalismo,

" Professoras itinerantes: sdo professoras que participam do treinamento do Proepo, mas que néo
tem uma escola pré-determinada, atuando assim em escolas do municipio, com excec¢éo daquelas
escolas onde h& professores fixos.
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interculturalidade, globalizacdo e parceria que sdo discutidos no corpo da

dissertacéo.

1.5 Apresentacéao da estrutura da dissertacao

Esta dissertacdo foi dividida em oito capitulos. Apés a introdugdo, onde apresento a
analise de quatro dissertacbes e duas teses desenvolvidas em contextos
pomeranos, o capitulo dois traz contribuicdes de Stuart Hall, Néstor Garcia Canclini,
Sigmund Bauman, Tomaz Tadeu da Silva, Peter McLaren, Vera Candau, Raul
Fornet-Bitancourt, Paulo Freire e Jean Claude Fourquin para realizar reflexdes e
ressignificagcdes sobre cultura, multiculturalismo, interculturalidade, identidade,
globalizac&o e educacado. No capitulo trés apresento os sujeitos da pesquisa a luz do
emblematico conceito de diaspora trabalhado por Hall (2009) numa tentativa de
trazer para o texto interpretacbes de como é imaginada a identidade pomerana
numa era de globalizacdo crescente. As consideracdes sobre a lingua pomerana
sao realizadas no capitulo quatro, nele enfatizo a importancia da lingua pomerana
no processo de identificacdo da cultura e as divergéncias sobre a escrita da lingua
proposta por Ismael Tressmann. O capitulo cinco apresenta a génese do Proepo
explicitando as primeiras preocupacoes e iniciativas para garantir a valorizacdo e o
fortalecimento da lingua e da cultura pomerana na educacédo. Faco referéncia ao
conceito de parceria defendido por Foerste (2005) explicando a importancia dessa
pratica para os sujeitos implicados no Proepo. O capitulo seis expde a maneira como
o programa vem sendo desenvolvido, seus objetivos e sua metodologia. O capitulo
sete discute as acdes de reafirmacao politica, cultural e linguistica desencadeadas a
partir do Proepo. E por Ultimo sdo apresentadas no texto algumas consideracdes

tecidas a partir das informacdes coletadas durante a pesquisa.
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2 DIALOGOS SOBRE CULTURA, MULTICULTURALISMO E
INTERCULTURALIDADE

2.1 Cultura

Abordar o termo cultura exige de nés a consciéncia de que estamos lidando com um
dos conceitos mais amplos e polissémicos da nossa lingua, havendo diversas
maneiras de situa-lo, defini-lo e interpreta-lo. Além disso, nas ultimas quatro décadas
tém-se intensificado pesquisas, debates e politicas que envolvam a cultura levando
muitos estudiosos e pesquisadores das ciéncias sociais a afirmar que a busca por
sua definicdo incita mais perguntas do que respostas. Apesar disso, precisamos
reconhecer que a compreensdo desse termo € o fundamento para os estudos
ligados a Educacdo, a Antropologia, a Sociologia, enfim, as Ciéncias Sociais em

geral.

Canclini (2007) explica que até pouco tempo muitos estudiosos pretendiam
encontrar um paradigma cientifico que organizasse o saber sobre a cultura, mesmo
reconhecendo a coexisténcia de multiplos paradigmas havia o anseio de eleger
algum que tivesse maior capacidade explicativa. Porém, o relativismo epistemoldgico
e 0 pensamento pés-moderno debilitaram, por caminhos distintos, a preocupacao
com a unicidade e a universalidade do conhecimento. Além disso, “A propria
pluralidade de culturas contribui para a diversidade de paradigmas cientificos, ao
condicionar a producdo do saber e apresentar objetos de conhecimento com
configuracdes muito variadas” (CANCLINI, 2007, p. 36).

Diante desse reconhecimento, Canclini (2007) ndo prefere a priori uma versao sobre
0S processos sociais, mas escolhe ouvir com igual atencdo os diferentes

relatos/narrativas quando falamos de cultura.

A primeira nog&o apresentada se refere a cultura como “acimulo de conhecimentos
e aptiddes intelectuais e estéticas” (CANCLINI, 2007, p. 37), quando se faz com que

se assemelhe a educacao, ilustracdo, refinamento e informacdo ampla. Bauman
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(2005), explica que a palavra “cultura” entrou em nosso vocabulario dois séculos
atras como antbnimo de “natureza”, denotando caracteristicas humanas que, em
oposicado aos inflexiveis fatos da natureza, “sdo produtos, residuos ou efeitos
colaterais das escolhas dos seres humanos. Feitas pelo homem, teoricamente
podem ser por ele desfeitas” (BAUMAN, 2005, p. 67).

Essa nocao possui sustentacédo na filosofia idealista, pois a distingéo entre cultura e
civiizacdo comecou a ser discutido e elaborado pelos historiadores e filosofos
alemaes entre os séculos XVII e XIX. Entre esses, o conceito de cultura passou a
ser utilizado em relagdo ao processo facilitado pela assimilacdo de trabalhos
académicos e artisticos, ou seja, um processo de refinamento intelectual ou
espiritual, diferindo assim do conceito de civilizagdo, utilizado para designar, de
maneira geral, o conjunto de tracos, de fenbmenos culturais relativos a um ideal de

progresso intelectual, técnico, moral e social.

Canclini (2007) faz a critica sobre esta distingcdo entre civilizagdo e cultura dizendo
que esta ideologia ndo é apropriada para a caracterizagcdo da cultura, pois essa

concepcao

Naturaliza a divisdo entre o corporal e o mental, entre o material e o
espiritual, e, portanto, a divisdo do trabalho entre as classes e 0s grupos
sociais que se dedicam a uma ou a outra dimensao. Naturaliza, igualmente,
um conjunto de conhecimentos e gostos que seriam os Unicos que valeria a
pena difundir, formados numa histéria particular, a do ocidente moderno,
concentrada na &rea européia ou euro-norte-americana (CANCLINI, 2007,
p. 37).
No século XIX, outro sentido de cultura muito difundido por teéricos evolucionistas foi
o de transpor a teoria de Darwin sobre a evolucdo do homem para o plano social e
cultural. Para esses pensadores, a humanidade passaria por estagios de evolucao
cultural, de sociedades primitivas até ao modelo civilizado. Essa viséo justificava o
estabelecimento de uma escala de civilizagdo que colocava no topo as nagdes
européias, e abaixo delas, as demais nacbes cujos povos eram considerados
primitivos e selvagens. Essa era a forma de impor certos conhecimentos como

universais e alicer¢a-los com base em determinados critérios de valor, estéticos,
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morais e cognitivos. Esse tipo de ideologia, por vezes, servia para o objetivo

imperialista de colonizagdo de outros territorios.

E a partir dessas idéias que surge a diferenciacéo entre alta cultura e baixa cultura.
A alta cultura passou a funcionar como modelo daquele que é culto, que possui
valores da cultura intelectual e artistica, ao contrario da baixa cultura - sinbnimo

daqueles de cultura inferior, popular.

Isso também explica a marca elitista da concepcdo de cultura tdo presente no
imaginario social, vinculada a cultura culta, ao grau de instru¢do adquirida por meio
da escolarizacdo capaz de propiciar o acesso aos bens culturais gerais, as obras
artisticas e a comportamentos sociais refinados. Entretanto, esta € uma concepcao
equivocada a respeito do que realmente significa o termo “cultura”, pois ndo se pode
dizer que um indio, o negro, 0 camponés, o pomerano, dentre outros, ndo possuem

cultura.

Logo, “a cultura pode ser entendida como tudo aquilo que é produzido pelo ser
humano” (CANDAU, 2002, p.72). Se for assim, toda pessoa humana é produtora de
cultura independente de classe social a qual pertence e do acesso a escolarizacao

formal.

A cultura é um fendémeno plural, multiforme, heterogéneo, dindmico. Envolve
criacdo e recriacdo, é atividade, acdo. E considerada também como um
sistema de simbolos que fornece as indicacdes e contornos de grupos
sociais e sociedades especificas (CANDAU, 2002, p. 72).

Aprendemos com Geertz (1989), que os seres humanos ao transitarem da natureza
para o mundo da cultura, teceram eles mesmos suas teias de significados, esse
mesmo autor assume “a cultura como essas teias e a sua analise; portanto, nao
como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia
interpretativa, a procura do significado” (GEERTZ, 1989, p. 4). Para ele, o estudo
interpretativo da cultura representa um esforgco para compreender a diversidade
entre as varias maneiras que os seres humanos tém de construir suas vidas e no

processo de vivé-las.
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Ja os simbolos devem ser estudados por aquilo que podem revelar sobre a cultura.
Seu foco de interesse esta em entender como 0s simbolos moldam as maneiras
como o0s atores sociais percebem, sentem e pensam o mundo. A da palavra
“simbolo” em grego sumbolon, significa “sinal de reconhecimento”. Assim, 0s sujeitos
gue formam a sociedade usam e compartilham esses simbolos para expressar sua

visdo de mundo, valores, ethos e outros aspectos de sua cultura.

Para Geertz (1989), o estudo dos simbolos traz revelacdes sobre a cultura e
confirma que nenhuma cultura é “pura”, mas sim, impregnadas por outras culturas,
da mesma maneira que 0s discursos sado impregnados por outros discursos. Ao
desenvolver suas idéias sobre cultura, o autor afirma que a tentativa de desenvolver
uma teoria interpretativa das culturas ndo podia se reter e se orientar por um
conceito restrito ou reducionista de linguagem e cultura. Além disso, ele argumenta
gue a linguagem e a cultura sdo fenbmenos complexos e em constantes movimentos
de transformacdo, além disso, encontram-se interligados. A cultura e a linguagem
jamais podem ser vistas como objetos isolados das suas condicfes de producao,
elas caminham juntas, mas a interpretacao que sera feita vai depender do contexto a

ser analisado.

Um conceito de cultura ainda muito vigente entre nés € pensar a cultura como um
conjunto de caracteristicas imutaveis e acabadas, que permanece fixa ao longo dos
anos, além de outros tracos como genuidade, pureza, autenticidade. Porém ela deve
ser entendida como dindmica produzida e modificada no tempo historico, de acordo

com a situacdo do contexto social vivido. Para Hall (2009, p. 43),

[...] a cultura ndo é apenas uma viagem de redescoberta, uma viagem de
retorno. Ndo é uma “arqueologia”. A cultura € uma producdo. Tem sua
matéria-prima, seus recursos, seu “trabalho produtivo”. Depende de um
conhecimento da tradicdo enquanto “0 mesmo em mutagdo” e de um
conjunto efetivo de genealogias. Mas 0 que esse “desvio através de seus
passados” faz € nos capacitar, através da cultura, a nos produzir a nés
mesmos de novo, como novos tipos de sujeitos. Portanto, ndo € uma
guestédo do que as tradicdes fazem de nds, mas daquilo que nds fazemos
de nossas tradicGes. Paradoxalmente, nossas identidades culturais, em
qgualquer forma acabada, estdo a nossa frente. Estamos sempre em
processo de formacéo cultural. A cultura ndo é uma questdo de ontologia,
de ser, mas de se tornar.
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Stuart Hall ao mesmo tempo em que nos auxilia na compreensao sobre o dinamismo
da cultura, também argumenta que os movimentos atuais da globalizagdo vém
provocando agfes que subvertem cada vez mais seus proprios modelos culturais
herdados essencializantes e homogeneizantes, desfazendo os limites e
desestabilizando as identidades. Nesse processo, algumas identidades ndo aceitam
estar sujeitas ao plano da historia, da politica, da representacdo e da diferenca,
sendo assim, tentam tornar a cultura pura e estavel, fazendo-a gravitar em torno da

“Tradicao”.

Grupos identitarios que tentam construir e manter sua identidade cultural a partir de
uma concepcao fechada de cultura estdo primordialmente em contato com um
nacleo imutavel e atemporal, ligando passado e presente numa linha ininterrupta.
“Esse elo umbilical € o que chamamos de “tradicdo”, cujo teste € o de fidelidade as
origens, sua presenca consciente diante de si mesma, sua “autenticidade” (Hall,
2009, p. 29)". “Tudo isso se configura como “um mito” — com todo o potencial real
dos nossos mitos dominantes de moldar nossos imaginarios, influenciar nossas
acOes, conferir significados as nossas vidas e dar sentido a nossa histéria” (HALL,
2009, p. 29).

O processo de traducdo seria aquele em que as pessoas retém forte vinculo com
suas tradicdes, mas sem a ilusdo de fixar o passado. Elas negociam com as novas
culturas em que vivem sem perder suas identidades. Segundo Hall (2005), a palavra
“traduc&o”, vem etimologicamente do latim, significando *“transferir”, “transportar
entre fronteiras”. Mas nao se trata de transferir ou transportar um significado pronto e
acabado, mas um significado que sera construido a partir de uma dupla inscricao:
quando o tradutor constréi o significado na lingua original e depois quando imagina e

modela o significado novamente na lingua que sera transmitida.

Os descendentes de pomeranos de Santa Maria de Jetiba, constituintes de uma
comunidade de tradicdo oral, aprenderam no Brasil, a habitar trés identidades, no

minimo, a falar trés linguagens culturais (pomerano, alemado e portugués) e a
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negociar entre elas, podemos dizer que se tornaram “pessoas traduzidas”. Esse &

um exemplo de hibridizac&o® cultural a ser descoberto, compreendido e visibilizado.

Um indicio de que a mudanca social ndo é apenas heranca da forma antiga de
organizacdo social pomerana é o fato de que a influéncia de tracos, elementos e
caracteristicas culturais dos brasileiros, principalmente dos camponeses, € muito
presente nos dias atuais entre 0s pomeranos e em muitos aspectos: na alimentacao,
na musica caipira, nos eventos festivos, no vestuario, nas narrativas, etc. De acordo
com a narrativa de alguns pomeranos e também com a descricdo de Tressmann
(2005) encontramos um exemplo sobre as relacdes estabelecidas entre tradicéo e
mudancga. Os pomeranos mais idosos contam que suas maes diziam que 0 macaco,
em especial 0 guariba e o muriqui, espécies muito presente na regido de Santa
Maria de Jetiba, é que traziam os bebés. Vejamos que a figura da cegonha é assim
substituida pela figura do macaco, ilustrando assim, a maneira dinamica com que 0s
discursos recentes sao incorporados aos discursos antigos. Se 0 macaco possuli
caracteristicas semelhantes as dos humanos, a figura da cegonha substituida pelo
macaco é até mais convincente, assim “manteve-se a idéia de reproducdo social”

(TRESSMANN, 2005, p. 165) entre 0s pomeranos.

Além disso, existem relatos de que o guariba € considerado um animal que prevé a
chuva, pois revela as mudancas de tempo emitindo sons altissimos. “Eles
prenunciam chuva”, dizem os pomeranos. Estes discursos atribuem a figura do
macaco um ser que € simbolo da fertilidade das mulheres e da terra, “[...]
observamos, assim, que no imaginario pomerano esta presente uma forte relacao
entre fecundidade animal, humana e agraria” (TRESSMANN, 2005, p. 166).

® Partindo do pressuposto de que atualmente poucas culturas podem agora ser descritas como

unidades estaveis e com limites de territério delimitados, Canclini (2008), entende por hibridizacéo
processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma separada,
se combinam para gerar novas estruturas, objetos e préaticas. As estruturas chamadas discretas
formam o produto de hibridizagbes culturais. Trata-se de um movimento ndo puro, transitério e
provisério. Além disso, o autor afirma que hibridizacdo nédo é sinbnimo de fusdo sem contradicdes,
mas, sim, que auxiliar nos processos de negocia¢cdes interculturais recentes devido a auséncia de
projetos de modernizacdo na América Latina.
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Tressmann (2005) nos chama a atencdo quando afirma que a situacéo de contexto
interétnico entre pomeranos e brasileiros fez com que a prépria cultura pomerana
fosse reordenada. “A adesao a novos costumes néo se tratou de uma ruptura com a
tradicdo, mas guarda relacdo de continuidade com as praticas culturais da época
anterior a chegada ao Brasil” (TRESSMANN, 2005, p. 166).

A cultura, portanto, € um processo continuo de construgcdo reinventada, recriada e
transformada a todo momento a partir da interacao social. Assim, ndo ha como ser
humano e viver uma vida humana fora do tecido social da cultura. Somos seres
naturais e fazemos parte da natureza, mas a cultura é o que nos torna humanos.
Somos seres culturais justamente por causa da nossa capacidade de transformar a
natureza em nos e para nos criando sentidos, palavras, codigos, simbolos que so
possuem significados a partir da interacdo e da reciprocidade que geram nosso0S

saberes e aprendizagens proprios e locais, tdo importantes como 0s universais.

Assim, precisamos aprender a pensar “transversalmente” as interacfes entre 0s
universos de referéncias individuais e sociais adotando a mais ampla definicdo
possivel de cultura, uma definicdo que ndo adota uma visdo da cultura demasiado

restritiva e de ndo se centra num aspecto particular para definir o que a caracteriza.

Junto com Canclini (2007, p. 41), podemos assentir que “a cultura abarca o conjunto
dos processos sociais de significacdo ou, de um modo mais complexo, a cultura
abarca o conjunto de processos sociais de producao, circulacdo e consumo da
significacdo da vida social.” A cultura apresenta-se como processos sociais, e parte
da dificuldade de falar dela deriva do fato de que se produz, circula e se consome na

histéria social, sendo assim, ndo é algo que pareca sempre da mesma maneira.

O autor cubano Raul Fornet-Bitancourt ao expor suas idéias sobre o tema “Culturas
entre tradicdo e inovagao” (traducdo nossa) considera que a cultura é dindmica pois
0os homens a constréi conforme suas necessidades na luta pela qualidade de vida.
As questbes de como andam nossas culturas e como estamos com elas séo

questdes que atingem a res publica (ao publico, ou, a todos os cidadaos) e por isso
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a filosofia pode contribuir ao debate publico de questdes publicas. Eis algumas

observacdes que o autor faz:

A - Concebe a tenséo ente tradicdo e inovacdo como uma relacéo dialética. Porque
as culturas sdo historicas e praticas, sdo vividas e colocadas a prova a todo
instante. A dialética entre tradicdo e inovacgdo formaria parte do fluxo vital de cada

cultura.

B - Mesmo que os membros de uma cultura queiram pertencer a uma cultura viva,
ndo podem sacralizar suas tradigdes e interromper o ciclo dialético entre tradicao e
inovacdo. Nesse caso, adverte para o perigo ao fundamentalismo e a repeticdo de

tradicdes declaradas como sagradas.

C — O conflito entre tradicdo e inovacdo € um fendmeno mais antigo e originario que
a influéncia das culturas do mundo por essa modernidade que se expande primeiro
desde a Europa que se reestrutura segundo as regras do capitalismo, e logo desde
os Estados Unidos também. Igualmente, o autor adverte que ndo se deve confundir
modernizacdo com inovagao. Cada cultura possui uma forma de fazer cultura,

existem inumeras possibilidades de inovacdo. A questdo proposta € saber se

gueremos que a pluralidade de cultura seja também uma pluralidade de projetos.

D — Fornet-Betancourt (2011) ao inferir a pergunta “Fim das culturas tradicionais?”
(traducéo nossa) afirma que o fenbmeno da globalizacdo causa um processo de
desterritorializacéo e destradicionalizacéo, porém julga ndo ter uma resposta para a
questdo proposta. Entende por cultura tradicional, culturas em movimento e nao
estanques em tradigbes, mas culturas contextuais onde a memodria histérica é o
elemento norteador basico. Ao invés da globalizacdo que suplanta todas as culturas,
propde o movimento inverso “a globalizacdo das culturas”. Exemplifica que assim
como nado existe a possibilidade de uma religido universal, ndo se pode conceber
uma cultura universal. Da mesma forma que existe a estratégia do ecumenismo

entre as religides, propde o ecumenismo de culturas por meio da filosofia
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intercultural, entendida como estratégia para a liberdade de culturas contextuais ou

locais.

E — A Filosofia intercultural € entendida como dialogo intercultural, no entanto nao
deve ser limitado ao dialogo tedrico entre os “experts” das distintas culturas. Precisa
ser mais que um aporte tedrico, devera ser concebida e praticada como contrapeso
e alternativa ante as estratégias de globalizacdo dominante devendo ser
fomentadas a nivel comunal ou regional. Nao se trata de conceber os
conhecimentos historicos como dogmas, mas de salvaguarda-los como diferencas

culturais.

F — Sobre a pergunta “Qualidade das culturas?” (traducdo nossa), o autor quer saber
muito mais do que do que o conceito alemao tradicional de cultura. A pergunta quer
saber se nossas culturas estdo a altura do que nossos membros fazem todos os
dias, se estamos aptos a respeitar e a estabelecer o didlogo entre as diferentes

culturas.

2.2 Multiculturalismo e Interculturalidade

Além das contribui¢cdes de estudos no campo da antropologia, linglistica, filosofia e
sociologia, iniciados no século XX, recentemente, os Estudos Culturais tem sido
eficazes em questionar, ou até mesmo desmoronar a racionalidade moderna sobre o

conceito eurocéntrico de cultura.

Segundo Silva (2009), o campo de teorizacdo e investigacdo conhecido como
Estudos Culturais surgiram em 1964, no Centro de Estudos Culturais
Contemporaneos da Universidade de Birminghan, na Inglaterra. A incitagdo inicial
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surgiu a partir de inquietacfes sobre a compreenséo de cultura dominante presente
na critica literaria Britanica, que refletia preceitos ligados a cultura das chamadas

“grandes obras” da literatura e das artes em geral, e logicamente, restrita a elite.

Silva (2009), explica ainda que desconstrucdo desse termo teve inicio com a
concepcdo de cultura construida por Raymond Williams, Richard Hoggart e Stuart
Hall que foi diretor do Centre for Contemporary Cultural Studies (CCCS) da
Universidade de Birmingham, na Inglaterra, durante seu periodo mais inventivo,
anos 70. Liv Sovik, ao fazer a apresentacao do livro de Hall, Da Diaspora: ldentidade
e Mediag¢bes Culturais, afirma que foi esse autor quem assumiu os Estudos Culturais
como projeto institucional na Open University continuadamente a se declarar sobre
as direcbes de algo que se tornou um movimento académico-intelectual

internacional.

Para Williams (1992), a cultura deveria ser entendida como o modo de vida global
de uma sociedade, como experiéncia vivida de qualquer agrupamento humano, néo
havendo graus de superioridade e inferioridade entre as culturas e suas producoes e
conhecimentos. Esses estudos valeram para nos mostrar a importancia de
entendermos que é melhor falarmos de culturas no plural em vez de falarmos em
cultura no singular e com letra mailuscula. Além disso, Hall (2009) entende os
estudos culturais como projeto que implica envolvimento com — e a constituicao

tedrica de — forcas de mudanca econémica e social.

Os estudos culturais interpretam a cultura como um conceito estratégico para a
afirmacdo da diferenca e um campo de luta politica em torno de significados sociais,
nos quais os diferentes grupos sociais, situados em diferentes posi¢cées de poder,
tentam e lutam para impor seus significados a sociedade em geral para marcar sua

identidade.
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A cultura é nessa concepgao um campo contestado de significagdo. O que
esta centralmente envolvido nesse jogo é a definicdo da identidade cultural
e social dos diferentes grupos. A cultura € um campo onde se define ndo
apenas a forma que o mundo deve ter, mas também a forma como as
pessoas e os grupos devem ser. A cultura é um jogo de poder (SILVA,
2009, p. 134).

Nesse jogo de poder, a globalizacdo tem se mascarado como uma forca capaz de
atingir uma totalidade homogénea e uniforme, onde individuos locais seriam
transformados em seres planetarios, com linguagens, culturas e identidades gerais,
mas alguns fatos nos provam o contrario: Observamos uma explosdo de
manifestacdes e expressdes de grupos dominados como forma de resisténcia aos

discursos hegemanicos.

A compreensao antropologica de que nenhuma cultura pode ser julgada superior a
outra é que impulsionam os chamados multiculturalismo e interculturalismo. Porém,
o multiculturalismo ndo possui apenas um desafio politico, mas também um desafio
conceitual, pois muitas interpretacées desse termo tém sido feitas a partir do
conceito de cultura e diferenga. Conhecer esses conceitos nos permite questionar

concepcdes que historicamente fizeram parte da producéo de desiguais.

Existem varias abordagens apresentadas por diferentes autores sobre a questao do
multiculturalismo e sua relacdo com a educacédo. Por ser um tema abrangente,
contraditorio e polémico, estd em continuo processo de ressignificacdo assumindo

configuracdes especificas conforme o contexto sociocultural e politico.

O fato € que em geral a concepcdo de educacdo multicultural na educacao tem se
aproximado de uma perspectiva estatica e essencialista, em que a cultura é
considerada como “[...] um conjunto mais ou menos definido de caracteristicas
estaveis atribuidas a diferentes grupos e as pessoas que se consideram
pertencentes a ela” (CANDAU, 2005, p.28). Esta concepc¢éao de cultura, que tende a
classificar as pessoas segundo atributos especificos de um determinado grupo

social, precisa ser questionada.
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Carlos Skliar (2003) coloca essa preocupacdo quando diz que a espacialidade
multicultural decorre, de forma menos nitida, de um olhar “neocolonizador”, mas
assenta-se num discurso politicamente correto (muda-se o discurso, mas as praticas
continuam as mesmas), bizarro (foco no exético), capitalista (enquanto sistema
mundial universal) e benigno (brando na descricdo, caracterizacdo e explicacdo das
diferencas culturais). Constituindo-se enquanto uma resposta elegante da
modernidade, ignorando sua brutalidade colonial, estando de certo modo ancorada
na politica da “mesmidade”, submetida a uma Unica esséncia, a um Unico modus
vivendi e, quem sabe, cultural — mas sempre de equivaléncia. E um outro, a quem
se faz oscilar entre o ser-radicalmente-outro, o outro-igual e o-outro-a-ser tolerado
(e/ou o aceito, e/ou a ser respeitado, e/ou a ser reconhecido etc.). Observando que
‘o outro multicultural naufraga entre o “ser-diverso” e o “ser-diferente” (SKLIAR,
2003, p.143)".

Sendo assim a espacialidade da diferengca opera ou acontece no ato de
deslocamento plural entre muitas alternativas de interpretacdo, mas também é ato
de posicionamento singular frente a essa luta de interpretacdes possiveis. A
diferenca, assim, ndo constitui um ponto de vista, mas uma distancia que separa de
um outro ou outros; € uma diferenga entre perspectivas. J& ndo €, entdo, a relagédo
entre nos e eles, entre a mesmice e a alteridade, o que define a poténcia existencial
do outro, mas a presenca — antes ignorada, silenciada, aprisionada etc. — de
diferentes espacialidades e temporalidades do outro; trata-se, por assim dizer, da

irrupcao (inesperada) do outro, do ser outro que é irredutivel em sua alteridade.

Hall (2009) faz uma distin¢cdo entre o “multicultural” e o “multiculturalismo”. Expde o

primeiro como um termo qualificativo, pois

Descreve as caracteristicas sociais e os problemas de governabilidade
apresentados por qualquer sociedade na qual diferentes comunidades
culturais convivem e tentam construir uma vida em comum, ao mesmo
tempo em que retém algo de sua identidade “original” (HALL, 2009, p. 50).
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Nesse sentido, entende-se o termo como a situacao “objetiva” de cada pais, no qual
had grupos de diversas origens étnicas, geograficas, linguas, valores, religides,

refletindo a realidade multicultural de uma determinada sociedade.

Quanto ao “multiculturalismo” descreve-o como termo substantivo porque se refere
“[...] as estratégias e politicas adotadas para governar ou administrar problemas de
diversidade e multiplicidade gerados pelas sociedades multiculturais” (HALL, 2009,
p. 50). Existem muitos tipos de sociedade multicultural, como por exemplo, os paises
da América Latina, que por definicdo, apresenta-se culturalmente heterogéneo.
Logo, o multiculturalismo assume diferentes contornos. Relacionando-o a educacgéo
apontamos para o fato de que determinado ensino pode ser dirigido a uma clientela

culturalmente diversa sem ser multicultural.

Hall (2009) justifica que os termos “multicultural” e “multiculturalismo” sao hoje
interdependentes sendo impossivel separa-los, porém o “multiculturalismo”
apresenta algumas dificuldades proprias por causa de uma variada rede de
conceituacdes, articulacbes, ideais e praticas sociais. Afirma também que o
“multiculturalismo” ndo pode ser reduzido a uma politica que converte a
heterogeneidade caracteristica das condigcdes multiculturais a uma Unica doutrina,

pois ele

(...) ndo caracteriza uma estratégia politica e ndo representa um estado das
coisas ja alcancado. Ndo é uma forma disfarcada de endossar algum estado
ideal ou utdpico. Descreve uma série de processos e estratégias politicos
sempre inacabados. Assim como ha distintas sociedades multiculturais,
assim ha “multiculturalismos” bastante diversos (HALL, 2009, p. 50).

No contexto dos Estados Unidos, McLaren (2000) descreve quatro tendéncias do
multiculturalismo enquanto projeto pedagdgico. O multiculturalismo conservador
(visdo colonial) que insiste na assimilacdo da diferenca as tradicdes e costumes da
maioria. O multiculturalismo humanista liberal que busca, em nome dessa
humanidade em comum, afirmar a existéncia de uma igualdade intelectual entre
diferentes etnias e grupos sociais, assim todos podem competir numa sociedade

capitalista. O multiculturalismo liberal de esquerda possui uma postura inclinada ao
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essencialismo das diferencas ndo considerando que essas sado construcdes
histéricas e culturais atravessadas por relagbes de poder. E o multiculturalismo
critico e de resisténcia defendendo a afirmacdo de que o multiculturalismo precisa
ser contextualizado a partir de uma agenda de transformacéo para que a sociedade

ndo se acomode as formas de organizacao social vigente.

O multiculturalismo critico e de resisténcia rejeita-se a ver a cultura como nao
conflitiva, harmoniosa e consensual. McLaren (2000) afirma que € preciso estar
atento a questdo da diferenca. Diferencas sdo determinadas por processos
historicos, pelas mentalidades e ideologias, pelas relagbes de poder. “Como
educadoras(es) e trabalhadoras(es) culturais, precisamos intervir criticamente
naquelas relacdes de poder que organizam as diferencas” ( McLAREN, 2000, p.
135).

Vera Candau nos adverte que embora o autor proponha essas quatro tendéncias de
multiculturalismo, “as caracteristicas de cada posicdo dos mesmos tendem a se
misturar umas com as outras dentro do horizonte geral da vida social” (CANDAU,
2002, p.82).

Diante desses apontamentos, percebe-se que o termo multiculturalismo abrange a
questdo do reconhecimento das diversas culturas, entretanto ndo ha uma
preocupacdo na questdo da inter-relacdo entre esses grupos soécio-culturais, no
sentido de possibilitar um dialogo entre os diversos sujeitos nas suas diferencas,
para uma troca de saberes. O multiculturalismo critico vai entdo valorizar essa
diversidade cultural que, no passado, foi praticamente ignorada e vitima de

preconceitos e condenacdes tacitas.

O multiculturalismo critico € o que se aproxima da perspectiva intercultural, sendo
assim Candau (2005, p. 32) defende essa proposta se posicionando da seguinte

forma;
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A interculturalidade orienta processos que tem como base o reconhecimento
e a luta contra todas as formas de discriminacdo e desigualdade social.
Tenta promover relagdes dialdgicas e igualitarias entre pessoas e grupos
gue pertencem a universos culturais diferentes, trabalhando os conflitos
inerentes a essa realidade. Nao ignora as relac6es de poder presentes nas
relacdes sociais e interpessoais. Reconhece e assume os conflitos,
procurando as estratégias mais adequadas para enfrenta-los.

Sabemos, pois, que a escola sempre esteve apta a trabalhar com sujeitos prontos,
fixos, acabados, com certezas e saberes, ou seja, imutaveis. O grande desafio
nesse momento € saber como a escola se organiza para trabalhar em outra
dimensao. A dimenséao da perspectiva do outro que nao se traduz e nao se controla,

mas se convive estabelecendo complexas relagdes.

Para promover uma educacao intercultural é preciso enfrentar o desafio da mudanca
de olhar, € sempre dificil pensar além do que nos € dado e hd momentos na vida
que parece que o0 que nos € dado sera sempre do mesmo jeito. Porém, precisamos
sempre relativizar, problematizar o que nos € dado como justo e verdadeiro fazendo

e expondo uma reflexdo contra um modelo de sociedade hegemdnico e excludente.

A proposta intercultural daria conta de preencher essa lacuna deixada pelo
multiculturalismo, pois ndo acredita em uma supercultura capaz de conceder
respostas aos problemas universais. A interculturalidade questiona e investiga quais
sdo estes problemas ditos universais e se abre para o didlogo na busca solidaria da

resolucao das perguntas.

O interculturalismo é apontado como possibilidade de promover a inter-relacéo entre
diferentes grupos socioculturais afetando principalmente a educacdo em todas as
dimensdes, numa dinamica de critica e autocritica, valorizando a interacdo e a
comunicacao reciprocas. Essa proposta tem por base o reconhecimento do direito a
diferenca e a luta contra as discriminagdes e desigualdades sociais, e nesse sentido,
tenta promover relacdes dialégicas entre aqueles que pertencem a diferentes

universos culturais, trabalhando os conflitos presentes nesta realidade.
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A educacdao intercultural trata-se de um enfoque global que deve atingir a “cultura da
escola” e a “cultura escolar”, todos aqueles que fazem parte desse processo, ou
seja, todas as dimensdes do sistema de ensino, e de todo o universo educacional.
Sendo assim, essa proposta contribui para a construcao de relacbes democraticas

que fortalecam os diversos sujeitos presentes nos diversos contextos interculturais.

A promocdo de uma educacdo intercultural é uma questdo bastante
complexa, que exige problematizar diferentes elementos da cultura escolar
e da cultura da escola e do sistema de ensino como um todo. Trata-se de
uma abordagem educativa que aponta para questées radicais que tém a ver
com as funcgdes da escola hoje (CANDAU, 2002, p.100).

2.3 Cultura Escolar e Cultura da Escola

A definicdo entre essas duas expressdes € primordial para compreender as relacdes

entre escola e cultura, pois:

Ensinar supfe alguém ascender a um grau ou a uma forma de
desenvolvimento intelectual e pessoal que se considera desejavel. Isto ndo
pode ser feito sem se apoiar sobre os contetdos, sem extrair a totalidade da
cultura — no sentido objetivo do termo, a cultura enquanto mundo
humanamente construido, mundo das instituicdes e dos signos no qual,
desde a origem, se banha todo individuo humano, e que constitui como que
sua segunda matriz — certos elementos que se considerem como mais
essenciais, ou mais intimamente apropriados a este projeto. Educar,
ensinar, € colocar alguém em presenca de certos elementos da cultura a fim
de que ele dele se nutra, que ele os incorpore a sua substancia, que ele
construa sua identidade intelectual e pessoal em funcdo deles. Ora, tal
projeto repousa necessariamente, num momento ou noutro, sobre uma
concepcao seletiva e normativa da cultura (FOURQUIN, 1993, p.167-168).

Assim, a “cultura escolar” presume necessariamente uma selecdo entre o0s
materiais culturais disponiveis num determinado tempo histérico e social. Cabe e ela,
reorganizar didaticamente os conhecimentos para torna-los compreensiveis para 0s
alunos. A interiorizagdo do conhecimento também é um elemento essencial da

cultura escolar, pois “se trata de saber de forma que o saber se incorpore ao
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individuo sob a forma de esquemas operatérios ou habitus” (FOURQUIN, 1993,
p.33).

Candau (1997, p. 245) afirma:

Os problemas relativos a cultura escolar tém estado presentes na formagéo

dos professores, principalmente os referentes a selegcéo e organizagéo dos
conteldos das diferentes areas curriculares e seu tratamento didatico-
pedagodgico, algumas vezes modo acritico e, em outros casos, numa
perspectiva em que sdo trabalhados os pressupostos politicos-sociais e
ideoldgicos do curriculo escolar numa perspectiva critica.

Esta autora defende a necessidade de incorporar nas questdes relativas aos
curriculos formativos e a formacgéo de professores, as contribuicdes da perspectiva
sociolégica e antropolégica na abordagem das questfes culturais, principalmente,

das relacdes entre escola e cultura.

Fourquin (1993) atesta que a escola é também o mundo social presente no contexto
escolar com caracteristicas e vidas proprias, que possuem Seus ritmos e seus ritos,
sua linguagem, seu imaginario, seus modos singulares de regulacéo e transgressao,

seus modos proéprios de producédo e gestédo de simbolos.

E esta “cultura da escola” (no sentido em que se pode também falar da
‘cultura da oficina’ ou da ‘cultura da prisdo’) ndo deve ser confundida
tampouco com o que se entende por ‘cultura escolar’, que se pode definir
como conjunto de conteudos, cognitivos e simbdlicos que, selecionados,
organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito de imperativos de
didatizagdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmissédo
deliberada no contexto das escolas (FORQUIN, 1993, p. 167).

Nesse sentido, as “culturas hibridas” estdo presentes interagindo entre ambas, a
cultura escolar e a cultura da escola. Nesta rede de inter-relacdes, € preciso penetrar
visando possibilitar uma educac&o como pratica social onde se encontram tensdes e

conflitos de uma sociedade em profunda transformagéo.

Se a educacéao realiza a cultura, podemos dizer entdo, que ela fara isso por meio do
curriculo escolar. O curriculo em acdo deve entdo contemplar a diversidade, a

descontinuidade e a diferenca, tendo em vista que o Brasil € um pais de sociedades
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multiculturais com ritos, tradicdes e formas de saber divergentes. Nesse sentido,

Moreira e Candau (2003. p.161) revelam o grande desafio da escola:

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca.
Tende a silencia-las. Sente-se mais confortavel com a homogeneizacéo e a
padronizacdo. No entanto, abrir espacos para a diversidade, a diferenca e
para o cruzamento de culturas constitui 0 grande desafio que estd chamada
a enfrentar.

2.4 A Relacéo entre Educacéo e Cultura(s)

Existem diferentes formas de abordar a questdo das relacbes entre educacdo e
cultura(s) no contexto escolar. A partir dos anos 60, muitos paradigmas foram
formulados por estudiosos que se propunham a explicar o fracasso escolar de
estudantes oriundos das chamadas camadas populares ou determinados grupos
étnicos. Banks (apud Candau, 2002, p.85) privilegia na sua analise dois paradigmas:

0 da privacéo cultural e o da diferenca cultural.

O primeiro deles parte do pressuposto de que o fracasso escolar desses alunos
ocorre devido a cultura em que estdo inseridos que os impede de ter acesso aos
conhecimentos da “alta cultura” ou conhecimento das humanidades. Os defensores
desse paradigma acreditam que o problema se localiza na cultura de origem desses
alunos e néo na cultura da escola. Sendo assim, propde que o que deve ser mudado
€ a cultura do aluno e ndo a cultura da escola. Nesse tipo de paradigma a

diversidade cultural é reconhecida, porém a relacdo entre as culturas sao

hierarquizadas e classificadas em graus de superioridade e inferioridade.

O segundo paradigma, da diferenca cultural, se baseia na concepcdo de que

diferentes culturas possuem linguagens, valores, simbolos, e modos de
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comportamentos diferentes, que precisam ser reconhecidos tal como existem. Seus
defensores se opdem ao paradigma da privacdo cultural e afirmam que as relagdes
entre as culturas ndo podem ser analisadas numa perspectiva hierarquizadora.
Sendo assim, também defendem que a cultura da escola, construida e orientada a
partir de um modelo cultural hegembénico e monocultural, é que precisa ser

modificada.

“Vivemos em contextos de hibridizac&o cultural. Reconhecer esta realidade como o
hamus em que se dé a acdo educativa € fundamental” (CANDAU, 1997, p. 243). Nao
basta reconhecer a diversidade cultural, é preciso desfazer a hierarquia entre as

diferencas culturais, que as concebem como superiores ou inferiores.

Paulo Freire, por meio de suas experiéncias educativas a partir dos anos 60, nos
recordava que o submetimento a opressao levava a internalizagdo da auto-imagem
de oprimido, de inferior. Ao expor sua famosa frase: “Ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo”, Freire (1970) ja fertilizava a idéia de uma proposta educacional baseada no
interculturalismo quando em seus textos propunha a verdadeira atribuicdo da
educacdo: a proposicdo de uma acdo dialégica. Suas preocupacdes quanto ao
respeito a cultura do aluno, ao dialogo e a liberdade, oferecem respaldos

elementares para a compreensao das relagcdes entre educacao e cultura(s).

Paulo Freire defendia uma educacdo que devesse se afastar de acdes
manipuladoras e massificadoras e dizia que toda educacéo deveria ser um encontro
entre os homens (e mulheres), “que mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto
é, o transformam, e, transformando-o, o humanizam para a humanizacdo de todos”
(FREIRE, 1970, p.43).

Para que a educacdo intercultural hoje avance, precisamos enfrentar alguns
desafios, como o de reconciliar os saberes dos(as) alunos(as) com a cultura escolar
e desconstruir o legado dessa educagdo que nega a cultura do(a) aluno(a). A

poténcia da educacdo — ndo s6 no sentido da escolarizagcdo, mas no sentido mais
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amplo - consiste em dialogar os saberes e fazer com que cada um deles encontre o

interesse e a relevancia no outro.

De acordo com Fouquin (1993, p.05) “[...] existe entre educacdo e cultura uma
relacdo intima, organica”, e é por este motivo que o conceito de educacdo s6 ganha
sentido se formulada a partir das praticas que os sujeitos de uma coletividade

realizam em nome dela.

Outro desafio que se destaca dentro da perspectiva intercultural € a superacédo da
polarizagdo entre igualdade e diferenca. No ambito das politicas publicas e das
praticas pedagodgicas, o reconhecimento da diferenca deve estar articulado com as

guestdes referentes a igualdade e ao direito a educacao de qualidade para todos.

Na tentativa de articular educacado e cultura, os defensores da educacao indigena
tem sido os que mais avancaram na busca de articular politicas publicas e propostas
pedagogicas que trabalham e buscam reconhecimento de sua cultura, mesmo diante

de inUmeros conflitos e adversidades.

Diante desses desafios, devemos nos questionar. Qual o nosso olhar diante dos
coletivos diversos inseridos na escola? Como somos formados e preparados para
atuar neste contexto? Como podemos superar as visbes e representacdes

preconceituosas sobre os diferentes?

Essas questdes se colocam como essenciais, pois se queremos combater o0s
preconceitos e as discriminagdes, devemos primeiro entender como os valores e as
relacdes entre as culturas em nosso sistema e a propria docéncia contribuiram e
ainda contribuem na producdo das desigualdades e hierarquizacédo das culturas por
meio da racionalidade moderna de ciéncia, de progresso, conhecimento, cultura e

civilizacéo, de avaliacdo e segregacao.

Nessa dimensdo a educacdo intercultural se configura uma abordagem nova e
desafiante a ser explorada na formacdo de professores e no curriculo escolar.

Consideramos curriculo escolar, o conjunto de experiéncias escolares que
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desdobram em torno do conhecimento, em meio as relacbes sociais, e que
contribuem para a construcdo das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo
associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagdgicos desenvolvidos com
intencdes educativas. Por essas questdes, o0 curriculo, o coracdo da atividade
escolar, ndo é um campo neutro. Portanto significa um campo de lutas, onde se

enfrentam as diferentes forcas politicas, sociais e culturais presentes na sociedade.

2.5 ldentidade e globalizacéo

A questdo da identidade € um assunto que tem despertado grande interesse e
intensos debates na teoria social. De acordo com Hall (2006, p. 7), o cerne do
argumento € o seguinte: “as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o
mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o

individuo moderno, até aqui visto como um suijeito unificado”.

A chamada “crise de identidade” é vista como uma das tramas do processo de
globalizacdo que vem causando tantas mudancas e “[...] esta deslocando as
estruturas e processos centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de
referéncia que davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social”
(HALL, 2006, p.7).

O homem pds-moderno ndo se reconhece mais nesta atual identidade, que esta
sendo oferecida pela sociedade contemporanea, pois ele vive os conflitos de ter uma
identidade “deslocada”, fragmentada do nascimento até a morte. Para tentar reverter
essa situacéao, ele busca, mesmo inconscientemente seus antigos valores culturais,

em uma tentativa de afirmar seu “eu” social e satisfazer necessidades pessoais.
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Em virtude da atual separacéo e do divércio que se aproxima entre Estado e
nacao, com o Estado politico abandonando as suas ambic¢des assimilativas,
declarando neutralidade em relacdo as opcdes culturais e se eximindo do
carater cada vez mais “multicultural” da sociedade que administra, nao
surpreende que vis@es ditas “culturais” da identidade estejam voltando a
moda entre os grupos que buscam abrigos estaveis e seguros em meio as
marés de mudanca incerta (BAUMAN, 2005, p. 67 — 68).

Apesar dessas tentativas, os estudos culturais comprovam a inexisténcia de uma
identidade cultural pura e fixa, pois todo povo é formado por mais de uma etnia, as
identidades podem, no maximo, possuir um eixo comum ou uma larga gama de
outras diferencas. Além de suas caracteristicas biologicas, o sujeito constroi sua
identidade social numa rede que € tecida nas relacdes de trocas de saberes,
experiéncias, valores, modos de ser e de viver dos individuos. Um mesmo individuo
pode carregar multiplas identidades que o constitui € 0 insere no seu contexto social,
entre elas identidades de género, étnica, profissional, religiosa, nacional, entre

outras.

As novas identidades ndo se tornam unica. O encontro entre duas identidades n&o
se tornam Unicas, a mesma coisa, mas possuem caracteristicas étnicas, culturais,
lingUisticas em comum, mas pela classe dominante sdo vistas como iguais. “Em vez
de pensar as culturas nacionais como unificadas, deveriamos pensé-las como
constituindo um dispositivo discursivo que representa a diferenca como unidade ou
identidade” (HALL, 2006, p.61-62).

Identidades e diferencas estdo articuladas entrelacadas, uma nunca anulando a
outra. Nisso consiste a dialética das identidades e a importancia da

interculturalidade. Assim,

[...] parece entdo que a globalizagdo tem, sim, o efeito de contestar e
deslocar as identidades centradas e “fechadas” de uma cultura nacional. Ela
tem efeito pluralizante sobre as identidades, produzindo uma variedade de
possibilidades e novas posicfes de identificacdo e tornando as identidades
mais posicionais, mais politicas, mais plurais e diversas, menos fixas,
unificadas ou trans-historicas (HALL, 2006, p. 87).
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O reconhecimento do mosaico étnico que compde 0 nosso pais confere um carater
totalmente plural & nossa nacao. Isso desestabiliza uma Unica identidade, uma Unica
cultura. Tira 0 ponto de apoio que nos estabiliza como uma cultura brasileira

homogénea.

7

Nesse processo de deslocamento, a educacdo escolar é também uma das
referéncias que tém sido questionadas, sendo assim, a questdo da identidade
cultural estd extremamente inerente ao tema de estudo desta pesquisa, pois
frequentemente esta associada a cultura. A identidade permeia a cultura, seu modo
de estar e ser no mundo, dessa forma o professor age e atua em sua pratica

pedagogica de acordo ou em razdo de sua identidade.
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3 Sobre a identidade pomerana e 0 municipio de Santa Maria de
Jetib4a - ES

3.1 Diaspora: a construcao da identidade dos pomeranos de Santa Maria de
Jetiba

No primeiro capitulo do livro Da diaspora: Identidades e media¢fes culturais, Stuart
Hall cita o emblematico conceito de diaspora resgatado da Histéria e, ainda que
longinquo, mostra-nos de maneira representativa que tipo de reflexdes podem ser
emprestadas ou transpostas para os dias de hoje em plena época de troca cultural e
da chamada hibridizacdo no mundo global. Hall (2009) ao se referir a nacdo e a
identidade caribenha ressalta que a questédo da diaspora é colocada principalmente
por causa da luz que ela é capaz de lancar sobre as complexidades. No caso deste
estudo, poderiamos perguntar. Como € imaginada a identidade pomerana numa era

de globalizagéo crescente?

A pobreza, a falta de oportunidade, o sonho de uma vida melhor — os legados da
expansao do capitalismo e do Império — sdo os motivos que impulsionaram a
imigracdo européia no Brasil. Essa interpretacdo potente do conceito de diaspora é a
mais familiar entre os povos de descendéncia pomerana. Didspora significa o
espalhamento, a dispersdo dos povos, que de forma forcosa ou por opcao propria,
saem de sua terra de origem para efetivar a vida em outras regifes, paises ou
continentes. Esses povos abandonam seus locais de origem, mas jamais se
desafeicoam das origens, e tentam manter através da tradicdo a cultura na qual
nasceram. Isso se da pela manutencéo da lingua, da religido, dos costumes, modo

de pensar e viver.

Os pomeranos de Santa Maria de Jetiba ndo séo totalmente desligados de suas
raizes da antiga Pomerania, pois tém mantido vivo no exilio um forte senso do que é
a “terra de origem” e tentado preservar uma “identidade cultural pomerana”.
Atualmente, o municipio é considerado o mais pomerano do Brasil e um dos nucleos

mais populosos do povo pomerano no mundo. Frases contidas em folders, placas,
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propagandas de festas da cidade, no site da prefeitura e nas reportagens sobre o
municipio demonstram claramente como a ligagdo com a terra natal tem se mantido

forte:
- “A Pomeréania é aqui!”;
- “Santa Maria de Jetiba, 0 municipio mais pomerano do Brasil!”.
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Figura 1 - Cartaz da divulgacéo da Festa Pomerana®

’ Festa que acontece todos 0s anos para comemorar o dia 6 de maio, data do aniversario de
Emancipacgao Politica do Municipio de Santa Maria de Jetibd. Segundo funcionarios das Secretarias
Municipais de Cultura e de Turismo, esse evento é importante para resgatar, cultivar e preservar as
tradicdes pomeranas. Durante a festa, € possivel conferir a exaltacdo da cultura pomerana por meio
da encenac¢do do Casamento Pomerano, apresentacdo de grupos de dancas, bandas musicais e o
desfile histérico que narra: a chegada dos imigrantes pomeranos no Espirito Santo, a influéncia da
Igreja Luterana na organizagdo das comunidades, a escolarizacdo, a celebracdo da pascoa e do
natal, a organizacéo dos mutires para a construcdo de casas e aberturas de estradas, 0 comércio, a
arquitetura, a culinaria, as brincadeiras antigas, o trabalho na roga, etc. A ornamentacdo e a
apresentac@o dos carros alegéricos que representam os aspectos histéricos e culturais ndo ocorre
sem a participacdo dos diretores, professores e alunos das escolas municipais e estaduais que
recebem todo apoio da Prefeitura Municipal.
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Figura 2 — Placa localizada no centro de Santa Maria de Jetiba

No entanto, essa “cultura original”’, no contexto diaspérico, estd em constante
transformacdo, de maneira que novos costumes acabam sendo assimilados e/ou
negociados e interferem ndo apenas na identidade pessoal como na identidade

coletiva, que por sua vez reflete a identidade cultural de determinado grupo.

Mantendo um elo umbilical com a terra natal, aqueles que passam pela diaspora
mantém consigo o desejo do retorno, da volta ao local de origem “cada
disseminacdo carrega consigo a promessa de retorno redentor” (Hall, 2009, p. 28).
No caso dos imigrantes pomeranos esse desejo ndo foi possivel, a Pomerania
deixou de existir geograficamente, ap6s a Il Guerra Mundial, aqui tiveram que se
adaptar e recriar o modo de vida camponés. Mesmo assim ha relatos de que muitos

construiram sua vida mantendo as lembrangas do antigo territorio.

Quando éramos criancas cantdvamos muito uma musica Ade, du main lieb
Heimatland que se reportava a Alemanha como a patria querida e entdo a
gente desenhava a Alemanha no coracdo da gente. Era uma musica que a
gente cantava muito quando se encontrava com as outras familias nos
sdbados e domingos (Diario de campo, agosto de 2010).

O relato da senhora Guerlinda Berger'®, 66 anos, também corrobora a maneira

como os elos permanecem fortes, mesmo na segunda ou terceira geracao. Porém,

1% Guerlinda Berger é uma professora aposentada que foi secretaria de educacéo nos anos 90. A
entrevista foi realizada em sua casa com o auxilio de gravador. Entre as principais dificuldades
enfrentadas na educacédo daquela época, destaca 0 momento em que foi secretaria de educacéo e



79

seria um erro entender essa tendéncia como algo singular e ndo ambiguo, pois na
diaspora, as identidades se tornam mudltiplas. Apesar do sobrenome Berger, ser de
origem alem&, Guerlinda demonstrou sinais de que em alguns momentos se
identifica como alemda, outras vezes como pomerana. Quando questionei sua
identidade demonstrou uma indecisdo: “ah... sou pomerana, mas antigamente todo
muito achava que era alemao!” Ela contou que em sua infancia conviveu com as
criangcas que conversavam em pomerano e alemdo, assim aprendeu as duas
linguas. Além disso, os pastores da Igreja Luterana realizavam os cultos nessa
lingua. Os hinos eram cantados em alem&o. Encontramos ainda, alguns idosos que
sao bilinglies pomerano/aleméo ou até trilingues pomerano/ alemao/portugués. Ao
ingressar na escola aprendiam a falar em portugués. A afirmacéo da identidade e da
lingua pomerana é fruto dos recentes estudos sobre a cultura pomerana, antes de
2005, muitos pomeranos eram identificados e se autoidentificavam como alemaes,

fato que ainda persiste e é confuso entre os leigos no assunto.

A histéria é feita de relatos que resguardam os acontecimentos ao longo do tempo,
ou pelo menos possui versdes desses acontecimentos, esta repleta de eventos
diasporicos, seja no periodo de formacdo de colbnias e ocupacdo dos espacos
territoriais ou quando povos vao em busca de melhores condi¢Ges de vida e trabalho
em outros paises. Mas ndo apenas ela é inconfundivelmente marcada pela didspora.
As historias, significando relatos verdadeiros ou miticos a partir de narrativas
construidas por autores, também sao influenciadas e encontram-se hibridizada por
este elemento que € proprio da vida humana e que estd em constante

transformacao.

A experiéncia diaspérica, que, alias, € uma condicdo que o mundo vive hoje,
influencia na construcdo da identidade cultural dos pomeranos e dos que fazem

parte dessa convivéncia. Afinal, nos intersticios da histdria, 0S pomeranos e seus

viveu momentos de intensa disputa politica e discriminacdo. Relatou que ela e o prefeito eram
identificados como pomeranos e por isso, sofreram muitas criticas, coisas do tipo: “... ndo sabem nem
falar direito, esses pomeranos sédo burros, ndo possuem competéncia para 0 cargo e isso acontecia
nos momentos publicos, quando estavamos em reunides e em palanques.”
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descendentes ndo poderiam mais ser 0s mesmos, ja que além deles, vieram
também para o Brasil, outros europeus, como poloneses, holandeses, suicos,
alemées, italianos, entre outros, e estabeleceram contato com os brasileiros que
aqui viviam. Esses povos foram moldados a luz da mistura de antigos e novos
costumes, linguas, experiéncias e sentimentos. Acerca da didspora pomerana e das

caracteristicas culturais dos imigrantes pomeranos falaremos daqui para frente.

3.2 Os pomeranos: um povo camponés

De acordo com Tressmann (2005) os pomeranos Sao um povo camponés de
imigrantes europeus rico em tradicbes orais e recriaram, ao longo de cento e
cinglienta anos de permanéncia em solo sul-americano'*, o modo de vida
camponés. O trecho do Hino do Municipio de Santa Maria de Jetiba e as imagens

demonstradas abaixo retratam a maneira de expressar o jeito de ser pomerano:

' Em 2009, a imigracdo pomerana completou 150 anos no ES. Emocionantes atividades foram
realizadas para comemorar essa presenca, uma delas foi a homenagem do Governo do Estado aos
pomeranos, através da Secretaria de Estado da Cultura e Arquivo Publico do Estado do Espirito
Santo, realizada no dia 26 de junho, 2009, no Pal4acio Anchieta. Ao presenciar este momento registrei
algumas anotagbes no caderno de campo sobre este episddio: “A comemoracdo iniciou com a
encenacdo na Baia de Vitoria, com “embarques de imigrantes vestidos a carater, no cais da Coldnia
dos Pescadores, da Enseada do Sud, representando a chegada dos primeiros imigrantes pomeranos
no dia 28 de junho de 1859". Sera que estdo imaginando o que 0s imigrantes sentiram e viveram
durante as viagens que duravam trés a quatro meses? “Seus rostos parecem orgulhosos ao
representarem a histéria de seus antepassados.” Depois, uma Cerimdnia Oficial com o governador,
prefeitos, secretarios e comunidades em geral, homenagearam pessoas que realizaram trabalhos
significativos em nome da cultura desse povo. O grupo de professores(as) do Proepo de Santa Maria
de Jetiba formaram um belissimo coral orquestrado pelo Professor Ismael Tressmann. No dia 29 de
junho, foi realizada a Sessédo Solene Extraordinaria na Camara de Vereadores de Santa Maria de
Jetiba para Cooficializagdo da Lingua Pomerana, entre outras homenagens.
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Vieram de muito longe

Esses loiros imigrantes
Trazendo a esperanca

De encontrar novo horizonte
Gente humilde e sofrida,
Rostos rudes calos na méo
Nessa luta pela vida
Cresceram amando este chao

(Trecho do Hino de Santa Maria de Jetibd).

150 Anos da Imigragao
Pomerana no Espirito Santo

Figura 3 - Capa do Convite da Camara Municipal de Vereadores de Santa Maria de Jetiba para a
participacdo da sessdo solene em homenagem aos 150 anos da chegada dos primeiros imigrantes
pomeranos no Espirito Santo, 27 de junho de 2009.
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Figura 4 - Cartaz de divulgacéo da Festa do Colono. Essa festa foi criada em homenagem aos
proprietéarios rurais do municipio de Santa Maria de Jetib4a. Acontece todos os anos préximo ao dia do
Colono, dia 25 de julho. Em 2010, ocorreu a 292 edicdo da festa. ExposicGes de produtos e maquinas
agricolas, shows com artistas nacionais e locais garantem a animacao do evento.

Figura 5 - Monumento a Familia Pomerana, na praca principal, edificado em junho de 2009, também
para homenagear os imigrantes.
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As imagens demonstram o modo de ser pomerano, um povo que mantém uma
intima relagdo com a land*®. O cartaz da Festa do Colono anuncia a presenca de
cantores sertanejos e/ou caipiras. Entre os pomeranos, além das musicas legadas
pela tradicdo, acompanhadas pela concertina, ha também uma grande preferéncia
pela musica caipira, pois as letras dessas trazem consigo, igualmente, temas ligados
ao campo. “Se nao tiver cantores sertanejos, 0os pomeranos nao ficam satisfeitos

com a festa”, costumam dizer os organizadores do evento.

Eles mantiveram o uso da sua lingua materna - o pomerano - suas festas comunais,
seus rituais e dancas, além dos seus costumes culturais e materiais, os atos
magicos que acompanham os ritos de passagem como confirmagdo, casamento e
morte, a continuidade da narrativa da tradicdo oral camponesa, como as historias
dos primeiros tempos de imigracdo, além de cancdes, como de baile, cantigas de
roda e de ninar, parlendas e provérbios. Mesmo sendo imputados a negar 0s
aspectos de sua “pomeraneidade” - que de acordo com Thum (2009), se d&a sob as
abas do poder: religioso, escolar, do comeércio, da linguagem - souberam manter e

recriar suas praticas, no encontro com as demais culturas locais.

Na Europa, a maioria era de origem camponesa e vivia na Pomerania, uma regiao
essencialmente agricola. Além do trigo e centeio, ingredientes indispensaveis para a
preparacdo do pdao, cultivavam também cevada, beterraba-acucareira e a batata

inglesa, introduzida na regiao no ano de 1752.

As margens do rio Oder, que faz divisa entre Alemanha e Polénia, os camponeses
cultivavam frutas, legumes e verduras. A pesca era realizada em lagos, rios e no
mar. Criavam também gado, porcos, galinhas, ovinos e ganso. Este ultimo fornecia
carne e plumas para a fabricagcdo de travesseiros e cobertores. Entre os pomeranos

havia também artesdos, como seleiros, ferreiros, marceneiros, e pescadores.

2 Termo que possui varios significados, como “roca, zona rural, sitio, campo”, “propriedade rural”,
“solo”, terra”, “lavoura”, “pais”, “area territorial”. Em portugués Land esta relacionado a ideia de
coldnia, Koloni usado se referir & propriedade rural. Significa também a unidade familiar que ajuda na
producdo e consumo, juntamente com a propriedade, 0s animais, os objetos e valores que constituem
seu modo de vida.
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Os pomeranos, especialmente alguns pesquisadores, tém utilizado o termo povo ou
comunidade ao se autodenomirarem, principalmente no sentido de se referir a um
grupo de individuos que falam a mesma lingua, tem costumes, habitos, interesses,
histérias e tradicbes comuns. O artigo 1° da Declaracdo Universal dos Direitos
Linguiisticos é citado no Termo de Parceria®®, explicitando como os pomeranos se

auto-identificam:

Esta declaracdo entende por comunidade linguistica toda sociedade
humana que, assentada historicamente em um espaco territorial
determinado ou ndo, se auto-identifica como povo e desenvolve uma lingua
comum como meio de comunicacdo natural e coesdo cultural entre seus
membros. A denominagao lingua prépria de um territério faz referéncia ao
idioma da comunidade historicamente estabelecida neste espaco.

Justificamos assim, que os termos povo e comunidade se acham o mais propicio

para servir de apoio a este trabalho.

Falar a lingua pomerana também € um atributo utilizado para tentar definir a
identidade pomerana: “Sou pomerana porque falo pomerano” (Diario de Campo,
2009). Nesse sentido, entendemos que “as linguas ndo sdo somente um meio de
comunicacdo, mas representam a propria estrutura das expressfes culturais e sao

portadoras de identidade, valores e concepcdes de mundo” **.

O povo pomerano € constituido por imigrantes europeus fiéis as tradicdes
orais. A lingua pomerana deve ser adquirida desde a infancia, assim ela
permanece como o0 simbolo mais importante da identidade étnica e
sociocultural deste povo (Diario de campo, setembro de 2010).

O relato da professora Rejane confirma que a lingua, considerada um dos simbolos
da cultura pomerana, molda a maneira como 0s atores sociais percebem, sentem e
pensam o mundo. Ela significa para eles um “sinal de reconhecimento” (GEERTZ,
1998).

'3 Esse documento esta explicitado no capitulo 4.

* Trecho retirado do Resumo do relatério Mundial da UNESCO, p. 12. Disponivel em >

http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001847/184755por.pdf < acesso em 29 de out. de 2010.
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3.3 Os pomeranos na colbnia de Santa Leopoldina: Os inicios

O povoamento da regido de Santa Maria de Jetib&, Espirito Santo, foi decorrente do
processo de colonizacdo iniciado por imigrantes europeus que se instalaram na

recém criada Col6nia de Santa Leopoldina a partir de 1857.

Conforme registram os estudos de Tschudi (2004), Schwarz (1993), Tressmann
(2005) e Roelke (1996), essa colbnia foi fundada com o nome de Santa Maria, em
1856, por ordem do Governo Imperial, pelo Presidente da Provincia, Dr. José
Mauricio Fernandes Pereira de Barros e foi destinada a receber 160 colonos suicos
gue o Governo havia liberado de seus contratos em Ubatuba, S&o Paulo. Situada as
margens do rio Santa Maria da Vitoria, entre a Cachoeira Grande e a Cachoeira
José Claudio, foi demarcada possuindo uma extensdo de terra de quatro léguas

quadradas.

De acordo com Roelke (1996) e Schwarz (1993) no ano de 1859, além dos suicos,
se estabeleceram na colénia de Santa Leopoldina imigrantes holandeses,
luxemburgueses, belgas, franceses, alemdes de varios estados e pomeranos.
Porém, o fato do grupo pomerano ser numericamente superior foi propicio que os
demais grupos de origem européia aderissem a lingua pomerana, a mais usual no

cotidiano entre eles.

Os primeiros imigrantes pomeranos chegaram ao Espirito Santo em junho de 1859,
época anterior ao processo de unificacdo da Alemanha do século XIX. Sabe-se que
na listagem de imigrantes, feita pelas autoridades alfandegérias de Vitéria, consta
que os pomeranos vinham da Pradssia, ndo especificavam de onde. “Como a
Pomerania era apenas uma provincia da PruUssia, escrevia-se 0 home geneérico
“Prissia” (ROELKE, 196, p. 91). Provenientes, em sua maioria da Pomerania
Oriental, hoje anexada a Poldnia, as maiores levas de imigrantes pomeranos

chegaram entre os anos 1870 e 1874, quando a imigracdo também cessou.
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Figura 6 - Mapa Esquematico da Antiga Pomerania, cujo territério, a beira do
mar Béltico, abrangia partes da Alemanha e Poldnia atuais.

Fonte: Acervo do Proepo

Os textos utilizados nos encontros de formagao do Proepo trazem informagdes sobre
a histéria e as dificuldades enfrentadas por esse povo. Os estudos revelam que o
primeiro fluxo de pomeranos era composto de 27 familias, totalizando 117
passageiros, todos camponeses e luteranos. Partiram do porto internacional de
Hamburgo, Alemanha, a bordo do navio Eleonor. Apds dois meses de viagem,
chegaram ao porto do Rio de Janeiro, onde estava sediada a Associagao Central de
Colonizadores, responsavel pelos contratos e transporte dos imigrantes. Apos breve
estadia, embarcaram no navio Sdo Matheus e, finalmente, em 28 de junho

desembarcam em Vitéria.

Da capital, eles subiram o rio Santa Maria da Vitéria em canoas até o porto do
Cachoeiro, hoje Santa Leopoldina, Bout. Daquela localidade, seguiram a pé ou em

lombo de burros para os seus lotes, localizadas dentro da mata virgem.

Para cada familia eram designados cerca de 30 hectares de terra, porém ao fazer as

demarcacgdes ocorriam alguns problemas conforme registrou Roelke (1996, p. 91):
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Para cada colono sdo designadas 62.500 bracas quadradas, o que significa
30,25 ha. Os engenheiros responsaveis pela medicdo, nem sempre
cumprem o estabelecido. Em muitos casos a medicdo é feita a olho,
fazendo com que alguns lotes de terra s6 cheguem a medir 3 a 4 hectares.
Isto fez com que alguns colonos imigrantes se recusassem a assumir 0s
lotes que Ihes eram designados.

De acordo com o relato do baréo e diplomata suico Johann Jakob Von Tschudi,
produzido a partir de sua segunda viagem ao Brasil (maio de 1860 a outubro de
1861) que integra a obra Viagem a Provincia do Espirito Santo, a provincia contava
com trés colbnias de imigrantes: Santa Isabel, Santa Leopoldina e Rio Novo. Tschudi
foi enviado a essas regifes pelo governo suico com a incumbéncia de fiscalizar e
propor melhorias nas colonias de imigrantes aqui instaladas. Para este estudo foram

analisados somente os aspectos que dizem respeito a Colonia de Santa Leopoldina.

Seus relatos denunciam as dificuldades vividas pelos imigrantes, como doengas,
falta de higiene, escassez de alimentos e as mas condi¢cdes da Colbnia. Ele também
faz mencao as principais queixas proferidas pelos imigrantes. Uma se refere a
reclamacao de que foram enganados na divisdo das terras e que nenhum deles
havia recebido a area fixada pelo governo. Além disso, alegaram que foram
enganados pelo Governo Imperial, pois tiveram o entendimento de que nao haviam
sido localizados na colbnia pressagiada. Acreditavam que ao invés de serem
transportados para a col6nia de Santa Maria, foram instalados em Santa Leopoldina.

Tschudi se esforgcava para esclarecer...

Em vao expliquei-lhes que aquela colbnia situada no rio Santa Maria tivera o
mesmo nome do rio, mas o Imperador, por decreto de 27 de marco de 1857,
ordenara a mudanc¢a de seu nome para Santa Leopoldina (em homenagem
a sua segunda filha, Dona Leopoldina). E mentira, insistiram eles, nés
sabemos melhor que o senhor (TSCHUDI, 2004, p. 37).

Tschudi descreveu o solo da regido, em grande parte arenoso e quartzoso, a terra
vegetal ndo tinha, em média, mais de duas ou trés polegadas de profundidade,
comprometendo assim, a fertilidade das terras o relevo em geral montanhoso. Isso

exigiu que fossem cultivadas as terras situadas nos vales dos rios e coOrregos
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afluentes ao rio Santa Maria da Vitéria, onde se encontrava uma camada mais

espessa de terra vegetal.

Compreende-se facilmente que em tais condi¢cbes ndo se pode falar de
fertilidade, em geral, e confesso que tirando as margens arenosas do mar e
0S campos pedregosos, raramente vi solo tdo ruim quanto o de Santa
Leopoldina. As tristes experiéncias dos colonos testemunham cabalmente
essa esterilidade. O milho cresce pouco e da espigas pequenas; a
mandioca também é pequena, mas no segundo ano, frequentemente fica
preta sob a terra. Em vao plantam feijdo: ele n&o cresce e, o que é pior, 0s
cafeeiros plantados morrem ao fim de dois ou trés anos (TSCHUDI, 2004,
p.33).

Indignado com a situacao vivenciada pelos imigrantes sui¢os, Tschudi (2004, p. 33)
expde: “Parece inconcebivel que o Governo Imperial tenha escolhido essa fatal
localidade para uma colbnia, numa Provincia tao rica em regides muito férteis.” Em

seguida o suico diz que apos haver ponderado cuidadosamente todas as

circunstancias, s6 pode explicar o fato da seguinte maneira:

O governo desejava fundar uma coldnia na Provincia muito pouco povoada
do Espirito Santo. Para a realizacdo desse objetivo apareciam como
oferecendo boas condicbes as terras do Governo com meios de
comunicacao faceis e a uma distancia média da capital da Provincia. Essas
condicdes se encontravam ao longo do rio Santa Maria (TSCHUDI, 2004, p.
33).

Esse relato concede veracidade aos relatos histéricos que confirmam: a criacéao
dessas col6nias foi uma acéo da politica imigrantista do Governo Imperial que tinha
objetivo de promover o povoamento de imensas areas desabitadas principalmente
nas regides montanhosas do Espirito Santo. O historiador capixaba Achiamé (2010,
p.4) explica:
E lugar comum na historiografia espirito-santense a afirmacéo de que,
durante o século XVIII, a capitania do Espirito Santo serviu como barreira
para evitar o caminho as minas e, assim, os descaminhos do ouro; e de que
essa acdo deliberada por parte da coroa portuguesa - fortificando Vitoria,

por exemplo — foi causadora do atraso econémico e isolamento territorial da
capitania, com reflexos na vida socioecondmica da provincia.

No sentido religioso, a colénia de Santa Leopoldina foi quase totalmente
negligenciada, somente em 1864, por intermédio do diplomata Tschudi, a colénia

recebeu um pastor luterano, Hermann Reuther, que conseguiu que fosse erguida a
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primeira igreja luterana em Luxemburgo, conhecida como Leopoldina | (TSCHUDI,
2004, SCHWARZ 1993).

A partir de 1870, a grande maioria foi se localizando no altiplano de Jequitiba,
estendendo até as divisas de Afonso Claudio, Domingos Martins, Itaguacu, Itarana e
Santa Teresa. Essa grande extensdo pertencia a colénia de Santa Leopoldina,
porém com a criacdo do municipio de Santa Leopoldina, em 4 de abril de 1884, e a
posterior emancipacdo dos municipios acima mencionados, 0 Novo municipio
subdividiu-se em distritos, dos quais 0 maior era Jequitiba.Inicialmente localizaram-
se em S&o Sebastido de Baixo. O primeiro pomerano a chegar foi Fritz Klems que
encontrou imigrantes catolicos, que mais tarde se dirigiram para Recreio, onde ha

uma capela catélica. Outros se localizaram nos vales dos rios Jequitibd e Caramuru.

Como o numero de membros aumentou, em 1879 foi criada Paréquia Evangélica de
Jequitiba. Em 1904, foi criada a Comunidade Evangélica de Santa Maria de Jetiba,

desmembrada da Comunidade de Jequitiba.

Assim percebemos que a formacdo social do municipio de Santa Maria de Jetiba
esteve diretamente ligada a existéncia de igrejas luteranas, aos poucos as
comunidades foram se desmembrando e formando novas comunidades, todas elas
com uma pardquia, como a sede da cidade, Recreio, Alto Recreio, Caramuru,
Corrego Simao, Alto Rio Possmoser, Sdo Jodo de Garrafdao, Barracdo do Rio
Possmoser, Rio Pantoja, Rio Claro, Rio Lamégo, Baixo Rio Possmoser, Rio
Taquara, Alto Sdo Sebastido, Sdo Sebastido de Baixo, Rio das Pedras, Sao Luis,

Santa Luzia e Alto Santa Maria.
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3.4 Brasdao Pomerano

Santa Hharia dc Jetibd - ES
® Hunicipio mais Pomerano do Brasil

Figura 7 - Brasdo Pomerano exposto no centro de Santa Maria de Jetiba em ocasido da Festa
Pomerana 2011.

A antiga Pomerania tinha como braséo a figura de um grifo cor vermelha. Esta figura
sempre € representada de perfil, sendo que a parte dianteira do corpo é de aguia
com asas abertas e a posterior, de ledo. Por meio do corpo do ledo, o grifo simboliza
forca. A mesma simbologia vale para a parte superior: como a aguia enxerga bem, o

grifo também significa vigilancia.

A referéncia mais antiga ao grifo na histéria da Pomerania data de 1194.
Inicialmente, o grifo era usado como selo em documentos para comprovar
autenticidade. Em forma de selo, o grifo mais antigo conservado aparece num
documento com data de 29 de setembro de 1214. No decorrer dos séculos, 0
desenho original sofreu algumas modificacdes estilisticas. No entanto, todos os
brasbes sdo considerados representativos, sendo variantes do modelo mais antigo.

Ao lado da bandeira, o brasdo é um dos simbolos dos pomeranos no mundo inteiro.
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3.5 Bandeira Pomerana

Figura 8 — A bandeira pomerana possui as cores azul-claro e branco, e apresenta ao centro o braséo,
em vermelho.

A antiga Pomerania era banhada pelo mar Baltico, e todo o litoral, com seus 500 Km,
contrasta 0 azul do mar e do céu. Ao seu oeste estavam as rochas cretaceas ou
penhascos de calcario; alguns barrancos chegam a 120 metros de altura, como o
“Trono Real” da ilha de Rigen. No leste viam-se as dunas, com areias finas e muito

brancas.

As cores da bandeira pomerana foram inspiradas no contraste visual entre o azul do
mar e do céu, e o branco do litoral Baltico. No Espirito Santo, os pomeranos
identificam-se com essas cores e transferem-nas para a arquitetura tradicional, em
especial a casa pomerana tradicional, cujas paredes sdo brancas e as janelas,

portas e sacadas das varandas azuis.
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Figura 9 - Casa tipica pomerana

3.6 Localizacdo e emancipacao de Santa Maria de Jetiba

O municipio de Santa Maria de Jetiba esté localizado na regido Centro Serrana do
Espirito Santo a aproximadamente 87 km de Vitoria, e possui uma area de 735,56
Kmz2. Geograficamente limita-se com os municipios de Domingos Martins (sul), Santa
Teresa e Itarana (norte), Santa Leopoldina (leste) e Afonso Claudio (oeste). E uma
regido montanhosa, com altitude que varia de 400 a 1300 metros, temperatura
média anual de 20 °C, apresentando como ponto mais alto a Pedra do Garraféo
(1300 m), localizada a 40 km da sede do municipio. Apresenta bioma de Mata

Atlantica.
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Figura 11 - Localizagdo espacial do municipio de Santa Maria de Jetiba

Este municipio foi criado pela Lei Estadual n°® 4.067 de 06 de maio de 1988 e
instituido em 1° de janeiro de 1989 em decorréncia de um plebiscito realizado em 20
de marco de 1998 que reuniu 4966 eleitores dos Distritos de Garrafao e Santa Maria

de Jetib4, sendo que deste total 4404 eleitores optaram por sua emancipacao
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politico-administrativa do municipio de Santa Leopoldina (Fonte: Acervo da

Secretaria Municipal de Educacédo de Santa Maria de Jetibd).

No ano da emancipacao politica, havia 1600 habitantes, localizados em sua grande
maioria na zona rural. Atualmente, a populacdo € de 34.178 habitantes (IBGE,
2010), sendo que 34,5% residem na zona urbana e 65,5% encontram-se na zona
rural. E, portanto, um municipio voltado para a agricultura familiar e que possui
grande diversidade de producao agricola. A marcante atividade agricola é explicada
por seus colonizadores: “0s pomeranos, um povo camponés”. Na Europa, eles
tornaram a Provincia Pomerania um importante celeiro agricola (Diario de Campo,

encontro do Proepo, agosto de 2010).

2.7 Aspectos econdmicos

De acordo com informagBes encontradas no site da Prefeitura de Santa Maria de
Jetiba, este municipio é um importante pélo de producdo primaria, assentado,
principalmente, na avicultura, olericultura e cafeicultura, sendo considerado o maior
pélo avicola do Estado e segundo produtor de ovos do pais, possuindo um plantel

de 4 milhdes de aves poedeiras®®.

Dirigida por empresarios locais, a avicultura estd sustentada em bases tecnolégicas
apropriadas e modernas que sao responsaveis pela producdo de 2,8 mil ovos/dia.
Parte da producdo avicola vem de pequenos agricultores, organizados em uma
cooperativa, que fornece todos os insumos a assisténcia técnica e orienta a
comercializa¢do, dos quais 130 associados avicolas produzem 840 mil ovos/dia. A
olericultura representa a atividade mais bem distribuida no municipio, praticamente

alcancando 80% das 3 mil propriedades familiares existentes. A diversificacdo de

1> Ver site da Prefeitura Municipal de Educacéo de Santa Maria de Jetiba http://www.pmsmj.es.gov.br/
Acesso em: 18 de fev. de 2011.
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culturas € muito grande, destacando-se as producdes de chuchu, repolho, cenoura,
beterraba, couve-flor, piment&do, vagem, pepino, abobrinha, alface, alho e tomate. A
regido representa uma producdo de cerca de 40% de hortigranjeiros que se
consome na grande Vitoria, além de alcancar mercados de Minas Gerais, Bahia e
Rio de Janeiro. A producéo de olericolas do municipio tem variado em torno de 120

a 140 mil toneladas anuais (Dados da Secretaria Municipal de Agricultura).

A cafeicultura também é atividade importante na regido, bem distribuida entre as
propriedades rurais, abrangendo 2 mil agricultores, com uma producdo aproximada
de 90 mil sacas de café ao ano. Devido as boas condic¢des, tanto climéaticas como de
producdo, e a proximidade com diversos centros consumidores, outras atividades
tém despontado como a producéo de mel, a psicultura, a floricultura, a fruticultura, a

producao de tubérculos, a agroindustria e o turismo.

Conforme reportagem da revista Globo Rural (2008) Tressmann costuma dizer para
seus alunos: “Nés, de ascendéncia pomerana, juntamente com os brasileiros

descendentes de outros povos, somos camponeses. Alimentamos o Brasil.”

3.8. A Educacéao e as primeiras experiéncias

As primeiras experiéncias com a educacdo formal no municipio de Santa Maria de
Jetib& surgiram no periodo da colonizacdo quando imigrantes pomeranos, recém-
chegados, sentiram a necessidade que seus filhos e filhas tivessem acesso ao
ensino primario, grau minimo de instrucdo, que tiveram em seu pais de origem.
Durante a passagem de Tschudi (2004, p. 82), observa que “0 ensino escolar era
muito deficiente, mas ao menos havia certa preocupacado com ele”, porém nao deixa

detalhes de como era esse ensino.

'° Ver reportagem disponivel em: <http://www.revistagloborural.globo.com>. Acesso em: 20 dez de
2010.
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Como o poder publico ndo oferecia este tipo de atendimento na regido, pois 0s
colonos “ficaram a sua sorte, sem assisténcia educacional, religiosa e sanitaria”
(SCHWARZ, 1993, p.14), as comunidades pomeranas tiveram que recorrer aos
pastores da igreja de Confissdo Luterana, ja que a grande maioria pertencia a esse
credo. Organizaram as salas de aula para o ensino das primeiras letras. Membros
das comunidades eram designados para serem o0s professores e o ensino era
ministrado em alemao, “foram aproveitados muitos imigrantes recém-chegados, para
serem professores” (SCHWARZ, 1993, p.14).

De acordo com a informacgéo contida no Jornal da Escola Estadual de Ensino Médio
e Fundamental “Graca Aranha’, em 1872, ap6s 38 anos de colonizagcdo, 0s
imigrantes pomeranos, tiveram “as primeiras luzes de instrucdo instalando
provisoriamente uma sala de aula no prédio onde também eram celebrados os cultos
aos domingos pelo Pastor Peter, que vinha de 25 de julho, Santa Teresa. Esta sala
ficava localizada ao lado direito da atual Igreja Luterana” (Jornal da EEEFM “Graca
Aranha”, Santa Maria de Jetiba, 2007,12 edicao).

Registros de Schwarz (1993) e de documentos do acervo do Proepo corroboram que
esta situacao persistiu até 1937, ano em que o presidente Getulio Vargas, decretou
a nacionalizacédo do ensino, instituindo o Portugués como lingua oficial nas escolas.
Tal medida ndo foi bem aceita, trazendo transtornos para a comunidade de Santa
Maria de Jetiba, onde havia sido construido recentemente um prédio com trés salas
de aula, construido pela comunidade para ministrar o ensino em alemao. Esses
transtornos se referem aos desentendimentos entre o pastor e o Sr. Reynaldo
Berger, que estava a favor da nacionalizacdo. Além disso, houve um
estremecimento entre a igreja e a direcdo da escola, que seguia o trabalho de

estabelecer e aplicar as diretrizes do ensino nacionalizado.

O secretario de educacdo da época era o Dr. Fernando Duarte Rabello que
designou a professora Gizella Zaliker Fayer para assumir a dire¢cao da instituicdo de
ensino que contava, em 1938, com 115 alunos e duas professoras, Lydia Santa

Clara e Alice Holzmeister. A escola recebeu a denominagcdo de Grupo Escolar de
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Santa Maria de Jequitiba. Foi neste mesmo ano que os alunos usaram uniforme pela
primeira vez (Jornal da EEEFM “Graca Aranha”, Santa Maria de Jetib4, 2007,12
edicdo; SCHWARZ, 1993, p.38).

A partir da nacionalizacdo, o governo implantou escolas, construiu prédios e
contratou professores, expandindo o ensino publico que era oferecido apenas nas

localidades de Recreio, Sdo Sebastiao e Rio Bonito.

Apesar da difusdo do ensino, muitos fatores interferiam no acesso e na permanéncia
dos alunos na escola, entre eles, a falta de estradas, a distancia que tinham que
percorrer até a escola mais proxima, a falta de professores devido ao dificil acesso a
escola, a dificuldade de entendimento do Portugués, ja que a linguagem utilizada era
Pomerano. Estes fatores faziam com que as criangas comecassem a frequentar a
escola com idade mais elevada e abandonassem seus estudos antes de completar a

42 série.

Em Santa Maria de Jetiba, pastores luteranos demonstraram preocupacdo com a
escolarizagdo de seus jovens membros e com o0 apoio do poder publico municipal,
tomaram a decisdo de instituir a seguinte regra: crismar somente criangcas que
concluissem a 42 série, elevando assim o numero de matriculas nas séries iniciais
do Ensino Fundamental e a diminuicdo do indice de evasao escolar. Atualmente, o
Conselho Tutelar e a Promotoria Publica vém exercendo influéncia para fazer

cumprir a escolarizacao até a 82 série do ensino fundamental.

Investigamos ainda, que do periodo de Nacionalizacdo até a década de 80, havia
uma caréncia muito significativa de profissionais habilitados para atuarem nas
escolas do municipio. Os poucos professores que atuavam eram leigos ou se
habilitavam em servico, por meio do convénio da Secretaria Estadual de Educacao
do Estado do Espirito Santo (SEDU) e HAPRONT?'", desenvolvido nos anos 80, o

" HAPRONT - Projeto de Habilitacdo de Professores ndo-titulados, destinado & habilitagdo de
professores leigos do Ensino Fundamental de zonas rurais, a nivel de 2° Grau. Foi criado pelo
Ministério de Educacéo e Cultura, na década de 70. No Espirito Santo, foi extinto em 1991.
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qgue beneficiou a contratacdo de professores provenientes de municipios vizinhos,

principalmente, Itarana e Itaguagu.

No ano da emancipacdo do municipio, 1989, haviam 36 escolas unidocentes, 25
escolas pluridocentes e 1 escola estadual que oferecia o Ensino Fundamental
completo. Na zona urbana havia a EEEFM “Graca Aranha” que ofertava o Ensino

Fundamental e Médio.

A interpretacdo de relatérios e atas da Secedu nos ajuda a entender que nesse
periodo discutia-se a implantacdo de uma escola de 52 a 82 série com um curriculo
voltado para as especificidades do homem do campo, incentivando a permanéncia
da agricultura familiar, que é uma caracteristica do municipio. Assim, em 1990, foi
criada a Escola Familia Agricola de Sao Jodo do Garrafdo, com diretrizes oriundas
do Movimento de Educacgédo Promocional do Estado do Espirito Santo — MEPES —
mantida através de convénio com a prefeitura e outras entidades. Esta permanece
nos dias atuais e em Alto Santa Maria existe uma escola estadual com sistema

alternancia, por solicitagdo da comunidade local.

Atualmente, o municipio possui 26 Escolas Unidocentes, 13 escolas Pluridocentes,
05 EMEFs'8, 25 Centros de Educacéo Infantil, 01 creche e 06 escolas estaduais, 01
Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e uma escola
Cooperativista. Com o crescimento da populacéo local, percebemos que houve uma
reducdo de escolas unidocentes e pluridocentes, e ampliagdo do atendimento na
Educacao Infantil, 52 a 82 série e Ensino Médio. No total, rede municipal atende
cerca de 3.294 alunos (Fonte: SECEDU).

8 EMEF — Escolas Municipais de Ensino Fundamental. Estas escolas oferecem o Ensino
Fundamental completo.
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Figura 12 - Mapa de localizag&@o das escolas municipais de Santa Maria de Jetiba

Fonte: SECEDU, 2008.

3.9 Os programas de Formacao desenvolvidos em Santa Maria de Jetibéa

99

Dentre os programas educacionais de formacdo continuada desenvolvidos em Santa

Maria de Jetiba, destacam-se:

- Educancédo: Trata-se de um Projeto de Mdsica que capacita professores para

divertir e educar os estudantes da Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental. Este

trabalha com instrumentos como violdo, flauta, tambor, agogd e varios outros que

complementam o desempenho musical.
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- Projeto Mundo Magico da Leitura: Este busca incentivar a pratica da Leitura de
forma encantadora e prazerosa através de um grupo de professores contadores de
histéria. Este percorre as escolas com uma biblioteca itinerante que possui um

acervo bastante diversificado e atrativo.

- Programa Agrinho: Promovido pelo Servico Nacional de Aprendizagem Rural
(Senar - ES), Federacdo da Agricultura e Pecuaria do ES (FAES) e Servico
Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE), trata-se de um
concurso voltados para estudantes da Educacdo Basica e tem o objetivo de
incentivar habitos de preservacdo ambiental. Para efetivarem este trabalho, os

professores passam por uma capacitagao.

- PROFEI: Programa de Formacéo para Professores da Educacdo Infantil, onde
quinzenalmente os professores se reunem para estudar. S&o realizadas palestras,

oficinas e dindmicas sobre temas voltados para as especificidades da infancia.

- GAZETA na Sala de Aula: Tem o objetivo de formar professores para atuarem na
sala de aula desenvolvendo nos alunos o gosto pela leitura e o senso critico.
Durante o decorrer do ano sao desenvolvidas atividades como: oficinas

pedagogicas, encontros regionais e seminarios.

- Escola Ativa: Programa de formacao para professores e gestores para atuar na
realidade da Educacdo do Campo. Foi criado pelo MEC/ SECAD, em 2009.

- Forum de Debates da Educacdo Infantil: Trata-se de um evento educacional
interinstitucional que retne educadores de municipios da regido centro-serrana. Em
2011, completa sua XIX edicdo. Sdo organizados momentos de palestras, oficinas

pedagdgicas e relatos de experiéncias de professores/as da Educacéo Infantil.

Forum do Ensino Fundamental: Desde 2006, ocorre todos os anos a nivel
municipal, com duracdo de dois dias. Nesse periodo, ocorrem palestras, oficinas
pedagogicas e relatos de experiéncias de professores/as que atuam no Ensino

Fundamental.
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Curso de Especializacado da Educacdo do Campo: Em agosto de 2009, teve inicio o
“Curso de Especializagdo em Educacdo do Campo: Interculturalidade e
Campesinato em Processos Educativos”, totalizando 360h, ofertado pelo Programa
de Pdés-Graduacdo em Educacédo do Centro de Educacédo da Universidade Federal
do Espirito Santo — PPGE/CE/UFES, para 350 professores do campo, em parceria
com a Secretaria de Educacdo Continuada, Diversidade e Alfabetizacdo do
Ministério da Educacdo — SECAD/MEC, através do Sistema Universidade Aberta do
Brasil — UAB (total de 10 Polos UABJ/ES, a saber: Afonso Claudio, Aracruz,
Domingos Martins, Mantendplis, Nova Venécia, Piuma, Santa Leopoldina, Santa
Teresa e Vargem Alta), com financiamento do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagdo — FNDE. Estiveram envolvidos cerca de 30 professores da
Universidade, 10 tutores EAD e 20 tutores presenciais. Aproximadamente 30
professores de Santa Maria de Jetiba participaram dessa formacéo subdividida nos
polos UAB de Santa Teresa e Santa Leopoldina. Seu término ocorreu no Il
Seminério de Educacdo do Campo, ocorrido no dia trinta de novembro de 2010. Na
ocasido, todos os professores participantes tiveram a oportunidade de apresentar
posteres de pesquisas realizadas com temas voltados para as especificidades da

educacao do campo.

O Proepo: Implantado em 2005, tem como objetivo desenvolver nas escolas publicas
um trabalho pedagodgico que valorize e fortaleca a cultura e a lingua oral e escrita
pomerana. Além de Santa Maria de Jetibd, outros 4 municipios também fazem parte:
Domingos Martins, Laranja da Terra, Pancas e Vila Pavédo. Esse trabalho se
configurou como um projeto de formacgao continuada para professores pomeranos
bilingles, cujo objetivo era instituir de fato o bilinguismo nas escolas. Detalhes sobre
este programa estao explicitados no decorrer da dissertacao ja que este se configura

COmMoO O tema que constitui 0 corpus pesquisa.

Como podemos observar, existem muitos programas voltados para a formacéo de

professores. Alguns sé&o pensados para o0s professores e outros sao pensados por e
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com os professores. Mas, ao citar esses programas, uma questdo insurge: Como o

Proepo se articula ou dialoga com esses programas?

Além dessas formacbes, sdo realizados anualmente no municipio eventos
promovidos pela Secretaria Municipal de Educagdo de Santa Maria de Jetiba e
alguns em parceria com as Secretaria de Cultura, Turismo, Meio Ambiente, Saude,
Agricultura, entre eles estdo: a Feira Cientifico-Cultural, o lancamento de Coletaneas
de Poesias que ocorre todos os anos, o Festival de Conhecimentos de S&o Joao do
Garrafao, as festas Pomerana e do Colono, entre outros. De forma geral, podemos
dizer que as acbes do Proepo se fazem muito presentes nos eventos citados, pois
os conhecimentos da cultura e da lingua pomerana sdo expostos durante esses
momentos por meio de apresentacdes teatrais, desfiles histéricos, exposicbes de
trabalhos pedagogicos, musicas, artesanatos e brincadeiras, a cultura esta presente
até na alimentacdo que € servida durante esses eventos. Existe uma abertura muito
forte para que a cultura e a lingua sejam manifestadas nas escolas e nos eventos

sociais do municipio.

Figura 13 - Alimentos da culinaria pomerana: spistbuubkuuchen (Bolo Ladr&o); mijchabroud (P&o de
Milho); aipikuuchen (Bolo de aipim).
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Figura 14 - Criancas da EMEF “Recreio” apresentando a brincadeira pomerana Ringel, Ringel
(Anelzinho, Anelzinho) no Lancamento da Coletdnea de Poesias, setembro de 2010.

Figuras 15 e 16 - Mural exposto na Festa pomerana de 2010, com desenhos das criancas de escolas
municipais e artesanato de flores de palha confeccionado pelas professoras do Proepo.

Traducdao: “O trabalho doméstico é realizado no sabado”.
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3.10 Area de concentracdo dos pomeranos no Espirito Santo

Segundo dados fornecidos em apostilas de estudos do Proepo elaboradas por
Tressmann, no Espirito Santo as comunidades pomeranas estdo concentradas em
guatorze municipios, formando uma area contigua que se estende da regido serrana
do Estado até o Norte. Na toponimia nativa, as designacfes Kulland, Warland e
Nord compreendem as regides com diferencas climaticas e as influéncias de altitude,

assim caracterizadas:

Kulland. Terra fria, Regido Serrana. Zona de temperatura amenizada pela altitude.
Regido situada na zona central serrana do Espirito Santo, compreendendo 0s
municipios de Santa Maria de Jetiba, Santa Leopoldina, Domingos Martins e partes
de Santa Teresa. Na regido serrana predomina o clima tropical de altitude, com

temperaturas mais amenas e inverno mais rigoroso.

(ilWarland.Terra quente. Regido banhada pelos rios Guandu e Santa Joana,
afluentes da margem direita do Rio Doce, e dai a divisa com Minas Gerais. Integram
esta regido os municipios de Laranja da Terra, Afonso Claudio, Itaguacu, Itarana e
Baixo Guandu. A regido € caracterizada por terrenos acidentados, altitudes mais
baixas e por regime de precipitacdes pluviométricas regular. As chuvas sao mais
abundantes no verdo. O clima predominante é tropical quente, com temperaturas

elevadas e medianas.

(i) Nord. Norte do Espirito Santo. A regido capixaba que se estende do municipio de
Colatina, passando pelo Rio Doce, ao extremo Norte do Estado. Predomina o clima
tropical quente, com temperaturas elevadas e medianas, e chuvas abundantes no
verdo. Fazem parte do Nord os municipios de Colatina, Pancas, Sdo Gabriel da

Palha, Vila Valério e Barra de S&o Francisco.
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4 A LINGUA POMERANA

4.1 Sobre a lingua pomerana...

A lingua pomerana é considerada uma lingua de imigracg&o. E falada no Brasil pelos
pomeranos em comunidades no Espirito Santo, Minas Gerais, Rondbnia, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul em decorréncia da migracdo. E importante frisar que
na Alemanha e na Polbnia o pomerano é praticamente desconhecido, sendo falado
no Brasil e Estados Unidos (TRESSMANN, 2005). No Brasil, maioria dos falantes

sao bilingues em pomerano e portugués.

Nos municipios de Santa Maria de Jetib4, Vila Pavdo, Pancas, Domingos Martins e
Laranja da Terra é comum ouvir os descendentes de pomeranos se comunicando na
lingua pomerana e em locais como: em casa, ho comércio, na igreja, na lavoura e
nas festas realizadas nas comunidades. Grande parte das criancas aprende a lingua
oficial (Lingua Portuguesa) na escola. Essa realidade é fato na zona rural do
municipio; j& na zona urbana o pomerano é menos falado, sendo que a maioria se

expressa melhor em portugués.

Assim como todas as linguas que sao formadas e atravessadas por inUmeros
discursos, o pomerisch ou o pomerano € uma lingua que foi formada a partir da
influéncia de outras linguas, porém Tressmann faz questdo de destacar que esta
lingua ndo descende do alemdo. Essa afirmacdo é muito salientada em seus
estudos e palestras. A énfase é justificada pelo fato de que historicamente, a lingua
pomerana foi considerada “dialeto alemao” ou uma “lingua-baixa”, por ndo possuir
escrita e ser falada por pessoas humildes “alemaes da roca”. Para contrariar essa

ideologia, o etnolinguista Tressmann explica:
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O pomerano é uma lingua da familia germanica ocidental e da subfamilia
Baixo-Sax&o Oriental. Também fazem parte desta subfamilia linglistica o
saxdnio, o holandés, o flamengo, o vestfaliano, o afrikaner, o plattdeutsch
gue é falado no sul do Brasil. J& o alemdo, bastante presente no sul do pais,
pertence a um outro grupo de linguas que descendem do alto aleméo. Alto
porque sdo regides altas ou montanhosas da Alemanha e da Suica e que,
portanto, se originou do goético. Ele ndo tem esse mesmo parentesco...
parentesco geral com o pomerano sim, logico! Mas ele tem essa subfamilia
um pouco diferente. Isso é possivel demonstrar mediante estudos da
historia da lingua pomerana. Gostaria de frisar que a lingua pomerana, ela
descende do Saxdo, das terras baixas e ndo do alemao. O pomerano nao é
uma lingua que descende do alemdo, como muitos ainda pensam. O
pomerano é uma lingua autbnoma, verdadeira sim, assim como o inglés e o
portugués (Pomersul *°, novembro de 2011).

O povo pomerano, por muito tempo, se considerou e foi considerado pelos outros
como alemaes, porém com uma concepc¢ao de uma cultura alema inferior, ja que a
lingua pomerana falada era concebida como dialeto, pois ndo possuia uma escrita
oficial. Conforme visto no capitulo que trata especificamente sobre o termo cultura,
as diferenciacbes entre alta cultura e baixa cultura sdo fruto de uma ideologia
monocultural e idealista que naturaliza a divisédo entre o corporal e 0 mental, entre o
material e o espiritual (CANCLINI, 2007). Com o objetivo de romper com essa

ideologia, Ismael Tressmann explica a diferenca entre lingua e dialeto:

0 | Pomersul foi um seminario sobre Cultura e Diversidade ocorrido nos dias 05 e 06 de
novembro de 2010, no pdlo UAB (Universidade Aberta do Brasil) — S&o Lourengo do Sul - RS. Na
programacéo do dia 06, as 10:15 da manh4, foi realizada a Web Conferéncia: Interfaces entre RS e
ES. Conexéo on-line: Polos Sao Lourenco do Sul e pelos Pdlos Sao Lourenco do Sul e pelo UAB
Santa Teresa — ES. O evento contou com a seguinte programacao:

Prof. Dr. Ismael Tressman - FARESE- ES: A lingua pomerana: dicionario etnolinguistico.
Prof. Dr. Erineu Foerste - UFES — ES: A Educa¢éo no Campo: experiéncia da UFES

Prof. Dr. Carmo Thum - FURG — RS: Meméria e Pesquisa no Sul do Sul

Profa. Adriana V. G. Hartuwig - SME - Santa Maria de Jetiba- ES: Educagéo e cultura: a
experiéncia municipal

Profa.Sintia Bausen Kuster - PROEPO - Sta. Maria de Jetiba — ES: Proepo: a experiéncia da
politica de ensino da Lingua Materna nas escolas municipais

Luine Gallois - Webdesigner — FURG: Relagdes virtuais interavivas: educagdo e memaéria em
Site.
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A diferenca entre dialeto e lingua é muito facil de fazer. A questdo da
compreensao mutua que é o teste central para se distinguir uma lingua da
outra, ou seja, duas variedades de falas sdo consideradas duas linguas
distintas e os falantes ndo podem entender um ao outro. Por exemplo, o
Francés e Russo sdo duas linguas incompreensiveis entre si. O francés
para entender o russo vai ter que estudar essa lingua de maneira formal. A
mesma coisa acontece com um pomerano e um alemdo. Se um pomerano
quer falar alemdo, ele precisa de alguém para ensinar em casa ou fazer um
estudo formal e vice-versa. Um alemdo que venha para o Espirito Santo vai
ter que aprender pomerano, sendo ele ndo vai poder falar aleméo, as
pessoas ndo vao entender (Pomersul, novembro de 2010).

Desse modo, Tressmann explica que a lingua pomerana possui gramatica, classes
de palavras como, adjetivos, substantivos, adverbios, verbos, complementos, e que
O pomerano passou a contar com uma escrita padrdao, a partir de 2005, com a
implementacdo do Proepo, assim essa lingua passa a ser ensinada em escolas de

cinco municipios do Espirito Santo.

A historia nos ensina que uma das formas de dominacdo de um povo sobre outro se
da pela imposicdo da lingua. Esse € o modo mais eficaz, apesar de que é um
processo lento, para impor toda a sua cultura, incluindo valores, tradicbes, modelo

socioecondmico e o regime politico e com os pomeranos isso nao foi diferente.

No ano de 1530, a Reforma Luterana é introduzida na Pomerania (ROELKE, 1996),
assim, a lingua alema foi imposta e estabelecida nas igrejas, escolas e reparticdes
publicas desta regido. Depois da imigracdo do pomeranos, os pastores luteranos
enviados para as comunidades realizavam os cultos nas igrejas e ministravam aulas
nas primeiras escolas também na lingua alema. Em 1930, com a nacionalizacao do
ensino, a politica de Getulio Vargas instituiu a proibicdo da lingua alema, e a
obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa. Porém, mesmo a margem da
sociedade, os praticantes da lingua pomerana falada, por inUmeras vezes, optaram
por estratégias de transgressao ideolégica e recusa a opressdo mantendo sua

lingua materna em dialogos com seus préximos.
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Os pomeranos, marcados por uma atitude de rebeldia e violagdo em relacdo
as regras impostas pelo dominador, representam vozes liminares, as quais,
em nossa opinido, nunca poderdo desaparecer (Diario de Campo, |
Seminario de Educacéo do Norte do Espirito Santo®® em agosto de 2010).

Consideramos, entdo, que a publicacdo do dicionario pomerano contribui para
reafirmar o reconhecimento da legitibilidade da cultura e da lingua pomerana, ja que

historicamente foram negadas.

4.2 O processo de construcdo da proposta escrita da lingua pomerana

De acordo com Tressmann, o processo de construcdo de uma proposta escrita da
lingua pomerana teve inicio na area da lingua, em 1994, a partir de levantamentos
dos sons da lingua: lista de palavras por area semantica, como nome de frutas, de
plantas cultivadas na horta, plantas medicinais, madeiras, animais, culinaria. Depois
continuou a pesquisa na area da cultura propriamente dita e estudou temas como: o
calendario pomerano (0os meses do ano, os dias da semana, identificacdo das
atividades desenvolvidas em cada més, os feriados, os dias santos, os enfeites), o
casamento, as narrativas, as falas cerimoniais, a musica pomerana. Os primeiros
estudos foram desenvolvidos junto aos pomeranos de Rondbnia, de Laranja da

Terra, Santa Maria de Jetiba e Domingos Martins.

Mais tarde, em 1995, comecou a testar a escrita ministrando mini-cursos com alguns
grupos de falantes da lingua pomerana em Laranja da Terra. Assim verificou que a

receptividade das pessoas era positiva e assim, incentivou pessoas da comunidade

?® Seminario de Educacédo ocorrido nos dias 19 e 20 de agosto em Sdo Mateus — ES, no Centro
Universitario do Norte do Espirito Santo — CEUNES em parceria com a UFES. Na ocasido eu e a
coordenadora do Proepo Sintia Bausen Kuster apresentamos o trabalho PROGRAMA DE
EDUCACAO ESCOLAR POMERANA — PROEPO: CONSIDERACOES SOBRE UM PROGRAMA
POLITICO-PEDAGOGICO, na modalidade de comunicac&o oral.
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a redigirem sobre diversos assuntos, pois a proposta escrita da lingua também

precisava contar com a literatura escrita, por meio de livros, jornais, revistas.

Em 1995, iniciou Pos- Graduacdo em etnolinguistica, na Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ). Inicialmente, fez o curso de especializacdo em Linguas
Indigenas Brasileiras, no Museu Nacional. Naquele ano, deu-se inicio & organizagao
do Dicionario Pomerano-Portugués, inicialmente na forma de um pequeno glossario.
Em 2000, defendeu sua tese de mestrado sobre um estudo comparativo entre as
linguas cinta-Larga e pomerano. Posteriormente, 2005, foi o ano de conclusdo da
tese de doutorado, na mesma universidade, sobre a arte verbal pomerana. Durante
este periodo, esporadicamente, continuava oferecendo mini-cursos sobre a escrita
pomerana em seminarios apoiados pelas prefeituras de Santa Maria de Jetiba,
Domingos Martins e Pardquias locais da Igreja Evangélica de Confissdo Luterana
Brasileira (IECLB). Participaram desses eventos representantes dos municipios

citados e também de Vila Pavéo e Laranja da Terra.

O primeiro Seminario ocorreu em Santa Maria de Jetib4, nos dia de 04 a 06 de
agosto de1997. Contou com a assessoria de Helmar Roelke?!, na area de Histéria e

de Joana Bahia?® que palestrou sobre os aspectos da cultura pomerana.

O objetivo geral do seminario era abrir ao publico pomerano e aos
pesquisadores uma ampla discussdo em torno de aspectos da cultura,
histéria e, principalmente da lingua. O objetivo mais restrito era discutir com
0s participantes a proposta de uma grafia padrdo para o Pomerano,
elaborada por Tressmann, uma vez que a escrita adotada em artigos de
jornais era basicamente fonética, ndo seguindo uma grafia padrdo e,
portanto, carente de uma orientacdo cientifica (Relatério do Proepo, 2008,
p. 16-17).

O segundo seminario aconteceu em Domingos Martins, entre os dias 10 e 12 de
novembro, no qual se deu continuidade aos resultados da escrita pomerana. Em

Laranja da Terra aconteceram mini-cursos de lingua pomerana onde a IECLB local e

! pastor da IECLB de Vila Velha — ES, autor do livro: Descobrindo raizes: aspectos geogréficos,
histdricos e culturais da Pomerania. Vitoria: UFES, 1996.

2 Joana Bahia, pesquisadora da cultura pomerana. Ver O tiro da bruxa: identidade, magia e religido
entre camponeses pomeranos(...), 2000.
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a Associagdo de Plantadores de Banana consideraram importante divulgar os
estudos. Em cartazes e fichas de barracas de vendas por ocasido da lll Festa da

Banana, 1999, eram bilinglies em pomerano e portugués.

Il FESTA DA BANANA

. BT ozommeowomy
: MIJCHABROUD
(pdo de milho)
Fab.: AL/07/99 val: 070799
PRODUTO CASEIRD

Figura 17 - Ficha de barraca de festa

Fonte: Acervo Proepo, 2010.

Os resultados praticos e mais relevantes da pesquisa de Tressmann resultaram na
compilacéo do livro-texto em lingua pomerana, intitulado Upm Land — Up Pomerisch
Sprak (Na rogca em lingua pomerana) e do Dicionario Pomerano-Portugués. Estes
foram publicados em 2006 e receberam o auxilio financeiro do Governo do Estado

do Espirito Santo, por meio da Secretaria de Estado da Educacgéo (SEDU).

Diciondrio Enciclopédico
POMERANO
PORTUGU ES‘ ==

* Upm Land
Up pomerisch gprdk

Figura 18 - Dicionario Enciclopédico Pomerano (a esquerda) e livro texto (a direita)
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Dirigido as comunidades pomeranas do Brasil e a todas e todos aqueles que
buscam informacdes sobre a lingua pomerana, o Dicionario Enciclopédico
Pomerano-Portugués contém cerca de 16 mil verbetes em ordem alfabética,
abrangendo o vocabuléario geral, corrente da lingua pomerana falada no Brasil e os
vocabulos de diversas areas. O vocabulario e as informacdes etnogréaficas e
similares tém por base o pomerano falado no Espirito Santo e em Ronddnia.
“Lamentavelmente, por razdes de tempo e de apoio financeiro, ndo podemos incluir
nesta primeira edicdo dados do pomerano de Santa Catarina e de Rio Grande do
Sul”, disse Ismael (Diario de Campo, 2009).

O Dicionario Pomerano e o livro texto Upm Land, além de apresentarem uma
proposta de grafia da lingua pomerana, € um instrumento de auxilio na pesquisa e
no aprendizado da lingua e da cultura desse povo, em nivel nacional e internacional,
pois nessas obras, estdo contidas informacfes sobre as tradigbes culturais dos
pomeranos. A publicagdo destes materiais representa um passo importante rumo a
uma educacdo que reconhece e valoriza a diversidade linglistica e cultural do
Espirito Santo, preconizada nos principios legislativos do nosso pais. Um trecho do
Relatorio do Proepo (2008, p. 21) descreve de forma sucinta o que a publicacdo do

dicionario representa:

As obras constituem um decisivo incentivo para a manutencdo e o
fortalecimento da lingua pomerana e de seus falantes, particularmente num
momento em que o mundo - cientifico ou ndo — se volta para o problema da
extingdo de linguas minoritarias e da urgéncia de intervencées de politicas
publicas para garantir sua sobrevivéncia e vitalidade.

4.3 Analise de jornais locais, relatorios de avaliacado, entrevistas e observacdes

em encontros de formacao do Proepo

Com o objetivo de identificar textos escritos em pomerano, antes da proposta

elaborada por Tressmann, encontrei uma primeira informacéo sobre a existéncia de



112

manifestacdes isoladas da escrita pomerana num trecho do texto da pesquisadora
Joana Bahia (2005, p. 142)%.

Até a Campanha de Nacionalizagdo, os jornais - dentre estes o
Heimatbote/Correio do Lar, da Patria - pertencentes a IECLB eram
veiculados em lingua alema entre as comunidades alemds do Estado.
Atualmente algumas colunas do jornal O Semeador sédo escritas em alemao
por pastores ou por correspondentes nascidos na Alemanha, e a secdo de
cartas enviadas pelos pomeranos sdo escritas na légica da lingua
pomerana e alema.

O Jornal O Semeador (anexo 1) é um informativo de publicacdo trimestral do Sinodo
Espirito Santense, da Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB),
fundado em 1980, que propaga noticias do nosso Estado e de todo o Brasil na area
eclesiastica luterana e politica. A partir dessa informacao, dediquei-me a investigar
qual era o contetdo dessas cartas e qual era a diferenca entre a escrita proposta
pelos leitores do jornal e a proposta de escrita de Ismael Tressmann. Constatei que
esse jornal era o veiculo de comunicac¢do de maior relevancia na década de 80, pois
além de difundir informacfes, atuava como um propagador da lingua pomerana na

sua forma escrita.

O Semeador dedicava uma coluna para as cartas, escritas em pomerano, advindas
de pomeranos camponeses de varias localidades do Espirito Santo. A primeira
manifestacdo da lingua pomerana escrita foi publicada na edicdo niumero 08, em
dezembro de 1983. Inicialmente, a pagina era coordenada pelo Pastor Luterano

Rodolfo Gaede que assim escreve:

2 BAHIA, Joana. Um "certo" jogo de espelhos: Imigracéo e construcdo da identidade étnica de
colonos de origem alemaes no Estado do Espirito Santo, Brasil. Anais do X Encontro de Gedégrafos da
América Latina — 20 a 26 de marco de 2005 — Universidade de Sdo Paulo.
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POMERANO EM O SEMEADOR

Na Gltima conferéncia do DESES fiquei encarregado de escrever um
artigo em pomeranc para o proximo nfimero de O SEMEADOR. A razio
& a dificuldade que muitos membros das comunidades capixabas encon-
tram para a leitura em portugués. Entendo que a publicagdo em pomerano
deverA ser uma seqiéncia. Disponho-me a colaborar neste sentido. No en-

- tanto, isto vai depender da reagdo dos leitores quanto i compreensibilida-

de destes artigos. Portanto, & uma experiéncia. E aqui vai o infcio:
UP PLATT DUTSCH
Mi hewas jarélt dar vel vo ous Lithr deich Zeitung ni lesa. Un dat

schall do an leicha, dat vel dai portugisisch Sprock ni eiadich vastoh. Weck
hara all meint, de mrsst wat up hochdiitsch schrewa wara, Owa wat lohnt

‘ok dar hochditsch? Dat sin jo ouk nimeia vel, wat dat no koina Ik he mi

ofvalecht 1un frocht: Woweichan ni up pommersch schriewa? Dat jo, dat is
ous Sprock, dat vasiéh wi alla, Wenn dat ous Sprock Is, woweichanschoilas
wi ni birwdtza? Naunirlich, dat schriewan is gona so einfach, weichan wi
hewa kein Grameatil. Weck mol wet'ma ni wo'ma weck Wor schriewa
schall. Qwa dat wichtigst is, mein ik, dat wi ous vastoh, wenn’t ouk
weckmol meia krumm need kiimmt. Am vastohn, do schatt ni an leicha. Ik
wait dat vel Liih sich up platt diitsch Braifs schrewa, tiischa hia un Rondo-
nia. Ik he all sogdh so'na Braif lest, un dat wei gaut tam vastohrn. Dat isa
Zaichan dat dei Liih sich dreichan vastéh. So as dat haita deit: We kaina
Hunt het, jacht mit ein Katt,

Owa, lowa jimi, wenn ma sich richtig oiwalecht, is dat_ go n? richiig,
dat wi ous Sprock as “quebra-galho” vastoh! Ick wa mas secha woweichan:
Ous Sprock het gro so eina Weit as irchans ein anat Sprock. Jera Volk het
sin Sprock. Un wi Fommersch Volk hewa dat Recht tam ous Sprock
Bikwliarn, Do is ka, wat ous dat vabaira kann Do is ouk ka, wat dat Recht
het, ous utlachan un utspottan. wenn wi ous Sprock rera uma schriewn.
Wenn ous Sprock ni eht wat, dat is gro so vel as wenn dat Volk ni eht wat.
Do is dai Hocka. Dar Pommersch Volk, so as ouk vel andra klein Volker, is
i meia ina Eck schowa wura. Fina ji dat richtig? Wo mach dat an leicha?
Anat mol moka wi ous do wira Jidanka oiwa.

Owa ber anat mol nzicht ick as jein waita of ji dit ouk vastéh hewa.
Siista lohnt jo gona wira schriewan. Secht jucham Preista of dit tam
yattohn west is U'n vasoikt ji ouk mas un schrieft wat an SEMEADOR.

Rodolfo Gaede J

Figura 19 — Texto em pomerano do Jornal O Semeador (8 de dezembro de 1983)

Em Pomerano (Tradug&o nossa)
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NOs estamos tentando escrever e ler um jornal na lingua pomerana. No inicio da

leitura comecamos a rir porque as interpretacbes saem atravessadas porque

aprendemos primeiro o alemao, depois o portugués. Porém, ndo entendemos direito

0 portugués e ainda falamos essa lingua de forma errada. Se existe uma forma de

escrever em alemdao, deve existir também um jeito de escrever pomerano. Se 0S

outros possuem uma lingua escrita n0s também podemos ter. Por que ndo escrever

em pomerano? Sabemos que ao escrever sempre sai meio errado, nao é facil fazer

iSso, pois ndo tivemos aulas sobre a lingua pomerana escrita, s6 a lingua alema. E
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um pouco dificil escrever em pomerano, mas a gente se entende. Soube que
escreveram uma carta em pomerano e a enviaram para Ronddnia. Eu entendo o que
eles léem em pomerano. E claro que os pomeranos sempre se entendem. H& um
ditado, ndo s6 os cachorros que cacam, nos também cacamos! Ou seja, nos
também nos viramos. Se a gente pensar bem aos poucos a gente fala e quebra um
galho entendeu? Talvez existam pessoas que cacoam do que escrevi em pomerano.
Cada um entende a sua lingua, nés entendemos a nossa e os brasileiros a deles. E
muito triste perceber que as pessoas ndo se preocupam em manter a lingua. Como
as criancas nao falam mais o pomerano € muito dificil entdo. Vocé acha certo que as
criancas nao falem mais o pomerano? Da proxima vez que escrever outro texto em
pomerano vai ficar melhor, terei praticado mais. Pergunte ao pastor, se ele entendeu

0 gque escrevi.

Para compreender o teor do texto contei com a ajuda de minha sogra lvone Roépke
Hartwig, pomerana de 65 anos, que se dispds a traduzi-lo quando mostrei o material.
Numa tarde de 21 de abril de 2011, quinta-feira, véspera de sexta-feira santa, lvone
entra na minha casa com um tabuleiro de torta de bacalhau com palmito e uma
travessa de canjicdo. Perguntei se estava disposta a ler os textos do jornal O

Semeador e a resposta foi positiva.

Tratei de convida-la para se assentar na cadeira e junto a mesa fui digitando no
computador sua tradugcao. Aos poucos e com muitas dificuldades, conseguiu traduzir
o texto. Primeiro os lia em pomerano e em voz alta, depois explicava o que havia
entendido: “Demora um pouco entender esses textos porque nao tive aulas de
pomerano. Na escola fui muitas vezes castigada por ndo entender o que a
professora falava. Deixa eu estudar primeiro e depois lhe explico.” Optei por manter

a originalidade de sua traducao oral.

Ela relatou ainda que a escrita adotada nas publicacfes das cartas era a fonética, ou
seja, escrevia-se como se pronunciava, o que dificultava muito a leitura para os
assinantes. Mesmo assim, 0s artigos em pomerano eram muito lidos pelos

pomeranos e aguardavam com ansiedade o préximo numero. A partir de 1997, o
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editor dos artigos em pomerano, Anivaldo Kuhn, passou a utilizar a escrita proposta
por Ismael Tressmann. Este relatou que, infelizmente houve um declinio em termos
de publicacdo de textos em pomerano porque alguns pomeranos nao concordam
com as regras da lingua pomerana escrita: “Assim como o0s brasileiros ndo gostam
das regras gramaticais, os pomeranos também ndo gostam” (Diario de campo, abril
de 2011). Segundo Tressmann, atualmente ndo ha consenso entre a equipe do

jornal em relacé@o a importancia da continuidade de manter a pagina em pomerano.

Em 2005, quando comecaram o0s estudos da escrita pomerana com o0s(as)
professores(as) do Proepo, eles(as) relatavam constantemente que encontravam
inseguranca e dificuldades em aprender a escrita da lingua pomerana em seus
aspectos morfolégicos, sintaticos e semanticos, um entrave comum que ocorre no
estudo de todas as linguas. A maioria dos participantes do Proepo, quando
questionados sobre as formas de atuacdo na sala de aula e as dificuldades

encontradas na escola, respondia:

Na sala de aula trabalhei muito as mdusicas, a maior dificuldade que
encontrei foi na escrita.

A minha grande dificuldade foi a escrita. Trabalhei muito com jogos de
memoéria e masicas.

Trabalhei com atividades orais, escritas, jogos brincadeiras, musicas, etc,
sempre traduzindo do pomerano para o Portugués para haver um melhor
entendimento da clientela e justificando o objetivo do Proepo. A dificuldade
maior é encontrada em relagéo a escrita.

(Relatério de avaliacéo do Proepo, 2005).

Atualmente as dificuldades na escrita ainda persistem, pois quando questionadas
sobre as dificuldades encontradas para realizar seu trabalho com o Proepo
respondem: [...] a escrita que eu ndo domino. “NO0s melhoramos muito, mas sempre
h& palavras para corrigir” (Professora Rejane). Propor a escrita de uma lingua € uma
acao muito complexa, pois exigem muitos anos de estudo, atualizagdo constante e
comprometimento cientifico para argumentar. A proposta de grafia da escrita

pomerana, em Santa Maria de Jetiba, tem sido muito discutida e polemizada.
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Tressmann sente a necessidade de estar constantemente atualizando sua proposta
de escrita considerando que, assim como a cultura, a lingua também é dinamica e
produzida por meio de interacbes sociais, por isso esta sempre sofrendo
transformacdes. Durante as observacdes realizadas nos momentos de formacéo foi
possivel perceber que a escrita produzida pelas professoras é constantemente
revisada pelo professor Tressmann, sempre havia palavras a serem corrigidas.
Atualmente, as professoras afirmam ter mais seguranca e entendimento das regras
de construcdo da escrita pomerana, porém a assessoria do professor ainda se faz
muito necessaria, até porque o dicionario publicado precisa passar por uma revisao.
“Quando as professoras apresentam duvidas ao redigir uma palavra em pomerano,
ndo basta consultar o dicionéario, pois algumas palavras ja sofreram modificaces
depois de 2006, quando o dicionério foi publicado” (Kuster, diario de Campo, 30 de
setembro de 2010).

Em entrevista aberta, Tressmann relata sofrer momentos em que sua proposta de
escrita é questionada. Ao ser consultado sobre a forma de escrever em pomerano a
palavra rodoviaria na placa de inauguracdo da rodoviaria de Santa Maria de Jetib4,
propbs: omnibusplats. Porém, relata que fora abordado vérias vezes por pessoas
gue falam pomerano, que essa ndo é a expressao mais usual e cotidiana utilizada
nessa regido. Eles alegam usar o termo upaplats. O professor confessa que
omnibusplats é mais usual em Laranja da Terra (regido em nasceu e foi criado) e
que se tivesse a oportunidade de refazer a placa, acataria a sugestdo dos

moradores de Santa Maria de Jetiba.

Figura 20 - Terminal Rodoviario de Santa Maria de Jetiba, inaugurado em 02-07-10
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Este mesmo exemplo polémico da placa foi citado em um encontro do grupo de
professores(as) que participaram do Curso de Especializacdo da Educacdo do
Campo. Ao criticarem a grafia pomerana proposta, alguns dizem que o vocabulario
utiizado ndo € usual e nem real, pois alegam que algumas expressfes Sao

desconhecidas. A professora Rejane, comentou esse conflito:

O que me desanima no Proepo € isso, vinte e trinta criticam e uma ou duas
trabalham. O nosso grupo de 5, 6 pessoas do planejamento semanal,
guestiona isso com o Ismael e ele tem posi¢éo, ele pesquisa e enquanto a
gente bate boca com ele, porque muitas vezes é bate boca mesmo: - Ismael
ndo é assim, ele teima que é. O qué que j& aconteceu? Eu vou la na minha
sogra que mora em Garrafdo e realmente eles falam diferente, o meu
pomerano é um e la é outro, isso que sdo os dialetos. Tem variagcdes? Tem!
Mas toda palavra tem uma raiz por tras, entdo tem que seguir aquilo. No
portugués nao é assim? Vocé fala do jeito que é correto? Nao, ndo fala, ai é
gue ta! (Diario de campo, 30 de setembro de 2010).

Justificando que a lingua € um organismo vivo e hibrido que ao longo do tempo vai

passando por variacoes, adaptacdes e transformacgdes, Rejane continua explicando:

No caso de palavras como, jabuticaba, chuchu e outras, a palavra é a
mesma em pomerano e em portugués. Isso se justificaria pelo fato de que
alguns elementos ndo eram conhecidos na Pomerania e assim tiveram que
aprender o que se falava em portugués (Diario de campo, 30 de setembro
de 2010).

A partir das analises, verificamos que o Dicionario Pomerano € um importante
instrumento didatico de conhecimento e pesquisa, no entanto, sugerimos a reedicao
do Dicionario Pomerano atendendo duas recomendacdes: a edicdo desse material
deve ser revisada e atualizada e, além de sua versao bilinglie pomerano/portugués,
€ oportuno que sua nova edicdo traga também, a versdo portugués/pomerano.
Presenciei momentos em que as professoras manifestaram dificuldades, como por
exemplo, o dia em que uma professora desejou pesquisar a grafia da palavra
“bondoso” e ndo soube localiza-la no dicionario porque nao se lembrava a pronuncia

dessa palavra em pomerano. Nesse caso, foi preciso a ajuda do professor.
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4.4 Bilinguismo

O bilinguismo pressupde a utilizagdo regular de duas linguas por um povo ou um
individuo, ou seja, dois sistemas linglisticos coexistem em uma mesma comunidade
de fala (TARALLO e ALKMIN, 1987, p.12). No caso dos pomeranos, o bilinguismo é
um fendmeno de natureza histérico-social, pois a migracdo deste povo para o Brasil

0s colocou em contato com grupos étnicos diferentes numa mesma regiao.

No contato intercultural pode acontecer bilinguismo ou a perda da lingua materna
por um dos grupos dependendo do tipo de experiéncia que esse contato acontece.
No caso dos pomeranos de Santa Maria de Jetiba, em algumas familias ocorreu a
perda da lingua pomerana, porém a lingua ainda € muito utilizada nos didlogos do

cotidiano e a preocupacao desse povo € que a lingua ndo morra.

Por uma questdo de aceitacdo, muitos descendentes pomeranos deixaram de
ensinar a lingua materna aos seus filhos, adotando somente a lingua oficial. Muitos
relatam que negaram sua lingua materna porque eram viStoS como menos capazes
preferindo entdo se identificar com a cultura em prevaléncia e aprender a lingua
oficial da sociedade. Nos arquivos do acervo do Proepo foram encontrados
questionarios aplicados as familias do Centro de Educacdo Infantil “Recreio”,
aplicados em 2008. As familias foram questionadas sobre a relevancia do trabalho
com a lingua pomerana na Educacgdo Infantil, as respostas revelam o sofrimento
causado as familias pomeranas no periodo de escolarizacéo, pois a lingua materna

nao era respeitada.

Esse trabalho é muito importante, pois a nossa lingua ja estava se
perdendo. Com o trabalho que vem sendo realizado na escola, nossos filhos
valorizam e falam a lingua sem vergonha, pois ha algum tempo atras os
pomeranos se sentiam discriminados pela sociedade. Hoje sentimos orgulho
de nossa cultura (lingua).

Sim. Acho muito importante porque muitos ja deixam no esquecimento a
lingua pomerana. Devemos passar adiante, ensinar nossos filhos a falar
pomerano afinal ndés somos pomeranos devemos preservar a nossa
tradicdo, pois veio de um povo que lutou e sofreu muito.

(Acervo de arquivos do Proepo, Entrevista as familias de alunos da escola
da comunidade de Recreio, 2008)
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Segundo Ismael Tressmann “a educacdo bilingue deve comecar na Educacdo
Infantil” e para verificar se a lingua pomerana morreu ou ndo basta observar as
criancas de 5 a 6 anos: “O termOmetro para isso s&o as criangas, se elas nao estao
falando a lingua pomerana, entdo essa lingua realmente morreu” (Diario de Campo,
14 de agosto de 2010).

No resumo do relatério Mundial da UNESCO sao apontadas algumas causas que
estdo na origem do perigo de desaparecimento das linguas que podem ser externas
(a globalizacéo, as pressfes politicas, as vantagens econémicas etc.), internas (a
atitude negativa de determinada comunidade a sua lingua) ou, na maioria dos casos,

a combinacao de ambas.

Durante o planejamento a professora Regina relatou que ao trabalhar o tema
relacionado a culinaria, na disciplina de Lingua Pomerana, pediu aos alunos da 82
série que pesquisassem receitas tipicas dessa cultura e levassem para a aula. Uma
aluna além a receita, tratou de levar para a escola um brot (pado) de milho, porém ao
ser cobrada pela professora, entregou a receita negou-se a dizer que havia
escondido o pao na cozinha porque ficou com vergonha de ser ridicularizada pelos
colegas que muitas vezes discriminam o0s alunos que se identificam como
pomeranos. A professora soube que o pdo estava na cozinha porque uma outra
aluna fez a revelacdo do ato e explicou o motivo do receio da colega. Percebemos
nesse caso, a origem do risco de desaparecimento da lingua baseado em causas
internas, como a imagem negativa da lingua e cultura pomerana. “O prestigio da
lingua dominante e o seu predominio na vida publica podem levar uma comunidade
a desvalorizar a sua propria lingua. Assim, a revitalizagcdo das linguas depende,
antes de qualquer coisa, da reafirmacgédo da identidade cultural, por parte de uma
comunidade” (Relatorio da UNESCO, p.14).

No atual contexto em que vivemos, 0 uso das novas Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéao (TIC) na educacao pode desempenhar um papel positivo na luta pela
valorizacdo da lingua e da cultura, principalmente quando 0os meios de comunicacéo

e informacao participam do esforco geral. Nesse sentido, € importante destacar que,
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além das acbes que os integrantes do Proepo vém realizando nas escolas, o0s
esforcos também estdo voltados para destacar a democratizagdo da escrita
pomerana em locais publicos, como bancos, rodoviarias, panfletos, outdoors,
propagandas de festas, etc. O professor Ismael Tressmann mostrou um panfleto do
banco SICCOB, escrito em portugués e em pomerano, demonstrando 0s primeiros
sinais da escrita pomerana e disse que precisamos dar visibilidade a lingua
pomerana em diferentes meios de comunicagdo (Reunido com 0s representantes

dos municipios participantes do Proepo, 24 de agosto de 2010).

Aproveite as vantagens
oferecidas pelo Sicoob e tenha
0 50S5ego que Vocé merece

para desfrutar a maturidade.

O Sicoob tem uma linha de crédito especifica {
para aposentados e pensionistas do INSS, 0 ¢
Skcoob Tranquilidade, com parcelas
descontadas diretamente no beneficio
previdenciario.

008 hat

Vood pode contratar um empréstimo de RS
200 a RS 25 mil. E ainda tem a facilidade de

pagi-lo de 7 a 60 parcelas mensais. A TRANQUILIDADE
prestacho pode comprometer até 29,5% da SICOOB-GELASSENHEIT

sua remuneracao liquida,
CREDITO PARA PENSIONISTA E APOSENTADOS
D0 IN5S COM DESCONTO DIRETAMENTE DO BENEFICIO
KREDIT FOR DAIF A LUUR WAT FON
INSS LOUN KR _ELE WAT DIREXT
VART.

Duw kanst dij gild barge fon 200 konto bet 25
duusend konto. Ln ka: b bet 60
méi. Denl cheniletverd)
mdnastsioun bet 29.5% g

Vocé pode adquirir o Sicoob
Tranquilidade mesmo se ainda

nao for associado ao Sicoob. \
Duu kanst dai Sicoob-Gelassenheit \ 4 SICOOB
krijge wen duu uk kair mitglijd ASSOCIADO A VOCE,
fom Sicoab biist.

Figura 21 - Panfleto do Banco Sicoob, 2010.
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EUM NARAWLHOSO
ANO NOVO *

Figura 22 - Outdoor exposto em Santa Maria de Jetib4, Natal de 2010.

Diante desses fatos, podemos inferir que a promog¢édo de uma educacao bilingue que
inclua o uso e a valorizagdo na lingua materna constitui um importante modo de
salvaguardar as linguas autéctones ameacadas. Segundo o Resumo do Relatorio
Mundial da Unesco (2009, p.15), isso significa no plano internacional uma dupla

perspectiva:

1) preservar a diversidade linguistica mundial como condi¢cdo necesséria da
diversidade cultural; 2) promover o multilinguismo e a traducao
(nomeadamente nos dominios administrativo, educacional, dos meios de
comunicacao e do ciberespaco) de modo a fomentar o didlogo intercultural.
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5 O PROGRAMA DE EDUCACAO ESCOLAR POMERANA - PROEPO

5.1 A génese do Proepo: o encontro com 0s Projetos Iniciais

No dia 13 de abril de 2011, por volta da 19 horas, eu e uma colega de trabalho,
estdvamos na Escola Estadual “Graca Aranha” trabalhando na estruturacdo do
Projeto de Lingua Pomerana em nossa escola. Este tem como base a portaria n®
002-R, da Secretaria de Estado da Educacdo- SEDU, publicada em 20 de janeiro de

2011 que em seu artigo 5° estabelece,

Nas unidades escolares situadas em comunidades de imigrantes podem
ser oferecidas linguas estrangeiras optativas como o Italiano e o Pomerano
de modo a ampliar o tempo de permanéncia do aluno no contra turno, por
meio do Programa Estadual Mais Tempo na Escola.

Este documento nos foi apresentado no dia 31 de janeiro de 2011 numa reunido
pedagodgica entre profissionais da educacdo na Superintendéncia Regional de
Educacdo de Afonso Claudio/SRE. Convencidas da importancia da valorizacdo da
lingua e da cultura pomerana em nosso municipio, nos disponibilizamos a elaborar o
projeto com o apoio dos professores e comunidade escolar. O primeiro passo foi
sensibilizar os alunos, as familias e os docentes por meio de palestras com o
Professor Doutor Ismael Tressmann e com a Professora Especialista
Coordenadoara do Proepo Sintia Bausen Kuster. O segundo passo foi realizar um
levantamento dos alunos interessados em participar das aulas, para isso enviamos
correspondéncias para as familias. Apuramos um total de 590 alunos/as inscritos,
representando assim, 49,53% dos alunos da Educagdo Basica matriculados na
escola. Esse é um percentual considerado alto, tendo em vista que estas aulas
aconteceriam no contra turno. Apos autorizacdo do projeto pela SRE/SEDU,

iniciaremos as acodes previstas neste projeto.

Durante o processo de elaboracdo do projeto, tivemos a ideia de solicitar a
Professora Sintia a disponibilizacdo da proposta pedagoégica do Proepo para termos
embasamento sobre os conhecimentos a serem trabalhados em nossa escola. Fui

até a Secretaria Municipal de Educacao, pois sabia que a encontraria neste local
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porque todas as quartas-feiras a noite os/as professores/as do Proepo se reunem
para estudar. Ao explicar o motivo de minha presenca, ela se mostrou disposta a
ajudar. Foi para o computador e enviou a proposta de 52 a 82 série por e-mail.
Explicou que na Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental as
professoras trabalham de forma interdisciplinar a partir de projetos teméaticos. Apds
se levantar da mesa, com uma expressao entusiasmada, abriu o armario e mostrou
os documentos referentes as primeiras iniciativas sobre a criacdo do Proepo
encontrados em arquivos antigos esquecidos nos fundos da secretaria. Foi uma
surpresa muito grande me deparar com sua confianca ao disponibilizar aqueles

importantes e preciosos documentos para que eu 0s analisasse.

Ao esquadrinhar os materiais constatei que eles continham registros dos primeiros
movimentos articuladores do projeto de lingua pomerana no municipio. Datados a
partir de 1991, as folhas jA amareladas e com manchas de ferrugem, estavam
arquivadas em pastas desbotadas. Alguns textos estavam datilografados e outros
escritos a punho pela Professora Marineuza Plaster?*, entre esses havia bilhetes e
rascunhos que indicavam a construcdo de projetos voltados para a questdao da
lingua pomerana. Esses dados foram de suma importancia, pois confirmavam dados

descritos no Relatério do Proepo e falas da professora citada.

No decorrer da pesquisa encontrei projetos com quatro titulos diferentes: “A
interferéncia do dialeto Pomerano na Alfabetizacdo”; “Dicionério para escolas
bilinglies”; “Dicionario para uma escola bilingue”; e “Projeto Pro-Pomerano”. Todos

eles elaborados pela Professora Marineuza com a colaboracdo de pedagogas da

24 professora pomerana com larga experiéncia em alfabetizacdo de criancas dessa origem. No
mesmo dia em que ocorreu o | Seminario da Educacdo do Campo, tive a oportunidade de dialogar
com ela, pois a andlise de documentos ja sinalizava seu envolvimento com a génese do Proepo. Ao
iniciar nosso didlogo pedi permissdo para gravar nossa conversa. Expliquei o objetivo de minha
pesquisa e disse que me surpreendi ao descobri seu trabalho pioneiro em se preocupar com a
escolarizagdo dos pomeranos no municipio. Além de utilizar o gravador, fiz anotacdes de suas
narrativas. Marineuza ficou emocionada ao se lembrar de sua infancia e de como foi discriminada por
falar em pomerano. Ela acredita que falar pomerano ndo é empecilho para a aprendizagem e nao
gosta de piadas que ridicularizam os pomeranos.
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Secedu. Estes dados revelaram que o projeto passou por varios momentos de

debates e reformulagdes.

O primeiro projeto “A interferéncia do dialeto Pomerano na Alfabetizacdo” mostrava
uma preocupacao excessiva quanto as tentativas dos pomeranos em falar a lingua
portuguesa: “O dialeto pomerano é falado por mais ou menos 80% da populagéo
[...]. A passagem do pomerano para o0 portugués traz algumas complicacdes para o
ouvinte monolingle portugués [...].” Alguns exemplos, demonstrando a troca de
artigos femininos e masculinos, foram citados: “a boi ~ 0 boi / uma casa ~ a casa.
Em alguns casos acontecem a inverséo da frase: Meu pai mordeu a cobra ~ a cobra
mordeu meu pai’. A professora buscava conhecer as causas dessas trocas para
entdo melhorar sua pratica pedagogica em relacdo ao aprendizado das criangas na
aquisicao da leitura e escrita da lingua portuguesa. Entre outros objetivos estavam:
Conhecer a gramatica pomerana; Resgatar a histéria da lingua e da cultura
pomerana; Valorizar a lingua do povo pomerano; Verificar a importancia da
escolarizacédo para os filhos dos pomeranos; Pesquisar a lingua pomerana e fazer
comparacdes com a lingua portuguesa. Sua metodologia foi planejada com base
numa pesquisa de campo que iria coletar, por meio de gravacoes, as narrativas de
pomeranos da comunidade pesquisada em diferentes ocasides, questionarios e
andlise de textos produzidos pelas criancas de sua escola, localizada na
comunidade de Alto Santa Maria, ha 20 Km da sede de Santa Maria de Jetiba. Ao
contextualizar o perfil dessa comunidade local em que atuou como professora desde
1979 levantou dados que revelaram a presenca de 513 habitantes, dentre os quais
16 eram monolinglies em portugués, 274 em pomerano, 177 eram bilingues em

portugués/ pomerano e 37 em pomerano/alemao.

Os Projetos “Dicionario para uma escola bilingue” e “Dicionario para escolas
bilinglies” se diferenciam em trés aspectos: titulos um pouco diferentes (um no
singular e outro no plural); forma de apresentacédo (o primeiro esta escrito em letra
manuscrita pela propria autora e o segundo esta datilografado); o segundo projeto
estava mais completo (continha as etapas concluidas). Dentre as atividades
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concluidas constavam a coleta de textos dos alunos escritos em pomerano e em
portugués, exemplares do jornal “O Semeador” e algumas gravacdes. Os objetivos
gerais eram: “Elaborar um Dicionario Pomerano/Alemao/Portugués” e “Contribuir
para a reducao dos indices de evasao e repeténcia nas escolas da regido.” A analise
do primeiro objetivo nos faz inferir que, em 1991, as pessoas nao tinham clareza
sobre as diferencas linguisticas e culturais entre pomeranos e alemaes.
Caracterizavam a lingua utilizada pelos pomeranos como um “dialeto” ou a “lingua

pomerana do ramo germanico”.

Diante dessas informagdes encontrei-me diante de um paradoxo: Os estudos
ministrados nos encontros do Proepo enfatizam para os professores que O0s
pomeranos nao sao alemaes e sua lingua ndo descende do aleméo. Os estudos de
Thum (2009) e Tressmann (2005) denunciam as posturas de negacdo contra a
cultura e a lingua pomerana adotadas principalmente por pastores alemaes.
Constatamos, também nessas pesquisas, a influéncia dos processos interculturais
entre alemaes, pomeranos e outras etnias presentes desde o inicio da imigracao.
Seria possivel entdo, nos dias atuais, realizar uma classificacdo acertada ou segura
do que é ser pomerano ou o que é ser alemao? Por outro lado, sabemos também
qgue a luta pelo reconhecimento cultural e linguistico se configura como uma

estratégia de peleja contra todas as formas de desigualdade social.
Os projetos pretendiam ainda:

e Colocar a disposicdo da populacdo pomerana e da populacao
capixaba de contato, um instrumento que venha a facilitar a
comunicacao entre os dois grupos.

e Colocar a disposicao dos professores, dos alunos e da escola, em
regides de imigracdo pomerana, uma fonte de consulta que venha a
diminuir os problemas pedagoégicos do bilinguismo na sala de aula.

e Desenvolver um trabalho piloto de elaboracdo de um sistema de
escrita para a lingua pomerana.

e Desencadear um processo de revitalizagcdo da lingua pomerana.

o oferecer aos pesquisadores em linguistica e disciplinas afins
material relevante para o conhecimento do contato
pomerano/portugués.

e Oferecer subsidios para cursos de formagéo dos professores que
atuam nas escolas da regido.
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Ao realizar o estudo pormenorizado dos objetivos especificos destacados acima,
percebemos que o segundo item, ao ressaltar a intengdo de “diminuir os
problemas pedagdégicos decorrentes do bilinguismo”, nos incita a realizar alguns
questionamentos criticos: Os problemas pedagodgicos ocorriam por causa do
bilingliismo? O bilinguismo era visto como problema pedagdgico? Ou o problema
seria de ordem pedagogica? As praticas pedagdgicas indicavam como lidar com o

bilinguismo na escola?

A introducdo descrita no Projeto “Dicionario para uma escola bilingue”, escrito em
letra manuscrita pela professora Marineuza, esclarece que a iniciativa de pesquisa
surgiu a partir da preocupacao com as dificuldades de alfabetizacdo que os alunos
pomeranos enfrentavam na escola. O objetivo principal era facilitar a comunicagao
entre os falantes monolinglles em portugués e bilingiies portugués/pomerano.
Podemos perceber que realmente a proposta de uma educacdo pomerana € uma
acado em constante transformacéo e essa constatacdo pode ser considerada positiva
ao ponderarmos que a educacado deve acompanhar a cultura. Antes a énfase do
ensino era voltada para acbes que “normalizassem” a aprendizagem na lingua
portuguesa. Atualmente, o Proepo trabalha na perspectiva de reconhecimento de

sua pomeraneidade. A seguir destaco trechos para analise:

[...] o dicionario traria para esta populacdo, uma escrita padronizada e
também, um instrumento de consulta que facilitaria a comunicagdo entre
pomeranos e portugueses, permitindo assim, que 0S pomeranos se
integrem a sociedade, pois ndo € interesse da pesquisadora e supde-se,
nem da comunidade, permanecer isolada. (Grifo nosso)

Para os estudantes, o dicionario seria uma fonte de consulta diéria, ja que
as criancas chegam a escola sem falar o portugués e assim, enfrentam uma
barreira muito grande para se adaptarem a escola e se alfabetizarem.
Com o dicionario, as criancas seriam alfabetizadas traduzindo para o
portugués as suas ideias e falas pomeranas. (Grifo nosso)

(Projeto de Pesquisa Dicionario para uma Escola Bilingle, trechos da
justificativa, 1991).

As palavras destacadas acima evidenciam concepc¢fes fundamentadas em um tipo
multiculturalismo conservador que insiste na assimilacdo da diferenca as tradi¢coes e

costumes da maioria (MCLAREN, 2000). Essa postura acarreta sérias
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consequéncias, pois, isentar da analise os conflitos e desigualdades sociais a base
de elementos tais como raca, etnia, classe social, género e multiculturalismo
evidencia a falsa ilusdo de convivemos numa sociedade homogénea. Nessa
perspectiva as criancas pomeranas nao tém sua alteridade reconhecida, sendo
assim devem integrar-se a cultura oficial transmitida pela escola, tomada de forma

acritica e eximida de sua responsabilidade historica e social.

A analise do Projeto Pré-Pomerano trouxe evidéncias que posteriormente o objetivo

da pesquisa da Professora Marineuza havia sofrido mudancas:

Apbs um periodo de discussdo e amadurecimento da ideia de estudar a
lingua pomerana para dota-la de uma ortografia condizente com a realidade
lingliistica foi elaborada a presente proposta de pesquisa para a
manutencdo e revitalizacdo da cultura e das tradicdes pomeranas (Projeto
Pré-Pomerano, 1991).

No decorrer deste periodo as Professoras Marineuza e Charllote® preceituam
énfase a preocupacédo com a perda lingulistica e cultura. Neste projeto, a escola foi
considerada como um importante espa¢co para contribuir com manutencdo e a
revitalizacdo da cultura e das tradicbes pomeranas. Se antes a escola foi
considerada um dos espacos sociais responsaveis pela negacdo das
especificidades pomeranas, agora ela passa a ser considerada ser um espago de
luta (SILVA, 2009).

De acordo com as informagfes contidas do projeto, a ideia da pesquisa surgiu de
uma proposta do Departamento de Apoio Técnico (DAT) da Secretaria de Estado da
Educacdo e Cultura do Espirito Santo (SEDU), representado pela linguista Euzi
Rodrigues Moraes, “para aprimorar o trabalho dos professores em sala de aula” por

meio do Projeto Incentivo a Formacao em Servico do Professor Alfabetizador.

A proposta de trabalho de Marineuza foi analisada pela linglista da SEDU,
Professora Euzi Rodrigues Moraes, que percebendo a necessidade de elaboragao

de uma ortografia para uma lingua essencialmente oral, contou com a participacao

%> Neste Projeto Marineuza Plaster Waindt e Charlotte Emmerich constam como autoras do trabalho.



128

da Professora Doutora Charlote Emmerich do Museu Nacional da Universidade
Federal do Rio de Janeiro e pesquisadora do CNPq, especialista em andlise e
documentacdo de linguas indigenas, especialmente agrafas, para assessorar a

Professora Marineuza.

A pesquisa de Marineuza foi apresentada e discutida em uma reunido aos dezenove
dias do més de marco, com a presenca de educadores locais. Todavia o projeto ndo
chegou a ser implementado naquela época devido a mudanca de governo estadual
com a consequente desativacdo do Projeto Incentivo a Formacdo em Servico do
Professor Alfabetizador do DAT.

Devido a sua relevancia, o projeto Pro-Pomerano foi novamente retomado em
janeiro de 1993 por iniciativa do Secretario Municipal de Educacdo de Santa Maria
de Jetib4a, o Senhor Jacob Alfredo Messer, e contou com a continuidade e apoio da
posterior Secretaria Municipal de Educacdo Senhora Guerlinda Berger Espindula.
Porém, a idéia era instituir o projeto em todas as escolas municipais articulando o
envolvimento dos demais municipios do estado que possuiam nucleos de falantes
pomeranos: Laranja da Terra, Domingos Martins, Pancas e Vila Pavédo. No entanto,
mais uma vez, ndo houve prosseguimento, pois segundo a senhora Guerlinda, as

ideias ainda estavam em amadurecimento.

5.2 O jornal POMMERDblad

A retomada do projeto teve apoio de segmentos do poder publico municipal e
estadual, inclusive destaca-se a acdo do Secretario Estadual de Educacédo da
época, José Eugénio Vieira, que publicou em Diario Oficial do Estado do Espirito

Santo, do dia 7 de abril de 2003, o compromisso de iniciar, em 2004, o ensino da
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lingua pomerana em escolas de Pancas, Santa Maria de Jetiba e Domingos Martins.
Segue um trecho do jornal POMMERblad?®, de julho/agosto de 2003:

“José Eugénio devera montar esse projeto ainda esse ano e fazer uma
proposta para os 5 municipios envolvidos uma vez que inicialmente seria
necessario a publicacdo de livros, dicionario enciclopédico, gramatica e
outros materiais didaticos necessarios para a implantacéo do projeto. (Grifo
NOSS0)

Sem uma analise critica desse discurso, poderiamos pensar que realmente o projeto
poderia se algo idealizado e planejado pelo Secretario de Educacéo, porém o que
merece destaque € o fato de que a criacdo deste programa so foi possivel gracas a
capacidade desse povo em articular parcerias®’ interinstitucionais, fortalecendo
formas antigas de organizacdo social®® tdo urgentes de serem visibilizadas e

praticadas pela sociedade atual.

Em ocasido de uma reunido para tratar de assuntos educacionais ocorrida no dia 10
de abril de 2003, em Nova Venécia, o Secretario de Educacéo do Estado, afirmou a
necessidade da lingua pomerana fazer parte dos curriculos escolares das escolas
localizadas em regides onde a imigracdo pomerana era predominante. Na época,
este secretario afirmou que o respeito e a valorizacdo das identidades culturais do

povo capixaba era uma tarefa da escola.

%6 Jornal informativo das comunidades germanicas do Brasil.

2" O conceito de Parceria sera discutido neste capitulo com base nos estudos de Foerste (2005)
porque nos Ultimos anos observa-se no contexto da educacdo brasileira uma tendéncia de
implementar alternativas interorganizacionais de acéo. Solucdes locais sao produzidas como um novo
espaco de construcdo de cidadania, evidenciando a busca pelo fortalecimento da capacidade de
intervencdo local na sua articulagcdo com a politica publica. Nesse sentido podemos articular os
conhecimentos sobre parceria com a criacdo e desenvolvimento do Proepo desenvolvido em Santa
Maria de Jetiba.

8 Essas formas antigas de organizacgdo se referem ao “juntamento”, uma espécie de mutirdo muito
comum entre os pomeranos na Pomeréania. A continuidade dessa pratica no Brasil foi determinante
para preparar lavouras, construir casas e abrir estradas. Ainda hoje o sentimento coletivo dos
pomeranos é identificado nas festas comunitérias e religiosas. Em casamentos, os familiares e
vizinhos se unem para cozinhar e servir os convidados.
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5.3 Os registros de 2003 e 2004

As informagOes sobre o processo de construgcdo de uma educacgdo diferenciada
durante os anos de 2003 e 2004 foram encontradas no Relatério do Proepo,
elaborado em 2008 com o objetivo de concorrer ao Prémio Inovacdo em Gestao
Educacional®.

Em 2003, foram realizadas duas reunides na Secretaria Municipal de Santa Maria
de Jetiba com o objetivo de retomar as discussbes sobre o Projeto de Bilinguismo
nas escolas dos municipios em que estaria concentrado o maior nimero de falantes
da lingua pomerana. A primeira ocorreu em 1° de agosto e a segunda em 11 de
novembro. Participaram dessas reunifes representantes dos municipios de
Domingos Martins, Pancas, Laranja da Terra e Vila Pavao e Santa Maria de Jetiba.
Os assuntos discutidos foram: o envolvimento das prefeituras e secretarias de
cultura; elaboracdo do projeto-piloto para iniciar o trabalho; aproveitamento da
pesquisa realizada em Domingos Martins. O projeto-piloto seria desenvolvido com
professores nativos bilinglies. Ficou acordado que cada municipio iria realizar
levantamento do numero de escolas que serdo envolvidas por municipio e
professores (falantes nativos). Para o desenvolvimento do projeto ressaltou-se a
possibilidade de construir o projeto com base nos dados da pesquisa de Weber
(1998) desenvolvida em Domingos Martins que denunciou o pouco envolvimento e
respeito pela cultura pomerana, e relacionou esse dado a forma como o curriculo
estava organizado e a falta de envolvimento da comunidade pomerana no processo

de escolarizacao.

? O Laboratério de Experiéncias Inovadoras em Gestdo Educacional, coordenado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), foi criado em parceria com a
Secretaria de Educacdo Basica (SEB) do Ministério da Educacdo em 2006, com objetivo de
identificar, registrar, avaliar e disseminar experiéncias inovadoras em gestdo educacional
desenvolvidas nos municipios brasileiros, que contribuam para o alcance dos objetivos e metas do
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e das diretrizes do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacéo. Disponivel em: <http: //www.laboratorio.inep.gov.br> Acesso em: 15 out. 2010.



131

Em 2004, o mesmo grupo de representantes dos municipios envolvidos no projeto,
criou entdo o Projeto de Educacéo Escolar Pomerana (Proepo), porém 0 mesmo so

veio a ser colocado em pratica em 2005.

5.4 Analise da ata de 1991 — Assunto: O Projeto Pr6-Pomerano

A reunido do dia dezenove de marco de 1991 realizou-se na Igreja de Confissédo
Luterana no Brasil, na sede do municipio de Santa Maria de Jetib4, com a presenca
20 participantes, entre eles, vereadores, professores de alemao, representantes da
Comisséo de alfabetizacdo, supervisoras da Secretaria Municipal e duas
pesquisadoras convidadas: a linguista da SEDU Euzi Rodrigues Moraes e a
Professora Doutora Charlotte Emmerisch do Museu Nacional da Universidade do Rio

de Janeiro. O objetivo da reunido foi o debate sobre o Projeto Pr6-Pomerano.

Apoés a apresentacdo dos participantes, a professora Charlotte agradece o convite
realizado pelo municipio. Em seguida, comenta a importancia do projeto e as
vantagens do trabalho com a lingua materna iniciado pela Professora Marineuza
Plaster Waindt, na localidade de Alto Santa Maria, uma regido localizada a 20 Km da
sede. Falou também sobre a necessidade da participacdo da comunidade local.

Porém os argumentos utilizados ndo foram expostos em ata.

A analise deste documento revelou, mais uma vez, a imposi¢cdo da lingua alema em
contextos pomeranos, bem como a falta de énfase sobre as diferencas entre lingua
alema e lingua pomerana. Encontra-se em ata a informacdo de que em 1991, o
ensino da lingua aleméa era obrigatoria de 5% a 82 série nas escolas estaduais de
Santa Maria de Jetiba. A professora Gerlinde sugere que talvez o ensino dessa

lingua devesse ser implantado no periodo de alfabetizacéo.
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No final da reunido algumas ac¢des foram apontadas como necessarias: “Instalacéao
do CME e apresentar o projeto Pr6-Pomerano (anexo H) na 12 reunido do conselho,
ver os tipos de materiais didaticos, encaminhar um mapeamento da situacao real do
pomerano e paralalelamente trabalhar na ortografia, recolher textos dos alunos,
analise das estruturas do pomerano para analisar a gramatica e elaboracdo do
dicionario”. A pesquisa iniciada pela Professora pomerana Marineuza Plaster
Waindt serviria como ponto de partida. A mesma ficou responsavel em elaborar o
esboco do projeto e encaminhar para os participantes da reunido para os devidos
ajustes. Por meio da analise da lista de presenca pude identificar, entre
descendentes de alemaes e outras etnias, cerca de seis descendentes de imigrantes
pomeranos. Portanto, podemos dizer o movimento de valorizacdo da lingua foi
construido a partir do estabelecimento de um diélogo intercultural e ndo apenas por

um grupo especifico de pomeranos.

5.5 O dialogo com a professora Marineuza

Diante da informacdo de que Marineuza era uma professora defensora da
valorizagdo da lingua pomerana questionei o motivo dela ndo ter prosseguido com o
projeto de pesquisa ao qual se prop0s a investigar. Durante entrevista realizada
explicou que o Projeto Incentivo a Formacgédo em Servico do Professor Alfabetizador
da secretaria estadual foi desativado e ndo teve a oportunidade de continuar sua
pesquisa por meio da universidade, pois tinha seus filhos pequenos. Ismael
Tressmann, seu primo, também j& demonstrava interesse pelo tema, sendo assim

prosseguiu com os estudos.

Sabedora da informacao que Marineuza era frequentadora do curso de formacéo do
Proepo, perguntei o motivo pelo qual estava fora do Proepo, ela disse que adotara

um casal de criancas pequenas, por isSso estava sem tempo para participar de duas
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formacgdes, que no caso eram o Curso de Especializacdo da Educacdo do Campo e
o Proepo. Portanto naquele momento optou por fazer a especializagdo, mas depois

voltaria a frequentar o Proepo.

Conversamos também sobre sua experiéncia no periodo em que elaborou a
proposta de um projeto baseado no bilingliismo. A professora relatou que a lingua
pomerana era proibida nas escolas, e as Supervisoras Pedagdgicas da
Superintendéncia Estadual de Educacéo supervisionavam o ensino no momento de

suas visitas:

Eu e meus alunos tinhamos um combinado. Quando estavamos somente
entre nés, na sala de aula, falavamos pomerano. Mas quando alguém da
superintendéncia chegava ninguém falava pomerano, dessa forma eu
alfabetizei muitos alunos, inclusive meus filhos (Diario de Campo, outubro
de 2010).

Marineuza acredita que ser e falar pomerano ndo sdo motivos que justifiquem as
dificuldades encontradas pelas criancas de origem pomerana, porém reconhece que
a falta de preparo do professor em lidar com as diferencas era o grande entrave.
Durante nosso didlogo a professora relatou memorias de sua infancia ao descrever o

periodo em que foi alfabetizada numa escola de Itarana - ES.

Nunca me esqueci de quanto fui discriminada na escola por ser pomerana,
discriminada pelos colegas e pela professora. Os colegas me chamavam de
cabelo de fogo, ferrugem, por causa das minhas pintas. A professora ao
perceber que eu tinha dificuldades em falar portugués, me deixou de lado.
Ela pedia para todos lerem em voz alta, menos eu. Um dia tivemos a visita
de uma supervisora escolar que perguntou quem gostaria de ler. Nao perdi
tempo, levantei o braco e a supervisora me deixou ler. Li fluentemente. A
professora levou um susto, porque ela nem havia percebido que eu sabia
ler. E daquele dia em diante ela passou a me dar atencéo (Diario de Campo,
outubro de 2010).

A professora com lagrimas nos olhos e muito emocionada demonstrou neste relato o
gue marcou predominantemente as relacdes sociais vividas na escola pelas pessoas
pertencentes a esse grupo étnico que vao desde a eliminacéo fisica do outro até o
sentimento de coacdo interna. Nesse caso me chamou a atencdo o fato da

personagem nao ter se retraido e ao contrario se encorajou a ler o texto para a
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supervisora “Aquela era minha chance de mostrar que era uma criangca capaz de

fazer o mesmo que as outras”.

Marineuza relatou que nesse processo teve muita ajuda de seu pai:

Meu pai me ensinou a escrever embaixo de um pé de café, ele escrevia no
chdo com gravetos. Ele era pomerano, mas me ensinou a ler e escrever em
portugués. Ele contava muitas historias e ensinava brincadeiras, musicas e
parlendas pomeranas. Muito material que confeccionei para trabalhar em
sala de aula foi baseado no que ele me ensinou, alfabetizei muitas criangas
pomeranas com base nesses conhecimentos (Diario de Campo, outubro de
2010).

5.6 As interfaces entre o local e o global

De maneira nenhuma podemos compreender o processo de construcdo do
Programa de Educacdo Escolar Pomerana — Proepo, em Santa Maria de Jetiba-ES,
de forma isolada, pois esse movimento encontra-se intimamente ligado a questao
multicultural que nos ultimos anos adquire cada vez maior abrangéncia, visibilidade e
conflitividade, em ambito local e global. Defensores desse debate (CANDAU, 2005;
HALL, 2009) reconhecem gue estamos inevitavelmente implicados em suas praticas
e que ndo se trata de superestimar a dimensdo cultural e desvincula-la da
problematica da desigualdade e da excluséo social, nem de subestima-la como um
sub-produto desta realidade. “O importante é, tendo presente a configuracéo
politico-social e ideoldgica do momento, ndo negar a especificidade da problematica

cultural nem considera-la de modo isolado e autocentrado” (CANDAU, 2005, p. 13).

No Brasil, e particularmente no Espirito Santo, a questao multicultural apresenta uma
configuracdo prépria. Nosso Estado esta consolidado sob uma base multicultural
muito forte, onde as relagfes interétnicas tém sido uma constante, através de toda a
histéria, uma histéria dolorosa e silenciadora, principalmente no que diz respeito aos

grupos indigenas, afro-descendentes e pomeranos.
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As narrativas sobre a escolarizacdo dos pomeranos de Santa Maria de Jetiba estéo
marcadas pela negacédo e silenciamento da alteridade pomerana. Os processos de

negacéao se deram também no plano das representacdes e no imaginario social.

Por falar a lingua pomerana tinha facilidade em me comunicar com os
alunos e com as familias. Por outro lado, os professores eram proibidos de
falar e interpretar a lingua pomerana com os alunos, até mesmo no recreio.
A Secretaria de Estado da Educacéo fiscalizava a atuacdo dos professores
por meio de Inspetores e, caso houvesse denuncia, eram aplicadas
penalidades por descumprir as ordens, pois era uma forma de obrigar o
pomerano a aprender a lingua portuguesa. Era dificil tanto para o professor
guanto para o aluno (Relato escrito da professora Sabina Joana Uliana que
atuou pela primeira vez como docente em 1955 em escola de zona rural do
entdo municipio de Santa Leopoldina, Jornal EEEFM “Graga Aranha”, Santa
Maria de Jetiba, 2007 . 12 Edi¢&o)

A Educacédo Escolar Pomerana, propriamente dita, surgiu no ano de 2005,
guando comecou a ser implantada no municipio, devido a alguns municipios
do Espirito Santo ainda terem concentrado em sua populacdo, muitos
pomeranos. Pessoas estas que por muito tempo ficaram silenciadas, ndo
podendo se manifestar, sendo discriminados por muitos pela lingua e
cultura que trazem desde a imigracdo. Tendo que deixar muitos costumes e
principalmente a lingua em muitos lugares de lado por que desde a época
da colonizacdo, a lingua e seus falantes tém sofrido preconceitos e sido
objeto de uma viséo estereotipada, na medida em que a escola ndo abria
espaco para que os alunos pudessem se expressar também na sua lingua
materna. Essa postura adotada pela escola foi reflexo da politica de
nacionalizacdo do governo Getllio Vargas. Por imposicdo oficial do
curriculo, a educacao publica de qualidade para todos foi um direito negado
historicamente aos sujeitos pertencentes a minorias étnicas e linglisticas
(Professora Rejane Berger, Dario de Campo, setembro de 2010).

A partir desses relatos podemos perceber como esses sujeitos historicos foram
inferiorizados. A lingua Pomerana foi negada duas vezes, primeiro quando
constatamos que o0 ensino destinado aos colonos era ministrado na lingua alema
(SCHWARZ, 1993; WEBER, 1998) e depois quando a obrigatoriedade era aprender
a Lingua Portuguesa, devido & politica de nacionalizacdo instituida por Getulio
Vargas, em 1937.
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(...) até os anos de 1930, o alemao era a lingua oficial ensinada nas escolas
comunitarias do Espirito Santo, pelos pastores e/ou professores da
Alemanha que nao falavam o pomerano e sabiam muito pouco o portugués.
Logo, as criangas ndo entendiam direito o que ouviam, liam e escreviam,
porque o alemdo ndo era a sua lingua e as aulas aconteciam de duas a trés
vezes por semana, durante dois ou trés anos apenas. Depois disso,
normalmente as criancas ajudavam o0s pais na roca. Com a proibicdo do
alemdo nas escolas e igrejas, durante a Segunda Guerra Mundial, pelo
governo Vargas e a chegada de pastores/professores brasileiros nas
comunidades espirito-santenses, o alemdo perdeu essa funcédo (Relato
escrito da professora Rosalina Koelhert, setembro de 2010).

Mas apesar da dupla negacao, souberam resistir e continuam afirmando fortemente
suas identidades culturais em nossa sociedade... “Entretanto, o pomerano
“sobreviveu” como lingua materna da maioria das familias pomeranas.” Assim
sendo, o Proepo tem resgatado a lingua e envolvido elementos da cultura pomerana

nas escolas (Relato escrito da professora Rosalina Koelhert, setembro de 2010).

Conscientes da urgéncia em criar politicas publicas para garantir a continuidade
dessa lingua, a partir de 1980, dirigentes municipais e educadores/as de Santa
Maria de Jetiba iniciam um processo de debates acerca da problematica, além disso,
identificamos ainda, trés fatores indissocidveis que influenciaram os sujeitos
participantes desse contexto a se organizarem e a criarem o Programa de Educacao

Escolar Pomerana, conforme sé&o apresentados a seguir:

A - As problematizacbes e pesquisas desenvolvidas no contexto do Espirito
Santo. A partir da década 80, algumas acdes ligadas a intencédo de valorizacdo da
cultura pomerana comecam a ser fomentadas no municipio de Santa Maria de
Jetib4d: em dezembro de 1983, surge a primeira publicacéo de texto escrito em lingua
pomerana no jornal O Semeador; em 1991, surgem as primeiras pesquisas no
Espirito Santo com temas ligados a cultura pomerana; sdo criados os primeiros
grupos pomeranos de dancas folcléricas e sao criadas as festas municipais, como a

Festa Pomerana e a Festa do Colono.

As pesquisas realizadas por Mian (1993), Weber (1998), Siller (1999) e Tressmann
(2005) denunciaram relatos de como a cultura e a lingua pomerana eram

negligenciadas e pormenorizadas no contexto educacional. Esses fizeram
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constatacfes de que as familias estavam deixando de ensinar a lingua pomerana
aos seus filhos e suas filhas por motivos relacionados ao uso dessa lingua no
periodo de escolarizacdo. As dificuldades enfrentadas na escola e em situacdes
cotidianas ainda se encontram bem presentes no imaginario social das professoras

gue participam do Proepo:

Muitas pessoas nao ensinaram a lingua pomerana a seus filhos, para que
0S mesmos ndo sofressem o tanto que os mais velhos em sua educacao
escolar e na vida cotidiana, onde por muitas vezes foram rejeitados e
desvalorizados por serem “diferentes” (Professora Mobnica, fevereiro de
2011).

Assim, educadores, pesquisadores e dirigentes estaduais e municipais se voltam
para a problematica discutindo questdes sobre a necessidade de elaborar projetos
de formacéo de professores para lidarem com criangcas pomeranas, primeiramente a

preocupacao vai focalizar a escola e as criancas em fase de alfabetizagao.

B - As reformas educativas e constitucionais que reconhecem o carater
multiétnico e plurilinguistico. Essas discussfes surgem atreladas ao contexto
brasileiro vivido na década de 80, com os debates férteis as questdes voltadas ao
direito de diferentes grupos étnicos de preservar suas linguas, culturas e religiées. A
garantia dos direitos indigenas conquistadas na Constituicdo Federal de 1988 e na
Lei de Diretrizes e Bases de 1996 vai servir de inspiragdo para que outros grupos
étnicos também reivindiguem seus direitos e elaborem estratégias de trabalho, como

é o caso dos pomeranos:

Inspirados no movimento indigena e na certeza de que todo povo tem o
direito de viver conforme a cultura que herdou, a partir de meados de 1980,
verificamos um reavivamento da lingua e da cultura pomerana,
especialmente entre jovens estudantes do Espirito Santo (Trecho retirado
do Relatério sobre o Proepo apresentado ao concurso Prémio Inovacdo em
Gestédo Educacional, 2008, p.01).

A coordenadora do Proepo, em varios momentos, se baseia na legislacao referente

a educacéo indigena para respaldar e justificar a importancia do Proepo:
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A educacao indigena tem seus direitos garantidos na Constituicdo Federal,
mas eles também tém muitos problemas a serem enfrentados ainda. Nés
comecamos em 2005, ainda é muito recente e que bom que temos esse
espaco de discussdo agora nas instituicdes de pesquisa e precisamos
realmente que o Proepo seja problematizado e visibilizado por todos
(Kuster, outubro de 2010).

As professoras entrevistadas confirmaram que o Professor Tressmann costuma,
durante os encontros de formacdo, compartilhar suas experiéncias vividas em
contexto indigena para referenciar a importancia deste programa. Além disso, foi

encontrado registro que relata sua experiéncia em contexto indigena.

Realizo pesquisa entre os pomeranos desde 1994, quando atuava em
Espigdo do Oeste, Rond6nia e Mato Grosso do Sul. La, pesquisei e atuei
entre 1988 e julho de 1995 junto aos indios Cinta Larga e Zor6é, nas areas
de etnolinguistica e de educacgdo escolar. A pesquisa que desenvolvi entre
0s povos indigenas foi muito importante e serviu de estimulo e de base para
o tipo de trabalho que desenvolvo hoje: junto a um povo minoritario, cuja
lingua era mantida na sua forma oral e sem reconhecimento da parte dos
6rgaos governamentais (TRESSMANN, Relatério do Proepo, 2005, p.140).

No plano nacional, a reforma na Constituicdo Federal de 1988, em seus artigos 210,
215 e 216, resguarda a todos os grupos étnicos o direito de preservar suas linguas,

0S costumes e a religiao.

Art. 210 - Seréo fixados conteldos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formac@o basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

Art. 215 - O Estado garantir a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagao
e a difusdo das manifestacdes culturais.

Art. 216 - Constituem patrim6nio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expresséo;
Il - os modos de criar, fazer e viver;
Il - as criagBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos
destinados as manifestacdes artistico-culturais;
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V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.

Em 1997, como resultado de negocia¢des, polémicas e pressdo dos movimentos
sociais, o Ministério da Educagdo (MEC) lanca os Parametros Curriculares
Nacionais, que apesar das criticas quanto a sua concepc¢éao, processo de construcao
e estruturacdo interna, incorpora entre os temas transversais, o da pluralidade
cultural. Encontramos nesse documento argumentos que fundamentam sua razao de

existéncia.

E sabido que, apresentando a heterogeneidade notavel em sua composicéo
populacional, o Brasil desconhece a si mesmo. Na relagédo do pais consigo
mesmo, é comum prevalecerem varios estereotipos, tanto regionais quanto
em relacdo a grupos étnicos, sociais e culturais.

Historicamente, registra-se dificuldades para se lidar com a tematica do
preconceito e da discriminacao racial/étnica. O pais evitou o tema por muito
tempo, sendo marcado por “mitos” que veicularam uma imagem de um
Brasil homogéneo, sem diferencas, ou, em outra hip6tese, promotor de uma
suposta “democracia racial’ (MEC, 1997, p.22).

Neste contexto efervecente, diferentes instancias governamentais vao implantar
mudancas relativas as politicas de acédo afirmativa, que a partir de entdo, vém
suscitando muitos debates na sociedade em geral. Em 2001, a UNESCO aprova a

Declaracéo Universal sobre a Diversidade Cultural.

C - Os movimentos da globalizacdo. A criacdo do Proepo ndo pode deixar de ser
contextualizada com os movimentos gerados pela globalizacdo. Esse complexo
fendmeno que faz com que onde nossa contemporaneidade seja marcada pela
fluidez de fronteiras nacionais, quer no sentido econémico, quer no sentido cultural,
onde novas combinacfes de espaco-tempo sdo redimensionadas pela propagacao

crescente de recursos tecnolégicos.

Hall (2009), explica que a globalizacdo € um movimento paradoxo, pois juntamente
com as tendéncias homogeneizantes da globalizacdo, existe a “proliferacdo
subalterna da diferenca”. Ao mesmo tempo em que, culturalmente, as coisas
parecem mais ou menos semelhantes entre si (devido ao predominio de formas

culturais produzidas e veiculadas pelos meios de comunicacdo de massa, nas quais
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aparecem de forma destacada as producdes culturais estadudinenses), assistimos a

proliferacéo das “diferencas”.

Nesse processo, o0 eixo “vertical” do poder cultural, econdmico e
tecnolégico parece estar sempre marcado e compensado por conexdes
laterais, o que produz uma visdo de mundo composta de muitas diferencas
“locais”, as quais o “global-vertical” é obrigado a considerar (HALL, 2009, p.
57).

5.7 Parceria

A ideia de parceria é bastante discutida por Erineu Foerste em seu livro Parceria na
formacdo de professores, fruto de sua tese de doutorado que demonstra a
experiéncia de trabalho interinstitucional na formacdo de profissionais do ensino

desenvolvido na Universidade Federal do Mato Grosso — UFMT.

Baseado em seus estudos, Foerste (2005) faz a critica de que a educacdo na
América Latina vem sendo crescentemente abordada pelos 6rgaos oficiais (que se
alinham com interesses do Banco Mundial) a partir de critérios econdmicos, o que
tem levado a considerar a escola basica e a universidade como empresas. Esta se
desqualificando ou desligitimando os profissionais da educacdo enquanto sujeitos do

processo de reformas.

[...] quem opina hoje sobre o que tem ou ndo ser feito em educacao,
tomando importantes decises neste campo, tanto no &mbito local como
mundial, carece de conhecimento e da experiéncia necessarios para lidar
com o0s campos sobre 0s quais se pronuncia e decide (FOERSTE apud
TORRES, 2005, p. 47-48).

Ao apontar os problemas educacionais do Brasil, principalmente aqueles
relacionados a formacao docente, Foerste (2005) destaca: Indissociabilidade entre
teoria e pratica; Formacao especifica e formacédo pedagodgica; Falta de programas

voltados para a formacdo continuada no trabalho; Auséncia de politicas
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interinstitucionais de valorizacdo e profissionalizacdo do professor; Distanciamento

da universidade em relagcdo a escola basica.

Diante dessas questdes, 0 pesquisador acredita que a parceria interinstitucional
contribui para o resgate da valorizacao da profissdo docente. Entende que parceria e
colaboracéo séo termos que abarcam significados bésicos de negociacéo e partilha
de compromissos institucionais e utiliza-os para significar o trabalho articulado entre
universidade, secretarias de ensino, escola basica e entidades de organizacdo do
professorado, bem como para se referir ao trabalho de cooperacdo entre

profissionais do ensino.

Nessa perspectiva, os educadores (in)tentariam participar institucionalmente das
deliberacbes, mas uma questdo que pode ser levantada é: como promover um
processo instituinte, que € um dos mais inventivos processos de producado de redes
de subjetividades, com demasiadas amarras da cultura organizacional? Para que tal
movimento de parceria ocorra, se faz necessario, segundo Foerste, que O0s
professores tenham mais voz enquanto sujeitos diretamente afetados pelas reformas

oficiais envolvendo o magistério.

Nos ultimos anos observa-se no contexto da educacédo brasileira uma tendéncia de
implementar alternativas interorganizacionais de acdo. Solu¢des locais sao
produzidas como um novo espaco de construcdo de cidadania, evidenciando a
busca pelo fortalecimento da capacidade de intervencdo local na sua articulagao

com a politica publica.

Nesse sentido podemos articular os conhecimentos sobre parceria com a criagao e
desenvolvimento do Programa de Educacdo Escolar Pomerana — Proepo
desenvolvido em Santa Maria de Jetiba. As analises confirmam que esta iniciativa
tem se configurado como um tipo de parceria educacional, que envolve a criacao de
politicas balizadoras de direitos e o0 desenvolvimento constante da formacéo docente
e que esta prética é tomada pelos profissionais da educa¢do, como uma acao que

se constréi e se reconstroi coletivamente.
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E importante ressaltar que a criagdo deste programa sé foi possivel gracas a
capacidade desse povo em articular parcerias interinstitucionais, fortalecendo formas
antigas de organizagdo social tdo urgentes de serem visibilizadas e praticadas pela
sociedade atual. Essas formas antigas, e que merecem énfase, se referem a
praticas comunitarias identificadas entre os pomeranos na época da imigracdo e nos
dias atuais. O sentimento coletivo pode ser desvelado por meio de narrativas de
memorias dos mais antigos e pode ser percebido nos dias atuais quando esse povo
se reune para realizar festas comunitarias, religiosas e casamentos. Filmes e
documentarios® sobre a cultura pomerana retratam de forma clara o sentimento
comunitario dos pomeranos nos momentos em que Se reuniam para construir

pontes, estradas, casas, festas comunitarias, casamentos, etc.

A formalizacdo da parceria entre 0s cinco municipios que, até entdo, era garantida
através da oralidade, ficou estabelecida por meio de decreto, em junho de 2009,
periodo marcado pelas comemoragBes dos 150 anos de imigracdo pomerana em
solo espirito-santense. O termo de parceria celebrado assegura 0 compromisso das

prefeituras em dar sustentabilidade e estabilidade ao programa.

5.8 A implementacéo do Proepo

A partir de diadlogos entre secretarios municipais, prefeitos e representantes das
Secretarias de Educacdo Municipais e levantamento do numero de falantes da
lingua pomerana, em 2004 € criado o Projeto de Educacédo Escolar Pomerana -

Proepo, porém o projeto veio ser executado de fato em 2005.

De acordo com relatos e registros analisados, o espaco intersticio de quatro anos,

entre o processo de elaboracdo e a implementacdo do projeto ocorreu porque 0S

%0 Ver documentario “Pomeranos, a trajetéria de um povo”. Direcéo Vanildo Kruger, 2009.
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sujeitos envolvidos contavam de fato com a acdo do Governo do Estado. Por meio
da SEDU, esperavam o financiamento para confeccdo de materiais didaticos,
publicacdo do Dicionario Pomerano, contratacdo do Professor Ismael Tressmann,
implantacdo do projeto nas escolas, enfim a execucdo de acbes que o governador
havia prometido. Quanto a contratacdo do Prof. Ismael Tressmann por parte da
SEDU, nado ocorreu, o impasse foi resolvido a partir do momento em que 0s

municipios ficaram responsaveis por seu pagamento, em 2005.

A demora para execucdo dessa iniciativa esteve influenciada entdo, por motivos
politicos: a espera do cumprimento da promessa politica do Secretario de Educacgéo
Estadual José Eugénio Vieira em implantar um projeto que instituisse a lingua
pomerana na escola e a falta de continuidade desse projeto nos momentos de
transicdo dos prefeitos. Isso prova que os organizadores do Projeto de Educacéo
Pomerana estiveram a mercé da vontade politica dos dirigentes municipais e
estaduais. Nesse caso, a vontade politica dos dirigentes municipais, ou seja, o poder
local possui mais iniciativa e forca de vontade em instituir esse projeto nos
municipios, pois a partir de 2005, o Proepo comeca a ser executado nas escolas
municipais de Vila Pavado, Pancas, Domingos Martins, Laranja da Terra e Santa

Maria de Jetiba.
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Figura 23: Mapa do estado do Espirito Santo com a localizacdo dos municipios parceiros do Proepo.

Em janeiro de 2005, a recém empossada Secretaria Municipal de Educacao de
Santa Maria de Jetiba, Luzia Fiorotti Daleprane, retoma o projeto para ser discutido e
reavaliado, primeiramente pela nova equipe técnica da secretaria e posteriormente

em reunido entre 0s cincos municipios do projeto que foram convocados por ela.



145

Desse modo, convencidos sobre a necessidade desse projeto voltado para as
especificidades dos descendentes de pomeranos e com todo o apoio de Orgaos

publicos municipais (Secretarias de Cultura e Turismo) a proposta se consolida.
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Figura 24 - Primeiro folder do Proepo em Santa Maria de Jetiba, 2005.

Nesse mesmo ano, a Secretaria Municipal de Educacdo também articulou a
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico das escolas de Ensino Fundamental de
Santa Maria de Jetib4d. Nesse momento, este 6rgdo coordenou entrevistas com
1.444 familias para fazer um levantamento sobre o numero de pessoas falantes da
lingua pomerana. Esses dados demonstraram que 27% dos familiares falavam
pomerano, 5% so6 entendiam, 18% ndo falavam e 50% n&do responderam. Esses
dados demonstraram a importancia do projeto para o fortalecimento e valorizacao da
lingua, pois muitas familias estavam deixando de ensinar seus filhos a lingua
pomerana por entenderem que assim esses terdo menos dificuldade no periodo da

escolarizagao.

Mesmo se tratando de um projeto sustentado pela vontade de seus representantes e
por 6rgdos municipais, o objetivo de parceria ainda é constantemente proferido e

reivindicado. Além de encontrar o termo parceria citado em quase todas as atas de
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reunides intermunicipais do Proepo, € muito comum ouvirmos os coordenadores do

mencionarem a necessidade de apoio e envolvimento da SEDU:

Sintia sugeriu reunido com a SEDU envolvendo a representacéo de todos
0S municipios para cobrar seu envolvimento com o Proepo, pois no
documento Novo Curriculo da SEDU, consta que esse 6rgao executa nas
escolas o Projeto Cultura na Escola enfatizando que trabalham as culturas
pomerana e italiana, porém nao esta acontecendo, pelo menos referente a
cultura pomerana. Houve no ano de 2009, um projeto que envolveu a
participagdo do Proepo na escola Herman Berger, aqui de Santa Maria, mas
ndo esta acontecendo mais. A reunido devera acontecer com a presenca da
Adriana Sperandio, acrescenta Vera, de Laranja da Terra. Todos concordam
gue essa reunido a ser agendada com a equipe da SEDU, provavelmente
para outubro, precisa contar com a presenca dos secretarios de educagéo
dos municipios ressaltando que todos devem estar conscientes do problema
e que saibam argumentar sobre a necessidade da parceria do Estado no
fortalecimento do Proepo. (Grifo nosso)

(Ata da reunido do dia 24 de agosto de 2010 entre 0s municipios parceiros
do Proepo)

Uma professora que atua na rede estadual também comentou sobre o assunto, no

Encontro da Educacgéao do Campo:

Mas a minha escola é estadual, os alunos sdo pomeranos. Eles ndo tém
esse Proepo, e ai como fica? E todos fazem parte do mesmo municipio
(Professora da rede estadual de Santa Maria de Jetib4 que participou do
curso de Especializacdo da Educacdo do Campo, Diario de campo,
setembro de 2010).

Apesar dos representantes dos municipios parceiros desenvolverem o Proepo sem a
ajuda do Governo do Estado, seus representantes ainda ndo desistiram de cobrar a
responsabilidade desse 6rgdo publico em desenvolver acdes que visem valorizar e

reconhecer a lingua e a cultura pomerana nas escolas estaduais.

Na ultima reunido com os coordenadores dos municipios envolvidos no Proepo,
ocorrida em maio de 2011, fui convidada a compartilhar informag6es sobre a Portaria
n° 002 — R, publicada em 20 de janeiro de 2011 que trata sobre o direito da oferta da
lingua pomerana em escolas situadas em comunidades de imigrantes e sobre o
processo de elaboracdo do Projeto de Lingua Pomerana a ser executado na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Graga Aranha”, local que assumi cargo
efetivo em setembro de 2010. Foi muito gratificante contribuir com o grupo levando
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informacGes atuais e ouvir deles opinides sobre o assunto. Apesar da SEDU
oferecer esse direito por meio do “Programa Mais Tempo na escola”!, os
participantes consideram a iniciativa um primeiro passo que representa mais uma

conquista.

3 pPrograma da SEDU que amplia o tempo de aprendizado. No Espirito Santo, os alunos da rede
publica estudam, em média, apenas 5 horas por dia. Se a escola opta pelo programa, o tempo de
estudo na escola pode ser aumentado para 6 ou até 8 horas por dia.
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6 O PROEPO DESENVOLVIDO PELOS(AS) PROFESSORES(AS)
POMERANOS(AS)

7

O Proepo é um programa politico e pedagdgico bilinglie que tem como objetivo
principal valorizar e fortalecer a cultura e a lingua oral e escrita pomerana. Foi
implantado em Santa Maria de Jetibd e em outros quatro municipios do Espirito
Santo: Domingos Martins, Vila Pavao, Pancas e Laranja de Terra. Foi Implantado em
2005 e envolve varias a¢fes: formacédo de educadores falantes da lingua pomerana
para assumirem o ensino das escolas das comunidades pomeranas; contratacao por
parte dos 6rgaos publicos e/ou privados de funcionarios e educadores falantes da
lingua pomerana, execuc¢do de concurso diferenciado para estes educadores,
fortalecimento da cultura e da lingua pomerana; edicdo de dicionarios bilingles
(atualizacéo do dicionario existente e publicacdo de um dicionario infantil, construcéo
de material pedagdgico, edicdo de livro didatico com atividades em lingua
pomerana), ensino interdisciplinar, a co-oficializacdo e regulamentacdo da lingua
pomerana, extensao da carga horaria para professores participantes do Proepo,
construcdo de proposta pedagogica diferenciada, criagdo do Centro de Educacao
Pomerana (CEP). Dessas ac¢fes algumas ja foram e estdo sendo realizadas, outras
estdo em andamento ou ainda ndo foram concretizadas. No decorrer da pesquisa as

acOes desenvolvidas e previstas serdo mais detalhadas.

6.1 A metodologia e os objetivos do Proepo

O desenvolvimento do Proepo conta com a assessoria do Professor Dr. Ismael
Tressmann para intermediar os estudos linglisticos apoiados no Dicionario

Pomerano-Portugués, publicados em 2006.

Esse trabalho se configurou como um projeto de formagdo continuada para

professores pomeranos bilinglies. O curso de formagédo com os professores costuma



149

acontecer semanalmente nos municipios e também incluem a realizacdo de

encontros entre todos 0s municipios para troca de experiéncias.

Em Santa Maria de Jetiba como nos demais municipios as aulas sado organizadas de
diversas formas abdicando de um modelo Unico, pelo fato do programa estar se
moldando de acordo com as necessidades e possibilidades de cada regido. Segue

abaixo quadro demonstrativo de estudantes atendidos pelo Proepo:

Modalidades de Total de Total de Escolas Total de alunos
ensino escolas alunos atendidas pelo
atendidos Proepo
Ensino 41 1612 22 2144
Fundamental
Educacao 23 521 12 1150
Infantil

Tabelal: Demonstrativo de estudantes atendidos pelo Proepo em 2011.
Fonte: SECEDU, 2011

A carga horaria das aulas do Proepo também tem suas especificidades podendo ser
de uma hora semanal, quando ministrada pelo professor itinerante, contratado para
atender as escolas em que o professor regente ndo € bilingue pomerano/portugués,
ou pelo professor regente que dispde de tempo integral na sala que o realiza de

forma interdisciplinar nas duas linguas.

O trabalho com a lingua pomerana na Educacéo Infantil € articulado e consolidado
nas diferentes areas do conhecimento de acordo o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil, por meio de Projetos Norteadores pautados na Proposta

Pedagdgica da Secretaria Municipal.

Nas Séries Iniciais do Ensino fundamental segue o modelo da Educacédo Infantil,

porém a carga horéria € de duas horas semanais pelo(a) professor(a) itinerante. E
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desenvolvido de forma interdisciplinar integrado ao curriculo em consonancia com os

eixos tematicos, também desenvolvidos a partir de projetos norteadores.

As aulas de lingua pomerana desenvolvidas nas Séries Finais do Ensino
Fundamental sdo asseguradas em lei, como disciplina obrigatéria na grade

curricular, é ofertada por uma hora semanal.

6.2 Planejamentos

Os planejamentos das professoras do Proepo ocorrem semanalmente na Secretaria
Municipal de Educacéo, especificamente as quartas-feiras das 14:00 as 16:00 horas,
porém ocorrem em duas modalidades que sdo intercaladas: uma semana ocorre
com as professoras da Educacgédo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental e
na outra semana com as professoras que atuam de 52 a 82 série do Ensino

Fundamental.

Os planos de aula sédo construidos com base nos conteudos das diversas areas de
ensino que compdem a proposta curricular do municipio e também a partir de temas
semestrais propostos a partir de dialogos entre pedagogas e professoras da rede
municipal. A partir desses temas sao elaborados projetos pedagdgicos que sao
desenvolvidos nas salas de aulas, essa orientacdo é seguida por todos o0s
educadores/as do municipio. Esses projetos tém o objetivo de promover a
interdisciplinaridade dos conteudos e tornar a aprendizagem significativa para os
alunos, uma vez que os temas escolhidos sao condizentes e contextualizados com a
realidade campesina. Os planejamentos com os educadores/as do municipio que

participam ou néo do Proepo, ocorrem quinzenalmente.

A partir do tema geral, as professoras do Proepo elaboram seus planos. Esse

momento ocorre com a participacédo da coordenadora Sintia Bausen Kister e com o



151

assessor, Professor Etnolinguista Doutor Ismael do Proepo. A coordenadora fica
responsavel em fazer a mediacdo no processo de construgdo dos planejamentos,
providenciar 0s recursos necessarios, sugerir atividades pedagogicas, informar e
dialogar com as professoras sobre as acdes pensadas e desenvolvidas nas reunifes
intermunicipais e da Comissdo Municipal de Politicas Linguisticas. O assessor
ensina as professoras integrantes do programa, a gramatica e a escrita da lingua
pomerana. Dessa forma, costuma trabalha com leitura de estérias, textos
informativos e mausicas que retratam a cultura pomerana. As professoras séo
incentivadas a produzir textos escritos e atividades pedagodgicas que posteriormente

sao corrigidas pelo professor Tresssmann.

Referente a carga horaria das aulas do Proepo desenvolvidas nas escolas, a

professora Monica Gums Raasch explica:

O Proepo trabalha os conhecimentos escolares de forma interdisciplinar na
lingua pomerana. A carga horaria varia: uma aula semanal para as turmas
de 52 a 82 séries e duas aulas semanais para as turmas de escolas rurais da
Educacdo Infantil as séries iniciais do Ensino Fundamental (Diario de
Campo, agosto de 2010).

A andlise dos relatos das professoras e das observacdes durante as formacdes nos
faz refletir sobre o que essa iniciativa representa. Em termos educacionais, podemos
afirmar que esses momentos significam uma oportunidade de ruptura para com
orientacdes que sdo planejadas e impostas por pessoas de fora do contexto local. A
pratica da autonomia € exercida de forma que as professoras pomeranas sao quem
constroem e assumem a educacao dos(as) educandos(as) de Santa Maria de Jetib4,
garantindo assim que a cultura dos sujeitos daquele contexto faca parte do cotidiano

escolar.

Além disso, o Proepo se configura como uma iniciativa que rompe com o modelo
pedagogico baseado no paradigma da “privacéo cultural”, onde o aluno sempre € o
problema, onde a cultura do diferente é que ndo se adéqua ao modelo hegemdnico,
ao modelo de cultura idealista elitista onde o aluno visto como o néo civilizado e a

escola com a tarefa de civilizar acaba excluindo e acentuando o preconceito.
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Portanto, o Proepo € uma acdo que considera a cultura dos(as) alunos(as)

pomeranos(as).

O fator mais relevante desta disciplina é quanto aos contetdos trabalhados
em sala de aula, que ndo sdo pensados e impostos por pessoas fora da
nossa realidade, como costuma acontecer com outras disciplinas e
curriculos. Toda a proposta e todo o trabalho realizado em sala de aula é
preparado em conjunto pelos professores atuantes e sempre levando em
consideracgéo a vivéncia do aluno. Dando assim sentido aquilo que estamos
fazendo (Rejane Berger, Diario de Campo, agosto de 2010).

Durante as observacdes nos encontros de formagdo percebeu-se que estes
funcionam como ateliés de criatividade onde os educadores constroem seus
materiais pedagogicos usufruindo de saberes artisticos e artesanais presentes em

sua cultura.

As observacdes durante os momentos de planejamento nos levam a crer que as
professoras trabalham efetivamente com a realidade dos alunos, pois 0s temas
trabalhados sé&o escolhidos de acordo com o que os alunos vivenciam diariamente
em suas casas. O tema que as professoras do Proepo desenvolveram no més de
setembro e outubro foi Producdo Agricola. Na opinido das professoras, os alunos
gostam das aulas, participam, interagem com o0s outros alunos e professores. A
professora Guicila ressaltou que a garantia do sucesso das aulas depende também
da criatividade do professor que deve estar trazendo sempre algo novo, para deixar

sua aula mais interessante e dinamica.

As informacdes coletadas demonstram que o objetivo do Proepo vai muito além
daquilo que esta escrito, os pomeranos buscam o reconhecimento e garantia de
direitos. Muitos séo os relatos que denunciam situacdes de discriminacdo, negacao
e silenciamento em experiéncias de contato com outras culturas. Por estas razdes
entendemos o motivo pelo qual os estudos culturais interpretam a cultura como um
conceito estratégico para a afirmacéo da diferenca e um campo de luta politica em
torno de significados sociais, nos quais os diferentes grupos sociais, situados em
diferentes posicbes de poder, tentam e lutam para impor seus significados a
sociedade em geral para marcar sua identidade (HALL, 2009; SILVA, 2009).
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6.3 A proposta pedagogica

O trabalho pedagodgico é norteado por uma proposta pedagogica especifica
elaborada coletivamente entre os(as) professores(as) do programa. Os
conhecimentos trabalhados ndo sdo organizados por disciplinas, mas abrangem
eixos teméticos como: Aspectos da historia da cultura pomerana e imigracao;
Aspectos gramaticais da lingua (letras do alfabeto, artigos, substantivos, adjetivos,
verbos Identidade lingtistica); Identificacdo pessoal: Sobrenome, histérico Familiar;
Partes do corpo; Higiene e cuidados com o corpo; Cumprimentos; Instrumentos de
trabalho; Plantas medicinais; Profissées; Cumprimentos: Moirgen, gundag,
gunawend, gunacht; Numerais: célculos, problemas, unidade, dezena e centena;
Cores; Identidade cultural; Moradia; Diversos textos sobre o modo de vida

campesina.

Percebemos que as acdes do Proepo continuamente estimulam os professores a
incorporar variados formatos educativos no plano de atividades, como: jogos,
cancoes, leituras, producéo de textos, dramatizacdes, artes.

77
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Figuras 25 e 26 — Desenhos produzidos por alunos da 72 série do Ensino Fundamental da Escola
Municipal de Educacéo Infantil e Fundamental Luiz Henrique Potratz.
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6.4 Principais objetivos do Proepo

O Proepo tem como objetivo geral desenvolver nas escolas publicas um projeto
pedagogico que valorize e fortaleca a cultura e a lingua pomerana, representadas
por meio da lingua oral e escrita, dangas, religido, arquitetura e outras tradicoes. E

0s objetivos especificos sao:
| - Introduzir uma educacao intercultural bilingue (pomerano e portugués);
II- Desenvolver nos alunos a habilidade de leitura e escrita na lingua pomerana,

[l - Compreender a importéancia da preservagdo da lingua pomerana como

veiculo de transmissao cultural dos descendentes;

IV - Proporcionar aos alunos acesso aos conhecimentos universais a partir da

valorizacdo da sua lingua materna e saberes tradicionais;

V - Valorizar a lingua pomerana como elemento fundamental da identidade

sécio-cultural no ambiente escolar, promovendo a auto-estima dos alunos;

VI - Trabalhar a importancia da lingua pomerana e o modo de vida camponés

como fatores de identidade étnica e cultural

Os estudos realizados nos encontros possibilitam a ampliagcdo de conhecimentos
sobre cultura, antropologia e linguistica, isso promove um melhor aperfeicoamento
do processo ensino-aprendizagem e também o aperfeicoamento do estudo da lingua
pomerana que assim como a cultura se revela como um processo dinamico e
intercultural. Além de fornecer subsidios para a producdo de material didatico a

serem usados nas escolas do municipio.
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6.5 Os Encontros Intermunicipais: Encontrdo do Proepo

Anualmente é promovido um intercAmbio entre os docentes dos municipios
envolvidos no Proepo, denominado Encontrdo do Proepo. O objetivo é a troca de
experiéncias, momento em que se expde as vivéncias e praticas diarias do trabalho
realizado pelos professores. Esses encontros sao orientados, discutidos, planejados

e avaliados pelos coordenadores e professores do Proepo.

O | Encontréo foi realizado em Santa Maria de Jetiba no ano de 2005. O evento foi
marcado com a apresentacdo do Casamento Pomerano com encenac¢do do Quebra-
louca®, além do momento em que as professoras relataram como desenvolviam o

trabalho pedagdgico na sala de aula com base em suas experiéncias vividas.

Nessa ocasido pude presenciar o otimismo das professoras em ressaltarem a
importancia da lingua e da cultura pomerana e o quanto estavam felizes em
contribuir com a educacao de seus alunos rompendo com as formas de dominacao e
discriminacdo as quais foram submetidas no periodo da escolarizacdo. Atualmente

pude presenciar o relato da professora Moénica:

Ja no Magistério fui discriminada por falar pomerano. Fiz o curso de forma
semi-presencial e como requisito final precisei apresentar um trabalho oral
para os professores. Quando terminei minha apresentagdo, uma professora
disse que o trabalho estava bom, porém o meu sotaque pomerano
atrapalhou. Por esse motivo minha nota caiu (Diario de Campo, fevereiro de
2011).

Os Encontrbes do Proepo sdo marcados por rodas de piadas, apresentactes
musicais, dancas, apresentacdes teatrais e oficinas de arte pomerana. Entre essas
oficinas, os/as professores/as tiveram a oportunidade de aprender a recortar
bandeirolas, confeccionar flores de papel, fazer pintura em ovos de galinha e ilustrar
histérias com dobraduras. Séo atividades que oportunizam trazer a tona memorias

de seus antepassados. Além disso, os Encontrbes do Proepo permitem que 0s

20 Quebra-louca integra um dos rituais do casamento pomerano, € realizado na sexta-feira onde
uma mulher pomerana experiente profere palavras de sorte em pomerano para 0S noivos a0 mesmo
tempo que quebra loucas de cozinha no saldo enquanto os mesmos dancam sobre os cacos. Os
cacos devem ser guardados pelos noivos, para que assim, tenham sorte no matriménio.
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educadores teorizem sobre sua pratica ao mesmo tempo em que estdo em
permanente processo de formacdo. As trocas de experiéncias possibilitam o

aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem dos educadores.

O exame do relato da professora Guicila Kruger evidenciou o quanto as professoras
se sentem seguras e felizes ao falarem do trabalho que realizam tendo como eixo

norteador a histéria, os costumes e a lingua de seu povo.

O Proepo trouxe a oportunidade de estarmos conhecendo, através da
formacédo continuada, conhecimentos sobre a cultura e a lingua pomerana.
Estes estudos ampliam nossos conhecimentos a respeito do povo
pomerano e nos fazem sentir importantes (Diario de campo, marco de
2011).

As narrativas abaixo confirmam o fato de que a valoriza¢do da cultura pomerana traz
inUmeros beneficios, principalmente no que diz respeito a elevacdo da auto-estima,
primordial para o desenvolvimento cognitivo dos(as) alunos(as). Além disso, trouxe
contribuicbes para tornar o ensino significativo, na medida em que considera a

cultura do(a) aluno(a) e incentiva a valorizacdo das diferentes linguas.

[...] podemos observar que antes do Proepo as criangas e 0s adultos tinham
receio e timidez em falar a lingua pomerana, mas agora percebemos o
orgulho e a satisfagdo que sentem ao perceberem e vivenciarem o
conhecimento que eles possuem serem utilizados na escola.

Como pedagoga observo que o uso do bilinguismo no cotidiano escolar
reforca a auto-estima e a identidade do aluno, fazendo-o sentir parte
integrante do processo ensino-aprendizagem.

O projeto tem contribuido de maneira significativa no processo ensino-
aprendizagem dos alunos, uma vez que 0s mesmos estdo mais motivados
sentindo-se parte ativa, pois perceberam que a escola é um espaco onde a
sua historia pode e deve ser vivida [...].

Os pais estdo maravilhados com a prondncia pomerana das criangas, 0
interessante é que eles repetem o que aprendem para as familias. Outro dia
a mae de uma aluna de 4 anos, relatou que essas aulas fizeram despertar o
interesse de sua filha para outras linguas. Isso foi percebido porque a
crianga passou a se interessar por Inglés, ja que seu pai tem o habito de
estudar essa lingua em casa com a ajuda de livros e videos.

(Trechos de relatérios de avaliagdo/monitoramento de pedagogas e
diretoras da rede municipal, SECEDU, 2008).
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Segundo relatos do Professor Doutor Ismael Tressmann muitas criancas e jovens
tem se recusado a falar pomerano porque o fato de ser pomerano esta relacionado a
ser também camponés ou “da rogca” e em nossa sociedade as pessoas desse meio
sdo consideradas inferiores. Nesse sentido o Proepo, tem contribuido para

desconstruir esse tipo de ideologia.

Diante das questdes que vem sendo abordadas no Proepo, percebe-se um
maior envolvimento dos adolescentes com a cultura pomerana, que durante
muito tempo foi desvalorizada e reprimida por muitos jovens do municipio,
por se sentirem envergonhados de sua descendéncia (Trecho de relatério
de avaliagdo/monitoramento de pedagogas e diretoras da rede municipal,
SECEDU, 2008).

No entanto, foram evidenciados alguns conflitos sobre a importancia e aceitacao das
aulas de pomerano entre os professores que néo participam do Proepo. Segundo
Sintia, uma professora relatou que ouviu alguns pais afirmar a falta de credibilidade
no ensino da lingua pomerana devido as suas infelizes experiéncias vividas no
periodo da escolarizagdo, “Eles acham que tiveram dificuldades na escola porque
falavam pomerano e ndo querem que isso se repita com seus filhos. Fico triste
porque algumas professoras que nao participam do Proepo ndo conhecem o
trabalho e por isso ndo sabem argumentar a importancia do bilinguismo” (Diario de
Campo, 2010).

Existem também algumas fragilidades, uma delas € que os temas de estudo
trabalhados no Proepo ndo sao tratados nos demais encontros de formacédo do
municipio, assim como outros importantes temas que sdo abordados nas demais
formagbes ndo sdo estudamos no Proepo. Seria interessante que houvesse
articulacdo dos estudos da cultura e a lingua pomerana entre os diferentes
programas de formacéo e entre todos os professores, assim como outras culturas, ja
gue 0 no contexto escolar existem outros sujeitos pertencentes a outras culturas,

conforme demonstra o quadro a seguir:
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Descendéncia

Descendéncia N° de familiares Descendéncia N° de familiares
Portuguesa 9 Afro-brasileira 318
Alema 26 Turca 1
Pomerana 5324 Espanhola 1
Italiana 457 Austriaca 6
Polonesa 7 Holandesa 41
Indigena 3 Brancos 942

Tabela 2 — Tabela da diversidade de etnias presentes em Santa Maria de Jetiba

Fonte: SECEDU - Projeto Politico- Pedagogico das escolas de Ensino Fundamental, 2005.

Temas sobre multiculturalismo e interculturalidade deveriam perpassar todas as
formacBes. Ndo podemos conceber que na educagdo do municipio aconteca a
supervalorizacdo da cultura pomerana. A desconstrugédo da concepcéo de cultura
como marcadora identitaria e essencializada se faz necessaria, caso contrario
estaremos diante de um obstaculo para o desenvolvimento de uma educacao

intercultural.

Em 2008, havia um programa de formacéo Proafro (Programa de Formacéo Afro-
brasileira), que tinha como objetivo cumprir a Lei n® 10 639, sancionada em janeiro
de 2003. Esta institui que todas as escolas de ensino fundamental e médio, publico e
particular devem incluir, obrigatoriamente, o estudo de “Histéria e a Cultura afro-
brasileira no curriculo das escolas.” Esse programa de formacdo também trouxe
inUmeras experiéncias de ampliacdo de conhecimento, porém em nenhum momento
esse programa dialogou com a cultura pomerana. Atualmente o Proafro ndo esta
acontecendo, pois essa formagdo ndo tem sido priorizada na educagdao do

municipio.
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7 O PROEPO E A EDUCAGAO EM SANTA MARIA DE JETIBA/ES:
PRATICAS DE REAFIRMAGAO LINGUISTICA E CULTURAL

7.1 Acdes desenvolvidas

A partir da consolidacdo do Proepo, novas racionalidades foram estudadas e
difundidas transformando-se em propostas balizadoras de politicas publicas que

visam garantir a reafirmacé&o cultural e linguistica.

Ao longo deste processo, surgiu 0 questionamento: o espaco escolar unicamente
garante a continuidade e preservagdo da lingua? Diante disso, reconheceu-se a
necessidade de resguarda-la também na sociedade, principalmente nas reparticbes
publicas do municipio, através de uma Lei de Cooficializacdo. Para efetivacéo da lei,
especificamente em Santa Maria de Jetiba, a prefeitura municipal contactou o
Instituto de Investigagdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica -IPOL, entidade
com sede em Floriandpolis - SC, que atua na promocéao da diversidade linguistica e

cultural do Brasil e dos paises do Mercosul.

Essa iniciativa de cooficializar uma lingua de imigracéo foi pioneira no Brasil, visto
que, o primeiro municipio brasileiro a ter além do portugués, outras linguas com o
status de oficial foi Sdo Gabriel da Cachoeira no Amazonas, porém trata-se de

linguas indigenas (Tukano,Baniwa e Nheengatu).

Por meio de Decreto Municipal n°® 203/2007 foi constituida a Comissao Municipal de
Politicas Linguisticas, tendo representatividade de 6rgdos governamentais e nao
governamentais para discutir assuntos pertinentes a lingua e, sobretudo, criar o
entendimento sobre o processo de cooficializacdo. De acordo com Oliveira®

“cooficializar uma lingua ndo se traduz em ameaca dos direitos dos ndo pomeranos,

¥ Comentario proferido por Gilvan Miiller de Oliveira, coordenador geral do Instituto de Investigacéo
e Desenvolvimento em Politica Linguistica- IPOL, em ocasido de reunibes de assessoria do
processo de co-oficializacdo em Santa Maria de Jetib4 em 2008.
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antes pelo contrario, € uma riqueza e uma oportunidade para que todos se tornem

bilingues”.

O atendimento publico na lingua oficial e na lingua pomerana ja era uma politica
informal adotada por varios segmentos publicos e privados do municipio, no
entanto, torna-la oficial contribuird decididamente para o fortalecimento e
manutencdo da lingua e de seus falantes, assegurando sua vitalidade e

permanéncia para as geracoes futuras.

Apoés dois anos de amplas discussdes e debates, e mediante o parecer juridico
elaborado pelo IPOL e posteriormente, a elaboracdo do Projeto de Lei através da
assessoria juridica da prefeitura municipal de Santa Maria de Jetiba, que culminou
com a Lei n® 031/2009, em junho de 2009, aprovada por unanimidade na camara de
vereadores a lei de co-oficializacdo da lingua pomerana. A partir de entdo, o
pomerano passou a terao lado do portugués, o status de lingua reconhecida
oficialmente e o municipio, obrigacbes a assegurar seu uso na sociedade,
implementando politicas publicas necessarias ao cumprimento da lei de co-

oficializagéo (anexo A).

Neste mesmo municipio esta em processo de finalizagcdo o censo linguistico que visa
levantar dados concretos das linguas faladas em seu territorio, a fim de constatar as
individualidades linguisticas especificas de cada comunidade, sua perda geracional,
seu uso, sua veiculacdo e que fornecera as informacdes necessarias para que o
poder publico possa converter a lei de cooficializagcdo da lingua pomerana em

realidade, concebendo politicas educacionais e culturais ligadas a cultura.

Conforme destacado no capitulo 3, algumas evidéncias da democratizacdo no uso
de ambas as linguas ja podem ser percebidas nos municipios através de diferentes

manifestagdes orais e escritas.

Considerando que a lingua portuguesa € a lingua oficial em nosso pais e em nossos

sistemas educacionais, faz-se necessario promover estudos com a finalidade
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também de abrir espacos, implementando politicas educacionais voltadas ao
atendimento das necessidades regionais dos municipios em questéo, oportunizando

aos falantes da lingua pomerana maior inser¢do social e educacional.

O entendimento da demanda e da presenca dos pomeranos no cenario social e
politico brasileiro passam hoje, necessariamente, pelo conhecimento e interesse que
este povo tem do passado, a partir da valorizacéo das fontes orais de conhecimento,
0 que vem a fundamentar seus direitos mais essenciais em relacdo, por exemplo, a
educacao escolar diferenciada e apoio a projetos que visam a divulgacdo da sua

cultura.

7.2 O Censo Linguistico em Santa Maria de Jetib&

Apos a cooficializagdo da lingua pomerana no municipio de Santa Maria de Jetiba,
em 27 de junho de 2009, deu-se inicio ao censo linguistico. Para os descendentes
pomeranos essa € uma acdo muito importante, pois, de acordo com a Sintia
“teremos uma estatistica que ira demonstrar o percentual de falantes da lingua

pomerana, além de identificar outras linguas faladas nessa localidade, como por

exemplo o alem&o, o Hunsriick e outras que podem ser identificadas™* .

“O censo linguistico atrelado a cooficializacéo visa mapear e levantar dados
oficiais sobre as linguas faladas no municipio, especialmente a lingua
pomerana que ainda € a lingua tradicional do grupo utilizada no cotidiano de
seus membros e na pratica de suas atividades econémicas e culturais, a fim
de fomentar politicas publicas educacionais e culturais voltadas a
manutenc¢édo e revigoramento da lingua materna” (KUSTER, 2010).

* Ver KUSTER, Sintia Bausen. Censo linguistico em Santa Maria de Jetiba/ES. INSTITUTO DE
INVESTIGACAO E DESENVOLVIMENTO EM POLITICAS LINGUISTICAS. Disponivel em:
<http://www. ipol.org.br>. Acesso em 13 jul 2010.
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O trabalho est4 sendo processado pela prefeitura municipal por meio da secretaria
municipal de educacdo e € assessorado pelo Instituto de Investigacdo e
Desenvolvimento em Politicas Linguistas — IPOL que desde 2007 orienta e
acompanha o municipio na sistematizacdo e implementacdo de politicas publicas

gue assegurem o fortalecimento da lingua pomerana e de seus falantes.

Em conformidade com informacgfes acessadas no site especifico dessa instituicdo, o
IPOL é uma sociedade civil de direito privado, sem fins lucrativos, de carater cultural
e educacional, fundada em 1999, com sede em Florian6polis, Santa Catarina, Brasil
e constituida por profissionais de diversas areas do conhecimento, para realizar
projetos de interesse politico-linguistico em sentido amplo, explicitando também

alguns obijetivos:

e Instaurar processos de Educacdo Linguistica visando desenvolver
reflexdo e combater o preconceito na area de linguas;

Apoiar e realizar pesquisas na area de Politica Linguistica;

Capacitar profissionais;

Traduzir, publicar e divulgar estudos na area;

Criar e gerir um centro de documentacéao;

Apoiar techicamente os falantes das linguas minoritarias, indigenas ou
de imigracéo;

Refletir e agir sobre as politicas linguisticas no/do Mercosul,

e Refletir e agir sobre as politicas linguisticas na/da Lusofonia

(IPOL. Disponivel em: <http://www. ipol.org.br>. Acesso em 13 jul 2010)

Para a realizacdo do censo, a equipe do Instituto elaborou um questionario tomando
como parametros outros censos realizados em outras partes do mundo, a fim de
obter informacdes referentes ao uso, a veiculacao, perda geracional da lingua, entre
outros. Como forma de democratizar o uso das duas linguas o questionario foi
impresso em duas versdes: portugués e pomerano, sinalizando o direito de escolha

para o0 uso de ambas.

Trata-se de um questionario semi-aberto. Dentre as informagfes solicitadas no

questionario estao:
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- Os dados cadastrais do estudante: nome e sobrenome, data de nascimento, local
de nascimento, escola, sexo, tempo em que reside no municipio, identificacdo da

cor, etnia e religido.

- Identificacdo das lingua(s) faladas em casa: s6 portugués; portugués e outra(s),

nesse escrever quais; so outra(s) e quais.

- Especificacdo dos locais e das situacdes de uso dessas linguas: comércio, escola,
igreja, trabalho, no caso de outro(s), especificar qual(is); com parentes, amigos,

vizinhos.

- Especificacdo dos usos das linguas apontadas pelos entrevistados (em casa ou
fora de casa) quanto ao entendimento, a fala, a leitura e a escrita. Para cada um

desses usos foram usados o0s niveis: bem; razoavelmente; nada (ver anexo F).

A primeira etapa compreendeu a aplicacdo dos questionarios em 69 instituicdes de
ensino desde Creches a Instituichio de Ensino Superior, envolvendo a rede
municipal, Estadual e privada. Esse instrumento foi respondido pelas familias dos
discentes e alunos acima de seis anos, atingindo um total de 14.561 pessoas, ou
seja, 42,6% da populacdo. Desses, 6.314 foram respondidos por estudantes e 8.248
por familiares desses alunos. Os responsaveis pela distribuicdo e recolhimento dos
guestionarios foram: professores, diretores, funcionarios das escolas, equipe técnica
da secretaria municipal de educacéo. Para a digitacao e tabulacdo dos dados, foram
contratados pela Prefeitura Municipal de Santa Maria de Jetiba estudantes da

Faculdade da Regido Serrana — Farese, estes foram capacitados pelo IPOL.

Apo6s a concluséo da coleta e inser¢cdo dos dados na plataforma, o trabalho passara
por analise de especialistas com elaboracdo do diagndstico sociolinguistico e
indicativos de politicas linguisticas, viabilizando a regulamentacdo da lei de co-
oficializag&o, na qual ficardo previstas as medidas concretas a serem implementadas
e 0os modos de atuacdo do poder publico municipal na politica linguistica do

municipio.
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Oficialmente os resultados do censo realizado ndo foram divulgados, porém a
diretora do IPOL, Rosangela Morello, apresentou algumas informacdes sobre a
primeira etapa do trabalho durante o “Encontrdo do Proepo”, ocorrido em julho de
2011, em Laranja da Terra. Ela demonstrou dados que revelam: apesar da primeira
etapa do censo abranger apenas 42,65% da populacdo santamariense, a lingua
pomerana é mais usual entre aqueles que residem na zona rural, onde esta

concentrada a maior parte da populacéo do municipio.

Populacdo do sexo | Populacdo do sexo | Residentes na | Residentes da
masculino feminino zona urbana zona rural
17.534 16.644 11.791 22.387

Total da populacao: 34.178 (IBGE 2010)

Tabela 3: Rosangela Morello, 2011.

7.3 Proepo: uma estratégia de corte funcional ou critica?

Nos ultimos anos, principalmente a partir dos anos 90, temos assistido a proliferacao
de iniciativas por parte do Estado que pregam o reconhecimento da diversidade

linguistica e cultural dos diferentes povos que compdem o pais.

Estamos em um periodo no qual a diversidade linguistica vem sendo mais debatida
e reconhecida em diversos tipos de acées no mundo todo. Em 2008 a UNESCO
(Organizacdes das nacgOes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura)
proclamou o Ano Internacional das linguas. No Brasil, as a¢fes para defender a
diversidade linguistica também vém sendo cada vez mais reconhecidas pelo Estado.
Ha diversas iniciativas ocorrendo simultaneamente que visam valorizar e fomentar o

uso das linguas brasileiras em niveis municipal, estadual e federal.
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Walsh® (2009) politiza e contextualiza as reformas educativas e constitucionais que
consideram a diversidade cultural ocorridas na América Latina e no &ambito
inter/transnacional enfatizando que essa tendéncia pode ser considerada a partir de
duas perspectivas: uma observa que essa presenca da diversidade cultural é fruto e
resultado de lutas dos movimentos sociais-ancestrais e suas demandas por
reconhecimento e direitos, e, outra que considera as perspectivas ligadas aos
desenhos globais do poder, capital e mercado. Para tanto, descreve duas versdes
de interculturalidade: funcional e critica. A partir dessas reflexdes podemos
contextualizar de forma critica o debate sobre/com o Proepo e problematizar sua

politizagéo.

A autora utiliza como marco central para tal contextualizacdo a historica articulacéo
entre a idéia de “raca” como instrumento de classificacdo e controle social e o
modelo de desenvolvimento do capitalismo mundial. De forma interconectada, assim

apresenta a matriz quadridimensionada da colonialidade:

1) A colonialidade do poder: Dimenséo do pensamento — que ainda perdura - “que
estabeleceu e fixou uma hierarquia racializada e de supremacia: brancos (europeus),
mesticos, e, apagando suas diferencas historicas, culturais e linguisticas, “indios” e

“negros” como identidades comuns e negativas” (WALSH, 2009, p.14)

2) A colonialidade do ser. Dimensdo responsavel pelas categorias binarias,
primitivo-civilizado, irracional-racional, mitico-cientifico, tradicional-moderno que

justificam assim, a superioridade e a inferioridade.

3) A colonialidade dos saber: Este pressupde 0 eurocentrismo como perspectiva
hegemoénica. Essa razdo coloca em duvida o valor humano de pessoas que ndo se
enguadram no perfil tracado pelo ideal moderno. Seus saberes sao desvalorizados e

desumanizados por sua cor, suas raizes ancestrais, sua lingua ou cultura.

% professora e diretora do Doutorado em Estudos Culturais Latino-americanos, Universidade de
Andinas Simon Bolivar, Sede Equador. Possui mestrado e doutorado em Educacéo pela University of
Massachusetts (USA).
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4) A colonialidade cosmogonica ou da mée natureza: Pouco considerada, mas que
se enlangca com as operacbes mentais descritas,se relaciona a forga vital-magico-
espiritual da existéncia das comunidades afrodescendentes e indigenas, cada uma
com suas particularidades histéricas. Fixa-se na diferenca binaria cartesiana entre
homem/natureza, classificando-as como ndo-modernas, pagas ou primitivas as
relacfes espirituais e sagradas anulando suas cosmovisoes, filosofias, religiosidades

e principios.
Dessa maneira, Walsh (2009, p. 15-16) afirma que:

[...] diferenca imposta desde a coldnia até nossos dias ndo é uma diferenca

simplesmente assentada sobre a cultura, nem tampouco € reflexo de uma
dominacédo enraizada em questdes de classe como eixo central, como vem
argumentando grande parte da intelectualidade latino-americana, incluido
Paulo Freire. A matriz da colonialidade afirma o lugar central de raca, do
racismo e da racializagdo como elementos constitutivos e fundantes das
relagBes de dominagao.

A autora explica tudo isso para provar como o projeto hegemonico moderno operou
e continua operando na atualidade por tras do discurso (neo)liberal multiculturalista.
Para ela, este discurso transfere a falsa impressdo de que esta racionalidade
excludente esta dissolvida. Porém, afirma que nos ultimos anos a colonialidade do
poder se encontra em processo de reacomodacéo ou “recolonialidade” dentro dos
planos globais ligados a projetos que atendem as necessidades do mercado

neoliberal.

Nesse processo a diferenca € incorporada e seu significado é neutralizado e
esvaziado de seu significado efetivo. O reconhecimento e respeito a diversidade
cultural se convertem em uma nova estratégia que tem por objetivo manter a
dominacdo através do discurso multiculturalista e sua ferramenta conceitual, a

interculturalidade “funcional”, de cunho integracionista.

Essa retdrica e ferramenta ndo apontam para a criagao de sociedades mais
equitativas e igualitarias, mas para o controle do conflito étnico e a
conservacgao da estabilidade social, com o fim de impulsionar os imperativos
econdmicos do modelo neoliberal de acumulacdo capitalista, agora
“incluindo os grupos historicamente excluidos” (WALSH, 2009, p. 16).



168

J& a interculturalidade de perspectiva critica se encontra engajada com

[...] uma pedagogia e praxis orientadas ao questionamento, transformacéo,

invencdo, acao e criacao de condi¢des radicalmente distintas de sociedade,
humanidade, conhecimento e vida; isto &, projetos de interculturalidade,
pedagogia e praxis que assumem a pesrpectiva da decolonialidade
(WALSH, 2009, p.14).

Analisando o Proepo a partir da perspectiva do multiculturalismo critico e situando-o
numa complexa conjuntura atual, esse programa se apresenta como um movimento
que se identifica com uma proposta intercultural de corte funcional ou com uma

proposta intercultural de perspectiva critica?

Em entrevista, a coordenadora do Proepo revelou que a partir da interpretacdo dos
dados coletados pela pesquisa, que estd sendo realizada no municipio, sera
possivel realizar reuniées em cada comunidade para ouvir as necessidades de cada
grupo e assim elaborar planos de acbes e metas de acordo com as proposi¢coes da

coletividade.

Se o Ultimo censo linguistico realizado no pais prenunciou a extingcdo de
linguas tradicionais faladas em seu territério, a ideia agora se contrapde no
sentido de legitimar a diversidade linguistica existente em nosso meio,
através de acdes isoladas e determinadas por uma vontade politica
regional. Essa talvez seja uma agdo afirmativa e bem sucedida de
reconhecer e ampliar o quadro de legitimidade das linguas brasileiras
(KUSTER, dezembro de 2010)

A partir desse argumento, podemos inferir que, apesar dos debates sobre a
necessidade de uma atencdo diferenciada aos falantes da lingua pomerana na
educacao surgirem no momento da onda de reformas educativas e constitucionais
dos anos 90 — as que reconhecem o carater multi-étnico e plurilinguistico dos paises
e introduzem politicas especificas para os indigenas e afrodescendentes — o Proepo
€ também, nesse momento, um movimento instituido por uma vontade politica local
e que vem sido impulsionado pela criacdo de politicas publicas de reconhecimento

por parte do municipio.

N&o podemos deixar de considerar outras questdes que insurgiram neste estudo e

que repercutem mais davidas do que respostas: as ac¢des propostas a partir do
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Proepo se inserem num movimento que propde uma agenda de transformacéo
orientada pela praxis? Essas acfes podem sinalizar a criacdo de uma sociedade

que busca a equidade?
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao percorrer os caminhos da pesquisa em busca de respostas para nossas
inquietacdes verificamos que o processo de escolarizacdo dos pomeranos sempre
apresentou problemas, principalmente no que se refere a negacédo da cultura e da
lingua desse povo. O fato de algumas criancas iniciarem a vida escolar falando
somente a lingua pomerana era, e para muitos ainda é, considerado um problema.
Muitas professoras utilizam o discurso de que o uso dessa lingua na escola dificulta
a alfabetizacdo das criancas pomeranas. Em outubro de 2010, em ocasido de uma
reunido pedagogica que ocorreu na Superintendéncia Estadual de Educacdo de
Afonso Claudio, ouvimos uma professora de Santa Maria de Jetiba dizer: “Temos
muitas dificuldades em alfabetizar as criancas de nossa escola, pois muitas chegam
a escola falando apenas o pomerano e isso atrasa nosso trabalho”. Pesquisas
realizadas em contextos educativos com a presenca de pomeranos (MIAN, 1993;
RAMLOW, 2004; SILLER, 1999; THUM, 2009; TRESSMANN, 2005; WEBER, 1998)
demonstraram o distanciamento entre o contexto soécio-cultural de atuacao
profissional e a formacdo pedagodgica das professoras, que tinham como
fundamento uma pedagogia monocultural e monolingie. A formacéo ministrada e o
ensino planejado eram pensados com base no conceito hegemonico de cultura, pois
ndo consideravam e reconheciam os outros como possuidores de culturas legitimas,
principalmente se esses “outros” fossem pertencentes a uma realidade campesina.
Além disso, estas pesquisas constataram a auséncia de acdes do poder publico que
viabilizassem a criagdo de programas de formag&do para professores que atuavam
em contextos pomeranos com vistas a promocao de debates sobre suas reais
necessidades e suas possibilidades de atuacdo pedagogica diante das dificuldades

enfrentadas.

Ao estudarmos a importancia da formacéo de professores, Foerste (2005) coloca o
qguanto as especificidades das instituicbes escolares tém sido obscurecidas pela
incorporacdo acritica de teorias, conceitos e perspectivas forjadas a partir de outros
interesses. A recente difusdo de ideias e conceitos oriundos de teorias da
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administracéo privada como “qualidade total”, entre outros, sdo transpostos de forma
imediata e mecanica para os discursos educacionais. Como consequéncia, as
especificidades das relacdes, problemas, valores e préaticas sociais que caracterizam
as instituicbes escolares ndo tém sido suficientemente reconhecidos e
problematizados. Importa que os principios tedricos e praticos que norteiam a
formacéo de professores afastem-se dessa transposicao, voltando-se para a analise
das peculiaridades histoéricas e culturais dessas instituicfes, de seus agentes sociais
e das tarefas especificas de seus profissionais. A partir da problematica da pesquisa
os dados confirmam que o Proepo é uma iniciativa de parceria que contribui para
questionar a base dos processos formativos atuais, em especial da formacao de
professores, e destaca-se como uma contribuicdo a critica necesséaria para uma
formacao pedagdgica capaz de estar enraizada na cultura local e em didlogo com
as relacbes macros. O fortalecimento da lingua e a valorizacdo da cultura é
compreendida pelos(as) professores(as) do Proepo como uma necessidade
educativa que contribui para valorizar a cultura local explicitando dados historicos,

eventos, ritos e sentidos das praticas culturais.

Em 1991, as primeiras discussdes sobre as possibilidades de criacdo de um projeto
de lingua pomerana (Projeto para escolas bilingues e Pré6-Pomerano) giravam em
torno de preocupagdes sobre como integrar os pomeranos na escola, acreditando
que as dificuldades de aprendizagem eram decorrentes do uso da lingua materna —
0 pomerano. Hoje, o Proepo possui outros objetivos e se caracteriza como um tipo
programa politco e pedaglgico que cria estratégias para preservacdo e
fortalecimento da cultura e da lingua. Isso vem causando transformagfes a nivel
institucional, municipal e ainda que sutiimente, a nivel estadual. A coordenadora

Sintia Bausen Kuster explica

O objetivo do projeto é fortalecer e preservar a lingua pomerana,
resguardando a cultura, porque a porcentagem de criancas que falam o
pomerano cotidianamente esta diminuindo consideravelmente dia-a-dia. E
evidente a reducdo do nimero de criancas que chegam as escolas falando
somente 0 pomerano, como acontecia ha alguns anos (Diario de Campo,
dezembro de 2011).
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O Proepo pode ser considerado um programa politico porque se trata de uma
iniciativa educacional que esta estritamente relacionada ao debate e as préticas de
educacdo multicultural. Aprendemos com Vera Candau, Tomaz Tadeu da Silva,
Peter McLaren e Stuart Hall que esse termo possui uma infinidade de classificacdes
e que 0s mesmos se misturam, se camuflam no horizonte das préticas realizadas.
Os depoimentos dos(as) professores(as) pomeranos sobre suas experiéncias de
escolarizagdo fazem referéncia a uma pratica apoiada na no¢do de uma sociedade
monocultural, pois tiveram sua cultura e lingua negadas. O debate sobre
multiculturalismo inserido no contexto de luta por uma educacdo diferenciada é

tomado entdo, como um campo de luta politica.

E também pedagdgico porque as praticas resultaram em mudancas curriculares e
pedagogicas. Os encontros do Proepo permitem que as praticas pedagoégicas-
curiculares sejam constantemente construidas e recriadas com o0s(as)
professores(as) no dia-a-dia das formagdes. Os relatos, os documentos e as acgoes
desenvolvidas demonstram a énfase do Proepo nas relacbes humanas. Durante a
pesquisa, as professoras que participam do Proepo relataram com orgulho os
resultados do trabalho pedagdgico que realizam. Os relatos deram énfase ao
importante trabalho de fortalecimento da auto-estima dos(as) alunos(as) e de si
mesmas. O reconhecimento e a valorizagdo da lingua e da cultura pomerana pelos
sistemas de ensino é a oportunidade das criancas pomeranas desenvolver melhor
uma estima de si mesmas e dos outros. Além da motivacdo dos(as) professores(as),
dos(as) alunos(as) e das familias, um dos resultados apontados pela incorporacao
dos estudos da cultura e da lingua pomerana no curriculo escolar € a melhora de
desempenho dos(as) estudantes do municipio de Santa Maria de Jetiba,
especialmente nos primeiros anos de escolarizacdo. Em 2008, a Secedu apresentou
uma pesquisa revelando que todas as escolas cujos alunos da primeira série eram
atendidos por professores(as) do Proepo apresentaram indice de aprovacao igual ou
superior a 80% nessas turmas. Ja entre as escolas da primeira série que nao
participavam do programa, s6 metade apresentou o mesmo indice de aprovacao.

Em cinco delas (17% do total) a aprovacao foi igual ou inferior a 50%. O Ideb do
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municipio também melhorou: em 2005 era de 3,2 entre as escolas de 12 a 42 série.
Ja em 2007, este numero foi para 4,3. O direito das pessoas de manter sua lingua e
se alfabetizar nela também é defendido pela UNESCO. Para o 06rgdo, a
alfabetizacdo deve ser feita na primeira lingua ou na lingua que o aluno conhece

melhor, o que facilitaria até mesmo a posterior alfabetizacdo em outros idiomas.

Diante desses dados é possivel afirmar que as acdes do Proepo contribuem para a
desconstrucdo da concepcdo de que o bilinguismo é uma desvantagem, um
obstaculo ao éxito da educacdo e a aprendizagem, sobretudo quando a lingua
pomerana é ridiculamente chamada de “dialeto” ou lingua “baixa”. As preocupacgdes
sobre a visdo estereotipada da escola em relagdo as criancas oriundas da cultura
pomerana e a possibilidade da perda linguistica se destacam como 0s principais
motivos que levaram a criagcdo dessa parceria. As praticas escolares consideram a
cultura pomerana e cooperam para preencher a lacuna entre formagéo pedagdgica e
trabalho local. A partir do trabalho desenvolvido pelos(as) professores(as) do Proepo
constata-se que a cultura local é valorizada na escola. Aprendemos com Jean
Claude Fouquin e Paulo Freire que ao promover a acdo formadora com base na

cultura, ha o reconhecimento de que a matriz da educacéo € a prépria cultura.

Entretanto, o Proepo é um programa que nao possui a aceitacdo de todos. Durante
a pesquisa foram percebidos alguns conflitos que giravam em torno de questdes
sobre a aceitacdo das aulas de pomerano, pois alguns professores que né&o
participam do programa ndo reconhecem a importancia do programa e nem oS
resultados do trabalho realizado. Ha também relatos de que alguns pais nao
valorizam o ensino da lingua pomerana devido as suas infelizes experiéncias vividas

no periodo da escolarizacao.

Normalmente, as familias se preocupam em ensinar o portugués as
criancas antes delas ingressarem na escola, no intuito de poupé-las de um
processo sofrido como alfabetizar-se em uma lingua desconhecida
(KUSTER, Diério de campo, dezembro de 2011).

No decorrer da reunido entre os coordenadores parceiros do Proepo, Sintia

comentou que alguns professores, principalmente alguns que nao participam do
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Proepo, acreditam que o ensino da lingua pomerana atrapalha a aprendizagem da

lingua portuguesa.

Verificamos também que entre os(as) professores(as) do Proepo uma énfase muito
forte em um grupo étnico especifico, os pomeranos. Possuem como objetivo a
promocdo de uma igualdade social para o povo pomerano a partir do
reconhecimento de seus padrdes culturais e linguisticos, formas pelas quais foram
silenciadas e a concepcao de praticas transformadoras voltadas para a superacéo
da desigualdade especificamente direcionadas aquele grupo étnico. Os sujeitos
participantes do Proepo partem do pressuposto que, ao conhecer em profundidade a
cultura pomerana, que foi negligenciada, os docentes podem transferir o
conhecimento e as habilidades adquiridas as situacfes de ensino que vivenciam. Os
conhecimentos planejados e trabalhados se referem aos aspectos da cultura
herdados pelos mais velhos e vivenciados desde a infancia (musica, culinaria,
contos). Porém, € preciso demonstrar certa preocupacdo com esta perspectiva
porque a transferéncia dessas habilidades ndo pode ser garantida, pois vivemos um
momento de fluxos interculturais intensos. Além disso, a concentracdo de um ensino
a um grupo cultural Unico, como os(as) professores(as) pomeranos(as) do Proepo,
pode levar a falsa impressao de cultura como algo fixo, estatico, ignorando 0s
processos dinamicos pelos quais culturas de grupos em contato transformam-se

permanentemente.

Sabemos que o debate sobre a importancia de valorizar todas as culturas presentes
no contexto educativo também €& um detalne que merece destaque e esta
preocupacdao foi encontrada durante a analise de uma ata de reunido realizada na
Secedu, em 20 de janeiro de 2005. Consta que Secretdria de Educacdo de
Domingos Martins ressaltou a preocupacdo de que em seu municipio ndo havia
apenas criancas de descendéncia pomerana: “Gerlinde continua dizendo que néao
concorda com a implementacdo s6 da lingua pomerana nas escolas, porque
devemos respeitar as diversidades culturais existentes em cada municipio. Lembra

gue Domingos Martins possui Italianos, aleméaes e hunsrisch”.
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Diante disso, o que dizer do esforco dos pomeranos em reafirmarem sua cultura e
lingua? Isso é um trabalho em vao? Longe disso, devemos reconhecer a capacidade
de criar parcerias e resisténcias a homogeneizacao cultural, porém as tentativas de
valorizar e fortalecer a lingua e a cultura devem ser construidas a luz dos contatos

interculturais, dos processos de negociagoes.

A pesquisa nos permite assentir que o Proepo pode ser considerado um ato de
liberdade de culturas tradicionais e locais porque cria estratégias de defesa a cultura
tradicional, entendida por seus membros como culturas em movimento e néo
estanques em tradigbes, mas culturas contextuais onde a memodria histérica é o

elemento norteador basico.

Sugerimos neste estudo, que os temas relacionados a lingua, a cultura pomerana e
aos estudos culturais sejam abordados em encontros de formacédo com todos(as)

professores(as) do municipio, promovendo assim, uma formacéo intercultural.

Debates sobre educacédo intercultural precisam ser incorporados nos estudos dos
Proepo, pois a construcdo de praticas educativas orientadas por uma perspectiva
intercultural deve oferecer aos alunos e alunas multiplas situacfes que lhes permita
a condicao de conhecer e compreender o mundo a partir de diferentes formas sécio-
histéricas. Isso possibilita a reflexdo sobre sua propria realidade e sobre outros
contextos, as que podem estar ou ndo proximas a esses na forma simbdlica ou
material. O diadlogo entre saberes s6 ocorre mediante o reconhecimento do proprio.
As praticas escolares devem ser coerentes com a cultura escolar ou a cultura de
referéncia daqueles membros que formam a comunidade. A desconstrucdo da
concepcdo de cultura como marcadora identitaria e essencializada se faz
necessdria, caso contrario estaremos diante de um obstaculo para o

desenvolvimento de uma educacéo intercultural.

Além disso, existem ainda muitas incoeréncias por parte do sistema educacional a
serem superadas. Segundo os professores o PAEBES ignora completamente a

realidade, embora se diga que a educacéo deve se adequar a realidade, cobra-se a
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leitura e escrita dos alunos no primeiro ano em portugués, ignorando se a crianca é
ou nao alfabetizada em pomerano. Entdo questionam: “Como é possivel valorizar e
respeitar as diferencas se o curriculo das escolas ndo sao atendidas pelo Proepo
nado reconhecem a cultura pomerana? Se a lingua pomerana foi cooficializada
porque o ensino das disciplinas escolares sdo ministradas somente somente em
Portugués? Por que o projeto também ndo é 100% implementado nas escolas
estaduais do municipio? Como resolver a dificuldade dos professores que nao

falam/conhecem a lingua pomerana?”

Dessa forma concluimos que, apesar dessas divergéncias, terminamos com as

palavras de Sintia que sabiamente argumenta:

Embora o Proepo ndo seja o modelo ideal, pois acreditamos que o tempo
deveria ser maior e o nimero de escolas atendidas também, ressaltando
gue a ampliacdo se da gradualmente desde sua implementacdo, € o
caminho que estamos ladrilhando em busca de respeitar o direito daqueles
gue além do portugués possuem uma segunda lingua utilizada no seu
convivio diario social, carregada de significados e riquezas histéricas e
culturais da qual a escola ndo pode se daltonizar (Diario de campo, abril de
2011).
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ANEXO - A

Prefeitura Municipal de Santa Maria de Jetiba
ESTADO DO ESPIRITO SANTO

LEI n° 1136/2009

DISPOE SOBRE A CO-OFICIALIZACAO DA LINGUA POMERANA NO MUNICIPIO
DE SANTA MARIA DE JETIBA, ESTADO DO ESPIRITO SANTO.

O Prefeito Municipal de Santa Maria de Jetiba, Estado do Espirito Santo.
Faco saber que a Camara Municipal aprovou e eu sanciono a seguinte lei:

Art. 1°. A lingua portuguesa € o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil e no
municipio de Santa Maria de Jetiba, fica co-oficializada a lingua pomerana.

Art. 2°. A co-oficializacdo da lingua pomerana obriga o municipio a:

I — manter os atendimentos ao publico, nos érgdos da administracdo municipal, na
lingua oficial e na lingua co-oficializada;

Il — produzir a documentacéo publica, as campanhas publicitarias, institucionais, o0s
avisos, as placas indicativas de ruas, pragas e prédios publicos e as comunicacfes de interesse
publico, na lingua oficial e na lingua co-oficializada;

111 — incentivar o aprendizado e 0 uso da lingua pomerana, nas escolas e nos meios de
comunicacao.

Art. 3°. Sdo validos e eficazes, todos os atos da administragdo publica, editados na
lingua pomerana.

Art. 4°. O uso da lingua pomerana nao sera motivo de discriminacédo, no exercicio dos
direitos de cidadania, assegurados pela Constituicdo Federal.

Art. 5°. As pessoas juridicas estabelecidos no municipio de Santa Maria de Jetiba
deverdo adotar atendimento e mensagens ao publico, no idioma oficial e naquele co-oficializado por
esta Lei.

Art. 6°. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 7°. Revogam-se as disposi¢fes em contrario.

Registre-se. Publique-se. Cumpra-se
Santa Maria de Jetiba-ES, 26 de Junho de 2009.

HILARIO ROEPKE
Prefeito Municipal
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ANEXO - B

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA ENTREVISTA

TERMO DE CONSENTIMENTO

Pelo presente termo, eu,

residente a rua , bairro, :
cidade , portador a do RG ,
CPF, concedo informacdes através de entrevista e/ou

questionario para utilizacado destinada a fins de pesquisa académica desenvolvida
pela mestranda Adriana Vieira Guedes Hartuwig.

: , de 20

Assinatura
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ANEXO -C

QUESTOES PARA AS ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS DO

9.

© N o g s~ w D PRE

PROEPO

Qual é o0 seu nome completo?

Qual a sua data de nascimento?

Nome completo dos seus pais?

Como foi a sua experiéncia como aluna? Em que ano?

Qual é a sua formagao?

Em quais escolas atuou?

Quando comecou a lecionar?

Vocé acredita que os alunos que falam o pomerano possuem mais dificuldades
de aprendizagem?

Por que vocé participa do Proepo?

10.Por que a lingua pomerana € importante para a cultura pomerana?

11.Quais as dificuldades encontradas para realizar seu trabalho?

12.Qual a importancia da escola nesse processo de fortalecimento e valorizagéo da

cultura?

13.0 que vocé pensa sobre as outras culturas presentes na escola? Como valoriza-

las em sala de aula?

14.0 que pensa sobre a préatica pedagdgica intercultural? Isso é discutido nos

momentos de formagdo que vocé participa?

15.Na sua opinido, o que as familias pensam sobre o Proepo?

16.0 seu histérico de vida escolar influencia suas escolhas e sua pratica

pedagogica?
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ANEXO -D

MOMENTOS DA PESQUISADORA COM OS PARCEIROS PESQUISADOS

eI

Nenira

Professor Ismael Tressmann, Adriana Hartuwig, Rosangela Morello e Sintia Kuster
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ANEXO - E

MATERIAIS DIDATICOS CONFECCIONADOS PELAS
PROFESSORAS POMERANAS
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ANEXO - F

QUESTIONARIO DO CENSO - EM PORTUGUES

Prefeitura Hunicipal de Santa Maria de Fetiba q,i_.pg!

ESPIRITO SANTO Wi 0

Querido(a) estudante!

Estamos fazendo um levantamento das linguas faladas em Santa Maria de Jetibd e precisamos saber quais linguas
os(as) estudantes e seus familiares falam ou usam em casa e na comunidade. Estamos enviando este questiondrio
em duas versdes: portugués e pomerano. Escolha uma versiio para responder. Agradecemos a sua colaboragio.

CENSO LINGUISTICO SANTA MARIA DE JETIBA (ES) - ESTUDANTE
FICHA CADASTRAL DO(A) ESTUDANTE

Data de preenchimento: !/ / Cidade:

Escola: Desde que ano mora na regido de S. Maria?

Cor: ( )amarela( )branca( ) parda( ) preta

Aluno(a): Nome: ( ) indigena

Sobrenome:

Etnia (pode marcar mais de uma opgiio):

Série/ano: Turma: ( ) pomerana ( ) holandesa ( ) tirolesa
Datade nascimento: ____/___ /f__ { ) huunspuklisch ( )alema { ) italiana
Sexo: ( ) masc. ( ) fem. ( )indigena

Local de nascimento: Cidade: () outra(s). Qual(is)?

Estado: Pais:

Religiio: ( ) luterana (IECLB). { ) missiri (IELB)

Local de residéncia: Bairro: ( Ycatdlica( ) outra. Qual?

Nas questies abaixo responda com o nome que vocé normalmente usa para a lingua. Observagdes: 1. Um dialeto
& também uma lingua. 2. Pomerano é wma lingua e alemdo é outra.

1. Que lingua(s) vocé fala ou usa EM CASA?

I) ( )so portugués.

II) ( ) portugués e outra(s). Qual(is)?

III) () s6 outra(s). Qual(is)?

2. De todas as linguas que vocé fala ou usa (em casa ou fora de casa), em quais situagdes e locais vocé a(s)

utiliza?

Lingua A: ( )com parentes ( ) com amigos ( ) com vizinhos
( )Yecomércio ( )escola( )igreja( )trabalho{ ) outro(s). Qual(is)?

Lingua B: ( ) com parentes ( ) com amigos ( ) com vizinhos
( ) comércio ( ) escola( )igreja( )trabalho ( ) outro(s). Qual(is)?

Lingua C: ( ) com parentes ( ) com amigos ( ) com vizinhos
( )comércio ( )escola( )igreja( )trabalho ( ) outro(s). Qual(is)?

Lingua D: () com parentes ( ) com amigos ( ) com vizinhos
( ) comércio ( ) escola ( )igreja ( ) trabalho ( ) outro(s). Qual(is)?

3. Das linguas que vocé fala ou usa (em casa ou fora de casa) como vocé entende, fala, 18 e escreve?

Lingua A: Lingua B:
Entende: {( ) bem ( )razoavelmente ( ) nada Entende: ( )bem ( )razoavelmente ( )nada
Fala: ( )bem ( )razoavelmente ( ) nada Fala: ( )Ybem ( )razoavelmente ( ) nada
Lé: ( )bem ( )razoavelmente ( ) nada L&: ( )bem ( )razoavelmente ( ) nada
Escreve: ( )bem ( )razoavelmente ( ) nada Escreve: ( )bem ( )razoavelmente ( ) nada
Lingua C: ] Lingua D:
Entende: ( ) bem ( )razoavelmente { ) nada Entende: ( )bem ( )razoavelmente( ) nada
Fala: ( )bem ( )razoavelmente ( ) nada Fala: ( )bem { ) razoavelmente ( ) nada
L&; { Ybem ( ) razoavelmente ( ) nada L&: ( )Ybem ( )razoavelmente ( ) nada
Escreve: ( )bem ( )razoavelmente ( ) nada Escreve: ( )bem ( )razoavelmente ( ) nada
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ANEXO - G

QUESTIONARIO DO CENSO — EM POMERANO

Prefeitura Municipal de Santa Maria de Jetiba

ESPIRITO SANTO

Laiw schaulekind!

Wij daue nuu air upneemen fon dai sprike fom municip Santa Maria de Jetibd miilke. Wij wile waite wat fon sprike

daue dai schaulekiner un eer friiiin thuus un in dai gemaind fortele urer benutse. Wij schike juuch dit frigblad in twai

sprilke: Portugijsisch un Pomerisch. Duu schast dij ain version uutsuike taum antwouren. Danke schijin for dijn hillp.
SPRAKCENSUS FOM MUNICIP SANTA MARIA DE JETIBA (ES) - SCHAULEKIND

KADRASTBLAD FOM SCHAULEKIND

Ditum: / /2009 Fon wou na an woonst duu in deisem municip?
Schaol: Felfarw: ( ) geel. ( )wit. ( ) bruun.( ) swart.
Schaulekind: Foirname { Jdndigniseh

Hijnernime

Folk (duu kast meir as ain wil ankriliitse):

( ) pomerisch. { ) holliinisch. () huunspuklisch

Serie/Jar: _ Klass: ( )tirolisch. ( ) diititsch. { ) italieenisch.
Geburtsdtum: ___ / _ f ( ) indianisch.

Sex: ( ) maskulin. ( ) feminin ( ) anerd/andrer. Wat fon?

Geburtsstel: Stad R Religion: ( ) lutherisch (IECLB). ( ) Missouri (IELB)
Steats A ( ) katolisch. ( ) anerd. Wat fon ?

Woonstel:

Stad:

In dai frige wat uvuner sin duu schast antwoure mit dem néme wat duu for dai spriik benutst,
Observationen: 1. Air dialekt is uk ain spriik. 2. Dat Pomerisch is ain spriik un Diititsch is ain anerd.
1. Wat fon sprik/e diist duu T'HUUS fortele?

I) ( ) blous Portugijsisch.

II) ( ) Portugijsisch un andrer. Wat fon sprik/e?
III) ( ) blous anerd/andrer. Wat fon?

2. Fon ale dai sprilkke wat duu fortelst urer benutst (t'huus urer andrer stele), in wat fon situationen un stele benutst duu
eer?

Spriik A: ( ) mit friitin, () mit groutfriitin, ( ) mit ndwers
( ) hanel. { )schaul. { ) Kirch. ( )arbeid. ( ) anerd/andrer. Wat fon?

Sprik B: () mit friitin. ( ) mit groutfriilin. ( ) mit ndwers
( )hanel. { ) schaul. ( ) Kirch. ( ) arbeid. ( ) anerd/andrer. Wat fon?

Sprik C: () mit friiiin. ( ) mit groutfriiiin. ( ) mit niwers
( ) hanel. { )schaul. ( ) Kirch. ( )arbeid. ({ ) anerd/andrer. Wat fon?

Sprik D: () mit friitin. ( ) mit groutfriiiin. {( ) mit niwers
( ) hanel. { ) schaul. {( ) Kirch. { ) arbeid. ({ ) anerd/andrer. Wat fon?

3. Fon ale dai spriake wat duu fortelst urer benutst (t'huus urer andrer stele), wou diist duu eer forstie, fortele, leese un
srijwe?

Sprik A: Sprak B:

Forstiist: ( ) gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt Forstdist: { ) gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Fortelst: ( ) gaud. ( ) halwweeg. () nischt Fortelst: ( ) gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Leest: ( ) gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt Leest: ( ) gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Sriwst: () gaud, ( ) halwweeg. ( ) nischt Sriwst: () gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Sprik C: Sprik D:

Forstiiist: ( ) gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt Forstdist: { ) gaud. ( ) halwweeg. () nischt
Fortelst: ( ) gaud. { ) halwweeg. ( ) nischt Fortelst: { ) gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Leest: ( ) gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt Leest: ( ) gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt
Sriwst: () gaud. ( ) halwweeg. ( ) nischt Sriwst: () gaud. { ) halwweeg. ( ) nischt
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ANEXO - H

PROJETO PRO-POMERANO

PROJETO PRO-POMERANO
(Ante-Projeto)

MARINEUZA PLASTER WAIANDT
CHARLOTTE EMMERICH

Histérico:

Apds um periodo de discussBes e amadurecimento da idéia deesty
dar a lingua Pomerana para doté-la de uma ortografia condizente com a sua re
alidade linglistica foi elaborada a presente proposta de pesquisa para a ma-
nutengdo e revitalizagdo da cultura e das tradigbes pomeranas.

A idéia deste estudo surgiu de uma proposta do Departamento de
Apoio Técnico e Pedagbgico (DAT) da Secretaria de Estado da Educagdo e Cultu
ra do Espirito Santo (SEDU) para aprimorar o trabalho dos professores em sa-
la de aula através do Projeto Incentivo & Formag@o em Servico do(a) Professor
(a) AlFabetizador(a): Sub-Projeto Pesquisa, Atendendo a este convite, a Pro-
fessora Marineuza Plaster Waiandt, MAPI, da Secretaria Municipal de Educagdo
de Santa Maria de Jetiba, lotada na Escola Pluridocente e Municipal "Fazenda
Emilio Schroeder", com larga experiéncia em alfabetizagdo de criangas monolin
glies em lingua pomerana e consciente das dificuldades que o ensino estritamen
te em portugués acarretava para aquela parcela infantil da populagdo, submeteu
um projeto de pesquisa. A sua proposta visava contribuir para a redugdo dos
indices de evasfo e repeténcia na escola através da elaboragio de material di-
datico bilingle que permitiria aos alunos em fase de alfabetizagdo aprender de
forma gradual o portuguds, minimizando assim as conseqliéncias do contato perma
nente com uma lingua nova, desconhecida.

A proposta da pesquisa foi examinada pela linglista da SEDU Pro-
fa. Euzi Rodrigues Moraes, Ph.D., que, vendo tratar-se de um estudo que impli-
cava, como pressuposto bdsico, a elaboragBo de uma ortografia para uma lingua
de uso essencialmente oral, lembrou o nome da Profa. Dra. Charlotte Emmerich,
Professora Titular do Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro
g Pesquisadora do CNPg (Conselho Nacional de Pesquisa Cientifica e Tecnolfgica),
especialista em andlise e documentagdo de linguas indigenas brasileiras, essen-
cialmente &grafas, para assessorar a pesquisa da Profa. Marineuza. A Professo-
ra Charlotte foi convidada a participar do referido Projeto pelo Senhor Secre-
tério Estadual de EducagBo e Cultura por iniciativa da entZo Secretaria Munici-
pal de Educag&o Profa. Zilad Ferreira Potratz.

A idéia e proposta contidas no Projeto inicial da Profa. Marineuza

foram expostas e discutidas em uma reunifio realizads sob 2 chancela da Secretaria
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Municipal de Educag@o de Santa Maria de Jetiba, em 19 de margo de 1951, com a
presenga de numerosas autoridades locais ligadas & educagdo.

Todavia, o Projeto ndo chegou a ser implementado naquela ocasido
devido & mudanga do Governo Estadual com a conseqiiente desativagdo do Projeto

Incentivo do DAT;

No entanto, face 3 relevdncia da proposta contida no Projeto da
Professora Marineuza Plaster Waiandt para a Comunidade de Alto Santa Maria em

especifico, com provaveis desdobramentos para as demais comunidades do Munici-
pio e até mesmo para outros municipios, nicleos de falantes pomeranos, o Proje
to foi retomado em janeiro de 1993 por iniciativa do ent&o Secretario Municipal
de Educagdo Senhor Jakob Alfredo Messer e conta com o interesse e apoio da atual

Secretéria Municipal de Educago de Santa Maria de Jetibd Senhora Gerlinda Berger

Espindola.
0 PROJETO:

A pesquisa estd sendo desenvolvida inicialmente com membros da
Comunidade de Alto Santa Maria pela atuagdo da Professora Marineuza naguela Co-
munidade, visto ser pressuposto imprescindivel o perfeito entrosamento entre o
pesquisador e a populagdo pesquisada. Como a Professora em questdo trabalha nz
quela Comunidade desde 1979 ela goza da confianga e do respeito necessarios pa
ra que os entrevistados sintam-se plenamente 3 vontade para prestar os depoimen
tos e entrevistas desejados com a maximo grau de espontaneidade, fundamentais &
gualidade dos dados coletados.

0 trabalho de pesquisa desenvolvido em Alto Santa Maria assume
assim o cardter de Projeto Piloto, podendo atividades andlogas serem programa-
das para as demais comunidades do Municipio de Santa Maria, caso estas venham &
demonstrar interesse por fazélo.

Espera-se ainda que os resultados obtidos no Projeto Piloto pos-
sam igualmente vir a beneficiar os demais Municipios que tém nicleos de imigra-
g3o0 com histfrias e problemas semelhantes.

Dada a amplitude de aspectos a serem enfocados e pesguisados, de
cidiu-se elaborar o Projeto em forma modular, o que permite desenvolver concomi
tantemente virias das atividades programadas, devendo a pesquisa como um todo ex-
tender-se por um periodo de quatro (4) anos.

Como PRIMEIRO MODULO, prope-se a DOCUMENTAGAO DA LINGUA POMERANA.
Este trabalho consistird da recolha de textos em lingua pomerana através de entre
vistas realizadas pela Profa. Marineuza com membros representativos da Comunidads
de Alto Santa Maria, preferencialmente pessoas com mais idade e historias de vida

e experiBncias marcantes na Comunidade.
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Esta documentag@o serd obtida através de gravagfes em fitas cassette com pos-
terior transcrig8o fon&tica da entrevista em lingua pomerana e tradugdo inter
linear em portugués seguida de uma vers3o da sentenga para o portugugs fluen-
te.

Como a documentagdo pretendida tem por objetivo recuperar a me-
moria ainda preservada de fatos e episfdios ligados & histbria da imigrac#o
pomerana no Estado do Espirito Santo e da fundagfo dos municipios por eles ha-
bitados, & documentagio nio ficarad restrita a um corpus limitado de horas de
gravagdo, podendo ser ampliado até o fim do Projeto na medida que foram sur-
gindo entrevistas de interesse para a Comunidade Pomerana.

Com base nestas entrevistas se desenvolverd o SEGUNDO MODULO,
que consistird da ANALISE FONETICO-FONOLOGICA DA LINGUA POMERANA, visando a
elaboracdo e proposta de uma ortografia para a lingua pomerana, a qual devera
ser submetida ao aval e discuss@o da Comunidade Pomerana antes de sua implan-
tagd@o e oficializagédo.

Para que a documentacdo e a respectiva transcrigdo fonética sejam
feitas de forma linguisticamente correta, a pesquisadora Marineuza vem receben-
do treinamento lingiistico, devendo ser utilizados igualmente recursos como a
anélise expectogréfica dos sons para assegurar a precisdo dos resultados.

Concomitantemente & documentagZo de entrevistas e depoimentos,
pretende-se também coletar o maior nGmero possivel de MANIFESTAGOES DA LITERA-
TURA ORAL POMERANA. Com este objetivo, ser&o registrados contos, ditos popula
res, provérbios, cantigas, poesias e outras formas literédrias de cunho popular
que puderem ser detectadas.

0 acervo assim elaborado constituird um ARQUIVO SONORO que jun-
tamente com as transcrigfies das gravagBes e outros textos que forem coletados
poderdo vir a compor um CENTRO DE DOCUMENTAGAO DA LINGUA POMERANA, o qual, apis
o término do Projeto, poderd ser incorporado ao acervo do Museu da ImigragZo
Pomerana do Municipio de Santa Maria de Jetiba.

Para a consecugio dos dois (2) médulos acima descritos, o Projeto

conta com dois (2) pesquisadores: uma, falante nativa de pomerano, responsdvel
pela coleta dos materiais acima mencionados e uma lingUista encarregada do trei
namento linglistico, sobretudo nos aspectos fonéticos das transcrigdes e respon
shvel pela andlise fonolégica da lingua pomerana.

0 treinamento fon&tico da Professora Marineuza deveri ocorrer ao
longo dos primeiros seis (6) meses do projeto e a analise fonético-fonolégica
estarid completada em sua vers3o preliminar ao término do primeiro ano da pesqui

sa e Ficard a cargo da Profa. Charlotte Emmerich.
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De posse de um acervo representativo de entrevistas, depoimentos e
histérias de membros conhecedores dos hibitos e das tradigtes da Comunidade e
das manifestagfes de literatura oral pomerana, poder-se-& passar a etapa seguin
te do Projeto que englobard mais trés (3) mddulos, a saber: ANALISE MORFO-SIN
TATICA E ELABORAGAO DE UMA GRAMATICA DA LINGUA POMERANA, ELABORACAD DE MATERIAL
DIDATICO EM LINGUA POMERANA e LEVANTAMENTO E ESTUDD DO USO E MANUTENGRO DA LIN
GUA POMERANA.

No médulo que visa a elaboragiio de uma gramética da lingua pomerana
pretende-se trabalhar a partir dos textos coletados. Ser@o analisados os niveis
morfolégico, sintatico e discursivo com vistas a descrever as estruturas gramati
cais da lingua pomerana em seus diversos graus de complexidade. aralelamente,

trabalhar-se-3 na elaboracso de um dicionario pomerano-portugués/portugués-pome-

rano, estando ainda planejado dar a este dicion2ric uma dimens3o tr
lemdo. Esta decis3o se justifica por ser o pomerano uma lingua de fi
guistica germénica & semelhanga do alemdo com o gual aparenta ter parentesco re-
lativamente proximo.

Concomitantemente ao trabalho do médulo scima descrito pretende-se
desenvolver as atividades previstas no mddulo relativo ao material diddtico. Des
volvido trabalho relativo & elaboracdo de livros-texto sob a coordenag@o & com 2
orientag@o da Profa. Marineuza Plaster Waiandt. Terd este material didatico a fi-
nalidade de servir de material de transig@o para os alunos monolingiies em pomera-
no nos primeiros anos da escola de primeiro arau. Este material terd, evidente-
mente, também o objetivo de familiarizar alunos por ventura monolinglies em portu
gués com a lingua pomerana.

Pretende-se ainda elaborar,a partir dos contos e histérias infantis co-
letadas, livros de histérias em quadrinhos, com a participag@o direta dos alunos.

Espera-se assim fazer retornar 3 sala de aula, sob a fForma de textos

didaticos e textos ilustrativos, a memdria cultural pomerana recolhida na fase inicial
do Projeto. Pretende-se desta maneira repassar & crianga o saber dos seus ante-
passados pomeranos, revitalizando as raizes culturais da populagio escolar, pre-
parando-os e predispondo-os a absorver com igual motivag8o os valores culturais

da cultura brasileira.

Visto que boa parte dos materiais didaticos em lingua pomerana serdo de
senvolvidos com a participag#o direta dos alunos, espera-se que estes materiais
venham a constituir parte viva da escola, sob a forma de uma biblioteca que sera
instalada na propria escola, funcionando a literatura infantil assim produzida cg
mo material de consulta e uso permanente dos proprios autores. Para valorizar o

trabalho criativo da crianga em sala de aula, pretende-se ainda gue periodi?amente

193




sejam feitos filmes em video dos trabalhos efetuados em sala de aula e estes tam-
bém incorporados & biblioteca com finalidade analoga & dos livros-texta.

Com o intuito de fazer da escola um nicleo de fortalecimento da identi
dade &tnica e cultural, serfio incentivados na escola o ensino de técnicas de ar-
tesanato, tais como bordados, tecelagem, cestaria, etc.

Com o mesmo intuito, serdo incentivadas e organizadas manifestagfies de
cunho cultural e artistieo, tais como: grupo de canto, grupo de dangas e grupo de
teatro, utilizando para tais atividades cantos e histérias coletadas na fase ini-
cial do Projeto. Pretende-se dessa maneira contribuir para ampliar o universo da
crianga pomerana ensinando 3 crianga pomerana, lado a lado, o folclore da sua ter-
ra natal brasileira e o de seus ancestrais, pomeranos, levando-a a adquirir valo-
res e um patrimdnio 2o mesmo tempo bilinglie e bicultural.

Como TERCEIRD MODULD desta segunda fase da pesquisa se prevé fazer um le
vantamento e estudo abrangente do USO E MANUTENGAO DA LINGUA POMERANA. Este traba-
lho deverd socer realizado no Municipio como um todo n3o se restringindo 2 Comunida=-

de de Alto Santa Maria e tem como finalidade estudar as atitudes gue tém tanto os
falantes nativos de pomerano quanto os de portugués com relagio 3 estreita convi-
véncia destas duas linguas no funicipio. Pretende-se detectar a natureza dos fa-
tores que determinam a manuteng@o ou perda da lingua pomerana e as mudangas even=-
tuais que possam estar ocorrendo na lingua pomerana em decorréncia dos variados

graus de bilinglismo dos seus falantes, Para que a pesquisa proposta no presente

modulo possa efetivamente ser uma radiografia da situagdo lingiiistica do Municipio,
seria desejéavel que um maior nimero de pesquisadores possa colaborar. Desde ja
conta-se com o interesse da lingliista Profa. Dra. Fuzi Rodrigues Moraes, além das
autoras do presente Projeto.

Para a execugdo deste bloco de atividades, compreendendo os trés maduleos
acima descritos, prevé-se em torno de dois (2) anos.

Equipamento: 04 gravadores portateis, de pegueno porte, porém elevado pa-
dréo de qualidade. O gravador cassette SONY Modelo TCMBSY, por exemplo, seria in-
dicado para fazer os registros previstos no médulo relativo ao uso e manutengio da
lingua pomerana.

Para a confecgdo de uma videoteca escolar & necessario que figue estabe-
lecido o uso periédico do equipamento disponivel na Secretaria Municipal de Educa-
8o, devendo a escola ser munida de um video cassette para exibi¢fo e estudo dos
videos incorporados & biblioteca da escola. Para todos os trabalhos acima descri-
tos que implicam em realizar gravagdes, necessita-se de fitas cassette, preferenci
almente as com 60 minutos de duragdo. Este material poderd ser adquirido & medida
que se fizer necessario., Na segunda etapa do trabalho, para a qual estd prevista
a impress@io de livros-texto, o Projeto espera contar com o apoio da Secretaria Mu-

nicipal da EducagBo. Para todas as atividades acima descritas, hd necessidadq de
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material de escritbrio, a saber: papel, pastas, arguivo de 04 gavetas para arma-
zenar os materiais transcritos, um arquivo de madeira para armazenamento do acer
vo sonoro e um arquivo para fichas (fichario).

Para agilizar os trabalhos de todos os mddulos, inclusive para a confec-
g30 do material didatico, @ importante que se disponha de um computador e uma impres
sora e disquetes.

Na terceira fase do Projeto, os mddulos previstos terd@o o formato de trei
namento e reciclagem de professores. Esta fase corresponde, em principio, ao quar-
to ano do Projeto e propde-se para esta fase a programagdo de cursos intensivos ou
seminarios que serdo realizados sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de
Educagdo, visando:

1) 0O treinamento para professores bilingies que atuam junto a comunidades pomera-
nas. Este treinamento terd finalidade de familiarizar os professores bilinglies com
0s livros-texto em lingua pomerana como material auxiliar para a fase de transicgZo.
Entende-se por fase de transigdo o periodo correspondido entre o momento em que 2
crianga ingressa na escola como falante nativa de pomerano e & confrontada com 2
alfabetizag8o e os conteldos das disciplinas que lhe s@o apresentadas em portugués.
Neste momento crucial em que a crianga enfrenta um universo cultural e linguistico
diverso ao seu & preciso gque o professor domine técnicas e disponha de materizis
que permitam servir de ponte para que o processo de aprendizagem da crisngs s= f=-

za sem bloqueios ou traumas maiores. Este treinamento visara, portanto, preparar

i

n

e

o professor bilingue para auxiliar os alunos monolingues a desenvolversm o pro
so de aprendizagem gradativa e naturalmente sem se sentir isolada pelz fzltz cde com=
preensdo do que lhe @ ensinado e que pode resultar no isoclamento dz crizngs dentro

da sala de aula com consequéncias psicoldgicas gue venham a retardar ou mesmo impos-

o meramente

n

gibilitar a aprendizagem da crianga. Estas dificuldades, que =z riger
decorrentes da ininteligibilidade por parte da crianga de uma linguz novz 2té entdo
desconhecida para ela se ndo forem superadas prontamente, com 2 a2juds do professor,
resultard@o no "aluno-problema" em sala de aula.

2) Treinamento para professores monolingues em portugués =/ou professores bilingues
em pomerano e portugués. Este treinamento visa dotar os professores gue atuam em
salas onde ha alunos de origem pomerana de nogGes basicas da gramatica da lingua po-
merana. 0 treinamento tem a fFinalidade de familiarizar os professores através de uma
analise contrastiva das estruturas gramaticais do portugu&s e do pomerano com as di-
ferencas de ordem de palavras gque caracterizam as duas linguas. Através do conheci-
mento das diferengas estruturais existentes entre o portugués, uma lingua neolatina,
e o pomerano, uma lingua germédnica, o professar terd melhores condigfes de explicar
aos seus alunos estas diferengas e evitar "erros" na construg&o de frases, pois, em-
quanto no portuguds a ordem normal dos elementos na frase & a sequéncia: sujeito, ver

bo, objeto, em linguas germ&nicas, como o alem@ioc e o pomerano, por exemplo, predomina
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a ordem:sujeito, objeto, verbo. Quando o aluno n3o aprende espontaneamente esta

diferenga, ou nfo & alertado para ela, tende a construir sua frase em portugués
fazendo inverstes de objeto e verbo que resultam frequentemente numa sentenga de
dificil compreensZo e errada segundo os padrBes do portugués.

3) Cursos de atualizagio ou reciclagem, Estes cursos tém a finalidade de retomar

e/ou avangar com a temdtica desenvolvida nos cursos de treinamento propostos nos i-

tens 1) e 2). Estas atividades estdo previstas para o Gltimo anc do Projeto, por-

que a sua temdtica e o seu conteldo se baseiam nos resultados das anadlises linguis

ticas propostas para as primeira e sequnda fases do Projeto. Ao términc de quatro awes qk
trabalho intensivo com o patrimdnio cultural e linguistico da lingua pomerana, espe-

ra-se ter alcangado o conhecimento suficiente das caracteristicas e do uso desta

lingua para fazé-la retornar aos seus usudrios atravds da escola e sob a forma de

textos, gramdtica, dicionirio e manifestagfes artisticas e artesanais que venham a
contribuir efetivamente para a revitalizagdo e manutengdo da cultura e lingua pome-

Ttenas, patrimdnio n8o sd da comunidade pomerana do Espirito Santo como do Estado e!

do Pais no qual vivem e para cujo progresso contribuem.

o Wl it —
Lot e/



ANEXO - |

JORNAL O SEMEADOR - 1986

mnmavmamaem&omsmmm
Jornal para as Comunidades Capixabas

No 11 — JUNHO — 1985 — DISTRIBUICAD INTERNA

EDITORIAL

Temos a aleyria e a satisfagdo
de poder trazer ds familias capixa-
bas esta edigdo do jornal “'0 Semea-
dor”, Jd faz mais de ano que ele
havia deixado de circular. Atenden-
do*as solicitagGes de vérios leitores
e pelo fato dea "0 Semeador”
.1 ser um espagu aberto para as no-
- ticias e assuntos que sdo do inte-
(faresse das comunidades, dispusemo-
nos a novamente colocar este jor-
nal itdrio em circulagd

“0  Semeador” circula agora
em nova formato, mais pritico
e mais econdmico. Par outro lado,
esperamos poder distribuir, a partir
da proxima edigio, um encarte
contendo Estudo Biblico. Deseja-
mos com isso auxiliar 0s membros
para uma melhor compreensio
de temas da teologia e do lutera-
nismo.

Qs Distritos realizaram seus Con-
|~ cllios Distritais durante os mesas
de avril e maio. Publicamos o que
.'.','.,'awntsceu em cada um deles.

Dedicamos uma pdgina do jor-
nal para atender e publicar as
cartas escritas na lingua pomera-
na. Queremos com isso valorizar
a historia e divulgar a cultura do
HOVO pomerano.

A luta das comunidades para
conseguir o soro anti-ofidico ain-
da é grande e ndo pode acabar. A
orjanizagdo popular para enfrentar
este problema sdo as “Schlangenkas-
sen”. Mas existe uma luta maior
e qua envolva muito mais gante,
que & a luta pela Meforma A jréria.
As comunidades, as pard uias e os
distritos estiveram diretamente en-
volvidos com o movimento dos
Acampamentos da Xm 41, auxilian-
do-o0s para que a sua luta fosss vito-
riosa.

Nos dias 18, 19 & 20 de abril,
praximo passado, realizou-se o XVIII
Concilio do Distrito Eclesidstico Sul
do Espirito Santo, na Paréquia de Rio

_ Ponte, com a participagio de cerca
de 45 pessoas entre pastores, delega-
dos das Pardquias, membros do Con-

CONCILIO NO DISTRITO ECLESIASTICO
SUL DO ESPIRITO SANTO

ordem burocrdtics e administrative,
8 participacio dos delegados foi mii-
ma, ouvindo-se inclusive o seguinte
comentdrio na avaliagdo final: “o Con-
cilio nada mais foi do que uma confe-
réncia pastoral, onde os delegados
56 participaram com o seu womn

selho  Distrital e outros |,
hospitalar, representante da DASE e
secretdria regional ).
" Os principais temas abordados no
Concilio foram: prestagio de contas
da tesouraria do Distrito referente
ao ano de 1985 e orcamento para o
ano de 1986; Nicleo Avangado da
Faculdade de Teologia; sequndo pasto-
rado para a Paréquia de Domingos
Martins; reestruturagio da |ECLB;
alterachio da Constituigio da IECLB;
FERAP; assisténcia hospitalar.

Visto que a maior parte dos assun-
tos tratados nesse Concilio foi de

0 XVIII Concilio do DENES rea-
lizouse nos dias 02 a 04 de maio de
1886 na comunidade de Floresta,
Pardquia de S3o Bento. O tema esco-
Ihido foi: “Por Jesus Cristo: Paz com
Justica”. O palestrante, pastor Paulo
Roberto Riickert, de Linhares, com
base no tema, fez uma retrospectiva
histérica das Constituicdes brasilel
Ressaltou que o poder econdmico
se fez presente e determinou a elabo-
ragdo das Constituigdes. Por isso, €
importante que o povo seja alertado
sobre este risco também em nosso
momento histérico.

nas deci das”. Os delegados
solicitam que se aborde nos Conciios
questdes mais prdticas referentas ds
suas comunidades e pardquias.

Por outro lado, louvou<e 2 inicia-
tiva do Concilio de encaminhar me-
ces corajosas e de dmbito socis,
como a que foi dirigida 20 Presiden-
te da Republica Josd Sarney, exigin-
do a imediata implantacio do slame
de Reforma Agrdria, visando a2 sseecer
5 2000 familias sem terra do Estace.

De Flozilda Kunde

CONCILIO DO DISTRITO ECLESIASTICO
NORTE DO ESPIRITO SANTO

des para ser amplamente discutido.

O Concilio também se preccupos
com a falta de soro-entiofidico me
Espirito Santo. O DENES tem sigu-
mas ampolas conseguidas n: woea
por cobras com o Instituto BUTAN-
TAN de Sio Paulo. Estas serdo distri-
buitlas em locais estratégicos, de facl
acesso aos trabalhadores rursis. Os
locais s3o: comunidade de Floresta,
Vila Pavdo e Vila Valério.

0 Concilio foi encerrado no domin-
go, dia 04 de maio, & 10 horas, com
culto na comunidade de Floresta,
onde o Pastor Regional Henrique

Os , em 3
decidiram levar o tema ds comunida-

0O VIl Concllio Distrital Eclesisstico
Guandu realizou-se em Criscidma, nos dias
09 a 11 de maio. O tema "Constituinte
4 luz do tema do ano: Por Jesus Cristo —
Paz com Justica” foi apresentado pelo Pas-
tor Regional Henrique Seick.

Durante os debates , sentiu-s2 a necessl-
dade de gue alguma coisa de concreto
fosse feito nas comunidades no que diz
respeito & conscientizagdo dos membros
em vista das eleicoes pars a Constituints.
A resolugio final dos conciliares fol de
que o Conselho Distrital providencie a sl
boracho de meterial, a ser distribuido em
Admbito distrital, que Informa oo elsitores
a respeito dos candidatos = deputado
federal e senador (perfil poiitico-scondm-
col. Também foi segericde pelcs coeciie-
res Of que, em cada adicle oo jorsel o

s=5re 8 Aae—tuba Naoord Commtaem

Seick abordou o tema da IECLE.
De Armando Strassmann

CONCILIO NO DISTRITO ECLESIASTICO GUANDU

Fol aprovado também & crischo do se

gundo pastorado na Pardquia de Palmeics
de Sonta Joana a partir de jansiro de 1587
entrs outras  resoluches, foram sprovedss
a8 seguintes moghes:
= solicitando 2 instalscio do Mdcies
Avancado de Faculdsde de Teclogia
em Vitbria;
ndo aceitando 8 proposts de ressTuse
racio da IECLB apressntacs pels Co
missio eleita no Gitimo Concliic Garal:
e proponde 2 extingic da refecica
Comissio e a formagio de comimbes
regionais pars elaborar outts proposm
de ressrumincio.
Durante o cylto de sncerramenw do
Comellic foi feits a sprmsentacic do Paster
Co. Oxw Mats Bobsin § Pardoes &
Crisama

So P Vedemar Gasde

\ > — IR
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ANEXO -J

TEXTO EM POMERANO PRODUZIDO POR ALUNO DO PROEPO

Wij woone upm land
NGs moramos na roca

Wij woone upm land um plante mandjuk taum farin maken.
Moramos na roga, onde plantamos mandioca para fazer farinha

Den make wij de farin mang dai boune, un dar air stik flaisch tau un dat eete
wij.

A farinha € misturada com feijdo e junto um pedaco de carne, assim é a nossa
alimentacao

Den gée wij up dat land taum boune un mijlche plante.
Na rogca também plantamos milho e feijao

Dai boune neeme wij taum eeten un de mijche taum dai eende, huiner um
kdich futre.

O feijao vai para nossa alimentacédo, e o milho para alimentar as galinhas, os patos e
a gado.

Den slachte wij dat fai af taum forkdipe urer taum eeten.
Os animais sao abatidos para comer, mas também para vender

Ous land is seir gaud um hat grout weird. Dar plante wij ales wat wij wile, un
daue ous fai uptreke.

Nossa roca é muito boa e tem muito valor. La plantamos e criamos tudo o que
necessitamos para viver.

Sou make wij dat taum leewen un ous eeten fordaine.
Assim € a nossa vida e é desse jeito que ganhamos nosso alimento.

Schaul: EMEIF “Luis Guilherme Henrique Potratz”

Schaulleirersch: Guicila Kruger

Schaulekiner: Clébio Retz, Denison Reetz, Marcio Lucio Brunow, Rodrigo Goll un
Roberson Ratunde.

Schaulegrup: 82 série

Traducao: Sintia Bausem Kuster



