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Ata da sessdo da defesa de Tese do Programa de Pds-Graduagcdo em Educagao
(PPGE), do Centro de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo, da
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de Doutora ap6s.o 'cumprimento de.todas as obrigagdes Curriculares e.Regimentais
do PPGE /e da“homologacdo do resultado da defesa pelo-Colegiado Académico.
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A Deus, minha fonte de vida.

A minha querida orientadora, professora Janete Magalhdes Carvalho, pelas
provocacdes instigantes, pelas composicfes, partilha de conhecimentos e vida

pulsante nos encontros desta caminhada académica.

A minha mae, Benedita; ao meu irm&o, Kennedy; & minha cunhada, Rosangela; as
sobrinhas Christina e Christiane; e aos meus filhos, Guilherme e Isabela, que me
apoiaram nos cuidados com meu esposo, José Pereira (acometido de acidente
vascular cerebral), para que eu pudesse realizar a pesquisa na unidade de ensino e
ter um tempo para esta escrita. Vocés foram minha base, o porto seguro em que me

sustentei nesses dias tdo desafiadores.

As minhas irmas, Biane, Jannaceli e Araceli, pela admirac&o e carinho que emanam

vida. Mesmo que distantes, vocés estdo proximas a mim.

A minha prima (mais que irma) Sara Teixeira, por sua sabedoria e amizade que

sempre demonstrou comigo, ouvindo minhas inquieta¢cdes de pesquisadora.

Aos queridos professores que compartilharam seus saberes na trajetoria deste
doutorado. Obrigada, Valdete Cbéco, Sandra D. Fonte, Geide Coelho, Silvana
Venturim, Regina Simfes, Tania Delboni, Sandra Kretli e muitos outros, pelos

encontros potencializadores.

Aos meus colegas da Turma 18 de Doutorado do PPGE, pelos compartilhamentos e

afetos que vivenciamos juntos.

Aos professores doutores Graca Reis, Tania Delboni, Sandra Kretli, Riziane Prates,

Jair Paiva e Suzany Lourenco, pelo aceite e composi¢cdo da banca examinadora.

A Secretaria Municipal de Educacdo da Serra-ES, pelo apoio na producdo da
pesquisa, e a todos os profissionais da rede, em especial a equipe da Geréncia de

Educacao Infantil (GEI), que carinhosamente me anima na pesquisadocénciavida.



Ao Centro Municipal de Educacéao Infantil (CMEI) “Lagoa”, por abrir seus portdes para
gue a pesquisa ganhasse vida nos encontros entrelacados de afetos. Meu muito-
obrigado a diretora, as professoras e aos profissionais, por compartilharem suas salas,

corag0Oes, infancias e docéncias na composi¢cao desta pesquisa.

As amigas Ana Claudia Santiago Zouain e Andréa Scopel Piol, que, desde o primeiro
dia de aula, estiveram comigo nesta caminhada académica, compartilhando dos

desafios que nos apeteciam.

A matilha serrana, pelas andancas em bando: Nilcéa Elias, Joana Herkenhoff, Eliana
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e Alixandra Dantas. Obrigada pelo compartilhamento de saberes nos incontaveis

cafés e prosas filosdficas.

Ao grupo de pesquisa “Com-Versacdes com as teorias pés-criticas em curriculos e
formagéao de professores”, coordenado pela professora doutora Janete Carvalho, pela

poténcia dos encontros, leituras, cafés e quitutes compartilhados.
Ao CNPq, pelo apoio na bolsa de pesquisa concedida.

As amigas ecoporanguenses, que me impulsionaram a continuar a vida académica e
a acreditar que era possivel alcancar este sonho. Sem vocés, isso ndo teria sido
concretizado. Obrigada, Eni Franga, Celi Frangca, Débora Cristina, Dani Francga,
Rosangela Caetano, Ana Paula Carneiro, Nélya Fagundes, Luciana Abranches, Sheila

Gomes, Maécia Gusmao, Maria Fernandes e muitas que carrego em meu coragao.

A Francisco Peixoto e Marcella Costa e Silva pelo tempo dedicado a leitura e ao

processo de revisao atenciosa do texto.

A todos os amigos, de perto e de longe, que, nesta trajetéria em movimento, me
afetaram e foram afetados nas composicdes da vida. Obrigada pelos encontros,
oracdes, vibracbes que me constituiram nas experimentagcbes e me moveram a

desejar, a continuar, a esperangar...

Gratidao a todos!
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Resumo

Esta pesquisa aposta nas experimentacfes com a contacdo de histérias, entrelacada
pela literatura, em movimentos de formacdo docente em um Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI) do municipio da Serra-ES. Investiga as enuncia¢fes das
professoras na producéo da afirmacao de um curriculo que se faz na composicdo da
vida, nos quintaisdocentes da educacéao infantil. Problematiza os fluxos e forcas que
tracejam os espacostempos das docéncias e infancias, na producdo de afetos e
afeccdes, nos cotidianos escolares. Apoiada na filosofia da diferenca, na afirmacéo
da vida, nos bons encontros que aumentam a poténcia de agir, a producéo de dados
€ composta pelos intercessores tedricos Deleuze (1988; 1997; 1998; 2003; 2007;
2010; 2013) e Spinoza (2021) e pelas contribuicbes de memorias e narrativas de
Benjamin (1994) e Reis (2021). Configura-se numa aposta metodologica nos
enunciados da cartografia por meio das redes de conversacdes com Carvalho (2009;
2019), da formacgéao inventiva de Kastrup (2012) e da composicdo das narrativas
docentes atravessadas pelos agenciamentos e pela producdo de curriculos outros
com Paraiso (2023). Evidencia que as aprendéncias ocorrem pelo afeto e defende a
tese de que as experimentacdes com a contacdo de histérias entrelacada pela
literatura em redes de conversacdes produzem afetos e afec¢cdes na formacgéo
docente.

Palavras-chave: Infancias. Curriculos. Filosofia da diferenca. Formacao docente.

Contacgdo de historias.



@botract

This research focuses on experimentation with storytelling, intertwined with literature,
in teacher training movements at a Municipal Early Childhood Education Center
(CMEI) in the municipality of Serra — ES. It investigates the teachers' statements in the
production of the affirmation of a curriculum that is made in the composition of life, in
the backyards of early childhood education teachers. It problematizes the flows and
forces that trace the space-times of teaching and childhood, in the production of
affections and affects, in school daily life. Supported by the philosophy of difference,
in the affirmation of life, in the good encounters that increase the power to act, the data
production is composed of the theoretical intercessors Deleuze (1988; 1997; 1998;
2003; 2007; 2010; 2013;) and Spinoza (2021) and, in the contributions of memories
and narratives, by Benjamin (1994) and Reis (2021). It is configured as a
methodological bet on the statements of cartography through conversation networks
with Carvalho (2009; 2019), the inventive training of Kastrup (2012) and the
composition of teaching narratives crossed by agencies and the production of other
curricula with Paraiso (2023). It shows that learning occurs through affection and
defends the thesis that experiments with storytelling intertwined with literature in
conversation networks produce affections and affects in teacher training.

Keywords: Childhoods. Curriculum. Philosophy of Difference. Teacher training.

Storytelling.



Resumen

Esta investigacion se centra en las experiencias de narracion de historias,
entrelazadas con la literatura, en movimientos de formacion de profesores de un
Centro Municipal de Educacion Infantil (CMEI) del municipio de Serra - ES. Investiga
los discursos de los docentes en la produccion de la afirmacioén de un curriculo que se
hace en la composicion de vida, en los patios traseros de los docentes de educacion
infantil. Problematiza los flujos y fuerzas que delinean los espacios-tiempos de la
ensefianza y de la infancia, en la produccion de afectos y afectos, en la vida escolar
cotidiana. Apoyada en la filosofia de la diferencia, la afirmacién de la vida y los buenos
encuentros que aumentan la potencia de actuar, la produccion de datos esta
compuesta por los intercesores tedricos Deleuze (1988; 1997; 1998; 2003; 2007,
2010; 2013;) y Spinoza (2021) y, en los aportes de memorias y narrativas, por
Benjamin (1994) y Reis (2021). Se configura como una apuesta metodologica en los
enunciados de la cartografia a través de redes de conversacion con Carvalho (2009;
2019), la formacion inventiva de Kastrup (2012) y la composicion de narrativas de
ensefianza cruzadas por agencias y la produccion de otros curriculos con Paraiso
(2023). Demuestra que el aprendizaje se produce a través del afecto y defiende la
tesis de que las experiencias de narracion entrelazadas con la literatura en redes de
conversacion producen afectos y afectos en la formacion docente.

Palabras clave: Infancias. Curriculums. Filosofia de la Diferencia. Formacién docente.

Narracion de historias.
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O inicio da pesquisa de campo no Centro Municipal de Educagio Infantil (CMEI) no
municipio da Serra-ES se inscreve em um movimento n3o de entrada’, mas de travessia. O
espaco hovo ndo se apresenta como um destino, mas como um campo de intensidades e
desafios que surgem a cada passo, em cada virada do caminho. Os desafios, longe da rigidez,
apresentam-se como espagos moveis, que se compdem ao longo do trajeto, que é sempre
outro. Um caminho mais distante, mas também simultaneamente proximo. N3o se trata de
um “comeco” no sentido usual, mas de vibragdes que ecoam 3o caminhar. O trajeto é
deslocamento, fluxo desejante. A manh3 acorda cedo, e o caminho em si ressoa como uma
promessa, um vento que [ sussurra transformacdes pelas bandas litordneas da Serra. Um dia
se abre como um campo vibrante e maltiplo, em que um passarinho se aquece nas grades
do portio, tragando o préprio movimento de quietude. E n3o apenas visio, mas
intensidades — o corpo do passarinho mistura-se aos corpos, 3o ar, ao espaco. As criangas
chegam, cujos olhares, sorrisos e risadas se expandem como ondas que tocam os
espacostempos’, exalando alegria, afeto, relacio, uma verdadeira troca de poténcias. Assim,
usando verbos sempre no infinitivo, pois designam devires (Deleuze, 2013), pensamentos
movimentam-se e buscam for¢AR, ecoAR, ganhAR AR... Como serd esse tempo de
pesquisAR nesse espaco a habitAR em conexdes com outros corpos! Como se vio
desdobrAR os encontros com 3s pro(essoras? Onde pousAR 3 atencdo que, assim como o
AR, circula e se distribui sem certezas? (Kastrup, 2020). Essas intensidades movem-nos a
tragar um caminho de escrita que potencialize a vida, uma vida desejante em todos os
espacos habitados. Sabemos?, entretanto, que h3 intempéries nessa trajetoria e, por vezes,
escrever se torna custoso, lento, dificil. E preciso (re)existir depois de tempos tempestuosos
(pos-pandemia, perdas, adoecimentos...). Entdo, passamos a escutar 3 cor dos passaros, 3
voz do cosmo, o verbo, tudo o que nos toca e nos forga a outros sentidos, a dobras, 3 outros
pensamentos, atravessamentos que se desdobram em outras composicdes e formas de
reinventarmos a vida (Deleuze e Guattari, 2011). O verbo tem que pedar delirio (Barros,
2016).

(Didrio de campo — 2023)*

1 Considerando que a pesquisadora é professora efetiva das séries iniciais, mas encontra-se lotada
como assessora pedagogica da educacao infantil na Secretaria de Educacéo da Serra-ES, e atua nos
processos de formacdo de professores, realizando assessoramentos, formagcdes e encontros que
promovam a literatura e a contagdo de histérias nos CMEIs do municipio.

2 Juncéo de palavras que possibilite outras criages. Arte de unir palavras inspiradas em teéricos como
Nilda Alves.

3 Para referenciarmos o estudo em corporeidade com outras vozes, em composi¢cdo com outros corpos,
optamos pela escrita ha primeira pessoa do plural, como aposta no coletivo, ho movimento das
multiplicidades que nos constituem (Deleuze e Guattari, 2011).

4 Diferenciamos a letra para indicar os registros realizados pela pesquisadora no diario de campo, que,
em alguns momentos, apresenta a escrita na primeira pessoa do singular, referenciando
singularidades.
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Inspirados pelo desejo de “suspender o céu” (Krenak, 2020), de brincar com as
palavras (Moraes, 2012), de conversar, experimentar, fabular, despencando em
paraquedas coloridos, propomos, neste trabalho, possibilidades de pensar em
movimentos de formacao docente na educacéo infantil de outros possiveis modos de
aprendéncias (Barros, 2016, 2017, 2018), que apostem na poténcia dos bons
encontros (Spinoza, 2021), na afirmacédo da vida e na valorizacdo da diferenca
(Deleuze; Guattari, 2011).

5 Todas as imagens que compdem esta tese possuem autorizagdes e foram produzidas durante o
periodo da pesquisa de campo, entre maio e dezembro de 2023.
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Esta escrita configura-se em uma composicao coletiva, entrelagada nos encontros,
afetos e experiéncias singulares vivenciadas no cotidiano, a partir da qual as relacdes
com as professoras® da educacéo infantil possibilitaram o registro de seu percurso de
formacédo continuada, o que foi capturado nas enunciacbes e narrativas que
emergiram, ao acompanharmos esses encontros. S&o conexdes entrelacadas por
fluxos e forcas que atravessam o cotidiano escolar, abrindo caminho para a producéo

de curriculos’ outros que difiram dos prescritivos, tradicionais.

Assim, partindo da filosofia da diferenca, entendemos a formagéao docente como um
processo dinamico e em constante transformacéao, realizado coletivamente. Diferenga
como producdo de um novo, como algo da ordem da criacdo, que se manifesta nas
mais diversas esferas da existéncia humana, como veremos adiante. E essencial para
a afirmacéo da vida, para a multiplicidade e para o movimento de resisténcia a normas

e estruturas opressivas que buscam impedir a vida de fluir (Deleuze, 1968).

Com Spinoza, Deleuze, Guattari e tantos outros, propomos pensar essa dinamica da
formacdo docente em um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) da Serra-ES,
no intuito de problematizar os fluxos e for¢as que atravessam os cotidianos escolares,
abrem passagens em redes de aprendizagens e tragcam possibilidades de novas
producdes curriculares. Os fluxos e forgas ndao atuam isoladamente, mas em interagao
constante, criando um campo de intensidades que movimenta a pesquisa, a saber:

e fluxos como a experimentacdo com a contacao de historias, entrelacada pela
literatura, que se manifesta nos encontros de formacao, na rotina na escola e
nas redes de conversacfes, como um espaco de dialogo e troca que
potencialize as experiéncias com a arte e a memoria;

e forcas como os afetos, a filosofia da diferenca e a construgéo coletiva dos

curriculos que permeiam a pesquisa.

Decerto, isso nos leva a pensar em um movimento de experimentacao. Experimentar
processos de transformacdo do que temos presenciado nos cotidianos, quando o
assunto se refere as formacgdes docentes na educacdo infantii e as producdes

curriculares. Um fazer apoiado ndo apenas na ordem do previsivel, do fixo, das

% Nesta tese, utilizamos o feminino, por se tratar de um grupo composto apenas por professoras.

7 Usamos a palavra curriculos no plural, na intengdo de conversarmos com autoras pés-
fundamentalistas nos estudos desta area, como Marlucy Alves Paraiso, Nilda Alves, Sandra Mara
Corazza, Janete Carvalho, Sandra Kretli e Tania Delboni, entre outras.
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normas, de documentos e diretrizes, mas em um movimento de experimentacao
desejante. “Pensar € sempre experimentar, ndo interpretar, mas experimentar, e a
experimentacado € sempre o atual, o nascente, 0 novo, 0 que esta em vias de fazer”
(Deleuze, 2013, p. 136).

Esse desejo tem-nos acompanhado desde 1998, quando iniciamos a graduacao em
Pedagogia nesta universidade. A partir de 2004, com as experiéncias docentes na
educacado basica em diferentes municipios do Espirito Santo e, posteriormente, em
atuacao como pedagoga e professora na educacéao infantil, compartilhamos vivéncias
nesse contexto de capacitacdo. Essas experiéncias moveram-nos a continuar a
trajetéria académica, fazendo-nos retornar a universidade em 2018, para o mestrado
profissional em Educacdo, periodo em que também atuamos na assessoria

pedagdgica da educacéo infantil na Secretaria Municipal de Educacéo da Serra-ES.

Nesse percurso, ao realizarmos visitas de assessoramento aos CMEIs e
acompanharmos diversas formacdes continuadas de professores, observamos uma
priorizacdo de estudos de documentos e normativas em detrimento de encontros que
favorecessem a passagem de afetos e de pensar a docéncia e suas implicagdes
curriculares. Esse cenério conduziu-nos a exploracdo dos conceitos da filosofia da
diferenga, os quais abriram novas perspectivas, para considerarmos outros modos de

formacédo docente.

Esse caminho direcionou-nos ao doutorado em 2021, nesta mesma universidade,
onde fomos capazes de pensar processos formativos permeados por principios ético-
estético-politicos, os quais, ao produzirem sentidos e aberturas, potencializariam
trajetorias em busca de possiveis — um modo de viversentir a docéncia na educacao
infantil pela via do sensivel, “um modo de articulagdo entre maneiras de fazer, formas
de visibilidade dessas maneiras de fazer e modos de pensabilidade de suas relagdes,
implicando uma determinada ideia da efetividade do pensamento” (Ranciére, 2009, p.
13).

Assim, em conexdes com a arte do sensivel, buscamos tecer movimentos de criacéo,

em agenciamentos® com os signos artisticos, entrelacados pelas experimentacoes

8 Entendemos agenciamentos, de acordo com Deleuze e Guattari (2011), como um conjunto de forgas,
praticas e relagcbes que se estabelecem, seja em movimentos sociais, politicos, culturais, seja nas
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com a literatura e a contacao de histérias. Conexdes com o vivido, a partir do comum
e do ordinario, abrindo passagens para os afetos e aprendizagens, ao violentar os
pensamentos, fazendo ecoAR quantos gritos fossem possiveis (Prates, 2020). Gritos
gue ecoaram pelas vivéncias das infancias, desenhadas por causos e historias
contadas por adultos em tempos em que a tecnologia ainda nédo havia invadido as
rodas de conversa e que, ao nos afetarem, formaram o tecido afetivo que permeia

este trabalho.

Dessa forma, com esta escrita, buscamos transmitir as forgcas que nos movem e
ampliam nosso desejo de atuar no mundo, suscitando a pensar: Que outros modos
de formacdo podem abrir caminhos para o novo, para os afetos, para o ainda a se

fazer? Que encontros nos possibilitam deslocar, provocar, violentar o pensamento?

Eis ai um encontro. “[...] O pensar, afinal, € um encontro. [...] E o choque imprevisto
com 0 que nos obriga a pensar, que nos comove inteiramente, que nos deixa
perplexos, que nos leva a problematizarmo-nos, a pensar 0 que até agora nao
podiamos pensar’ (Kohan, 2011, p. 232). Movimentar 0 pensar em encontros com
outros corpos criando outras maneiras de pensar o0 ja instituido nos curriculos
escolares na educacéao infantil. Provocar o pensar sobre as infancias, as docéncias,

os curriculos, as aprendéncias.

Desse modo, em outras palavras, ao termos experimentado os diversos
espacostempos nesse contexto de formacdo, atuando como pesquisadora e
formadora na Secretaria Municipal de Educacdo da Serra-ES, tecemos conexdes
engendradas por aprendéncias com professoras e criangas, em movimentos de
composicao coletiva, para a elaboracdo desta tese. Composi¢ao atravessada por
encontros e relagcdes que nos forcaram a (re)pensar os curriculos e 0os processos de
formacédo docente, na tentativa de produzir outras imagens como as ja dadas, de
encontros engessados pela maquinaria capitalistica, que tem insistido em uma

linearidade dos processos educacionais.

Alias, devemos reforcar que iniciamos esta pesquisa, pois, ha algum tempo,

percebemos que esses encontros de formacdo tém sido predominantemente

interagBes cotidianas, capazes de provocar aberturas, emancipa¢do e producdo de sentidos na
imanéncia da vida.
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conduzidos por érgdos superiores, como secretarias, em formatos de palestras, com
pouca participacao ativa dos professores. De outro modo, tém-se apresentado mais
como instru¢cdes do que como espacos de criacdo. Além disso, muitos professores
demonstram inquietacdo quanto a necessidade de formacdes que promovam a troca
e a partilha de experiéncias sobre a educacgao infantil e a compreensao das infancias.
Experiéncias enquanto acontecimento, abertura, algo que nos atravessa e nos
transforma. No entanto, o que ha é a falta de conexado entre todos esses elementos,
além da necessidade de entender a relagdo das infancias para além da propria

formacao.

Nesse sentido, em uma abordagem cartografica, propusemo-nos a acompanhar o
cotidiano do CMEI, participando ativamente dos encontros e registrando nossas
observac6es em um diario de campo, em busca de capturar as intensidades e os

fluxos dos acontecimentos e identificar as transformacdes nos corpos envolvidos.

A metodologia visou mapear as dinamicas do dia a dia, atentando para as mudancas
e os efeitos gerados pelas interacdes e experiéncias, no intuito de entender como
essas forcas influenciavam os processos de aprendéncias na docéncia. Com Rolnik
(2016), notamos que esse processo vai além de simples representacdo de espacos

fixos, sendo um movimento dinamico e afetivo.

Cartografar as intensidades significa acompanhar e registrar as transformacoes das
paisagens afetivas e subjetivas ao longo do tempo e do espaco, percebendo as forcas
e fluxos que atravessam os corpos e as relacbes. Em vez de apenas identificar um
territério, a cartografia busca entender os processos de transformacgéo e as poténcias
criativas que emergem das interacdes entre 0s sujeitos, seus afetos e seus contextos.
Assim, o cartografo envolve-se ativamente nas mudancas desses fluxos pela

exploracdo de outros modos de existir e interagir com o mundo.

Considerando que a diversidade de curriculos vividos nas escolas brasileiras é
evidenciada, assim como a influéncia das politicas neoliberais nos processos
formativos e pedagdgicos, buscamos uma educacao que se distancie dos padrdes
rigidos e dogmaticos do pensamento, rompendo com o modelo educacional
cartesiano, a fim de promover uma abordagem mais dinamica e aberta as multiplas

experimentacdes do cotidiano. Tencionamos a criagao de espacos para outros modos
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de pensar e agir, criar, operar pelas brechas, mas com cautela, como propdem
Deleuze e Guattari (2012), reconhecendo que essa abordagem envolve riscos e abre

novas possibilidades.

Entendemos que escrever é um (des) a fio... no qual arriscamos a fiar, a produzir, a
criar. Tecitura e conexfes em movimentos de devir, que provocam deslocamentos,
rupturas, e ndo movimentos engessados, padronizados em formas identitarias e
aprisionadas. Devir que nunca é imitacdo, mas criacdo, rizoma, blocos que coexistem
na ordem da alianca (Deleuze, 1997). Ao tecermos esse didlogo com os estudos
deleuzianos, entendemos que o livro, a literatura e a contacdo de historias possibilitam
agenciamento, que “[...] € precisamente este crescimento das dimensfes numa
multiplicidade que muda necessariamente de natureza a medida que ela aumenta

suas conexdes” (Deleuze, 2011, p. 24).

Para Deleuze (2013), os agenciamentos constituem-se em forgcas moventes que
possibilitem multiplicidades, outras conexdes, dobras ao infinito. Em outras palavras,
[...] “nd@o ha sujeito, sé ha agenciamentos coletivos de enunciagcdo — e a literatura
exprime esses agenciamentos [...]" (Deleuze, 1997, p. 41). Compreendemos o0s
conceitos deleuzianos da dobra como novas maneiras de pensar as relacbes
“continuidade e descontinuidade”, “dentro e fora”, “micro e macro”. Relagbdes que se
complexificam e se multiplicam em estruturas nao fixas e rigidas, mas de maneira

fluida em uma dindmica de transformacao e diferenciacdo continua.

Assim, afetados pela composi¢cdo com 0s signos artisticos, seja nos movimentos de
formacao docente, seja nos cotidianos, indicamos a aposta nas diversas maneiras de
expressividade humana. Pontuamos isso, pois acreditamos que a arte possa provocar
rupturas nas concepcdes centralizadoras, dicotbmicas, alienantes, enraizadas,
suscitando afectos e perceptos que potencializem outros modos de existéncia. De
acordo com Deleuze (2010), a arte € uma forma de expresséo das sensacoes, que se
revela mediante as palavras, cores, sons e até das pedras, sem emitir juizos ou
opinides. Ela desestabiliza a estrutura habitual das percepcdes, emocbes e
pensamentos, substituindo-os por um conjunto formado por perceptos, afetos e

fragmentos de sensacdes, que passam a agir como uma linguagem proépria.
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Para Deleuze e Guattari (2011), ambos os conceitos tomam o lugar da linguagem ao
descrever como as intensidades emocionais e fisicas nos afetam. Ou seja, os afectos
(relacionados ao afeto) referem-se as forcas que interagem com o social e o coletivo,
atingindo, portanto, o corpo e a mente em um nivel mais profundo, o que provoca
sensacdes fisicas como uma aceleracdo do coragdo, por exemplo. J& os perceptos
(relacionados a percepcao) sdo da ordem das sensacfes, que atravessam 0 sujeito;
estdo mais ligados ao campo das intensidades e dos movimentos afetivos do sujeito,
como em uma situagdo em que, ao ouvir uma muasica, ndo se capta somente o som,
mas a experiéncia intensa que € produzida no corpo e na mente. Para os referidos
pensadores, esses conceitos sdo fundamentais para entender como 0 sujeito e 0

mundo se relacionam.

Ademais, como nessa perspectiva spinozista deleuziana, a percep¢éo é considerada
em vias de transformacao e de criagdo de novas formas de sensacao e entendimento.
Isso abre espaco para pensar a experiéncia sem reduzi-la a modelos rigidos,
evidenciando que o sujeito ndo € algo fixo ou determinado por uma identidade, mas
um campo aberto e dinamico de intensidades, fluxos e rela¢cdes, como pontuamos

anteriormente.

Em tempos de praticas cada vez mais engessadas, centralizadoras, dicotdmicas, em
gue impera a logica binaria (certo/errado, bem/mal...), visando a formar individuos pela
via das competéncias e habilidades — Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018)
—, precisamos fortalecer o reconhecimento das incompletudes, das diferencas e das
complexidades que envolvem as rela¢des pedagdgicas e sociopoliticas no ambito do

curriculo concebido e praticado (Carvalho, 2005).

Necessitamos de afirmar a arte e suas reverberacdes na constituicdo de individuos
pensantes e criticos, reconhecendo que, na escola, ampliamos os conhecimentos de
todos os envolvidos nas praticas curriculares (Carvalho, 2009; 2022b). Lancar-se as
variagdes dos signos artisticos € pensar em possibilidades de criacdo, de forcas no

coletivo, mesmo que com muitas estranhezas.

Segundo Santos e Dias (2016), uma formacdao inventiva € sempre uma obra coletiva,
resultado de um agenciamento entre sujeitos. Nessa perspectiva, as autoras propdem

romper com modelos tradicionais de formag&o docente, ao defender uma abordagem
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gue valorize a experimentagcao, a sensibilidade e a criacdo ancorada no cotidiano e
nos encontros afetivos. A formacéo, entdo, deixa de ser linear para se tornar um
processo ético, estético e politico de reinvencdo. Nesse contexto, 0s movimentos com
a literatura e a contacdo de histdrias ganham for¢a, ao provocarem as professoras a
escutar e a se deixarem afetar pelo tempo das infancias, fazendo da experiéncia vivida

matéria para uma formacé&o que se cria no coletivo e nas dobras do cotidiano.

Além disso, conjugamos o entendimento de que “[...] é preciso pensar o conhecimento
ou 0s nossos modos de conhecer como o afeto ou como a paixao mais potente”
(Carvalho, 2022b, p. 246). Nesse sentido, consideramos “conhecer” ndo como acao
de passividade, sujeicdo de forcas externas ou processo no qual haja divisdo por
unidades e juncado das partes, fazendo com que o tempo deixe de ser uma poténcia
intensiva. Do contrario, entendemos isso como producédo de zonas de comunalidade,

ampliadas pelos curriculos na afetacado dos corpos envolvidos.

Conforme ela ressalta, o conhecimento ndo pode ser reduzido a uma simplificagao
matematica das partes do todo. Para que os saberes realmente gerem espacos de
comunalidade e possibilitem a ampliacdo continua dos curriculos, é necessario que

todo o conhecimento escolar afete os corpos que dele participam.

Reconhecemos, portanto, que as incompletudes e complexidades, presentes nos
cotidianos e inseridas nos curriculos prescritos e ornamentados, muitas vezes
impossibilitam os movimentos e as forgcas de se expandirem. Por isso, € preciso
afirmarmos a arte nos curriculos experienciados, vividos, intensificando as diferencas,
provocando afetacfes entre os corpos envolvidos e experimentando a forca como é
tecida no movimento coletivo. Como destacam Santos e Dias (2016), viver pelo e com
0 coletivo é um trabalho artesanal, uma pratica inventiva, ndo padronizada. Ela é
construida pelos afetos, pelos pequenos gestos e pelas micropoliticas que se
entrelacam entre os individuos, com multiplas expressdes, inscri¢cdes, vozes, linhas e,

naturalmente, tensdes.

E o conhecimento que se conecta nas multiplicidades vividas no cotidiano, pelos
encontros potencializadores de individuacdo e singularizacdo. Nesse sentido,
conforme ressaltam Carvalho e Rangel (2012), a perspectiva da multidao revela a

possibilidade de uma democracia radical, que se constréi ante a individuacado dos
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aspectos soécio-historicos pré-individuais. Nessa dindmica, 0s muitos continuam a
existir como muitos, imersos em redes que promovem processos continuos de
individuacao e singularizacdo, ressoando as possibilidades de um conhecimento que

se refaz constantemente nas interagdes e afetos.

Tais processos buscamos experimentar pelo atravessamento dos afetos e afec¢des
nos movimentos de formacéo docente, nos didlogos entre corredores, nas redes de
conversacdes presentes no Cha literario, nos encontros com a literatura, nos
movimentos formativos, nos encontros com as familias, acreditando na poténcia
desses encontros e suas reverberagcdes em outros possiveis modos de viversentir a
docéncia. Naturalmente, diante dessas multiplicidades, surgiram questionamentos
gue guiaram esta escrita, ao pensarmos as afeccdes dos corpos em movimentos de

criacao e aberturas aos afetos que pedem passagem (Rolnik, 2016).

Por isso, podemos dizer que a producdo desta pesquisa € movida pela seguinte
problematizacéo: Que efeitos emergem nos movimentos de formacao docente na
educacao infantil pela dimensdo dos afetos e afeccbes, experimentados em
redes de conversacdes, a partir da contacdo de histérias entrelacada com a

literatura?

Mais especificamente, os encontros foram permeados por atravessamentos que
potencializaram nossa atuacdo como pesquisadora, em uma composi¢cao coletiva, por
meio da qual registramos, em diario de campo, os experimentos no cotidiano escolar
e as narrativas dos professores como experiéncias de si — pulsantes, criativas e
inventivas — a permear o universo da educacéao infantil e a constituir os diferentes
modos de vida e contextos. Trata-se da interacdo entre diversos elementos, como

discursos, textos, narrativas, imagens, sons, encontros, siléncios e silenciamentos.

Nesse contexto, a luta pelo discurso entrelaga-se com o siléncio repressivo, a0 mesmo
tempo em que o dialogo se desloca para uma multiplicidade. Esse deslocamento ndo
implica que o discurso esteja necessariamente contra algo ou a favor de algo, e sim
gue se expanda para diferentes possibilidades e formas de expressao (Carvalho,
2017).

Essas partilhas ocorreram principalmente durante os momentos de formagao docente

e, em algumas ocasifes, também nos planejamentos em que estivemos envolvidos
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ao longo da pesquisa. Foram momentos de didlogos e expressividades
compartilhadas entre as professoras e pedagogas, que permitiram deslocamentos e
ampliaram as formas de expressdo. Um processo que ocorreu na aposta de

“‘possiveis” na esfera educacional.

Encontros de formacao docente (2023).

Encontros e conexdes para pensarmos outros modos de encontros e formacfes em
composicdo com o0s curriculos, intercambiando experiéncias de afetividade,
aprendizagem, troca, resisténcia e poténcia, na tentativa de fazer ecoar tantos gritos

guanto forem possiveis (Prates, 2020).

Entendemos “experiéncia” como acontecimento, abertura, como algo que nos
atravessa e nos transforma, conforme destaca Larrosa Bondia (2002, p. 25): “[...] a
experiéncia é aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, e ao NOS
passar nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua

propria transformagéao”.
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Encontros de formacao docente (2023).

Em aberturas, escutas, provocacdes, fomos experimentando e permitindo-nos ser
tocados, transformados a cada encontro nos espagcostempos vivenciados. A exemplo
disso, temos 0 seguinte ocorrido: inicialmente, ao adentrarmos o0 espaco em que se
realizaria a pesquisa, deparamos algumas pinturas no chdo que movimentaram nosso
pensamento a conhecer, sentir e considerar as multiplas histérias vividas no cotidiano
(Carvalho; Silva; Delboni, 2016), principalmente em tempos pés-pandémicos®, com
suas intempéries e desafios que nos movem a re(existir) em experimentacdes de vida

outra.

Como bem ressalta Lobos (2021, p. 19), no contexto da pandemia, surge um
acontecimento que agita desejos e da inicio a experimentacdes, criacbes e
transformacdes nas subjetividades, por meio da possibilidade de uma vida diferente.
Trata-se de uma vida que rompe com o estabelecido, cria, singulariza, transgride e segue
por linhas de fuga. Assim, somos chamados a reinventar modos de vida, a experimentar
novas relacbes com os sistemas politicos, econémicos, sociais, ambientais e afetivos,

estabelecendo uma nova forma de vinculo com o mundo. Desafios, inquietacdes,

9 Pandemia causada pelo coronavirus SARS-CoV2 — mundialmente conhecido como covid 19 —,
afetando vidas e relagdes em suas multiplas interfaces.
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anseios, medos, desejos que se misturaram, ao nos desafiarmos nesta escrita enredada
entre fluxos e forgcas nos contatos dos corpos, como alargamento da propria ideia de

experiéncia (Leite, 2024).

Por isso, no pétio, a amarelinha provocou-nos a pensar em possibilidades de suspender
os ceus (Krenak, 2020), em tempos que necessitamos resistir, criar, sonhar e (re)existir
na docéncia (Reis, Campos e Martins, 2021). Foi preciso que tentassemos afastar o fim
do mundo e nos ancorar na poténcia da vida que pulsa nos cotidianos escolares, na
tentativa politica, na possibilidade de criacdo e na producdo de sentidos nos encontros,
como destaca Prates (2016, p. 26):

Ora, se uma vida é poténcia, movimento, multiplicidade, que venham as muitas

composicdes na tessitura da vida em que o corpo for capaz de suportar no

movimento de tornar-se outro do que se é, pois a aposta e defesa se colocam

como experimentacao politica, como poténcia de criagdo por meio de encontros
gue PODEM produzir sentidos e uma diferenca. Eis o desafio!

Criagcao sentida na delicadeza da vida, experimentada em cada imagem, em cada
encontro, que no cotidiano fez vibrar afetos e afec¢des que possibilitassem o aumento na
poténcia de ser e de agir (Spinoza, 2021). Desejo de fazer ecoar os cantos dos passaros,
a potente harmonia das esferas, e fazer ouvir os gritos reverberando conceitos (Deleuze;
Guattari, 2011).

Presenca cotidiana no patio do CMEI “Lagoa” (2023).
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Entre chilreios, fomos adentrando os espacos, aventurando-nos a trilhar por caminhos
incertos, ora se aconchegando, ora afetando e sendo afetados em meio as
composi¢cdes com o coletivo e as multiplicidades encontradas nesses espacos. Por
vezes, aproximando-nos de tudo o que encontravamos pelo caminho, devordvamos
cada detalhe, saboreando chas e sensacdes, miscigenando textos e teoricos, no
anseio de expandir afetos e compor esse movimento cartografico. Sim, aceitamos o

desafio de experimentar a poténcia da vida.

No que concerne ao referencial teorico utilizado, intentando cartografar os
movimentos de formacdo docente, na companhia de Passos, Kastrup, Escossia e
Rolnik, ousamos, em gestos de pousos e de producdo de subjetividade, tecer as
experimentacdes e compreensdes dos/nos cotidianos, enredados por forcas e fluxos
que atravessassem os curriculos, em contato com Paraiso e Carvalho. Apostando em
uma pesquisa qualitativa, convidamos para a conversa Spinoza, Deleuze, Carvalho,
Kohan e tantos outros, na intencéo de uma escrita inspirada na filosofia da diferenca
e composta por uma multiplicidade de vozes. Com isso, entendemos que:

[...] ndo se diz mais EU, mas ao ponto em que ja ndo tem qualquer

importancia dizer ou nédo dizer Eu. Ndo somos mais n6s mesmos. Cada um

reconhecera os seus. Fomos ajudados, aspirados, multiplicados (Deleuze;
Guattari, 2011, p. 17).

Assim, nos encontros entre corpos e agenciamentos em um CMEI do municipio da
Serra-ES, acompanhamos o cotidiano escolar, bem como os processos de formacao
docente nos dois turnos — matutino e vespertino —, durante um periodo de sete meses,
entre maio e dezembro de 2023, no desejo de cartografar os movimentos enredados

pela literatura e a contagéo de historias.

Durante esse periodo, conduzimos 0s processos de reunido para a construcdo e
desenvolvimento das ac¢des do Projeto Institucional desta Unidade Escolar para 2023,
as quais ocorriam quinzenalmente, além dos planejamentos coletivos, que se
realizavam semanalmente, e dos encontros formativos, realizados uma vez por més.
Tais movimentos evocaram o vivido e potencializaram a construcdo de memoarias e

narrativas.
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Contagéo de historias e Artefatos que compuseram os encontros de formagao docente (2023).

Ademais, como ja mencionado, compusemos esta escrita apostando na poténcia dos
signos artisticos em redes de conversacdes (Carvalho, 2009). Para isso, apoiamo-nos
nos registros contidos em diario de bordo, gravador e fotografias, os quais
compartilham as narrativas docentes provocadas pelos disparadores, tais como: literatura
infantil, fantoches e uma diversidade de objetos concretos que fazem parte do universo

das infancias.

Utilizamos a metodologia cartogréfica para mapear os fluxos e as forgas que influenciam
0os processos de formacdo docente na educacdo infantil, com o objetivo de
compreendermos de que maneira 0S encontros, as conversas e as experimentacdes
envolvendo literatura e contacdo de histérias impactam as praticas pedagdgicas e a
producéo de curriculos. A cartografia engendra-se nesta pesquisa como um movimento
investigativo, aberto e sensivel as experiéncias, permitindo o acompanhamento dindmico

dos processos em curso.
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Desse modo, narrativas e informacdes que foram percebidas e registradas no diério de
campo subsidiaram este trabalho, indicando maneiras de narrar outros modos possiveis
de viversentir a docéncia na educacao infantil, de produzir dados, de tratar as analises e
conclusdes, envolvendo muito mais forcas do que formas e implicando tomadas de

decisdes numa certa politica de narratividade (Passos; Barros, 2020).

Abaixo, o registro de algumas composicOes cartograficas que nos deslocaram e
afetaram, tornando-nos participantes nas producdes de sentidos, afetos e subjetividades

no cotidiano escolar:

Conversacdes com 0s turnos matutino e vespertino (2023).

Para além desse acompanhamento, fomos provocados a compor outras “dobras”*?
variantes, inscritas no calendario do CMEI, como festas culturais, visitas de
assessoramento pedagogico, reunides de pais, entre outras acbes em que nos
encharcamos de experiéncias, histérias de vida, aprendizados, trocas. Isso nos

aponta que toda pesquisa € também intervencao (Passos; Barros, 2020).

10 Alias, trazemos o conceito de dobra tomado de Leibniz por Deleuze (2013), que consiste em um
movimento continuo, que se dobra sobre si mesmo, criando novas formas e possibilidades, em
contraposi¢do ao modelo tradicional de pensamento rigido e fixo. O tedrico afirma que as dobras variam
e cada uma delas é diferente. Nao ha uma dobra regular que se repita para a mesma coisa.
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Nessa composi¢ao, arriscamo-nos, com as criangas, professoras, familias, ASGs,
secretérias, diretora, pedagogas, em um movimento de afirmacéo da vida na escola e
na poténcia dos bons encontros, em agenciamentos coletivos de enuncia¢cdes, na
constituicdo da diferenca, em meio as multiplicidades (Carvalho, 2009; Deleuze;
Guattari, 1997; Passos; Barros, 2020).

Reunido de pais — turno vespertino (2023).

Em consonancia com Moreira (2020, p. 46), “afirmamos a importancia dos
agenciamentos coletivos, em que a emancipacao é parte de um movimento coletivo
nao linear, ndo hierarquizado”, e a instauracao da inventividade em abertura de novos
territérios existenciais (Carvalho; Silva; Delboni, 2017), como vivenciados nos

cotidianos.

Inventividade partilhada em cada experimentacdo no/com o cotidiano, em conexdes
gue envolviam saberes concretizados em praticas de linguagens entre 0s corpos, em
suas diversas manifestacfes artisticas, tais como: teatro, danca, musica, literatura,

apresentacoes culturais (Carvalho; Silva; Delboni, 2018).
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Contacao de histdrias realizadas por profissionais da Saude (2023).

Foram esses 0s movimentos que produziram alegrias, proliferaram afeccdes entre os
corpos e, consequentemente, aumentaram a poténcia de agir. Encontramos aqui o
demonstrar da afeccao: “[...] estado de um corpo quando ele sofre a acdo de outro
corpo, é uma ‘mistura de corpos’ em que um corpo age sobre outro e este recebe as

relagbes caracteristicas do primeiro” (Machado, 2009, p. 74).

Apreendemos também que a dindmica no cotidiano escolar ndo é feita apenas por
bons encontros, mas também por maus, que, nesse caso, diminuem a poténcia de
agir (Spinoza, 2021). Assim, ndo descartamos a coexisténcia dessas forgcas, mas
intentamos trazer nesta escrita os efeitos que reverberaram nesses movimentos de
formacao docente, afirmando a poténcia dos bons encontros em composi¢cdo com a

literatura e a contacéo de historias no cotidiano da educagéo infantil.

Podemos dizer que essas sao, portanto, composi¢cdes que provocaram aberturas em
outros modos de movimentar o pensamento, estimulando o experimento de
sensacOes e fissuras no uso dos disparadores (objetos diversos, literatura infantil,
fantoches...) e fazendo conectar memoarias e produzir curriculos a partir das vivéncias

dos/nos cotidianos.
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Assim, na tentativa de reinvencdo de outros modos de experimentar a vida, de
comunicar e produzir afetos e afeccdes (Deleuze, 2003) na composicdo de palavras,
narrativas em meio a artefatos!! e degustacdes, fomos provocando sensacoes
vibrantes, ao conectarmos alma e sentidos (Benjamim, 2020), como destacamos as

falas das professoras apds um encontro formativo:

Que gestese Tem 4Lide ebbes
encantred de fevmagie! Pader
sentar, Cer esbes Civrves e meb

“tase biwvinhe ‘Q Pruie pede ser
quente?” tem wma Prabe que
menen comige... AL celsal tem
Jeite de a gente ver.”

“Por, mais encentrad comae ebbe!”

“Cu, estaw gestands muite de Cer
esses biwres e ga tine wm mente
de ideiad para fager cem ab
, %

As colsas tém multos fotos de ser.

Literatura infantil “O frio pode ser quente” (2023).

11 Dizemos de “artefatos” a diversidade de objetos de uso particular da pesquisadora que fazem parte
do imaginario, do repertdrio das infancias, os quais possibilitaram movimentar o pensamento das
professoras nos encontros formativos experienciados nesta pesquisa.
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Nos entrelagcamentos, nas provocagdes com diferentes literaturas infantis e nos encontros
em redes de conversacoes, as contribuicdes das professoras faziam vibrar, ecoar outros
modos de pensar, como explorado no livro: “As coisas tém muitos jeitos de ser. Depende

do jeito de a gente ver’.

Proliferacdo de ideias, criagcdo, aproximacoes vivenciadas nos encontros com a literatura
e a multiplicidade de linguagens, que provocaram outros possiveis modos de reverberar
aprendizagens, estranhamentos que forcam a pensar, aprender a aprender (Kastrup,
2001). A arte em suas mais variadas expressoes (literatura, poesia, escultura, pintura)
trilha o caminho para além da representacdo, rompendo canones, misturando estilos e

géneros e permitindo espaco a criacédo (Paiva, 2009, p. 22).

Por isso, concluimos que o objetivo geral desta tese seja este: Investigar e experimentar
a poténcia da contacdo de historias e da literatura na formagcdo docente na
educacéo infantil, com foco nos afetos e afeccdes que emergem nesse processo.

Para isso, como objetivos especificos, a tese explora a relacdo entre a literatura, a
contacao de histérias e a formacdo docente, buscando entender como os afetos e
afec¢bes emergem nos encontros formativos e possibilitam outros modos de pensar as

infancias, os curriculos e suas reverberacdes em toda uma vida.

Objetiva também oportunizar experimentacdes com diferentes artefatos — como objetos
concretos, fantoches, livros — e provocar os pensamentos dos professores na producao
de narrativas compartiihadas em movimentos coletivos, para tecer redes de

aprendizagens.

Durante o estudo, em uma valida discussao, propomos cartografar esses movimentos
usando conceitos da filosofia da diferenca e analisando os processos de producao de
subjetividade nos cotidianos escolares. Além disso, visamos a problematizar os modos
de ser professor na educacao infantil. Através da exploracdo das narrativas docentes,
estudamos outros modos de viversentir a docéncia nesse contexto, produzir dados, tratar

as analises e conclusdes, envolvendo muito mais for¢cas do que formas.

Nesse percurso, a producdo de dados € composta por esse movimento cartografico

registrado em diario de campo, fotografias e narrativas, realizadas por percepcoes e
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conversas com 0s turnos matutino e vespertino no CMEI/ES, onde a literatura e a

contacao de historias ja sdo praticas valorizadas.

Consideramos, nesse movimento coletivo, a partir de provocagdes com 0s usos dos
signos artisticos vivenciados em redes de conversacgdes, cartografar outras forcas que

produzem composicdes curriculares e outros modos de professorar na educacéo infantil.

Sendo assim, a partir das inquietacdes que se desdobravam a cada encontro, nas
experimentacdes entre os corpos, fomos desafiando-nos no levantamento de indagacdes
gue nos ajudaram na escrita desta tese: Como movimentar 0 pensamento ou outros
modos de viversentir a docéncia na educagéao infantil em composigéo com a literatura? O
gue pode a contacao de historias provocar, por meio do uso de artefatos, nos encontros
de formacédo docente na educacdo infantil? Que sensacdes emergem das narrativas

docentes em redes de conversacgdes?

Em movimentos coletivos, na intengéo de uma escrita que reverberasse em outros modos
possiveis de composigdes, langamo-nos a escrita desta tese, que se faz ao caminhar,
tateando e experimentando os fluxos e forgas produzidos nos cotidianos escolares, em

conexao com os conceitos da filosofia da diferenca, distribuidos nos capitulos descritos.

Inicialmente, o capitulo 1 — Entrada, encontro, provocacdes —aborda a entrada ao campo
da pesquisa, ou seja, ao territério e seus entornos; a abertura ao desconhecido, ao
inusitado; ao encontro dos corpos em pesquisa, em articulacdo com a intencionalidade
de compor no coletivo a experiéncia de acompanhar os processos de formacao docente

na educacéo infantil.

Dialogando com pesquisas relativas a esses processos em conexao com a literatura, o
capitulo 2 — Em conversa com outros corpus — apresenta as teses elencadas no Banco
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia
e Tecnologia (IBICT), tendo por marcador temporal os anos de 2015 a 2020. Nesse

topico, apontamos aproximacdes e distanciamentos das pesquisas selecionadas.

No capitulo 3 — Redes de conversacdes, agenciamentos, afetos e afec¢des —, trazemos
a composicdo dos dados nos entrelacamentos entre 0s corpos, nos agenciamentos
coletivos de enunciagdes experimentados em redes de conversacgdes, reverberando em

bons encontros e na producao de afetos e afeccoes.
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Entrelacando o vivido e suas multiplicidades de forcas e afec¢des nos espacostempos de
formacéo docente, o capitulo 4 — Aberturas de outros possiveis na formagédo docente:
experimentagées nos “quintaisdocentes™? na educacéo infantil — intenta compor outros

possiveis modos de viversentir a docéncia na educacao infantil.

Apoiado nos conceitos da filosofia da diferenca, o capitulo 5— O tempo e as infancias na
educacdao infantil: por uma vida de intensidades — traca uma conversa enredada entre
tempo e infancias, nas experimentacdes cotidianas da educacéo infantil, problematizando
as forgas que impulsionam os movimentos constitutivos das agdes docentes na produgéo

curricular de outros possiveis.

Para compor os caminhos cartograficos desta pesquisa, o capitulo 6 — Cartografando a
poténcia da vida nos encontros com a contacdo de historias, a literatura e narrativas
docentes —, na intersecdo com tedricos como Passos, Kastrup e Rolnik, aborda a
poténcia da literatura e da contacdo de histérias enredadas pelas narrativas das
professoras, problematizando os fluxos e forgas que transitam esses espacostempos da

educacdao infantil, entrelacados pela producéo de dados.

Entre afetos e composicdes —, tratamos as consideracdes desta pesquisa, bem como as
reflexdes na producéo de aprendéncias e sua contribuicdo para o campo da educacao,
desejando que esses movimentos sejam prolongados, a fim de reverberar outras

producdes de curriculos e de vida pelos cotidianos escolares.

Encontros encharcados de vida, de movimentos que produziram conexodes,
aprendéncias, mesmo que entrelacados em prescricdes e engessamentos, pois “[...] €
pelo afeto que as intensidades de forgcas se movem e se constituem” (Moreira, 2020, p.
135). Por isso, apostamos em uma escrita que produza vida, tdo aprisionada, e trace
linhas de fuga. Escritas que permitam passagens, produzam clardes nas pesquisas e nos
facam pensar em outros modos de existéncia na educacgéo, na multiplicidade presente
no E, na forga de operar ativamente um entre (Deleuze, 2013). Assim, reiteramos a
vontade de escrita em composi¢do, inacabamento desejante de aprender, compor,

experimentar e e e...

12 palavra criada na intencdo de potencializar os agenciamentos tantos (Deleuze, 2011) que
reverberaram nos espagostempos desta pesquisa.
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Entrada para o patio do CMEI “Lagoa” (2023).

Os raios de sol, “clarées”!3, na maioria das vezes, presentes na chegada ao espago a
ser explorado, anunciavam um novo trajeto a ser percorrido, experimentado,
provocando-nos a aberturas, a encontros de muitos possiveis modos de viversentir a
docéncia na educacao infantil. Cotidiano encharcado de calor do sol que aquecia as

manhas e as tardes, sinalizando a poténcia dos encontros crianceiros, ouvidos pelos

13 Clardes entendidos como instantes que abrem possibilidades de sentido e deslocam percepcées
habituais, criando um momento de intensidades, como registra Deleuze (2013, p. 180): “[...] o que nos
fazem ver e pensar, 0 que permanecia na sombra em torno das palavras, entidades de cuja existéncia
mal suspeitavamos”.
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sorrisos e cumprimentos no comec¢o de um novo dia, acompanhados pelos barulhos
das rodinhas das mochilas que chilreavam pelo patio da entrada e se misturavam a
tantos outros sons, fazendo vibrar e pulsar os corpos em sua poténcia. Encontros
crianceiros vivenciados pela imersdo nas memdrias, adentrando lugares ocultos,
desconhecidos, tracando mapas sem saber o que iriamos encontrar, mas como nos
provoca Lobos (2021, p. 29),

[...] importa que o que se encontre (crie) sejam aberturas para producéo de

fluxos que se bifurquem, trifurqguem e inventem territorios existenciais para

além daqueles que ja habitamos. Habitar o territério da escrita é afirmar uma

escrita como poténcia de vida! Como poténcia de liberdade. E existir,
(re)existir, resistir!

Entendemos que a imersdo no campo da pesquisa seja compreendida como
movimentos de fluxos e intensidades que bifurcam e inventam territérios existenciais,
transcendendo a ideia de uma realidade estética ou preestabelecida. Ao adentrarmos
o territorio do CMEI “Lagoa”, ndo encontramos um espacgo fixo, mas um campo de
forcas em constante transformacéo, onde as relacdes, as trocas e as experiéncias se

entrelacam e se reconfiguram a cada encontro.

Deleuze (2013), em sua filosofia, convida-nos a pensar a realidade como algo fluido,
no qual o importante ndo séo as estruturas imutaveis, mas as linhas de fuga e as
poténcias de criacdo que surgem ao longo do percurso. Isso, portanto, nos provoca a
falar por afectos, intensidades, experimentacdes, criagdes. Compreendemos as linhas
de fuga como processos de ruptura ou escapes em relacéo a estruturas, sistemas ou
formas de controle. S40 movimentos que buscam novas possibilidades e modos de

existéncia e se encontram entrelacados aos fluxos de desejo e de criagéo.

Nesse contexto, as linhas de fuga sdo nao apenas rupturas sendo poténcias criadoras
gue abrem caminho para novas formas de ser, de se relacionar e de experimentar o
mundo. Elas nos convidam a pensar a pesquisa ndo apenas como uma busca racional
por respostas, como ainda um espago de intensidades e afetos, em que a criagao

ocorre pela interacdo com o territorio pesquisado.

Assim, a realidade ndo é algo preestabelecido, mas fluido e dinamico, no qual as
linhas de fuga nos permitem transcender a rigidez de estruturas fixas, promovendo

processos continuos de transformacao e invencéo. A pesquisa, portanto, € entendida
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como um campo de experimentagao e reconfiguragcdo, sempre em movimento e em

constante recriacao.

Sobre a criagdo, Deleuze (2013) destaca que € um processo de diferenca e de
singularizagéo, como a invencgao de algo novo, que emerge de intensidades e forcas
gue agem sobre os individuos, e ndo como a simples reproducao de algo ja existente.
Criar, para o referido teorico, é produzir algo que rompe com as formas estabelecidas
e estabelece novas conexdes, novos arranjos, desafiando as légicas convencionais e

abrindo o campo para o inesperado.

A criacao esta intimamente ligada a experimentacéo e ao fluxo de afetos, sendo uma
forma de resistir a repeticdo e a normatizacdo, ao mesmo tempo que possibilita a
constituicdo de novas formas de existéncia e de pensamento. Ao compartilharmos dos
movimentos de formacdo docente, percebemos a tensdo entre o cotidiano e as
demandas externas que evidenciam a pressdo para o cumprimento de normas ou
expectativas, as quais, por vezes, estimulam a sensacédo de aprisionamento. Nesse
cenario, a criacdo e a experimentacao tornam-se meios de romper essas limitacdes e

buscar novas possibilidades:

“€ parque ficow tude junte, o plantise pedagégice e ab relatiries que temes
que entregar, o4 prajetes que desenveluemes na saka e a festa cwllwral. €
mudila ceiba pra gente dar conta...”

“Realmente & muita ceiba para a gente dar centa, mab tude ibse foi wma
decisan celetina i ne inicie de ane, e nés precibamed agera nes ergamigar.
Persarmes juntas.. Ceme faremes? Que estratigiad nés precibames
pensar para dar conta disbe tude agera, wma ves que a febta cultwral ja é
na prexima demana, ne?”

“Precisames perbar sebre o muwral, ab demais atinidades, come ude ser
Peitas etak. € precise que cada wm faga o que ficow ergamigads, para o gente
cenbeguir dar centa.”

‘Mas @ gente sempre di centa. Neb reimuentames a cada dia. Aqui, cada
guupe be une e bubca ajudar para que a dimimica dab demandas seja
superada. € a febta cultuwral acalba sends wm memente incrivel com ab

Diante da conversacdo explorada em um momento de planejamento coletivo das
acOes pedagdgicas nas quais nos vimos envolvidas, corroboramos 0 conceito

deleuziano de criacdo, que ocorre nos pontos de estrangulamento, nos gargalos,
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entendendo a criagdo como um processo que traca seu caminho diante das
impossibilidades. Quando um criador ndo se vé confrontado por um conjunto de
impossibilidades, ele ndo pode ser considerado um verdadeiro criador. Na verdade,
um criador é alguém que constréi as proprias impossibilidades e, ao mesmo tempo,

gera delas algo possivel (Deleuze, 2013).

Isso nos leva a refletir sobre o impacto das for¢cas que tentam moldar os corpos e 0s
comportamentos, muitas vezes impondo padrdes rigidos que limitam a liberdade de
acao e pensamento. Um movimento de resisténcia, que se manifesta nas formas de
criacdo, surge como uma resposta direta ao conformismo imposto pelas demandas
gue exigem a conformidade com determinadas normas. Ele abre espaco para a
descoberta de novos caminhos e maneiras de viver, promovendo uma resisténcia
sutil, mas significativa, contra as forcas normativas que buscam moldar o

comportamento.

Nesse sentido, a pesquisa torna-se um processo continuo de criacao de diferenca,
em gue o conhecido se dissolve e se mistura com o novo, permitindo a emergéncia
de possibilidades inesperadas e transformadoras, num movimento de territorializacao,

desterritorializacao e reterritorializagao.

Essa dindmica de constante reterritorializacdo, em que novas formas de compreensao
da docéncia se formam e se reformulam, reflete a propria logica de Deleuze sobre o
movimento e a mudanca, nos quais os territorios tanto sdo espacos a serem conquistados
guanto campos vivos de potenciais, interacdes e aprendizados, muitas vezes em
processos de desfolhamentos, puxados por ventos, em desvios, continua e
inesgotavelmente, em experiéncia com a magia tipica da infancia, como nos propde
Barros (2016).

Compreendemos, entéo, que o territorio da educacéo infantil, caracterizado pela alegria,
espontaneidade e energia das criangas, cujos movimentos e desejos revelam uma
poténcia intensa, € um espaco em que a fabulacdo emerge e tenta ganhar vida em meio

a curriculos engessados que, por vezes, despotencializam a vivéncia.

Esse processo ilustra as dindmicas de territorializacdo e desterritorializacdo que a
docéncia atravessa em seus gestos, frequentemente imersos em um sistema que, ao

moldar e rigidificar, repete a¢des que buscam restringir a liberdade criativa e a
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naturalidade das criancas. No entanto, paradoxalmente, € também por elas que a
docéncia é desafiada a se desorganizar e a se reinventar, rompendo com as estruturas

e se deslocando para novas possibilidades de criacao.

Assim, ao habitarmos esses territorios crianceiros, buscamos reinventar-nos na docéncia,
experimentando a alegria que preenchia e reverberava entre os corpos, sentida nas vozes
das criancas e professoras, na entrada, nos encontros, nas provocacdes nos cotidianos,
como regista Lourenco (2016, p. 162): “os risos e a alegria despontam na escola todos os
dias, nem que seja por pequenas fagulhas, pequenos lampejos ou pequenos gestos”.
Alegria como preenchimento de uma poténcia, conceito de resisténcia e vida (Deleuze,
1994).

A entrada das criangas € algo incrivel.
Seus rostos aparecem como fagulhas
brilhantes pelo  patio.  Algumas
entram em bando, outras sozinhas,
plenas. Ha aquelas que sequem passos
adiante, mas com os coracdes nas
costas, olhando para tras. E as que vio
de mi3os dadas, tensas, falantes,
caladas... A entrada na escols é
mesmo um desafio. E um outro

territorio.

(Digrio de campo - 2023)

Entrada das criangas ao CMEI “Lagoa (2023).

Mistura sentida entre alegria, sorrisos, choros e cumprimentos com as docentes fazia
vibrar e deslocar os pensamentos, provocando-nos a pensar 0s espacostempos na
educacéao infantil e suas reverberacdes na producao de afetos e afec¢des no cotidiano
escolar. Ecos percebidos nos encontros entre os diferentes corpos que transitam

esses espacos e entornos, na manifestacao da vida.
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Entrada do CMEI “Lagoa” (2023).

Encontros em devir, com pessoas, ideias, acontecimentos (Deleuze; Parnet, 1998)
gue, em meio as criancgas e suas fabulacdes, em conexdes com as conversacdes nos
processos de formacao docente, nos moveram a experimentar a vida em sua poténcia
de criar, reinventar, explorar os espagcostempos na educacao infantil, com base nos

conceitos da filosofia da diferenca (Paraiso, 2023).

Desse modo, a escolha por essa unidade de ensino ocorreu devido ao conhecimento
gue tinhamos do desenvolvimento e compromisso de integrar a literatura e a contacao
de histérias no cotidiano escolar, nos diferentes movimentos formativos ofertados e

vivenciados como assessora pedagogica da Secretaria de Educacgéo da Serra-ES.

Vale ressaltarmos que esse espago ja se dedicava a promover relevantes
experiéncias literarias com as criancas e docentes, que se alinha ao objetivo central
desta pesquisa. Além disso, em 2022, a unidade recebeu a visita do Projeto
LiteraSerra, uma iniciativa dessa secretaria, que proporcionou um encontro formativo
com os professores, contribuindo para potencializar o uso da literatura como redes de
aprendizagens mais significativas, fortalecendo o vinculo entre a literatura e as acfes

pedagdgicas da escola.
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Percebemos que o CMEI, em suas intencionalidades de criagdo com e para as
criancas, na integracdo com a comunidade e 0s responsaveis, assim como O
envolvimento de parcerias, tem se destacado pela escuta atenta e participativa das
vozes dos envolvidos nos processos de ensinoaprendizagem, refletindo o desejo de
uma gestao pautada em um movimento de composicao coletiva que se faz presente

e reverbera nas conversacdes experimentadas durante a pesquisa:

‘Memina, temas winide wm memente tie gestese aqui ne CMEY com ebba
prepesta de ubarmes e nesse memente fermatine na compebicie cam a
biteratura que estew achands o minime. Quande di o nesse Aerdrie de
estude, as veges ew eblow aqui enuelivida em decwmentes para rebspender
@ dedu' e elhe pela jamela, e bi estie ab professaras pegands eb binres de
biteratura. Entie, comegam a Ler e tracar ideias... € muite legal wer esse

menimente! € ew ui que ibbe tem prevecade muital priticad criatinal
com @ ube des binres com ab chiancab.”

A partir dessa enunciacao, o encontro com a literatura e 0os corpos imersos em seus
proprios desejos tornam-se uma explosao de poténcias desconhecidas. Sdo fagulhas
gue estabelecem um campo de atuacado, gerando trocas e criando conexdes. Nesse
espaco de compartiihamento coletivo, os saberes sao compartilhados nas

experiéncias do cotidiano, em que cada encontro revela o imprevisto e o inventivo.

A literatura, entdo, transforma-se em um convite para desestabilizar os pensamentos,
provocar desvios e multiplicar possibilidades. Ao se depararem com a arte, as
professoras superam o que ja é conhecido e se deixam mover por uma forc¢a criativa,
permitindo que seus pensamentos estabelecam outras relacbes com os saberes,
fazendo surgir o estranhamento as praticas discursivas dominantes (Silva; Werneck,
2020).

Nesse movimento que se destaca nos diferentes espagcostempos de planejamentos e
encontros formativos, novas composi¢cées surgem da exploracdo com a literatura,
buscando criar maneiras de producdo curricular que considerem as infancias e
desejos de aprendéncias. Desejos que perpassam 0S processos coletivos de
enunciacdes e se manifestam de modo criativo e produtor nos processos sociais,

educacionais e culturais. Em vez de uma comunicagdo linear e hierarquica, um

14 Secretaria Municipal de Educagéo da Serra-ES.
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“agenciamento” de afetos e saberes que se entrelagam, criando uma rede de forgcas

em constante movimento.

Com o uso da literatura, a troca de ideias e o envolvimento das professoras, gera-se
um encontro com a criagdo, compreendido como um “movimento rizomatico”, como
descrevem Deleuze e Guattari (2011), em que as praticas ndo seguem uma
linearidade predeterminada, mas se espalham em diferentes direcfes, provocando
novos encontros e novas formas de relacdo e aprendizados. A literatura, nesse
contexto, deixa de ser apenas um conteudo a ser transmitido e transforma-se em um
espaco de criagdo, em que as relagdes entre os envolvidos se tornam dinamicas e

abertas a novas possibilidades.

Sendo assim, no desejo de compor com 0s signos artisticos outros modos de
viversentir a docéncia na educacéo infantil, na producao de curriculos outros que
transbordassem vida e compartilhassem experimenta¢cées com as infancias, com o
mundo da fabulac&o, das curiosidades, da criacdo, dispomo-nos a acompanhar os
cotidianos dessa unidade escolar e os movimentos de formacdo docente, para

movimentar o pensamento em torno das docéncias e infancias que nos habitam.

Como dissemos, buscamos compor com o0s conceitos de infancias —em suas multiplas
facetas —, abarcados por Deleuze e Guattari, Kohan, Benjamin, Leite e outros teéricos,
a fim de esbogarmos as experimentagdes vivenciadas no cotidiano por meio desta

pesquisa.

Ademais, ancoramos nos conceitos de infancia em Deleuze e Guattari, que ndo se
limitam & idade cronoldgica, mas a uma dimenséo fluida, experimentada em diferentes
momentos e diferentes idades, pensadas pelas lentes da dinAmica de movimentos e
potencialidades, em um abrir de possibilidades, curiosidades (Leite, 2024).
Fabulacdes evidenciadas no cotidiano e na provocacdo de uma crianca na chegada
ao CMEI, que, em um dia chuvoso, nos inspirou a dar 0 nome a esse espaco da
pesquisa de “Lagoa’...

“Qlha, parece wma Lagsa! Come & que mimha mée vai me buscar?”
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Patio do CMEI “Lagoa” (2023).

Essas enunciacbes movem-nos e estabelecem conexdes entre o vivido, nas
intensidades experimentadas nos cotidianos em meio as criangas e suas inusitadas
fabulacbes que nos provocam a fabular mediante o que se vai desenhando.
Concordamos com Roseiro (2023, p. 75), quando diz que:
[...] toda fabulacéo s6 é possivel quando um mapa comeca a ser desenhado.
Os curriculos como conhecimento de mundo e de ampliagdo dos limites do

corpo sdo tdo mais potentes quanto mais minuciosos forem nossos
diagndésticos afetivos do presente.

Mindcias apreendidas pelos registros que nos foram conduzindo e nos dando pistas
para acompanhar os desenhos e, em meio as fabulagdes, prosseguir no
reconhecimento do espaco, do entorno, na apropriacdo do territério que, dia a dia, nos

inebriava a cada descoberta.
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Territorio que buscamos conhecer a partir das vozes e burburinhos que ecoavam entre
0s corredores, nas conversas das professoras em planejamento, nos movimentos
formativos, nas reunides e, principalmente, na alegria das criancas no patio, apos um

passeio a lagoa, apontando que fora realmente um bom encontro (Spinoza, 2021).

T

1

Lagoa Juara®®, situada nas proximidades do CMEI (2023).
“Vacé nie confece a bagaa Juara? € muite Cinda!”

Al crhamngas andaram ne pedalinhe e amaram. € neac win que eles nie
tem mede?”

‘Came eles gestaram de pasbeie! Ew fiquei surpresa as perceber que
algumas riangas, mebme merande aqui ne bairre, runca tinkam ide.”

15 Juara € o nome da lagoa situada em Jacaraipe, Serra-ES, nas proximidades do CMEI, que encanta
por sua extensdo, beleza e pedalinhos, para divertimento, além de contar com uma peixaria € um
restaurante, mantidos pela Associacéo de Pescadores do local, tendo como prato principal a tilapia.
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Alguns alunes meuws tambem mnis
canfeciam. Serd que o4 pais nie tém
tempe para benrar, eles Ci?”

“Cw penbe que precibamel explerar
maib o enterne de bairre ende elas
aprender aqui...”

“Writeressante que eles nie

praram de falar nesse
asbunte da bagea.”

‘Bair cam ab rhamgad dd, muite
uabalhe, né? Esse negicie de pegar
aunterigacie e tude. Mas valew a
prerguntande quande serd que
vamal veltar..”

Lagoa Juara (2023).

Onde pousar a atengdo! Como cartografar os fluxos! E realmente um exercicio que vamos

aprendendo 3 fazer, ao vermos as intensidades que ocorrem na escola. H3 sempre muita

vida, muitos acontecimentos que, por vezes, roubam as cenas. Em meio aos planejamentos,

alqumas professoras recordam o dia do passeio 3 lagoa que fica proxima, no bairro. As

professoras comentam como é trabalhoso quando se tem um passeio a fazer com as criancas,

h3 um alvoroco s6, mas reconhecem que é potencializador de alegrias. Deslocamentos com

criangas é sempre desafiador... A escola é mesmo um territorio a explorar, cartografar,

experimentar...

16 Um convite realizado pela diretora.

(Di3rio de campo — 2023)
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Essas provocacgfes estimularam-nos a explorar esses arredores, experimentar 0s
ares, cartografar em movimentos de atencao e de degustacdo gastronémica, em que
os afetos e afec¢cdes ganhavam passagem, confirmando a escolha que demos ao

nome a unidade escolar, CMEI “Lagoa”, na qual realizamos esta pesquisa.

AORESIRINE

3 __T )| B

Visita realizada ao restaurante da lagoa Juara (2023).

E, é claro, aceitamos o convite, que nos permitiu conhecer um pouco dos arredores,
das histodrias que constituiram o bairro, da populacédo e dos processos culturais. Dessa
maneira, fomos adentrando esse espaco por meio de conversas, percepcoes,
registros, experimentacdes, nos encontros docentes, e até mesmo fora (dentro) deles,
abrindo caminhos para a realizacao desta pesquisa cartografica, no desejo de compor

com o outro, com as histérias, sempre pela via dos afetos, do vivido, do sensivel.

Habitar o espaco ndo apenas por sobrevoos, mas cartografar habitando o territério
existencial que se constitui em um movimento de coemergéncia, como destacam
Alvarez e Passos (2020, p. 131), ao considerarem que o trabalho da cartografia, “[...]
nao pode se fazer como sobrevoo conceitual sobre a realidade investigada”, mas em
entrelagamentos, que se relacionam e codeterminam “[...] pelo engajamento daquele

gue conhece no mundo a ser conhecido [...]".
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Um territério que emanava vida em seus desenhos, nas composi¢des entre corpos,
nas construcdes no coletivo, nas interacdes culturais vividas com a familia e outras
instituicées, num fazer criativo que se desdobrava em dinamicas, na producéo de um
curriculo intrinsicamente envolvido na ética da experimentacdo e comprometido com

a diferenca (Paraiso, 2023).

“Come o nesbe corpe fala, né? Esbes alunes da APAE estie mestrande a
nesba culuwra apenas com eb gestes.”

“Verdade. Ees wibram e be alegrham entre eles, tia ebpentaneamente...”

Precisames susar mais. Qlha come ficam atentas quande tem apresentagies
cwluwrail come esba.”

Apresentacédo cultural realizada pela APAE, Serra-ES (2023).

Nesse contexto, a produgéo curricular configura-se como um processo criativo e aberto,
imerso nas intensidades e nas singularidades que se revelam nas interacdes entre

docentes, criancas e comunidade. O curriculo, em vez de ser uma estrutura rigida, torna-

17 Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais.
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se um espaco de experimentacdo e de ética da diferengca, comprometido a valorizar as
multiplas formas de existir e aprender. Ao envolver afetos, histdrias e acdes coletivas, ele
se torna um campo de possibilidades em que a diferenca néo é apenas reconhecida, mas
celebrada e incorporada de forma dinamica e criativa — por vezes, produzindo nuvens
nos olhos, desproporcionados pela luz das horas em um lugar sem comportamento como

o coracgéao (Barros, 2016).

Em meio as interacbes e vivéncias entrelacadas pelas afeccbes produzidas nos
encontros, ainda que em meio a caminhos incertos, habitamos esse espaco,
acompanhando os movimentos de formacdo docente e o cotidiano dessa unidade de
ensino, com o objetivo de compor, com base nos agenciamentos com a literatura e a

contacao de histérias, esse movimento cartografico.

Contacao de histdrias em parceria com acdes da Saude (2023).

Como destaca Carvalho (2009, p. 186),

a histéria das formas pelas quais os seres humanos constituiram
narrativamente suas vidas e, dessa forma, sua ‘autoconsciéncia’, €, também,
a histéria dos dispositivos que fazem os seres humanos contar a si mesmos
de determinada forma, em determinados contextos e para determinadas
finalidades. E também uma histéria social e uma histéria politica.

Ainda com apoio nos escritos de Carvalho (2009), buscamos o distanciamento da
reproducdo e alcamos a perspectiva por um devir docente na educacdao infantil. Devir
como movimento; possibilidades que se abrem ao novo; ruptura que esta sempre no
“‘meio”, no “entre”; abertura e encontro (Deleuze, 1995; 1997). Por isso, apostamos na
forca dos signos artisticos, ao trazermos a literatura e a contacéo de histérias como

disparadoras de outras aprendéncias nessas esferas. H4 a possibilidade de
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movimentar o pensamento, o deslocar de sentimentos, os afetos e a reverberagao de

afeccoes.

A rede de conversacfes ndo acontece sozinha, mas pela participacdo ativa e criativa,
pelas dimensdes da poética e da sociabilidade (Carvalho, 2009) que trazemos nesse
encontro com a literatura — em outras palavras, pela arte da contacdo de histérias e
suas implicacdes com a vida social e politica dos sujeitos em suas multiplicidades e
inacabamentos. Pensando com Benjamin (2009, p. 53),
[...] a quem nao se deixe sensibilizar pela pessoa amavel e refinada do autor,
a quem ainda o livro nada diga em nenhuma de suas paginas, que a este
baste entéo a simples consideracéo: descobrir esse campo de atividade para

o colecionador — o livro infantil — s6 é possivel a quem se tenha mantido fiel
a alegria que ele desperta na crianca.

Sensibilidade que atravessa as infancias que habitam os territérios crianceiros nos
espacostempos da formacéo docente. Portanto, para tecermos os fios de articulacao
das problematizacdes teoricas, devemos considerar que a docéncia e a infancia vém
na composicdo com a literatura e a contacdo de historias, o que potencializara e

movimentara o debate.

Tencionamos nesta pesquisa movimentar 0os pensamentos nos encontros partilhados
coletivamente na intencdo de colaborar na formacdo docente na educacéo infantil,

potencializando afec¢cbes que tragam vida.

Movimentos rizomaticos, vivenciados no coletivo, nos encontros entre fluxos e forcas,
nas conexdes que possibilitem outras tecituras de ideias e composi¢cdes curriculares.
Resgatamos rizométicos como conceito criado por Deleuze e Guattari (2011), em que

gualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo.

Assim, nos registros realizados em cada partilha, em composi¢cdo com o vivido, fomos
provocando-nos na tecitura desta escrita, no desejo de produzir bons encontros que
aumentassem a poténcia de agir. Tracejando em linhas cartograficas, seguimos
entrelagados com o0s conceitos da filosofia da diferengca, na intersecdo entre
multiplicidades, forcas, fluxos e resisténcias e na afirmacdo da tese:
experimentacbes com a contacdo de historias entrelacada pela literatura em

redes de conversacdes produzem afetos e afec¢cdes na formacgéo docente.
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Nessa composi¢do, buscamos problematizar os agenciamentos e as afeccdes
provocados em meio a redes de conversacfes, no movimento de formacéo docente
no CMEI “Lagoa”. O desejo era o de cartografar os movimentos enredados pela
literatura e a contagdo de histérias, organizados na construgao do projeto institucional
dessa unidade escolar para 2023. Encontros que ocorriam uma vez por més, nos
turnos matutino e vespertino, e oportunizavam as professoras experimentar a unido

entre os signos da arte e suas reverberacdes no cotidiano escolar.

Para tanto, como dissemos, langamo-nos as experimentac¢des da poténcia dos signos
artisticos, em especial com a contacdo de histérias, no uso de artefatos diversos. A
expectativa era a de provocar o pensamento dos corpos desejantes de afetos que
reverberassem nos bons encontros (Spinoza, 2021) e na arte das composi¢des do
vivido, que se potencializariam nas afecg¢des, nas forgas, nos fluxos, na imanéncia da

vida.

No entanto, antes de prosseguirmos por esse caminho, buscamos atravessamentos
em conversa com outro corpus, nas pesquisas da educacdo e nos movimentos de
formacédo docente existentes que colaborassem para nos provocar pensamentos

durante a producéo deste trabalho.
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[...]éoﬁaﬂaﬂaaﬂma&efﬂ@la@mvﬁaomm,qmm
Wewmm,wwamm
em&wmmmwuum,e%m/&&nwwco&w
mmﬁumam&ejalaﬁ%‘

Sandra Coragsa (2019)

Sala de recep¢édo do CMEI “Lagoa” (2023).

Escrever € um exercicio que se faz tanto solitariamente quanto no encontro com
outros corpos, na escuta de outras vozes, novos saberes dialogados, em conversa
partilhada com muitas outras pesquisas. Encontros que vao delineando a escrita,
redesenhando outros caminhos e apontando dire¢cdes que, por vezes, se aproximam
de nossa perspectiva tedrica, e outras nem tanto. E, ao se distanciarem, deslocam-

nos e provocam reflexdes sobre o que realmente desejamos compor e pesquisar.

Ao nos lancarmos a proposta de revisdo da literatura, optamos a principio pela
utilizacdo dos estudos — mais especificamente teses — elencados no Banco Digital de

Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
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Tecnologia (Ibict), tendo por marcador temporal 2015 a 2020. Uma busca que se fez
em movimentos de pesquisa sobre a possibilidade de compor outros possiveis modos
de escrever, de estudar, de ampliar os campos que constituem acdes criativas em que

a docéncia se invente, resista e ganhe poténcia.

Assim, iniciamos este exercicio escrituristico, tendo em vista o que jA vem sendo
produzido no campo académico nos ultimos anos, reiterando a problematizacéo aqui
exposta: Que efeitos emergem nos movimentos de formacdo docente na
educacao infantil pela dimensédo dos afetos e afeccfes, experimentados em
redes de conversagdes, nacomposi¢do com acontacdo de histdrias entrelagcada

com a literatura?

Para isso, utilizamos os descritores: “formacédo docente”; “contacdo de histérias”;
“narrativa e infancia”. Na primeira busca avangada, utilizando a opcgao “todos os
campos”, obtivemos o levantamento de 29 trabalhos de teses e iniciamos as
varreduras lendo os titulos e analisando os possiveis descartes, bem como os

agrupamentos.

Apoés esse primeiro movimento, partimos para a leitura dos resumos e verificacao
daquelas pesquisas que trazem provocacdes dentro da perspectiva sobre a qual
estamos nos debrucando neste estudo, a fim de refletir sobre os avancos, lacunas,
aproximacfes e distanciamentos, para, depois dessa andlise, conjecturarmos a

viabilidade e abrangéncia do tema.

Assim, realizamos alguns descartes que se relacionavam com disciplinas
(Matematica, Biologia e Geografia), modalidades de ensino (Educacdo de Jovens e
Adultos), transdisciplinaridades (Educacdo Ambiental) e outras teméticas (método
montessoriano, espacos extraescolares, gestdo, género e religido), que se

distanciavam do pretendido para o0 que nos move em questao.

Com esse processo, buscamos articular os saberes ja existentes, pensados como
forca potente nos movimentos de formagao de professores da educacéao infantil, sem,
contudo, esgotar as fontes de informacdes, para nos conduzir e nos apoiar a outras
pesquisas ja realizadas que possibilitem questionar, problematizar e agregar outros

tantos conhecimentos sobre a teméatica explorada.
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QUADRO 1: TODOS OS TRABALHOS ENCONTRADOS INICIALMENTE

AUTORIA TITULO PPG/UNIVERSIDADE - DESCARTE
ANO
01 | Carmen Lucia | Experiéncias (Corporais) da | PPGE/Universidade
Nunes Vieira Infancia em Memoérias de | Federal de Santa Catarina
Professoras - 2016
02 | Samantha Dias | Formagéao (Inicial) Em | PPGEDU/Universidade
de Lima Pedagogia: Um Outro Olhar | Federal do Rio Grande Do
Para As Inféncias Sul - 2015
03 | Getulio Corréa | *Caminhos da Memdria: | Universidade Estadual de | Outras tematicas —
Chartier Narrativas de Experiéncias do | Campinas — 2017 Apoia-se na
Brincar com Professoras da tematica das
Cidade de Pirendpolis/Go (1950 e brincadeiras
1960) rememoradas por
professores
aposentados.
04 | Solange de | *Para Habitar o Museu com o | FACED/Universidade Outras tematicas —
Fatima Gabre Publico Infantil: uma Proposta de | Federal do Rio Grande do | Trata de uma
Formagdo Colaborativa Entre | Sul — 2016 pesquisa em
Professoras da Infancia e exploragdo  com
Profissionais do Museu Municipal ambientes
de Arte de Curitiba extraescolares.
05 | Claudio Amaro | *A Concepgdo de Infancia da | Programa de Estudos Pr6- | Modalidade -
da Silva Abordagem de San Miniato/Italia, | Graduados em | Trate-se de
um Estudo de Caso na | Educacgdo/Pontificia pesquisa com
Perspectiva da Formacdo dos | Universidade Catélica de | criangas pequenas
Professores e do Curriculo Aberto | S&o Paulo — 2020 (creche), por meio
ao Possivel de um estudo de
caso italiano.
06 | Teresa Cristina | Narrativas de Professoras da | Programa de Pés-
Merhy Leal Educacdo Infantil: Formacédo, | Graduacdo em Familia e
Pratica Docente e Relagdo com | Sociedade
as Familias em uma Instituicdo | Contemporanea/Universi
Comunitéria dade Catdlica Do
Salvador — 2018
07 | Silvia Adriana | *Viajando pela Educacdo da | PPGE- Modalidade -
Rodrigues Primeirissima Infancia: Sentidos, | UNESP/Universidade Estudos de
Crengcas e  Valores que | Estadual Paulista — 2016 praticas educativas
Sustentam os Saberes e as sociais voltadas a
Praticas Pedagdgicas na/da primeirissima
Creche infancia (creche).
08 | Jaqueline *Salde, Educacdo e Arte: | Programa de Pés- | Outras teméaticas —
Luvisotto Narrativas e Experiéncias Graduacgdo Stricto Sensu | Pesquisa que
Marinho Em Educacao/Pontificia | explora a dialética
Universidade Catdlica de | entre saude e
Goias — 2016 educacao.
09 | Héllen Thais dos | *Narrativas Autobiograficas de | PPGE- Modalidade -
Santos Professoras que Atuam na | UNESP/Universidade Voltada ao estudo
Modalidade de Creche: Saberes | Estadual Paulista — 2018 com criancas
Necessarios a Profissdo pequenas (creche).
10 | Beatran Educacéo e Formacéo | PPGE/Universidade
Hinterholz Continuada: entre a | Federal do Rio Grande do
Imaginacdo, a Ficcdo e o | Sul-2019
Sentido de Carnavalidade
11 | Eliana Regina | *Formacdo e Violéncia Como | PPGE/Universidade Outras teméticas —

Fritzen Pedroso

Fragmentos de Memobrias da
Docéncia

Federal de Santa Maria —
2019

Estudo que aborda
0 peso da violéncia
na formacéo
humana.
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12 | Fernanda *Fazendo Musica Juntos: | PPGE/Universidade Outras teméticas —
Anders Narrativas de Integrantes do | Federal de Santa Maria — | Pesquisa que traz
Conjunto de Flautas Doces da | 2019 a muasica como
UERGS saberes nas

licenciaturas.

13 | Martha Raissa | *A Matematica para a Formacao | Programa de Pés- | Disciplina/Matemat
lane Santana da | do Professor do Curso Primario: | Graduacdo em Educacéo E | jca — Estudo
Silva Aritmética como um Saber | Salide na Infancia e na | ygitado ao ensino

Profissional (1920- 1960). Adolescéncia - e
( ) UNIFESP/Universidade de Aritmetica na
Federal De Sdo Paulo — | formacao de
2017 professor primario.

14 | Cloris Violeta | *Do Ser ao Tornar-se Professor | PPGE/Universidade Modalidade -

Alves Lopes nas Escolas nos Espacos de | Federal de S&o Carlos — | Pesquisa
Privagdo de Liberdade 2019 desenvolvida com
professores da
Educacao de
Jovens e Adultos
em situacdo de
privagdo de
liberdade.

15 | Maria Talita | Aprendizagem Docente das | PPGE/Universidade

Fleig Egressas dos Cursos de | Federal de Santa Maria —
Pedagogia com a Infancia 2017

16 | Uiliete  Marcia | *Metamorfoses Formativas: um | PPGE/Universidade Outras teméticas —
Silva Mendonca | Estudo sobre a Atividade Ludica | Federal do Rio Grande Do | Estudo
Pereira nos Anos Iniciais do Ensino | Norte — 2018 desenvolvido nas

Fundamental séries iniciais que
dispbe da
organizagao do
trabalho
pedagdgico.

17 | Antbnio Claudio | *Meu Amanhecer Vai Ser de | Programa de P6s- | Disciplina
de Aradjo Junior | Noite: uma Reflexdo sobre | Graduagdo em Educacdo | /Biologia/Educacéo

Formacdo de Professores de | em Ciéncias/Universidade | de Jovens e

Biologia para a Educagdo de | de Brasilia—2019 Adultos — Trata da

Jovens e Adultos formacdao inicial de
professores de
biologia na
Educacao de
Jovens e Adultos.

18 | Marcia Virginia | *A Geografia nos Anos Iniciais do | Programa de Po6s- | Disciplina/Geografi
Pinto Bomfim Ensino Fundamental: entre a | Graduagéo em | a/Ensino

Realidade e as Possibilidades Geografia/Universidade Fundamental -

Federal De Goias — 2015 Estudo que parte
das experiéncias
formativas de
pedagogo no
ensino
fundamental com o
ensino de
geografia.

19 | Kelly da Silva *Trajetérias de  Professoras | PPGE/Universidade Outras teméticas —

Negras: Educagdo, Género e | Federal de Juiz de Fora — | Pesquisa que

Raca 2020 enfatiza os estudos
raciais e de género
nas histérias do
movimento
feminista.

20 | Alexandra Para Explicar o Presente Tem | PPGE/Pontificia

Coelho Pena

a Histéria do
Narrativas de

que Estudar
Passado
Profissionais

Universidade Catélica do
Rio De Janeiro — 2015
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21 | Clarice de | Encontros entre Mdasica e | PPGE/Universidade
Campos Pedagogia: Compondo Juntos | Federal do Rio Grande do
Bourscheid uma Convivéncia Estético- | Sul —2019
Poética na Educacéo Infantil
22 | Natalia Teixeira | *Educagdo Ambiental, Consumo | FCT-UNESP/Universidade | Educacéo
Ananias Freitas | e Residuos Sélidos no Contexto | Estadual Paulista — 2018 Ambiental — Trata
da Educagéo Infantil: um Dialogo de um estudo
Necessario com os Professores envolvendo o Meio
Ambiente e
residuos  sdlidos
nas préaticas
vivenciadas na
educacéo infantil.
23 | Viviane *Afetividade na Creche: | FCT-UNESP/Universidade | Outras tematicas —
Aparecida Construcdo  Colaborativa de | Estadual Paulista — 2017 Estudo voltado a
Ferreira Saberes e Préticas Docentes a teria walloniana de
Favareto Partir da Teoria Walloniana afetividade com
Cacheffo bebés (creche).
24 | Glaucia de Melo | *De Portas Abertas a Vida e a | Universidade Estadual de | Modalidade -
Ferreira Diferenca: a Pedagogia Freinet e | Campinas — 2015 Pesquisa que
a Incluséo aborda a prética
escolar,
dificuldades
estruturais e suas
relagbes com
vistas a inclusao.
25 | Poliane Vieira | Do Autor ao Leitor: os | Programa de Pés-
Nogueira Processos que Marcam o | Graduagcdo em Letras e
Encontro das Criancas e | Linguistica/Universidade
Jovens com o Livro Federal de Goias — 2017
26 | Simone *A Institucionalizacdo do Método | PPGE-Centro de | Pesquisa Histérica
Ballmann de | Montessori no Campo | Ciéncias/Universidade — Aborda a histéria
Campos Educacional Brasileiro (1914- | Federal de Santa Catarina— | e a
1952) 2017 institucionaliza¢éo
do método
Montessoriano no
Brasil.
27 | Luiz Carlos | *Benedito Castrucci e as suas | Programa de P6s- | Disciplina/Matemat
Ramassotti Publicagbes Destinadas ao | Graduagdo em Educacdo | ica — Pesquisa a
Ensino em Geral com Enfase em | Matematica/Universidade vida, obra e
Geometria Estadual Paulista — 2018 contribuicbes  de
Benedito Castrucci
no campo da
Geometria.
28 | Mariana Kubilius | *Género e Gestao da Educagdo | Programa de Pés- | Gestdo — Analisa
Monteiro Infantil: Trajet6rias e Experiéncias | Graduacdo Stricto Sensu | as trajetorias
de Homens e Mulheres que | em Ciéncias da | profissionais e
Trabalham como Diretores(as) | Religido/Universidade experiéncias de
Educacionais Estadual de Campinas - | diretores(as)
2019 efetivos(as) na
educacéo infantil.
29 | Klaus Paz de | *Para Além da Catequese: | Programa de Pés- | Religido — Estudo
Albuquerque Educacado Popular com Criangas | Graduagdo Stricto Sensu | que aborda as
e Adolescentes no Cristianismo | em Ciéncias da | particularidades e o
da Libertacdo Religido/Pontificia surgimento da

Universidade Catodlica de
Goias — 2019

*Trabalhos descartados por se distanciarem da nossa pesquisa.

educacao popular.
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Nesse quadro, apresentamos todas as pesquisas encontradas na primeira busca, bem
como os primeiros descartes realizados a partir da leitura dos titulos e resumos. Para
iIsso, relacionamo-los a seus referenciais teoricos e perspectiva de pesquisa, em

composicao com este estudo.

ApGs essa primeira varredura, adentramos mais acuradamente nas leituras das
pesquisas (destacadas em negrito na tabela) que se aproximavam do campo das
experimentacfes, ou seja, nos estudos de forca nos processos coletivos que
dialogassem com o uso da literatura nos movimentos de formagdo docente da
educacao infantil, a partir da reflexdo de suas acdes e reverberacgbes criativas e

inventivas.

Nesse momento, a tentativa foi de nos dedicarmos a proposicdo da tecitura das
andlises dessas 8 pesquisas para conhecermos e problematizarmos de que maneira
esses trabalhos encontrados podiam colaborar com a discusséo acerca de processos
de formacéo docente na educacao infantil, bem como trariam experimenta¢cées com a

literatura e a contacdo de histérias em encontros potencializadores de afetos.

Para delinearmos isso, seguimos por meio de compilados e aproximacfes com as
potencialidades encontradas nos processos de formacédo docente na educacao
infantil, nos encontros com os signos artisticos pela via da literatura e/ou da contacéo
de histérias e nos conceitos de tempo e/ou infancia. Na busca, encontramos, nas
pesquisas 01, 02, 06, 10, 15 e 20 do quadro acima, essa abordagem. Quanto as que
consideraram, de alguma forma, o encontro com 0s signos artisticos, verificamos
apenas duas: 21 e 25. Entretanto, ambas pesquisas se distanciam das dimensdes
estéticas que intencionamos abordar aqui. Ja no didlogo com o conceito de infancia,

destacamos apenas a terceira pesquisa de Tereza Cristina Merhy Leal.

No entanto, apos a leitura mais apreciativa dessas teses, algumas foram postas a
parte, por ndo dialogarem com nossa aposta e/ou trazerem outras intencionalidades
e perspectivas que ndo se alinhavam a filosofia da diferencga, apresentando conceitos
e tedricos da perspectiva critica. Assim, ao realizarmos as leituras e exploracdes nas
pesquisas selecionadas (Quadro 1) e efetivarmos os descartes a priori por

distanciarem expressivamente da intencédo deste trabalho, trouxemos em destaque
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apenas as pesquisas 01, 06 e 20, que ofereceram contribuigcdes e provocacodes para

a escrita desta tese, em breve analise.

Vale ressaltar que, nesse delineamento de trajetos, embora essas trés pesquisas
apresentassem forcas de movimentar o dialogo com o estudo aqui delineado, pouco
se aproximaram da maneira de pensar as aprendizagens por afecgOes a partir dos

movimentos de formacao docente pela via dos encontros com os signos da arte.

Isto €, a primeira tese, intitulada Experiéncias (corporais) da infancia em memorias de
professoras, de autoria de Carmen Lucia Nunes Vieira (2016), através de relatos,
propde-se a investigar o lugar social das experiéncias corporais de professores®
atuantes na educacdao infantil mais especificamente na infancia, isto €, na formacao
da subjetividade — por meio da mem¢éria e da narrativa, apresentando os resultados
obtidos.

Vieira (2016) inicia o texto trazendo a importancia de ambos o0s conceitos e da
oralidade desses profissionais. Com isso, colabora com nossa pesquisa, pois
relaciona-os as vivéncias e experimentacées na infancia, trazendo o ponto de que
essas experiéncias corporais com a contacao de historia e as memoarias elencadas no

movimento de escuta indicaram suas escolhas profissionais.

A autora relata que a narrativa € condi¢cdo para atualizar experiéncias, entédo é ela
mesma uma experiéncia. Pontua a relacdo complexa e conflituosa da historia e a
memoaria, e destaca a aceleracdo no mundo moderno, sua dinamicidade e rapidez,
sentimento de ruptura com o passado que faz a memoéria aparecer esfacelada.
Salienta que é preciso segurar tracos, vestigios e tentar resolver tal problema, da falta
de rememoracéo, do afastamento dos costumes e tradi¢cdes caidas no esquecimento
pelo registro e todo tipo de instrumentalizacdo, como proliferacdo de lugares de
memoaria, ressaltando para ndo confundir memaria com historia, embora tenha relagéo

indissociavel.

J& a pesquisa Narrativas de professoras da educacgdo infantil: formacédo, pratica

docente e relacdo com as familias em uma instituicho comunitaria, realizada por

18 Somente neste capitulo, escreveremos “professores” para englobar todos os géneros, e ndo apenas
o feminino, pois esta dialogando com as teses analisadas, que consideraram pessoas diversas. Nos
demais, sera prevalecido o género feminino, ja que no desenvolvimento desta pesquisa, como
dissemos anteriormente, trabalhamos somente com professoras.
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Teresa Cristina Merhy Leal (2018), possui relevancia, ao abordar o conceito de
infancia, no destaque da composicao da literatura no processo de escrita da tese, bem
como ao tratar de narrativas de professoras da educacao infantil, interlocuces que

buscamos no estudo pretendido.

A autora recorre a metéfora da fabula de Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis
Carroll (2002), para escrever sua trajetéria académica vivida e desejos da pesquisa.
Explora, por meio das narrativas das professoras, os desafios que envolvem o
processo formativo e a pratica docente, evocando memdérias e compartilhando

saberes da experiéncia.

Entre o processo de formacdo docente e a pratica pedagdgica, as narrativas
apontaram que o0s saberes da experiéncia reverberados em ser professora na
educacéo infantil constituem desafios constantes ao narrarem a contradigdo existente
entre o planejamento pensado e o planejamento vivido e a falta de estrutura fisica
adequada a faixa etaria das criancas de 4 e 5 anos. Em contrapartida, o estudo
registra que as acdes e reacdes das professoras denotam resiliéncia nas superacoes
das adversidades e ressaltam o afeto — na acdo do cuidar e educar — como elemento

fundante na relacéo entre professoras e criangas.

Na leitura da tese de Alexandra Coelho Pena (2015), sob o titulo Para explicar o
presente tem que estudar a histéria do passado: narrativas de profissionais, também
observamos a atencdo dada as narrativas na educacao infantil, porém contando,
desta vez, com dez profissionais — professoras, coordenadoras, cozinheiras e
auxiliares de servi¢os gerais —, em um municipio da Baixada Fluminense do Rio de

Janeiro.

A tese toma por objetivo conhecer quem sdo as profissionais responsaveis pelo
atendimento dessas criancas, entendendo conhecer como uma forma de chegar as
pessoas, escuta-las e buscar compreendé-las em sua inteireza, humanidade, bem
como na relacdo desse encontro entre o pesquisador e o outro que fala. A autora
entrelaca as historias de vida, dialogando com sua experiéncia de pesquisa (desde
2013) e registra também a integracéo a equipe do Projeto Rede Brincar e Aprender —

com iniciativas em arte-educacdo e literatura. Iniciativas que demarcaram sua
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trajetéria no encontro com as brincadeiras ao ar livre, os didlogos, os exercicios de

respiracao e relaxamento, as leituras de poesias e escutas de lembrancas da infancia.

Apoia-se na estratégia de rememoracédo do passado com os temas da narrativa, da
memoria e da formagédo, reconstruindo, nesse movimento, o histérico das creches
comunitarias no Brasil, mais especificamente na Baixada Fluminense, objetivo de seu
estudo. Nessa perspectiva, explora a filosofia do didlogo como proposta de ampliacao
para a compreensao e analise das historias de infancia e de formacéo, inferindo a
possibilidade de aprender com as histérias e a formacao de professores na educacgéo

infantil.

Em suma, quando realizamos essas leituras mais apreciativas e trouxemos as
abordagens elencadas nessas trés pesquisas, verificamos que, embora os trabalhos
ndo tragam um didlogo maior entre a literatura e a infancia no contexto da formagéo
docente para a educacdo infantil, todos contribuiram, de certo modo, para
problematizarmos o uso dos signos artisticos, no intuito de provocar e estimular a

conversa entre 0s professores.

O encontro com o estudo de Teresa Cristina Merhy Leal (2018) chama-nos a atencao
por ser a Unica pesquisa selecionada que aborde o conceito de infancia. Além disso,
proporciona contribui¢cdes significativas, ao tratar as narrativas de professoras da
educacéo infantil, elencando as historias de vida e docéncia, embora o trabalho seja
realizado em uma instituicdo comunitaria de Salvador-BA. Sua escrita traz também a
composicdo entre estudos autobiograficos, escutas, narrativas e literatura, ao
apresentar diversos trabalhos publicados pela autora em coletaneas e revistas, num
movimento poético da infancia em que cheiros, imagens, expressdes, costumes,

memoarias e afetos se traduzem em forca de préticas docentes.

Ao refletirmos na pesquisa de Alexandra Coelho Pena (2015), inferimos que esta se apoia
numa escrita voltada ao didlogo entre as narrativas das profissionais da creche
comunitaria no encontro com a formacéo de professores em suas histérias de vida.
Embora tenha relevancia a tese em questao, a escrita ndo amplia um diadlogo entre o que

propomos nos deixar levar e afetar no movimento a pesquisar.
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Ao realizarmos essas analises, inferimos que, embora as teses abordem a literatura e a
contacdo de histérias em movimentos de formacdo docente na educacado infantil,
restringem as questdes de mediacédo e mercado, o0 que se distancia do que pretendemos,
a intensidade de afetacdo, de sensibilidade, de provocar o pensamento na perspectiva
da criacéo, da fabulagéo, da inventividade.

Além desse movimento de buscas, alguns estudos tém ganhado evidéncia e destaque
em meio aos processos de formacéo de professores na educacao infantil no municipio
da Serra-ES, onde esta pesquisa ganha vida. Assim, gostariamos de trazer para a
conversa a tese de Maria Riziane Costa Prates (2016), intitulada A forca revolucionaria
das experimentacdes politicas de amizade, alegria e grupalidade nos curriculos e na

formacéo de professores da educacéo infantil.

Visto que essa integrou 0 movimento de leituras e composi¢gdes docentes, acreditamos
ampliar a forgca desse encontro. A escrita traz a problematizacdo dos fluxos
curriculares e de formacao de professores na educacao infantil, tecida em dois
espacos e tempos diferentes — um no centro de educacao infantil e o outro no centro de

formacé&o de professores, ambos na Serra.

Ao trazer os intercessores tedrico-metodolégicos — Espinosa, Gilles Deleuze, Felix
Guattari, Michel Foucault, Giorgio Agamben, Peter Pélbart, Daniel Lins e outros -,
apresenta sua producdo de dados, potencializando a necessidade de novos espacos,
tempos e modos de composicdo nas interlocu¢cdes com as infancias e 0s processos
diferenciais de educacdo. Lanca-se na direcdo das invencbes de aprendizagens
afetivas e defende os afetos e as experimentacdes politicas de amizade e alegria como

poténcia de uma grupalidade que resiste aos engessamentos curriculares.

Outra aproximacédo consideravel com a tese de Prates (2016) € sua caminhada pela
cartografia em redes de conversacdes, caminho gque trilhamos ao seguir o estudo aqui
delineado, acreditando na forga desse movimento que experimentamos nos encontros
de formacgdo docente no municipio da Serra-ES. Um bom encontro em uma leitura
deslizante pelo enredamento das proposicdes entre a formacdo de professores na
educacdo infantil, a aposta no coletivo e as provocacdes de outros possiveis ja

experimentados.



66

E o que dizer dos interlocutores? Fruicdo pura... Producdo de bons encontros —
Espinosa; enredamentos, forca, multiplicidades, cartografia — Deleuze e Guattari; redes
de conversacfes, composicao com o coletivo, afetos — Carvalho; e tantas afetacdes que
potencializam o continuo desta escrita e desse dialogo entrelagado por outras vozes e
histérias.

Conversar com essas pesquisas foi um exercicio de forcas moventes. Um exercicio que
nos incentiva a estar atentos as afec¢des e composicdes que vao ocorrendo. Atencao
até mesmo ao que acontece nos processos de descartes, quando ndo dialogam com a
temética pesquisada, gerando inquietaces que nos provocam a intentarmos outras

composicles escrituristicas.

Carregamos fragmentos, intensidades que vao reverberando em outros escritos, outros
estudos. Composi¢cbes que vao agregando as escritas e tomando formas e forgas,
puxando outras conversas e dialogos. Reconhecemos que outros movimentos de leituras

e andlises se fazem necessarios e ocorrem ao longo desta pesquisa.

Assim, a partir dos fios que se uniram nessa conversa com outros corpus, inferimos a
necessidade de compor, nos processos de formacgéo docente da educacéo infantil, outras
préticas inventivas e criativas que possibilitem aberturas nos encontros com a arte, aposta

pretendida nesta pesquisa.

Tecitura que ousamos realizar com 0s signos artisticos por meio da contacéo de historias,
da literatura e do uso de artefatos (objetos antigos, fantoches, entre outros), no desejo de

movimentar o pensamento dos professores.

Seguimos com a aposta de guiar conversagdes com professoras da educacéo infantil,
desejantes por fazer vibrar outras invencdes, provocando: O que pode um encontro com
a literatura no movimento de formacéo docente? Que outras criacdes Sao possiveis no
coletivo de professoras? O que pode uma contacédo de histérias provocar? Que memoarias
e narrativas podem ser tecidas, potencializadas nas redes de conversacdes a partir da

contacgdo de historias? E quais encontros serao possiveis?
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Calcada do CMEI “Lagoa” — vida a espera (2023).

Pensamos com Krenak (2020, p. 77) “[...] sobre as relagbes que nos constituem, e
gue nos constituem como um ndés essencialmente variavel, em extensdo como em
compreensao: para alguns de nds, observa o autor, o ‘nés’ inclui, entre outros, as
pedras, as montanhas e os rios...”. Seguimos, pela estrada afora, ndo sozinhos, mas
na companhia de muitas vozes, contando historias como provocagdes de adiar o fim
do mundo, ousando tecer, em movimentos coletivos, encontros que proporcionem

outras composicdes, instaurando outros possiveis fluxos.
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Como pode um territorio, antes habitado por um corpo em encontros corriqueiros,
provocar tantos deslocamentos apenas com um movimento de outros modos de olhar?
Quantos deslocamentos sjo provocados por um encontro que se deixa experimentar! Como
outros modos de pensar sjo produzidos quando um corpo se movimenta? So muitos os
questionamentos que meu corpo vem sentindo, 3o adentrar esses espagos de formacio que
eram tjo rotineiros no trabalho com os assessoramentos pedagogicos. Habitar os espacos
académicos de/com pesquisa nos provoca a deslocamentos tantos, que nos movem a pensar
os agenciamentos que rodeiam e permeiam os cotidianos escolares. E, por vezes, um
encontro que nos afeta e altera as afecgdes do corpo, produzindo poténcia de vida (Spinoza,
2021). Encontros em outros modos de pensar as docéncias, os conhecimentos, as pesquisas
e seus atravessamentos. Como descrever, em linhas, laudas, tais atravessamentos! Como se
ddo esses encontros entre os corpos que habitam esses espacos crignceiros dos CMEIs?
Questionamentos que evocam o desejo de experimentarmos essas indagagdes njo em
movimentos solitirios, por mais que na pesquisa eles se fagam necessarios, mas em uma
composicio que produza outras aprendéncias.

(Digrio de campo - 2023)
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8 Redes 3o conversages, agenciamentos, afelas ¢ afecgses

“[.. ] a conversagio nio acontece sem aer criada o sustentada pefa
participagio ativa e criativa, que combina em oi duas dimensdes: a
padlica da paddicipagia ¢ a saciabifidade, atticulande vozes, asountos,
3e modo que Lowem possivel a mulliplicidade partithada —

convewagio recriadamente abea e i/rba,ca/g/cuaa.”
Sanete Carvatho (2009)

Encontro de formag&o docente — turno vespertino — Cha literario (2023).

‘Gente, ebse cheire & maranilbnbe demais! Heje tem fermagie, né? Ew
estow aderande esse formate de estudses com esse chaginhe! Qbrigada,
meninas’!”.
“€ase cheire me lembra a caba da minka ants.. a sempre fasia chi de
cidreira.”.
Os encontros com as professoras, realizados durante os momentos de formacgao
continuada no patio do CMEI, criaram espacos onde o0s corpos exploravam as
sensacOes provocadas pelos diversos artefatos dispostos nos tapetes. Essa

19 Fala de uma professora ao chegar ao CMEI, referindo-se as profissionais responsaveis pela cozinha,
gue faziam o cha de cidreira para os momentos de formacgéo.
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experimentacdo possibilitava a troca de afetos e afec¢des, abrindo caminhos para as

intensidades que se manifestam nos cotidianos escolares.

Conversacdes em abertura de outros modos de fazer docéncia, de gestar, de
experimentar no coletivo a construcdo de curriculos no cotidiano, que ocorre em meio
as inquietacdes do tempo presente. Docéncia que se ocupa de transitar entre 0s
conhecimentos que herdamos, o que faremos com o aprendido e como poderemos

transformar e criar para a educacédo da nova geracao.

Movimento de participacao ativa e criativa, que circula entre o vivido, o partilhado e os
possiveis, num inacabamento aberto a criatividade (Carvalho, 2009), experimentado
nos curriculos que estdo sempre em curso, que transita, provoca deslocamentos,

conectando-se com culturas e experimentacdes na vida, no cotidiano (Paraiso, 2023).

Encontro de formacgdo docente — turno vespertino — Cha literario (2023).

“A gente preciba camtar mais Aistérial com ab criangad e deind,-las nes
cantar tambem, nie apenas repredugin..”.

Al nesbal memériah estie repletas de Aibtérias, de biteratura, de afets.

€ wm and que canteow, & wma prefessera que ew wm bivre em sala com a
gente... € wida que estd, bainde de nés.”.
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Essas vivéncias nos movimentos formativos, imersas nos artefatos e nas provocacgoes
com as professoras, instigaram a contacéo de histérias de modo que, como efeito, se
deslizassem e se bifurcassem, criando espacos de aprendéncias rizomaticas entre 0s

sujeitos.

Nesse fluxo, as historias e as experiéncias, tanto individuais quanto coletivas, ao
serem narradas, sdo transformadas, multiplicadas, ressignificadas. Assim, as
memorias — de quem conta e de quem ouve, seja do avd, da professora, seja de
qgualquer outra figura significativa — desprendidas de tempos fixos, circulam e se
reconfiguram no processo educativo, sinalizando-nos de que a educacdo também se
realiza pelos livros e pelas narrativas que fluem entre as pessoas, criando redes de

vinculos e afetos em constante movimento.

No encontro com os signos da arte, a contacao de histérias pode produzir espacos de
transicéo entre diferentes saberes e sensacgoes, fazendo-nos questionar: Como essas
experimentacdes podem ser incorporadas nos curriculos, considerando que, muitas
vezes, a docéncia orientada em objetivos e conteldos rigidos pode silenciar a
invencao e a afetividade no processo educativo? Como a arte pode ser um meio de
abrir novos espacgos, para que docentes experimentem maneiras mais afetivas e

criativas de aprendéncias?

Ao se engajarem nesse processo, as professoras interagem tanto com objetos
concretos quanto com as proprias emocdes e afetos, ao participarem das rodas de

conversas, pois 0o que ha é a reconfiguracdo da experiéncia docente quando

proporciona a exploracdo do sensivel.

O encontro com 0s signos artisticos ativa o pensamento critico e criativo, além de
promover redes de conversacdes que permitem as professoras trocar experiéncias e
se apoiarem mutuamente, criando um espaco coletivo e potencializando a capacidade

de agir.

Para Spinoza (2021), os afetos podem ser entendidos como as modificagdes que 0s
corpos sofrem diante de interacBes com o0 mundo e com outros corpos. Spinoza define
os afetos como as variacdes que afetam nossa capacidade de agir e sentir, ou seja,

como mudangas em nossa poténcia de existir e de se relacionar. No contexto da



72

formacao docente, os afetos e afec¢gbes atuam como for¢gas moventes do pensamento

e de outros modos de agir.

Encontro de formacéo docente — turno matutino — Cha literario (2023).

Ao entrarem em contato com 0s signos artisticos, as educadoras experimentam uma
expansdo de suas poténcias afetivas e criativas, transformando suas acgbes

pedagdgicas e sua percep¢ao sobre os processos de aprendéncias.

Nesse movimento, a vida se tece nas redes de afetos, impulsionada por fluxos e forcas
gue se multiplicam, no desejo por aprendizagens e docéncias que se fazem na
composicao, na singularizacao e nos processos de diferenciacdo, que nao podem ser
reduzidas as diretrizes curriculares nacionais e grades instituidas em planos de
organizagOes escolares que insistem em circundar as préticas educativas (Carvalho;
Silva; Delboni, 2018).
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“Vacé tem rabialhade esse contedide (fomas e cores)?”

Betembre werde’ ji estd chegamnde e nie sei nem e que ew new fager ainda.”
“€atd, vende aquela irvwere? Vock pederia benar ab criangas Ci.”

“€ mesma! Vow ubar ab cainal senberiais.”

Ane que wem, ew vew fager abbim, perque ebbe ane nie uew dar centa, nie.
Estd, muite corride, neé? Q tempe esti neande mesmae...”

Compreendemos, com as enunciacfes das professoras, que os curriculos sao
atravessados por forcas e tensdes prescritivas, que, muitas vezes, diminuem a

poténcia de agir. Prescricdes e determinacdes que acabam por engessar as praticas.

Diante disso, no desejo de expandirmos a vida nos encontros de formacgao continuada
vivenciados no CMEI “Lagoa”, fomos experimentando a partilha dos afetos no coletivo,
gue atravessavam 0s espacostempos no cotidiano escolar, produzindo curriculos
entrelacados pelas falas das professoras que trazemos nesta pesquisa, sem
identifica-las, afirmando a forca dos agenciamentos coletivos de enunciacéo
(Carvalho, 2009).

Vozes em agenciamentos maquinicos, ndo mais individuais, mas produtoras e
reprodutoras de enunciados (Deleuze; Guattari, 1995), que, nas redes de
conversagdes, fazem movimentar o pensamento das professoras, expandindo as
forcas e aumentando a poténcia de agir, de experimentar outro modo de pensar 0s

curriculos (Carvalho; Silva; Delboni, 2018).

Reconhecemos que ainda h& movimentos ancorados em fazeres voltados aos
modelos de recognicdo e existe um percurso a ser trilhado, para entendermos as
experimentacgdes que realmente tragam a forga da criagédo aos cotidianos escolares,

sendo muitos os desafios nesse processo.

20 Més escolhido em nivel nacional, oficializado por meio da Lei n.° 11.133/2005, no intuito de chamar
a atencdo da comunidade escolar para a importancia da inclusdo das pessoas publico-alvo da
Educacgdo Especial nas escolas. Garantida em calendéario escolar, a Campanha Setembro Verde
desenvolve acBes voltadas a contribuicdo de praticas educativas que visem a ampliagédo do dialogo,
mobilizagdo, visibilidade, conscientizagéo e inclusédo escolar das crian¢as/estudantes com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no cotidiano escolar.
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No entanto, € relevante considerarmos os esfor¢cos continuos na producdo de outros
modos de ampliacdo e reinvencdo dos curriculos que desafiem as estruturas rigidas
e criem brechas para experimentacdes mais fluidas e criativas, capazes de romper
com as prescricdes limitantes e permitir a emergéncia de novos fluxos, forcas e

fazeres que se desdobrem, se entrelacem e se multipliquem.

Mural realizado pelas criangas e professoras da Educacao Especial (2023).

No cotidiano, podemos perceber os esfor¢cos das professoras na construgdo de
movimentos que fossem possiveis de realizar, no coletivo, considerando as diferencas
presentes na escola, e, diante dos desafios diérios, buscavam transformar esse
espaco em um lugar de valorizacdo dessas diferencas. Nesse processo, elas
tentavam, com as criancas, explorar outros modos de composic¢des coletivas em seus

saberesfazeres.

Os desafios enfrentados nesse contexto marcado pela diversidade que permeia o
ambiente, requerem uma constante reinvencdo desses saberesfazeres. A escola,
como espaco de encontro entre tantos saberes, histérias e experiéncias, torna-se um
terreno fértil para a construcdo de acdes que valorizem e potencializem essas
singularidades e também apresentem poténcias capazes de gerar outros modos de

pensar e produzir curriculos.
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Forcas em movimentos de multiplicidades que enredam os cotidianos em seus
diferentes modos de expressdo na criagdo de curriculos no plural. Tecituras em
conexoes e reverberacao de outras experiéncias, em fluxos e forcas desejantes.
N&o o curriculo, mas curriculos! Nessa perspectiva, ndo ha um sentido de
curriculo que Ihe seja intrinseco (um sentido nele mesmo), pois seu sentido é
sempre derivado das contingéncias de dizeres e fazeres que déo consisténcia
ao vivido escolar por forcas diferenciais em relagdo. S&o curriculos
vivenciados e impulsionados por forcas e desejos coletivos, curriculos

enredados pelos encontros, pelas experimentacdes coletivas, pelos
acontecimentos (Carvalho; Silva, 2023, s.p.).

Assim, como dissemos, as vivéncias das professoras possibilitaram outros modos de
viversentir a docéncia na educacdao infantil, abrindo conversas para enredarmos esta
pesquisa cartografica. Pesquisa que se debruca entre o que é vivido, experimentado,
no cotidiano que faz vibrar e estimular o pensamento para outros modos de resisténcia

e criacdo, em tempos téo desafiadores (Reis; Campos; Martins, 2021).

‘Aqui, ne CMES tinemas alguns afastamentes de prefissionaib, e nefe que
e parece Bser recorrente, depeis da pandemia, esse auwmente de
afastamentes. Foram falas e questionamentel que precuwramel pensar
, . : . ! . ~ t, - ; . ”
Essa aproximacao foi sentida a cada entrada ao CMEI, nos encontros de formacgao
docente, entre os corredores, quando adentrdvamos esse espacgo de outros possiveis
modos de existéncia; no agir das professoras em sala de aula, que nos moviam a
fabular, a criar, a experimentar; sim, com as criangcas que habitam esses espacos em
gue para elas também esta pesquisa se faz; ao pensarmos outros possiveis modos
de viversentir a docéncia na educacao infantil; nas experimentacdes que se movem a
criacdo; a abertura nesse espacotempo, no desejo de tornar esse lugar de encontro
uma condi¢do de criagdo, de usina de ideias e ateliés de experimentagbes (Paiva,

2016).

Outro modo de transitar os fazeres da docéncia nos acontecimentos intempestivos de
alegria, em blocos de intensidades em que as criangas, aliangas, potencializem e
proliferem a vida, em que “[...] brincar, botar para gemer as tentativas de
empobrecimento da vida. Inventar e efetuar outros mundos possiveis [...]" seja nosso

desejo (Lourenco, 2019, p. 76).
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Contacao de histdrias e teatro com as criancas e professoras (2023).

Os diversos movimentos criados pelas professoras com as criangas, no intuito de
produzir espacos de expressdo, de vibracdo e de experimentacdo artistica,
comecaram a revelar pistas para pensarmos as aprendéncias que se potencializam
nos cotidianos escolares. As pecas teatrais, inspiradas nos livros do acervo literario
da escola, foram tornando-se um reflexo da forga dessas escolhas, apontando como

a arte e a literatura podiam configurar-se como poténcias na producédo de vida no
CMEI “Lagoa”.

Em movimentos vibrantes de alegrias, 0s corpos conectavam-se nas atuacoes,
produzindo outras composicdes curriculares, como a contacdo de histérias e o teatro,
realizados com as criangas a partir da literatura infantil Bom dia, todas as cores, da

autora Ruth Rocha, em que experimentamos a fruicdo na imanéncia da vida.
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ILUSTRACOES

MADALENA ELEK

Contacéo de historias e teatro com as criangas e professoras e obra literaria (2023).

Encontros que se entrecruzavam com as literaturas em meio as vivéncias préaticas
escolares, vivenciadas com as criangas, sempre na partilha do coletivo, na exploracdo
de curriculos outros que pulsem no cotidiano e reverberem afetos, composigoes,
experimentacfes. Tudo 0 que nos acompanhou em cada encontro, trazendo-nos a
vida e as conexdes com a educacao, pois “o curriculo sempre tratou, trata e tratara da
vida” (Paraiso, 2023, p. 9).

“Cw adere brimcar, pular com ab criancal ne pitie. € sempre wm desafie
aceomparhar tanta alegria e energia que elas tem.”

“€les nie be cambam, nE... 46 querem estar ende hd, meniments.”

‘Dd, wm Vrabalbe bomce conseguir erganifar ebse teatre, mas ver esba
alegria delles neb fay ebquecer tede e canbage...”

As enunciagbes revelam os envolvimentos das professoras na criagdo de um
ambiente escolar onde se abrem os desejos de movimentar os corpos, de vibrar as
alegrias, dancar e expandir afetos, permitindo que os fluxos de intensidade circulem e

se transformem nas relacdes com as criangas.
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Essa alegria e esse movimento séo for¢cas que constituem o curriculo. Nesse contexto,
ele se transforma em uma rede dinamica de relacbes que se reinventa a cada
encontro, alicercando-se na producdo de afetos e na constituicdo de outros
saberesfazeres. Desse modo, a obra de Ruth Rocha — Bom dia, todas as cores —,
explorada pelas professoras na dinamica da contagdo de historias realizada pelas
professoras, funciona como um dispositivo que atravessa as acfes escolares,

permitindo que o curriculo se faca na fruicdo e na imanéncia da vida.

Para Lopes (2022, p. 93), “o curriculo € uma maquina de producéo. Isto €&, precisa
produzir para produzir-se. E o que o curriculo produz séo as relages educadoras, na
mesma medida que as relagdes educadoras o produzem”. Assim, nos diferentes
espacostempos que vivenciamos durante esta pesquisa, experimentamos transitar
por planejamentos no cotidiano, sentindo a poténcia inventiva gerada nas interacdes
com criancas e docentes, na producao de aprendéncias que pulsa, ecoa e move

modos de viver a docéncia, criando curriculos e expressando vida (Lima, 2023).

Encontro de formacéo docente — turno matutino — Cha literario (2023).

Ademais, acompanhamos outros agenciamentos no CMEI “Lagoa”, como as
experiéncias vivenciadas nos encontros denominados “Cha literario”, que aconteciam
uma vez por més, em cada turno. Neles, as professoras, diretora e pedagogas
reuniam-se para apreciar a leitura de uma literatura infantil e partilhar suas

percepcdes, implicagdes e contribuicdes para o curriculo.
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Nesses momentos, o carrinho “Biblioteca movel” era levado ao patio e, sentadas sobre
um tapete, escolhiam um livro de sua preferéncia, mergulhavam na leitura e
apreciavam o acervo literario®! recém-chegado a unidade escolar. Leitura que era feita
e partilhada saboreando um chéa de cidreira — preparado com folhas cultivadas no

proprio quintal e feito pelas cozinheiras da escola.

com ebse manimente de centagie de histérial e teatre com abs criangal.
Precise mesme de wm chi e wm bem binre...”.
‘Bora ber o bivre e pensar come elas” (vises.).

“Vacés jd, Ceram esbse bivrinhe aqui sebre o tempe?”.

Pé de cidreira no quintal do CMEI “Lagoa” (2023).

Provocar sensagfes, produzir afetos, violentar o pensamento, no desejo de
experimentar outros possiveis modos de existir, na poténcia dos curriculos, nas
docéncias, nas escolas publicas, na imanéncia da vida. Ao mesmo tempo que

sentimos o corpo vibrar nos agenciamentos, nos fluxos, nos encontros, fomos

2! Livros de literatura infantil encaminhados aos Centros Municipais de Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Serra-ES em 2022, para compor 0s acervos de cada unidade de ensino.
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afetadas nas aprendéncias compartilhadas. Afeto pedindo passagem em aromas que
se espalhavam pelo espaco e logo era anunciado, com um sorriso largo, pela auxiliar
de servigos gerais: e chaginhe de cidreira estd quase prente.

Cheiros, memoarias, brechas e fissuras, afetos produtores de intensidades moventes
gue nos constituem (Moreira, 2017). Assim, seguindo passos mais abertos e
simultaneamente inventivos, acompanhamos os percursos de formacdo docente no
CMEI “Lagoa”, experienciando encontros que escapam aos modos tradicionais de
representacao, pois operam por vias afetivas e sensiveis em que o saber se produz
por afetacdo, experimentacdo e transformacdo em processos de subjetivacdo
(Kastrup, 2020). Encontros que foram pensados e organizados no inicio do ano letivo
de 2023, como registra a fala da diretora, ao nos receber para a entrada a esse campo

de pesquisa.

Uma, demanda nessa era a mecesbidade de cenbecermes maib ab
biteratunal infanitis cem ab criamngad, e ale mebme para que ab prefesseral
aqui, de CIIES pudessem explerar maib ebses bires. Porque era wm deseje
nesse e agera temes wm acerne maranilbese... ALem disse, ew sempre fals
com ab prefesberal que € wm direite das criangas terem acesbe a eles,
pegarem, experimentarem, mebme que rabguem (hibel) e ibse nés nie
pademes negligenciar. Per ibse, o nesse Prajete Institucienal foi sende
rewiditade e reebchite, a partir desba necebbidade que o guupe de
prefesboral sentiv de buscar wma fundamentagia tedrica e de priticat que
awniliasbem elas a cenhecer, mais b acerues que chegaram aqui na
wnidade. Nas nesbas reuniées e plamejamentel, wma queblie que sempre
wgia e relacienada a necebsidade de explorar maib a Citeratwra
infartil e deseruveluer, priticas que faunerecebbem wm  maien
ervueluimente entre ab criangah e suab familiad. € nés wimes a
conbtwugia desba pritica quande tinemes a wibita de asbesseramente da
Prejete Literaderra’. @ apsie de prejete de Citeratuwra foi wma ferga que
nes impulsienen muite a ager esba prilica para & nebbe cetidians. Jise
Provecow ab prefessoral a apestarem na biteratuwra infartil em duab
pratical cem mais intensidade e entie fomes fertalecende nesbas acées e
heedcremende nesse Prajete Institucienal.”

22 O Projeto LiteraSerra: tecendo rede de afetos com a literatura, regulamentado pela Portaria P. n.°
181, de 2022, é o projeto literario da Subsecretaria Pedagdgica do municipio da Serra-ES, com acdes
de formagdo, assessoramento e apoio ao desenvolvimento de trabalho pedagégico com a literatura,
para a promocéo da leitura, da escrita, da articulagcdo das aprendizagens e da manutencéo do vinculo
de criangas, estudantes e familias.
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Dessa forma, aos poucos nos apropriamos dos espagostempos vivenciados no CMEI,
nas conexdes entre 0os saberesfazeres, nas inquietagbes, atravessamentos com a
docéncia e experimentacdes literarias, quando nos encontramos imersos no desejo
de criar movimentos de outros possiveis na educacao infantil, intentos da composicao

desta escrita.

Em momentos de conversacdes nos encontros formativos ou na prépria convivéncia,
percebemos as articulagbes entre o Projeto Institucional desta Unidade Escolar,
intitulado “Dialogos sobre os possiveis de uma construgdo coletiva”, e as acgles
docentes, bem como suas reverberagbes nos diferentes espagostempos,

experimentados durante as implicaces com esta pesquisa.

“em 2022, nesbes estudes feram compestols per tentel que neb ajudaram
@ persar a Laboragin de nesse Prejete Institucienal. € e Literaderra nes
apuden muite a perbar a biteratuwra em compesicia com ab prafical aqui.
Neste ana, b estudes feram baseades pelas Cives de Conselbe Municipal
de Educagin, que centemplana a temdtica veferente ae cuwicule, e nés
tambem precisdrnames pensar a aticulacie de cwricule na educagie
saberes compartilbades e a impertincia da biteratuwra para escrhever o
Projete dnstitucional.”

M;‘:«,h 5

Composicao nas agdes pedagdgicas do CMEI “Lagoa” (2023).
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Em 2022, a aposta na literatura, oferecida pela Secretaria de Educacéo da Serra-ES,
nos movimentos de formac&o docente em parceria com o Projeto LiteraSerra, criou a
oportunidade para o desenvolvimento desta pesquisa no CMEI “Lagoa”. A unidade de
ensino dedicou-se ao trabalho, possibilitando a integracdo dessa pratica no cotidiano

escolar, e impulsionou a pesquisa.

Assim, seguindo esses contagios que envolviam a literatura e a contacdo de historias,
lancamo-nos a pousar nesse espaco e acompanhar as experimentacodes literarias na
formacgédo docente na educacao infantil, cartografando os movimentos, pousando a
atencao, rastreando, escrevendo em diario de bordo, gravando audios, fotografando,

intervindo e ousando trilhar no plano da experiéncia (Kastrup, 2020).

Nesse processo, acompanhamos 0s encontros, nos quais o compartiihamento das
percepcdes ocorreu em meio a redes de conversagdes que abriram oportunidades para
experimentarmos as rotinas inusitadas e imprevisiveis; encontros de corpos e afetos que
formavam agenciamentos — ou, nas palavras de Deleuze e Parnet (1998, p. 153),
precisamente, “multiplicidades”, em que as forcas se encontram e se multiplicam, criando

possibilidades e intensidades.

Hoje, no primeiro encontro que acompanhamos, a
diretora trouxe um carrinho pequeno, desses de
supermercado, enfeitado de emborrachado, escrito
“Biblioteca mével”. Continha varios livios de literatura
infantil, e junto com a pedagoga nos apresentou a toda a
equipe. Falou do movimento de acompanhar os processos
de formacio continuada, da composicio do coletivo e da
experimentago dos corpos, 3o entrarem em relagio com
a literatura. Esse € o momento em que cada professora,
estaqiaria e auxiliares se retinem e, em diferentes maneiras,
se debrugam para a leitura de um livio escolhido, para
depois dialogar entre elas sobre as afetagdes e provocagdes
que aquela historia trouxe. Entdo, é servido o chd com um
bolinho, estimulando muitas afeccdes. ..

(Digrio de campo - 2023)

Carrinho “Biblioteca mével” (2023).
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Esse trabalho com a literatura, aliado a contag&o de historias, gerou um espaco onde
acompanhamos os movimentos e registramos as experiéncias. Nos encontros de
formacéao continuada, as conversacdes entre os participantes abriram caminhos para
vivenciar as rotinas escolares e o0s encontros de afetos e corpos, criando

agenciamentos.

Encontro de formagéo docente — turno vespertino — Cha literario (2023).

As provocagoes a partir desses encontros potencializaram acontecimentos em modos
coletivos, como agenciamentos (Carvalho, 2019). Encontros movidos por um fazer em
multiplicidades, na constituicdo em redes de afectos, por composicao, singularizacao
e processos de diferenciacdo (Carvalho; Silva; Delboni, 2018). Experimentamos o que
possibilitou atravessamentos e devires nos quintaisdocentes, potencializando desejos
de outros agenciamentos, outras aberturas, outros possiveis. No proximo capitulo,
exploraremos, portanto, como esses fluxos se intensificaram nas a¢fes de formacao

docente, para melhor ilustrar os movimentos.
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%Wawmawgmémm&owam.@
genle o8 descobre issa depain de grande. & genle descobre que o

s colbao. S'Cda/emmmawwwemomm. @oozim,aa

pedras 2o mundo. Juale pefo molivo da intimidade.
NMancel de Baras (2018)

Quintal do CMEI “Lagoa” — encontro de formag&o docente — turno matutino (2023).
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Arriscando-nos com Manoel de Barros, ousamos transitar entre as infancias e
descobertas nas experimenta¢des nos quintaisdocentes, na exploracdo do cotidiano,
nos rastros, passagens, aberturas que nos indicassem outros possiveis modos de
viversentir a docéncia na educacdo infantil. Possibilidade de descoberta de tesouros,
preciosidades, bals de invencionices?® que transbordassem em afetos, criacéo,

invencao, e, €, €e...

Por isso, em fabulac¢des, impulsionados pelo desejo de criagcdo e encantamentos em
gue vidas esperam acontecimentos que possibilitem a reinvengdo nos curriculos,
langcamo-nos a literatura e a contacao de histérias como territérios de encontros entre
afetos e provocacOes, desafiando-nos a pensar as infancias e docéncias que nos
habitam (Piol, 2023).

“Por linhas desejantes de composic¢do, fomos tracando os movimentos de formacéo,
arriscando outros modos de problematizar os curriculos, as infancias e as docéncias.
Nesse processo, abrimo-nos aos deslocamentos provocados pelos artefatos do
campo das infancias, que tensionam, afetam e reconfiguram modos de

saberesfazeres.”.

Provocag8es para movimentar o pensamento (2023).

23 Referenciando o poeta Manoel de Barros (2018).
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Conforme a ilustragdo, em movimentos de composi¢cdes no coletivo, em meio as
provocacdes suscitadas pelos signos da arte, como disparadores para estimular o
pensamento, abrimos espacos para a fruicédo de fluxos que tocam a for¢a do sensivel,
possibilitando que os afetos guiassem os movimentos de criacdo e producdo de
subjetividades.

“Confesse a necks que esses ebjetes me figeram viafar.. Quarta ceiba que
tem ai nesba meba que ew ubana ne mew tempe de rianga. Qlha essa

fegueira e edba amparina, que legal! Fice pensande o quante ab criangas
de Aefe nie cenhecem esbes ehbjetas e wintem em eutred tempeas.”.

“Tude e que winemes na nebba infamncia a gemnte carrega para a wda teda.
Cada dia, ew pense, quande entre na minba sala de auwla e me pergunte:
came esbas ciangal de haje wirem sua infimcial quande estie em casa?
Perque, aqui ne CMED, elad brimcam muite, mab nie dei came € em caba.
derd que die a demida atengie para elas? Per isse que brince muite cam
elas e busce sempre contar wma bhistiria.”.
“Cu nae tire acebss a ebbe tipe de biteratuwra na minka infimcia escelar.
cam ab criangas, mak sinte que precise praticar maik. Al ueses, quers ubar
o bivre para ensinar alge, e agera veje que ele nie é 46 para endinar wm
determinade asbunte; € para apreciar, gebtar.”.
Entendemos o processo de construgdo de subjetividades como um movimento
dindmico que ocorre nos constantes encontros dos/nos cotidianos e colabora para
pensar possibilidades de escapar as normativas. Além disso, permite a criacdo de
outras maneiras de conviver, aprender e ensinar, de forma a permitir uma abertura a

multiplicidade dos modos de pensar a educacgao infantil.

Essa dinamica de criacdo de subjetividade ndo esta ligada a diferenca como mera
oposicao (sujeito e objeto, homem e mulher, bem e mal), mas como processo
produtivo, de multiplicidade, devir e singularidade. Em vez de buscar identidades fixas,
ela se interessa por fluxo, mudanca e transformacao. Parte do entendimento de que
nao nascemos com uma subjetividade pronta, ela é formada a partir das relacdes com

0 mundo, com 0s outros, com o poder, com o0 desejo.

Para Carvalho (2009), os processos de subjetivacdo podem ser compreendidos
mediante diferentes maneiras pelas quais individuos, grupos ou coletividades se

constituem como sujeitos, sendo significativos justamente quando escapam aos
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saberes instituidos e aos poderes hegemdnicos, podendo inclusive dar origem a

outros modos de saber e outras formas de poder.

Assim, na experimentacg&o dos corpos em seus diferentes modos de habitar e transitar
nesses espacostempos de formagéo continuada, presenciamos processos de criagao

de subjetividades em meio aos afetos que pediam passagens.

Em didlogo com Spinoza (2021) e Deleuze (2010), compreendemos os afetos ndo
como sentimentos subjetivos, mas como variagdes de poténcia no corpo — forgas que
nos atravessam e nos pdem em relacdo com o mundo, podendo aumentar ou diminuir
nossa capacidade de agir. E no encontro com o outro, com a arte, com a palavra que
0s corpos se afetam e se transformam, abrindo caminhos para devires e
possibilidades nos saberesfazeres que se tecem nos cotidianos escolares. Como
dissemos, em Spinoza, afeto (affectus) € compreendido como a variagdo da poténcia
de existir de um corpo, ou seja, aquilo que ele é capaz de fazer, ao ser afetado por
outro corpo. Trata-se de uma cartografia de encontros que compdem e decompdem

as forcas, fazendo vibrar novas possibilidades de acéao.

Deleuze, ao se apropriar desse pensamento, desloca o afeto da esfera do psicoldgico
ou do emocional, compreendendo-o como uma intensidade, uma forgca que circula
entre corpos, uma vibragcao que ndo pertence a um sujeito, mas aos encontros que se
dao entre multiplos elementos. Assim, na formacao docente, os afetos operam como
forcas que desestabilizam o ja sabido, o instituido, e abrem brechas para o devir —

devir-crianga, devir-docente, devir-outro.

E nesse plano de experimentacdo, de encontros entre corpos e forcas — entre
professoras, criancas, literatura, palavras e gestos —, que a formacao se reinventa,
nao como algo a ser transmitido, mas como uma composi¢cdo em ato, que pulsa no

cotidiano e se atualiza a cada agenciamento.

A literatura, nesse processo, torna-se dispositivo de criacdo, campo de
atravessamentos e poténcia de reinvencao de outros modos de viversentir a docéncia.
Concordamos com Piol (2023, p. 67) quando diz: “a literatura arrasta-nos em

travessias sem fim, encontros, expressoes, gestos, imagens que nos forcam a pensar

[L.]
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Percepcdes, intimidade, afetos, intensidades que enredam a vida. Descobertas,
acontecimentos, que produziram novos sentidos, linhas de fuga por outros modos de
existéncia: experimentacdes de infancias nos quintaisdocentes cotidianos, pelos quais

a docéncia encontra sua poténcia.

Encontro de formacéo docente — turno matutino — Cha literario (2023).

Seguindo as proposicdes de Deleuze (1998, p. 4), “criemos palavras extraordinarias,
com a condicdo de usa-las da maneira mais ordinaria, e de fazer existir a entidade

gue elas designam do mesmo modo que o objeto mais comum”.

Dessa forma, trazemos o termo quintaisdocentes para nos referirmos aos
espagostempos das docéncias e infancias na educacéo infantil, entendendo-o como
lugar de movimento e acontecimento que faz vibrar, deslocar, criar outros possiveis
modos de aprendéncias.

Acontecimento como incorporal, impensavel, imprevisivel, ndo sendo a representacéo
ou estado das coisas, mas aquilo que acontece aos corpos. Exposicdo de
apresentacdes diversas e a “troca de ideias” que supostamente da lugar (Deleuze,
2013).
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Nessa busca, fomos atravessados pelos signos artisticos que compuseram o0s
encontros, especialmente os provocadores com a literatura. Esta se fez presente tanto
pela leitura espontanea com/por docentes e criangas quanto por acées que ampliaram
sua comunicagao, como a contagdo de historias, possibilitando experiéncias sensiveis

gue deslocaram o olhar e abriram novos modos de escuta e invengao no cotidiano.

Pratica esta milenar, expressa pelo encontro entre a humanidade e a literatura, na arte
da contacdo de histérias (Benjamim, 2020; Moraes, 2012). E uma atividade
desenvolvida por geracfes que possibilita a apreciagcdo em suas diversas maneiras
de expressividades humana, cultural, ética, estética e politica; que reflete a poténcia
da comunicagcdo, da linguagem, da narrativa e da faculdade de intercambiar
experiéncias, na voz do camponés sedentario ou do marinheiro mercador/viajante

(Benjamim, 2020), e tantas vozes quanto forem possiveis de escutarsentirecoar.

“Ver esses objetes que figeram parte da
wma nfancia cem direite a muwitad
desbas chiamgal aqui ne CVIEY 86 pebbuem
edbe ebpace para brincarem.”

“Cw ache que deveriames ter maib
edpaces come edbe de ebcutar eb calegal e
Come elas sie diferentes, né!”

Encontro de formacéo docente — turnos vespertino e matutino — Cha literario (2023).
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Assim, nos encontros formativos, experimentamos, em meio a redes de conversacgoes,
momentos de escuta, de fala e de sentidos compartilhados — espacos de provocacao
gue nos convidaram a pensar os curriculos, as docéncias e as infancias como forcas
vibrantes que atravessam e movem a vida nas escolas. Entre experiéncias que nos
afetaram e nas quais nos implicamos, no desejo de criacéo que apostamos na literatura
e na contacdo de historias, como territérios de encontro entre afetos e intensidades em
gue surgem deslocamentos, desafiamo-nos a pensar as infancias e as docéncias que

nos habitam.

A partir do uso de artefatos diversos, buscamos provocar o pensamento e abrir caminhos
para a fruicdo de fluxos sensiveis, despertando afec¢des e acessando a forga do sensivel
como poténcia de invencdo. Nesse contexto, compreendemos a contacao de histérias
como um gesto de experimentagcdo — uma possibilidade de ensaiar outros modos de

pensar e viver as aprendéncias nos cotidianos escolares.

Suas diferentes maneiras de exercita-la abrem sentidos outros de experimentarmos a vida,
vivenciando nos encontros com 0s/nos cotidianos, com outros corpos ou com a memoria
gue nos constitui — tecituras vivas, pulsantes no movimento coletivo, na companhia de
muitas vozes, maos, cheiros, imagens, lembrancgas (Moraes, 2012). Trazemos corpo que
pode ser representado como organismos ou coisas — concretas, solidas, em producéo e

funcionamento. Corpo como abrangéncia infinita (Deleuze, 1995).

Encontro de formacéo docente — turnos vespertino e matutino — Cha literario (2023).
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“Vende esses ebjetos tedes da infincia e lende com as criangas, ew penbe:
a biteratuwra esti ai, & tempe toade na nesba wida...”.

“Veck pasbara barre brance ne fegie de lenha quands era riamnga? Tude
era metive de alegria na infaincia...”.

“Cw sempre pense muite a rebpeite de come estie ab infancias heje. Ew
tenhe muitas memérial beas da minha. Dab histérias que euvia eles me
contarem, da minha mée be sentar e contar sebre a infancia delw.”.

Por isso frisamos que, mediante as trocas no dia a dia do CMEI “Lagoa”, com o uso
de artefatos diversos como disparadores, movimentamos as concepc¢fes das
professoras, provocando aberturas de outros modos de pensar a docéncia, a infancia,
os afetos, por meio das provocacBes com 0s signos artisticos, em especial pela via

da literatura e da contacao de historias.

Além disso, possibilitamos a fruicdo de narrativas docentes que potencializaram os
encontros e reverberaram em outras tantas experimentagfes com a arte, na
exploragdo da memoria (Benjamin, 1984; 1994; 2009), colaborando, portanto, nas

praticas docentes em um movimento de escuta e reflexdo (Lima, 2020).

Nesse entrelagamento de vozes, fluxos e forgas, em atravessamentos e devires nos
guintaisdocentes, em que as experiéncias e afetos ganhavam intensidade e
enredavam a vida, intentamos, na criagdo de outros possiveis modos de re(existir),
experimentar a docéncia no encontro com o vivido, no plano da imanéncia, como
destacam Silva e Delboni (2016, p. 408):
[...] o cotidiano escolar se constitui em espagotempo praticado por
singularidades, enredando o afetivo e cooperativo das praticas, das
experiéncias, das diferencas. No cotidiano escolar, encontramos
multiplicidades segmentadas e ndo segmentadas. As segmentacdes

disciplinares da escola (espacos-tempo, as regras, as normas, as leis),
possuem linhas de fuga, devires...

Entdo, seguimos apostando nas tecituras e conexdes nos quintaisdocentes enredadas
pelo agenciamento que a literatura provocava (Deleuze, 2011), em movimentos

ziguezagueantes de criacdo, invencao, producao curricular.

Apenas relembramos que, neste estudo, entendemos por “devir” o movimento de
deslocamentos, rupturas, e ndo engessado, padronizado em formas identitarias e

aprisionadas. E sempre entre — um movimento continuo de desterritorializacdo, que
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rompe com formas fixas de ser e com os modos hegem®onicos de subjetivagdo. O devir
€ uma forca de experimentacdo, uma producdo de diferenca que nao visa a

representacdo, mas a criacao (Deleuze, 1997).

Desse modo, experimentar conexdes em devir, fruicdo, € um “pensar sobre si e sobre
0 outro, a partir de vozes, memoérias e de narrativas autocompreensivas que se
propdem imergir no universo particular, desvelando os modos de ser em seus
entrelagamentos” (Lima, 2020, p. 13). E também um pensar com as “criancas
habitaveis”> nos quintaisdocentes e ser afetado em suas mais diversas
experimentagdes, pois “[...] somos contagiados pelo modo como as criangas

aprendem e ao mesmo tempo ensinam” (Werneck; Silva, 2020). Vejamos:
“Vem cd wer & mew alune contar bistiriak. ew fice encantada come ele
necenta com tanta riqueia de detalhes...”

“Cu ame uer eled interaginde com e bivre e contande a Aibtéria. Ees tém
wma, maneira incrivel de se cemectarem”.

Roda de contacéo de histéria na sala de aula — turno vespertino (2023).

24 “Criangas habitaveis” no sentido da infancia que nos habita (Leite, 2024).
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Sensac0es e fruicbes que inauguram outros mundos possiveis e nos distanciam de
processos de assujeitamentos, como o vivido nos cotidianos escolares — quando ha
sempre um Coelho apressado contando as horas em seu relégio e preocupado com
0 atraso (aprisionando a inventividade), ou um Mestre Gato insinuando que é preciso
saber o destino para assim tomar o caminho (prescricdes, processos avaliativos) ou

ainda um Chapeleiro Maluco persuasivo em seus excéntricos saberes?.

Teatro apresentado com criangas e profissionais do CMEI “Lagoa” (2023).

E preciso resistir, burlar, reinventar outros modos de se libertar do aprisionamento dos
curriculos, padronizados e instituidos. Tecer conexdes nos encontros com outros
corpos, outros saberes, outras composicdes, que, ao se conectarem, criam formas
diversas de comunicar a vida, produzindo novas histérias, outros sentidos e

dimensodes de afetos e afec¢des (Deleuze, 2003).

2 Referenciando os personagens na literatura Alice no Pais das Maravilhas”, de Lewis Carroll (2018).
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Contacao de histérias e teatro apresentado com criangas e profissionais do CMEI “Lagoa” (2023).

Desse modo, experimentar é estar aberto ao inusitado, ao que se faz no caminhar,
permitindo o surgimento de outras maneiras de pensar 0S espacostempos e suas
producdes curriculares. E criar modos outros de fazeres que se encontram no entre,
entendendo que as infancias, os curriculos, o vivido nos cotidianos possuem uma relacéo

imbricada e, portanto, indissociavel.

Sendo assim, ao nos langcarmos a outros modos de experimentar a vida na escola, no
encontro com 0s signos da arte, ndo buscamos representar ou ilustrar o ja sabido, e sim
provocar linhas de fuga, intensificar o pensamento, abrir passagens para fluxos sensiveis

gue nos atravessam e nos movem.

A exploracdo com o uso dos artefatos diversos, a contacdo de historias e a aposta na
literatura nesse contexto ndo € pela via da simples técnica ou recurso didatico, mas um
gesto de criacdo — um agenciamento estético e ético, em que nos pomos em devir com as
infancias e com a propria experiéncia do aprender. Uma experimentagéo que escapa as
formas fixas e convoca a fruicdo como forga de criagdo em um entrelagamento de corpos,

na intencao de uma vida pela ordem do sensivel na educacao.
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Movimento de corpos afetivos e afetaveis. Um habitar em campo de contagio e poténcia.
Somos tomados por experimentacdes, por linguagens que escapam da significacdo e
vibram nos quintaisdocentes, como zonas de intensidades. Essas experiéncias movem-
nos em direcdo a outros modos de conceber o tempo, a infancia e o curriculo, ndo mais

como estruturas fixas, mas como expressdes imanentes da vida em devir.

E nesse horizonte que nos langamos agora, em um convite a pensar o tempo N&o como
cronologia, mas como intensidade; as infancias ndo como fase, mas como forca de devir;

os curriculos ndo como forma, mas como dobra da vida em suas multiplas expressoes.
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Entre os muitos movimentos que ocorrem na escola, um que nos inquieta é o deslocar
das professoras num vaivém desmedido e, por vezes, consumido pelo tempo e pelas
inGmeras demandas da existéncia. As chegadas aos turnos vespertinos deslocam-nos. Os
corpos misturam-se, bifurcam, implodem, explodem... Corpos docentes tensionados
pelo tempo que passa — cronometrado e incessante — que nos inquieta; corpos vibrantes
das criangas que, 3o adentrarem a escola, nos convidam 3 vida. Movimentos que nos
provocam a pensar: O que se passa nesse cotidiano escolar entre as docéncias, as infancias
e o tempo? Como o tempo é vivenciado, pensado, sentido pelos corpos que habitam os
cotidianos escolares da educagio infantil? A inten¢io por uma adaptagio aos modos
contempordneos de vida que buscam cada vez mais resultados e procuram gerir o
trabalho e a vida pode ser sentida nas enunciacdes sequintes: ” Estou muito cansada dessa
correriz entre duas escolas’; “NGo aguento mais ter que trabalhar dois horgrios”; “Como
ter crigtividade e desejo em preparar uma boa 3ula com o corpo cansado depois de uma
roting entre duas escolas’’... Muitos sjo os questionamentos ouvidos por entre um
planejamento e outro, uma conversa e outra, um tempo e outro. Os gritos ecoam nessas
linhas descritas nesse dirio de campo que tem sido um exercicio n3o confessional, mas
como produtor de outros modos de escritas em meio aos processos formativos. Escrita
njo como uma maneira de instituir verdades ou saberes dados, mas um convite 3o
imprevisto, aos acontecimentos que se entrelagam com as inquietudes vivenciadas nesses
movimentos de pesquisa. E deixar-nos afetar pelos encontros entre dores, alegrias,
encantamentos e atravessamentos que permeiam 3 docéncia na educacio infantil (Dias;
Santos, 2016). E, nesse exercicio de captura, 3os poucos, percebemos que as inquietudes
dos corpos docentes se misturam com os sorrisos, vozes, abracos, dando luqgar 3
expressividade dos corpos em outros modos de existéncia... € a forga dos bons encontros
nos espacostempos do cotidiano escolar (Spinoza, 2021).

(Dirio de campo - 2023)
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deixaumos encantaz.

Mia Couta (2015)

Brincadeiras no patio do CMEI “Lagoa” (2023).

A infancia, como sopro de acontecimento, ndo pertence apenas ao passado, mas
irrompe no presente como linha de fuga, como possibilidade sempre viva de um tempo
outro — um tempo que ndo se mede, mas se sente, se dobra, se desdobra. Ela ndo é
idade, mas intensidade; ndo é memoaria, mas poténcia de encantamento. Como nos
diz Mia Couto, a infancia é quando ainda ndo é tarde demais — quando ainda

podemos ser afetados, surpreendidos, atravessados pelo novo.
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Ao longo de sua existéncia, a humanidade langou-se a questionar, refletir,
problematizar o tempo. Por vezes, questionamos sua passagem, sua intensidade, sua
fluidez, seus legados... Tempo que é contado, escorre, escapa. Tempo que perpassa,
perdura, afeta. Tempo que se modifica em suas nuances com a vida. Tempo
descontinuo, inventivo, intenso, coexistente, gerador de afetos. Ele ¢é
simultaneamente presente, passado e futuro e entrelaca-se pelas vivéncias e

intensidades que nos permitimos sentir.

Contudo, como descrever o tempo, de fato? Qual é sua forca, sua intensidade? Como
podemos pensar o tempo em suas mdultiplas dimensdes e sua relacdo com o0s
atravessamentos da docéncia na educacao infantil? Como o tempo afeta a formacao
docente e, a um s6 tempo, € afetado pelos processos de ensinoaprendizagem? Como
professoras, ao vivenciarem esse tempo intensivo com as criancas, podem refletir e
problematizar as proprias experiéncias, considerando as dindmicas temporais e
afetivas que emergem no cotidiano da educacéo infantil? E, dentro dessa perspectiva,
como o curriculo pode ser pensado como um campo dinamico de intensidades, capaz

de se abrir para as multiplicidades?

Nesse movimentar de pensamentos acerca do tempo, Santo Agostinho (1999, p. 132)
nos ajuda a problematiza-lo, ao trazer seus questionamentos.
Que é o tempo? Quem podera explica-lo clara e brevemente? Quem podera
apreender, mesmo sé com o pensamento, para depois traduzir por palavras
0 seu conceito? E que assunto mais familiar e mais batido nas nossas
conversas do que o tempo? Quando dele falamos, compreendemos o que

dizemos. Compreendemos o que nos dizem quando dele nos falam. O que €&,
por conseguinte, o tempo?

Essas questbes provocam-nos a pensar a complexidade do tempo na educacao
infantil, considerando-o ndo apenas como uma unidade mensuravel, mas como um
campo de possibilidades criativas e afetivas que atravessam e reconfiguram os modos

de pensar as infancias, as docéncias e 0s processos de aprendéncias.

Neste capitulo, abrimos frestas para outros modos de pensar o tempo e as infancias
nos cotidianos da educacéo infantil. Aqueles que habitam os espacos molares das
normas, das leis, da BNCC, do desenvolvimento em etapas, da histdria linear — um
tempo majoritario, continuo, cronoldgico, além de tantos que se insinuam pelas

brechas: tempos de criacdo, de acontecimento, de linhas de fuga; tempos minoritarios,
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rizomaticos, que rompem com os moldes, recusam o decalque e apostam na poténcia
da diferenca (Deleuze, 2011; Lapoujade, 2017). Infancias que ndo cabem em saberes

totalizantes, mas crescem, intensificam — livres, imprevisiveis, resistentes.

Compartilhamos aqui a experiéncia vivida nos multiplos espacostempos do CMEI
‘Lagoa”, onde, em parceria com professoras, estagiarias, auxiliares, diretora e
pedagogas, nos lancamos ao exercicio coletivo de pensar, com e entre as criancgas,
as infancias. Em uma rede de conversas, escutas e experimentacdes, tensionamos
os tempos instituidos e abrimos brechas para outros devires. O pensamento desloca-

se, expande-se, deixa-se afetar.

Conversacdes com as ASGs (2023).

Em determinado momento da pesquisa no CMEI, a diretora procurou-nos relatando
gue algumas ASGs haviam demonstrado interesse em participar da experiéncia de
trocas e dialogos promovidas pela pesquisadora. Elas manifestaram o desejo de
também vivenciar esse processo, utilizando os artefatos e expressando as proprias
vivéncias. Atendendo a esse pedido, fomos desafiados a ampliar a experimentacao e

incluir essas profissionais em um momento que oportunizasse a elas essa vivéncia.
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Essa ampliacdo provocou experimentarmos outras formas de ocupar e territorializar o
espaco, articulando vozes e histérias que atravessam o corpo-escola, em dobra
dentro-fora, em efeitos coletivos, agenciando novas possibilidades de composicdes

(Zouain, 2019), como descritas nas conversagdes que seguiram:

‘Quande 1ecé chegew aqui ne CMED com sua mala e comecen a abrir e
apresentar esbes ohjetes antiged nas fermagies cem ab prefesseras, a
gente ficow curiesa e penbande se pederiames participar tambem... Entie,
pedimes pra direlera que veck figebbe cenebce e aqui eblames més,
despuutande desse mements.”.

A gente parece crianga quande vé, eune e pega ebbes ebjetes que thag
Bt R tiia da irndimcia.”

‘Mew Dend, quanta meméria cabe nebsa maka.. Uha esba miquina de
fetegrafia antiga... € esbe candeeirs... As rhangal de hefe nem cenhecem
eblsalb caibal. Sie tempes muite diferentes eb que elas winem.”.
Podemos inferir que o compartilhamento desse tempo com toda a equipe do CMEI,
por meio de agenciamentos coletivos, produziu afec¢cdes que se espalharam pelos
corredores, reverberaram nas reunides e intensificaram o envolvimento nos
cotidianos. Esses encontros fortaleceram vinculos, fazendo emergir forcas que
escapam a ordem instituida e instauram lampejos de aprendéncias entre 0S corpos

gue habitam a escola. Concordamos com Zouain (2019, p. 130):

Estamos sempre agenciando novas possibilidades de compor o corpo-
escola. Corpos organicos e inventivos em relagdo. Linhas duras e linhas
flexiveis que se combinam e se confundem. Uma abertura no campo dos
possiveis para a multiplicidade...
E nesse plano de imanéncia que o tempo se torna rizomatico, maltiplo, inventivo, e a
docéncia e suas relagcbes na educacao infantii emergem como espagostempos de
formacdo sensivel, em que podemos afetar e sermos afetados, transformados,
refeitos nas relagcbes com o outro. O tempo, entdo, em suas multiplas facetas, é
multiplicidade, dobra, vibragdo, corpo. Um tempo que se entrelaga com a vida, a vida
gue danca com os afetos, que se refaz a cada encontro com o que ainda nao foi dito,

com o que ainda pode vir a ser.

Assim, nos processos formativos vivenciados com as professoras nesta pesquisa, foi

com a arte — sobretudo com a literatura e a contacdo de histérias — que
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experimentamos outras temporalidades. Um tempo que ndo se mede em reldgios,
mas pulsa em ritmos, afetos e intensidades. Um tempo que escapa as engrenagens

do capital, as métricas da eficiéncia, a logica da producéo capitalistica.

Nos encontros com as infancias — em movimentos de conversagbes —, fomos
atravessadas por linhas de fuga que nos deslocaram do tempo-cronémetro, do tempo-
programa para um tempo outro: tempo de acontecimentos. Nesses movimentos, a
literatura, compreendida como signo que forca o pensamento, instaurou sensacoes
durante um dos encontros formativos, nos quais propusemos a exploracdo de
artefatos de uso da pesquisadora e com livros que compunham os acervos da unidade
de ensino como provocacdes para problematizar os tempos e as infancias que nos

atravessam.

Nas experimentagbes com diversas literaturas infantis exploradas no CMEI, que
escapam ao controle linear do tempo cronolégico, um livro nos atravessa nos
encontros: Quem quer matar o tempo, de Miriam Portela. O livro faz-se plano de
consisténcia para a problematizacdo que nos atravessa: o tempo ndo como medida,
mas como forca viva em devir. Ao personificar o Tempo como um rei ameacado, a
narrativa fabular abre fissuras na logica do tempo homogéneo e disciplinado,
instaurando um campo de intensidades, ritmos e resisténcias. As ilustragdes, por sua
vez, ndo explicam — tensionam. Elas nos lancam em zonas de indiscernibilidade entre

o real e o imaginado, fazendo da leitura uma experiéncia sensivel.

Assim, o livro inscreve-se nesse movimento da pesquisa como agenciador de
pensamento, ajudando a desorganizar o tempo instituido e a compor outros modos de
habita-lo com as infancias. A provocativa expressao “matar o tempo” ganha corpo e
urgéncia: e se alguém realmente estivesse planejando um atentado contra o préprio
Tempo? E a partir dessa inquietacéio que o Dia (personificado em investigador), passa
a reunir pistas e indicios para evitar que algo de grave aconteca. A narrativa convida
as professoras a refletir sobre o modo como temos nos relacionado com o tempo —

esse bem téo precioso quanto invisivel.

A historia propde um mergulho sensivel na valorizacdo de cada instante, questionando
0s ritmos impostos e abrindo espaco para imaginar outros modos de viver o tempo,

mais atentos, mais inteiros, mais intensamente. Em sintonia com 0s movimentos de
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escuta, experimentagdo e resisténcia aos tempos cronometrados que atravessam a
experiéncia no CMEI “Lagoa”, esse livro € também um convite a desacelerar e a cuidar

do tempo como quem cuida da vida, registrado nas enunciacfes seguintes.

‘Tenhe pensade muite nesbas questies que estames debatende aqui nes
planejamentes. Come esta diferente esbe tempe em que winemes. Janta
coveria e, ab uesed, mie dames cemta de quante wimenciames de
aprendigades cem essab criangab e entre a gente mesma.”.

“€ muita coiba para a gente pernsan, vegibrar. Agerater que ficar tangande
tude ne sistema, bidar com esbal questies das criangal ebpeciail que cada
dia esbe muimere awmenta maib, celscar e detalbar o4 bilhetes nas
agenda, & muite ceiba... Quande penba que nie, a manhi, pasbow efi & hara
de (vmeb para a vetina da eutra escela. @ tempe vea e a gente nie censegue
uer @ nesbe tabalha.”

“Verdade! Quitre dia, ew estara na sala de planejaments, e esbe binre me
chamew muite a atencis.”.

Literatura infantil “Quem quer matar o tempo” (2023).

Enunciacfes que instauram deslocamentos nas maneiras de problematizar o tempo,
a infancia e a docéncia. Ao provocar dialogos entre as professoras, o livro explorado
tensiona praticas naturalizadas e convoca a criagdo de outros modos de produzir
curriculo — curriculos que ndo se fecham em prescricbes e normas, mas que se

produzem no entre, na escuta, na invencgéo cotidiana.
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Essas conversagdes compartilhadas aproximam-se dos conceitos de temporalidade
em Deleuze, pois expressam, de forma sensivel, os didlogos revelando vivéncias
comuns na educacdo contemporanea: um sentimento de aceleracédo do tempo, de
invisibilidade do trabalho docente e de excesso de demandas burocraticas, que
acabam silenciando ou engolindo a experiéncia viva da docéncia — essa que acontece
nos encontros entre professoras e criangas, nas trocas entre colegas, nos pequenos
gestos que escapam ao tempo cronometrado. Inquietagbes que movimentam nosso
pensamento: Como pensar o tempo da docéncia para além da cronologia imposta,
reconhecendo os tempos da vivéncia, da escuta e da criagdo, em meio a crescente
captura da experiéncia pelo tempo cronometrado e burocratico das instituicbes

escolares?

Neste exercicio de problematizacdo do tempo na contemporaneidade,
frequentemente concebido como uma linha continua e homogénea — o tempo
cronolégico —, Gilles Deleuze nos convida a repensar o tempo como algo
profundamente heterogéneo, multiplo e intensivo. Ele nos propde o tempo vivido, o0
tempo da experiéncia, o tempo do acontecimento e o tempo da criacdo, dimensdes
gue nos revelam a multiplicidade de tempos possiveis, em contraste com a
uniformidade imposta pelo relégio. Esse tempo néo € linear, mas é moldado pelas
intensidades e pelos fluxos da experiéncia, permitindo que nos relacionemos com o

mundo de maneira mais dindmica e criativa (Deleuze, 2011).

Nesse processo, 0 tempo ndo € pensado como medida cronolégica, mas como
intensidade que atravessa 0s corpos, as relacdes e 0s encontros, convocando-nos a
compor, com as infancias e as docéncias, novos territorios existenciais e curriculares.
Trata-se de um tempo que néo se deixa capturar pela linearidade, mas que marca,

afeta, sinaliza e entrelaca — um tempo vivido, sensivel, que se faz duracao.

Tempo, memoria, afetacBes, poténcias: forcas que movimentam 0S processos
formativos e atravessam os curriculos escolares como campos de criagédo,
multiplicidade e devir. Pensar a formacao docente requer escutar os ritmos e as forcas
gue a constituem, atentos as linhas de fuga que se desenham nos encontros. Como
afirma Lapoujade (2017, p. 16), “é através de um afeto ou de um complexo de afetos
que se constitui essa nova ordem do tempo” — um tempo outro, que ocorre na dobra

entre o vivido e o por vir, em experimentagdo continua de modos de existéncia.
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Assim, no movimento das redes de conversacoes, as professoras foram convidadas
a escolher artefatos que Ihes provocassem afeccbes — objetos que ativavam
memarias singulares das proprias infancias. Ao compartilharem essas lembrancas no
coletivo, o encontro transformou-se em um territério de intensidades, marcado pela
emergéncia de afetos, risos e histérias inesperadas. Ndo se tratava apenas de
recordar, mas de ativar um tempo outro: um tempo de escuta e de presenca, em que

as infancias ndo eram apenas narradas, mas atualizadas nos corpos e nos gestos.

Segundo Carvalho (2009), as redes de conversacdes expressam os fluxos que se
formam a partir de subjetividades compartilhadas, manifestando a pluralidade e a
polifonia. A autora ressalta que a énfase ndo esta na voz individual, mas nas relacdes
construidas no coletivo, por meio da participacao ativa e criativa, de forma a articular

vozes e temas que possibilitem uma multiplicidade partilhada.

As historias emergem ndo apenas pela voz senao pelo olhar, pelo corpo — e, as vezes,
pelo siléncio. Em um dos encontros, depois de todas as professoras terem escolhido
alguns artefatos que evocassem suas memorias de infancia para compartilhar suas
afeccdes diante dos signos, uma delas permaneceu parada e em siléncio. O grupo
esperou, respeitosamente, até que, apdés um momento, ela rompeu o siléncio com

uma fala densa e contundente:

‘Cw nde sei o que pegar. Ew nde cenbige
pegar nada dai que me Lembra minka
casa temde que cogimbar e cwidan des

Encontro de formacéo docente — turno matutino — Cha literario (2023).
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Sua fala atravessou o0 grupo como um acontecimento intensivo, produzindo afecc¢des
gue reverberaram em escutas mais sensiveis e em gestos de acolhimento nos
encontros que se seguiram. Esse momento de partilha operou como uma ruptura nos
modos habituais de pensar as infancias vividas pelas professoras, abrindo espago
para problematiza¢cées mais profundas sobre as experiéncias que emergem do vivido

e do compatrtilhado.

Foram rasgos que instauraram brechas, provocando deslocamentos e inquietacoes.
As professoras viram-se interpeladas a pensar as proprias vivéncias com as infancias
e 0s modos como essas experiéncias tensionam e reconfiguram seus gestos
docentes. Nesse intervalo — entre o ouvir e o afetar-se —, algo ocorreu: movimentos
de subjetivacdo, desvios de rota, intensidades que ndo se deixam nomear, mas criam

outras aberturas para pensar o tempo e seus atravessamentos.

Entdo, impulsionadas pelo desejo de problematizar a no¢géo de tempo — tantas vezes
capturado pelo maquinismo capitalistico — e os modos como a infancia tem sido
aprisionada nos contornos rigidos dos curriculos prescritos, langamo-nos a questdes
urgentes: De que maneira os saberes hegemonicos moldam nossos modos de existir?
Como nos dizem o que ensinar, 0 que aprender, o que vale como conhecimento?
Como operam na normatizacdo da infancia, na padronizacdo dos corpos e das
subjetividades, tentando enquadra-los numa escola que frequentemente silencia os
desejos, sufoca as experiéncias e reduz a poténcia inventiva da vida? Essas
perguntas péem-nos em movimento, desestabilizam certezas e convocam-nos a

experimentar outros modos de pensar, viver e compor o curriculo.

A gente preciba valerigar nebbal pritical, né? Perque e tempe pabba e
nem percebemes. Quire dia, quers diger, hd alguns anes (4), quande ew
abalbana bi em Vila Velha, nas minhab praticas, ne ceomegs, wma celega
me falana: “Teerifa suab priticad. Tem alguem falande, algum tedrice
falamde sebre a sua pritica.” 86 que ew nie tinka esba conscibneia. Depeis
que ew comeced a edtudar, ew achei viries auteres que falaram sustamente
daqudwﬁaMmaLewMaﬁﬂm Entie, wc&mwoedwu%win%eﬁwmw&dad,e
tinha esba wvtemowxrw&,aéade mab quande 1ecé te/m wm oaxnﬁwmmvt@
tedrice sabre isbe, wma fundamentagie teérica e a sensibilidade, fas teda
diferenga, perque agera a gemte tem a conbeiéneia de que estamed fagends.”.

“Cw fice pensande come esbab questies de tearia e pritica estie cada wes
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nealigadas a distincia e as formagies tambem. Nie temes mais aqueles
encentres formatives que fagiames e Drecivamel experiéncial. Agera,
quase tude € en-bine.”.
Questionamentos, implicagbes que reverberam nos cotidianos escolares, seja nas
docéncias, nas aprendizagens, nos curriculos instituidos, nos processos de
assujeitamento e controles dos corpos, seja pela via da burocratizacdo e
normatizacdes estabelecidas. Problematizacbes que nos acompanharam nos
movimentos de formacdo docente a pensar o tempo e a infancia em seus
atravessamentos com o curriculo, como forcas em relacdo (Carvalho, 2009; 2019),
contribuindo para outros possiveis modos de viversentir a docéncia na educacéao
infantil. Curriculo entendido por redes de saberes, fazeres, poderes, afetos, como
pontuam Gongcalves e Delboni (2020, p. 346),
[...] nas praticaspoliticas cotidianas das escolas, tudo acontece
simultaneamente e as dobras e redobras criam movimentos singulares para
os curriculos. Trata-se de movimentos rizomaticos que produzem curriculos
e processos aprendentes diferenciais e inventivos, pois o curriculo prescritivo
coexiste com as redes de conhecimentos, afetos e afec¢des produzidas pelas
criancas e professoras e, nesse emaranhado de saberesfazeres
(des)ordenados, produzem-se linguagens e conhecimentos, criando sentidos

imanentes as aprendizagens no plano de composicao e dobrando as préticas
curriculares ao infinito.

Assim, ao trazermos esse didlogo em redes de conversacdes nos processos de
formacdo docente entrelacado pelas infancias e suas relacdbes com o cotidiano,
buscamos problematizar as producdes curriculares e seus atravessamentos.
Trouxemos para a conversa autores que se debrucaram e, alguns ainda o fazem, a
pensar o tempo de forma coexistente, com intensidades, um tempo nao linear, mas
em multiplicidades, emaranhados, em que passado e presente se juntam (Deleuze,
2007; Pelbart, 2007; Lapoujade, 2017).

Pensamos em um tempo de coexisténcia, de afetacdo, de producdo de
acontecimentos que habitam outras temporalidades, que ndo se limita ao cronos, a
historia linear e sim possibilite criagbes e produza devires outros. Conexdes e
intensidades que ecoaram nos encontros entre 0s corpos, impulsionadas pelas
narrativas das memorias docentes, em redes de conversacOes provocadas pelo

contato com a literatura e a contacdo de histérias.

Conversacdes que deslocaram pensamentos, fazendo vibrar o sensivel e

possibilitando criar e pensar outros possiveis na docéncia na educacao infantil. Nesse
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contexto, o conceito de devir, tal como proposto por Deleuze (1997, p. 68), torna-se

fundamental para compreendermos essas movimentacdes que escapam as formas

fixas de identidade e instauram novas possibilidades de existéncia e criacao:
O devir € um movimento pelo qual a linha libera-se do ponto, e torna os pontos
indiscerniveis: rizoma, o oposto da arborescéncia. [...] O devir € uma anti-
memoria. Sem dudvida ha uma meméria molecular, mas como fator de
integracao a um sistema molar ou majoritario. A lembranca tem sempre uma
funcdo de reterritorializagdo. Ao contrario, um vetor de desterritorializacdo
ndo é absolutamente indeterminado, mas diretamente conectado nos niveis
moleculares, e tanto mais conectado quanto mais desterritorializado: é a
desterritorializagdo que faz ‘manter-se’ juntos os componentes moleculares.
Opde-se desse ponto de vista um bloco de infancia, ou um devir-crianga, a
lembranga de infancia: ‘uma’ crianga molecular é produzida... ‘uma’ crianga
coexiste conosco, numa zona de vizinhanga ou nhum bloco de devir, numa
linha de desterritorializagdo que nos arrasta a ambos — contrariamente a
crianga que fomos, da qual nos lembramos ou que fantasmamos, a crianca
molar da qual o adulto é o futuro. ‘Sera a infancia, mas nao deve ser minha
infancia’, escreve Virginia Woolf. (Orlando ja ndo operava por lembrancas,
mas por blocos, blocos de idades, blocos de épocas, blocos de reinos, blocos
de sexos, formando igualmente devires entre as coisas, ou linhas de

desterritorializacdo. Cada vez que empregamos a palavra "lembranca" nas
paginas.

Devir que € movimento, deslocamentos, multiplicidades em processos de conexdes e
desterritorializacdo, coexisténcia operando por blocos, formando devires,
distanciando-se de concepc¢bes do tempo pensado em fagulhas, pedacos, partes —
passado, presente, futuro. Tempo em devires de outros possiveis mundos,
possibilidade de aberturas nos curriculos escolares (Carvalho; Roseiro; Gongalves,
2022).

Para Deleuze, o tempo é ilimitado, multiplo, emaranhado (Deleuze, 2007; Machado,
2009). Desse modo, pensar o tempo a partir dos conceitos da filosofia da diferenca é
trazer a ideia da multiplicidade, da coexisténcia, do devir em que “[...] o passado
coexiste com o presente que ele foi; o passado se conserva em si, como 0 passado
em geral (ndo-cronoldgico); o tempo se desdobra a cada instante em presente e

passado, presente que passa e passado que se conserva” (Deleuze, 2007, p. 103).

Em didlogo com Pelbart (1993; 2007), com base nos conceitos deleuzianos sobre as
guestbes do tempo e as conexdes na contemporaneidade, suas implicacbes no
tocante ao avanco tecnoldgico, buscamos problematizar a docéncia na educacao
infantil e suas relagdes na producdo curricular. Contexto em que emerge a

necessidade de problematizarmos os processos de formacéo docente — presenciais e
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via Educacéo a Distancia (EAD)?®, implicando construcdo de espacos e movimentos
para pensarmos esses conceitos e suas reverberacdes na producao dos curriculos na

educacao infantil.

Paralelamente, percebemos uma inquietacao entre as atividades docentes ancoradas
em modelos e documentos previamente arquitetados, hierarquizados e padronizados.
Essa inquietacdo revela a necessidade de problematizar os tempos cronometrados e
a fixacdo de modelos de controles que distanciam da forca da alegria nos espacos

cotidianos escolares (Werneck; Silva, 2020).

Esses processos de aprendizagens precisam ser debatidos e pensados em seus
entrelacamentos com as transformacgdes tecnoldgicas e as experiéncias vivenciadas

nos contextos atuais, que sao cada vez mais multiplos (Kastrup, 2004).

Assim, a educacdo contemporanea tem-nos provocado a tensionar outros
espagostempos, outras estratégias, a problematizar as forcas que impulsionam os
movimentos constitutivos das docéncias. Movimentos que tragam reflexdes das
praticas que, muitas vezes, foram corrigueiras, mas, em determinados momentos,
estranham-se, precisando ser problematizadas, pensadas estrategicamente como no
exemplo dado por Deleuze em sua obra Diferenca e Repeticdo (1968/1988), quando

exemplifica uma viagem feita por uma pessoa a um pais estrangeiro.

As atividades cotidianas passam a ser problematizadas, e, com isso, surgem
estranhamentos que exigem um olhar mais atento e sensivel ao que acontece ao
redor. Esses movimentos abrem caminho para a construcdo de outros dominios de
saberes, capazes de deslocar o familiar e instaurar novas formas de compreender e

habitar o cotidiano.

Desse modo, durante o processo de pesquisa, nas redes de conversacdes com as
professoras e nos encontros formativos, propusemos uma problematizacdo das
literaturas utilizadas no cotidiano do CMEI. Discutimos as escolhas literarias presentes
nas diferentes atividades desenvolvidas, investigando oS processos que orientam

essas escolhas, suas intencionalidades e os efeitos que produzem. Refletimos, ainda,

26 Movimento que se intensificou nos Gltimos anos devido a pandemia da covid-19.
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sobre como as criangas se relacionam com os livros e como ocorrem 0S movimentos

de leitura no ambito familiar e entre as proprias professoras.

Parte do acervo literario do CMEI “Lagoa” (2023).

Ao longo dessas conversas, tornou-se evidente que as acdes literarias nao se limitam
ao simples ato de contar histérias. Elas envolvem uma complexa teia de afetos, trocas
e significados, que se entrelacam com as experiéncias de ensinoaprendizagem na
educacéo infantil e reverberam para além dos muros da escola, ou seja, alcangando

a vida cotidiana, como ressalta a fala de uma das pedagogas:

“Ew ate cantei wma hibtirnia da galinba esbes diak atrib aqui. Nie fei ebsa
da galimba mina née. Mab e de wma galinba que acharta wm mente de
el de suwtres bickes e ia chacande tades. €es Lilhetes nasciam diferentes
e ela cuidana de tedes. € elha come é, ew i absim, para deleite, mat a
enquante constugis na minka pritica. Mas ceme € interebsante, e, a
conbrgie de wm prajete que ecerre na ebcala e gue marca a gente! Parque
dew muite tabalhe e a gente pensa come pedagsga, pensa ceme
prefessora.”.
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Pensar por entre. No entremeio dos encontros. E nesse espaco de passagem que a
literatura na educacao infantil revela sua poténcia: ndo como reprodutora de narrativas
tradicionais e engessadas, mas como forca que atravessa, desestabiliza e reinventa.
Ao se abrirem as literaturas mdultiplas e diversas, as professoras criam campos de
experimentacdo em que a diferenga é acolhida, e os modos de ver, sentir e narrar o

mundo multiplicam-se.

Nesse gesto, ndo se trata apenas de ler historias, mas de viver com elas — em
movimento, em vibracdo —, permitindo que criancas (e professoras também) se
envolvam em narrativas que nao almejem a uniformidade, mas que celebrem a

pluralidade e a complexidade das experiéncias humanas.

Em vez de adotar uma literatura Unica, que reforca modelos fixos e universais, a
docéncia pode tornar-se um processo dinamico, capaz de questionar e reconfigurar o
proprio entendimento do que é ensinar e aprender. A filosofia da diferenca, nesse
sentido, convida-nos a desafiar as estruturas rigidas e a buscar, por meio da literatura,
novas formas de afetar e ser afetado, criando possibilidades para que docentes e
criangas se expressem e se conectem com outras realidades e modos de ser, em uma

constante invencao de sentidos (Deleuze, 2011; 2013).

Essa abordagem possibilita tanto a desterritorializagcdo dos saberesfazeres quanto a
reterritorializagcdo dos modos de ensinar, promovendo um espaco de resisténcia as
literaturas e praticas homogéneas, abrindo-se para a invengao de novas maneiras de

viversentir a docéncia na educacao infantil.

Nesse movimento, chegamos a uma conclusdo provisoria: quando nos deixamos
afetar pelos tempos das infancias — com suas intensidades, pausas, urgéncias e
delicadezas —, tornamo-nos capazes de criar mundos. Mundos outros. Mundos

possiveis, para além daquele que nos ensinaram como unico.

Dessa forma, entendemos que a contacdo de historias, entrelacada a literatura e
vivida em redes de conversagdes com professoras da educacao infantil, movimentou
pensamentos e provocou deslocamentos, abrindo espaco para outras maneiras de
pensar e viver o fazer docente. Esses movimentos, construidos nos agenciamentos e
nas provocacdes do encontro, ressoam com o que Deleuze (1994, p. 77) nos aponta,

ao assim afirmar:
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[...] todas as intensidades que tenho s&o imoéveis. As intensidades se
distribuem no espac¢o ou em outros sistemas que ndo precisam ser espagos
externos. Garanto que quando leio um livro que acho bonito, ou quando ouc¢o
uma musica que acho bonita, tenho a sensac¢éo de passar por emoc¢des que
nenhuma viagem me permitiu conhecer.

Intensidades experimentadas nos espacostempos da educacao infantil que nos
provocaram a apostar na inventividade, na forca da criacdo e do devir, nos
movimentos que se distanciam do molde, da captura dos modelos hegemdnicos e

ampliam as possibilidades de mundos outros.

Concordamos com Kastrup (2000, p. 377), ao referenciar que “[...] o conceito de devir-
crianca porta a ideia de “uma” crianga que persiste no adulto enquanto virtualidade e
enguanto condicdo de divergéncia e diferenciacdo da cogni¢cédo, abrindo caminho para
a exploragao da dimensao inventiva da cognigao”. Criagao, inventividade, ousadia em

explorar o desconhecido, o novo, o diferente, o inusitado.

Os movimentos atentos e ativos dos corpos e dos olhares das criangas impulsionam-
nos a aproximar as infancias das docéncias na educacdo infantil, mobilizando
memarias e narrativas. Essa aproximacao leva-nos a dialogar com as reflexdes de
Walter Benjamin, especialmente sobre a infancia, a memoria e a importancia da

preservacao das narrativas.

Assim, buscamos, em seu legado, elementos que iluminem as narrativas docentes e
suas conexdes com o vivido — experiéncias intensas e marcadas por temporalidades
distintas, atravessadas também pelas tecnologias que moldam nosso presente. As
intensidades e reverberacdes dessas experiéncias ja eram, de certo modo, intuidas
por Benjamin em suas preocupacdes com a fragilidade e a poténcia da transmisséo

da experiéncia.

Portanto, lancamos mé&o de sua obra O narrador: consideracfes sobre a obra de
Nikolai Leskov, originalmente escrita em 1936, diante de tempos de guerra na qual
registra Benjamim (1994, p. 114) sobre a auséncia da narrativa pelos soldados que
dela retornavam:
[...] que foi feito de tudo isto? Quem encontra ainda pessoas que saibam
contar histérias como elas devem ser contadas? Que moribundos dizem hoje
palavras tdo duraveis que possam ser transmitidas como um anel, de geragéo

a geracdo? Quem é ajudado hoje por um objeto oportuno? Quem tentara
sequer lidar com a juventude invocando sua experiéncia? [...] Benjamin.
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Entendemos que a narrativa opera como forca rizomética, atravessando tempos,
corpos e geracdes — nao para fixar sentidos, mas para po-los em movimento, em deuvir.
E nesse fluxo que nos lancamos desejosos de expandir a interlocucdo entre tempo e
infancias em suas multiplicidades, nos engajamos na arte de contagcdo de historias

como ato de criagdo e composigao coletiva.

Em redes de conversacdes, entrelacando vozes, afetos e experiéncias, produzimos
encontros que tensionam o0s contornos do curriculo instituido, fazendo emergir
curriculos outros — moventes, sensiveis, multiplos — que se forjam nos cotidianos da

educacéao infantil como poténcia de invencéo.

“Flguei refletinde sebre o nesse encentre de entem. Etar com ab criangas
WWWW Come elas nes ensinam e nes cemtagiam cem

buas aleghiad..”; “Gestaria de peder desPutar mais cem elas nas
brincadeiras, mmquwmmmﬂmmw
anla. Acka que foi a maneira que ew aprendi na escela.”.

Na sociedade de controle, como ja anunciava Deleuze, o tempo e a vida séo
fragmentados e geridos por sistemas que capturam os corpos e as subjetividades. No
entanto, ao escutarmos as infancias e nos deixarmos atravessar pelas dobras do ato
de contar histérias — narrar a vida, partilhar experiéncias —, ensaiamos formas de
resisténcia. Porque onde ha arte, ha multiplicidade; e onde h& multiplicidade, ha
brechas. Apostar nos signos da arte é, assim, afirmar a formagédo como devir, como
campo de experimentacdo sensivel — ndo com a finalidade de formar um professor
ideal, mas de nos tornarmos naquilo que escapa, que transborda, que insiste em viver

de outros modos.

Assim, pensar o tempo com as infancias € reconhecer que ele ndo se curva a
cronologia linear, mas pulsa em desvios, pausas e urgéncias proprias, abrindo
caminhos para a criacdo de mundos outros. Mundos que escapam a normatividade
do instituido e se reinventam nos espacos cotidianos da escola, em que o contar, 0
escutar e o viver se fazem inseparaveis. E talvez seja justamente ai — nesse entre —
gue a educacdo infantil reencontra sua forca: como lugar de acontecimento, de

afetacdo e de liberdade para existir com as e pelas infancias.
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PesquisAR & tomar AR nos territorios escolares, € abrir respiros onde a vida pulsa em meio
30s encontros, nos afetos que circulam, nas vozes que se atravessam. Ecos desses
movimentos vibraram 3o longo da pesquisa no CMEI “Lagoa’, onde o cotidiano foi
habitado como campo de experimentagdo. Espaco que se tornou territorio de escuta, de
criacio e de invencio de outros modos de existir com as infincias.

“Vocé var contar historias pra gente, né!’, “Eu quero aqueli... ‘O Pegueno Principe’, Eu
posso ouvir, muitds vezes, essa historia que njo me canso. Sempre vefo algo novo que me
chama a atencio.”

“Que Gl no nosso encontro de Conselho de Classe?” “Precisamos relaxar também antes de
falarmos dos desafios que a gente tem na escola.”

Como ndo considerar as vozes que ecoavam pelos espacostempos percorridos nesse
movimento de pesquisa. Acompanhar o cotidiano escolar perpassado pelo olhar de
pesquisador € um exercicio que envolve atencio, escuta sensivel, estado de presenca, para
poder sentir os fluxos que se movem nesses espacos. Vozes que vibram e nos provocam a
pensar...

Em algum lugar pra relaxar”... Provocar os sentidos.... Compor com esse momento
(Conselho de Classe) contando uma histéria... E, em meio aos desafios que perpassam pela
educacdo e sons de um grilo que acompanhava os movimentos de contacio de historias,
experimentamos nos envolver na experimentagdo por um tempo de afetacdo... Os signos
da arte nos impulsionaram a pensar a VIDA e a docéncia por outros modos de existéncia.

(Digrio de campo — 2023)

27 Referéncia a musica Anjos, d’O Rappa.
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‘1. ] a lleratura abre ao infinite essa possibifidade de inleragio
mwme,wm,mmw‘ &lla nos
proporciona sensagdes inouwbotituiveio que fagem o mundo reaf s
lotnar mais pleno de sentido e Befo. Longe de ver um simples
w&dyw%,m&o&a@mmmwm,da
pewmile que cada um responda melhor & oua vocagio de aer humana.”

Jodarar (2009)

Mala de histérias — artefatos e literatura (2023).

A literatura, como nos lembra a citacdo, abre ao infinito a possibilidade de interacao
com o outro, contribuindo para a ampliagcdo da experiéncia humana. Nos diferentes
espacostempos do cotidiano escolar, ela se revela como uma for¢a potencializadora
da existéncia, um meio pelo qual criancas e docentes podem experienciar o mundo
pela via do sensivel. Longe de se reduzir a um mero entretenimento ou a um luxo
reservado a poucos, a literatura oferece-nos sensacdes Unicas que fazem o real se
tornar mais pleno de significado e beleza, conectando-nos ao que ha de mais humano

em nos.
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Ela pode possibilitar ampliagdo dos conhecimentos, ampliando horizontes, criando
pontes de empatia e desejos de uma vida outra. Nos cotidianos escolares, nas
experimentacdes literarias e na troca de historias, os sujeitos partilham os diferentes
modos de ver e viver a vida em intensidade e fluidez, permitindo que 0s corpos se

afetem e reverberem em possibilidades de criacoes.

Assim, ao experimentarmos transitar entre a literatura e a contacédo de histérias nos
diferentes espacostempos nos quais nos tornamos corpo, fomos envolvidos na
dindmica que constitui esse espago. Nesse contexto, no decorrer dos encontros de
formacdo, as professoras convidaram-nos a compor durante o movimento do
Conselho de Classe com a participacédo dos dois turnos, a partir de uma performance

com a literatura O Pequeno Principe.

Geralmente, a diretora e pedagogas iniciam este momento dialogando sobre as
criancas e 0s processos de ensinoaprendizagem que compdem as agdes do CMEI.
Entretanto, nesse conselho de classe, abrimo-nos a um movimento de experimentar
outro modo de instaurar dialogos, de provocar aberturas e percepcdes que

possibilitassem pensar os processos de aprendéncias na educacéo infantil.

Assim, esse dia irrompeu com um encontro entre corpos, artefatos, sensacdes e
algumas enunciagfes e narrativas fazendo reverberar outros modos de pensar 0s
encontros formativos e de didlogos na educacéo e suas implicacdes. Apoiar outro
modo de inaugurar uma conversa pela ordem do sensivel, permitindo que os afetos
ganhem passagem e as forcas instaurem movimentos e agenciem devires (Paraiso,
2015).

Aceitamos o desafio e buscamos realiza-lo fazendo o uso do livro ilustrado O Pequeno
Principe, o boneco (Puppet) representando a Raposa, além da caracterizacdo da
vestimenta e os artefatos alusivos a histéria com o desejo de provocar o pensamento

e abrir aos afetos e afec¢cdes que esse momento provocaria.
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Experimentagdo de contacao de histéria no conselho de classe — turnos matutino e vespertino (2023).

“Ew me simte muite afetada com essa histiria. A biteratura fas a gente
A gente timba esbe hikite bi, ne interian. dinte muite que ab riamgal hege
em dia nae wirnenciam ibbe em caba.”.

‘A biteratura e a wida amdam guntas. A gente ué bse ruum memente come
edbe, quande nés parames tuds para wirenciarmed bse. £ muite
minba wida. Ew tine wm euwtre elhar agera... me provecen muits pensar e
quante a gemte, ab ueped, fica 46 prescupada com atinidades de papel
dentre da saka.”.

“€, mad 04 pais querem uer o papel, & que eb seud Lilhes estie fagends na
edceln e & que estie predusinde. Eles nia entendem o trabalhe que a gente
fas aqui.”.

E comum, na educacdo infantil, depararmos com a pressdo das familias sobre as
unidades de ensino, demandando atividades que pouco dialogam com 0s interesses
e tempos das criancas. Essas demandas, muitas vezes, desconsideram o papel da
educacdo infantii como espaco de experimentacdo, criagdo e constituicdo de
subjetividades. O cotidiano torna-se, entdo, capturado por exigéncias que visam a
producéo de resultados visiveis, alinhando-se a uma légica de controle que tensiona

a poténcia do que pode um corpo.
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Nas falas das professoras emergem os efeitos de um curriculo que tende a aprisionar
0S corpos e a conter suas forcas criadoras. Ha, no entanto, enunciacdes que escapam
e anunciam a necessidade de inventar outros modos de existir na escola — modos que
se abram as literaturas, as narrativas, as infancias em movimento. Pensar uma
educacdo que néo fixe formas, mas que produza devires, exige deslocar-se do
curriculo como aparato normativo para um campo de forcas em que o que importa €

a poténcia do encontro e da criacéo (Paraiso, 2015).

Ao nos langarmos nesse movimento de experimenta¢cdes com a contacao de historias
e as obras de literatura infantil, vivenciamos um tempo que transita entre o real e 0
imaginario, permitindo a imersdo em um movimento rizomatico de emocdes e
sensibilidades, em que novas intensidades surgem e deslocam os proprios limites.
Cada histéria, seja nos livros, seja nas telas digitais, ndo é apenas uma representacao
do mundo, mas uma poténcia para agir sobre as emocg0es, para mover o sujeito, para

criar novas configuracdes do real.

E nesse espaco de criacdo e experimentacdo que a literatura se insere como
provocacao de movimentar os saberes, as aprendéncias, as afec¢des. Neste jogo de
signos e afetos, o encontro com a literatura e os elementos artisticos vao para além
da aprendizagem cognitiva, pois se desvela como um processo sensivel de criacao,
em gue a contacdo de histérias e a experimentacédo literaria produzem aberturas,

provocam olhares, conectam a fluxos de vida.

Essas provocagdes vivenciadas durante as experimentagdes em redes de
conversagdes nos quintaisdocentes atravessadas pelo encontro entre a literatura, a
arte de contar histérias e o uso dos artefatos movimentavam os pensamentos e nos
permitiram pensar, problematizar os conceitos de tempo, infancias, docéncias e suas
reverberacdes nas producgdes curriculares nos cotidianos escolares da educacao
infantil. Aberturas para a producdo de sensac¢des que intensificaram nos encontros

entre os corpos e potencializaram os encontros formativos.

Procuramos, assim, nesta pesquisa entre 0s corpos, deslizar entre os processos de
formacédo docente, contando com a poténcia dos signos artisticos — a contacao de
histérias e a literatura — tecendo forgas existentes nas memorias e narrativas docentes

na educacao infantil, compondo outras possiveis aprendizagens.
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Tracejamos, pelas tecituras das singularidades e das composi¢ées com o coletivo, as
diferentes afeccfes que envolvem as redes de conversacdes como movimento de
acdes complexas “[...] tomadas como o que € tecido junto, com o tecido de
acontecimentos, acoOes, interacdes, retroacOes, determinacbes, acasos [...]”
(Carvalho, 2009, p. 188). Pensar a partir do que é tecido junto, na perspectiva de
encontros tantos e dispares, nas acdes coletivas e colaborativas com o outro, nos
movimentos de escutas sensiveis, de trocas potencializadoras de conhecimentos, de
saberes e fazeres diversos que a cartografia abriu espaco para mapear essas agoes,
deixando que as circunstancias determinassem a trajetéria da pesquisa (Carvalho,
2007).

Ao seguirmos na aposta das narrativas e enunciacdes tecidas nos encontros, juntamo-
nos a Kastrup (2020) acreditando que cartografar € acompanhar processos, num
movimento investigativo, deslizante, aberto as experiéncias, a reflexao das vivéncias
que potencializam os encontros de formacdo docente. E também seguir um
movimento de jungao de acervos, documentos, mapeamentos, entendendo que “[...]
escrever nada tem a ver com significar, mas com agrimensar, cartografar, mesmo que

sejam regides ainda por vir’ (Deleuze, 2011, p. 19).

Nesse movimento de formacédo docente, apostamos nas aberturas de outros
caminhos, quanto possivel, vivenciados no cotidiano escolar pela via da acdo coletiva
— processo como coletivo de forgcas (Carvalho, 2008), compreendendo que pensar
sobre os modos de ser professor na educacao infantil, sobretudo, por meio das redes
de conversacdes, implica didlogo, troca, partilha, coletividade. Composicoes
entrelacadas pelas memorias, narrativas e experimentacdes docentes possibilitando
tracejar outros caminhos possiveis para um devir docente, em que “[...] aprender resta

sendo antes uma questéo de invengao do que de adaptagao” (Kastrup, 2004, p. 12).

Estar atento a esses movimentos de deslocamentos trazidos nesses encontros de
experimentacdo com a literatura por meio da contacdo de histérias provocou outros
tantos devires, mesmo com riscos, acreditando que sdo possiveis de registrar e
cartografar. Aposta de vida que se movimenta, pulsa e vibra nos espacos escolares,
buscamos, no didlogo com Carvalho (2008, p. 121), registrar as contribuicbes da

cartografia no campo dos estudos com o cotidiano:



119

[...] a saber, a importancia do coletivo nos processos de singularizacao que se
desenvolvem entre as formas e as forcas dos praticantes do cotidiano escolar
e arealizacdo do trabalho de pesquisa cartografica como acompanhamento de
processos que se abrem para os ‘possiveis’ modos alternativos de intervencao
sobre o real.

Em abertura de outros possiveis, nas experimentacdes e agenciamentos provocados
nas proposi¢cdes com a literatura e a contacdo de histérias, no anseio de cartografar
afetos, experiéncias, diferentes linguagens suscitadas nos encontros de formacéo de
professores da educacéao infantil, seguimos o caminho que se fez no movimento
atento do cartégrafo que, como bem pontua Kastrup (2009, p. 49), “[...] deve pautar-
se sobretudo numa atencdo sensivel, para que possa, enfim, encontrar 0 que nao

conhecia, embora ja estivesse ali, como virtualidade”.

Para tanto, o cartografo segue munido de instrumentos que o auxiliam nos registros
desses movimentos como o diario de campo, a camera fotografica, o gravador de voz,
com o desejo de capturar as vibragdes que eclodem nos espag¢ostempos em que a
pesquisa se faz. Assim, ensejamos que esta pesquisa siga, a partir das vivéncias e
experiéncias do e com o outro, em contato com 0s signos artisticos e o prazer do

encontro e provoque afeccdes que potencializem a vida em seu devir docéncia.

Desse modo, langcamo-nos nas dire¢cbes de ativacdo das emocdes, afeccdes e
composicdes docentes que possam ser capazes de criar outros possiveis, ressoando
vida (Prates, 2020). Seguimos desejantes de um desenho outro de docéncias que
experimentem, no coletivo, na for¢ca de muitas vozes, um percurso de outros possiveis

modos de experimentar, criar, compor, enredar a vida.

Assim, enredados, afetados, envolvidos nessas provocag¢des com 0s signos artisticos,
sentimos o0s corpos vibrarem, criando conexdes e produzindo outras maneiras de
viversentir as docéncias, potencializando esses encontros de formacgéao docente. Um
encontro de forcas, de poténcia, de fluxos, como registram Delboni e Gongalves
(2020, p. 343):

Dizemos que 0 corpo ndo é restritamente um sujeito. E também uma forca
com outros sentidos de vida e de existéncia que, no encontro com outras
forcas, produzem poténcia. Ainda que um corpo se mostre aparentemente
despotencializado, endurecido em suas acdes e pensamentos e, insensivel
ante as miudezas da vida, ele pode, no encontro com um signo (uma coisa,
uma masica, uma poesia, um cheiro, um corpo), ser afetado por outra forma
de existéncia; entdo, esse pensamento se move. Ha ai o rompimento da ideia
do pensamento racional, preconcebido pela ciéncia moderna hegemonica
qgue, por vezes, delimita o corpo a sua dimensdo organica. Esse corpo
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vivencial entrega-se as paixfes afectivas e busca agora construir outros
sentidos de vida.

Encontro. Forga. Poténcia. Afetos. Movimento. Vida. Abertura afetiva. Sentidos outros
de uma existéncia em devir. Seguimos dedicando-nos a tecitura dessas conexdes
experimentadas nos movimentos de formacéo docente na educacéo infantil, em suas
inventividades e composi¢Oes criativas, nas diversas contribuicdes entre outros
contadores e suas praticas e em outros possiveis encontros e impulsos desejantes

com a literatura nas redes de conversacoes.

Desse modo, afirmar a forga dos encontros significa entender “[...] curriculos para
além dos processos de aprender-ensinar da condicdo de algo solitario, individual,
pessoal e da ordem da interioridade de uma consciéncia” (Carvalho; Delboni; Silva,
2018, p. 814). Movimentos que ousamos experimentar, sentir, inventar com 0s/nos
encontros com o0s professores em atravessamentos com livros, corpos, forgas,
buscando entrar em relacdo em provocagdes que forcem o pensamento e possibilitem

fluxos inventivos diversos produzindo, assim, curriculos encharcados de vida.

Para tanto, em composicdo com os artefatos culturais diversos na producdo de
deslocamentos, abertura de fluxos vibrantes, os diversos encontros vivenciados
durante esta pesquisa possibilitaram-nos experimentar “[...] mdultiplas redes de

pensamentos, sentimentos, saberes, poderes e afetos [...]” (Silva, 2012, p. 79).

Experimentagao de contagéo de histéria no conselho de classe — turnos matutino e vespertino (2023).
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Nessa composi¢cdo com o vivido no CMEI, envolvemo-nos em diferentes momentos
do cotidiano escolar, partilhando aprendizagens, saberes, afetos, por meio do uso de
livros e artefatos, no desejo de provocar outros modos de experimentarmos a literatura

em seu atravessamento na ordem do sensivel (Ranciere, 2009).

Aqui ne CMED, a gente tem muite hibite de wsar a biteratura para
atramesbar nesba pritica e ji fagemes bbe Ad muite tempe. A nesba
ventade € wbar a biteratuwra para Cuagermes maib envelvimente das
crhamgal com a arle, com e afete, paid, quande estames juntes ali contande
wma, histéria, Lende wm bivrne com as criangad, o gemte se sente mais perte
delas e elas parecem interagir muite maib. Fiecam maib alentas,
enueluidas.”.

Provocacdes sentidas nas experimentacdes entre 0s corpos, percebidas nos risos,
alegrias, sons, siléncios, potencializados nos encontros que possibilitaram capturas
vibrantes, legitimando nossa aposta na arte da contacdo de histérias como forca

movente de outras maneiras de fazer e outros modos possiveis de pensar as relacbes

nos cotidianos escolares pela ideia da efetividade do pensamento (Ranciére, 2009).

Contacao de histdria com as criangas (2023).
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Com as criangas e professoras, experimentamos jogar-nos aos tapetes, produzir
fabulacfes, contar histérias, criar e inventa-las. Juntos, envolvemo-nos em um
processo de criacao e invencao, em que o ato de contar historias se tornou um meio
de explorar e expressar a arte crianceira de viver, produzindo outros modos de

pensabilidade.

Nesse movimento, as historias ndo sdo apenas narrativas a serem transmitidas, mas
forcas que, ao se encontrarem com 0s corpos e afetos, produzem novas intensidades
e possibilidades de existéncia. Assim, a contacdo de histodrias, na educacao infantil,
em seus diferentes espacostempos, configura-se como uma for¢ca que propicia a

criacao de curriculos vivos, imersos em fluxos de vida e afetos.

Ao considerarmos a contacdo de historias, entendemos como a arte que envolve
memoria, lembrancas, cheiros, dores, encantos (Benjamim, 2020; Moraes, 2012;
Sisto, 2012)... Arte que contagia, desperta, provoca, nos move e nos desloca. E um
verdadeiro chamado a reflexdo, evocando cheiros, lugares, contos, provocando
deslocamentos (Girardello, 2012). Relacdes que se estabelecem nessas provocacdes
como complementa Vago-Soares (2015, p. 23):
Cheiros, sabores, lugares, texturas... Todos os nossos sentidos colaboram
para que nos apropriemos de fatos que aconteceram em tempos passados.
As vezes, deparamo-nos com um cheiro e nos lembramos de algo, de
alguém, de uma determinada situa¢éo. N&o pelo fato isolado da lembranca
de um cheiro ou de uma pessoa, mas devido a experiéncia vivida em que o

cheiro conflui na memdria, estabelecendo relagdes com os fatos que
foram/séo significativos.

Sensacdes que se foram estabelecendo e criando conexdes a cada movimento entre
uma literatura e outra, entre um conto e outro, seja ele apenas lido, narrado ou
provocado por meio de uma contacdo de historia, ou no uso de artefatos para
movimentar o pensamento de criancas e docentes. Como registram Werneck e Silva
(2020, p. 76), “[...] a literatura possibilita encontros inéditos e multiplos, tanto bons

como ruins; ela nos oferece amorosidade e faz ascender poténcias e devires”.
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Teatro realizado pelas professoras — recontos literarios (2023).

E uma arte que envolve voz, escuta atenta, sensibilidade, invenc¢&o. E um movimento
de enunciacao de carater vivo e com capacidade de variagdo do discurso — expansivos
ou limitativos (Deleuze; Guattari, 1997). E um movimento politico, uma vez que “[...] a
poténcia politica esta na invengao de possiveis, de movimentos que possibilitam criar
um “ethos” ético-politico, na criacdo de outras formas de vida [...]” (Delboni, 2012, p.
50).

A aposta na contacdo de histérias nos processos de formacgédo de professores da
educacéo infantil, pensados como possibilidade de acdo nos movimentos coletivos,
provocando deslocamentos nos modos de pensar e de problematizar a pratica
docente, traz outras formas de criacao de sentidos, de afetos, de devir. Concordamos
com Werneck e Silva (2020, p. 79), quando ressaltam: “Na educagao infantil,
percebemos o quanto as contacfes de historias possibilitam a criacdo de novas

composicoes e invengdes curriculares”.
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Contacéo de histéria com as criangas (2023).

Invencdes percebidas no pétio da entrada pelas professoras com a participacéo das
criancas na apresentacao da histéria O Pequeno Principe Preto, escrito por Rodrigo

Franca. Um momento de envolvimento que produziu fabulagdes e encantamento.

Ao tracejarmos nessa composicdo de experiéncias com os multiplos fazeres
cotidianos, buscamos capturar as forcas que transitavam nos encontros com a
literatura e a pratica de contacao de histérias, compreendendo que, por vezes, se
encontra em declinio ante o avanco tecnolégico, como bem advertiu Benjamim (1994),

guando retratou 0 esgotamento dessa prética.

No entanto, podemos inferir que, apesar de timidamente, a arte de contar historias
vem ganhando espaco em alguns movimentos realizados nos cotidianos escolares,
potencializando a fruicdo da memoria, da arte da comunicacao em um fazer criativo
(Lima, 2020).

Desse modo, os encontros vivenciados nessa composicdo com a literatura e a
contagdo de histérias, abarcados nessa pesquisa, provocou afectos e perceptos nas
experimentacOes das diferentes sensacfes suscitadas por meio da arte (Deleuze,
2010). ComposicOes tecidas com a literatura que vao deixando marcas de
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intensidades, poténcia de vida agenciada no encontro com a conectividade que o livro
produz, como pontuam Deleuze e Guattari (2011, p. 18):
N&o se perguntard nunca o que o livro quer dizer, significado ou significante,
ndo se buscard nada compreender num livro, perguntar-se-a com o que ele
funciona, em conexdo com o que ele faz ou ndo passar intensidades, em que

multiplicidades ele se introduz e metamorfoseia, com que corpos sem érgéos
ele faz convergir o seu.

Romper com a légica interpretativa que busca dar significado ou verdade, para dar
lugar a uma leitura que experimenta, conecta e produz intensidades. Especialmente
no contexto da formacéo docente em educacéo infantil, importa perceber com que
forcas a literatura opera, que conexdes ela ativa, quais intensidades mobiliza nas

relacbes com as criancas e com as proprias professoras.

Contar historias, nesse sentido, é abrir campos de experiéncia em que o livro se torna
maquina de afec¢cdo — um disparador de encontros, devires e possibilidades de
reinvencdo do cotidiano escolar. E abrir-se ao convite para percepgdes que nos

indaguem “o que ela faz acontecer?” em nés, nos outros e no mundo.

Assim, experimentamos intensidades que se moveram entre forcas e alegrias,
suscitando mergulhos, provocando imaginacgéo, fantasias na producao de fluxos e
saberes, possibilitando uma apropriacdo ética-estética-politica, contida nesse
universo brincante do encontro entre a literatura e a contacdo de historias (Brasil,
20009).

‘Q bivrne realmente € petente. Pena que nés nie temes o hibite nem tante
tempe para neb dedicarmes maib o eitwra.”.
‘“Antigamente a gente suuia muwitas fistérias. € come nie tinkhames a
tecnelegia tie anangada, qmd@aﬁgmmwmowmumm& @
gente ficana cenfabulands..”.

“Cw ueje que, Aafe em dia, peucas pebsaas leem bivres. A maioria 46 quer
sabier de celbwlar.”.



126

Literatura infantil “O pequeno principe preto” (2023).

Esses movimentos e intensidades que perpassaram 0sS corpos implicados nas
criagdes coletivas se metamorfosearam em enunciac¢des, na produgdo de movimentos
gue envolveram teatros, dancas, cenarios, figurinos, narrativas nas/das infancias que

os habitavam.

Como problematizado por Carvalho (2012, p. 20), a infancia deveria ser composta em
intensidade de tempo e/ou de abertura para o “inesperado” que criangas e adultos,
pessoas, grupos e instituicbes portam no tempo que habitam [...]. Nesses
movimentos, vivenciamos o0 tempo sem determinacdes, permitindo-nos criar,
confabular com/para as criangas e apropriando-nos de outras linguagens em um

percurso de aprendéncias.

‘Fice pensande, na semente que a gente deina mas pesbeal. Vende esbe
memente aqui, fice questionande: @ que pede wm prefesser, mas também
ak pesbead que estie demtre de espace escelar?”.

A gente pede afelar, muite wma Shanga, pebitinamente ceme
negatinamente. € qual & a marca que 1l queremeal deixar para ab nebbal
chamgabs?”.
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“Cw sempre fale que € impertante a gemte deixar marcal el mesbes
alunes.”.
Portanto, em diferentes intensidades, a poténcia produzida pelas professoras nos
agenciamentos pode contribuir como uma abertura para o novo, para o criativo, para
a producéo de conceitos numa perspectiva deleuziana. As professoras, com outros
agentes aprendentes, além de produzirem agenciamentos, fazem parte deles, pois 0
agenciamento nao é algo que Ihes seja exterior ou interior, mas esta no meio, no fluxo,

no acontecimento.

Apostar no tempo como intensidade, como devir, € também afirmar a aprendizagem
como acontecimento, em que as aprendéncias se dao por inteiro, na relagdo com o
outro, em sintonia com os signos. E, do mesmo modo que os afeta, deixa-se afetar-
se por eles, produzindo outras afeccdes. Nesse emaranhado de subjetivacdes e de
acontecimentos, os tempos foram vividos, dialogados em seus fluxos, nas
intensidades que atravessavam o0s corpos das professoras, ndo sendo possivel
descrevé-los. Tais experiéncias possibilitaram que o CMEI se tornasse aquilo que

inicialmente desejavamos: quintaisdocentes de atravessamentos e devires.
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8WMWWWMMQ
Pello sento, pela. energia da Levia,

pelo ardor 3o fogo, pela puresa da dqua [. . 1.
Daniel Munduwuku (2023).

Afetos no Cha literario (2023).

Atravessadas pelas experimentacfes com a literatura e a contacéo de histérias nos
diferentes espacostempos, fomos contagiadas pelos afetos produzidos nos encontros
entre docéncias e criancas, assim como a escrita literaria de Munduruku em Afete
(2023). Pela forca do sensivel, que afetamos e somos afetados, produzimos curriculos
outros. Producgbes de sensacgbes que, por vezes, trouxeram estranhamentos, medos,
riscos, que deslocam a vida do mundo habituado para outras experimentacées com a

arte da literatura: um modo de existéncia que é vento, energia, alegria, intensidade.

Vibragbes do corpo que atravessaram movimentos intensivos nos acontecimentos

inusitados que emergiam nas experimentacbes com a literatura e a contagéo de
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historias, deslocando-nos da imagem dogmatica do mundo da representacdo e da
recognicdo, como nos sugere Deleuze (1988). No movimento ético-estético-politico
do encontro com o0s signos artisticos, potencializamos curriculos na forca criadora do
pensamento, que NOS convoca para outro tempo, outra maneira de existéncia que

possibilita modos minoritarios de vida na escola.

Agenciamentos que se fazem nas linhas intensivas, nos fluxos, nas experimentacfes
gue desafiam outros modos de pensar a docéncia, as infancias, os curriculos, pela via
dos encontros. Infancia como forga criadora que dialoga com a experiéncia, com as

aberturas nas experimentacoes (Leite, 2011; 2024).

Infancias que nos provocaram a pensar curriculos que se fazem na invencédo, na
travessaria de outros espacos, na construcdo dos possiveis, nas experimentacdes de
modos de existéncia em conexao com a vida, com docéncias e criangas. Movéncias
gue deslizaram e atravessaram 0s corpos na for¢a da criagcdo, dos bons encontros,
dos afetos alegres como poténcia e abertura ao processo criativo, que tecem outras
politicas de aprendizagens, formacéo e curriculos. Invencdes de bons encontros como
forca de producgéo educativa que se foram alastrando pelos movimentos arteiros em

busca por modos diferenciais.

Assim, esta tese lancou-se na composicéo de experimentagdes com docentes nos
espagostempos da educacéo infantil, na aposta na for¢a dos signos artisticos, pela
via da literatura e da contacdo de historias, para potencializar curriculos inventivos
gue atravessam o cotidiano escolar, provocando percepc¢des e afec¢cdes na producao

de fabulagfes e experimentagfes do sensivel.

Em didlogo com Deleuze, Deleuze e Guattari, Kohan, Carvalho, Spinoza, entre outros,
lancamo-nos na cartografia como metodologia de pesquisa, que atravessava 0S
encontros entre fluxos desejantes na experiéncia com a literatura e a contacéo de
histérias em redes de conversagBes experimentadas na formacgdo docente da
educacao infantil em agenciamentos entrelacados pelas forgas, fluxos e conexdes
entre corpos, intencionando movimentos de abertura e fruicdo da dimenséo ética-

estética-politica.

Ao tensionarmos a problematizacédo dessas forcas e fluxos entremeados no cotidiano

da educacéo infantil, indagamos os afetos que reverberaram nesses movimentos e
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possibilitaram experimentagbes e producdo de curriculos outros. Abordamos as
aprendéncias, as forcas e os afetos produzidos na composi¢cdo de curriculos, nos

encontros entre 0s corpos, nas experimentacdes do sensivel nos cotidianos escolares.

Nesse desejo de criacdo, apostamos no uso da literatura e da contacdo de historias
como um encontro entre afetos e provocacdes de pensarmos infancias e docéncias
gue nos povoam, lancamos mao de artefatos diversos para disparar o0 pensamento e
possibilitar a fruicdo de fluxos que trouxessem afeccOes e acessassem a forca do

sensivel.

Nesse movimento de pesquisa, afetos e composicbes que potencializaram
aprendéncias nos encontros, nos agenciamentos, nas experimentacdes alegres entre
docentes e criancas, produzimos movimentos de vida. O entrelacamento de vozes,
fluxos e forgas em atravessamentos e devir ganhou intensidades e enredou a vida,
criando outros possiveis modos de existir e reexistir na docéncia e nos curriculos.
Seguimos apostando nas tecituras e conexdes enredadas pelo agenciamento que a
literatura provoca, em movimentos ziguezagueantes de criacao e invencao (Deleuze,
2011). Lancamo-nos na direcédo de ativacdo das emocdes, afeccdes e composicdes

docentes que sejam capazes de experimentar outros possiveis, ressoando a vida.

Desse modo, esta pesquisa aponta que 0s signos artisticos revelam processos de
subjetivacdo que nos permitem atingir os diversos mundos por meio da
experimentacdo, agindo como fluxo de forca para quebrar representacoes,
impulsionando invencdes de possiveis, além de possibilitar a constituicao, no coletivo,

de uma educacéo pautada na dimenséo do sensivel.

Experiéncias que afirmam a poténcia dos bons encontros em experimentacdes com a
literatura, a contacdo de histérias e as infancias. Assim, ensejamos outros possiveis
modos de experimentar, criar, compor, enredar a vida, na forca do coletivo, dos afetos
e afeccdes nos processos de aprendéncias, ou cabe-nos pensar: O que pode a forca
dos afetos no encontro com a literatura e a contacéo de histérias em movimentos de
formacéao docente provocar? Que provocacdes um corpo violentado pelos efeitos dos
signos artisticos pode suscitar nos curriculos, nas docéncias, nas infancias, nos

cotidianos escolares?
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