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Apresentacao

Processos constitutivos de
pesquisadores: a producio do
conhecimento com o outro

Temos a satisfacdo de apresentar a obra Politicas, gestdo e inclusdo esco-
lar: contextos e processos sociais, que congrega resultados de estudos
realizados por pesquisadores que tém se dedicado a investiga¢do no
campo da Educacio e, em particular, da Educacio Especial. Nesta obra
reunimos textos produzidos a partir de algumas investigacdes desen-
volvidas no 4mbito do grupo de pesquisa “Politicas, Gestdo e Inclu-
sdo Escolar: contextos e processos sociais (Grupgie)”, cadastrado no
Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq. Observa-se, entio, que o
titulo da obra homenageia o Grupgie em comemoracio dos seus dez
anos de existéncia e producio coletiva.

O grupo de pesquisa, desde 2015, tem desenvolvido estudos na
drea de educacio especial e inclusio escolar, com enfoque nas politi-
cas e nos processos de gestdo da educacio, considerando os diferen-
tes contextos e processos histérico e sociais. Nessa trajetéria estuda
processos de interdependéncias nas relagdes humanas nos percur-
sos histdricos e sociais. Assim, produz investigacdes relacionadas as



figuracdes entre individuos e sociedade no processo civilizador, a
partir da perspectiva tedrica de Norbert Elias.

O grupo possui interface com outros pesquisadores da drea de
educacio vinculados a diferentes universidades do Brasil e do exte-
rior. Tem desenvolvido pesquisas com enfoque comparado interna-
cional, cujos resultados tém se configurado em artigos publicados
em periddicos cientificos qualificados, apresentacido em eventos e
em capitulos de livros.

No percurso histérico dos seus dez anos, o Grupgie tem desen-
volvido projetos de pesquisa cujas tematicas focalizam politicas de
educacio e praticas pedagdgicas no campo da educagio especial, tanto
no dmbito da Educacdo Basica, quanto do Ensino Superior. No con-
junto desses projetos tém-se focalizado: politicas institucionais; ges-
tdo escolar; praticas pedagdgicas; trajetdria de estudantes; educacio de
surdos; e politica orcamentdria. Vinculados a esses projetos do Grup-
gie temos agregado producio de teses de doutorado, dissertaces de
mestrado, trabalhos de conclusdo de curso de graduacio e projetos
de inicia¢do cientifica.

Nessa perspectiva, compreendemos, a partir de Elias (1998), que
“ninguém pode saber sem adquirir conhecimento de outro. Sem par-
tir de um grupo de conhecedores que dividem um fundo comum de
conhecimento e, como parte disso, de uma linguagem especifica do
grupo [...]” (ELIAS, 1998, p. 34).

Nesta 6tica, os textos desta coletdnea sao oriundos dessa rede de
producdes coletivas constitutiva de pesquisadores, e estdo organiza-
dos em trés eixos temdticos: Politica e Gestdo da Educac¢io; Praticas
Pedagogicas, Formacido de Professores e Inclusio Escolar; e, Con-
textos e processos de producio tedrica: a revisdo de literatura como
foco de investigacio.

A obra é iniciada no eixo 1 “Politica e Gestdo da Educacido” com
o texto “O financiamento da Educac¢io Especial no Brasil: anilises a
partir da literatura e do arcabouco legal”, dos autores Paula Debos-
san Borges, Reginaldo Célio Sobrinho e Ana Julia Sepulcro Barros.
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Discute o financiamento da Educacio Especial no Brasil ao apresen-
tar a trajetéria das politicas de financiamento, os marcos legais e os
desafios atuais relacionados a alocacio e gestdo dos recursos. Nessa
empreitada, Borges, Sobrinho e Barros nos aproximam das diné-
micas que moldam e tensionam o financiamento dessa modalidade
educacional, sem perder de vista, as implicacGes para a efetivacio do
direito & educacdo dos estudantes publico-alvo da Educacio Especial.

Em sequéncia, a temitica do financiamento ¢ articulada com os
processos que envolvem a gestio escolar no texto “Gestdo escolar nos
processos educativos dos sujeitos ptblico da Educa¢io Especial” das
autoras Lorena Rosa Gonzaga de Souza e Claudiana Raymundo dos
Anjos que, a partir da perspectiva da sociologia figuracional elabo-
rada por Norbert Elias, propdem engendrar andlises sobre a inter-
-relacio entre as praticas de gestdo escolar e os processos educativos
vividos por estudantes publico-alvo da Educac¢io Especial no Brasil.
Souza e Anjos partem da premissa eliasiana de que os processos sdo
interdependentes desde a sua génese e, no fluxo do financiamento
dessa modalidade educacional, apontam para uma compreensio de
que esses fluxos interdependentes ocorrem desde o detalhamento dos
dados financeiros até os processos vividos pelos gestores.

Essas tensoes vividas pelos gestores nio estdo descoladas da pro-
ducio de conhecimento focalizada no orcamento publico e na esco-
larizacio de estudantes publico-alvo da Educacgio Especial. Assim,
temos no texto “A sociologia figuracional de Norbert Elias e a Educa-
¢do Especial: orcamento e recursos publicos em perspectivas” de auto-
ria de Ana Julia Sepulcro Barros e Claudiana Raymundo dos Anjos a
oportunidade de tecer compreensdes sobre como o uso dos recursos
e dos materiais especificos e/ou especializados compdem as préticas
pedagégicas. A partir de uma escrita critica-reflexiva, Barros e Anjos
nos convidam a observar que apesar da escolarizacio dos estudantes
publico-alvo da Educacio Especial estar contemplada em programas
e/ou planos de gestio escolar, devido ao conjunto de politicas ptbli-
cas, urge a necessidade da discussdo sobre a aplicacdo dos recursos
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destinados a modalidade da Educac¢io Especial. Em possibilidade de
didlogo aos dois estudos anteriores, as autoras apontam para a falta
de transparéncia dos dados orcamentarios direcionados a Educacio
Especial e os desdobramentos dessa observacio na garantia do direito
a educacio de qualidade.

Finalizamos o primeiro eixo desta obra com uma reflexdo dos
efeitos vividos pelos gestores na perspectiva neoliberal a partir do
texto intitulado “Gerencialismo na educa¢io: maquina de metas no
descompasso da inclusio”, dos autores Marcello Loureiro Ucelli e Bér-
bara Santana dos Santos de Santana, que buscam analisar os impactos
do gerencialismo na gestio escolar no contexto da Educacio Especial
e identificar os principais desafios enfrentados pelos gestores, bem
como, as estratégias que lancam mio para a promocio da equidade e
da justica social no ambiente escolar. No fluxo das analises das ten-
soes identificadas, Ucelli e Santana sugerem a valorizacdo dos mode-
los de gestdo que promovam a participacio coletiva e o respeito as
particularidades de cada estudante.

As questdes do direito a educagio e as garantias de um finan-
ciamento adequado para a escolarizacio de estudantes publico-alvo
da Educacio Especial, que vimos no eixo anterior, estdo inter-rela-
cionadas aos fluxos especificos das Praticas Pedagbgicas e Inclusio
escolar, tematica que elegemos para organizarmos os textos do eixo
2 desta obra. Assim, iniciamos com o texto “Os diferentes mosaicos
das desigualdades sociais: um olhar diferente para as praticas peda-
gobgicas com estudantes com deficiéncia que vivem contextos socioe-
conomicamente vulneraveis”, de autoria de Carla Briseida Choque
Villarroel Silva e Reginaldo Célio Sobrinho que se propdem a refle-
tir sobre como e se a condicdo socioeconémica vivenciada por estu-
dantes com deficiéncia se desenvolve dentro do contexto das praticas
pedagdgicas, principalmente em contextos considerados vulneraveis.
Silva e Sobrinho trazem questoes que problematizam os dados socioe-
conomicos de estudantes da educacdo basica e indicam a falta de cla-
reza dos dados quando voltamos nossa perspectiva para estudantes
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publico-alvo da educacio especial. Nos conduzem para exercitarmos
nosso pensamento para a importancia do acesso a esses dados para
acOes intersetoriais contundentes que culminem com a efetivacio
dos direitos constitucionais desses estudantes. A partir da indisso-
ciabilidade eliasiana, discorrem e problematizam sobre a reverbera-
cdo das questdes socioecondmicas e dos estigmas sociais dos/lancados
aos estudantes publico-alvo da educacio especial no bojo das prati-
cas pedagdgicas das escolas comuns.

Uma temdtica que temos visto com recorréncia associada as pra-
ticas pedagdgicas e a inclusdo escolar estd diretamente relacionada
com o texto seguinte, qual seja: “Tecnologia Assistiva na Educacio
Inclusiva: apontamentos de professores do Brasil e do México”, de
Adriana da Costa Barbosa. A autora problematiza a aproximacio
conceitual entre Tecnologia Assistiva e Tecnologias de Informacio
e Comunicacio que pode resultar em apreensdes inadequadas sobre
as Tecnologias Assistivas reverberadas nas praticas pedagégicas. Evi-
déncia que essa questio ocorre em ambos os paises investigados e
propde uma reflexdo sobre os objetivos, os sujeitos e os contextos
em que esse recurso estd em proposicao.

Ademais, a partir da perspectiva teérico-metodoldgica da Educa-
¢do Comparada Internacional e no fluxo de sua proposicdo, Barbosa
aponta-nos o processo de precarizacio e as tensdes para obtencio dos
recursos destinados as salas multifuncionais no contexto mexicano
que, pela via de campanhas de arrecadacio e projetos de reciclagem,
levantam fundos para a superacio dessas barreiras estruturais. J4 no
caso brasileiro, indica-nos que o financiamento é mais frequente e,
celebrada em alguns casos, porém conclui que em ambos os casos
a simples presenca desses recursos (seja pela via de financiamento
publico ou por arrecadagdes) ndo garante a inclusdo dos estudan-
tes publico-alvo da Educacido Especial e a modelagio de nossas pra-
ticas pedagdgicas. Para além do tecnicismo comumente organizado

quando pensamos nos processos formativos vinculados as Tecnologias
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Assistivas, sugere formagcdes criticas-reflexivas que ressignifiquem o
trabalho docente nas escolas comuns.

Em sequéncia, também numa perspectiva tedrico-metodold-
gica da Educacio Comparada Internacional, apresentamos o texto “A
escolarizacio de estudantes com deficiéncia na perspectiva de fami-
liares: um estudo comparado Brasil e México”, de autoria de Brunna
Cavalcante Leal Trindade e Reginaldo Célio Sobrinho, que objetivam
compreender as condi¢des de oferta escolar para estudantes com defi-
ciéncia no Brasil e no México, na perspectiva dos pais/familiares des-
ses(as) estudantes. Para tanto, envidam esfor¢os na producio de dados
vinculados aos pontos de vistas dos pais/familiares de estudantes com
deficiéncia dos contextos do ensino comum dos municipios de Vila
Velha (Espirito Santo/Brasil) e Xalapa (Veracruz/México). Trindade
e Sobrinho ressaltam que as escolas tém ocupado um prestigio social
de alto valor nas sociedades recentes para além das questdes educa-
cionais, mas, também, como um espaco-tempo que permitem aos
individuos a participacio nas sociedades desenvolvendo sua fun¢io
social no atual estagio do processo civilizador. Em termos eliasianos,
os autores indicam-nos que a escola é entendida como uma figura-
¢do especifica que oferece condicdes e possibilidades para o desen-
volvimento do individuo em todos os sentidos, como, por exemplo,
na socializacio, na comunica¢io e em sua autonomia.

Na direcio das questdes formativas dos docentes em articulacdo
aos pressupostos da inclusio educacional, por conseguinte, desfruta-
mos do texto “Licenciaturas, Educac¢io Especial e processos inclusi-
vos: concepcdes de futuros professores em foco”, de Adriana Teixeira
Costa, Lucas de Souza Leite e Edson Pantaledo, que objetivam ana-
lisar as percepcdes de estudantes de licenciatura acerca do seu pro-
cesso formativo em relacdo a oferta curricular relacionada a temdtica
da Educacdo Especial na perspectiva da educacio inclusiva para res-
ponder a seguinte questdo: “O que os estudantes de licenciatura da
Ufes pensam a respeito da sua formaco em relacdo a Educacio Espe-
cial na perspectiva da educacio inclusiva?
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A partir das andlises dessa investigacdo, Costa, Leite e Pantaleio,
nos indicam que a insercdo de disciplinas e a oportunizacio forma-
tiva de outros conhecimentos relacionados & inclusio sio processos
de suma importancia e, em associa¢do, lembram-nos que a universi-
dade tem como funcio social a formacdo de profissionais qualifica-
dos que promovam a garantia do acesso e permanéncia do ensino de
qualidade e o exercicio da cidadania. Observam que o curso de Peda-
gogia da Ufes é o que mais oferta disciplinas focalizadas na Educacio
Especial em sua grade e que apenas seis (Educacio Fisica, Pedago-
gia, Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Filosofia e Educacio do Campo) dos
dezoito cursos analisados tém disciplinas de carater obrigatério, além
da disciplina de Fundamentos da Libras (obrigatdria para todos os
cursos de Licenciatura). Para além da oportunidade em analisar os
préprios processos formativos dos cursos de licenciatura da Ufes, os
autores nio deixam escapar que existem tensdes inerentes as refor-
mulacdes curriculares e dos estigios supervisionados, sem perder de
vista que, apesar da complexidade dos processos formativos, também
temos possibilidades outras em razio das formacdes terem por carac-
teristicas seus proprios dinamismos e suas continuidades.

O dltimo texto do segundo eixo desta obra é uma entrevista
organizada por Gild4sio Macedo de Oliveira, Leoneida Ladeira Rodri-
gues Macedo e Denise Meyrelles de Jesus, intitulada “Estudantes com
deficiéncia visual no ensino regular: uma conversa com a profa. Dra.
Marilda Moraes Garcia Bruno”, professora aposentada da Universi-
dade Federal da Grande Dourados (UFGD) e pesquisadora com mais
de cinquenta anos de Magistério, que foi idealizadora do projeto de
criacdo do Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas
com Deficiéncia Visual (CAP) em Sdo Paulo (doado para o MEC para
replicacdo em todos os estados do Brasil). Trata-se de uma entrevista
que reforga as concepcdes do Grupgie na escolarizacdo de estudantes
publico alvo da Educacdo Especial, quais sejam: temos na “[...] edu-
cagdo/ escola inclusiva como uma responsabilidade social compartilhada:

esforcos governamentais, da gestdo escolar, dos professores, dos pais e da
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comunidade como um todo”; e, compartilhamos a ideia de que a .../
escola inclusiva ¢ aquela que oferece as melhores oportunidades de apren-
dizagem, com a remogdo das barreiras atitudinais, de comunicagdo, fisicas
e instrucionais. Isto quer dizer que os recursos pedagdgicos e instrumentais
para o atendimento as necessidades especificas desses educandos devem estar
disponiveis em sala de aula’.

No terceiro e, ltimo eixo desta obra, com o titulo “Contextos e
processos de producio tedrica: a revisio de literatura como foco de
investigacdo” apresentamos seis textos que emergiram de: uma pes-
quisa concluida e de outros cinco projetos de pesquisas em diferentes
estagios dos estudantes que compdem o Grupgie, sio eles:

1. O primeiro texto desse eixo tem como titulo “Investigacio

interdependente: a revisdo de literatura como caminho imer-

sivo central 4 pesquisa no ensino superior”, do autor Mario
de Jesus Xavier;

2. O segundo texto tem como titulo “Perspectivas das producoes

académicas acerca da escolarizacio de estudantes publico-alvo da

Educacio Especial em escolas de tempo integral, de autoria de

Ludmila Martins Teixeira de Siqueira, Reginaldo Célio Sobri-

nho e Edson Pantaleio;

3. O terceiro texto focaliza os “Percursos e lacunas indicadas

pela literatura sobre a formacio de professores da educagio de

surdos” de autoria de Alessandra Almeida Lima, Euluze Rodri-
gues da Costa Junior e Andressa Dias Koehler;

4. O quarto texto envida esforcos para tecer “Aproximacdes das

literaturas que versam sobre a traducio e interpretacio em Libras

no contexto artistico-cultural”, de autoria de Priscila Andressa

Muzy de Almeida Laménica, Euluze Rodrigues da Costa Junior

e Andressa Dias Koehler;

5. O quinto texto nos convida a pensar sobre o “Bullying e

as interacoes sociais na escola: uma revisio de literatura sobre

o bullying com estudantes publico-alvo da Educacio Espe-

cial”, de autoria de Sthefani da Silva Vieira Oliveira, Euluze
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Rodrigues da Costa Junior e Mayara Kelma da Concei¢io San-
tos de Oliveira Caldeira;
6. Por fim, o sexto texto trata-se de “Um estudo da literatura
em Educacio Especial na perspectiva da educacio inclusiva: as
producdes do Grupgie/Ufes (2022-2023), de autoria de Tha-
mirys Sousa Rodrigues, Edson Pantaledo e Lucas de Souza Leite.
Finalizamos esta apresenta¢io com a expectativa de que as pro-
ducdes realizadas nas inter-relacdes do/com o Grupgie que foram
selecionadas para esta coletanea possibilitem outros estudos, outras

conversas, sem perder de vista a relacio com o outro. Boas leituras!
Edson Pantaledo

Euluze Rodrigues da Costa Junior

Reginaldo Célio Sobrinho

Referéncias:

ELIAS, N. Envolvimento e alienac¢ao. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1998.
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Eixo 1

Politica e Gestao
da Educacao



O financiamento da
Educacao Especial no Brasil:
analises a partir da literatura

e do arcabouco legal’

Paula Debossan Borges « Reginaldo Célio Sobrinho -

Ana Julia Sepulcro Barros

A Educacio Especial no Brasil, como politica publica, tem se con-
solidado ao longo dos anos, especialmente com a implementacio de
marcos legais que garantem o acesso a educac¢io para pessoas com
deficiéncia. O Decreto n° 10.656/2021 e a Lei n° 14.113/2020, por
exemplo, regulamentam o Fundo de Manutencio e Desenvolvimento
da Educacio Bésica (FUNDEB) e estabelecem diretrizes para o Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE), incluindo a matricula

1 Este trabalho tem origem na pesquisa desenvolvida no mestrado, especifi-
camente na dissertacio intitulada “Nuances do Financiamento Piiblico na Edu-
cagdo Bilingue de Surdos no Municipio de Guacui’. O estudo contou com o apoio
da Fundacio de Amparo a Pesquisa e Inovacdo do Espirito Santo (Fapes)
-52362.809.20822.03112022.
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duplamente computada para alunos que frequentam tanto classes
comuns quanto salas de recursos. Com isso, a distribui¢io de recur-
sos financeiros para a Educacdo Especial passou a ser mais estrutu-
rada e garantida pelo Estado, mas também surgem desafios em sua
gestdo e alocacio.

Em didlogo com Mazzotta (2011) e Franca, Melo e Almeida
(2022), compreende-se que a discussdo sobre o financiamento da
Educacio Especial no Brasil comecou a ganhar destaque a partir do
momento em que o Estado passou a destinar recursos especificos para
as politicas e acdes voltadas ao atendimento das pessoas com defi-
ciéncia. Assim, a Educacio Especial, enquanto politica publica, é um
fendmeno relativamente recente na sociedade brasileira.

O Novo FUNDEB), consolidado em 2021, trouxe uma série de
mudancas que impactam diretamente a Educacio Especial, assegu-
rando maior investimento e complementacio da Unido, além de um
novo fator de ponderacio para o financiamento (1,4), o que pode
melhorar a destinacio de recursos a essa modalidade. Entretanto, a
falta de transparéncia na gestio dos recursos e as tensdes entre dife-
rentes interesses politicos e sociais ainda representam obstaculos
significativos para o pleno funcionamento da politica educacional.

Este estudo tem como objetivo geral analisar o financiamento
da Educacio Especial no Brasil, com base em uma revisio de litera-
tura que aborda a trajetéria histérica das politicas de financiamento,
os marcos legais e os desafios atuais relacionados a alocacio e gestdo
dos recursos. A partir dessa andlise, busca-se compreender as dindmi-
cas que moldam o financiamento dessa modalidade educacional e suas

implicacdes na efetivacio de um direito constitucional a educacio.
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O contexto e a abordagem tedrico-metodolégica
do estudo

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualita-
tiva, adotando a metodologia de pesquisa bibliografica. A pesquisa
bibliografica é essencial no desenvolvimento cientifico, pois per-
mite ao pesquisador identificar e analisar producées académicas ja
publicadas sobre a temética investigada. Conforme Gil (2002, p. 44),
a pesquisa bibliografica “[...] é desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cienti-
ficos”. Dessa forma, este estudo fundamenta-se na anélise de textos
académicos, legislaces e documentos oficiais que tratam do finan-
ciamento da Educacio Especial no Brasil.

Para a construcdo da andlise histérica do financiamento foi con-
textualizada por marcos legais e movimentos histéricos, com énfase
nas leis, decretos e politicas publicas que moldaram a Educacio Espe-
cial no Brasil. Também foram consultadas dissertacdes, teses e tra-
balhos publicados em anais de eventos cientificos. As dissertacdes e
teses foram selecionadas a partir do Catédlogo de Teses e Dissertacoes
da CAPES, além de producdes apresentadas na Associagdo Nacio-
nal de Pesquisa em Financiamento da Educacio (FINEDUCA). O
recorte temporal adotado abrange o periodo de 2005 a 2023, utili-
zando o descritor “Financiamento da Educacdo Especial” na busca
por materiais relevantes.

Apbs alocalizagdo das fontes, foi realizado o fichamento da lite-
ratura encontrada, permitindo uma sistematizacdo do conhecimento
disponivel sobre o tema. Em seguida, procedeu-se a andlise critica do
material bibliografico levantado, considerando sua qualidade e rele-
véncia cientifica. Como apontam Lakatos e Marconi (2003, p. 183),
“[...] a pesquisa bibliografica ndo é mera repeti¢io do que ja foi dito
ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob

novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”.
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A abordagem tedrico-metodolégica adotada neste estudo fun-
damenta-se na sociologia figuracional de Norbert Elias (2000),
particularmente na no¢io de poder na tessitura das relacoes estabe-
lecidos-outsiders. Esse referencial permite compreender como diferen-
tes grupos, situados em distintas posi¢cdes na figuracio educacional,
influenciam e sio influenciados pelas politicas de financiamento da
Educacio Especial. A perspectiva eliasiana evidencia que o financia-
mento nio é um processo neutro, mas sim um espaco de disputas e
negocia¢des de poder entre atores que buscam direcionar os recur-
sos conforme seus interesses.

Dessa forma, este estudo analisa como as dindmicas politicas
e institucionais influenciam a distribuicio e a gestdo dos recursos,
refletindo as relacdes de poder que estruturam a politica educacional.
Ao adotar essa abordagem, busca-se contribuir para o debate acadé-
mico ao examinar as politicas de financiamento da Educac¢io Espe-

cial sob uma nova perspectiva, fundamentada na literatura existente.

O percurso histérico do financiamento da
educacio especial

Os marcos histéricos sobre o financiamento indicam que a expe-
riéncia da vinculacdo e subvinculacdo de recursos seja um avanco
no financiamento publico para a Educac¢io Bésica. Esses processos
foram firmados na Constituicio Federal (CF) de 1934, reafirmados
na CF de 1946 e constituidos pela CF de 1988, por meio das Emen-
das Constitucionais n° 14, de 12 de setembro de 1996, n° 53, de 19 de
dezembro de 2006 e, atualmente, pela de n° 108, de 26 de agosto de
2020 - com as respectivas abreviaturas: Fundef (Fundo de Manuten-
¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério), FUNDEB) (Fundo de Manutengio e Desenvolvimento
da Educacio Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacio)
e Novo FUNDEB).
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Quando iniciamos nossa entrada para os pordes Veiga-Neto
(2012) da legislacdo que rege o financiamento publico da educacio,
evidenciamos, no art. 169 da Constituicio Federal (CF) de 1946, a
fixacdo do percentual de recursos para a educagio: a Unido deve apli-
car nunca menos do que 10% das receitas resultantes de impostos na
manutencio e desenvolvimento do ensino; por outro lado, impde-se
a obrigatoriedade de um percentual de 20% para os Estados, o Dis-
trito Federal e municipios.

Como efeito das tensdes sociais nos anos seguintes, houve uma
ampliacio do percentual de recursos previstos na CF de 1946. Espe-
cificamente, o percentual da Unido, que era de 10%, aumentou para
12% por meio da LDB n° 4024, de 20 de dezembro de 1961. Porém,
na mesma década, com a promulgacio da CF de 1967 — periodo do
regime militar — houve a revogacio da vinculacio do percentual des-
tinado a educacio publica.

Essa garantia do financiamento publico voltado a Educa-
¢do Bésica permaneceu em suspensdo por quase duas décadas, pois
somente durante o segundo mandato do senador capixaba Jodo de
Medeiros Calmon - que teve inicio em 1978 - é que foi apreciada uma
emenda batizada em seu nome e que viria ser reformulada ao longo
do tempo e aprovada por meio da Lei n° 7.348, de 24 de julho de 1985.

Como efeito, houve a restauracio dos recursos vinculados aos
impostos da Unido para a “Manutenc¢io de Desenvolvimento do
Ensino (MDE)”, destacada no Art. 12 da CF de 1988. Desde entio,
a responsabilizacio do financiamento publico foi dividida entre os
entes federados, e garantida na CF da seguinte maneira: a Unido deve
aplicar nunca menos do que 18%, e os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, 25%, da receita resultante de impostos, compreen-
dida a proveniente de transferéncias, na manutencio e desenvolvi-
mento do ensino.

Em 1996, foi promulgada a LDB n° 9.394/1996, tramitada por
oito anos no Congresso Nacional. De maneira especifica, em rela-
¢do ao financiamento da educacio, a LDB, em seu art. 68, define os
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recursos publicos destinados a educacdo: a) as receitas de impostos
proéprios da Unido, dos estados, do Distrito federal e dos munici-
pios; b) a receita de transferéncias constitucionais e de outras trans-
feréncias; c) a receita do salario-educacio e de demais contribuicdes
sociais; d) a receita de incentivos fiscais e demais recursos previstos
em lei. No mais, reforca-se o que foi definido na CF de 1988, ou seja,
o0s 18% Uniio e os 25% dos estados, DF e municipios.

As leituras realizadas até aqui apontam a previsio de despesas
descritas nos artigos 70 e 71 da LDB como fundamentais para a deli-
mitacdo da aplicacio dos recursos provenientes dos fundos, que, pos-
teriormente, serviriam de base para amparar o Fundef. Este, por sua
vez, vinculava 15% de alguns impostos, como: a) parcela do Imposto
sobre Circulacio de Mercadorias e Servicos (ICMS); b) Fundo de Par-
ticipacdo dos Estados (FPE) e Fundo de Participacdo dos Municipios
(FPM); e, c) Impostos sobre os Produtos Industrializados (IPI). Esse
conjunto de receitas era redistribuido as redes municipais e estaduais.
Para esse repasse, havia uma conta nica e especifica com cada Estado;
portanto, diferente do que se imagina, o financiamento via Fundef
nio criava recursos, e sim redistribuia os arrecadados.

E importante ressaltar que o valor repassado s redes municipais
e estaduais era conforme a quantidade de estudantes matriculados no
Ensino Fundamental. Para tanto, um valor minimo era definido para
o custeio do estudante/ano, com vistas ao enfrentamento das desi-
gualdades entre as regides no Brasil. Complementarmente, caberia a
Unido a destinag¢io de fundos, nos casos em que os Estados nio apre-
sentassem condi¢coes de asseguri-los com recursos proprios.

Com o fim da vigéncia do Fundef e, também, com a necessi-
dade do suprimento de lacunas, por exemplo, o fundo nio promoveu
a universalizacio da Educac¢io Basica como um todo; embora tenha
produzido um importante impacto na universaliza¢cdo do Ensino
Fundamental, discutiu-se novas possibilidades para a criacio de uma
politica que gestasse o financiamento em todas as etapas da Educa-
¢do Basica. Assim, ocorreu a substituicio do Fundef pelo FUNDEB),
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criado pela Emenda Constitucional n° 53, de 24 de dezembro de 2006,
regulamentado pela Lei n° 11.494 de 2007 e com periodo de vigéncia
previsto entre 2007 e 2020.

Diferentemente do Fundef, que previa 15% dos impostos, o
FUNDEB) previa 20% das transferéncias, acrescidas dos Impostos
sobre Propriedade de Veiculos Automotores (IPVA), do Imposto de
Transmissdo “Causas Mortis’ ITCMD) e da quota-parte municipal do
Imposto Territorial Rural (ITR).

Como no Fundef, o FUNDEB) destinava a cada estado e muni-
cipio um valor de acordo com o niimero estudantes matriculados na
rede publica, com os dados coletados pelo Censo Escolar do ano ante-
rior. A Unido complementava o valor quando a quantia por estudante
nio alcancasse o minimo previsto nacionalmente.

Uma outra diferenca entre os fundos estd no fator de pondera-
¢do. Trata-se de uma multiplicacio que considera o nimero de matri-
culas que resulta no valor que ser4 revertido nas contas dos estados
e municipios. Esse fator de ponderacio é definido anualmente pela
Comissio Intergovernamental de Financiamento para a Educacio
Basica de Qualidade, conforme previsto no inciso I, do art. 13 da Lei
n° 11.494/2007.

Didaticamente: o fator de ponderacio é destinado a cada etapa e
modalidade de ensino; essas possuem pesos relativos. O valor de refe-
réncia para a ponderacio é o fator 1,0 para os anos iniciais de Ensino
Fundamental urbano; por outro lado, para as demais etapas, moda-
lidades e tipos de estabelecimento, o valor fixo é entre 0,70 e 1,3.

Para além das contribui¢des repassadas pelo FUNDEB) arre-
cadadas pelo MDE, a educacio tem outras fontes de receitas para a
Educacio Basica, por exemplo, o saldrio-educacdo previsto consti-
tucionalmente no art. 212 da Carta Magna de 1988 é uma fonte adi-
cional de financiamento.

Também, possui outros programas que prestam apoio finan-

ceiro a educacio:
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a) o Programa Dinheiro Direto na Escola (PPDE), que presta
assisténcia suplementar as escolas da rede publica e as de edu-
cacdo especial;

b) o Programa Nacional de Alimenta¢io Escolar (PNAE), que

oferece alimentacio escolar em todas as etapas de ensino;

¢) o Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar

(PNATE), que transfere recursos financeiros para custear manu-

tencdo, seguros, licencas e demais servicos para o transporte

escolar, para estudantes que residem em 4reas rurais; e,

d) o Programa de Desenvolvimento da Escola (PDE-Escola), que

auxilia a gestdo escolar por meio de investimentos.

Para além desses, cabe mencionar o Decreto n° 10.656, de 22 de
marco de 2021, que regulamenta a Lei n° 14.113, de 25 de dezembro
de 2020, que dispde sobre o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvi-
mento da Educacio Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Edu-
cacdo, citando, no Art. 22, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e regulamentando o pardgrafo unico do art. 60 da Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996. De acordo com esse decreto, a matricula
de estudantes publico-alvo da Educacio Especial serd contabilizada
duplamente no Novo FUNDEB), quando estiverem matriculados em
classe comum de ensino regular da rede publica e matriculados no
AEE, conforme registro no Censo Escolar do ano anterior.

Sendo assim, de acordo com as Diretrizes Operacionais da Edu-
cacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Edu-
cacdo Biésica, sdo contempladas:

a) Matricula na classe comum e na sala de recursos multifuncio-

nal da mesma escola publica;

b) Matricula na classe comum e na sala de recursos multifuncio-

nal de outra escola publica;

¢) Matricula na classe comum e no centro de atendimento edu-

cacional especializado publico;
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d) Matricula na classe comum e no centro de atendi-
mento educacional especializado privado sem fins lucrativos
(BRASIL, 2008, p. 2).

Desde 2021, houve a concretiza¢io do Novo FUNDEB), insti-
tuido pela Emenda Constitucional n° 108 de 27 de agosto de 2020 e
regulamentada pela Lei n° 14.133, de 25 de dezembro de 2020. Ele pas-
sou a ser consolidado como um instrumento permanente de finan-
ciamento da educacio, com previsio e destinacio de mais recursos,
em especial, de responsabilidade da Unido. O cariter permanente
nio implica a impossibilidade de alteracdo no texto constitucional,
este ja prevé revisdes. A primeira estd prevista para o ano de 2026 e,
posteriormente, ocorreré a cada dez anos (BRASIL, 2021). No que
se refere ao percentual de contribuicio dos estados, DF e municipios
para a efetivacdo do fundo, ndo houve alteracdo; portanto, permane-
cem os 20% calculados sobre os impostos (BRASIL, 2021).

Desse modo, desde 2021, é de obrigacdo dos estados, do DF e
dos municipios a destina¢io de parte dos recursos ao que se refere
ao art. 212 da Constituicdo (1988); logo, nunca menos do que 25%
das receitas. Por outro lado, a complementacio da Uniio passa a ser
de, no minimo, 23% das receitas. Quanto a reparti¢io, observa-se a
manutencio do critério anterior: por meio do nimero de matriculas
de estudantes, com base nos dados do Censo Escolar do ano anterior.

Destaca-se que, pelo Novo FUNDEB), a dupla matricula esta
assegurada pelo Decreto n° 10.656, de 22 de marco de 2021. No que
diz respeito a Educacido Especial, nota-se que o fator de ponderacio
foi alterado no ano de 2024, sendo 1,40.

Se de um lado, hd movimentos histdricos evidenciados em nossa
legislacio de avancos e recuos em termos de garantias do financia-
mento da educacio e da educacio especial, por outro lado, hé ten-

sOes na literatura que versa sobre a temédtica que traremos a seguir.
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O que dizem as literaturas: analises e perspectivas

A bibliografia consultada sinaliza certa dificuldade no acesso as recei-
tas e despesas destinadas a educacio especial. Segundo Franca (2014),
isso ocorre em decorréncia da maneira com que os dados sio apre-
sentados. Por exemplo, a autora até encontrou dados referentes ao
numero de matriculas por modalidade de ensino, mas, observou que
os da educacio especial estavam agregados aos recursos de outras
etapas de ensino. Desse modo, os valores apresentados nio pare-
cem corresponder as despesas de fato com a manutencio da educa-
¢do especial no municipio.

Diante desse cendrio, a autora defende que as mudancas no
padrio de financiamento da educac¢io, por meio do FUNDEB), ndo
produziram alteracdes significativas nas formas de registro dos dados
contabeis pelos 6rgios oficiais referentes as determinadas etapas e
modalidades de ensino. Ela destaca ainda que o financiamento da
Educacio Especial sofre influéncia das correlacoes de forgas politicas,
econdmicas e sociais em torno do fundo publico, que sdo represen-
tadas por grupos com interesses diversos. Esses, por sua vez, interfe-
rem na constituicio de politicas publicas, engendrando implicactes
na consolidac¢do de direitos a cidadania, entre os quais, o direito a
educacio. Nesse contexto, Franca (2014) e Portal (2020) afirmam
que, para garantir os direitos a educacio de qualidade dos estudantes
publico-alvo da Educacio Especial, é essencial adotar politicas edu-
cacionais que promovam mudancas na gestio financeira dentro da
administracdo publica municipal.

Na mesma direcdo, Teixeira (2015), ao analisar o ntimero de
matriculas, os recursos recebidos pela via FUNDEB) e as caracte-
risticas da Educacio Especial no estado pesquisado, concluiu que os
recursos recebidos pelo FUNDEB) possibilitaram o acesso 4 Educagio
Especial, intensificando o processo de municipalizacio das matriculas
e consequente aumento do nimero de matricula na Educacio Espe-
cial e permanéncia dos estudantes na Educacio Bésica. Entretanto, a
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autora propde uma revisdo da politica nacional educacional e, na dis-
tribuicdo financeira do FUNDEB), afirmando ser crucial para esta-
belecer um padrio de equidade na colaboracio entre os diferentes
niveis federativos.

Nesse sentido, Castro (2020) identificou, em sua pesquisa, um
aumento nas verbas destinadas a Educacio Especial, provenientes
da Unido, do FUNDEB) e do tesouro municipal. Em um periodo, a
maior parte dos recursos foi direcionada para a esfera ptblica, mas
foi constatado, em outro periodo, uma mudanca, devido  contra-
tacdo de empresas terceirizadas para servicos de cuidadores e trans-
porte adaptado, decorrentes da implanta¢io da Educacio Especial. O
municipio também estabeleceu parcerias com institui¢des privadas
para oferecer o AEE e outros servicos complementares. No entanto,
a autora salienta que, apesar dos avancos observados na politica de
Educacio Especial durante o periodo analisado, ainda ha muito a ser
feito para evitar a necessidade continua de realocar recursos para ins-
tituicdes privadas que realizem o AEE e outros servicos complemen-
tares de forma terceirizada.

O estudo conduzido por Portal (2020) investiga as politicas de
financiamento da Educacdo Especial na cidade de Belém/PA, uma
abordagem descentralizada que enfatiza a importancia da gestdo efi-
ciente das instituicdes educacionais. A autora destaca a necessidade de
aprimorar a qualidade da educacio sem aumentar os gastos, a escassez
de recursos ptblicos e a importincia da ampliacio do investimento
social para garantir os direitos e a cidadania das pessoas publico da
Educacio Especial.

Por outro lado, Almeida, Melo e Franca (2019) concentram-se
no entendimento dos gestores da Educacio Especial sobre o processo
de gestdo financeira, que defende uma abordagem participativa na
formulacdo de politicas publicas. Suas descobertas revelam lacunas
no conhecimento dos gestores sobre o financiamento da Educacio
Especial, em destaque a necessidade de maior capacitacgdo e transpa-
réncia na prestacio de contas.
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Castro e Prieto (2019) e Franca, Prieto, Castro e Souza (2020)
abordam as dificuldades metodoldgicas enfrentadas na obtencio e
compreensio dos dados relacionados ao financiamento da Educa-
¢do Especial. Suas pesquisas ressaltam a importincia da revisio dos
métodos de registro de dados para permitir um controle mais eficaz
dos recursos destinados a essa modalidade de ensino.

Mangefeste e Franca (2022) analisam o planejamento orcamen-
tario em municipios, citando Cachoeiro de Itapemirim, para o qual
destaca a necessidade de garantir recursos financeiros adequados para
a Educacio Especial. Seus estudos sublinham a importancia da inser-
¢do dessa modalidade no planejamento orcamentirio municipal e
a necessidade de uma maior transparéncia na prestacio de contas.

Finalmente, os estudos de Leite (2023) e Mangefeste e Franca
(2023) destacam a necessidade de uma reconstrucio no controle e
transparéncia dos recursos financeiros destinados a Educacio Espe-
cial. Eles ressaltam a importincia de uma abordagem mais clara e pre-
cisa na prestacdo de contas para garantir o direito a educacio.

A partir das reflexdes realizadas, evidenciou-se que hé desafios
significativos nos processos de acesso e gestdo dos recursos finan-
ceiros destinados a Educacdo Especial. Um dos principais entraves
identificados é a falta de transparéncia e a auséncia de clareza nas
informacdes contébeis, o que leva a subestimacido das despesas efeti-
vamente destinadas a essa area. Além disso, observa-se a influéncia de
diferentes interesses politicos, econdémicos e sociais na formulacgo de
politicas publicas, impactando diretamente a aloca¢do dos recursos.
Sob a ética da sociologia figuracional, essas dificuldades podem ser
interpretadas como reflexo das relacdes de interdependéncia entre os
grupos que disputam o controle sobre o financiamento educacional,
demonstrando como o jogo de forcas entre estabelecidos e outsiders
influencia as decisdes sobre investimentos e prioridades.

Diante desse cendrio, os estudos analisados também apresentam
propostas e sugestdes para aprimorar a gestio dos recursos financeiros
na Educacio Especial. Entre elas, destaca-se a necessidade de revisdo
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dos métodos de registro de dados, visando uma melhor compreen-
sdo e controle da distribuicio dos recursos. Além disso, ressalta-se a
importancia da participacio ativa dos gestores da Educacio Especial
na formulagdo das politicas publicas, promovendo uma abordagem
mais participativa e transparente.

Outro aspecto crucial apontado é a necessidade de garantir uma
distribui¢io equitativa e adequada dos recursos financeiros, assegu-
rando uma educacio de qualidade para os estudantes da Educacio
Especial. Isso envolve nio apenas maior transparéncia na prestacio
de contas, mas também uma revisdo das politicas educacionais e do
planejamento or¢amentario, de modo a reduzir desigualdades e for-

talecer o acesso a educacdo inclusiva.

Consideracoes

Observa-se que as politicas de financiamento da Educacio Especial
ainda enfrentam desafios significativos para garantir uma implemen-
tacdo efetiva dessa modalidade de ensino. A necessidade de recursos
adequados para promover acessibilidade, atendimento especializado e
praticas pedagdgicas inclusivas evidencia a complexidade do cendrio
educacional. Nesse contexto, os processos educativos sdo atravessados
por tensdes e disputas relacionadas a alocacdo de recursos e a efeti-
vacido dos direitos educacionais, demonstrando que o financiamento
publico da Educacio Especial ndo ocorre de maneira neutra, mas sim
como resultado de interrelacdes entre diferentes atores e interesses.

A anilise histdrica do financiamento da Educacio Especial revela
que sua estruturac¢io foi marcada por um percurso de avancos e limi-
tacdes, refletindo diferentes concepg¢des sobre inclusio ao longo do
tempo. O desenvolvimento de legislacbes e decretos desempenhou
um papel fundamental na construcio das politicas de financiamento,
consolidando direitos e estabelecendo diretrizes para a alocacdo de

recursos. Desde a Constituicdo Federal de 1988, que assegurou a
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educac¢io como um direito fundamental, passando pela Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, que reconheceu
a necessidade de atendimento especializado, até a Politica Nacional
de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva de 2008,
observa-se um movimento progressivo na busca por garantir suporte
financeiro e estrutural para essa modalidade. No entanto, apesar des-
ses avangos normativos, a efetivacio das politicas de financiamento
ainda enfrenta desafios, como a falta de regulamentacio especifica
e a influéncia de interesses politicos e econdmicos que impactam a
destinacdo dos recursos.

A adogio da metodologia de pesquisa bibliografica permitiu uma
andlise aprofundada das producdes académicas e documentos oficiais
sobre o financiamento da Educacio Especial no Brasil. A partir do
levantamento realizado, verificou-se que hd uma lacuna na trans-
paréncia e na clareza das informacdes contébeis, o que pode levar
a subestimacio das despesas efetivamente destinadas a essa modali-
dade. Além disso, identificou-se a influéncia de diferentes interesses
politicos, econdmicos e sociais na formulagdo das politicas publicas,
impactando diretamente a distribui¢io dos recursos.

Com base na sociologia figuracional de Norbert Elias, espe-
cialmente na nog¢io de poder na tessitura da figuracdo estabeleci-
dos-outsiders, o estudo detalhado do financiamento da/na Educacio
Especial pode nos revelar a margem de poder dos individuos e/ou
grupos que assumem centralidade na conducdo da politica estatal em
nossas sociedades recentes. Assim, evidencia que a gestdo e a aloca-
¢do do financiamento da Educacio Especial refletem as relacées de
interdependéncia entre grupos que disputam centralidade nas deci-
ses politicas e institucionais.

Essa perspectiva possibilita compreender como determina-
dos atores assumem posicdes com maior margem de poder na defi-
nicdo dos investimentos e na formulacdo de politicas, enquanto
outros permanecem em uma posi¢do periférica na tomada de deci-

sdes. Dessa forma, o financiamento da Educac¢io Especial nio pode
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ser compreendido apenas como uma questdo técnica ou adminis-
trativa, mas como um processo dinamico permeado por relacdes de
poder e disputas simbdlicas.

Diante desse cenario, os estudos analisados apontam a neces-
sidade de uma revisdo nos métodos de registro e transparéncia dos
dados financeiros, visando aprimorar a compreensio e o controle
dos recursos destinados 4 Educacdo Especial. Além disso, destaca-
-se a importéincia da participagio ativa dos gestores da drea na for-
mulacio das politicas publicas, promovendo uma abordagem mais
participativa e democratica. Para assegurar uma educacio de quali-
dade para os estudantes publico-alvo da Educacio Especial, é essen-
cial nfo apenas a transparéncia na gestdo dos recursos, mas também
um planejamento or¢amentirio que contemple a equidade na dis-
tribuicio dos investimentos e o fortalecimento das politicas educa-

cionais inclusivas.
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Gestao escolar nos
processos educativos
dos sujeitos publicos
da educacio especial

Lorena Rosa Gonzaga de Souza » Claudiana Raymundo dos Anjos

O presente estudo estd vinculado a um projeto de pesquisa mais
amplo, intitulado, “Estudo Comparado Internacional em Educagio
Especial: gestdo escolar e préticas pedagdgicas nos processos inclusi-
vos em realidades brasileiras e mexicanas”, cujo objetivo foi engen-
drar analises sobre as praticas pedagdgicas e os processos inclusivos
no Brasil e México com os estudantes publico-alvo da Educacio Espe-
cial. Esse estudo comparado, resultou em diversas observacdes, tra-
zendo a luzas similaridades das dificuldades educacional presentes
nas duas realidades.

A partir desse contexto, neste artigo, temos como objetivo
engendrar anélises sobre a inter-relacdo entre as préticas da gestdo
escolar e os processos educativos vividos por estudantes publico-alvo
da Educacio Especial no Brasil, sob a prespectiva da sociologia figu-
racional elaborada por Norbert Elias (1993, 1994, 2006), a partir dos
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conceitos de figuracio e interdependéncia no contexto da Educacio
Especial. Para tanto, utilizaremos como procedimento metodolégico
a pesquisa bibliografica, com natureza qualitativa (MINAYO, 2009), e
analise documental (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015), com
base em documentos oficiais do Governo do Estado do Espirito Santo.

Paro (2018) destaca que, comumente vemos a palavra dire¢do
sendo usada como sindénimo de chefia tendo suas raizes na admi-
nistracio. Esse fato contribui para que o gestor escolar tenha suas
praticas pautadas no atendimento ao macro, em vez de conceber
principalmente as necessidades presentes no micro. A esse respeito
o0 autor aponta que, para bem realizar-se, “[...]a atividade adminis-
trativa nio pode ignorar a natureza de seu objeto, incluindo a dis-
ponibilidade de recursos e a forma que estes se apresentam, o local
ou instituicio em que a acdo se realiza e os objetivos que deve per-
seguir” (PARO, 2018, p. 3).

Corroborando a afirmacio, destacamos que as acoes do gestor
escolar tém sido alvo de desassossego nos diversos setores da edu-
cacdo, soterrados por um sistema burocratico e baseado no quanti-
tativo, o gestor escolar mesmo quando tenta direcionar suas acoes
ao objetivo, é pego pela burocracia que retira seu foco de dentro da
unidade escolar.

Em reflexo, as discussdes sobre as inter-relacdes das acdes do
gestor escolar frente aos processos vividos por estudantes com defi-
ciéncia ainda ¢ algo “moroso” na Educacio Especial do Estado do Espi-
rito Santo, contudo, ndo é impossivel e vem ganhando espaco. Esse
espaco de discussio acerca da gestdo escolar e a Educacio Especial se
configura como 4reas de conhecimento essenciais na atualidade do
ensino fundamentado na inclusio escolar. Nessa perspectiva, defen-
dendo a relevancia de tal estudo para o Estado, o Plano Estadual de
Educacio do Estado do Espirito Santo de 2015 a 2025, regido sob a
Lei n° 10.382, em sua meta 4 prevé,
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universalizar, para a populacio de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacio, o acesso a educagio basica
e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacio-
nal inclusivo, de sala de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, piblicos ou conveniados (ESPIRITO
SANTO, 2015, p. 3).

A partir dessa Lei, o Estado vem demonstrando certo interesse
por dar continuidade as questdes relacionadas a Educac¢io Especial.
Nesse sentido, reforcamos que este é o momento de fortalecer a essen-
cialidade da édrea, identificando lacunas e reconhecendo a complexa
inter-relacio entre os recursos financeiros, a gestio escolar, a ges-
tdo democritica e os processos educativos vivenciados por estudan-
tes com deficiéncia. Somente a partir dessa compreensio ampla e
integrada serd possivel avancar na construcio de uma educagio mais
inclusiva, equitativa e para todos. A esse respeito, é importante enten-
der, a importincia do trabalho do gestor que vai além do basico, como
aborda Santos (2022),

o trabalho do gestor vai muito além que possibilitar a acessibili-
dade dos estudantes (nio apenas acessibilidade arquitetonica, mas
também a comunicacional, atitudinal, etc), pois hé outras tare-
fas de responsabilidade da gestdo escolar que envolvem a inclu-
sdo e a Educacio Especial como as adaptacdes necessarias e uma

comunicacio eficiente com as familias (SANTOS, 2022, p. 73).

Dessa forma, a gestdo escolar tem a responsabilidade de promo-
ver essas adaptacOes necessdrias, estabelecer a0 maximo, um didlogo
eficiente com as familias, e assegurar que a Educacdo Especial esteja
integrada de maneira efetiva ao contexto educacional.
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Percurso metodolégico

O estudo estd definido como qualitativo e para a coleta de dados rea-
lizamos um levantamento bibliografico e analise documental, sob o
ponto de vista de Minayo (2009, p. 21), “[...] a pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado”.

Com base nessa premissa, para responder o objetivo proposto
de engendrar analises sobre a inter-relacio entre as praticas de gestio
escolar e os processos educativos vividos por estudantes publicoda
Educacio Especial, realizamos um levantamento bibliogrifico das
producdes académicas sobre os temas gestao escolar, e processos edu-
cativos para estudantes publico-alvo da Educacio Especial nos anos
de 2019 a 2023. Além das producdes selecionadas, em nossas andli-
ses também trabalhamos com os documentos oficiais do Governo do
Estado do Espirito Santo nos anos de 2019 a 2023: Plano Estadual de
Educacio do Espirito Santo - PEE/ES, LEI n° 10. 382 (Meta 4), o edi-
tal 001/2020 edital de credenciamento de instituicdes comunitarias,
Portaria n° 148-R, de 17 de junho de 2021, Portaria n° 132-R, de 13
de junho de 2022 (NEAPIEs), Portaria 240 -R de 9 de novembro de
2023, Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial (2023), Circular
interna CI/SEDU/GS/Ne 10 - Circular Vitéria, 28 de junho de 2024.
Que nos permitiram compreender a politica de financiamento e apli-
cacdo de recursos financeiros na escolariza¢io de estudantes ptblico
da Educacio Especial e estruturar informacdes/dados no periodo de
2019 a 2023 que favorecam a compreensdo de se e como a escolari-
zagdo desses estudantes estd contemplada nos programas e/ou planos
de gestio escolar do Governo do Estado do Espirito Santo.

O levantamento bibliogrifico se deu através da busca de teses e
dissertacdes, utilizando os descritores “Gestdo para Educacio Espe-
cial” e “Financiamento para Educacdo Especial”, nas respectivas bases
de dados: Biblioteca de Teses e Dissertacdes — BDTD, Programa de
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Pés-Graduacdo em Educagio da Universidade Federal do Espirito
Santo - PPGE/Ufes, Catalogo de Teses e Dissertacdes — Capes.

Buscando meios que possibilitassem entender como se di o
processo de anilise documental, de acordo com Kripka, Scheller e
Bonotto (2015),

“[...] pode-se dizer que a pesquisa documental é aquela em que
os dados obtidos sdo estritamente provenientes de documentos,
com o objetivo de extrair informacdes neles contidas, a fim de
compreender um fenémeno; é um procedimento que se utiliza
de métodos e técnicas para a apreensio, compreensio e anilise
de documentos dos mais variados tipos (KRIPKA; SCHELLER;
BONOTTO, 2015, p. 58).

Para nos ajudar nas andlises, também contamos com a perspec-
tiva tedrica da sociologia figuracional elaborada por Norbert Elias, uti-
lizando especificamente os conceitos de figuracio e interdependéncia.

O socidlogo Norbert Elias a partir da sociologia figuracional,
traca um o caminho sobre as interacdes sociais, caminho esse, baseado
nas figuracdes que compomos em diversos grupos, o nosso “eu” indi-
vidual estd inter-relacionado ao “todo” social. Corroborando essa afir-
macio, Anjos (2020) menciona que, “[...] nessa concepgio, figuracio,
entio, se aplica 4 formacio de teias de relacionamentos, sejam elas a
familia, a escola, a igreja, o trabalho, e nelas se ddo as interdependén-
cias, uma nocdo eliasiana que evidencia, de partida, que um indivi-
duo ndo se constitui isoladamente” (AN]JOS, 2020, p. 35).

A partir de nossas leituras, percebemos que Elias em seus cons-
tructos produz um eco na contemporaneidade, sobre as figuracdes que
compomos em sociedade e a interdependéncia dos processos vividos,
sdo de fato, processos que se completam. Haja vista que, a gestio esco-
lar é um processo que nio se constitui isoladamente, sendo essencial
levar em consideracio as diversas figuracoes que o gestor exerce no
percurso. Nessa concepcio, Elias (1994) enfatiza que,
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“[...] nessa rede, muitos fios isolados ligam-se uns aos outros. No
entanto, nem a totalidade da rede nem a forma assumida por cada
um de seus fios podem ser compreendidas em termos de um Gnico
fio, ou mesmo de todos eles, isoladamente considerados; a rede
s6 é compreensivel em termos da maneira como eles se ligam, de
sua relacdo reciproca” (ELIAS, 1994, p. 35).

Nesse contexto, as acdes realizadas pelo gestor figuram dife-
rente em seu meio quando, faz a juncio de diversos elementos indi-
viduais, processo esse visto como, ferramenta essencial na sua pratica,
a interacdo em diversos grupos, escutando os atores que compdem a
escola, com isso, compreendendo as necessidades presentes nos seto-

res, favorecendo assim, a qualidade e permanéncia desses estudantes.

Apontamentos sobre a inter-relacido da gestao
escolar com os processos educativos dos estudantes
com deficiéncia

Iniciamos nossas reflexdes sob a perspectiva da inter-relagdo pre-
sente entre os recursos financeiros e a gestio escolar, partindo do
que nos informa o artigo 212 da Constituicio Federal de 1988, em
que diz, “[...] a Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito
por cento, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e
cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos, com-
preendida a proveniente de transferéncias, na manutencio e desen-
volvimento do ensino (BRASIL, 1988, Art. 212)”. De acordo com essa

informacio, Silva (2022) aponta que,

“ x T .

[...] a reparticio dos recursos é realizada com base nas matricu-
las declaradas no Censo Escolar, observadas as ponderacées de
cada etapa e modalidade de ensino. A complementacio da Unido

acontece por meio da transferéncia de recursos a fundos estaduais
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quando os recursos préprios do governo estadual e das prefeitu-
ras ndo atingem o valor minimo nacional, divulgado em Porta-
ria Interministerial, geralmente, publicada na ultima semana de
dezembro de cada ano (SILVA, 2022, p. 95).

Em contexto, a complementacio ante a reparti¢io de recursos
financeiros para a educacdo do Estado do Espirito Santo, advém,
segundo o artigo 8° da Lei de Diretrizes Or¢amentérias do Espirito
Santo, do Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educacio
Bisica e de Valorizacio dos Profissionais da Educacio - FUNDEB)
(Espirito Santo, 2019).Assim sendo, esses recursos financeiros quando
localizados na unidade de ensino tém o papel de cooperar para a
educacio em seus diversos setores, haja vista que, essa destinacio
de recursos deve ser pautada nas necessidades especificas da escola
como mencionado, tal processo, ficard a cargo do gestor escolar, que
ird gerar nio apenas solucdes, mas também desafios. Nesse contexto,
Emilio (2023, p. 34) destaca que, “[...] as acdes dos gestores escola-
res em seus multiplos sentidos, sejam administrativas, sejam peda-
gbgicas, sdo tensionadas pelos diversos atores sociais que compdem
a escola. Essas tensoes evidenciam disputas de poder, de autonomia
ou de hierarquias, sempre presentes no contexto escolar”.

Isso posto, no enfrentamento dessas tensdes, e mediante a res-
ponsabilidade de destinacio especifica de recursos financeiros, o ges-
tor deve ao maximo tentar abolir as concep¢des, de que os processos
de inclusdo de estudantes com deficiéncia encontram-se pautados
apenas no “incluir”, e compreender a abrangéncia e interdependén-
cia existente em todo o processo da inclusio.

Corroborando esse pensamento, Freitas (2019, p. 27) aponta
que, no contexto brasileiro “[...] se prevé uma educacio escolar de
forma inclusiva e, a EE, como um suporte para realiza-la. Porém,
a inclusdo escolar nio se restringe a matricula do aluno do PAEE
na rede regular de ensino”. Em concordancia, Santos (2022, p. 71)

salienta que, “[...] conhecer os estudantes e suas necessidades é parte
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do trabalho do gestor e sua equipe, identificando quais s3o as mudan-
cas que devem acontecer no ambiente escolar para garantir a inclusdo
de todos”. Essa etapa, de conhecer os estudantes e suas necessidades,
estd inter-relacionada & gestio democratica nas escolas, pois sem o
trabalho desta, em sua amplitude, o fazer inclusivo torna-se pro-
penso ao nio preenchimento dos hiatos relacionados aos processos
educativos desses sujeitos. Rezende (2021) também aborda em con-
texto amplo, a importincia de se pensar a gestio escolar colabora-

tiva frente as necessidades reais,

“[...] ha a necessidade em se ter atores que executem as politicas
publicas educacionais competentes, comprometidos, com habi-
lidades para se desenvolver um trabalho colaborativo que va ao
encontro das propostas inclusivas e garantam de fato praticas
sociais que representem a comunidade escolar, de modo geral.
Nesse sentido, conta-se com o exercicio de priticas e acdes com
autonomia sob responsabilidade dos atores locais que compde a
gestdo educacional, ou seja, atuantes do setor executivo, legisla-
tivo municipal, Conselho Municipal de Educacio (CME), sin-
dicado e associa¢do de docentes, familias ou responsaveis pelos
estudantes e os proprios estudantes, bem como toda comunidade
escolar (REZENDE, 2021, p. 83).

De fato, a gestdo escolar na perspectiva da gestio democritica e
a intencionalidade do gestor escolar devem ser vistas como instru-
mentos facilitadores para inclusido no ambito da Educacio Especial.
Frederico (2022, p. 41) também acredita que, “[...] a préxis do gestor,
ou seja, a sua intencionalidade e acdo efetiva no contexto, tem poten-
cial para favorecer o desenvolvimento de uma cultura acolhedora e
inclusiva”. No fluxo desse debate, olhar de maneira inclusiva para as
suas praticas como enfatiza Schramm (2021), “[...] sdo os desafios de
conduzir processos no dmbito das gestoes pedagdgica, administra-

tiva, financeira e humana, de forma a equilibrar as necessidades de
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cada um ao que é efetivamente possivel fazer sem que abale a saude
financeira da instituicio” (SCHRAMM, 2021, p. 31).

Diante disso, garantindo a continuidade do direito a educacio
desses estudantes, por intermédio de identificacio da interdepen-
déncia dos recursos financeiros, gestio escolar, gestio democritica,
e processos educativos vividos por estudantes com deficiéncia, sendo
também imprescindivel compreender a existéncia da indissociabili-
dade das figurag¢des sociais que exercemos no caminho. Esse delinea-
mento entre figuracio e interdependéncia, se constitui como ponto
de compreensio, a partir do prisma trago pelo teérico Norbert Elias

no préximo didlogo.

Resultados e discussoes

Os quadros a seguir detalham o nimero de produg¢des académicas
identificadas durante o periodo de pesquisa, abrangendo os anos de
2019 a 2023, com os respectivos descritores “Gestdo para Educacio
Especial” e “Financiamento para Educac¢do Especial”.

Na base de dados da Biblioteca de Teses e Dissertacdes — BDTD,
foram localizadas 4 (quatro) dissertacdes e 2 (duas) teses sobre o des-
critor “Gestdo escolar para educacio especial’. Para o descritor “Finan-
ciamento para educagio especial”, identificou-se 1 (uma) dissertacio
e 1 (uma) tese.

Quadro 1: Descritores “Gestdo para EducacdoEspecial” e
“Financiamento para Educac¢do Especial” no Programa de Pés-
Graduacio em Educac¢io da Universidade Federal do Espirito

Santo — PPGE/Ufes em quantidades e tipo de producdes

Descritor “Gestédo para Tipo de producées

Educacao Especial”

1. Dissertagao

continua
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Descritor “Gestao para Tipo de producées

Educacio Especial”

1. Tese

Descritor “Financiamento Tipo de produgdes

para Educacio Especial”

1. Dissertacao

1. Tese

Fonte: Producio do préprio autor, 2023.

No Catilogo de Teses e Dissertacoes — CAPES, conforme indi-
cado no quadro 3, foram encontradas 2 (duas) dissertacdes sob o
descritor “Gestdo escolar para educacio especial”. Adicionalmente,
identificou-se 1 (uma) dissertacio relacionada ao “Financiamento

para educacio especial”.

Quadro 2: Descritores “Gestdo para Educacio Especial” e
“Financiamento para Educacdo Especial “ Catdlogo de Teses e

Dissertacoes — Capes em quantidade e tipo de producoes

Descritor “Gestao para Tipo de producées

Educacio Especial”

2. Dissertacoes

Descritor “Financiamento Tipo de producoes

para Educacio Especial”

1. Dissertacio

Fonte: Producio dos proéprios autores, 2023.

Em relacio a pesquisa documental, nas bases de dados oficiais do
Governo do Estado do Espirito Santo, para compreender a politica
de financiamento e aplicacio de recursos financeiros na escolariza-
¢do de estudantes publico-alvo da Educacio Especial, e a estruturacio
das informag¢des/dados para se entender como a escolarizacio des-
ses estudantes é contemplada nos programas e/ou planos de gestao
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escolar do governo do Estado do Espirito Santo. Dispostos no quadro
5, os seguintes documentos foram selecionados: o Plano Estadual de
Educacio do Estado do Espirito Santo (PEE/ES) Lei n° 10.382; Edi-
tal 001/2020; Portaria 148-R, de 17 de junho de 2021; Portaria 132-R,
de 13 de junho de 2022; Portaria 240-R, de 9 de novembro de 2023;
e as Diretrizes Operacionais da Educacio Especial de 2023, Circular
interna CI/SEDU/GS/Ne 10.

Quadro 3: Documentos para anilise de como, a escolarizagio de
estudantes publico da Educacdo Especial é contemplada nos programas

e/ou planos de gestdo escolar do governo do estado do Espirito Santo

Documentos

Especificacdes

Plano Estadual de Educacio
do Espirito Santo - PEE/
ES, LEI n° 10. 382.

Meta 4 — Universalizar, para
a populacio de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia

[...], o acesso a educacio [...]

O edital 001/2020 edital de
credenciamento de institui¢oes
comunitdrias, confessionais
ou filantrépicas sem fins
lucrativos para atendimento

educacional especializado [...]

Esse edital prevé um gasto por aluno
atendido no ano de 2020 de R$ 396,85.

A Portaria n° 148-R, de
17 de junho de 2021

Art. 6° [...] obedecerio 2 seguinte
ordem de prioridade:alunos

com deficiéncia [...]

A Portaria n° 132-R, de 13 de
junho de 2022, que propde a
criacio dos Niucleos Estaduais
de Apoio Pedagégico a Inclusio
Escolar (NEAPIEs).

Os NEAPIEs sio estruturas de apoio a
implementacio de politicas de educacio
inclusiva, atuando como parceiros no
trabalho pedagégico desenvolvido nas
escolas estaduais[...] (SEDU, 2022).

continua
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Documentos Especificacoes

A Portaria 240 -R de 9 de estabelece normas para a localizacdo
novembro de 2023. dos professores efetivos para atuarem
no entendimento educacional

especializado — AEE nas salas de
recursos e também professores e
pedagogos para atuarem nos Nicleos
Estaduais de Apoio Pedagégico a
Inclusio Escolar (NEAPIEs)

Diretrizes Operacionais da Orienta o trabalho pedagégico
Educacio Especial (2023). desenvolvido nas unidades
escolares (SEDU, 2023).

Circular interna CI/SEDU/ A contratac¢do de Profissionais de Apoio
GS/Ne 10 - Circular Vitéria, Escolar (cuidadores), conforme Portaria
28 de junho de 2024. n° 001-R, de 03 de janeiro de 2023.

Fonte: Producio dos préprios autores, 2023.

Diante do exposto nos quadros 1, 2 e 3, é possivel observar que
o quantitativo de producées académicas voltadas para os descritores
de busca “Gestdo para Educacio Especial” e “Financiamento para Edu-
cacdo Especial” no periodo compreendido de 2019 a 2023 é exiguo,
porém, mostra a presenca e a continuidade das discussdes acerca da
temadtica da Gestdo para Educacdo Especial e sobre o Financiamento
para a Educacio Especial no pais.

No que tange a gestdo publica, no 4mbito financeiro, e de acordo
com o artigo 165 da Constituicdo Federal de 1988, o sistema orca-
mentario brasileiro possui trés elementos bésicos, “[...] sendo eles:
Plano Plurianual — PPA, Lei de Diretrizes Orcamentarias - DO e a
Lei Orcamentaria Anual — LOA.

Pautados nessas leis orcamentdrias, as dreas da Educacio Especial
que o poder publico estd investindo, e seus respectivos feitos para a
Educacio Especial no Estado do Espirito Santo, entre os anos de 2019
e 2023 sdo: inovacdo da educacio conectada no ensino especial, remu-
neracdo dos profissionais cuidadores, remuneracdo dos professores
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do magistério em educacio especial, formacio de professores para
educacio especial, promocio da educacio especial, inovagio da edu-
cacdo conectada no ensino especial.

Em relacio aos feitos da gestio publica para a Educacio Espe-
cial, evidentes no quadro 5: foram identificados os documentos: Plano
Estadual de Educacio do Estado do Espirito Santo (PEE/ES) Lei n°
10.382 (Meta 4 para Educacio Especial), edital 001/2020, Portaria 148-
R, de 17 de junho de 2021, Portaria 132-R, de 13 de junho de 2022,
Portaria 240-R, de 9 de novembro de 2023, e as Diretrizes Operacio-
nais da Educacio Especial de 2023, CI/SEDU/GS/Ne 10 - Circular.

A principio a discussdo sobre a Educacio Especial nas areas de
gestdo escolar e financiamento no pais ainda encontra-se caminhando
em passos por hora morosos, mas sem deixar de lado as conquistas
da drea, vemos através das producdes académicas e do reflexo na pra-
tica, a tentativa de se compreender as necessidades ndo “vistas” pelos
gestores, necessidades que estdo por tras da inclusio de estudantes
com deficiéncia nas escolas. Sabendo-se que a inter-relacio existente
entre o Poder Publico e a gestdo escolar favorecem em grande parte
o preenchimento das lacunas no processo educativo desses sujeitos.

Diante disso, a anélise documental realizada, identificou nos fei-
tos para Educacdo Especial no Estado, até o ano de 2023, a Meta 4
do Plano Estadual de Educacio que se encontra em 89% de objetivo
atingido, segundo o painel interativo do Instituto Jones dos Santos
Neves, levando em consideragdo os 100% podemos dizer que é pro-
missor o avanco.

Como sabemos, a universalizac¢io em si, depende de um con-
junto de fatores que favorecam para o processo, o edital 001/2020
prevé o atendimento educacional especializado realizado em insti-
tuicoes filantrépicas e sem fins lucrativos, mesmo com a preferén-
cia do atendimento em ser realizado por parte do poder publico, tal
servico tem suma importincia no desenvolvimento dos estudantes

com deficiéncia.
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A Portaria n° 148-R, que da preferéncia para esses estudantes
na chamada publica escolar, favorecendo ao acesso do ptblico a rede
regular de ensino, visando a capacitacio dos profissionais da Educacio
Especial para as unidades de ensino e garantindo a educacio na pers-
pectiva inclusiva, a Portaria n° 132-R propde a criacio dos Nucleos
Estaduais de Apoio Pedagdgico a Inclusdo Escolar (NEAPIEs), esses
nucleos sdo um fortalecimento da troca de conhecimento por parte
dos profissionais na pratica da Educacio Especial no Estado.

Favorecendo a disponibiliza¢ido do atendimento educacional
especializado, realizado sob a responsabilidade do poder publico, a
Portaria n° 240-R, realiza o movimento de dispor a localizacio de
profissionais efetivos da educacio estadual para atuarem nesse tipo
de atendimento e para os (NEAPIEs), as Diretrizes Operacionais da
Educacio Especial (2023) que norteiam os profissionais quanto a
praticas operacionais na drea, sendo imprescindivel como fator para
efetivacdo da inclusio.

Por tltimo item, temos a circular interna CI/SEDU/GS/Ne 10,
menciona que para atender a esse publico, uma das a¢des implemen-
tadas pela SEDU ¢é a contrata¢io de profissionais de apoio escolar,
esses profissionais auxiliam os estudantes em suas necessidades bdsi-
cas didria no turno de estudo, servigo de extrema importincia no pro-
cesso de permanéncia escolar do estudante.

Haja vista que, para que o estudante da Educacdo Especial tenha
acesso a tais, é necessario focar inclusive na figuracio exercida pelo
gestor escolar na unidade de ensino. Entende-se que a intencionali-
dade do gestor quanto a destinacio dos recursos financeiros que che-
gam nas escolas, pode favorecer ou ndo nos processos educativos dos
sujeitos com deficiéncia, conhecer e reconhecer as reais necessidades
desses estudantes é ferramenta para realizacio de inclusio escolar,
almejando de fato, o ensino, aprendizagem e permanéncia, garan-

tindo que e efetive o direito a educacio.
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Consideracoes finais

Estamos agora em consideraveis condi¢des para falar, sobre o engen-
drar de anilises da inter-relacdo entre as praticas de gestdo escolar e
os processos educativos vividos por estudantes publico-alvo da Edu-
cacdo Especial no Estado do Espirito Santo. Partindo de uma perspec-
tiva de que, os processos sio interdependentes, a primeira etapa do
processo, que diz respeito aos recursos financeiros, di-se de maneira
dificultosa, essa dificuldade inicial, estd relacionada diretamente na
disponibilizacio do detalhamento de dados financeiros do Governo
do Estado do Espirito Santo, em seus documentos oficiais.

Os documentos orcamentarios como, Plano Plurianuais, Lei
de Diretrizes Orcamentdarias e Lei Orcamentdaria anual, sio como
os “quebra-cabe¢as” com muitissimas pegas, algumas dessas pecas
que compdem a destinacio sdo de dificil encaixe, deixando questdes
no ar sobre como se compdem a destinagdo de recursos financeiros
para a Educacio Especial nas escolas, qual é a quantia exata que chega
nas escolas para utilizar com os estudantes com deficiéncia, nas suas
diversas necessidades?

Nessa direc¢io, conceber o gestor escolar como dnico respon-
savel pela inter-relacio dos processos vividos por esses estudantes é
sentencid-lo a uma responsabilidade que interdepende de outros pro-
cessos, NO caso, recursos para o “fazer”, e as relagdes dentro da escola,
mesmo que a vivéncia do gestor tenha proximidade com o cotidiano
escolar desses estudantes, o recurso financeiro que chega nas escolas
e outras figuracoes exercidas pelos atores presentes nesse cotidiano,
servindo como base para os processos que serdo vividos por eles.

Em contraste, as dificuldades de “rastreio” financeiro, obser-
va-se que o Governo do Estado do Espirito Santo vem realizando
movimentos de olhar com certo cuidado para a Educacdo Especial,
em aspectos de propor diretrizes para a Educacio Especial, contra-
tacdo de profissionais professores para Educac¢io Especial, cuidado-

res escolares, atendimento educacional especializado, mesmo que
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esse atendimento seja realizado num percentual alto em institui¢des
filantrépicas e sem fins lucrativos.

Por fim, reafirmamos a importincia de compreender que, os
processos educativos vividos por estudantes da Educacdo Especial
sdo interdependentes a figuracdo exercida pela gestdo publica, gestio
escolar, e demais “atores”. Dessa maneira, a efetivacio de uma educa-
¢do inclusiva exige nio apenas recursos e diretrizes bem estrutura-
das, mas também uma atuacio articulada entre gestores, educadores
e familias. Somente por meio dessa cooperacio serd possivel garan-
tir praticas pedagdgicas que promovam a equidade e o desenvolvi-

mento integral desses estudantes.
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A sociologia figuracional
de Norbert Elias e a
educacao especial:
orcamento e recursos
publicos em perspectivas

Ana Julia Sepulcro Barros « Claudiana Raymundo dos Anjos

O presente artigo é oriundo do subprojeto de inicia¢io cientifica,
vinculado a Pr6-Reitora de Pesquisa e P6s-Graduagio (PRPPG), inti-
tulado “Praticas pedagdgicas e de gestdo escolar constituintes dos pro-
cessos educativos inclusivos em realidades brasileiras e mexicanas’.
Tal projeto, vem sendo desenvolvido desde 2022 pelo grupo de pes-
quisa “Politicas, Gestdo e Educacgio Especial: contextos e processos
sociais (Grupgie)” um estudo comparado Brasil e México. A partir
da perspectiva sociolégica figuracional elaborada por Norbert Elias,
o grupo produz investigacdes relacionadas as constantes transforma-
¢des no campo educacional, sobretudo por meio das politicas mate-
rializadas, inclusive de longo prazo, que trazem implicacdes diretas
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para/no processo de escolarizacdo vivido pelos estudantes publico da
Educacio Especial nas duas realidades.

Desse modo, o foco de estudo do grupo de pesquisa tem sido a
Educacio Especial e as relacdes de interdependéncia dessa modali-
dade com a educac¢io em geral. No cumprimento do objetivo pro-
posto, neste estudo buscamos tecer compreensdes sobre como o uso
dos recursos e dos materiais especificos e/ou especializados com-
pOem as praticas pedagdgicas no processo de escolarizacio de estu-
dantes publico da Educacio Especial.

Cumpre destacar que a Educacio Especial no Brasil é entendida
como uma modalidade de escolarizac¢io cujo objetivo é atender estu-
dantes com deficiéncia, Transtornos Globais de Desenvolvimento
(TGD) e altas habilidades/superdotacdo com os principios pautados
nos processos democriticos de igualdade, liberdade e respeito a dig-
nidade, com a intenc¢do de promover a participa¢do, a autonomia e a
acessibilidade desses alunos (BRASIL, 2008).

A partir dessas consideracoes, evidenciamos que histéria da Edu-
cacdo Especial no Brasil teve seu inicio delineado a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) a Lei n° 4.024, de
20 de dezembro de 1961. Contudo, o texto evidenciava a percepcio
mais geral que compunha as expectativas sobre o desenvolvimento
e a aprendizagem de pessoas com deficiéncia. Lé-se no art. 88 que “a
educacio de excepcionais [atualmente, o termo ¢ inapropriado con-
forme direitos fundamentais da pessoa com deficiéncia], deve, no
que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacio, a fim de
integré-los na comunidade” (BRASIL, 1961). A segunda LDB, Lei n°®
5.962, de 11 de agosto de 1971, formulada durante a ditadura militar,
substituiu a anterior e também nio apresentou grandes avancos rela-
tivamente a concep¢io de desenvolvimento e aprendizagem dessas
pessoas. Seguindo as reflexdes sobre a importincia de uma educagio
que fosse mais inclusiva, a atual LDB, Lei n°® 9.394, de 20 de dezem-
bro de 1996, discorre sobre o Atendimento Educacional Especializado
— AEE, que se constitui como apoio complementar e suplementar ao
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processo de escolarizacio dos estudantes publico da Educacio Espe-
cial, preferencialmente, na rede regular de ensino. Complementar-
mente, acrescenta que esse servico especializado deve ser oferecido
como apoio ao ensino regular, além de discorrer sobre os curriculos
e a formacio docente. Acompanhando os movimentos educacionais
mais recentes, a Politica Nacional de Educacido Especial na Perspec-
tiva da Educacio Inclusiva (PNEEP-EI), refor¢a sobre a importancia
de uma formacio docente voltada para o ensino especializado, que
considere a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacio Espe-
cial nas escolas regulares, além da continuidade em niveis de ensino
mais elevados.

Assim, realizamos um mapeamento de produg¢des académicas,
incluindo teses, dissertacdes, monografias, artigos publicados em
periddicos e eventos cientificos nacionais, além de capitulos de livros
que tratam do financiamento da Educacio Especial.

Além disso, buscamos identificar, nessas producdes, de que
maneira os estudantes do publico da Educacio Especial sdo con-
templados nos programas ou planos de gestdo escolar, com base
nos documentos selecionados. Por fim, organizamos informacées
sobre os efeitos da destinacdo de recursos financeiros no processo
de escolarizacio desses estudantes. Para tanto, reforcamos que as
discussdes estardo fundamentadas nas formulacdes tedrico-meto-
doldgicas da sociologia figuracional, desenvolvida por Norbert Elias
(1993, 1994, 2006).

Referencial tedrico

A anilise desses documentos esteve ancorada na sociologia figuracio-
nal elaborada por Norbert Elias, utilizando especificamente os con-
ceitos de figuragdo, interdependéncia e processo social. Anjos (2020)
enfatiza que Norbert Elias, ao longo de suas pesquisas, desenvolveu

uma perspectiva socioldgica denominada sociologia figuracional ou
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Processual, que tem como objetivo compreender como e por que o0s
individuos, ligados numa dinamica especifica, formam figuracdes,
que podem ser entendidas como um grupo de pessoas e/ou grupos
em constante evolucdo, em processo de constitui¢do e transforma-
cdo. Elias (2000), aponta que essa figuracdo social é um dos conceitos
fundamentais para compreender a vida em sociedade, que se forma a
partir das relacdes de interdependéncia entre os individuos, seja no
ambito familiar, escolar, religioso ou religioso.

Acerca do conceito de processo social, Elias (2006) destaca que
estes sdo diferentes dos processos bioldgicos de evolucio e se confi-
guram como “[...] transformacdes amplas, continuas, de longa dura-
¢do” (ELIAS, 2006, p. 27) e sdo reversiveis. A esse respeito, o autor
enfatiza esse paradoxo a fim de mostrar que, embora inseparavel do
individuo, nenhuma pessoa em particular representa o inicio de um
processo ou tem a capacidade de determinar sua dire¢io. Por outro
lado, a independéncia dos processos sociais é assentada “[...] na vida
em comum de uma pluralidade de seres humanos mais ou menos
dependentes uns dos outros e que agem uns com 0s Outros ou uns
contra os outros” (ELIAS, 2006, p. 31).

A sociologia figuracional de Norbert Elias nos ajuda a compreen-
der que a humanidade estd em constante transformacio e que, nesse
processo, as pessoas evoluem e alteram suas perspectivas, acoes e
comportamentos. E crucial resgatar a histéria, promover a humani-
zacdo e assegurar direitos fundamentais que, durante muito tempo,
foram negados as pessoas com deficiéncia. Sendo indispensavel, por-
tanto, a implementacio de politicas publicas voltadas ao publico-alvo
da Educacio Especial.

Metodologia

Como procedimento metodoldgico, na realizacio deste estudo, desta-
camos que esta pesquisa se caracteriza como uma pesquisa de natureza
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qualitativa, que de acordo com Moreira e Caleffe (2008), o objetivo
é investigar as caracteristicas individuais e cenarios que nio podem
ser descritos de forma numérica. Juntamente, incluimos, a pesquisa
bibliogréfica de carater exploratério (FRANCO, 2005), composta,
como o préprio nome diz, por um levantamento bibliografico, além
de entrevistas com individuos que tiveram experiéncias praticas com
o problema em questio, em uma anilise de exemplos que possam
facilitar a compreensio. Desse modo, realizamos o levantamento das
producdes académicas, como teses, dissertacdes, monografias, arti-
gos publicados em periddicos, artigos publicados em eventos cienti-
ficos nacionais, bem como capitulo de livros que tratem de questdes
ligadas ao financiamento da Educacdo Especial. Além disso, busca-
mos identificar nessas produ¢des como os estudantes publico-alvo
da Educacio Especial estio sendo contemplados nos programas ou
planos de gestio escolar pela via dos documentos selecionados e por
fim, sistematizamos informacdes sobre como a destinacdo dos recur-
sos financeiros impactam no processo de escolariza¢io deles. Para
tanto, reiteramos que as discussdes estardo ancoradas nas formula-
¢Oes tedrico-metodoldgicas da sociologia figuracional elaborada por
Norbert Elias (1993, 1994, 2006).

Considerando os objetivos propostos neste estudo, na parte ini-
cial, apresentamos um conjunto de producdes realizadas nos anos de
2018 a 2023 que tiveram como tema a Educac¢io Especial: orcamentos
e recursos publicos em perspectiva. O processo de busca e sele¢ido dos
textos ocorreu por meio de trés sites/indexadores: o Scientific Elec-
tronic Library Online (SciELO), que se configura como uma biblio-
teca virtual de revistas cientificas brasileiras em formato eletrénico;
a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD), que
integra os sistemas de informacéo de teses e dissertacdes existentes
nas institui¢des de pesquisa do Brasil; e, por fim, o site da Associa-
¢do Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educagio (Fineduca).
Para a selecio dos artigos cientificos nos sites citados, os descrito-
res utilizados foram: financiamento, recursos publicos e estudantes
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publico-alvo da Educacio Especial. O detalhamento das producdes
encontradas estd descrito no tépico a seguir.

Resultados e discussiao

Na busca por realizar um levantamento das produc¢des académicas
sobre os temas financiamento, recursos publicos e estudantes ptblico-
-alvo da Educacio Especial, considerando os anos de 2018 a 2023, um
dado importante sobre esse procedimento, diz respeito a quantidade
de produgcdes encontradas. E importante salientar que no processo
de selecdo e busca dos textos, a temadtica financiamento na Educacido
Especial tem sido pouco abordada nos estudos da drea da educacio.

Isso justifica a quantidade dos estudos exposto no quadro abaixo.

Quadro 1: Estudos sobre a interface financiamento
e Educacio Especial dos anos de 2018 a 2023

Titulo Autor Ano
Financiamento da Educacio Marileide Gongalves e Franca 2018
Especial no municipio de e Rosangela Gavioli Prieto

Vitéria: desafios a gestio.

Politica de educacio Eduardo José Manzini 2018
especial: considera¢des sobre
Pablico-alvo, formacio de

professores e financiamento

Embates e disputas na Monica de Carvalho Magalhies 2019
politica nacional de Kassar; Andressa Santos Rebelo e
Educacio Especial brasileira Regina Tereza Cestari de Oliveira
continua

61



Titulo Autor Ano
Politica Educacional e Julia Graziela Bernardino de 2019
Pedagédgica da Educacio Aratjo Queiroz e Elaine Maria
Especial na Perspectiva Bessa Rebello Guerreiro
da Educacio Inclusiva
na Rede de Ensino
Publico de Manaus.
Manifesto FUNDEB) Rede Fineesp 2020
e Educacio Especial
Plano Nacional de Educacio Marcia Maurilio Souza; 2020
2014 e o Plano Estadual de Vanessa Dias Bueno de Castro
Educacio 2016: implicacdes e Rosangela Gavioli Prieto
no financiamento da
educacio especial no
estado de Sdo Paulo
As Contribui¢coes do AEE Rafael Soares Silva, Izabel Rodrigues | 2021
para o Desenvolvimento das da Silva e Jenerton Arlan Schiitz
Criangas com Dificuldades
de Aprendizagem.
O financiamento educacional Marileide Gongalves Franca; 2022
no Espirito Santo: o que Douglas Christian Ferrari de Melo
dizem os gestores de e Mariangela Lima de Almeida.
Educacio Especial.
Publico Privado no Lorrana Oliveira Nunes e Ana 2022
Financiamento da Educacio Claudia da Silva Rodrigues
Especial: quem ganha e
quem perde no mercado
da benemeréncia?
A Educacio Especial na Vanessa Dias Bueno de Castro; Marcia | 2022
Tramitac¢do do Novo Maurilio Souza; Marileide Gongalves
FUNDEB): disputas entre Franca; Rosingela Gavioli Prieto e
o publico e o privado. Douglas Christian Ferrari de Melo
continua
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Titulo Autor Ano

Entrevista com a Professora Monica de Carvalho Magalhaes 2023
Moénica de Carvalho Kassar, Kamila Lockmann e
Magalhies Kassar: Andressa Santos Rebelo.

Politicas de Educacido

Especial no Brasil.

Fonte: Elaboracio prépria das autoras.

O quadro apresenta um conjunto de estudos e produgdes aca-
démicas que versam sobre a temdtica financiamento, recursos publi-
cos e estudantes publico-alvo da Educacio Especial dos anos de 2018
a2023. A partir dos estudos selecionados, destacamos trés eixos que
serdo evidenciados nos préximos parigrafos. O primeiro deles, diz
respeito as politicas de financiamento na Educacio Especial. Estdo em
destaque os artigos “Financiamento da Educacio Especial no muni-
cipio de Vitdria: desafios a gestdo” de 2018, das autoras Marileide
Gongalves Franca e Rosangela Gavioli Prieto e “O financiamento
educacional no Espirito Santo: o que dizem os gestores de Educacio
Especial”, de Marileide Gongalves Franca, Douglas Christian Ferrari
de Melo e Mariangela Lima de Almeida de 2022. Os estudos desta-
cados, visam demonstrar e discutir os desafios enfrentados e as pers-
pectivas de publicacdo dos recursos publicos destinados a4 Educacio
Especial no municipio de Vitéria/ES. E salientado pelos autores que
o aumento de matriculas dos estudantes publico-alvo da Educacio
Especial nos sistemas educacionais brasileiros ocorre em virtude da
implementacio da Politica Nacional de Educacio Especial na Pers-
pectiva da Educacio Inclusiva - PNEEPEI/2008 (BRASIL, 2008),
importante por estabelecer diretrizes para a organizacio de servi-
cos e recursos de Educacio Especial, visando promover respostas as
necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, Transtornos
Globais de Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacio.

Outro ponto importante abordado pelos autores, refere-se a
auséncia de uma especificacio dos recursos destinados a Educacio
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Especial. No contexto do municipio de Vitéria/ES, a falta da criagao
de um cargo de professor especializado em Educacio Especial tem
sido um dos efeitos colaterais para auséncia de um concurso publico
da drea, uma vez que a falta de uma classifica¢do funcional desses pro-
fissionais impede ou dificulta a diferenciacio perante os que atuam
na educacio infantil e/ou no ensino fundamental.

Ainda na discussio do primeiro eixo, outro texto selecionado que
corrobora com a reflexdo acima é o trabalho intitulado “Os manuais
orientadores da contabilidade publica e a invisibilidade da moda-
lidade Educacdo Especial” (2022) de Marileide Gongalves Franca;
Vanessa Dias Bueno de Castro; Marcia Maurilio Souza e Rosingela
Gavioli Prieto. Com base no texto das autoras, estudos recentes tém
demonstrado as dificuldades de acesso aos dados, que sio anexados.
Franca (2014), ao analisar a atua¢do do poder publico relacionado
ao repasse de recursos financeiros a Educacio Especial no munici-
pio de Vitéria/Espirito Santo evidencia a origem dos recursos e des-
pesas referentes a essa modalidade de ensino, bem como as diversas
formas de agregacio de dados referentes a Educacdo Especial. Para a
autora, os dados fornecidos pelo municipio e pelo Sistema de Infor-
magdes sobre Orcamentos Publicos em Educacio (Siope), da forma
em que estdo disponibilizados resulta em uma lacuna nos relatérios
do Ministério da Educacio.

Os estudos selecionados nesse primeiro eixo, evidenciam que
embora existam politicas ptblicas voltadas a drea da Educacido Espe-
cial, ainda existem lacunas quanto a forma como esses recursos devem
ser aplicados, o que dificulta a possibilidade de um melhor investi-
mento e, consequentemente, o desenvolvimento dos estudantes. Isso
ocorre porque, em muitos casos, a verba prevista nio é suficiente-
mente detalhada e as despesas que estio relacionadas a essa modali-
dade de ensino estdo atreladas a outras etapas do ensino, o que torna
a especificacio dos custos mais complexo.

Encerrando as reflexdes desse primeiro eixo, concordamos com

Elias (2006), quando destaca que a mudanca social decorre da alteragio
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das cadeias de interdependéncia, ou seja, a relacio que acontece entre
os diferentes grupos acaba influenciando e/ou moldando os indi-
viduos — a personalidade, as crencas e as opinides. A medida que
a complexidade aumenta, as cadeias de interdependéncias se tor-
nam cada vez mais complexas. Nesse sentido, as politicas publicas
sobre financiamento na Educa¢io Especial implicam um processo
de mudancas que se origina em uma série de eventos relacionados,
ordenados, estruturados e, 20 mesmo tempo, intuitivos. Em outras
palavras, o processo de mudanca global é causado pelas consequén-
cias imprevisiveis (ndo pensadas) das acdes humanas em contextos
de interacdo, assim sendo, surgem consequéncias nio-intencionais
de acdes intencionais.

No que diz respeito aos recursos destinados 2 Educacdo Especial,
outro eixo relevante a ser discutido é o jogo de disputa que ocorre
entre as institui¢cdes publicas e as privadas no repasse dos recursos
que sio destinados a Educacio Especial. Esse contexto, é evidenciado
no artigo intitulado, “Ptblico-privado no financiamento da Educacio
Especial: quem Ganha e quem perde no Mercado da Benemeréncia?”,
de Lorrana Oliveira Nunes e Ana Cldudia da Silva Rodrigues (2022).
No estudo, as autoras buscaram analisar o processo de disputa e nego-
ciacdo pelo fundo publico entre as parcerias ptblico-privadas para o
financiamento da Educacido Especial. A pesquisa, fundamentada em
pesquisas bibliograficas e documentais, revelou que a parceria entre
o Estado e o setor privado contribuiu para a deterioracio do ensino
publico, para a criacdo de tensdes entre os direitos conquistados e os
efetivamente conquistados, e para o descumprimento das metas do
PNE 2014-2024, bem como para os acordos firmados entre o Bra-
sil e organizacdes internacionais. E reiterado também pelas autoras
que, ao longo de sua trajetéria histérica no Brasil, os recursos publi-
cos foram destinados as institui¢des privadas. A Educacio Especial
esteve intimamente ligada as acdes isoladas de instituicGes privadas

que nio sio consideradas pertencentes a rede de ensino regular, mas
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que sdo financiadas, em grande parte, com verbas publicas para a edu-
cacio (MAZZOTTA, 2011; JANNUZZI, 2012).

Em concordéncia, o estudo intitulado “A Educacio Especial na
tramitacdo do Novo FUNDEB): disputas entre o publico e o privado”,
dos autores Vanessa Dias Bueno de Castro, Marcia Maurilio Souza,
Marileide Gongalves Franca, Rosiangela Gavioli Prieto e Douglas
Christian Ferrari de Melo, demonstra que forgas politicas conserva-
doras tentam manter o repasse de recursos para institui¢oes privadas
sem fins lucrativos, em desacordo com os defensores do financia-
mento publico exclusivo para a educac¢io basica publica. Os recursos
do Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e
Valorizacio dos Profissionais da Educacio (FUNDEB) de 2007-2020,
conforme elencado ao decorrer do artigo, foram destinados as matri-
culas das instituicdes filantrépicas, comunitirias e confessionais sem
fins lucrativos que atuam exclusivamente na Educacio Especial.

Seguindo o fluxo das reflexdes acima, o terceiro eixo de ana-
lise intitulado “O Atendimento Educacional Especializado (AEE)”
tem como objetivo identificar, elaborar e organizar recursos peda-
gbgicos e de acessibilidade buscando aumentar a participa¢do dos
alunos, atendendo as suas necessidades especificas (SEESP/MEC,
2008). A implantacio das Salas de Recursos Multifuncionais nas esco-
las comuns da rede ptblica de ensino atende a necessidade histérica
da educacio brasileira de proporcionar condi¢des de acesso, partici-
pacio e aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacio especial
no ensino regular, permitindo a oferta do atendimento educacional
especializado de forma nio substitutiva a escolarizacio. Dessa forma,
auxilia na educacio desses estudantes contribuindo para o seu desen-
volvimento dentro e fora da escola. Sendo assim, nesse eixo, busca-
mos explicar o motivo pelo qual os recursos publicos destinados a
Educacio Especial se fazem tdo necessarios.

Em “As contribuices do AEE para o desenvolvimento das crian-
cas com dificuldades de aprendizagem”, Rafael Soares Silva, Izabel
Rodrigues da Silva e Jenerton Arlan (2021) enfatizam a importancia
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do AEE como parte da politica nacional de Educac¢io Especial sob a
perspectiva da Educacio Inclusiva, em que os estudantes sio atendi-
dos em uma sala de recursos multifuncionais, um espaco dentro das
escolas de ensino regular, tanto em dmbito federal quanto munici-
pal. O Programa de Implantacio de Salas de Recursos Multifuncio-
nais disponibiliza equipamentos, mobilidrios, materiais didaticos e
pedagdgicos para a organizacio das salas e a oferta do atendimento
educacional especializado — AEE. Segundo Alves e Andrade (2015, p.
322), as salas de recursos multifuncionais do tipo I foram projetadas
e concretizadas para atender a alunos com diversos tipos de deficién-
cia, exceto a deficiéncia visual. A sala de recursos multifuncionais do
tipo II se destaca pelo seu projeto especifico para atender exclusiva-
mente alunos com deficiéncia visual, contando com todos os recur-
sos da sala do tipo L.

Conforme a politica nacional, o AEE deve ser realizado no con-
traturno em salas de recursos multifuncionais instaladas em escolas
comuns ou em Centros de Atendimento Educacional Especializado
— CAEE, publicos ou privados. De acordo com o PNEE-EI, o AEE
representa uma oportunidade para assegurar os direitos educacio-
nais dos estudantes ptblicos da Educac¢io Especial. Sua fungio é “[...]
identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de acessibili-
dade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos
considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p. 10).

Seguindo as indica¢des dos documentos legais que norteiam a
Educacio Especial no pais, a “Manifesto FUNDEB) e Educacio Espe-
cial” (2020), documento organizado pela Rede de Pesquisadores sobre
Financiamento da Educacio Especial (Fineesp), apresenta contribui-
¢des sobre a Educacio Especial por meio do Fundo de Manutencio
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizaciao dos Profissio-
nais da Educacio (FUNDEB).

A Rede Fineesp defende que a educacio é um direito publico de
carater universal, inaliendvel e insubstituivel. E que a escolarizacio

dos alunos com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento
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(TGD) e altas habilidades/superdota¢do, bem como o seu acesso
ao conhecimento produzido historicamente é um direito e dever
do Estado. A partir dessas indicac¢des, destacamos que é defendido
pela rede a destinacdo exclusiva dos recursos publicos a educacgio
publica, como forma de assegurar, entre outros fatores, a remunera-
¢do, a formacio e a qualificacio profissional dos professores e outros
profissionais ligados a educacio; a disponibilizacio de tecnologias de
informacio e comunica¢io que auxiliem no trabalho escolar; junta-
mente das condi¢Ges materiais e objetivas necessarias para a realizacio
de atividades complementares e/ou suplementares as (os) estudantes
(SOBRINHO; OLIVEIRA; PANTALEAO, 2018).

E crucial repensar os demonstrativos fiscais dos recursos da edu-
cacdo e criar instrumentos que promovam a visibilidade e a trans-
paréncia do financiamento dessa modalidade de ensino nos sistemas
educacionais, o que facilitaria o acompanhamento e a avaliacdo do
uso desses recursos publicos. De nossa perspectiva, concordamos com
Franca (2014) quando destaca que dessa forma sera possivel desen-
volver uma politica adequada de financiamento a Educacio Especial
com dados claros, precisos e detalhados sobre os recursos destinados
a essa modalidade de ensino no 4ambito do financiamento da Educa-
¢do Bésica. O acompanhamento econémico-fiscal é importante para
assegurar a transparéncia do uso de recursos publicos direcionados
as Instituicoes privadas que prestam servigos as pessoas com defi-
ciéncia, TGD e altas habilidades/superdotacio.

Consideracoes finais

Na busca por tecer compreensdes sobre como o uso dos recursos e
dos materiais especificos e/ou especializados compdem as praticas
pedagdgicas no processo de escolarizacdo de estudantes publico-alvo
da Educacio Especial, a partir dos estudos selecionados, percebe-
mos um niimero pequeno de produc¢des a respeito desse tema no
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curso dos dltimos anos. Dos textos encontrados, muitos discutem
temas relacionados as politicas publicas destinadas voltadas para a
Educacio Especial.

Conforme os dados apresentados e discutidos ao longo do texto,
é possivel notar que, apesar de a escolarizacio desses estudantes estar
contemplada em programas e/ou planos de gestdo escolar, devido a
algumas politicas publicas, torna-se indispensavel a discussdo cons-
tante sobre o tema em rela¢do a aplicacdo dos recursos destinados a
Educacio Especial. Os estudos revelaram que a verba destinada nio
estd adequadamente especificada e as despesas que estdo relacionadas
a essa modalidade de ensino estio atreladas a outras etapas do ensino,
0 que torna a especificacio dos custos mais complexa.

Consideramos, portanto, que este processo torna dificil a possi-
bilidade de um investimento melhor e, consequentemente, o desen-
volvimento dos estudantes que fazem parte do publico da Educacio
Especial. Atrelado a isso, dado que a quantia prevista nio é adequa-
damente especificada e as despesas relacionadas a este tipo de ensino
estdo intimamente relacionadas a outras etapas do ensino, torna-se
mais complexo especificar os custos.

Assim, se faz crucial rever os demonstrativos fiscais dos recur-
sos educacionais e criar mecanismos que favorecam a visibilidade e
a transparéncia do financiamento dessa modalidade de ensino nos
sistemas educacionais, o que facilitaria a fiscalizaco e a avaliacio do
uso desses recursos publicos.

Ao analisarmos as produg¢des académicas, foi possivel notar a
constante disputa entre o setor publico e o privado no que diz respeito
ao financiamento da Educacio Especial. A parceria entre o Estado e o
setor privado contribuiu para a desvalorizacio do ensino publico, para
a criacio de conflitos entre os direitos adquiridos e os efetivamente
conquistados, para o descumprimento das metas do PNE 2014-2024.

Como demonstrado por Sobrinho, Oliveira e Pantaledo (2018),
a destinacdo exclusiva dos recursos publicos a educacio publica é cru-
cial, uma vez que assegura a remuneracio, a formacio e a qualificacdo

69



profissional dos professores e outros profissionais ligados a educa-
¢do; a disponibilizacdo de tecnologias de informacio e comunicacio
que auxiliem no trabalho escolar; bem como as condi¢cdes materiais
e objetivas necessarias para a realizacio de atividades complementa-
res e/ou suplementares as (os) estudantes.

Por fim, nos aproximando das reflexdes tedricas elaboradas por
Norbert Elias, podemos dizer que a sociedade é formada pelas rela-
¢Oes entre todos, pela dependéncia mutua que temos uns dos outros,
e pela relacdo entre todos — “eu”, “tu”, “nés” e “eles”. A vida humana
é composta por uma variedade de seres humanos que estio intima-
mente relacionados uns com os outros ou contra os outros. E fun-
damental nio perder de vista que, nas relagdes sociais, figuragio e
interdependéncia nio sdo indissocidveis. Além disso, é importante
notar que, em Elias, as relacdes interdependéncias sio marcadas por
tensdes e um equilibrio dindmico de poder que é caracteristico e espe-
cifico das interacdes interpessoais (ANJOS, 2020).

Essas consideracdes e indicacdes demonstram que compreen-
der a sociologia figuracional de Norbert Elias implica compreender
que a humanidade estd em constante evolucio e, nesse processo, as
pessoas sofrem alteracdes em suas acdes, comportamentos e senti-
mentos. A mudanca global é causada pelas consequéncias imprevi-
siveis das acbes humanas em ambientes de interacio, resultando em
consequéncias nio planejadas. Para restaurar a histéria, humanizar
e assegurar direitos fundamentais anteriormente negados as pessoas
com deficiéncia, é imprescindivel criar politicas publicas direciona-

das ao publico alvo da Educacio Especial.
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Gerencialismo na educacao:
maquina de metas no
descompasso da inclusao

Marcelo Loureiro Ucelli « Barbara Santana dos Santos de Santana

O modelo gerencialista foi introduzido no Brasil na década de 1990
como parte da Reforma do Aparelho do Estado, proposta por Bres-
ser-Pereira. Esse modelo visava modernizar a administracdo publica,
adotando principios de gestdo oriundos do setor privado, como efi-
ciéncia, descentralizacdo e metas quantitativas (Bresser-Pereira, 2017).
No campo educacional, essa l6gica se traduz em avaliacGes externas,
controle de resultados e uma maior énfase na eficiéncia administra-
tiva, frequentemente em detrimento de uma abordagem pedagdgica
humanizada (Paro, 2017). Enquanto essas medidas buscam aprimo-
rar a prestacdo de servicos, suas limitacdes sdo evidenciadas especial-
mente em 4areas que demandam praticas inclusivas e democriticas,
como a educacio especial.

A gestio democritica, em contrapartida, é fundamentada em
valores como equidade, transparéncia e participa¢io coletiva. Pre-
vista na Constitui¢do Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases

da Educagio Nacional (LDB), a gestdo democratica busca garantir que
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todas as vozes da comunidade escolar — gestores, professores, alunos e
familias — sejam ouvidas nos processos decisérios (CURY, 2007). No
entanto, o fortalecimento dessa abordagem ainda enfrenta desafios
praticos, como a falta de recursos adequados, infraestrutura insufi-
ciente e lacunas na formacdo continuada de educadores, particular-
mente no contexto da educacio especial (SOUZA, 2007).

No Estado do Espirito Santo, a aplicacio do gerencialismo no
campo educacional na rede de ensino reflete tensdes entre eficiéncia
e equidade. A Educacio Especial, que atende estudantes com deficién-
cia ou outras necessidades especificas, exige adaptacdes que vio além
das metas quantitativas tipicas do modelo gerencialista. Essas deman-
das incluem ajustes no curriculo, formacio especializada para pro-
fessores e melhorias na infraestrutura fisica, como rampas de acesso
e banheiros adaptados (Governo do estado do Espirito Santo, 2023).
Contudo, a logica gerencialista frequentemente negligencia essas
necessidades, comprometendo a inclusio e o desenvolvimento inte-
gral dos estudantes (LIMA; PETERLE, 2021).

Este estudo parte dessa problematica para analisar os impactos
do gerencialismo na gestdo escolar e discutir como praticas democra-
ticas podem contribuir para a inclusio educacional. Fundamentado
em revisdo bibliografica e entrevistas realizadas com gestores esco-
lares, o trabalho busca identificar os principais desafios enfrentados
e destacar estratégias que promovam a equidade e a justica social no
ambiente escolar.

Os principais objetivos deste capitulo sdo: “Analisar os impac-
tos do gerencialismo na gestdo escolar no contexto da educacio espe-
cial”; e “Identificar os desafios enfrentados por gestores escolares ao
implementar praticas inclusivas’.

A abordagem qualitativa, utilizada neste estudo, permite com-
preender de forma aprofundada as implicacdes do gerencialismo na
gestdo escolar e a efetividade de estratégias inclusivas. Essa perspec-
tiva é essencial, uma vez que a inclusio de estudantes vinculados
a educacio especial vai além das adaptacdes fisicas e curriculares,
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exigindo também mudancas culturais e atitudinais (LIRA, 2019).
Ao focar no Espirito Santo, este trabalho oferece uma contribui¢io
regional para um debate nacional sobre gestdo democritica e inclu-
sdo educacional.

Considera-se que a superacio dos desafios impostos pelo geren-
cialismo passa pela valoriza¢io de modelos de gestdo que promovam
a participacdo coletiva e respeitem as particularidades de cada estu-
dante. Esse movimento é fundamental para a construcio de uma edu-
cacdo publica que nio apenas garanta o acesso, mas também assegure
o desenvolvimento integral dos alunos, alinhando-se aos principios
de equidade e cidadania previstos na legislacio brasileira (ESPI-
RITO SANTO, 1997).

O gerencialismo na administracio publica e
na educacao

O gerencialismo, introduzido no Brasil como parte da Reforma do
Aparelho do Estado na década de 1990, foi concebido como uma ten-
tativa de modernizar a administracio publica em resposta a crise fis-
cal que assolava o pais. Essa abordagem, baseada no modelo da Nova
Gestdo Publica (New Public Management), buscava substituir o sistema
burocratico tradicional por uma légica mais alinhada as praticas do
setor privado. A reforma liderada por Bresser-Pereira priorizava a
descentralizacio, a eficiéncia administrativa e o controle por resul-
tados, com o objetivo de tornar o Estado menos oneroso e mais res-
ponsivo as demandas sociais (BRESSER-PEREIRA, 2017).

Apesar de seu apelo inicial como solucdo para os problemas
estruturais do setor ptblico, o gerencialismo foi rapidamente criti-
cado por seu carater reducionista, que privilegia indicadores quantita-
tivos em detrimento de processos qualitativos. No campo educacional,
essa abordagem se traduziu em politicas que priorizam resultados

mensuraveis, como taxas de aprovacido e desempenho em avaliacdes
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externas padronizadas, relegando a segundo plano os aspectos peda-
gogicos e sociais da escola (SANDRONTI, 2005). Tal légica transfor-
mou a escola publica em um espaco permeado por metas e controles,
reduzindo sua autonomia e sua capacidade de lidar com a diversidade.
Além disso, o gerencialismo aplica uma légica empresarial 4 edu-
cacdo, negligenciando a complexidade inerente ao processo pedagé-
gico. A centralizacio das decisdes em instincias superiores, como
secretarias estaduais e municipais de educag¢io, compromete a auto-
nomia dos gestores escolares e dificulta a adaptacdo das politicas as
realidades locais. No Brasil, onde as escolas publicas atendem a uma
populacio extremamente diversa, essa abordagem é particularmente
problematica. Souza (2007) observa que o modelo desconsidera as
diferencas regionais e sociais, tratando as escolas como unidades
homogéneas, o que compromete a qualidade da educacio ofertada.
A aplicacio do gerencialismo na Educacio Especial amplifica
essas contradicoes. Estudantes publicos dessa modalidade demandam
praticas pedagdgicas que considerem suas especificidades, incluindo
adaptacdes curriculares, apoio especializado e tempo diferenciado
para o aprendizado. Contudo, a imposicdo de metas e indicadores
padronizados, tipica do gerencialismo, ignora essas particularidades,
pressionando os professores e gestores a priorizar o cumprimento
de objetivos quantitativos (LIMA; PETERLE, 2021). Isso ndo apenas
limita as possibilidades de inclusio, mas também reforca desigual-
dades estruturais ao desvalorizar praticas pedagdgicas adaptativas.
Paro (2017) critica a énfase do gerencialismo na eficiéncia admi-
nistrativa, que frequentemente se sobrepoe a qualidade das relacdes
pedagégicas. A formacio de vinculos significativos entre professores
e alunos, indispensével para a inclusdo educacional, é comprometida
pela pressdo por resultados imediatos. Além disso, o foco na eficién-
cia administrativa frequentemente reduz a educa¢io a um produto,
medido por indicadores como taxas de aprovacio e desempenho em

avaliacGes externas, em vez de um processo de formacio integral.
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Por fim, é importante destacar que o gerencialismo nio ape-
nas limita a autonomia das escolas, mas também cria um ambiente
de competicio e comparacio entre instituicoes, que pode prejudicar
ainda mais os esforcos de inclusio. No contexto da Educac¢io Espe-
cial, essa légica competitiva é especialmente prejudicial, pois incen-
tiva praticas excludentes que priorizam os estudantes com maior
potencial de alcancar as metas impostas, em detrimento daqueles que

mais necessitam de apoio.

Gestao democratica na educacao

Diferentemente do gerencialismo, a gestio democratica fundamenta-
-se em valores como participacdo, transparéncia e cooperacio, sendo
considerada uma base indispensavel para a promog¢do de uma edu-
cacdo inclusiva e equitativa. Prevista como principio constitucional
desde 1988 e reforcada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (Lei n° 9.394/1996), a gestdo democrética defende a cons-
trucdo coletiva das decisdes escolares, envolvendo gestores, profes-
sores, estudantes e suas familias em processos colaborativos (CURY,
2007). Essa abordagem reconhece que a escola, como espaco ptiblico,
deve promover o didlogo e a escuta ativa, assegurando que todos os
sujeitos que a compdem tenham suas vozes respeitadas.

Freire (2001) argumenta que a gestdo democriética ¢, antes de
tudo, um ato politico e ético, profundamente relacionado ao fortale-
cimento da cidadania. Para ele, a escola deve ser um espaco de forma-
¢do humana e critica, onde os diferentes atores dialogam em condi¢des
de igualdade, contribuindo para a constru¢io de uma sociedade mais
justa. Essa perspectiva exige que as decisdes sejam tomadas de forma
coletiva e transparente, valorizando a diversidade de perspectivas e
experiéncias presentes na comunidade escolar. No contexto da Edu-
cacdo Especial, a gestdo democratica adquire ainda maior relevin-
cia, pois permite que as decisdes pedagdgicas sejam informadas pelas
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necessidades especificas dos estudantes, promovendo a inclusio e
combatendo preconceitos (Libaneo, 2004).

Entretanto, a implementacio da gestio democritica nas esco-
las brasileiras enfrenta desafios significativos. Lira (2019) aponta que
praticas autoritirias e centralizadoras ainda predominam em mui-
tos contextos educacionais, limitando a autonomia das comunidades
escolares e dificultando a constru¢io de um ambiente democratico.
Essa resisténcia cultural, frequentemente associada a burocratiza-
¢do excessiva do sistema educacional, contribui para a reproducio
de desigualdades e inviabiliza a concretizacio de praticas participa-
tivas. Além disso, a escassez de recursos financeiros e humanos tam-
bém compromete a efetividade das politicas publicas voltadas para
a gestdo democritica, especialmente em escolas que atendem popu-
lacdes vulneraveis.

Outro aspecto importante é a formacido de gestores escolares.
Segundo Veiga (2008), a preparacio de lideres educacionais para atuar
em contextos democriticos ainda é uma lacuna significativa nas poli-
ticas publicas brasileiras. Muitos gestores nio recebem capacitacio
adequada para mediar conflitos, facilitar processos participativos e
articular as demandas da comunidade escolar com as diretrizes ins-
titucionais. Essa auséncia de formacio especifica enfraquece a imple-
mentacio da gestio democritica e reforga praticas tecnocraticas, que
frequentemente desconsideram a complexidade das rela¢des inter-
pessoais no ambiente escolar.

Além disso, a gestdo democritica enfrenta o desafio de articu-
lar a participacdo da comunidade escolar em um contexto de desi-
gualdade social. Freire (2001) ressalta que, para ser verdadeiramente
democritica, a gestio escolar deve considerar as condi¢des materiais
e simbdlicas que dificultam o engajamento de determinados grupos,
como familias de baixa renda ou estudantes com deficiéncia. Isso
implica ndo apenas criar espacos de didlogo, mas também promo-
ver acdes afirmativas que garantam a inclusdo de todos os sujeitos

no processo decisério.
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No contexto da Educacio Especial, a gestdo democritica é par-
ticularmente relevante para assegurar que as decisdes pedagdgicas e
administrativas levem em conta as especificidades dos estudantes com
deficiéncia ou outras necessidades educacionais. Como observa Liba-
neo (2004), essa abordagem permite que as escolas desenvolvam pra-
ticas inclusivas fundamentadas no didlogo e na cooperacio, criando
um ambiente escolar mais acolhedor e equitativo. Entretanto, para
que isso se concretize, é necessirio superar resisténcias culturais e
investir em estratégias que promovam uma cultura de participacio
ativa e corresponsabilidade.

Por fim, a gestdo democritica também deve ser entendida como
um processo continuo e dinidmico, que requer o envolvimento cons-
tante de todos os atores escolares. Como afirmam Souza e Paro (2007),
a gestdo democratica nio é apenas um modelo administrativo, mas
uma pratica pedagdgica que transforma a escola em um espaco de
construcio coletiva de conhecimento e cidadania. Essa transforma-
¢do exige o fortalecimento de politicas publicas que incentivem a par-
ticipacido, bem como o investimento em formacio continuada para

todos os membros da comunidade escolar.

Inclusao educacional no Brasil

A inclusio educacional é um direito assegurado pela Constituicio
Federal de 1988, que estabelece a educacio como um direito de todos,
cabendo ao Estado garantir condi¢des de acesso e permanéncia para
todos os estudantes. Esse principio foi reforcado pela Lei Brasileira
de Inclusao (Lei n° 13.146/2015), que define a educagido como um dos
pilares para a promogio da igualdade de oportunidades e da cidadania.
No campo especifico da Educacio Especial, a Politica Nacional de Edu-
cacdo Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (2008) destacou

a necessidade de reorganizar os sistemas educacionais para acolher
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a diversidade, propondo uma estrutura que priorize o atendimento
especializado e a formagdo continuada dos professores (GLAT, 2007).
Contudo, a inclusdo educacional vai além das adaptacdes fisi-
cas, como a construcio de rampas, banheiros adaptados e corrimios.
Embora essas medidas sejam indispenséaveis para garantir acessibi-
lidade, a inclusdo exige mudancas estruturais, curriculares e, sobre-
tudo, atitudinais. Mantoan (2003) enfatiza que a inclusdo ndo deve ser
compreendida como um ato isolado, mas como um processo continuo
de transformacio da escola em um espaco de acolhimento e aprendi-
zado para todos. Essa abordagem requer o rompimento com praticas
excludentes e segregacionistas, promovendo uma cultura escolar que
valorize as diferencas como parte integrante da formacio humana.
Segundo Mittler (2000), a inclusio demanda uma aborda-
gem holistica que combine recursos materiais adequados, formacio
docente especializada e o envolvimento ativo da comunidade esco-
lar. Para o autor, a integracio de praticas pedagdgicas inclusivas com
o uso de tecnologias assistivas e materiais adaptados é essencial para
atender as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia ou
outras condi¢des. Além disso, Mittler destaca o papel fundamental da
lideranca escolar na implementacio de politicas inclusivas, reforcando
a importincia de gestores preparados para mediar conflitos e pro-
mover o didlogo entre os diferentes atores da comunidade educativa.
Apesar do arcabouco normativo avancado, a efetivacio da inclu-
sdo educacional no Brasil enfrenta entraves significativos. Souza
(2007) aponta que a falta de infraestrutura adequada nas escolas
publicas é um dos principais obsticulos 4 implementacio de priti-
cas inclusivas. Muitas escolas ainda carecem de salas de recursos mul-
tifuncionais, equipamentos especializados e acessibilidade bésica, o
que compromete a oferta de uma educacio de qualidade para estudan-
tes com necessidades educacionais especiais. Além disso, a escassez
de recursos humanos especializados, como professores capacitados e
intérpretes de Libras, agrava as desigualdades educacionais.

81



Outro aspecto central nesse debate é o comportamento e as ati-
tudes dos professores. Omote (2001) observa que, embora muitos
educadores reconhecam a importancia da inclusio, a falta de for-
macio especifica pode gerar resisténcia ou praticas inadequadas no
dia a dia escolar. Essa lacuna evidencia a necessidade de programas
continuos de capacita¢do que fornecam aos professores nio apenas
conhecimentos técnicos, mas também ferramentas pedagdgicas e psi-
coldgicas para lidar com a diversidade em sala de aula.

No Espirito Santo, a inclusio educacional tem apresentado avan-
cos importantes, como a construcio de salas de recursos multifuncio-
nais e a realizacio de formacdes especializadas para professores que
atendem estudantes da educacio especial. De acordo com o Manual
de Gestdo Escolar do Estado (Governo do estado do Espirito Santo,
2023), essas iniciativas buscam alinhar as praticas escolares as dire-
trizes nacionais de inclusio, promovendo a adaptacio curricular e a
oferta de atendimento educacional especializado. Entretanto, per-
sistem desafios significativos, como a resisténcia de alguns profis-
sionais e a falta de integracio entre as politicas publicas e as praticas
escolares cotidianas.

Além disso, é necessédrio considerar a dimensio atitudinal da
inclusdo. Conforme Mantoan (2003), a inclusio sé serd efetiva
quando as escolas abandonarem o paradigma do “aluno ideal” e reco-
nhecerem a diversidade como um valor intrinseco a educacdo. Essa
mudanca cultural depende tanto da formacio inicial e continuada dos
educadores quanto do engajamento das familias e da sociedade civil
na construcdo de uma escola inclusiva.

Por fim, a inclusdo educacional exige o fortalecimento de poli-
ticas publicas que integrem as dimensdes pedagdgica, administrativa
e social. A superacdo das barreiras a inclusio requer um esforco con-
junto entre governos, escolas e comunidades, voltado para a constru-
cdo de sistemas educacionais que sejam verdadeiramente acessiveis
e equitativos para todos os estudantes. Como apontam Glat (2007) e
Souza (2007), a inclusdo ndo deve ser vista apenas como um desafio
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técnico ou administrativo, mas como um compromisso ético e poli-
tico com a justica social e os direitos humanos.

A tensio entre gerencialismo e inclusiao

A aplicacio do gerencialismo na educagio destaca uma tensio cen-
tral entre a busca por eficiéncia administrativa e a promog¢édo da equi-
dade educacional. Enquanto o modelo gerencialista privilegia metas
mensuraveis e resultados padronizados, frequentemente associados
a indices de desempenho e avaliacGes externas, a inclusdo educacio-
nal requer uma abordagem qualitativa, sensivel as particularidades
de cada estudante (MITTLER, 2000). Essa discrepancia é particu-
larmente evidente na Educacio Especial, em que a individualidade
dos processos de aprendizagem desafia a padronizacio imposta pelo
gerencialismo (LIMA; PETERLE, 2021).

Essa tensdo reflete uma incompatibilidade estrutural entre dois
paradigmas: o da eficiéncia, centrado na légica empresarial, e o da
equidade, fundamentado em valores de justica social e direitos huma-
nos. O modelo gerencialista trata a educa¢do como um sistema de pro-
ducdo, no qual os estudantes sdo vistos como insumos ou produtos a
serem ajustados as metas institucionais. No entanto, como Bourdieu
(1990) argumenta em sua teoria sobre a reproducio de desigualdades,
politicas educacionais baseadas em critérios homogéneos frequente-
mente reforcam exclusdes estruturais, ja que ignoram as desigualda-
des sociais preexistentes e as diferencas individuais dos estudantes.

No caso da educacio especial, essa exclusio é ainda mais evi-
dente. A imposi¢cio de metas e indicadores quantitativos pressiona
as escolas a priorizar resultados que podem nio ser compativeis com
as necessidades especificas de estudantes com deficiéncia ou outros
desafios educacionais. Como observam Lima e Peterle (2021), essa

logica desvaloriza praticas pedagdgicas adaptativas e inclusivas, ao
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mesmo tempo em que desconsidera os contextos locais e as especi-
ficidades de cada escola.

Paro (2017) defende que o fortalecimento da gestdo democrética
é essencial para superar essa tensio. A gestdo democritica, ao pro-
mover a participac¢io coletiva e a valorizagdo da diversidade, oferece
uma alternativa ao modelo gerencialista, permitindo que a escola se
transforme em um espaco inclusivo e equitativo. Para Paro, a educa-
¢do deve ser vista como um processo social e politico, no qual todos
os atores escolares — gestores, professores, estudantes e familias —
contribuem para a construcio de um ambiente educacional que res-
peite as diferencas e promova a inclusgo.

Além disso, a gestdo democritica possibilita que as escolas desen-
volvam priticas pedagdgicas mais contextualizadas e adequadas as
necessidades dos estudantes. Enquanto o gerencialismo tende a padro-
nizar as solu¢des educacionais, ignorando as especificidades regionais
e culturais, a gestio democritica favorece a autonomia escolar e o dia-
logo com a comunidade. Como resultado, politicas inclusivas podem
ser implementadas de forma mais eficaz, alinhando-se as demandas
locais e promovendo uma educa¢io mais equitativa.

Mittler (2000) complementa essa discussdo ao enfatizar que a
inclusio educacional exige uma abordagem holistica, que integre
recursos materiais, formacio docente e envolvimento da comunidade
escolar. Para ele, a lideranca dos gestores é fundamental para mediar
a tensio entre eficiéncia e equidade, garantindo que as demandas por
resultados administrativos nio comprometam o direito a educacio de
qualidade para todos os estudantes. Nesse contexto, a gestdo democra-
tica surge como um modelo que equilibra as pressdes por eficiéncia
com a necessidade de equidade, criando condicbes para que as esco-
las se tornem verdadeiramente inclusivas.

Por fim, é necessario destacar que a superacdo dessa tensio nio
depende apenas de mudancas no nivel escolar, mas também de uma
reorientacdo nas politicas publicas. Como apontam Souza (2007) e
Paro (2017), a inclusdo s6 sera efetiva se houver um compromisso
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politico com a valorizacio da diversidade e a justica social. Isso implica
revisar os critérios de avaliacio das escolas, integrando indicadores
qualitativos e participativos que reflitam a complexidade do processo
educacional. Ao reconhecer a educacio como um direito social, e ndo
como um produto mensuravel, as politicas ptblicas podem contribuir

para a construcio de um sistema educacional mais justo e inclusivo.

Metodologia

Este estudo adota uma abordagem qualitativa descritiva, com o obje-
tivo de compreender os impactos do gerencialismo na gestdo escolar
e analisar suas implica¢des para a inclusio educacional no Espirito
Santo. A escolha pela abordagem qualitativa justifica-se pela neces-
sidade de aprofundar os significados atribuidos pelos gestores esco-
lares as praticas gerencialistas e suas consequéncias no contexto da
educacio especial. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qua-
litativa é apropriada quando se busca entender os fenémenos em sua

complexidade e contexto social.
Estratégias de coleta de dados
A coleta de dados foi realizada por meio de duas estratégias

complementares:

Revisdo bibliografica: Incluiu a anélise de obras académicas, arti-

gos cientificos e documentos institucionais que abordam os temas de
gerencialismo, gestdo democritica e inclusdo educacional. A selecio
das fontes seguiu os critérios de relevincia e confiabilidade, priori-
zando autores reconhecidos na drea, como Bresser-Pereira (2017),
Paro (2017), Mantoan (2003) e Mittler (2000). Documentos oficiais,
como a Lei Brasileira de Inclusio (Lei n° 13.146/2015) e o0 Manual de
Gestdo Escolar do Espirito Santo (2023), também foram incluidos

para garantir o embasamento tedrico e normativo.
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Entrevistas estruturadas: Foram realizadas entrevistas com ges-

tores de escolas publicas do Espirito Santo, totalizando trés partici-
pantes. As entrevistas foram estruturadas com base em um roteiro
pré-definido, que abordava temas como: Planejamento e uso da
infraestrutura escolar; Desafios na inclusdo educacional; Utilizacdo
de recursos e materiais pedagégicos; Critérios para alocacdo de recur-
sos financeiros; e Avaliacdo das praticas inclusivas e gestdo democra-
tica. Os gestores foram escolhidos intencionalmente, considerando
sua experiéncia com a gestdo escolar e o atendimento a estudantes da
educacio especial. Para garantir o anonimato, os participantes foram

identificados com nomes ficticios no artigo.
Anilise de dados

Os dados coletados foram analisados por meio da andlise de con-
tetido, conforme proposta por Bardin (2016). Essa metodologia per-
mite a organizacio dos dados em categorias temadticas, favorecendo
aidentificacdo de padrdes e inferéncias. O processo de anilise seguiu
as etapas descritas por Bardin:

Pré-andlise: Leitura flutuante dos dados coletados, seguida pela
definicdo das categorias tematicas.

Exploracdo do material: Codificacdo das entrevistas e identifi-
cacdo de unidades de registro, como falas recorrentes sobre incluséo,
desafios pedagdgicos e préticas gerenciais.

Tratamento dos resultados e interpretacio: Interpretacio dos

dados a luz do referencial tedrico, com destaque para os impac-
tos do gerencialismo e as possibilidades de fortalecimento da ges-
tdo democritica.

Questoes éticas

A pesquisa respeitou os principios éticos estabelecidos para estudos
com seres humanos, conforme a Resolucio n° 510/2016 do Conselho
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Nacional de Saude. Os participantes foram informados sobre os obje-
tivos do estudo e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Escla-
recido (TCLE). O anonimato foi garantido, e todas as informacoes

coletadas foram utilizadas exclusivamente para fins académicos.

Resultados

Os resultados deste estudo foram organizados em cinco categorias
temadticas principais: “Infraestrutura e acessibilidade fisica”, “Forma-
¢do e capacitagdo de professores”, “Estratégias para inclusio pedagé-
gica”, “Desafios e resisténcias” e “A gestdo escolar como mediadora
da inclusdo”, com base nas entrevistas realizadas com trés diretores
de escolas publicas do Espirito Santo, identificados como Diretor A,
Diretor B e Diretor C. Cada categoria reflete aspectos fundamen-
tais relacionados a gestdo escolar e a inclusdo educacional, abordando
desde questdes estruturais até os desafios pedagdgicos e as estraté-
gias adotadas pelos gestores. Para este momento de discussio, abor-
daremos principalmente o eixo “A gestio escolar como mediadora
da inclusdo”, por se tratar de uma temadtica que atravessa toda a dis-
cussio desta investigacdo, bem como algumas consideracées acerca

dos demais temas.
A gestio escolar como mediadora da inclusido

A gestdo escolar desempenha um papel central na mediagio das pra-
ticas inclusivas, servindo como ponto de articulagdo entre as deman-
das pedagdgicas, estruturais e culturais que permeiam o ambiente
educacional. Apesar dos desafios no contexto escolar, os gestores
entrevistados enfatizaram que a gestdo atua como facilitadora e pro-
motora de uma cultura de respeito, equidade e diversidade. Esse papel,
conforme destacado nas falas dos diretores, vai além da supervisio
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administrativa, assumindo um carater politico e ético indispensavel
para a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

O Diretor A descreveu a gestdo como um agente facilitador, des-
tacando a importancia do didlogo com todos os segmentos da comu-
nidade escolar. Ele afirmou que essa pritica tem sido fundamental
para promover a inclusio e garantir que as necessidades dos estu-
dantes da educacio especial sejam atendidas de forma equitativa: “A
gestdo atua como facilitadora, promovendo uma cultura de incluséo.
Valorizamos o didlogo com professores e familias para garantir que
todos os estudantes tenham oportunidades iguais”.

Essa perspectiva reflete os principios de Freire (2001), que
entende a gestdo escolar como um ato politico comprometido com
a transformacéo social. Ao promover o didlogo, a gestdo escolar cria
espacos de escuta e participa¢do, permitindo que diferentes vozes
sejam consideradas nos processos decisérios. Esse tipo de aborda-
gem é especialmente relevante no contexto da inclusdo educacional,
em que as necessidades dos estudantes sio diversas e frequentemente
demandam soluces criativas e colaborativas.

O Diretor B, por sua vez, enfatizou que o papel da gestio é criar
um ambiente que valorize a diversidade, mesmo diante das limitacoes
estruturais e culturais enfrentadas pela escola. Ele ressaltou que a ges-
tdo deve atuar como um exemplo de respeito e equidade, inspirando
os professores e demais membros da comunidade escolar a adotarem
praticas inclusivas: “Nosso papel é criar um ambiente de respeito e
equidade, mesmo enfrentando limitacGes estruturais e culturais”.

Essa visdo est4 alinhada as anélises de Libaneo (2004), que
defende a gestdo democritica como uma ferramenta essencial para
a promocio da inclusdo. Ao valorizar a diversidade, a gestdo escolar
nio apenas legitima as demandas dos estudantes da Educacio Espe-
cial, mas também contribui para a constru¢io de uma cultura escolar
mais acolhedora e plural. No entanto, essa tarefa é frequentemente
dificultada por barreiras institucionais, como a falta de recursos e o
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excesso de demandas burocraticas, que limitam a capacidade da ges-
tdo de atuar de forma mais préxima e efetiva.

O Diretor C destacou um aspecto complementar ao enfatizar a
necessidade de equilibrar as demandas administrativas e pedagdgi-
cas. Ele apontou que a inclusio deve ser um valor central nas acdes
da gestdo, servindo como orientador para todas as decisdes escolares:
“Buscamos equilibrar as demandas gerenciais e pedagdgicas, priori-
zando a inclusio como um valor central na nossa escola”.

Essa fala evidencia a tensdo entre as responsabilidades adminis-
trativas impostas pela l6gica gerencialista e as demandas pedagdgicas
que emergem da inclusio educacional. Como observado por Lima e
Peterle (2021), o modelo gerencialista frequentemente desvia a aten-
¢do da gestdo escolar para questdes quantitativas, como metas e indi-
cadores, em detrimento de processos qualitativos que priorizem o
bem-estar e o desenvolvimento integral dos estudantes. Nesse con-
texto, o equilibrio mencionado pelo Diretor C representa uma ten-
tativa de resistir a essas pressdes, reafirmando o compromisso com
a inclusio como uma prioridade ética e pedagdgica.

As percepcdes dos gestores refletem a centralidade da gestio
democritica para a efetivacdo das praticas inclusivas. Paro (2017)
argumenta que a gestdo democratica é uma alternativa viavel e neces-
sdria para superar os entraves gerenciais que limitam a autonomia
das escolas e dificultam a implementacio da inclusdo. Ao adotar uma
postura participativa e colaborativa, a gestdo nao apenas fortalece o
envolvimento da comunidade escolar, mas também legitima as prati-
cas inclusivas como parte integrante do projeto pedagdgico da escola.

Outro aspecto relevante é o papel da gestdo na sensibilizacio
e formacdo da comunidade escolar. Como observado pelos gesto-
res, a inclusdo educacional depende de uma mudanca cultural que
valorize a diversidade e rejeite praticas excludentes. Nesse sentido, a
gestdo atua como mediadora entre as politicas ptblicas e a realidade
local, traduzindo diretrizes gerais em a¢des especificas que atendam as
necessidades da comunidade escolar. Essa mediacio é especialmente
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importante no contexto da educac¢io especial, em que as demandas
frequentemente requerem adaptagdes especificas.

Os resultados deste estudo indicam que a logica gerencialista,
introduzida no Brasil como parte da Reforma do Aparelho do Estado
na década de 1990, impacta diretamente a inclusio educacional ao
priorizar metas quantitativas, eficiéncia administrativa e controle
centralizado. Essas caracteristicas contrastam com as demandas qua-
litativas e contextuais que a inclusio exige, especialmente no campo
da gestdo escolar e da educacio especial. Essa tensio é evidenciada
nas percepe¢des dos gestores entrevistados, cujas falas revelam como
o modelo gerencialista influencia (e frequentemente limita) a infraes-
trutura, a formacio docente, as estratégias pedagdgicas, a superacio
de resisténcias e a atuacdo da gestio como mediadora.

A infraestrutura escolar, embora reconhecida como essencial
para a inclusio, ainda é tratada como um elemento periférico no
planejamento educacional. A légica gerencialista, ao priorizar indi-
cadores de eficiéncia e custo-beneficio, desvaloriza investimentos
estruturais que ndo geram resultados imediatos ou mensuraveis, como
a construcdo de rampas, banheiros adaptados ou salas multifuncio-
nais. Essa abordagem é evidente nas falas dos gestores, que menciona-
ram adaptacdes fisicas reativas, realizadas apenas diante de demandas
especificas e urgentes.

O relato do Diretor C, sobre a dependéncia de verbas especificas
e restritas para melhorias estruturais, reflete a centralizacdo de recur-
sos tipica do modelo gerencialista. Segundo Lima e Peterle (2021),
essa centralizacdo impede que as escolas desenvolvam autonomia para
planejar adaptacdes que antecipem as necessidades futuras. Em vez
disso, as intervencdes sdo realizadas de forma pontual e emergencial,
comprometendo a acessibilidade plena e perpetuando desigualdades.

A formacio docente também sofre os impactos do gerencia-
lismo, que privilegia programas padronizados e generalistas, muitas
vezes desvinculados das realidades locais. Esse modelo desconsidera
as especificidades das escolas e dos estudantes, tratando a formacio
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continuada como um procedimento técnico e nio como um processo
transformador. Essa desconexio foi destacada pelos Diretores A e B,
que relataram a dificuldade dos professores em aplicar os conheci-
mentos adquiridos nas formacdes oferecidas.

Além disso, a resisténcia docente, mencionada pelo Diretor A,
pode ser compreendida como uma reacio as pressées do modelo
gerencialista, que exige resultados rapidos sem oferecer suporte ade-
quado para a implementacio de mudancas pedagdgicas. Como apon-
tam Mantoan (2003) e Omote (2001), a formac¢io docente para a
inclusdo exige uma abordagem contextualizada e continua, que va
além da transmissio de conhecimentos técnicos e promova uma
mudanca cultural e atitudinal. No entanto, essa abordagem é fre-
quentemente negligenciada em sistemas educacionais influenciados
pelo gerencialismo, que priorizam solu¢des rapidas.

As estratégias pedagdgicas relatadas pelos gestores refletem a
tensdo entre as demandas qualitativas da inclusdo e as exigéncias
quantitativas do gerencialismo. A colaboracgio entre professores
regentes e especializados, destacada pelo Diretor A, é um exemplo
de pritica que busca atender as especificidades dos estudantes. No
entanto, como apontado pelo Diretor B, a aplicacdo dessas estraté-
gias é dificultada pela falta de tempo e pela sobrecarga de deman-
das administrativas, caracteristicas tipicas do modelo gerencialista.

O gerencialismo, ao enfatizar o controle por metas e indicado-
res de desempenho, cria um ambiente em que os professores e ges-
tores tém pouco espaco para planejamento colaborativo e inovagio
pedagédgica. Essa l6gica desvaloriza praticas adaptativas e contextuais,
como as mencionadas pelos Diretores A e C, que requerem tempo,
recursos e flexibilidade. Como argumenta Mittler (2000), a inclusdo
depende de uma abordagem holistica, que é frequentemente incom-
pativel com as restri¢des impostas pelo modelo gerencialista.

Os desafios e resisténcias relatados pelos gestores eviden-
ciam como o gerencialismo amplifica barreiras estruturais, cultu-

rais e administrativas. A falta de preparo técnico dos professores,
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mencionada pelo Diretor A, é uma consequéncia direta de politicas
de formacio que priorizam custos baixos e padronizacio em detri-
mento da qualidade. Além disso, as barreiras culturais, apontadas pelo
Diretor B, sdo exacerbadas pela auséncia de programas de sensibili-
zac¢do e formacdo que promovam uma visdo inclusiva da educacio.

A burocratizacio e a escassez de tempo relatadas pelo Diretor C
refletem a influéncia do gerencialismo nas praticas administrativas
escolares. Como apontam Lima e Peterle (2021), o foco excessivo em
relatérios, metas e controle centralizado desvia a atencdo dos gesto-
res das demandas pedagdgicas e comunitarias. Esse desvio compro-
mete a capacidade das escolas de enfrentar resisténcias e promover
mudancas estruturais e culturais necessarias para a incluso.

Apesar das limitacoes impostas pelo gerencialismo, os relatos
dos gestores destacam o potencial da gestdo democritica como alter-
nativa para superar os entraves a inclusio. A promocio do didlogo,
mencionada pelo Diretor A, e a valorizacdo da diversidade, apon-
tada pelo Diretor B, refletem praticas que resistem a légica geren-
cialista ao priorizar processos participativos e humanizados. Essas
praticas estdo alinhadas as anilises de Paro (2017), que defende que
a gestdo democritica é essencial para a transformacio das escolas em
espacos inclusivos.

No entanto, a necessidade de equilibrar demandas administrati-
vas e pedagdgicas, destacada pelo Diretor C, ilustra a tensdo perma-
nente entre as exigéncias do gerencialismo e os valores da inclusio.
Essa tensio requer que os gestores atuem como mediadores, buscando
integrar as exigéncias estruturais as demandas pedagdgicas sem com-
prometer os principios de equidade e justica social.

Conclusio

Este estudo analisou os impactos do gerencialismo na gestio esco-

lar, com foco na inclusdo educacional, especialmente no contexto
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da educacio especial. Partindo de uma abordagem critica, os resul-
tados evidenciaram como a légica gerencialista, ao priorizar metas
quantitativas, eficiéncia administrativa e centralizacio, impoe desa-
fios estruturais, pedagdgicos e culturais a implementacio de praticas
inclusivas nas escolas publicas.

Os relatos dos gestores entrevistados destacaram avangos pon-
tuais, como adaptacdes fisicas basicas e iniciativas de colaboracio
entre professores regentes e especializados. No entanto, esses esfor-
cos sdo frequentemente limitados por barreiras significativas, como
a falta de preparo técnico dos docentes, a insuficiéncia de recursos, a
resisténcia cultural e o excesso de demandas burocraticas. Essas difi-
culdades refletem a tensdo central entre o modelo gerencialista, que
privilegia resultados padronizados, e as demandas qualitativas e con-
textuais da inclusio educacional.

A infraestrutura, ainda inadequada em muitas escolas, exempli-
fica como o planejamento reativo e a dependéncia de verbas especi-
ficas perpetuam exclusdes estruturais. A formacio docente, tratada
como um processo técnico e descontextualizado, falha em prepa-
rar os professores para lidar com a diversidade de forma eficaz. As
estratégias pedagdgicas, embora promissoras, enfrentam limitacdes
impostas por condicoes de trabalho adversas e pela sobrecarga admi-
nistrativa. Além disso, a gestdo escolar, apesar de sua centralidade no
processo de mediacgdo, encontra-se tensionada entre atender as exi-
géncias gerenciais e promover uma cultura inclusiva baseada no dia-
logo e na equidade.

Os resultados também apontaram que a gestao democrética pode
ser uma alternativa ao modelo gerencialista, permitindo superar algu-
mas dessas barreiras. Por meio de praticas participativas, valorizagio
da diversidade e promocio do didlogo com a comunidade escolar, os
gestores entrevistados demonstraram que é possivel resistir as pres-
sOes gerenciais e priorizar a inclusdo como um valor central.

Conclui-se, portanto, que o gerencialismo, ao impor uma légica

de eficiéncia e controle, limita a efetivaciao da inclusdo educacional
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nas escolas publicas. Esse modelo desconsidera as especificidades e as
demandas locais, tratando a educa¢do como um processo homogéneo
e mensuravel, incompativel com a diversidade inerente a inclusio.
No entanto, os relatos dos gestores evidenciam que praticas alinha-
das a gestdo democritica podem promover mudancas significativas,
ao valorizar as demandas qualitativas da inclusdo e reafirmar o papel
da escola como um espaco de equidade e justica social.

Os resultados deste estudo reforcam a necessidade de reavaliar as
politicas publicas de gestdo escolar, integrando principios inclusivos
e democraticos as diretrizes administrativas. A inclusio educacional
nio é apenas um desafio técnico, mas um compromisso ético e poli-
tico que exige a superacdo de modelos gerenciais que negligenciam
a complexidade do processo educativo. Somente por meio de uma
gestio comprometida com a equidade sera possivel transformar as
escolas em espacos verdadeiramente inclusivos, capazes de atender

as necessidades de todos os estudantes.
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Eixo 2

Praticas
pedagogicas,
formacao de
professores

e inclusao



Os diferentes mosaicos
das desigualdades sociais:
um olhar diferente para as
praticas pedagogicas com
estudantes com deficiéncia
que vivenciam contextos
socloeconomicamente
vulneraveis

Carla Briseida Choque Villarroel Silva « Reginaldo Célio Sobrinho

Segundo dados referentes ao resumo técnico do Censo escolar (INEP,
2022) o quantitativo de ntimero de matriculas de educa¢io no Bra-
sil totaliza 1,5 milhdo em 2022 tendo um aumento de 29,3% em rela-
¢do ao quantitativo de matriculas registradas em 2018. Dentro desse
conjunto de matriculas ao debrucarmos especificamente na regido da
Grande Vitéria no Estado do Espirito Santo os dados apresentados
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por Silva; Bazilatto; Sobrinho (2020) apontam que em 2018 o Censo
escolar apontava a existéncia de 12.069 estudantes, com algum tipo de
deficiéncia, matriculados na regido da Grande Vitéria, dentro desse
quantitativo aproximadamente 46% (5.529) dos estudantes com defi-
ciéncia viviam em situacées caracteristicas de familias de baixa renda.

Dentro desse contexto tentamos refletir sobre como e se a con-
di¢do socioecondmica vivenciada por estudantes com deficiéncia se
desenvolve dentro do contexto das priticas pedagdgicas, principal-
mente em contextos considerados vulneraveis.

Durante os tltimos vinte e cinco anos a universalizacio da edu-
cacdo publica tem permitido uma inclusio voltada a servico da socie-
dade em conjunto com as mudangcas politicas e sociais. Destacamos
como marco importante para esse avang¢o educativo a Constitui¢io
Federal de 1988, a qual no Art. 208 aponta como dever do Estado
uma educac¢io que garanta o Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE) nas escolas, e que tem permitido e ampliado a oferta
de uma educacio publica, gratuita que coloca a educa¢io como um
direito de todos a qual tem o principio de igualdade e que orienta
diversas garantias e condi¢des para o acesso e permanéncia na escola
(BRASIL, 1988).

A partir da constitui¢cdo de 1988 uma série de decretos e leis tem
conseguido demarcar a chegada desse grupo de estudantes nas esco-
las e universidades brasileiras. Ao entrar na década de 1990 com a Lei
n° 9.394, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, a educa-
¢do especial passa a ter uma validade ainda maior ao ser reconhecida
como uma modalidade de educacio.

Ao chegar aos anos 2000, durante o governo Lula de 2003 a 2011,
vérias politicas ptblicas colaboraram com o avanco de uma educa-
¢do inclusiva, entre as quais podemos destacar: o programa Educa-
¢do Inclusiva: Direito a Diversidade; o Programa de Complementac¢io
ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (PAED), Lei n. 10.845, de 05 de marco de 2004; a uni-
versalizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE); a

99



instauracido do Programa de Acessibilidade na educacio superior em
2005; A politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva; e o Programa BPC na escola (PADILHA, 2015).

O programa BPC se torna um importante elemento como uma
Politica de Assisténcia Social, garantido e regulamentado na legis-
lagdo brasileira o beneficio de um salirio-minimo para pessoas com
deficiéncia de qualquer idade ou idosos maiores de 65 anos que
tenham renda mensal per capita igual ou inferior a ¥4 do saldrio-mi-
nimo vigente (INSS, 2020). Acreditamos na importancia desse pro-
grama que além do beneficio econémico o qual procura combater
as desigualdades sociais também se alia a0 monitoramento escolar
de estudantes com deficiéncia através do Programa BPC na escola
(SILVA; BAZILATTO; SOBRINHO, 2020). Entendemos que essas
politicas educacionais e sociais colaboraram para uma escola cada
vez mais inclusiva.

Com a chegada de estudantes com deficiéncia dentro dos espa-
¢Oes escolares novas demandas e enfrentamentos de questdes relativas
a inclusdo desses estudantes tem se tornado parte dos debates cien-
tificos e sociais, entre elas podemos citar os espacos escolares, recur-
sos, qualificacdo de professores assim como a elaboracio de politicas
institucionais mais inclusivas que atendam as demandas provindas
desses mais de vinte anos de mudancas e do aumento do quantita-
tivo das matriculas de estudantes com deficiéncia.

Viérios autores apontam que o aumento de nimero de matricu-
las de estudantes com deficiéncia tem sido resultado de movimentos
a partir de politicas de inclusio e interesses de determinados setores
(TEIXEIRA, 2013); (FRANCA, 2014); (OLIVEIRA, 2021).

Por outro lado, os mesmos autores ampliam esse debate ressal-
tando que, falar sobre a qualidade da educacio e dos futuros dire-
cionamentos da politica de educagio no campo de educacio especial
requer também debrucar sobre os recursos direcionados a esse
grupo de estudantes para ndo somente falar de inclusio, mas tam-

bém de permanéncia.
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A esse respeito Teixeira (2014, p. 24) aponta que:

Nesse sentido, levando em consideracido o fundamento do direito
a educacio e a obrigatoriedade de matriculas dos alunos com
deficiéncia, torna-se extremamente necessirio que as politicas
publicas de financiamento educacional promovam condicées
estruturais nas escolas publicas, de maneira que contribuam com
a qualidade do ensino. Para que a escola em condi¢des precirias
nio seja alvo apenas de ampliacdo de acesso e de gerenciamento

da exclusio no processo de escolarizacio.

Dentro desse contexto, as politicas publicas tomam um lugar de
relevancia propondo mudancas que possibilitem o avanco da inclu-
sdo a0 mesmo tempo que compreendemos que a inclusio escolar
depende de miltiplos aspectos nio somente voltados a politica, mas
também ao cariter social.

A esse respeito, Alves; Soares; Xavier (2014) apontam que existe
ampla evidencia que existe uma correla¢io entre os resultados esco-
lares e o nivel socioeconémico das familias. Dados do Anudrio Bra-
sileiro da Educacio Bésica (2021) apontam que o nivel de leitura em
estudantes com Nivel Socioecondmico alto é quase trés vezes maior
do que o de estudantes com Nivel Socioecondémico baixo. No caso de
estudantes com deficiéncia “Os dados disponiveis no Censo Demo-
grafico do IBGE nio oferecem informacdes suficientes para acompa-
nhar o efetivo atendimento das criancas e dos jovens com deficiéncias,
transtornos ou superdotacio” (ANUARIO BRASILEIRO DA EDU-
CACAO BASICA, 2021, p. 51).

Dentro desse contexto achamos relevante levantar reflexdes
referentes a como a condic¢do socioecondmica de estudantes com
deficiéncia impactam/influenciam o desenvolvimento das prati-
cas pedagogicas.

Considerando as particularidades da nossa pesquisa este estudo
se delineia como um estudo de natureza qualitativa de cardter
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bibliografico, percebemos ao realizar nossa pesquisa que aspectos
socioecondmicos e seus impactos/influencias nas préticas pedagé-
gicas com estudantes com deficiéncia ainda sdo pouco abordados.

Para o cumprimento do propésito investigativo anunciado no
objetivo da nossa pesquisa realizamos um levantamento de artigos
que abordassem tematicas referentes dados socioeconémicos, prati-
cas pedagogicas e desigualdade. Os dados resultado das nossas leitu-
ras se desenvolvem em dois itens:

a) As margens da educacio e

b) Desigualdades e estigmas presentes nas préticas pedagdgicas.

Esperamos que o debates realizados durante este estudo possibili-
tem reflexdes referentes a necessidade de (re) pensar as nossas praticas
pedagdgicas de forma a ndo as engessar conforme a “maquina” do sis-
tema educacional vem propondo nos slogans de “uma educacio para
todos”, pressionando agentes educativos e docentes a desenvolver pra-

ticas acima de curriculos que nio se adequam a sua realidade escolar.

Desenvolvimento
a) As margens da educacio

Entendemos como priticas pedagdgicas aquela baseada acima de
uma praxis voltada a reflexdo através de uma acio consciente, que
emerge da multidimensionalidade a partir da realidade social do
aluno, conforme Franco (2016) praticas pedagdgicas nas quais exista
uma organizac¢io intencionalmente direcionada a atender as expec-
tativas educacionais solicitadas/requeridas por uma dada comuni-
dade social “Nesse sentido, elas enfrentam, em sua constru¢io, um
dilema essencial: sua representatividade e seu valor advém de pactos
sociais, de negociacdes e deliberagdes com um coletivo” (FRANCO,
2016, p. 541) .
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Mas cabe aqui a reflexdo sobre como desenvolver esse tipo de
praticas pedagdgicas se a propria educacio tem perdido seu cariter
reflexivo. Se observamos atentamente poderemos perceber que a
prépria educacio estd voltada a uma perspectiva mercadolégica, na
qual temos visto cada vez mais uma escola voltada a atender avalia-
¢Oes de larga escala as quais cerceiam as praticas e reduzem as pra-
ticas pedagdgicas a finalidade de atender metas em pré de adquirir
financiamentos. E dentro do contexto, quando nos referimos a area
de educacio especial, cabe mais uma reflexdo: numa educagio redu-
zida a atender a mio de obra do mercado, onde ficam os estudantes
com deficiéncia?

Partindo de uma reflexio referente a educacio estar se tornando
uma “maquina” a servi¢o do mercado de trabalho e aos modos de agir
em sociedade Adorno (2003) reflete ao respeito de como as estrutu-
ras severas dentro das escolas voltadas a visdes tradicionalistas ter-
minam potencializando a ideia de uma indiferenca contra a dor em
geral. A severidade e a capacidade de suporti-la termina retirando
das pessoas a capacidade de se inter-relacionar, de se importar com
o outro. Deixando assim de ter uma visdo do ser humano numa con-
digdo completa (ADORNO, 2003), o autor chama esse fendmeno de
consciéncia coisificada, com sentimentos reprimidos e sem empatia
uma pessoa torna-se similar a uma coisa e a sua vez influéncia aos
outros a se tornarem coisas, isto devido ao ritmo da sociedade atual
na qual nos encontramos na qual se termina dando valor ao produto.

Nesse sentido, a mercantilizagio da educacio tira seu potencial
emancipatério, reduzindo a educa¢io a um meio que justifica em si
simplesmente um produto, uma educacio voltada para o mercado de
trabalho. Adorno se refere a como a educagio tem se voltado a pre-
parar o aluno numa formacio a servico do capital, que esse tipo de
educacio forma estudantes para o servico do sistema e que pouco
prové um sentido real, nesse sentido, se transforma a educacio numa
coisa e o estudante termina sendo coisificado como um produto a
servico do mercado.
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Referente a esse contexto Franco (2014, p. 538) aponta que:

A esfera da reflexdo, do didlogo e da critica parece cada vez mais
ausente das praticas educativas contemporineas, as quais estao
sendo substituidas por pacotes instrucionais prontos, cuja fina-
lidade é, cada vez mais, preparar criancas e jovens para as ava-
liacGes externas, a fim de galgarem um lugar nos vestibulares
universitarios. A educacio, rendendo-se a racionalidade econd-
mica, ndo mais consegue dar conta de suas possibilidades de for-

macio e humanizacio das pessoas.

O processo pedagdgico a partir de um olhar reflexivo e humani-
tario parte da condi¢io de outorgar possibilidades de conhecimento
que permita aos sujeitos a independéncia no sentido de emancipa-
¢do e ndo de alienacdo; Dentro desse contexto ao perder essa carac-
teristica, a educacio se vé reduzida a um espaco de alienacio o qual
estd voltado a transmitir conhecimentos que permitam aos sujeitos
“competéncias e habilidades” necessarias para o mercado de trabalho.

Segundo Arroyo (2003) ao analisar as condi¢des entre educa-
¢do, trabalho e exclusdo social precisamos estar atentos as contra-
di¢des que precarizam a vida de milhdes de seres humanos que tem
direitos bésicos negados os quais sio submetidos a processos bru-
tais de desumanizagdo. Similarmente Richardson (2009) aponta que
a pobreza, além da privacio de bens materiais, afeta as oportunida-
des e direitos que todo ser humano deveria ter, tendo sido negados
direitos, como alimentacio, saude e servicos basicos, o que acarreta
um ciclo de pobreza, mantendo ou piorando a condic¢do de pobreza
de pessoas com deficiéncia e aumentando a exclusio e discrimina-
¢do, o que diminui as oportunidades desse grupo.

Dentro desse conjunto de saberes percebemos a importincia de
refletir ao respeito de préticas pedagdgicas que considerem primeira-
mente o cardter emancipatério e reflexivo. Praticas pedagdgicas que
possibilitem aos estudantes se auto conhecer e se compreender como
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seres humanos com direitos e possibilidades capazes de discernir pela
sua propria auto reflexdo o que sdo e o que querem dessa sociedade.

Um saber docente que constitua em seu saber uma responsabi-
lidade social que se vincule a seu objeto do seu trabalho, de forma
a se comprometer com o coletivo e que conforme Franco (2016, p.
541) comenta “[...] significa algo na vida dos alunos, tem uma pra-
tica docente pedagogicamente fundamentada. Ele insiste, busca, dia-
loga, mesmo que nido tenha muitas condi¢Ges institucionais para tal.

Dentro desse contexto Franco (2016) defende uma pritica
docente critica na qual o docente este em constante vigilancia nio se
conformando a somente dar li¢io, mas levando aos estudantes uma
proposta, tendo crenca sobre o que ensina e dando sentido a sua pra-
tica pedagdgica, exercendo uma finalidade, planejamento, acompa-
nhamento, vigilancia critica, responsabilidade social e ndo desistindo
do estudante, mas sim acreditando nele (Franco, 2016).

Por outro lado, os autores (WEIZENMANN; PEZZI; ZANON,
2020; MONTEIRO; BRAGIN, 2016; VICARI; RAHME, 2020) apon-
tam que as praticas pedagdgicas com estudantes com deficiéncia tém
apontado que professores demonstram inseguranca quanto as estraté-
gias de ensino que devem ser aplicadas com estudantes com deficién-
cia, embora exista um avanco no sentido da inclusio desses estudantes
dentro dos contextos educativos, 20 mesmo tempo estigmas e mitos
que devem ser quebrados. Entre dos avancos apontados nas pesquisas,
percebe-se que os professores vém adaptando atividades de acordo as
necessidades de cada aluno, embora algumas dessas pesquisas apon-
tam ser realizadas de forma timida e pouco assertiva.

Quando nés voltamos aos aspectos socioeconémicos e seu
impacto nos estudantes com deficiéncia percebemos que nio exis-
tem dados que informem reflexdes referentes a alfabetizacio ou
como estd o desenvolvimento desse grupo de estudantes dentro do
espaco escolar.

Dados socioecondmicos com estudantes do ensino comum sio

possiveis de serem encontrados, no entanto, esse quantitativo nio é
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encontrado nas mesmas plataformas quando nés voltamos especifi-
camente para o grupo de estudantes com deficiéncia.

A procura por dados de criancas e adolescentes e suas condi-
¢des socioecondmicas permitiram realizar apontamentos referen-
tes a necessidade de a sociedade ter maior acesso a indicadores que
tomem em conta o grupo de estudantes com deficiéncia e sua con-
di¢do socioeconomica. Este fator deve ser considerado pois hd uma
necessidade indissocidvel de pensar acdes conjuntas entre a socie-
dade, gestio escolar e em particular do Estado para a partir de infor-
macdes abertas ao publico possibilitar debates e a¢cdes para melhorar
a inclusio escolar, as praticas escolares e a qualidade de vida deste
grupo de estudantes.

Falar sobre as desigualdades sociais também ¢é falar sobre os
direitos das pessoas. Historicamente o Brasil tem sido um pais que
apresenta uma desigualdade social, estrutural e racial “num ciclo his-
térico de injustica social, marcado pela crescente exclusdo dos mais
pobres e pela concentracio de privilégios nos setores mais ricos da
sociedade” (CAMPELLO, 2017, p. 10).

A esse respeito Campello (2017) acrescenta que embora esse ciclo
histérico tem mudado a partir de 2003 com politicas sociais e pro-
gramas governamentais, que tem impactado nos dados referentes a
queda da desigualdade, naturalizar a pobreza e a desigualdade imobi-
liza e desmobiliza a luta de parte da sociedade por direitos.

b) Desigualdades e estigmas presentes nas praticas
pedagogicas.

Durante este item temos o intuito de refletir ao respeito de como a
construcdo social da desigualdade atravessa os diferentes espacos da
sociedade, entre eles o da escola.

Segundo Arroyo (2015) nossas praticas pedagdgicas e de gestdo
precisam compreender que dentro dos espacos educacionais existem
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criancas pobres e que isso nos leva a questionar ao respeito de quais
sdo as exigéncias dessas vivencias de pobreza e precariedade material.

Refletir sobre as nossas praticas pedagdgicas se torna imprescin-
divel num tempo no qual a politica educacional vem cada vez mais
cerceando as nossas praticas pedagdgicas, abaixo de slogans comer-
ciais como o da BNCC que “vende” a imagem de um Brasil igual para
todos, torna se importante reconhecer que nio todos no Brasil tem
condicdes iguais de direitos, sendo assim nem todos iniciamos nossa
vida de vivéncias e condi¢des iguais, alguns vivem outros sobrevi-
vem, indices de educacio, saude, renda, violéncia, fome entre outros
escancaram essa desigualdade no Brasil.

Para Campello (2017, p. 130) h4 uma distancia entre direitos e
oportunidades, a esse respeito comentam que “[...] o que para parte
da popula¢io é um bem de consumo, para os mais pobres é um “nio
direito” e um limitante muitas vezes estrutural as suas oportunida-
des de desenvolvimento”

Quando compreendemos que muitas pessoas, criancas, estudan-
tes com deficiéncia no Brasil ndo tem seus direitos bésicos de subsis-
téncia entendemos também de que dificilmente uma educacio igual
para todos dara certo, é preciso repensar com urgéncia as praticas/
legislacGes escolares, as quais violam cada vez mais o trabalho do
professor, obrigando-o a realizar um ensino que pouco sera signifi-
cativo para seus alunos.

No entanto, nio estranhamos que existam determinadas politi-
cas educacionais voltadas para atender determinados grupos domi-
nantes. Arroyo (2010) comenta que parte da fun¢io do Estado e das
suas instituicdes é reduzir as pressdes sociais a projetos precirios de
reinser¢io num sistema de exclusdes, a tal ponto em que o Estado
nem propde avangar para a justica e igualdade.

Temos entio dentro do contexto escolar um panorama em que
cada um se vale por si, de um lado politicas educacionais guiando
nossas praticas pedagdgicas do outro lado a realidade dentro da sala,
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a politica instituida de cada escola e diante desse contexto ainda se
acrescentam as cobrancas burocréticas e sociais.

E dentro desse contexto que refletimos sobre a condigio socioe-
condmica de estudantes com deficiéncia. Segundo dados do Anud-
rio Brasileiro da Educac¢io (2021) existem poucos indicadores que
apresentem dados sobre deficiéncia, o texto cita que os indicado-
res apontam que existe um avanco significativo referente ao cres-
cimento de matriculas, mas que somente 56,1% das escolas que
contam com a matricula de estudantes com deficiéncia, transtor-
nos do espectro autista e altas habilidades ou superdotacio possuem
banheiro adequado.

Cabe entio dentro desse contexto refletir como sido desenvol-
vidas as praticas escolares com esse grupo de estudantes, segundo
Arroyo (2010, p. 1384): “é preocupante que, na medida em que os
mais desiguais chegam ao sistema escolar expondo as brutais desi-
gualdades que os vitimam, as rela¢des educacio-politicas-desigualda-
des fiquem secundarizadas e sejam priorizadas politicas de inclusio,
de qualidade, de padrées minimos de resultados”.

A esse respeito o autor ainda se refere a pouca notabilidade de
pesquisas que apontam esse tema pois ainda existe uma visdo na qual
o Estado insiste em ver a desigualdade como um problema, frequen-
temente temos visto na sociedade a visdo de meritocracia ser exposta,
a qual impde o fracasso ao préprio individuo, como se nio existisse
uma correlacido entre individuo e sociedade.

Ao mesmo tempo entendemos que numa profissio como a
docéncia na qual a subjetividade atravessa ndo somente a aquisicdo
do conhecimento curricular, mas a prépria esséncia do aluno, tor-
na-se substancial desconstruir algumas visdes estereotipadas. A esse
respeito alguns autores que estudam a desigualdade no contexto esco-
lar apontam que é comum ao longo da nossa vida criarmos e recriar-
mos imagens que foram consolidadas socialmente (ARROYO, 2015).

Frequentemente essas imagens também tém afetado o modo de
produzir praticas pedagdgicas nas escolas, associando a imagem de
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que os pobres sdo responsaveis pela sua prépria pobreza ou inclu-
sive associando a pobreza a uma imagem de criancas com problemas
de disciplina, preguica, escassez de espirito e valores, Arroyo (2015)
chamard de uma visio moralista que naturaliza ver os pobres como
carentes, nio somente carentes materiais, mas carentes também de
forma moral e espiritual.

A insensibilidade dessa visdo reducionista, espiritualista e mora-
lista sobre os(as) pobres leva a pedagogia a ignorar os efeitos desuma-
nizadores da vida na pobreza material, ou da falta de garantia de cobrir
as necessidades basicas da vida como seres humanos (ARROYO, 2015,
p. 9). Para o autor, o impasse dessa visdo moralista serd que, nas pra-
ticas pedagdgicas, a educacio dentro da escola se voltard mais a querer
ensinar a esses estudantes valores morais ao invés de focar nos aspec-
tos curriculares, e que, quando néo alcancados, a culpa serd dessa falta
de valores morais que nio possuem por serem pobres.

Esse estigma recai em duplo valor quando é um estudante com
deficiéncia pois ja existe a constru¢io de uma autoimagem rodeada
pela perspectiva biologizante na qual pouco se acredita no potencial
a ser desenvolvido através das préticas pedagdgicas, sendo assim, se
ele ndo alcancar a aprendizagem serd a culpa da deficiéncia e quando
pobre esse estigma parece duplicar.

Desse ponto de vista, a propria permanéncia de estudantes com
deficiéncia vem sendo questionada, tanto por movimentos (des)poli-
tizadores como das préprias familias. Interesses do setor privado
também vem realizando pressdes para continuar com um forte pri-
vilégio no “jogo social” do atendimento de pessoas com deficiéncia.

A esse respeito, Pereira (2019) comenta que a politica educacio-
nal de pessoas com deficiéncia é contraditéria pois a0 mesmo tempo
que inclui também exclui: o encontro e desencontro do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ligado a interesses do capital permite
que setores privados ofertem um atendimento que intenta prevalecer
com as priticas segregacionistas que prevaleciam no passado quando
o setor publico era complacente ao privado, no qual a concepgio de
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educacio para estudantes com deficiéncia estava voltada para o corpo,
com o impedimento orgéanico do sujeito (PEREIRA, 2019)

Cabe entdo entender que os estigmas construidos socialmente
prevalecem sobre estudantes com deficiéncia dentro da escola e na
sociedade gerando segregacionismo e no caso especifico de estudan-
tes com deficiéncia em situacio socioecondmica vulneravel se soma
o desafio desse estigma perpassar por uma educagio por vezes mora-
lista, segregacionista, meritocratica, a qual por vezes leva a familia,
sociedade e até professores especializados na drea a pensar, porque
esse individuo deveria estudar?

Esse conjunto leva-nos a pensar que possivelmente essa visio
da sociedade parta da concepcio inicial do que é a educacio a qual
parece diminuir a mesma a fins voltados para o servico do mercado
de trabalho, nesse sentido, a concepc¢io social que etiqueta deficien-
tes como um grupo de pessoas dependentes, termina nio vendo o
sentido desse grupo de estudantes permanecer na escola.

Segundo Campello (2017, p. 19), um grande desafio na agenda da
educacdo de 2002 nio era a oferta de vagas, mas sim a permanéncia
das criancas na escola. O mapa da evasio escolar no Brasil, segundo
o Anuirio Brasileiro da Educac¢do Bésica (2021, p. 19), aponta que
“96,7% dos jovens de dezesseis anos pertencentes aos domicilios mais
ricos concluiram o ensino fundamental, mas apenas 78,2% dos mais
pobres chegaram a esse patamar. Esses dados apontam uma fragili-
dade que os jovens enfrentam que os leva a abandonar a escola, seja
por necessidades econdmicas ou pelo pouco significado da educa-
¢do nas suas vidas.

Entendemos que no caso de pessoas com deficiéncia em situagdo
de vulnerabilidade esses questionamentos sio muito mais instigado-
res, pois nio temos ainda estudos referentes nem a condicéo socioe-
condmica desses estudantes, nem indicadores de avaliacio referente a
qualidade da oferta do Atendimento Educacional Especializado den-

tro das redes, ou indices de alfabetizacdo, sendo assim as pesquisas na
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drea da educacio especial tornam-se necessarias para levantar pos-
sibilidades de ac¢des e politicas futuras.

Consideracoes finais

Este trabalho teve como objetivo engendrar reflexdes sobre a
forma de ver as praticas pedagdgicas em contextos socioeconomi-
camente vulneraveis, as reflexdes se voltaram especificamente ao
grupo de estudantes com deficiéncia na/da regido da Grande Vitéria,
Espirito Santo-ES.

Na tentativa de avancar nas reflexdes de como mudar a pers-
pectiva de uma educac¢do que ndo se encontre resumida a servir ao
mercado do trabalho abordamos questdes referentes a necessidade
de (re) pensar as préticas pedagogicas desenvolvidas na qual a edu-
cacio esteja voltada para uma pratica reflexiva e significativa para os
estudantes com deficiéncia e nio para a alienacio.

Durante este trabalho percebemos que quando em contextos
socioeconomicamente desiguais também é necessario (re)pensar nos-
sas praticas pedagdgicas, que por vezes se dissolvem entre estigmas
e mitos que envolvem préticas com julgamentos moralistas e exclu-
dentes, ainda mais nos contextos atuais nos quais a educacio se torna,
cada vez mais, uma “mdquina” que prepara os estudantes para o mer-
cado de trabalho.

Entendemos que as escolas estdo formadas de multiplas vivencias
compondo “mosaicos” que conformam nossa sociedade e que préticas
pedagdgicas engessadas a servico de curriculos pensados para bene-
ficiar as classes hegemonicas desconsideram a diversidade das reali-
dades sociais e sdo geradoras de exclusio.

Dentro desse contexto entendemos que isso termina asfixiando
o intuito principal da educacdo, a de ser uma educacio libertadora
que possibilite ao sujeito a possibilidade de auto reflexdo a partir da
sua realidade.
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Analisando o contexto histérico da educacio inclusiva percebe-
mos que os ultimos vinte anos possibilitaram avancos significativos
mediante legislacdes que permitiram uma escola mais inclusiva, mas
entendemos que a legislacio se desencontra ao se encontrar com a
realidade de uma escola cada vez mais a servico do mercado de tra-
balho. Nesse contexto, refletimos como estudantes com deficiéncias
permeiam o estigma do segregacionismo dentro da escola o qual pode
impactar significativamente as praticas pedagdgicas a serem realiza-
das. Nesse intermeio se faz presente também uma constante pressio
entre o servico publico e o terceiro setor quando nos referimos ao
financiamento da educacio especial e a oferta do Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE).

Abordamos o conceito de praticas escolares a partir de uma
praxis com responsabilidade social, voltada para estimular a auto-
consciéncia do individuo a fim de que a escola possa colaborar a des-
fragmentar as desigualdades sociais dentro dos contextos escolares,
se tornando um espaco emancipatério principalmente para estu-
dantes em contextos considerados socioeconomicamente desiguais.

Esperamos que nosso trabalho possa colaborar com reflexées
referentes a ressignificacdo das praticas escolares e da permanéncia

de estudantes com deficiéncia nos contextos escolares.
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Tecnologia assistiva
na educacao inclusiva:
apontamentos de professores
do Brasil e do México

Adriana da Costa Barbosa

Nas tltimas décadas, diversas nacdes tém envidado esforcos para pro-
mover sistemas educacionais mais inclusivos. Um marco importante
nesse processo foi a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Edu-
cacionais Especiais, realizada em 1994, em Salamanca, na Espanha.
O evento reuniu representantes de mais de 92 governos e 25 insti-
tuicOes internacionais para discutir politicas voltadas a construcdo
de uma escola que atenda a todas as criancas, especialmente aquelas
com deficiéncia (AINSCOW, 2020). Neste contexto, destacam-se as
trajetérias do Brasil e do México.

No Brasil, a publicacio da Politica Nacional de Educacio Especial
em 1990 adotou uma perspectiva integracionista. O documento esta-
belecia que o acesso as salas comuns do ensino regular deveria ser des-
tinado aqueles que “possuem condicdes de acompanhar e desenvolver
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as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo
ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL, 1994, p. 19).

A promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacio-
nal (LDB), em 1996, representou um avanco ao tratar a Educacio
Especial como uma modalidade transversal, com previsdo do Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE), gratuito e oferecido pre-
ferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996). Segundo
Baptista (2019, p. 9), no documento “prevaleciam as ideias de proces-
sualidade, parceria com o setor privado e proposi¢cdes que estavam
embasadas nas limitacdes dos alunos com deficiéncia’.

Em 2008, a promulgacio da Politica Nacional da Educacio Espe-
cial na Perspectiva da Educacio Inclusiva, “conjunto de diretrizes que
demandariam posteriormente dinimicas de operacionalizacio insti-
tuidas por meio de programas ministeriais e por dispositivos norma-
tivos” (BAPTISTA, 2019, p. 11). Com a politica houve um alargamento
da escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia no ensino comum,
constatada por meio dos indices de matriculas que progressivamente
aumentaram (BAPTISTA, 2019, p. 11).

No México, o processo de integracio educacional foi iniciado
em 1996 com o Projeto Nacional de Integracio Educacional (PNIE),
que promoveu mudancgas legais, reestruturacio da atencio a diversi-
dade e formacio docente para apoiar a inclusio. Financiado por um
fundo conjunto entre México e Espanha, o PNIE foi executado até
2002 (CEDILLO; CONTRERAS, 2019).

Em 2002, foi implementado o Programa Nacional de Fortaleci-
mento da Educacio Especial e Integragio Educacional (PNFEEEE),
com foco na consolida¢io das aches anteriores, no mapeamento da
populacdo com deficiéncia e no diagndstico das necessidades de for-
macdo de professores da educacio especial e do ensino basico (SEP,
2002).Em 2013, o SEP integrou o PNFEEEE a outras iniciativas
e criou o Programa Nacional de Inclusio e Equidade Educacional
(PNIEE), com enfoque ampliado para diferentes grupos em situagio
de vulnerabilidade (CEDILLO; CONTRERAS, 2019).
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A construcio de uma escola inclusiva exige uma mudanca de
paradigma na concep¢io da educacio, comecando pela identificacdo
das barreiras enfrentadas pelos estudantes e pela proposicio de estra-
tégias para superi-las (AINSCOW, 2020).

Entre os diversos meios, este trabalho propde-se a discutir as
tecnologias. Ndo como recursos que, por si s, tem a capacidade de
transformacio de praticas pedagégicas, mas sim como produgdes his-
térico-sociais que vém se consolidando ao longo das ultimas décadas
e, criando uma nova expressio de sociedade, a sociedade da infor-
macio, na qual a escola estd inserida (MOREIRA; KRAMER, 2007).

A tecnologia pode oferecer possibilidades em prol da melhoria
da qualidade do ensino, uma vez que o seu uso motivo o estudante a
ser mais criativo, a usar mais a imaginacio, e também oferece novas
oportunidades de aprendizagem por sistemas audiovisuais e outros
meios, porém ela nio é o fim e nem a resposta para todos os proble-
mas educacionais (GANDARA, 2009).

O termo “Assistive Technology” surgiu na legislacdo norte-ame-
ricana, na Public Law 100-407 de 1988, definindo essas tecnologias
como ferramentas que possibilitam maior controle da vida pessoal,
académica e profissional por parte das pessoas com deficiéncia (SAR-
DENBERG; MAIA, 2021).A Organizagio Mundial da Satide (ONU)
utiliza o termo de forma abrangente, envolvendo produtos, servicos
e sistemas que visam a promoc¢io da independéncia e do bem-estar,
como cadeiras de rodas, proteses, aparelhos auditivos e organizado-
res de medicamentos (ONU, 2018).

J4 as Tecnologias de Informagdo e Comunicagio (TICs) referem-
-se a ferramentas voltadas ao acesso a informacio por meio de tele-
comunicacdes, como internet, redes sem fio e dispositivos méveis
(RATHEESWARI, 2018). Embora distintas em seus propdsitos ori-
ginais, TICs e TAs vém sendo incorporadas ao campo educacional
com o intuito de facilitar o acesso ao curriculo e a aprendizagem
(SARDENBERG; MAIA, 2021). A Tecnologia Assistiva, segundo
Bersch (2017, p. 2), é “todo o arsenal de recursos e servigos que
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contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais
de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover vida inde-
pendente e inclusio”.

No Brasil, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) definiu a Tecno-
logia Assistiva como uma drea interdisciplinar voltada a promocio da
funcionalidade, autonomia e inclusio de pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, composta por produtos, metodologias, estraté-
gias e servicos (BRASIL, 2009). A Lei Brasileira de Inclusio da Pes-
soa com Deficiéncia reforca essa concepcio, incluindo dispositivos,
praticas e servicos que favorecam a participacdo plena dos sujeitos,
ampliando autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusio
social (BRASIL, 2015).

No México, as TICs sdo compreendidas como sistemas e equipa-
mentos voltados ao processamento e difusio de informagdes (CNDH,
2019). A Secretaria de Educacio Publica mexicana utiliza o termo
“Tecnologia de Asistencia” para designar recursos complementares
que ampliem ou mantenham as capacidades funcionais das pessoas
com deficiéncia, favorecendo sua autonomia e participacio (SEP,
2006). O termo Tecnologia Asistiva também é usado no contexto mexi-
cano como “cualquier herramienta utilizada para permitir a individuos
com discapacidades o necessidades especiales involucrar seen las mismas
actividades de sus pares sin discapacidad’ (LUJAN-VEGA, 2019, p. 14),
no entanto, nio é um termo amplamente encontrado nos trabalhos
académicos. Outras denominacdes sdo tio utilizadas quando tecno-
logia de asistencia como ayudas técnicas (HERNANDEZ; CORREA;
GALLEGO, 2018), ayudas tecnoldgicas, tecnologia de la re habilitacién
(MAY-CEN et al,, 2020), tecnologia educativa, herramientas de apoyo,
tecnologias de la informacion y de la comunicacion (TIC) ou apenas tec-
nologia (KANO, 2013; MORAN et al., 2016).

A confusido conceitual envolvendo as Tecnologias Assistivas
nio é exclusiva do contexto mexicano, no Brasil, Broges e Tartuci
(2017) evidenciaram que h4 diversas interpretacdes sobre o que se
constituem Tecnologias Assistivas. A principal confusio envolve os

119



conceitos de TIC e de recursos pedagdgicos. As autoras defendem a
acessibilidade como elemento essencial das Tecnologias Assistivas.
Para ilustrar, um computador e um software de leitura (DosVox, por
exemplo) sdo Tecnologias Assistivas para um estudante cego que s6
terd acesso ao conhecimento por meio desses recursos. O mesmo
computador é uma TIC para um estudante surdo.

A aproximacio entre Tecnologia Assistiva e TIC pode resul-
tar em apreensdes inadequadas a respeito da funcionalidade e finali-
dade das Tecnologias Assistivas. Esses equivocos podem ser reduzidos
quando refletimos sobre o objetivo (para qué?), o sujeito (quem?)
e o contexto (por qué?) em que esse recurso estd sendo proposto
(BORGES; TARTUCI, 2017; SARDENBERG; MAIA, 2021).

Percurso metodolégico

Este estudo adota uma perspectiva de estudo comparado interna-
cional, compreendida por Franco (2000) como uma forma de ana-
lisar realidades distintas e, a partir da identificacio de semelhancas
e diferencas, construir uma compreensio mais ampla da temdtica
investigada. Nessa abordagem, a anilise de experiéncias educacio-

nais estrangeiras pode suscitar reflexdes sobre o:

[...] processos crescentes de especializacdo do conhecimento e
suas implicacGes para as praticas pedagdgicas com estudantes
com deficiéncia. Além disso, compreender como os discursos
pedagdgicos foram produzidos e produziram nogdes especificas
de estudante, de escolarizacio, de aprendizagem e de deficiéncia
em cada realidade, pode nos ajudar, sobremaneira, no processo
de ressignificacdo das especificidades da Educacio Especial em
nossas sociedades (SOBRINHO et al,, 2015, p. 344).
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Para Carvalho (2014), essa abordagem é um instrumento para
compreender realidades distintas, destacando processos sociais his-
toricamente construidos. Assim, a comparacdo busca “[...] el mayor
conocimiento del «otro» para optimizar o perfeccionar lo propio [...]”, sem
tomar o outro como modelo, mas como contraponto reflexivo a pré-
pria realidade (RAVENTOS; PRATS, 2012). Para a coleta de dados
foi realizada por meio de entrevistas com 13 profissionais da educa-
¢do, sendo 04 brasileiros e 09 mexicanos. A caracterizacio dos par-

ticipantes encontra-se no Quadro 1 abaixo.

Quadro 1: Caracteriza¢io dos participantes entrevistados

Pais Participante Funcio
Profissional 1 Diretora
Profissional 2 Pedagoga

Brasil
Profissional 3 Pedagoga
Profissional 4 Professora
Profissional I Professora
Profissional II Professora

Professor de Atendimento
Profissional III
Educacional Especializado

Profissional IV Supervisora
México Profissional V Psicdloga
Profissional VI Diretora

Profissional VII Professora
Profissional VIII Professor

Professor de Atendimento
Profissional IX

Educacional Especializado

Fonte: Elaboracio da prépria autora.
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As entrevistas foram realizadas pela plataforma Google Meet,
com dura¢io média de uma hora e gravacio prévia autorizada. Os
participantes responderam a duas questdes abertas: a primeira sobre
as necessidades dos estudantes inseridos nas politicas de Educacio
Especial, e a segunda sobre o uso de tecnologias no trabalho pedagé-
gico, incluindo tanto Tecnologias Assistivas quanto TICs. As entre-
vistas foram integralmente transcritas, e sua andlise foi orientada pela
Sociologia Figuracional de Norbert Elias, que possibilita compreen-
der o individuo como parte de uma teia relacional, cujas praticas estio
inseridas em processos sociais de longa duracio, que transcendem os

contextos nacionais do Brasil e do México.

Atendimento na educacio especial no Brasil
e no México

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (1996) estabe-
lece como dever do poder publico oferecer atendimento educacio-
nal especializado (AEE) gratuito, em todos os niveis e modalidades
de ensino, a estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotacio, preferencialmente na rede
regular de ensino. Adicionalmente, o Decreto n° 7.611/2011, em seu
Art. 20, §1°, define o AEE como um “conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continua-
mente” para apoiar os estudantes puiblico-alvo da educacdo especial.
O atendimento deve ser suplementar para alunos com altas habili-
dades e complementar para os demais (BRASIL, 2011).

A Resolugio CNE/CEB n° 4/2009 estabelece que o AEE deve
ser oferecido, prioritariamente, em salas de recursos multifuncionais,
localizadas na mesma escola em que o estudante estd matriculado, ou
em outra unidade, desde que no turno oposto ao das aulas regulares
(BRASIL, 2009). Essas salas sdo concebidas como ambientes equi-
pados com recursos pedagdgicos, tecnoldgicos e de acessibilidade,
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destinados a ampliar as possibilidades de aprendizagem dos estudan-
tes com deficiéncia (BRASIL, 2011).A implantacio das salas ocorreu
por meio do Programa de Implantacio de Salas de Recursos Multi-
funcionais, instituido pela Portaria MEC n° 13/2007, que equipou
escolas publicas com recursos tecnolégicos, mobilidrios e materiais
pedagdgicos voltados a acessibilidade (BRASIL, 2012).

No Brasil, as Tecnologias Assistivas sdo divididas em 12 cate-
gorias: recursos para auxiliar a vida didria e pratica da pessoa com
deficiéncia; elementos de comunicagio aumentativa e alternativa;
recursos de acessibilidade ao computador; sistemas de controle de
ambiente; projetos arquitetonicos para acessibilidade; érteses e pro-
teses; elementos para promover a adequacdo postural; recursos de
auxilio de mobilidade; meios para qualificacdo da habilidade visual e
mecanismos que ampliam a informacio a pessoas com baixa visdo
ou cegas; engenhos para ampliar a habilidade auditiva e para pro-
porcionar autonomia na comunicacio de pessoas com déficit audi-
tivo, surdez e surdo-cegueira; artificios que facam adaptacdes em
veiculos; recursos que auxiliem no esporte e lazer (BRASIL, 2012).

Hé um vinculo robusto entre Atendimento Educacional Espe-
cializado, sala de recursos multifuncionais e Tecnologia Assistiva. O
Atendimento Educacional Especializado normalmente ocorre nas
salas de recursos e faz uso das Tecnologias Assistivas que, na maio-
ria das vezes, concentram-se nesse espaco.

No México, a Educacio Especial é regida por trés documentos
legais principais: a Ley General de Educacién, a Ley General para la Inclu-
sion de las Personas con Discapacidad, e o Reglamento General de los Dere-
chos de Nifias, Nifios y Adolescentes. A legislacio mexicana prevé que a
Educacio Especial seja oferecida preferencialmente na escola regu-
lar, com integracdo ao grupo-classe e ao curriculo comum, exceto
quando a deficiéncia exigir atendimento em centros especializados.

A ley General de Educacién em seu artigo 63, expressa o dever do
estado em proporcionar as pessoas com deficiéncia a oportunidade
de aprender e desenvolver habilidades para a vida que favorecam sua
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inclusdo laboral, a fim de promover sua participacio plena e igua-
litaria na educacio e na sociedade. O artigo seguinte define que a
Educacio Especial serd proporcionada a estudantes que enfrentam
barreiras a aprendizagem e a participacio. E, orienta a oferta de ser-
vicos educacionais, sem que isso anule sua possibilidade de acessar o
servico escolar; o apoio aos estudantes com deficiéncia ou habilida-
des notdveis nos niveis de ensino obrigatério; o diagnéstico e aten-
dimento especializado para eliminar as barreiras a aprendizagem e a
participacdo; a formacdo dos profissionais de educacio responsaiveis
por identificar e eliminar de barreiras 4 aprendizagem e a participa-
cio (MEXICO, 1917).

A Ley General para la Inclusion de las Personas con Discapacidad,
em seu artigo décimo reafirma o direito a educacio das pessoas com
deficiéncia, proibindo qualquer discriminac¢do. O mesmo dispositivo
por meio do inciso VIindica a obrigacdo de prover materiais e auxi-
lios técnicos que apoiem o desempenho académico desses estudantes.
Nesse sentido as escolas e centros educacionais devem ser equipados
com livros em braille, materiais didaticos, intérpretes de lingua de
sinais mexicanos ou especialistas no sistema braille, equipamentos
informatizados com tecnologia para cegos e todos os apoios identi-
ficados como necessirios para proporcionar uma educac¢io de qua-
lidade (MEXICO, 2011).

Os servicos das politicas de Educacdo Especial no México se
materializam em alguns servigos prestados pela Unidade de Servicos
de Apoio Escolar Regular (Usaer) e pelo Centro de Cuidados Milti-
plos (CAM). A Usaer é um 6rgio técnico operacional formado por
profissionais de Educacdo Especial que frequentam a escola regular
e trabalham em colaborac¢io com os profissionais da escola para dar
suporte continuo e adequado aos estudantes. Praticamente todas as
escolas de Educacio Especial tornaram-se CAM e ofertam educacio
inicial e basica a criancas e jovens com deficiéncia. Nesse espaco, prio-
riza-se os estudantes que, por suas caracteristicas, nao estdo inseri-
dos nas escolas de ensino regular (CEDILLO; CONTRERAS, 2019).
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No México, as Tecnologia de Asistencia podem ser categorizadas
em 9 grupos: recursos para pessoas com dificuldade de comunicagio
oral e escrita; auxilios para o deslocamento e mobilidade; equipa-
mentos que apoiam atividades habituais do dia a dia; elementos que
possibilitam o acesso a jogos, atividade de lazer e esportes; suportes
para acessar as TICs; recursos que auxiliam em atividades visuais e/ou
auditiva; elementos que proporcionam a acessibilidade do entorno;
produtos que auxiliem na transposi¢do de barreiras de aprendiza-
gem; suportes de cabe¢a, mio e membros para permitir o acesso e a
comunicacio (SEP, 2006).

Em ambos os paises se percebe esforcos em instituir aparatos
legais que garantam o acesso as tecnologias assistivas e TICs aos estu-
dantes que estio no bojo das politicas de Educacio Especial. Orozco
e Valdez (2017) nos faz refletir que para além dos marcos legais. Os
autores pontuam que ha trés barreiras que impedem o trabalho com
as Tecnologias Assistivas com os estudantes com deficiéncia. A pri-
meira é a indisponibilidade ou inacessibilidade do recurso. A segunda
sdo os altos custos e o baixo financiamento. E a terceira é a falta de

formacdo ou treinamento no gerenciamento e uso dessas tecnologias.

Dialogo com os professores

Durante as entrevistas os profissionais foram indagados sobre as
necessidades dos estudantes que fazem jus as politicas de Educacdo
Especial e uso de recursos de Tecnologia Assistiva/ Tecnologia de Asis-
tencia e TICs disponiveis para o trabalho pedagdgico. Nas duas nagdes,
a percepcio dos professores sobre as necessidades dos estudantes
estd focada na condicio de deficiéncia. Essa percepcdo nio é isolada
e independente do contexto histérico e cultural que esses profissio-
nais vivem. Na visdo elisiana esses profissionais compdem uma rede

de relacdes forjadas por interdependéncia (ELIAS, 1994).
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As falas dos professores brasileiros enfatizam o grande niimero
de estudantes com deficiéncia intelectual com destaque para a sin-
drome de Down e transtorno global do desenvolvimento e criancas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A énfase ocorre de duas
formas: qualitativa e quantitativa.

Na primeira forma, o profissional menciona o volume sem infor-
mar precisamente o nimero de estudantes. Por exemplo, o profissio-
nal 1 diz que “a maioria deles tém deficiéncia intelectual” referindo-se
aos estudantes da escola. O profissional 2 diz que “temos na nossa
escola um niimero bem grande de alunos com deficiéncia, tanto inte-
lectual quanto motora”. Na segunda forma, o profissional detalha o
quantitativo. Por exemplo, o profissional 3 diz “nds temos 13 alunos
do 6° ao ensino médio que possuem necessidade especial. E temos
trés alunos do ensino fundamental I [...] praticamente a maioria é
DI, que é de deficiéncia intelectual”. O profissional 4 destaca que “na
escola nds temos uma faixa de treze alunos de 1° ao 5° ano e treze de
6° a0 ensino médio, que sdo com deficiéncia”.

O foco numérico nio é isolado. A escola constantemente sofre
tensdes da gestdo para aumentar o quantitativo de estudantes tanto
por atores externos quanto internos. Os atores externos, por uma
logica de otimizacdo de recursos, defendem que quanto mais estu-
dantes mais produtiva é a escola. Os atores internos, movidos pela
captacio de recursos, também nio estdo imunes ao aumento de aten-
dimentos por parte dos profissionais. Em meio a essa rede de rela-
ces, os profissionais da educacio enfatizam o niimero de estudantes
atendidos, que pode intencionalmente (ou ndo) demonstrar o quanto
se trabalha ou denunciar o excesso de trabalho.

No México, também hd mencdo a condicio de deficiéncia e o
ntmero de estudantes atendidos. Os profissionais destacaram o Trans-
torno do Espectro Autista (TEA), sindrome de Down, Transtorno
do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH), dificuldade de
aprendizagem, linguagem e comunicacio, deficiéncia visual, motora,

fisica, auditiva e intelectual.
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Sdo poucos profissionais que mencionam o quantitativo de estu-
dantes atendidos. Por exemplo, o profesional I, diz “tengo una chiquita
con TDAH y discapacidad auditiva combinada [...] hay una buena canti-
dad de nifios con TEA también mi grupo son 10 chicos’. O profissional
II enfatiza “solamente cuento con 1 alumno que tiene TEA (Trastornodel
Espectro Autista) y 1 pequefio con déficit de atencién, [...] 11 pequerios tienen
dificultades severas em el aprendizaje y em comunicacion y lenguaje’. A
maior parte dos profissionais enfatizam a condi¢io de deficiéncia, para
ilustrar, considere a fala do profissional III que menciona “lo que mds
tenemos son TEA, con Espectro Autista. Com Discapacidad Intelectual esos
ya son pocos, y com muchos problemas de aprendizaje y de comunicacion”.

O trabalho com o quantitativo e as especificidades de cada estu-
dante mencionado pelos profissionais é um desafio nio apenas pela
quantidade, mas pelas especificidades de cada um. A profissional 3
destaca a necessidade de um planejamento, para cada aluno, de cada
turma. Esse planejamento resulta em um aprendizado constante
para todos e pode utilizar produtos e servicos de Tecnologia Assis-
tiva para que o estudante participe de forma ativa do processo de
aprendizagem.

Nos dois paises quando os profissionais comentam sobre as Tec-
nologias Assistivas, eles o fazem mencionando TICs (computadores,
projetores, tablets, notebooks, internet etc.) e recursos pedagégicos
(jogos e programas com um viés ladico) . Esse fato estd condizente
com o resultado da pesquisa de Borges e Tartuci (2017) que demons-
traram que os profissionais do Atendimento Educacional Especia-
lizado associam as Tecnologias Assistivas a TICS e atribuiram sua
funcionalidade ao quanto esses recursos auxiliam os estudantes a
compreender certo contetido, ou seja, a questio pedagdgica.

O processo de pensar e incorporar as TICs no ambiente escolar
é uma forma da escola refletir sobre a sua transformacio, visto que
os jovens ressignificam a socializacdo e aquisicdo de capital social
por meio das TICs (IBARRA; SALAZAR; CASTILLO, 2017). Esses

jovens vivem em um mundo imerso em tecnologia e a escola faz parte
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desse universo, logo se a escola busca educar para a vida, nio faz sen-
tido privar os estudantes de desenvolver habilidades com as TICs,
pois é tomar esses individuos apartados da sociedade. Assim como
Elias (1994) critica a concepcio do individuo fora da sociedade e a
sociedade fora do individuo, a escola nio pode ser atomizada e con-
siderada independente dos individuos que a compdem. E da mesma
forma, os individuos nio sdo estanques nessa relacdo com a escola.

No Brasil, todos os profissionais mencionaram que a escola conta
com laboratério de informatica, TV, tablet, internet e impressora.
Alguns profissionais enfatizaram que na sala de recursos multifun-
cionais tem impressora Braille, computadores, jogos e leitores de tela,
como o DosVox. No México, os profissionais relatam a existéncia de
TVs, computadores, Ipads, tablets, laptops, projetores, livros ampliados
e internet. Alguns destacaram softwares como programas educacio-
nais, leitores de tela, processadores de texto, planilhas eletronicas e
editores de slides. Pontuaram também o uso de redes sociais (tiktok,
youtube, whatsapp, facebook, twitter, instagram) e servicos online como
o GoogleSuite e o prezi.

A presenca das TICs e das Tecnologias Assistivas/ Tecnologias de
Asistencia é basilar, pois sem o recurso pode-se inviabilizar o acesso
ao conhecimento e mudancas nas praticas educativas. Esses ele-
mentos definidos como “todo articulo o producto adquirido comercial-
mente o adaptado que sea empleado para aumentar, mantener o mejorar
las capacidades funcionales de las personas que padecen una discapacidad’
(HERNANDEZ; CORREA; GALLEGO, 2018, p. 116) permite que os
estudantes acessem o conhecimento.

No Brasil, os profissionais nio indicaram a auséncia ou escas-
sez de recursos. Em particular, a profissional 1 comemorou o recebi-

mento de uma verba exclusiva para a Educacio Especial.
[...] saiu 20 mil para a escola s6 para a sala de recursos. Esses
R$20.000 foram divididos em R$16.000 em capital e R$4.000 em

custeio para [...] estar equipando a sala de recurso [...] para fazer
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com que o processo ensino aprendizagem aconteca da melhor
maneira [...] nesses anos que eu estou na escola, eu entrei em
2018 [...] a gente ndo teve uma verba destinada exclusivamente

para educacdo especial [...] (Profissional 1).

No México, alguns profissionais pontuaram que os recursos de
TIC e Tecnologia Assistivas sio obtidos por iniciativa da equipe esco-
lar e das familias, por meio de campanhas para arrecadar dinheiro e
assim pagar internet e obter computadores e tablets. Mencionaram
uma cooperativa de pais que auxilia financeiramente a escola e tam-
bém acdes entre os profissionais da escola para arrecadar recursos e/
ou materiais para ajudar estudantes em situacio de vulnerabilidade
social. O profissional II, por exemplo, relatou a experiéncia de reali-
zar uma campanha de reciclagem para angariar os recursos tecnolé-

gicos, nas palavras do profissional:

[...] em nuestra escuela contamos con tablets. Buenos, esos tablets
donde salieron? [...] la escuela recolecta PET, les pide a los alum-
nos. Bueno, a los padres de familia en conjunto con sus alunos
lleven PET para reciclar plastico, cartén, papel. Entonces, cuando
ya junta en grandes cantidades viene una empresa, se lleva ese
material. Y le otorga a la escuela [...] los equipos [...] la escuela
se ha armado, o sea, hecho de sus propios materiales tecnolégi-
cos, también parte de lo que el recurso econémico que se puede

tener con PET es para la internet [...] (Profissional II).

Houveram algumas falas que indicaram a auséncia de TICs e
de Tecnologias Assistivas nos espacos escolares, que comprome-
tem o atendimento aos estudantes da Educacio Especial. O profis-
sional IV diz que:

[...] La verdad es que la prioridad no son los alunos com disca-

pacidad. Esta es la verdad. No hay un [...] ordenador en grandes

129



condiciones que te ayude [...] ni tampoco hay ningin programa
que nos apoye o ayude con problemas de lenguaje o comunica-
cién [...] (Profissional IV).

Outro profissional menciona a precariedade das condi¢oes de
trabalho quanto as TICs, dizendo que “[...] no hay muchos recursos de
tecnologia también cada quien tiene que llevar lo suyo[...] cada quien lleva
su Laptop, es herramienta del Trabajo asi como tienes que llegar con tu ldpiz
y tu goma/...]” (PROFISSIONAL V). Esse fato pode ser a semente do
pensamento de que os individuos precisam colaborar com as orga-
nizacdes, em especial com o poder publico.

Também verificamos relatos indicando a boa condi¢io da escola
em rela¢do aos recursos de Tecnologias Assistivas e TICs. A profissio-
nal VII menciona que “[...] la escuela estd bien equipada, [...] tiene un aula
de medios pero También Después lo desconozco si la ocupan especificamente
para tratar a los nifios que tienen alguna discapacidad[...]”. Outra men-
ciona que os recursos da escola (computador, projetor, Ipads e outros)
foram obtidos por meio de programas governamentais no contexto
da Reforma Educacional. A Reforma Educacional de Pefia Neto teve
a avaliacdo educacional como base e ponderou que a falta de quali-
dade educacional tem relagdo com o despreparo docente quanto as
competéncias exigidas pelo mundo tecnolégico (VALDES et al,, 2018).

Em relacio ao programa mencionado pela profissional VII, des-
taca-se que em 2013/2014, o governo federal mexicano por meio do
programa MiCompu.Mx distribuiu laptops para alunos do 5° e 6° ano
e instituiu o Programa Piloto de Inclusdo Digital para propor politi-
cas de formacdo em TICs. Em 2014/2015, o programa foi repaginado
com o nome de @prende que integrou as diretrizes do Programa de
Inclusio e Alfabetizacdo e o Programa de Inclusido Digital e, estabe-
leceu competéncias para promover, treinar e avaliar aprendizagem
através do uso das TIC; gerir a informacio; incentivar o pensamento
computador e outras competéncias (PARRA; LOZOYA, 2018).
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A presenca das TICs e das Tecnologias Assistivas é uma prerro-
gativa para que o profissional possa utilizar esses elementos em sua
pratica, no entanto, nem a presenca e nem a incorporacio produ-
zem transformacGes ou aprimoramento das praticas educativas se o
professor nio se posicionar como um facilitador que propde estra-
tégias criativas de ensino e utilizam essas ferramentas com proprie-
dade (IBARRA; SALAZAR; CASTILLO, 2017).

Nesse sentido, acdes formativas sio imprescindiveis, nio
somente como ferramentas de trabalho que auxiliam os profissio-
nais em atividades de natureza técnica, administrativa e de pesquisa,
mas como instrumentos que possibilitam a superacio de barreiras
enfrentadas pelos estudantes que fazem jus as politicas de Educacio
Especial (GANDARA, 2009).

As acoes formativas podem “constituir-se como um espago
potente na transformacio do trabalho docente e na estrutura da
politica pedagdgica da instituicdo. Esse movimento de mudanca nio
é imediato, ele se processa de forma gradual” (COUTINHO, 2018,
p- 49). Importante destacar que esse processo se caracteriza por uma
rede de interdependéncia em que os envolvidos recebem influéncias
e influenciam. E nessa trama, os “muitos eus origina, constantemente,
algo que nio foi planejado, pretendido ou criado por nenhum indi-
viduo” (ELIAS, 1994, p. 57).

A necessidade de formacdo foi apontada pelos profissionais
entrevistados, tanto no Brasil quanto no México. A profissional 3
relata que os profissionais tém limitacdes com o uso de tecnologias
e a pandemia criou uma situacio em que o conhecimento da tecno-

logia se tornou quase obrigatério, segundo ela:

Com a pandemia teve um avanco muito grande nessa questdo
das ferramentas tecnoldgicas, pois nés temos um conhecimento
muito limitado sobre isso. Os professores trabalham com alguns
recursos, mas as vezes nio tem conhecimento de todos. Esse

ano com a questio da pandemia nés tivemos muitas formagoes
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voltadas para a drea tecnoldgica, muitas coisas os professores nio
tinham conhecimento e agora passaram a estar usando. Mas ainda
acho que nés precisamos avancar muito nesse sentido, de conhe-

cer os recursos e de estar usando [...] (Profissional 3).

No México a questio das habilidades dos professores com o
manejo da tecnologia foi citada por alguns profissionais. O profis-
sional VIII mencionou que os professores aprendem a usar os recur-

sos tecnolégicos ao longo da trajetdria académica,

[...] desde que se innovdla computadora creo que todos empeza-
mos a involucrarnos, para algunos se convirtiéen una necesidad
de actualizarse [...] empezamos a manipular programas, empe-
zamos a trabajaren Power Point, Excel y enalgunoscon toda. Y
empezamos a buscar caminos alternativos y me parece que la
actualizacién pedagdgica nos da permiso para entrar en nuevos-

caminos [...] (Profissional VIII).

Outro entrevistado menciona a necessidade de encantar os estu-
dantes com a tecnologia, as transformacées no México em relacio ao
uso das TICs pelos profissionais da educacio e o papel da formagio

continuada nessa mudanca.

[...] hay que generar estrategias ladicas mi virtuales para lograr
entrar atencién hacer uso de abras virtuales de diapositivas que
tengan animacién [....] creo que [...] hemos evolucionado mucho
[..] hemos hecho uso de las TICs ya estamos tomando cursos
[...] todo anime a México a cursos a través de una computadora de
una tablet diplomado clasesella es como mas comin dado mucho

el tener acceso a la aprendizaje [...] (Profissional IX).

Na fala de alguns profissionais de ambos os paises ficou expli-
cito a preocupacio deles com o processo de inclusio dos estudantes
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no contexto escolar investigado. No Brasil, o profissional 4 defende
que é muito importante “o aluno se sentir dentro daquela escola, se
sentir igual ao outro, tendo os mesmos direitos dos alunos regula-
res”. No México o profissional III, reflete que:

[...] lo que mas tenemos que buscar es esa parte de como inte-
grarlos a la comunidad, como hacer que la primaria sea un lugar
de conocimiento, de integracién este personal, darles algo mas
que lecturaen matemadticas, porque a veces estamos batall6co-
nél, tiene que aprender a leer y tiene que aprender matematicas
y es muy bueno, pero no es todo, se no se sabe comportar en una
sociedad, no servird aprender a leer, nada mds a sumar, no pues

yo lo veo por ese lado. (Profissional III).

As TIC e as Tecnologias Assistivas enquanto ferramenta pos-
sibilita integrar diferentes sistemas simbdlicos que tém o potencial
de instigar os estudantes a um desenvolvimento integral e para isso
os profissionais da educac¢do precisam ter em mente como, por que

e quando utilizd-las.

Consideracoes finais

A pesquisa evidenciou que, tanto no Brasil quanto no México, as per-
cepe¢des dos profissionais da educacio sobre os estudantes ptiblico-
-alvo da Educacio Especial ainda se estruturam fortemente a partir da
condicio de deficiéncia, marcada por classificacoes clinicas e quantita-
tivas. No Brasil, destaca-se a énfase nos dados numéricos sobre estu-
dantes com deficiéncia intelectual e transtorno do espectro autista;
no México, embora o foco também recaia sobre as condi¢des espe-
cificas, hd menor menc¢io a nimeros exatos e maior destaque as difi-

culdades de aprendizagem e comunicagio.
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Essa centralidade na deficiéncia ndo é uma questio isolada, mas
resultado de redes de interdependéncia construidas ao longo da his-
téria educacional e das pressoes internas e externas vividas pelas ins-
tituicdes escolares. A abordagem figuracional de Elias (1994) oferece
suporte tedrico para compreender como essas praticas emergem da
interacdo entre sujeitos, contextos e forcas institucionais, muitas
vezes revelando tensoes entre quantidade, qualidade do atendimento
e reconhecimento profissional.

Observou-se ainda que hé confusido conceitual entre Tecnologias
Assistivas (TA) e Tecnologias da Informacdo e Comunicacio (TICs),
com muitos profissionais utilizando os termos de forma intercam-
biavel. As TA sio frequentemente confundidas com recursos peda-
gogicos ou TICs convencionais. No entanto, ambas sdo vistas como
ferramentas que facilitam a mediacio pedagdgica, sendo valorizadas
na medida em que auxiliam no processo de ensino-aprendizagem.

Enquanto no Brasil a presenca de recursos é mais frequente e
até celebrada em alguns casos, com destaque para verbas destinadas
a sala de recursos multifuncionais, no México, muitos relatos apon-
tam para a precariedade e a obtencdo dos recursos por iniciativas da
comunidade escolar ou das familias, como campanhas de arrecada-
¢do e projetos de reciclagem. Ainda assim, em ambos os paises, sur-
gem experiéncias criativas de improvisacio e uso significativo das
tecnologias, apesar das barreiras estruturais.

A formacio docente emergiu como eixo central da andlise. Foi
amplamente mencionada como um fator determinante para que as
tecnologias, sejam TICs ou TA sejam efetivamente incorporadas de
maneira intencional e pedagdgica nas praticas escolares. Sem forma-
¢do, a simples presenca desses recursos ndo garante inclusdo, nem
tampouco transformacio das priticas educativas. Nesse sentido, a
formacio deve ser pensada ndo apenas como atualizacdo técnica, mas
como processo critico-reflexivo, capaz de ressignificar o trabalho
docente e enfrentar as barreiras impostas pela excluséo.
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Por fim, destacou-se a preocupagio dos professores com a inclu-
sdo escolar como processo ético e social. Mais do que garantir acesso a
conteudo, trata-se de assegurar pertencimento, participacio e cidada-
nia. As tecnologias, nesse cendrio, tornam-se mediadoras simbdlicas
que podem integrar diferentes formas de linguagem e aprendiza-
gem, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes. Cabe
a escola, em sua condi¢do de instituicdo social interdependente, refle-
tir sobre seu papel transformador e assumir a responsabilidade de
formar sujeitos que nio apenas saibam ler e contar, mas que saibam

conviver e participar de forma plena da sociedade.
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A escolarizacao de
estudantes com deficiéncia
na perspectiva de familiares:
um estudo comparado
Brasil e México

Brunna Cavalcante Leal Trindade « Reginaldo Célio Sobrinho

As reflexdes contidas neste trabalho se organizam com o objetivo
de compreender as condic¢des de oferta escolar para estudantes com
deficiéncia® no Brasil e no México, na perspectiva dos pais/familia-
res desses(as) estudantes.

Inseridos nesse contexto, participamos ativamente da pesquisa
intitulada: “Politica orcamentdria e trabalho docente na educacio
especial em realidades brasileiras e mexicanas”, que foi desenvol-
vida entre 2018 e 2023 pelo Grupo de Pesquisa “Politicas, Gestdo e

2 No Brasil usamos o termo “estudante ptblico-alvo da Educacido Especial”,
porém por se tratar de um estudo comparado Brasil e México usamos o termo

“estudantes com deficiéncia”.
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Inclusio Escolar: contextos e processos sociais” (Grupgie), ao qual
estamos vinculados.

A histéria da educacio especial no Brasil, se intensificou a partir
do século XIX, quando pais, médicos, professores e pedagogos, pas-
saram a defender as potencialidades e o possivel desenvolvimentos
dos grupos considerados ineducéveis. Nesta época a institucionaliza-
¢do em asilos e manicémios era justificada por uma protecio destes
sujeitos, e 20 mesmo tempo uma “protecio” da sociedade. Essas insti-
tui¢des nio tinham um intuito pedagdgico, e dentro delas esses indi-
viduos continuavam sendo separados da sociedade (Mendes, 2006).

Com a intensificacdo de movimentos sociais pelos direitos huma-
nos, nos quais é interessante apontar os movimentos das pessoas com
deficiéncia, intensificou-se a defesa que as pessoas com eficiéncias sdo
individuos capazes de aprender. Esses movimentos resultaram em
avancos nas politicas publicas que defendem a educacio como direito
de todos. No Brasil, esses avancos estdo presentes na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional (LDBEN, Lei n.° 9.394/96) e na Poli-
tica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008).

Nesse contexto destacamos que as familias desempenham uma
forca importante no avanco das politicas de inclusdo das pessoas com
deficiéncia. Concordamos com Pantaledo, Gomes e Carvalho (2015,
p. 69) quando destacam que “[...] a familia torna-se a instituicio res-
ponsavel pelas primeiras nocoes de civilidade nas criancas”, é o pri-
meiro grupo em que a crianca se insere, relaciona-se e aprende a se
desenvolver em sociedade. Por isso, é preciso compreender esse movi-
mento, entendendo a perspectiva dos pais/familiares com relacio a
escolarizacdo de seus/suas filhos(as), ji que esses s3o quem presen-
ciam cotidianamente seus desafios e conhecem suas potencialidades.

A familia constitui uma figuracdo, com funcio de cuidar, edu-
car e conduzir a crianca nas relacdes sociais. Conforme destaca Elias
(1994, p. 168), “[...] o grupo familiar era a unidade de sobrevivén-

cia primordial e indispensavel dos individuos”. E mesmo com o
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avanco da individualizacdo, a familia continua a ser referéncia para
seus filhos/filhas.

Consideramos a familia uma instituicio fundamental na esco-
larizacido dos estudantes com deficiéncia, sio os pais/familiares, as
pessoas mais proximas que vivenciam as necessidades e contextos
vividos pelos seus/suas filhos(as). Por essa razao, conhecer as concep-
¢des dos pais/familiares pode colaborar com o processo de inclusio.

Trilhando por este caminho, com o intuito de conhecer e com-
preender a perspectiva dos pais/familiares sobre a escolarizacdo des-
ses(as) estudantes, neste estudo temos como objetivo identificar, do
ponto de vista de pais/familiares, as necessidades educacionais dos(as)
estudantes com deficiéncia, matriculados em escolas de ensino comum
nos dos municipios de Vila Velha (Espirito Santo, Brasil) e Xalapa
(Veracruz, México).

Para alcancar os objetivos propostos neste projeto, apoiamo-nos
nos pressupostos tedrico-metodolégicos da Sociologia Figuracional,
elaborada pelo sociélogo Norbert Elias, especialmente nos conceitos
de individuo e sociedade, figura¢do e interdependéncia.

Em termos metodolégicos este estudo se delineia como um
estudo comparado internacional, configurando-se como uma pes-
quisa qualitativa de carater exploratério. A coleta de dados foi rea-
lizada por meio do estudo de documentos para aprofundamento do
estudo e da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com pais/fami-
liares que tém seus filhos matriculados em escolas de ensino comum
nos dos municipios de Vila Velha/ Espirito Santo (Brasil) e Xalapa/
Veracruz (México).

A perspectiva das familias atravessada na literatura
De acordo com Souza (2018) a inclusio é um processo social de longa
duracdo que ji obteve avancos, mas ainda tem um longo caminho a

percorrer. Considerando isso, destacamos nossa compreensio de que
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a efetivacdo da matricula no ensino comum nio garante a inclusio.
Alcancar uma educacio inclusiva, ainda é um grande desafio.

Neste sentido, Arioza (2017) realizou um grupo focal envol-
vendo pais/familiares de estudantes com deficiéncia, com o objetivo
de analisar na perspectiva das familias a concep¢io de inclusdo escolar.
Em sua pesquisa, a autora relata as angustias das familias com rela-
¢do a frequéncia regular de seus/suas filhos(as) em escolas de ensino
comum. Os pais/familiares também questionam a falta de conheci-
mento do docente para a realiza¢io do trabalho com estudantes com
deficiéncia, e das queixas dos professores com relacio ao desenvol-
vimento de seus/suas filhos(as) (ARIOZA, 2017).

Diante disso, as familias que participaram da pesquisa, consi-
deram as instituicdes especializadas mais bem preparadas para rece-
ber esses(as) estudantes. Vale lembrar que essas falas das familias,
na maioria das vezes, estio ligadas a uma concep¢io médico-clinica
que essas institui¢oes oferecem, confundindo-se o atendimento com
ensino. De fato, a perspectiva médico-clinica é considerada por mui-
tos pais/familiares como mais adequada para garantir o desenvol-
vimento de seus/suas filhos(as) (ARIOZA, 2017; OLIVEIRA, 2017;
OLIVEIRA, 2021).

Maturana e Cia (2015) realizaram uma anélise da produgcio cien-
tifica de teses e dissertacdes que abordavam a relacio familia e escola
de estudantes com deficiéncia no periodo de 2001-2011. Em sua maio-
ria, pais/familiares questionaram o ndo avanco na aprendizagem
dos(as) filhos(as), a falta de investimento e o descrédito nas poten-
cialidades deles(as). As autoras destacam a “[...] familia e escola como
atores sociais responsaveis para que o processo de inclusio escolar
ocorra de forma bem-sucedida” (MATURANA; CIA, 2015, p. 355).

Da mesma forma, o estudo de Oliveira (2016) constatou que
os pais/familiares esperavam a partir do ingresso de seus filhos na
escola comum, uma espécie de normalizacio, uma esperanca de que
ao frequentar a escola, passariam a ser criancas “tipicas”. Essa atitude

demonstra mais uma vez a perspectiva médico-clinica orientando
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as expectativas dos pais/familiares. A autora também relata o desejo
dos pais/familiares com relacio ao desenvolvimento da leitura e da
escrita pelos(as) seus/suas filhos(as). A principio acreditavam que
seria o papel da escola, mas ao final da pesquisa, os pais/familiares
perceberam avancos, particularmente no que se referia a uma maior
autonomia, independéncia e melhora na fala.

A literatura também nos permite pontuar que diferentes modos
de relacdo entre familia e escola tém influéncia positiva no processo
de inclusio escolar do(a) estudante com deficiéncia. Tanto a familia
quanto a escola buscam o desenvolvimento do(a) estudante e o con-
tato mais estreito e sistemdatico entre essas instituicdes educativas
pode impulsionar maiores e melhores conhecimentos e compreen-
soes sobre a histdria do estudante, seu contexto social, suas necessida-
des, construindo assim outras alternativas de ensino e outros modos
de aprendizagem (OLIVEIRA, 2016; SOBRINHO; ALVES, 2013).

A escolarizacao de estudantes com deficiéncia sob
as lentes de pais/familiares

Concordamos com os pensamentos eliasianos quando afirma que a
familia € a primeira figuracdo social na qual a crianca se desenvolve.
De acordo com o sociélogo, o modo de pensar e agir dos indivi-
duos (neste caso, da crianga) se forma nas relagcdes que estabelecem
com os outros individuos que compdem sua rede de interdependén-
cia (ELIAS, 1994).

Para Elias (1994, p. 28), sdo nas relacdes “[...] entre pai, mae, filho
e irmAos numa familia, por varidveis que sejam em seus detalhes, sdo
determinadas, em sua estrutura bésica, pela estrutura da sociedade
em que a crianca nasce e que existia antes dela”. E no seio da familia
que a crianca inicia seu contato com regras, valores e aprendizagens

bésicas para seu desenvolvimento na sociedade.
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Nesse cendrio, consideramos que conhecer a perspectiva dos
pais/familiares possibilita conhecer mais profundamente o(a) estu-
dante e sua historia. Envolver os pais/familiares em debates sobre a
escolarizacio de seus/suas filhos(as) contribui para uma escola mais
democritica, que permite a participacio da comunidade escolar nas
decisdes a serem tomadas.

Conforme descrito na introducio deste capitulo, para coleta
de dados realizamos entrevistas semiestruturadas envolvendo pais/
familiares de realidades brasileiras e mexicanas de estudantes com
deficiéncia. O uso de entrevistas nos permitiu ouvir e compreen-
der a escolarizacdo por outras lentes. As entrevistas semiestrutura-
das permitem uma aproximacio entre entrevistador e entrevistado
e uma maior interagio entre os sujeitos participantes do processo
(ROMANELLI, 1998)

Durante as entrevistas que realizamos, perguntamos aos pais/
familiares sobre os materiais e/ou recursos que contribuem para a
escolarizacdo de seus/suas filhos(as) e diversas foram as respostas con-
cedidas por eles(as). Entre as necessidades apresentadas pelos entrevis-
tados, o que mais se destacou foi o0 aumento no quadro de professores

da educacio especial para apoiar e auxiliar esses(as) estudantes.

[...] poderiam ter profissionais a mais, como a professora de
educacio especial e o cuidador que é importantissimo por
exemplo, para as criancas autistas. [...]. Por exemplo, aqui na
escola temos virias criancas deficientes e poucos profissionais
(FB3,21/03/2022).

Deveria ter mais uma professora de educacio especial para
dar um pouco mais de atencio para as criancas, porque ela
me relatou que ela é sozinha né, entdo tendo mais funciondrios
nessa drea, eu acho que iria ajudar todas as criancas e a até a pré-
pria professora. (FB10, 22/03/2022, grifo nosso).

Eu acho que falta uma professora para ficar com ele den-

tro da sala de aula além da professora da sala, é claro, mais
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uma professora que entenda a necessidade dele, dentro da
sala de aula direto com ele. (FB15, 23/03/2022, grifo nosso).
A respeito de professores de Educacio Especial, uma sé
nio da conta para tantas criancas, cada sala deveria ter duas
professoras uma para sala e a de Educacdo Especial [...]. (FB19,
24/03/2022, grifo nosso).

Como observamos, os pais/familiares consideravam pequeno
o quantitativo de profissionais que atuavam diretamente com seus/
suas filhos(as), e destacavam esse fator como um ponto negativo para
a aprendizagem deles(as). Apontaram que, como os professores da
Educacio Especial precisavam dividir sua carga horaria entre todos
os estudantes, o tempo disponivel com cada aluno na perspectiva
das familias acabava sendo muito pouco. Nas realidades mexicanas

as declaracées nio foram diferentes.

Bom, com relagdo a Z., pois na verdade sim, eu gostaria que
tivesse um pouco mais de aulas. Ele tem aulas com a professora
M. as segundas-feiras, e aqui (na escola) eles tém aulas nas quin-
tas-feiras com o professor e mais 4 alunos, para que sejam aten-
didos, e depois eles tém aula em grupo. Porém as vezes, quando
estd em grupos, ou em classes com poucos alunos, ele ndo vé o
mesmo, 0s outros estao muito avancados em outras coisas, ja estdo
somando e lendo (FM4, 17/12/2020, traducio nossa)>.

3 Original: “Bueno com respecto a Z, pues la verdade si me gustaria que tuviera
um poquito mds de clase. Si tiene clases com la maestra M. los lunes, y ahi tienen cla-
ses los jueves sélo com la maestra y 4 alumnos, para que sean poquitos y Después tiene
la clase grupal. Pero hay veces cuando estd em clases grupales, o em classe com alumnos
que son poquitos, él no velo mismo, los demds nifios estdn siiper avanzados, em otras

cosas estdn sumando y estdn leyendo.”
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Nas realidades mexicanas esse apoio nas escolas de ensino
comum ¢é realizado por uma equipe denominada Unidades de Ser-
vico de Apoio 4 Educagio Regular (USAER). As USAR sio grupos
de profissionais interdisciplinares que trabalham dentro das escolas
de ensino comum oferecendo o apoio aos estudantes com deficién-
cia e aos professores de sala de aula comum.

Sob o olhar dos entrevistados, deve ser disponibilizado um cui-
dador para cada estudante com deficiéncia e, como justificativa, rela-
tam algumas situaces especificas que seus filhos precisam do auxilio

desse/a profissional.

Eu acho que a escola deveria disponibilizar um cuidador
individual para cada crianca, porque cada crianca tem sua
necessidade, nio sdo todas iguais, e aqui na escola infeliz-
mente nio tem. (FB11, 23/03/2022, grifo nosso).

[...] mais professoras e a cuidadora como ela falou porque
o meu filho também nio estd desfraldado, entdo tem hora que
ele pode ficar mais tempo de xixi ou coco essas coisas. (FB13,
23/03/2022, grifo nosso)

Eu concordo nesse ponto de mais cuidadores, porque no res-
tante eu acho que est4 sendo bem assistido pela escola (FB12,
23/03/2022, grifo nosso).

Precisam de mais cuidadores (FB16, 24/03/2022, grifo nosso).

O que se observa, diante das falas dos pais/familiares é a forte
perspectiva de um olhar particular e exclusivo para o(a) filho(a).
Quando solicitam “um professor para cada estudante com deficién-
cia” ou “um cuidador para cada”, convertem o apoio educacional em
um tutor particular e exclusivo do(a) estudante. Essa perspectiva, mais
uma vez, estd atravessada por um viés médico-clinico, pautado numa
perspectiva de um profissional para estudante, como um profissio-
nal da satide para um paciente, desconsiderando a potencialidade do
coletivo para os processos de ensino e aprendizagem.
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Além do aumento no niimero de professores e cuidadores, outras
questdes foram apresentadas, na perspectiva das familias, como neces-
sarias a melhores condi¢des de oferta escolar para seus/suas filhos(as).
Uma das entrevistadas declarou que a escola deveria oferecer terapia
ocupacional para os(as) estudantes, pois, para ela, esse recurso des-
pertaria o interesse nas atividades da sala de ensino comum como a

leitura e pintura.

Eu acredito que aqui poderia ter um recurso de T.O, uma
terapia ocupacional voltada mesmo para educacio espe-
cial, para eles poderem se interessar tanto na leitura
quanto na pintura. E poderia ter mais tempo de atividades
fisicas, para poder liberar as energias porque pelo menos as
minhas tem muita energia entdo elas nio conseguem [...] (FB2,
21/03/2022, grifo nosso).

Observa-se que, na dinimica da inclusdo escolar na perspectiva
dos pais/familiares, o saber médico estd sempre vinculado 2 esco-
larizacdo. Reforca-se a priorizacdo do ser paciente ao invés do ser
aluno. Nesse sentido, o foco tende a ser na deficiéncia, no atendi-
mento, e a educacdo em si, mais uma vez é colocada em segundo
lugar (OLIVEIRA, 2021).

Nessa perspectiva, a escola deixa de ser um local destinado ao
ensino, embaralhando-se com os servicos de saude. Para Oliveira
(2021, p. 195) “[...] parece que antes da pessoa exercer um papel social
de aluno, primeiramente ela traz consigo a subjetivacio de ser um
paciente continuo [...]”, esse modo de ver o sujeito pode interferir na
aprendizagem, quando a nio aprendizagem é justificada na deficiéncia.

Nas entrevistas também observamos uma evidente preocupa-
cdo dos pais em relacdo a organizacio do trabalho pedagégico na
escola. Quando indagamos sobre os recursos necessarios para o tra-
balho com seus filhos, nos falam da necessidade de elementos como:
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uma biblioteca, um melhor espaco para atividades fisicas e sensoriais,
entre outros, conforme observamos nos excertos a seguir:

Sim, bem, acho que poderia ser uma biblioteca onde pudessem ir
buscar um livro, ler uma histéria, ver uma histéria. Algum mate-
rial que chame sua aten¢do? Uma biblioteca, para que eles tenham
material que possam utilizar (FM8, 17/12/2020, tradugdo nossa).*
Bom, poderia ter um espaco, poderia ser até uma mesa, com
mais atividades sensoriais para esses alunos (FM7, 17/12/2020,
traducio nossa).’

Seria uma boa se tivesse recurso para as criancas autistas
que tivessem uma sala mais sensorial [...]. Tudo bem que aqui
tem o parquinho de areia, mas poderiam ter muitas outras coi-
sas sensoriais, que as criangas as vezes ndo conseguem mexer
entdo, uma sala de recursos sensoriais ajudaria muito [...] (FM13,

23/03/2022, grifo nosso, tradugio nossa).

Considerando o grande desenvolvimento tecnoldgico que per-
passa a sociedade, os individuos tém cada vez mais se distanciado
dos livros fisicos, buscando meios virtuais para pesquisas e leituras.
Nesse contexto destacamos a valorizacio da biblioteca escolar, como
um espaco de formacdo do leitor, que permite o acesso a varios titu-
los e autores que vdo contribuir com a aprendizagem (JESUS, 2015).

Além do espaco da biblioteca, o espaco de atividades senso-
riais solicitado pelos pais também pode contribuir com os avancos
da aprendizagem. Todas as atividades que envolvem os érgdos do

sentido como tocar, sentir, cheirar, ouvir podem ser consideradas

4 Original: “Si, bueno, creo que podria ser una biblioteca donde pudieran coger un
libro, ler um cuento, ver una histéria. ;Algin material que les llame la atencidn? Una
biblioteca, para que tengan material que puedan utilizar.

5 “Bueno, podria tener um espacio, podria ser una mesa bueno, una mesa con mds acti-

vidades sensoriales para estos alumnos.”
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atividades sensoriais. A pratica dessas atividades faz parte das prati-
cas pedagdgicas dentro da sala de ensino comum, podendo também
ser realizada pelos professores da educacio especial e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Desde uma simples experimentacio com tinta, ou uma msica
utilizada na sala, o que é muito comum nas salas de ensino comum,
tanto em realidades brasileiras como mexicanas sao consideradas
atividades sensoriais. Acreditamos que nessas falas, o que os pais /
familiares questionam é uma maior frequéncia nesse tipo de ativi-
dade, considerando que a forte preocupacio do sistema educacional
em repassar conteudos previamente estabelecidos, acaba por deixar
um pouco de lado essas atividades diferenciadas.

Como as entrevistas com as realidades brasileiras foram rea-
lizadas no inicio do ano letivo, ainda no periodo de verio no pais,
segundo a familia entrevistada, esse tipo de atividade poderia aliviar
a sensacdo de calor. Ainda nesse contexto, uma outra familia tam-
bém faz uma solicitacdo com relagio ao calor e sugere o investimento

de recursos em maquinas de ar-condicionado para as salas de aula.

Eu acho que as salas sdo muito quentes e isso deixa ele um
pouco irritado. No inicio ele ndo queria vir, porque ele dizia
que estava calor. Porque ele transpira muito ainda mais que ele
é gordinho (risos). Eu acho que poderia melhorar nesse sen-
tido colocar ar-condicionado na sala para esses dias muito quen-
tes (FB20, 2022).

A familia (FB20), considera as salas da escola quentes, o que
de acordo com sua fala poderia causar inquietacdo nos estudantes.
Ao conhecer o campo investigado percebemos que apesar das salas
de aula serem grandes e com amplas janelas, o calor é intenso nessa
estacdo do ano. Porém o investimento em aparelhos de ar-condicio-
nado para a escola referida poderia acarretar outras questdes, ja que
se trata de uma escola de educacio infantil que recebe criancas de 2
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a 5 anos. Essa faixa etdria costuma ser mais sensivel a doencas respi-
ratérias, podendo trazer outros problemas para a escola.

Outra questao importante que surgiu tanto nas falas de realida-
des brasileiras quanto mexicanas, foi a oferta de aulas de musica na
rotina escolar. As familias percebem o interesse de seus/suas filhos(as)
em questdes de musicalizacdo e instrumentos. O acesso a esse tipo de
atividade segundo elas despertaria uma maior concentracio e esti-

mulo nos(as) estudantes.

Uma musicalizacdo que é a parte do violdo, teclado essas coi-
sas eu vejo que acalmam ele, ele se concentra parece que ele
se esquece do que estd ao redor e se concentra naquele instru-
mento. (FBS, 2022).

No caso do meu filho ele comegou agora, mas ele é muito musical,
extremamente musical. Se trabalhar com ele com musica minha
familia observou que ele aprende muitas coisas pela misica, entio
se utilizar mais a musica com ele vai estimular. (FB22, 2022).
Entdo, acredito que seria bom, néo sei, de repente uma oficina
por exemplo, de artes plasticas ou de musica. Tenho visto que
os meninos também desenvolvem seu intelecto também com a
musica (FM7, 2020, traducio nossa).®

[...] sobre a musica, esta é uma atividade extra que poderia ter

para os estudantes (FM9, 2020, tradugdo nossa).’”

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), a
musica é uma das linguagens que constitui o componente curricular
obrigatério da educagio basica. Embora nem todas as escolas brasilei-

ras e mexicanas oferecam uma disciplina especifica de musica, o uso

6 Original: “[...] Entonces estaria bien, no sé um taller, por ejemplo, de artes plds-
ticas, o de miisica. He visto que los nifios desarrollan su intelecto También com la
muisica (grifo nosso).”

7 “[...] sobre la miisica, esta es una actividad extra que podria tener para los estudiantes.”
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da musica é muito comum pelos professores com os estudantes na sala
de aula do ensino comum. As atividades que envolvem a musicaliza-
¢do estimulam a oralizacdo das criancas, principalmente na educagio
infantil quando ainda estio desenvolvendo a fala. Além disso, permite
a0s/as estudantes se expressarem (ANJOS, 2020; GOMES, 2022).

Nesse sentido, observamos a importancia de uma organizacio
pedagdgica escolar que priorize o desenvolvimento humano em seu
sentido mais amplo. Afinal, a escola é a instituicdo bésica da socie-
dade que possibilita por meio das interrela¢cdes que os(as) estudantes
e todos ali inseridos desenvolvam seus aspectos histéricos, sociais e
culturais (GOMES, 2022; CRUZ E SARAT, 2022).

Embora, a funcdo primeira da escola seja o ensinar a ler, escre-
ver e calcular o ambiente escolar néo se restringe a essas fun¢des. O
sentido da escolarizacio para o individuo é muito mais amplo, trata-

mos aqui da constitui¢do da identidade-eu. Que de acordo com Elias:

[...] A continuidade do processo de desenvolvimento é uma das
precondicdes para a identidade de uma pessoa no decorrer de
um processo que se estende por anos a fio. A forma posterior da
pessoa emerge, necessariamente, das consequéncias das formas
anteriores (ELIAS, 1994, p. 153).

Isso significa que, a formacio do individuo adulto, emerge neces-
sariamente desse processo de desenvolvimento de sua identidade
que ocorre durante a escolarizacio. E uma socializacio mediada pelo
conhecimento que permite a todos os individuos que perpassam pela
escola construirem sua identidade-eu que é formada através das inter-
-relacdes com a identidade-nds.

Nesse sentido, destaca o autor que “[...] o individuo s6 pode
ser entendido em termos de sua vida em comum com os outros.
A estrutura e a configuracio do controle comportamental de um
individuo dependem da estrutura das relacdes entre os individuos”
(ELIAS, 1994, p. 56).
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Com base nessas reflexdes, percebemos a escola como o espaco
que permite esse desenvolvimento por completo. O acesso a novos
saberes em meio as relagdes de interdependéncia que sao construi-
das na figuragio escolar direcionam a formacio de cada indivi-
duo ali inserido.

Ao buscar compreender a perspectiva dos pais com relagdo as
necessidades dos(as) estudantes com deficiéncia, percebemos que
diversos sdo os apontamentos considerados por eles, desde fatores
simples até os mais complexos. Contudo percebemos que muitos deles
consideram a escola suficiente para seus/suas filhos(as).

Ressaltamos que as escolas tém um papel fundamental na forma-
¢do integral dos estudantes nas sociedades recentes (GOMES, 2022;
CRUZ E SARAT, 2022). Conforme visto, as falas citadas acima apon-
tam que a escola tem oferecido uma educacio completa. Nesse con-
texto, destacamos a fala da familia FB25 ao dizer que o ensino chega
a ser surpreendente.

Ver a escola pelas lentes das familias nos permite abrir cami-
nhos que possam direcionar a¢des que possibilitem os avan¢os na
inclusio de estudantes com deficiéncia. Essa universalizacdo escolar,
“[...] tem provocado um processo de redefinicdo do papel do Estado
no ambito da execucdo das politicas sociais” (SOBRINHO, PANTA-
LEAO E CARVALHO, 2018, p. 200).

Diante da execucio dessas politicas as escolas tém sido a porta
para o rompimento das barreiras de exclusio. Colaborando para que
os(as) estudantes com deficiéncia ou ndo, estejam preparados(as) para
exercerem seu papel de cidadio.

Desse modo, as acdes dos individuos vio sendo constituidas e
remodeladas dentro da figuracdo escolar, modificando assim modos de
agir e pensar. Essas mudancas ocorrem mediante o tempo e o espaco,
no movimento das relacdes de interdependéncia entre os individuos.

Essa formagcio do estudante/cidaddo sé é possivel diante dessa
relacdo com o outro, pois de acordo com Elias,
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[...] como em um jogo de xadrez, cada acdo decidida de maneira
relativamente independente por um individuo representa um
movimento no tabuleiro social, jogada que por sua vez acarreta
um movimento de outro individuo - ou, na realidade, de mui-
tos outros individuos —, limitando a autonomia do primeiro e
demonstrando sua dependéncia (ELIAS, 2001, p. 158).

Sob tais discussdes, entendemos a escola como o espago publico
que permite essa mobiliza¢do para a construcio de novas politicas
publicas. E nela que surgem as demandas que véo subsidiar a for-
macio da sociedade. Sdo nessas relagdes que construimos nosso “eu”

repleto dos “nés”.
P

Consideracoes finais

A realizacdo deste estudo nos permitiu aprofundar nossos conhe-
cimentos nas pegadas ja deixadas historicamente pela sociedade na
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, possibilitando-nos tra-
car novos caminhos. Elias (1994; 2001) nos faz refletir sobre esse pro-
cesso social do qual, ainda que inconscientemente, fazemos parte.
Deleitados nos constructos eliasianos, tivemos como objetivo prin-
cipal deste capitulo compreender as condicdes de oferta escolar para
estudantes com deficiéncia no Brasil e no México, na perspectiva dos
pais/familiares desses(as) estudantes.

Percebemos a extrema relevancia no estudo dessa tematica,
quando consideramos o papel das familias no processo de inclusio dos
estudantes com deficiéncia nio somente na escola de ensino comum,
mas na sociedade. Nessa perspectiva, o presente estudo nos possibili-
tou realizar essa reflexdo e despertar esse olhar pelas lentes dos pais/
familiares brasileiros e mexicanos.

Nesse sentido ressaltamos que as escolas foram ocupando um

lugar de extremo valor nas sociedades recentes, nio somente na
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questdo educacional, mas como um espago que permite aos indivi-
duos a participac¢do na sociedade desenvolvendo sua funcio no pro-
cesso civilizador. Portanto, a escola é entendida como uma figuracio
especifica que oferece condic¢des e possibilidades para o desenvol-
vimento do individuo em todos os sentidos, como por exemplo na
socializa¢cio, na comunicacdo e em sua autonomia.

Certamente este estudo ndo se encerra por aqui, afinal ainda exis-
tem muitos caminhos a serem trilhados pelo processo de inclusio. Por
isso é necessario que sigamos em busca de avan¢os nesse processo,
passando por investimentos, acoes e dedicacio, para que todos, sem

discriminacio, tenham acesso a educacdo de maneira plena.
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Licenciaturas, educaciao
especial e processos
inclusivos: concepcoes de
futuros professores em foco

Adriana Teixeira Costa « Lucas de Souza Leite « Edson Pantaledo

Dada a importancia de a formacio de professores ter orientacoes
direcionadas para a Educacio Especial na perspectiva da educacio
inclusiva, refletir sobre tais aspectos se configura como tarefa impor-
tante para o processo de inclusio, em que hd uma presente discus-
sdo acerca dos desafios que existem na formacio dos egressos. Nesta
seara, diferentes estudos (SAVIANI, 2005; FREITAS, 2012; POKER
et al, 2017) apontam que é dado pouco direcionamento para o debate
acerca dessa modalidade da educacdo na formacio inicial.

As questdes a serem enfrentadas na formacio inicial de profes-
sores sdo histéricas e o professor é elemento crucial, ji que se torna
peca importante neste percurso, enquanto mediador no processo edu-
cacional que visa, por meio de sua acdo pedagdgica, a transformacio
da pratica social (SAVIANI, 2005).

158



Neste sentido, a presente pesquisa se propde a analisar o campo
da formacio inicial docente em face dos pressupostos da inclusio edu-
cacional, tendo como objetivo geral, analisar as percepcdes de estu-
dantes de licenciatura acerca do seu processo formativo em rela¢io
a oferta curricular relacionada a tematica da Educacio Especial na
perspectiva da educacio inclusiva.

Tendo isso delineado, destacamos que a pesquisa, de natureza
qualitativa, configura-se enquanto um estudo de caso. A recolha dos
dados foi realizada por meio de aplicacdo de questionario por meio da
plataforma da prépria Universidade, intitulada Enquetes Ufes, tendo
como sujeitos da pesquisa, os estudantes de licenciatura da Ufes. Desta
forma, como problema de pesquisa, tem-se a seguinte interrogacio:
“O que os estudantes de licenciatura da Ufes pensam a respeito da
sua formacio em relacdo a Educacio Especial na perspectiva da edu-
cacdo inclusiva?”.

Nesta ética, utilizamos como base tedrico-epistemoldgica os
pressupostos da teoria figuracional do sociélogo Norbert Elias (1990,
1990, 2006), com énfase nos conceitos de figuracdo, interdependéncia
e processo social, para tecer reflexdes acerca da formacdo docente e a
inclusdo escolar dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial®.
Esses conceitos permitem-nos compreender que os processos forma-
tivos-educativos dos estudantes constituem processos interdependen-
tes aos processos formativos-educativos dos docentes.

Colocar o campo de formacio inicial de professores da Ufes em
evidéncia significa também refletir sobre a qualidade da educacio no
Espirito Santo, o que torna a fundamental, pois a formacio docente

precisa ser frequentemente pensada e analisada, entendida como um

8 Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educa-
¢do Inclusiva (BRASIL, 2008) sio considerados publico da Educacio Especial,
estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento (TGD) e

com altas habilidades/superdotacdo.
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processo de constitui¢do profissional e referenciada cientificamente
na perspectiva da inclusio escolar.

Aspectos metodolégicos

Em termos metodolégicos a pesquisa, com abordagem qualitativa,
permite a intera¢io entre pesquisadores e os sujeitos das situacoes
investigadas, ndo se preocupando com o quantitativo (representa-
tividade numérica), mas com o aprofundamento da compreensio/
reflexdo, seja ela de um grupo ou individuo (MICHEL, 2015). Para
consecucio dos objetivos propostos, utilizamos dos pressupostos da
pesquisa do tipo estudo de caso. Esse tipo de pesquisa consiste em
investigar um fendémeno dentro do seu contexto, pois, conforme des-
taca Gil (1996), visa proporcionar um conhecimento amplo e deta-
lhado por meio do estudo de um ou mais objetos. Dessa maneira, o
estudo de caso permite explorar situa¢des do dia a dia, em que nio
se encontram compreendidos explicitamente, utilizando-se de forma
descritiva a investigacdo, explicando as varidveis em que se encon-
tram situacdes complexas a serem analisadas (GIL, 1996). O tipo de
estudo de caso utilizado é o de pretensio analitica, que retine dados
para fundamentar a discussdo da temadtica, partindo da anilise de um
ou dois casos especificos para analises mais gerais/amplas, cujo foco
de investigacio deve estar centrado na comparac¢io e na compreen-
sdo (GIL, 1996).

A pesquisa teve como sujeitos, licenciandos da Ufes que, segundo
informacdes do site da Universidade, possui quatro campi universi-
tarios, divididos em trés municipios capixabas, que sdo: o campus de
Goiabeiras e Maruipe, em Vitéria, um campus em Sio Mateus (no
norte do estado) e outro em Alegre (sul do ES).

Para a producio de dados com os licenciandos, o levantamento
foi realizado por meio da aplicacdo de questiondrios, divulgados via
e-mail institucional, e realizados através da plataforma intitulada
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Enquetes Ufes. Adicionalmente, para a producio dos dados, utiliza-
mos o Projeto Pedagégico-Curriculares (PPC) e as ementas das dis-
ciplinas para tecer anilises acerca da oferta curricular. A metodologia
de pesquisa deste subprojeto é resumida na figura seguinte (Figura 1):

Figura 1: Esquema metodoldgico da pesquisa

Tipo de pesquisa Natureza da pesquisa

Técnica de
investigacao

Fonte: Elaborada pelos autores.
Analise de conteudo

Com a obtencio das respostas do questiondrio e o material biblio-
grafico, os dados foram organizados para a andlise. Para isso, utiliza-
mos da Anilise de Contetdo que Bardin (1977, p. 42), definida como:

[...] um conjunto de técnicas de anélise das comunicacdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objectivos de descri¢io
do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou nio)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi-

¢oes de producio/recepcio (varidveis inferidas) destas mensagens.
A anilise temdtica se constitui, como sugere a autora, em bus-
car os “nucleos de sentidos” inseridos em uma comunicacio, e cujas

presencas ou frequéncias de apari¢ido podem significar alguma coisa
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para o objetivo analitico escolhido. Essa técnica de anélise desenvol-
ve-se em trés fases: pré-andlise, selecio das unidades de anilise e o
processo de categorizacio.

O tdpico a seguir apresenta os resultados e as discussdes basea-
dos nos dados obtidos por meio do questionario aplicado. Além disso,
os dados foram analisados a luz da teoria eliasiana, buscando com-
preender as interdependéncias entre os processos de ensino e apren-
dizagem, no contexto dos cursos de licenciatura, correlacionados ao

ambito da Educacio Especial.

A sociologia figuracional e a formacao na
perspectiva da educacio especial

O aporte tedrico-epistemoldgico da pesquisa estd embasado nas for-
mulagdes tedricas do sociélogo Norbert Elias, trazendo trés conceitos
principais: figuracio, interdependéncia e processo social. A socio-
logia figuracional de Elias direciona nossa compreensio acerca dos
processos interdependentes que permeiam a formacio docente, bus-
cando entender o papel das cadeias de relagdo que atravessam a for-
magio profissional e a oferta formativa.

Dessa maneira, o referido teérico define o conceito de figura-
¢do, sendo: “do entrelacamento de incontaveis interesses e intencdes
individuais” (ELIAS, 1993, p. 140). Desse modo, o conceito permi-
te-nos apontar a maneira de organizacio e de integracio dos indivi-
duos em sociedade, possibilitando superar as divergéncias das teorias
sociolégicas que colocavam o “individuo” acima da sociedade e outras
que colocavam a “sociedade” acima do “individuo” (ELIAS, 2001b, p.
148). Nessa perspectiva, podemos refletir através desse conceito que
as figuracdes sociais que os individuos constituem correspondem a
uma agdo coletiva. Assim, a constituicdo das figuracdes sociais se da
por um conjunto de formagdes sociais que operam para determi-

nada acdo, o que nos leva a compreender a questdo organizacional
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do curriculo destinado a formacio docente pensando nos contetidos
da Educacio Especial.

Considerando que ainda existem, no contexto formativo, pra-
ticas e politicas segregacionistas, que acabam por enfraquecer e/ou
nio possibilitar a devida formacio, pois o publico da Educacio Espe-
cial possui sua organizacio natural diferenciada em relagio aos outros
estudantes, com caracteristicas que podem diferencia-los do apren-
der a agir, falar e sentir no convivio com o outro, a formacio consi-
derando esse publico também deve ser diferente.

A organizacio social dos estudantes da Educacio Especial difere
da dos demais, especialmente no que se refere ao convivio, aspecto
fundamental no processo civilizador de acordo com Elias (1994a).
Durante muito tempo, esse publico esteve sujeito a um modelo
segregado de escolarizacdo, progressivamente substituido por clas-
ses inclusivas, onde estudantes com e sem deficiéncia compartilham
0 mesmo espaco. Essa transi¢do reflete a constante transformacio
da Educacio Especial, influenciada pelas mudancas na escola e nas
politicas publicas.

Nesse sentido, fazemos parte de um processo histérico-social
continuo, no qual a humaniza¢io ocorre 2 medida que assimilamos
padroes que Elias (1993) conceitua como parte do processo civilizador.

Outro conceito que nos ajuda a pensar essa questdo é o de pro-
cesso, que para Elias (1993), é o reflexo das mudancas nas cadeias de
interdependéncia humana, originadas das préprias teias de inter-
dependéncia social - relacdes sociais em que os individuos seguem
regras de comportamento e, de certa forma, realizam diferentes tro-
cas) (ELIAS, 1980). Atrelado a isto, Elias conceitua que o “O conceito
de processo social refere-se as transformacées amplas, continuas, de
longa duracio” (ELIAS, 2002, p. 29).

Sendo assim, ao pensarmos nas diferentes vertentes que atraves-
sam o sistema educacional, a questdo da inclusdo das pessoas com defi-
ciéncia e a formacio docente, se configuram como processos sociais,

por nio se construirem de maneira isolada. Sdo nesses processos e
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nas figuracdes que se formam a partir deles que conseguimos com-
preender as transformacdes que ocorrem na estrutura social e escolar.

Portanto, compreende-se que esses dois conceitos conversam e,
dessa maneira, trazendo para o ambito da formacido de professores,
nio podemos considerar as a¢cdes sociais como acoes individuais, ji
que o individuo tem sempre a necessidade de estar constituido numa
rede de rela¢des interdependentes, visto que a formacgio de profes-
sores vai além do estudo obtido em um centro de formacio, além
daquele conhecimento tradicional professor-aluno. Ela é alcancada
também na aprendizagem em grupo, na discussio de experiéncias
profissionais, considerando a funcéo social escolar, ou seja, precisa
haver a socializaco entre pessoas. Segundo Elias (1994a, p. 160), ha
dois tracos que comprovam que os seres humanos estio estreita-

mente conectados:

[...] a capacidade de transmitir um registro simbélico do conheci-
mento social de uma geracio para outra, sendo esse conhecimento
mutavel e, portanto, passivel de crescimento; e, em segundo lugar,
ainexisténcia de uma forma de socializacio biologicamente deter-

minada, isto é, especifica de uma espécie [...].

Desse modo, no processo de transmissio do conhecimento, a
instituicdo escolar apresenta um papel importante no processo dos
individuos, por ser um espaco nio s6 de trocas de conhecimento,
experiéncias, mas também do dominio de emocdes e comportamen-
tos, voltado para a socializacio e o principal local de transmissio do
registro simbdlico do conhecimento citado por Elias (1994a).
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Resultados e discussoes
Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Segundo dados da Pr6-Reitoria de Graduacio (Prograd), até o ano de
2024 existia um total de 5.156 estudantes com vinculo ativo matri-
culados presencialmente, nos 18 cursos de licenciatura da Ufes,
sendo que desse quantitativo, obtivemos a participac¢do de 1,82% da
populacio total.

O questiondrio aplicado, foi organizado contendo 20 questdes
(abertas e fechadas), elaboradas tendo como base a literatura levan-
tada e os questionarios que foram divulgados via e-mail institucional
da universidade para os cursos selecionados: todas as licenciaturas dos
trés campi da Ufes (Goiabeiras, Sio Mateus e Alegre), ficando dispo-
niveis para preenchimento durante o periodo de um més.

Durante o periodo em que o questiondrio ficou disponivel para
respostas, obtivemos um total de 94 respostas, sendo que destas, 61
estavam parcialmente preenchidas e 33 respondidas por completo.
Dessa maneira, a fim de apresentar um panorama conciso nas nossas
andlises, consideramos apenas as respostas completas (33 respostas).

Desse total (33 respostas), foram respondidas aproximadamente
51,6 % de estudantes do sexo feminino e 48,4% do sexo masculino.
Em paralelo, vale ressaltar que o questiondrio foi enviado para todos
os cursos de licenciatura (18 cursos) porém ndo obtivemos represen-
tantes de todos os cursos, de modo que a maioria foi proveniente de
13 cursos, os quais servirdo de base para as anilises. Segue abaixo as
informacdes a respeito da quantidade de participantes de cada curso.
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Tabela 1: InformacGes sobre a quantidade de participantes por curso

Curso Ne de Género Média de
Participantes Feminino Masculino Idade

Artes Visuais 3 2 1 30,33
Ciéncias Bioldgicas 3 3 0 23,66
Educacio Fisica 1 1 0 22
Filosofia 1 0 1 60 ou mais
Fisica 4 0 4 33,25
Histéria 5 3 2 46
Letras Portugués 2 1 1 24,5
Letras Inglés 3 2 1 37
Letras
Portugués-Espanhol 2 2 0 24,5
Matematica 4 1 3 34
Misica 2 1 1 34,5
Pedagogia 1 1 0 32
Quimica 2 1 1 29,5
Total 33 18 5

Fonte: Elaborada pelos autores.

No gréfico a seguir mostramos o periodo dos estudantes partici-

pantes da pesquisa, no atual momento das respostas. Para responde-

rem as perguntas selecionadas, foram delimitados, estudantes a partir

do 3° periodo, pois, sdo os que possivelmente ji estariam tendo o pri-

meiro contato com contetdos relativos a Educacdo Especial na pers-

pectiva da educacio inclusiva.
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Grifico 1: Periodo dos estudantes participantes da pesquisa

Grafico 1- Periodo dos estudantes participantes da pesquisa

25

20

3° ou 4° 5° ou 6° 7° ou 8° D iofi Sem resp

Fonte: Elaborado pelos autores (Costa; Leite e Pantaledo, 2024).

O grifico ilustra que a maioria dos estudantes participantes da
pesquisa, estdo situados nos periodos finais (7° e 8° periodo), dos seus
respectivos cursos, 0 que nos revela que os participantes possivel-
mente ji tiveram, ou deveriam pelo menos ter algum contato com
teorias relacionadas e com o publico.

Os questiondrios foram elaborados por meio da plataforma de
inquéritos da prépria universidade, intitulada “Enquetes Ufes”, que
faz uso do software livre Lime Survey. Durante a elaboracio, pen-
samos em questdes abertas e fechadas que buscaram captar a com-
preensio dos estudantes de licenciatura dos campi acerca de temas
relacionados ao eixo da Educacido Especial na perspectiva da educa-
¢do inclusiva, para entio analisar em que medida a oferta formativa
contribuiu para a construcio desses saberes durante o curso de for-
macio inicial de professores.

Nesse viés, os estudantes matriculados em cursos de licencia-
tura da Universidade se caracterizam como os principais sujeitos da
pesquisa. Segundo dados da Pré-Reitoria de Graduacio (Prograd) a
Ufes possui quatro campi, divididos em trés municipios capixabas,
quais sejam: os campi de Goiabeiras e Maruipe, em Vitéria; o campus
“Centro Universitério Norte do Espirito Santo (CEUNES)”, em S3o
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Mateus, no norte do ES; e o campus de Alegre, no municipio de Ale-
gre, regido sul do estado.

O campus de Maruipe, em Vitéria, denominado Centro de Cién-
cias da Saude (CCS), concentra cursos e atividades relacionadas a
satude, tais como enfermagem, fonoaudiologia, fisioterapia, medi-
cina etc., e por essas razdes, este curso nio se configura como campo
empirico da presente pesquisa, que realizara suas andlises a partir dos
dados produzidos com estudantes dos outros trés campi, Goiabeiras,
Sdo Mateus e Alegre.

Sendo assim, buscamos identificar quantos e quais sdo cursos
de graduacio, na modalidade de licenciatura, ofertados no ambito da
Ufes nesses campi: Goiabeiras, Sdo Mateus e Alegre. Para esse obje-
tivo, acessamos o site oficial da Universidade, na aba de cada campus,
para obter as seguintes informacoes: O campus de Goiabeiras da Ufes
conta com sete Centros de Ensino, dos quais cinco ofertam cursos de

licenciatura, representados no quadro abaixo (Quadro 1).

Quadro 1: Cursos de licenciatura e seus

respectivos Centros de Ensino da Ufes

Centro de Ensino Cursos Campus
Ciéncias Exatas, Naturais Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Alegre
e da Satde (CCENS) Matematica e Quimica.
Centro Universitario Ciéncias Biolégicas, Educacio Sdo Mateus
Norte do Espirito do Campo, Fisica, Matematica,
Santo (CEUNES) Pedagogia e Quimica.
Centro de Educacio Fisica Educacio Fisica Goiabeiras
e Desportos (CEFD)
Centro de Artes (CAr) Artes Visuais e Msica Goiabeiras
continua
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Centro de Ensino Cursos Campus

Centro de Ciéncias Ciéncias Biolégicas, Ciéncias Goiabeiras
Humanas e Naturais Sociais, Filosofia, Geografia,
(CCHN) Histéria, Letras Portugués, Letras

Inglés, Letras Portugués-Espanhol,
Letras Portugués-Francés e

Letras Portugués-Italiano

Centro de Ciéncias Fisica, Matematica e Quimica Goiabeiras
Exatas (CCE)

Centro de Educacio (CE) Pedagogia e Educacio do Campo Goiabeiras

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da

Pré-Reitoria de Graduagio (Prograd) - 2013.

Educacao Especial nos cursos de licenciatura

Em andlise aos Projetos Pedagégicos-Curriculares (PPCs), observa-
mos que é recorrente a valorizacdo da diversidade e diferenca. Tais
discursos produzem o significado da diversidade como sinénimo da
diferenca ao se relacionar com a Educacio Especial. Abaixo selecio-

namos trés excertos nos quais tais discursos percorrem:

- Proporcionar o entendimento das politicas de incluso no con-
texto institucional educativo, promovendo a valorizacio da
diferenca e diversidade social. (excerto dos objetivos especi-

ficos do Curso de Pedagogia, PPN, grifo nosso).

- Diferentes abordagens sobre Educacio e diversidade. Perspec-
tivas histérico-culturais e psicossociais. Legislacio e politicas
publicas em Educacido Especial no Brasil e no Espirito Santo; os
sujeitos da educacgo. O cotidiano educacional, o contexto esco-
lar, a diversidade e a escola inclusiva. (excerto da disciplina

de educacio e inclusio do Curso de Educacio Fisica, grifo nosso).
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Na maioria dos discursos inclusivos, a diversidade e diferenca sdo
tomadas como sinénimos. No entanto, conforme argumenta Skliar
(2010, p. 201), apesar da sua aparéncia de similaridade, tais termos
sdo diferentes, entre a diversidade e a diferenca existe uma discre-
péncia, uma distincia politica e teoricamente opressora.

O conceito de diversidade e de diferenca constituem ideias diver-
gentes, e a pratica de fazer deles o mesmo significado retorna todo
discurso ao ponto de partida colonial’. Pensando nessa perspectiva,
a diversidade pode englobar diversas vivéncias em termos de dife-
rencas culturais, de identidade e de experiéncia, ji a diferenca é tida
como a noc¢do de que hd a existéncia de conflitos e desigualdades que
permeia a vida do individuo e que de certa forma, exigem a trans-
formacdo social e a necessidade de politicas sociais.

Além de pensar nos objetivos e na postura politica dos cur-
sos diante do desafio da Educacio Especial, colocamo-nos a pensar
acerca de quais disciplinas comp&em a grade curricular das licencia-
turas, identificando quantas disciplinas voltadas a Educacio Especial
na perspectiva da educacio inclusiva, existem sdo ofertadas em cada
curso, se sdo obrigatdrias ou optativas, bem como se hd a existéncia
de alguma disciplina predominante em diferentes cursos, e se essa
disciplina é ofertada somente pelo Centro de Educacio. Desse modo,
essa e outras questdes sio respondidas no préximo tépico, que trata
das ementas das disciplinas.

9 Sobre a Histéria da Educacio Especial no Brasil, autores como (Bueno, 1993;
Januzzi, 1992; Mazzota, 1996 e outros) se debrucam para dialogar sobre a temé-
tica e ilustram uma exclusdo no periodo colonial, prevalecendo um descaso da
educacio voltada para as minorias, e que as poucas instituicdes existentes, atua-

vam pautadas em uma concep¢io médico-pedagdgica.

170



Disciplinas correlatas a Educacio Especial/
Educacao Inclusiva

Ao analisar as disciplinas correlatas a Educacdo Especial/Educacio
Inclusiva nas grades curriculares dos cursos de licenciatura, obser-
vamos se essas disciplinas apresentavam em sua grade, disciplinas
correlatas ao eixo da Educacio Especial ou da Educacio Inclusiva,

refletindo se essas disciplinas davam o direcionamento para o traba-

lho com o publico da Educacio Especial.

Quadro 2: Cursos de licenciatura da Ufes e suas disciplinas

obrigatérias e nio obrigatérias, correlatas a Educacio

Especial na perspectiva da educacio inclusiva

Curso Disciplinas Disciplinas Nao
Obrigatérias Obrigatdrias
Artes Visuais Fundamentos da
Ciéncias Sociais Lingua Brasileira
Geografia de Sinais
Histéria
Letras Portugués
Letras Inglés
Letras Portugués-Espanhol
Letras Portugués-Francés
Letras Portugués-Italiano
Matematica
Quimica
Ciéncias Bioldgicas - Fundamentos de
Educacio Do Campo Lingua Brasileira
Filosofia de Sinais (Libras)
Fisica - Educacio
e Inclusdo
continua
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Curso

Disciplinas

Obrigatdrias

Disciplinas Nao

Obrigatdrias

Educacio Fisica

- Educacio

e Inclusio

— Educacio

Fisica, Adaptacio
e Inclusio

- Oficina de
Docéncia em
Praticas Corporais
Inclusivas

- Fundamentos da
Lingua Brasileira

de Sinais

Misica

— Fundamentos da
Lingua Brasileira
de Sinais para o

Ensino das Artes

Pedagogia

- Educacio
Especial

- Fundamentos da
Lingua Brasileira

de Sinais

- Publico-Alvo da
Educacio Especial na
Educacio Bésica e demais
Modalidades de Ensino

- Educacio Especial:
Inclusdo, Praticas
Curriculares, Processos
Avaliativos

— Educacio Especial:
Processos de Ensino
Aprendizagem,
Organizacio Escolar e
Atendimento Educacional
Especializado

— Educacio, Diferenca

e Inclusio

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Prograd/Ufes.
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Conforme o quadro acima, apenas nos cursos de Educacio
Fisica, Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Filosofia e Educacio
do Campo, apresentam disciplinas sobre a Educac¢io Especial, com
carater obrigatdrio, para além da disciplina de “Fundamentos da Lin-
gua Brasileira de Sinais”, que é ofertada em todos os cursos anali-
sados, dado seu cariter obrigatério, conforme Decreto Federal n°
5.626/2005. Portanto, o fato de os outros cursos nio terem discipli-
nas especificas voltada a Educacdo Especial/inclusiva, ndo condiz com

o que a Portaria MEC n° 1.793/94 menciona, isto é:

A necessidade de complementar os curriculos de formacio de
docentes e outros profissionais que interagem com portadores
de necessidades especiais.

A manifestacio favorivel da Comissio Especial instituida pelo
Decreto de 08 de dezembro de 1994, resolve: Art. 1°. Recomen-
dar a incluséo da disciplina “aspectos ético-politico educacionais
da normalizacio e integracdo da pessoa portadora de necessida-
des especiais’, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psico-

logia e em todas as Licenciaturas.

Portanto, a andlise da grade curricular dos cursos de formacio
de professores indica que, de modo geral, a Educacido Especial ocupa
posic¢do secundaria no curriculo dos cursos, sendo pouco contemplada
durante a formacdo, dado o nimero limitado de disciplinas oferta-
das. Mesmo apesar das orientacoes previstas nas orientacdes legais,
a oferta formativa para atuar junto com estudantes ptiblico da Edu-
cacdo Especial é pequena.

Ao indagar sobre as disciplinas ministradas na Ufes, voltadas a
Educacio Especial na perspectiva da educacio inclusiva, os estudan-
tes apontaram suas perspectivas, analisadas a seguir. O participante
abaixo comenta sobre a falta de conhecimento acerca da Educaciao
Especial e a falta de formacdo inclusiva do professor, que ndo sabe
como trabalhar com alunos publicos da Educacio Especial presente
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em sala. Destacando a juncdo do despreparo com a falta de formacéo
inclusiva. Segundo destaca:

“Que os professores tenham conhecimento, pois, em minha turma
tem autista e TDAH e nossos professores nio nem conhecimento
da existéncia deles, que sdo tratados de maneiras igualitarias”
(PARTICIPANTE 1, Mar¢o, 2024, grifos nossos).

Esse comentirio evidencia a necessidade da formacio voltada na pers-
pectiva inclusiva, visto que a ndo formacdo ou a formacido nio con-
textualizacdo e fundamentada acarreta uma falta de habilidades para
atuacdo em sala de aula. Na fala do participante da pesquisa, evidencia-
-se a forma como o estudante com deficiéncia é tratado, de “maneiras
igualitaria”, o que para a atuacio com os alunos da Educac¢do Espe-
cial, ndo basta, pois é necessirio o tratamento equitativo. Conforme a
Unesco (2019), a equidade educacional pressupde a preocupacio com a
justica ou com processos justos, de modo que a educacio de todas(os)
as(os) estudantes seja considerada como de igual importancia.

Dessa forma, é observado também na fala dos estudantes, a necessi-
dade de saber as questdes envolvendo a relagio professor aluno com os
alunos publico da educacio especial, em indagacdes de “como fazer”,
“como lidar” “o que fazer”, mais relacionado com um manual do que

propriamente uma formacio:

“No meu curso senti falta de abordar o preenchimento do PDI
de alunos com algum transtorno, que sé ouvi falar quando entrei
em sala de aula. Como lidar, e as adaptacoes para alunos com
TDAH, TEA, Sindrome de Tourette, TOD. E frustante chegar
em sala de aula tendo que aprender tantas coisas, tendo que pro-
duzir tantos materiais adaptados para alunos com dificuldades
de interpretacio e deficiéncia intelectual” (PARTICIPANTE 3,
Marco, 2024, grifos nossos).
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Sendo assim, o fazer docente condiz mais com uma reflexdo da
prética, e no como um “manual” pronto a ser seguido. Portanto, é
preciso ressignificar, desconstruir, questionar e elaborar novas manei-
ras de pensar o ensino, pois nio existe uma maneira certa e pronta
para se fazer tal trabalho, e sim na construcio da boa relagio profes-
sor-aluno. Os licenciandos enfatizam também a necessidade de exem-
plos praticos para atuarem com as questdes relacionadas ao publico

da Educacio Especial:

“Infelizmente o curso de artes visuais Licenciatura ndo tem como
principal objetivo a formacéo de professores em artes, o que acaba
sendo um pouco ambiguo a afirmativa, uma vez que o curso é de
Licenciatura. O objetivo principal é formar artistas, e infeliz-
mente as discussoes sobre Educacio Especial sdo raras ou
quase nulas” (PARTICIPANTE 4, Marco, 2024, grifos nossos).

“Menos semindrios e mais aula mesmo. Mais contextualizacao
do que se estuda também (por contextualizacio digo exem-
plos praticos). Faltou também fazer um panorama das leis e
abordar mais a fundo a diversidade na deficiéncia (autismo,
TDAH, dislexia, deficiéncias cognitivas). Enfim, acho que fal-
tou estruturar e planejar melhor as aulas” (PARTICIPANTE
5, Mar¢o, 2024, grifos nossos).

Nessa perspectiva, também se questionou a discrepancia entre
a legislacdo, que assegura os direitos do publico da Educacdo Espe-
cial, e sua efetiva implementacio na pratica. Na resposta, o partici-
pante aponta como vivenciou essa contradicio:

“Quando se fala em inclusio, primeiramente, é preciso trazer ao
debate que isso é um direito do cidaddo/aluno. Se a Lei de Dire-
trizes e Bases diz que se tem direito & educacio inclusiva, o por-

que nio se faz cumprir? Para que a permanéncia e acesso desses
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estudantes sejam iguais. Na fala e na lei é facil, na pratica é muito
dificil, vejo isso nas escolas, com os professores. E ja senti na pele
esse descaso” (PARTICIPANTE 7, Marco, 2024, grifos nossos).

Outro aspecto observado relaciona-se com a caréncia pratica em
sala de aula, em que é citado como exemplo o Programa Institucio-

nal de Bolsas de Iniciacio 2 Docéncia (PIBID):

“Projetos que dialoguem com a escola, como o PIBID. No
ambiente escolar a inclusio sé se torna possivel quando todo
corpo pedagdgico conhece as necessidades da instituicdo e
estd disposto a cooperar com os docentes” (PARTICIPANTE 8,
Marco, 2024, grifos nossos).

Um outro apontamento refere-se sobre a possibilidade de inser-
cdo de disciplinas voltadas a educacio inclusiva, envolvendo o seu
respectivo curso de formacdo, como a disciplina presente no curso
de artes visuais “Fundamentos da Lingua Brasileira de Sinais para o
Ensino das Artes — (Libras)”:

“Nio acrescentaria nada nessa disciplina. Acredito que uma boa
opcao seria a abertura de uma disciplina que abordasse a
Educacio Especial e/ou Educacio Inclusiva dentro da Edu-
cacdo Musical” (PARTICIPANTE 9, Marco, 2024, grifos nossos).

Dessa maneira, é entendido que, acerca das disciplinas correlatas
ao eixo da Educacio Especial na perspectiva da Educacido Inclusiva,
ministradas nos cursos de licenciaturas, que a maior énfase é dada
a falta de orientagio visando a atua¢io na pratica. Conforme Glat e
Pletsch (2004) este desafio é também dos préprios formadores, que
precisam estar qualificados para construir estratégias de ensino nio
s6 para os estudantes com deficiéncia, mas para todos os integran-
tes de sua classe. De acordo com Pletsch (2009), de maneira geral, as
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licenciaturas ainda tém dificuldade para formar professores conside-
rando a heterogeneidade posta pelo paradigma inclusivo, o que traz
como consequéncia a implementa¢io de uma inclusio precarizada.
Os participantes também opinaram acerca das praticas ou sabe-
res que podem ser incluidos e/ou mais bem trabalhados durante o
curso em relacio aos aspectos da inclusido escolar, responderam, que
além da formacio, é preciso a trabalhar a pratica pedagdgica. Segundo

eles, sdo necessirios conhecimentos que abordem:

“Como lidar com diversos transtornos psicolégicos” (PARTICI-
PANTE 1, Marco, 2024, grifos nossos).

“Contetidos voltados 4 educaciao que acolha os alunos consi-
derando as diversidades em todos os sentidos” (PARTICI-
PANTE 2, Marco, 2024, grifos nossos).

“Oficinas de aprendizagem pratica” (PARTICIPANTE 3, Marco,
2024, grifos nossos).

“Saberes relacionados as necessidades de aprendizagem mais
comuns (dislexia, TDAH e principalmente, autismo, ja que este
vem crescendo)” (PARTICIPANTE 4, Marco, 2024, grifos nossos).
“Todos os contetidos que possam inserir e compreender as
pessoas com os diversos transtornos” (PARTICIPANTE 5,
Marco, 2024, grifos nossos).

Em relacgdo a isso, Pedroso, Campos e Duarte (2013, p. 46) afir-
mam “[...] que a organizacdo curricular dos cursos de licenciatura
nio tem garantido os saberes pedagdgicos necessirios para respon-
der as demandas da escola bésica publica, principalmente em rela-
¢d0 ao processo de ensino-aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais”.

Desse modo, os licenciandos levantaram a necessidade de uma
maior correlacdo tedrico-pratica nos cursos, no que diz respeito a
ementa das disciplinas relacionadas ao eixo da Educacio Especial. A

pergunta subsequente do questionario, voltou-se as oportunidades
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disponiveis durante a formacdo de projetos extraclasse. Do total, sete
participantes, aproximadamente 21,2%, ja participaram desses tipos

de evento, conforme mencionam:

“No Nucleo de Acessibilidade da Ufes!” (PARTICIPANTE
1, Marco, 2024).

“LAEFA - Laboratério de Educacio Fisica Adaptada” (PARTICI-
PANTE 2, Marco, 2024).

“Palestras onlines sobre Educacio Especial” (PARTICIPANTE
3, Marco, 2024).

“PIBID” (PARTICIPANTE 4, Marco, 2024).

“No Nucleo de Acessibilidade da Ufes!” (PARTICIPANTE
5, Marco, 2024).

“LAEFA - Laboratério de Educacio Fisica Adaptada” (PARTICI-
PANTE 6, Marco, 2024).

A maioria dos estudantes participantes da pesquisa responderam
que nio participaram de projetos extraclasse relacionados a Educa-
¢do Especial na perspectiva da educacio inclusiva. Segundo os licen-
ciandos quando hi o interesse por tais tematicas, as mesmas devem
ser buscadas em eventos académicos internos e externos a Universi-
dade, pois é percebido que sdo discussdes ainda ausentes dentro do

espaco universitario.

Experiéncia/Contato com o ptublico da Educacéo da
Educaciao Especial

Ao analisar a relacdo dos licenciandos com o publico da Educacio
Especial, foi indagado se os licenciandos j4 tiveram alguma experién-
cia durante o estdgio, tanto na aplicagdo e/ou orienta¢do em ativida-
des pedagdgicas, quanto em contato, em caso do estigio ser apenas
de observacio em sala, com alunos publico-alvo da Educac¢io Espe-
cial. Conforme o gréfico abaixo (grafico 2).

178



Grifico 2: Experiéncia/contato com alunos

publicos da Educacio Especial

® Sim @ Nao

Fonte: Elaborado pelos autores.

Dessa maneira, dos 33 participantes da pesquisa, 18 (54,5%)
apontaram que j4 tiveram alguma experiéncia/contato com alunos
publico da educacio especial e 15 (45,5%) que ndo tiveram experién-
cia/contato. Nessa perspectiva, foram respondidas em sequéncia, se
acaso tiveram experiéncia/contato, quais as tipologias de deficiéncias
predominaram, conforme ilustramos no gréifico abaixo (Gréfico 3):

Grifico 3: Tipologias de deficiéncia que os
participantes tiveram contato/experiéncia

@ Deficiéncia Auditiva
@ Deficiéncia Visual
Deficiéncia Intelectual
@ Deficiéncia Fisica
@ Altas Habilidades/ Superdotagéo
@ Transtornos Globais de Desenvolvimento
@ Outros

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Vale ressaltar que os participantes poderiam marcar mais de uma
opcio de deficiéncia. Sendo assim, as deficiéncias que os participan-
tes tiveram maior experiéncia/contato foram: a Deficiéncia Intelec-
tual, com 31,1%, Deficiéncia Fisica, com 15,6% e Altas Habilidades/
Superdotacio com 11,1%.

Dessa forma, essas trés tipologias explicitam o que é mais comu-
mente visto e presente nas salas de aula. Em contrapartida, as defi-
ciéncias que tiveram menor ocorréncia foram a Deficiéncia Visual
e a Deficiéncia Auditiva, ambas com 8,9% das respostas. Na per-
gunta seguinte, indagou-se se os licenciandos sentem-se capacita-
dos para atuar com as especificidades dos estudantes publico-alvo da
Educacio Especial, e os niveis foram divididos em: 1 — Muito Capa-
citado; 2 — Capacitado; 3 — Parcialmente Capacitado; 4 — Pouco Capa-
citado; 5 — N3o Capacitado. As respostas sio ilustradas no grafico a
seguir (Grafico 4).

Grifico 4: Nivel de formacido para atuar com os
alunos Publico da Educacio Especial

o -

1 2 3 a s

Fonte: Elaborado pelos autores.

No gréfico acima, de 33 respostas, 16 mencionam que se sen-
tem parcialmente capacitados. Essa informacio indica uma auséncia
na formacio dos futuros docentes, que atuardo com esses estudan-
tes em suas classes.
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Dessa forma, essa auséncia formativa pode resultar em um receio
na atuacio inclusiva, apontando como os futuros professores se sen-
tem diante dos desafios da inclusdo. Esse quadro nos conduz ao enten-
dimento de que os estdgios, oportunizados no decorrer do curso,
podem ser pensados para auxiliar no processo inclusivo. Segundo a
Lei 11.788, de setembro de 2008, Art. 1°, o estigio é definido como:

[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacio para o trabalho pro-
dutivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular
em instituicdes de educac¢io superior, de educacio profissio-
nal, de ensino médio, da Educacio Especial e dos anos finais do
ensino fundamental, na modalidade profissional da educacio de

jovens e adultos.

Desse modo, o estigio visa o aprendizado das competéncias ine-
rentes a atividade profissional, existindo em duas modalidades, o
supervisionado, requisito para aprovacido no curso de formacio, e o
nio obrigatério, que contribui para o reforco da aprendizagem na
drea, contribuindo para a formacio do licenciando.

Dessa maneira, as experiéncias vividas na sala de aula, as obser-
vacoes e intera¢cdes com os educandos, sio imprescindiveis para
o entendimento do processo de ensino aprendizagem, e o estigio
tem essa finalidade, qual seja, a de aproximacio o estudante licen-
ciando do que ele atuard futuramente, auxiliando o académico para
a prdxis docente. Por essa razdo, consideramos que o estigio dd o sen-
tido da profissio, da realidade das escolas e do trabalho docente nes-

sas instituicoes.
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Consideracoes finais

Neste artigo, tivemos o objetivo de analisar as concep¢des dos licen-
ciandos da Ufes, sobre o seu respectivo processo de formacio em
relacio a Educacio Especial na perspectiva da educacio inclusiva,
refletindo também sobre a oferta curricular dos cursos e suas res-
pectivas ementas direcionadas a Educacio Especial dos quatro campi.

Compreendemos que a Universidade tem como funcio social,
promover a formacio docente, inicial e continua, visto que contem-
pla o ensino, a pesquisa e extensio, de forma a propiciar a relagio
entre a teoria e a pratica (GLAT; PLETSCH, 2004).

Considerando isso, a insercio de disciplinas e a oportunizacio
formativa de outros conhecimentos relacionados a inclusdo escolar
é de suma importincia, uma vez que a universidade tem como fun-
¢do social a formacio de profissionais qualificados para garantia do
acesso ao ensino de qualidade e do exercicio da cidadania.

Portanto, algumas conclusdes sdo possiveis de serem agrupadas
decorrentes das analises dos PPCs dos cursos de licenciatura da Ufes,
de modo que apenas seis cursos (Educacio Fisica, Pedagogia, Cién-
cias Biologicas, Fisica, Filosofia e Educacio do Campo) apresentam
disciplinas sobre a Educacido Especial com carater obrigatério, além
da disciplina de Libras, que se encontra presente em todos os cursos
analisados (18), por ser de insercdo obrigatéria.

Por outro lado, o curso de Pedagogia é o curso que mais oferece
disciplinas da Educacio Especial na sua grade. Contudo, ao analisar
as respostas dos licenciandos a respeito de sua formacio, percebe-
-se que os licenciandos reconhecem que para um modelo educacio-
nal inclusivo, é necessirio também a construcdo de saberes praticos.

Compreende-se, por assim dizer, que um caminho possivel seria
a realizacio de um est4gio curricular na 4rea da Educacdo Especial/
inclusiva para o licenciando conhecer as particularidades desses edu-
candos no contexto educacional inclusivo, que lhe apresente condi-
coes de aprendizagem especificas. Essa proposta precisa, entretanto,
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considerar algumas questdes, mas principalmente a carga horaria
extensa dos cursos. Além disso, enfatizamos que a formacio para
atuacdo com estudantes ptblicos-alvo da Educac¢io Especial, nio se
esgota em um estdgio/ ou disciplina, pois compreendemos que a for-
macio é ampla, continua e complexa, permeada por diferentes ques-

toes académicas, pessoais, experienciais etc.
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Estudantes com deficiéncia
visual no ensino regular:
uma conversa com a
Profa. Dra. Marilda
Moraes Garcia Bruno®

Gilddsio Macedo de Oliveira « Leoneida Ladeira Rodrigues Macedo e
Denise Meyrelles de Jesus

A Constituicdo Federal de 1988, ao fundamentar o ordenamento juri-
dico no principio da prevaléncia dos direitos humanos, se comprome-
teu a alinhar a educacio especial na perspectiva da educacio inclusiva
nos moldes dos tratados e convencoes internacionais. Dessa forma,

preconiza a garantia do Atendimento Educacional Especializado

10 A pesquisadora comp6s a banca de mestrado de Macedo (2025). Disserta-
¢do intitulada “Escolarizacdo de estudantes com deficiéncia visual: um estudo
sobre o atendimento educacional especializado”. Aproveitando sua colaboracio
na avaliacio/qualificacdo do trabalho académico, ela nos concedeu a entrevista

para producido do presente texto.
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(AEE) (dupla matricula) preferencial no ensino regular. Essa disposi-
¢do constitucional representa um marco legal significativo, visando
assegurar a equidade e a igualdade de oportunidades no acesso a edu-
cacdo. Concordamos com Almeida, Guimaries e Melo (2023) que o
termo “preferencial” tem que ser lido com atencdo, pois pode acarre-
tar entendimentos forcosamente dibios, como se fosse um “direito
de escolha” o local do atendimento complementar e/ou suplemen-
tar que os estudantes com deficiéncia demandam a Escola. Oliveira
(2021) assevera que no Espirito Santo, o pano de fundo desse argu-
mento foi utilizado para garantir a sustentabilidade financeira do
setor filantrépico, via terceirizacdo do AEE, mantendo a constin-
cia de repasses dos recursos publicos para as instituicoes especializa-
das, em detrimento da necessidade de maior investimento na escola
publica'. Cabe reforcar que a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) — Lei n° 13.146, de
6 de julho de 2015 - reiterou que Educacio constitui direito da pes-
soa com deficiéncia. Frisando que é dever da escola regular alcancar
o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. Ou seja, no restam duavi-
das que o lécus do aprendizado é a escola regular, local onde o convi-
vio ocorre com todos os alunos (independentemente de sua condigdo)
e o respeito as diferencas e valorizacdo da diversidade sio buscados,
sem se descuidar para que nio ocorra nenhuma forma de violéncia,
negligéncia e discriminacéo.

Concordamos com a leitura do cendrio atual da Educacio de Kas-
sar (2024). Para a autora um dos grandes desafios presentes na edu-
cacdo contemporanea, refere-se aos condicionantes impostos pelas
politicas economicas (mercantil/neoliberal/meritocratica/privatista)
as politicas educacionais. De forma que “[...] as politicas para a Edu-
cacdo sido pensadas e efetivadas precariamente, dificultando e,

11 Mais detalhes vide Oliveira (2021); Oliveira et al. (2024).
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as vezes impedindo, que a escola cumpra sua funcio social de for-
macdo integral do ser humano (Kassar, 2024, p. 191, grifos nossos).

Nesse sentido, nio é incomum o alcance de conquistas legais,
mas com pouco impacto na prética (popular “chio da escola”). Pois,
o fundo publico voltado para educacio passa a ser muito disputado,
principalmente devido a vinculacdo anual para essa drea (Unido nunca
menos de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impos-
tos, compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencéo e
desenvolvimento do ensino) (BRASIL, 1988). Como nos lembra Oli-
veira (2021)" precisamos estabelecer balizas para frear os mecanismos,
de aparente legalidade, que minam recursos publicos que deveriam
ser investidos integralmente na educagio publica.

A perspectiva educacional pautada nos direitos humanos, con-
juga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, busca a equi-
dade formal e a superacio da légica da exclusdo (BRASIL, 2008). Com
efeito, ndo é de dificil compreensio, entender que o desafio colocado
a todo gestor publico, é a priorizacdo de investimento sistematico de
apoios® - centrados e facilmente disponiveis — para os estudantes com
deficiéncia e para os professores na classe comum (escolarizagdo).

Para refletirmos sobre e a partir dessas questdes que nos movem,
entrevistamos a Doutora Marilda Moraes Garcia Bruno, professora
associada aposentada da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD). Conforme aponta Gil (2008), a entrevista colabora para

melhor compreensio da linguagem e dos discursos, muitas vezes

12 O autor aponta 07 (sete) possiveis caminhos/ sugestdes que podem auxiliam
nessa empreitada. Vide Oliveira (2021, p. 211-2013).

13 Entendemos como investimento sistemdtico de apoios os recursos e materiais
didaticos acessiveis, tecnologia assistiva (TA), estratégias para a promogio da
acessibilidade (ao curriculo e aos espacos escolares), além de recursos humanos
especializados. Inclui-se também a reducéo de alunos por sala e maior tempo de
planejamento para os docentes (para cada aula um tempo de planejamento. Ou

seja, 50% da carga hordaria de trabalho, reservada ao planejamento).

187



pouco explicitos nos documentos técnicos legais. Nessa intencio,
consideramos a entrevista um importante instrumento, a qual pode
ser utilizada tanto para fornecer elementos para a coleta de dados,
quanto para investigar um tema em profundidade.

A pesquisadora com mais de cinquenta anos de Magistério, foi
idealizadora do projeto de criacio do Centro de Apoio Pedagdgico
para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP) em Sio
Paulo, que foi doado para MEC para replicacdo em todos os esta-
dos do Brasil. Possui Graduac¢io em Pedagogia com Habilitacio em
Educacio Especial (Ensino do deficiente visual) pela Universidade
de Sao Paulo USP (1986); graduacdo em Letras pela Universidade do
Sagrado Coracio (1975); especializagdo em Intervencio Precoce na
Fundacio Oftalmoldgica de Bueno Aires (Argentina); mestrado em
Educacio pela Universidade Cat6lica Dom Bosco (1999) e doutorado
em Ensino da Educacio brasileira pela Universidade Estadual Pau-
lista — Jalio de Mesquita Filho (2005). Tem uma vasta producio aca-
démica na drea da Deficiéncia Visual, com obras de grande circula¢io
como o Programa de capacitacio de recursos humanos do ensino
fundamental: deficiéncia visual, lancado em 2001 pelo Ministé-
rio da Educacio em colaboragio com o Instituto Benjamin Constant
(IBC)"®; e o livro O desenvolvimento da crianca com deficiéncia
visual - da intervencio precoce a inclusido na educacio infan-
til lancado em 1993 e relancado em 2022, que se propde a orientar
as familias e profissionais sobre as fases do desenvolvimento infan-
til, desde o nascimento até a incluso escolar.

14 Obra completa em pdf: https://www.deficienciavisual.pt/x-txt-Deficiencia-
Visual-MarildaBruno-MGloriaMota-1.pdf.

15 O Instituto, situado na cidade do Rio de Janeiro, é referéncia nacional na

educacio e capacitacio profissional de pessoas cegas, com baixa visdo, surdoce-
gas ou com outras deficiéncias associadas a deficiéncia visual, que atua na edu-
cacdo basica e superior. Oferece o Programa de Pés-Graduacio em Ensino na
Temitica da Deficiéncia Visual, com o primeiro curso de mestrado nessa drea

em toda a América Latina. Mais informacées acesse: https://x.gd/i2GBtG.
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A entrevista foi realizada em marco de 2025, por meio do recurso
Google Docs, que permite elaborar formulirios com questdes abertas
e fechadas, com envio do link, facilitando, assim, a comunicac¢io e
nio interferindo na metodologia que subjaz a técnica de entrevistas.

Apesar de entrevista focar na drea da deficiéncia visual a autora
traz elementos importantes para refletirmos/aproximarmos o debate
sobre a modalidade da Educacio Especial como um todo.

A seguir, apresentamos na integra a entrevista.
A entrevista

Entrevistadores:

Para comecarmos, gostariamos que a senhora fique muito a von-
tade para responder ou nio qualquer pergunta. Quem ¢é a profissio-
nal Marilda Moraes Garcia Bruno? Quais caminhos da sua trajetéria
profissional e como se aproximou da drea da deficiéncia visual e da

luta pela educacio inclusiva?

Professora Doutora Marilda Moraes Garcia Bruno':
Sou uma professora com mais de cinquenta anos de atuagdo no magistério,
formada, inicialmente em Letras pela Universidade Sagrado Cora¢do, em
Bauru, SP, onde atuava como professora de lingua portuguesa em escolas
piiblicas. Foi quando, em1974, nasceu meu primeiro filho com DV e paralisia
cerebral, 0 que me motivou fazer pedagogia para poder cursar a licenciatura
em Educagdo Especial na UNESP de Marilia. Naquela época a formagdo
em Educagdo Especial, era possivel apenas apds o curso de Pedagogia.

Em meados de 1980, jd morando em Sdo Paulo, fiz a Habilitacdo em
Educagdo de pessoas com Deficiéncia Visual, na Faculdade de Educagdo da

16 https://www.youtube.com/watch?v=Swijp3Zql2Fs&t=621s — video Memé-

rias sobre Educacdo Especial na SEDUC-SP - A professora Tania Regina Mar-
tins Resende relembra a importancia da Marilda Moraes Garcia Bruno para
drea da DV.
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USP. Momento em que participava da equipe técnica de Educa¢do Espe-
cial na CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas), orgao
da Secretaria de Educag¢do de Sdo Paulo. Onde, em parceria com demais
colegas escrevemos o livro “Deficiente Visual na Escolar Regular” livro de
apoio e suporte a integracdo escolar.

Jd na década de 1990, iniciamos em Sdo Paulo, o movimento pro-in-
clusdo escolar. Na Secretaria da Educagdo, em parceria com a Associacdo
Brasileira de Assisténcia ao DV Laramara-SP, pudemos atender criancas
cegas e de baixa visdo em Programas de Interven¢do Precoce e Inclusdo em
creches e pré-escolas.

Escrevemos o livro Deficiéncia visual: reflexdes sobre a pratica
pedagégica (Bruno, 1997), onde defendiamos a inclusdo escolar e apresentd-
vamos o Projeto CAP (Centro de Apoio Pedagdgico ao DV), criado para favo-

recer a formagdo de professores e servir de apoio e suporte a inclusdo escolar.

Entrevistadores:

Como a senhora conceitua/define educacio inclusiva/escola inclusiva?

Professora Doutora Marilda Moraes Garcia Bruno:

Eu compreendo a educagdo inclusiva como aquela que proporciona as pes-
soas a participa¢do plena e efetiva no processo de aprendizagem, na socia-
lizagdo e na cultura de uma comunidade escolar.

Jd a escola inclusiva é aquela que oferece as melhores oportunidades
de aprendizagem, com a remog¢do das barreiras atitudinais, de comunica-
¢do, fisicas e instrucionais. Isto quer dizer que os recursos pedagdgicos e ins-
trumentais para o atendimento as necessidades especificas desses educandos
devem estar disponiveis em sala de aula.

Na drea da Deficiéncia Visual, por exemplo: os educandos cegos vdo
necessitar de uma mdquina braille, logo na fase de alfabetiza¢do, mais tarde,
da linha braille"” para avangar na leitura dos livros. Os alunos com baixa

17 A Linha Braille, ou Display Braille, é um aparelho que converte instanta-

neamente os textos ou dados dos computadores na forma tétil, a maioria das
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visdo podem necessitar de recursos dpticos e ndo dpticos especiais para que
tenham acesso ao curriculo escolar, entre outros equipamentos.

Para tanto, torna-se fundamental a escola contemplar em seu pro-
jeto politico pedagdgico (PPP) essas necessidades especificas dos educandos
e 0 compromisso com uma educa¢do de qualidade para todos.

Por fim, entendemos a educagdo/ escola/inclusiva como uma respon-
sabilidade social compartilhada: esforcos governamentais, da gestdo escolar,

dos professores, dos pais e da comunidade como um todo.

Entrevistadores:
Sua atuac¢io no Centro de Apoio Pedagégico para Atendimento as
Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP) é amplamente reconhecida.

Como a senhora compreende a importancia dessa instituicdo/lugar.

Professora Doutora Marilda Moraes Garcia Bruno:

Quando criamos o primeiro CAP na Secretaria de Educagdo de Sdo Paulo,
1994, os cursos de formagdo especifica para professores de educagdo especial,
jd eram escassos. Havia falta de livros braille e os novos professores ndo rece-
biam formagdo para o braille e o sorobd™.

Realizando um estdgio na Educagdo Especial da Suécia", nos depara-
mos com a antiga Escola Imperial de Cegos (internato) que com a politica
de integra¢do plena transformou-se em um Centro de Recursos Tecnologi-
cos para a formagdo de professores, pais e desenvolvimento de metodologias

que servissem de apoio a integragdo plena.

linhas braille permitem dispensar os teclados tradicionais e controlar a navega-
¢do, acessar os menus do sistema e até digitar textos diretamente em braille. O
valor varia conforme o modelo, com preco entre 13 a 80 mil reais.

18 Soroban (com “n”): para videntes (como chamamos os dotados de

“n

visdo); Soroba (com “d”): 0 mesmo, mas adaptado do original para defi-

cientes visuais. Vide diferenca em: https://www.sorobanbrasil.com.br/

soroban-ou-soroba-qual-a-diferenca-entre-os-dois.

19 Em Tomtebuda Ressoucers Center, em Estocolmo — Suécia.
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Essa foi a nossa inspira¢do, elaboramos um projeto que em parceria
com a universidade pudesse realizar a formagdo de professores. Dotamos
o CAP da mais nova tecnologia do momento, com recursos de impressoras
braille e ampliadores de textos importados.

Apds o funcionamento do CAP-SP, doamos o projeto para o MEC,
Secretaria Nacional de Educa¢do Especial, com votos de que cada Estado da
Federagdo pudesse ter um Centro de Apoio e Suporte d inclusdo. Recor-
do-me que naquela época, estudantes e professores cegos ndo tinham acesso
a mdquina braille para realizar provas e concursos. Ofereciamos em como-
dato esses recursos.

Os professores das salas de recursos que trabalhavam no interior do
Estado vinham ao CAP-DV para cursos de braille avangado, sorobd, meto-
dologias de adapta¢do de recursos pedagdgicos, informdtica, Orientagdo e
Mobilidade (OM) que eram temas frdgeis na escola publica.

Sem duvida alguma o CAP representou um grande avango para a
Educacdo e Inclusdo de pessoas com DV e, principalmente, como apoio e
suporte a inclusdo escolar.

Hoje, tenho noticias de que alguns CAP's retrocederam ou até mesmo
Jforam extintos™. Creio que se deve a alguns fatores como estrutura¢do dos
sistemas, falta de autonomia, de recursos locais e como também, dificuldade
para manuten¢do das impressoras que sdo até hoje importadas. Sem auto-
nomia, sem recursos financeiros ou planejamento eficaz, tor-
na-se dificil a gestdo e o sucesso do Centro.

Ndo tenho acompanhado, de perto, os CAP’s municipais, ndo tenho
noticia de quais sdo os objetivos e propostas de apoio e suporte a inclusdo.

A maioria dos CAP's ndo estdo alocados em escola, porque o Atendimento

20 Com a criacio do Nucleo Estadual de Apoio 2 Inclusdo Escolar (Neapie),
regulamentado pela Portaria n° 148 R, de 17 de junho de 2021, o CAP do Espi-
rito Santo encerrou suas atividades em 2021, 22 anos apés sua inauguracio (15
de setembro de 1999). Sendo um grande retrocesso para érea da DV. No Bra-
sil atualmente hd cerca de 24 CAP’s, porém muitos estados nio possuem ou foi
fechado como no caso do ES. Vide Macedo (2025).
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Educacional Especializado (AEE) ¢ fun¢do da Sala de Recurso Multifun-
cional, este sim tem a escola como espago privilegiado.

O CAP tem prioritariamente o papel de formagcdo de professores, pais,
voluntdrios, distribuicdo de livro braille, provas em braille e ampliadas. Dis-
ponibilizagdo de recursos adaptados para apoio e suporte a inclusdo escolar,
além de disponibilizar a utilizagdo de recursos para pessoas da comunidade.
Trabalha com a elaboragdo de materiais adaptados para vestibular, provas
e concursos. Hi CAP’s que continuam funcionando muito bem como o de
Brasilia, Rio de Janeiro, do Parand, de Campo Grande (MS).

Parece-me que alguns tém se transformado em Centro de Atendi-
mento Educacional Especializado (CAEE)*, porque ddo espago para uma
proposta mais ampla de habilitacdo, no caso da intervengdo precoce e rea-
bilitagdo de adultos. Entendo, que isto depende de quais instituigdes e servi-
¢os estdo disponiveis para o atendimento as pessoas com DV na comunidade,
quer seja com o apoio estadual, municipal ou por meio de parceria entre

ambos os setores.

Entrevistadores:

Em Cariacica-ES?, Escola Polo surge como parte da estrutura orga-
nizativa do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no muni-
cipio. Qual sua opinido sobre essa “estratégia politica” comumente
adotada. Como avalia a escolha por centralizar o atendimento de DV
em uma Escola Polo em detrimento de ter os equipamentos em todas
as escolas que tenham matricula de escolarizacdo de alunos com DV?

21 Vide Brasil (2010).

22 A Secretaria Municipal de Educacdo definiu, em 2006, que a escola polo seria
uma escola equipada conforme os padrdes da tipologia Tipo II, estabelecidos
pelo Manual de Orientacdo do Programa de Implantacio de Salas de Recursos
Multifuncionais. Vide Macedo (2025).
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Professora Doutora Marilda Moraes Garcia Bruno:

As diferentes estratégias politicas para apoio e suporte d inclusdo sdo
louvdveis, desde que atendam ds necessidades especificas decorrentes da
cegueira ou da baixa visdo. Hd municipios que ndo possuem CAP ou Niicleo
Braille23, mas fizeram a op¢do pelo sistema de Escola Polo, agregando pro-
fessores especializados em diferentes dreas para acompanhar o processo de
inclusdo em diferentes unidades da rede escolar. Entendo como um servigo
itinerante de orienta¢do aos professores do ensino comum.

O que tenho discutido é que independente das estratégias politicas de
organizagdo do sistema de educagdo especial, ndo se pode falar em escola
inclusiva, se os recursos especiais de acesso ao curriculo ndo forem dis-
ponibilizados na sala de aula.

Sabemos que o MEC gastou muito recurso na compra de equipamen-
tos para as salas de recursos, no entanto, hd muitos professores que ndo
tiveram formagdo para operar com esses equipamentos. Melhor seria dis-
ponibilizd-los na sala de aula para o uso didrio e avanco no processo
de aprendizagem.

Entrevistadores:

Outro ponto que se destaca, ao nosso ver, é a cultura de “introdu-
¢do precoce ao Sistema Braille”, mesmo para estudantes com alguma
visdo atil. Em alguns casos, essa decisdo estd baseada na descricdo de
perda progressiva da visio. O que a senhora pensa sobre essa pra-
tica? Como equilibrar precaucio e potencializacio da visdo funcio-
nal quando h4 um diagnéstico de perda gradual?

23 Nucleos de Apoio Pedagégico e Producio Braille (NAPPB), que tem como
objetivo proporcionar recursos especificos e tecnoldgicos, oferecendo apoio
pedagégico no ensino regular. Geralmente sio vinculados aos CAP/DV e exer-
cem as mesmas fungdes, geralmente os Centros ficam nas capitais do Estado e
os NAPPBs nos municipios, dependendo da demanda (Gomes e Gomes, 2018).
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Professora Doutora Marilda Moraes Garcia Bruno:

O que define o quanto e como uma pessoa enxerga ¢ avaliacdo funcio-
nal da visdo. Ndo ¢ a medida da acuidade visual. Por tanto, definir quais
os recursos mais adequados para o processo de leitura e escrita de uma pes-
soa, depende da avaliagdo funcional que nos orienta quanto as necessida-
des especificas do educando, se ele necessitard do braille ou do uso funcional
da visdo para o acesso a leitura e escrita.

Ha patologias que sdo progressivas, mas ndo se tem a varinha
de conddo para saber quando a pessoa ndo terd mais visdo 1itil para
leitura e escrita.

Tive alunos com disfun¢do retiniana®, que aprenderam a ler e escre-
ver por meios visuais e na adolescéncia ou idade adulta fizeram a op¢do pelo
sistema braille. Essa decisdo é tomada em conjunto com a pessoa e quando
ela for uma crianga pequena, em conjunto com os familiares.

Tive um aluno de oito anos com amaurose congénita de Leber (cegueira
de Leber®). Pela medida de acuidade visual era cego. Esse menino andava
brilhantemente de bicicleta, sem trombar em nada. A avaliacdo funcional
da visdo acusava uma pequena visdo periférica e preferéncia a cor verde e
aos altos contrastes, ainda ndo estava alfabetizado, embora com alta habi-
lidade de inteligéncia, mas rejeitava o braille. Ndo podiamos ampliar muito
as letras por conta da restrigdo de campo visual. Adaptamos os jogos de lei-
tura com a cor verde e no tamanho possivel para o uso da visdo periférica,
em um més alfabetizou-se sozinho. No terceiro ano do ensino fundamental,
quando as frases ficaram mais longa, ele optou pelo sistema braille. Ndo
se alfabetiza pelo sistema braille, este é apenas um cédigo de acesso ds

24 https://grupoolhar.com.br/retina-8-doencas-comuns-e-4-princi-

pais-causas/.
25 A doenca de Leber, também conhecida como Neuropatia Optica Heredita-

ria de Leber (LHON), é uma condi¢do oftalmolégica rara e hereditaria que afeta
principalmente a visdo central, levando a perda progressiva da acuidade visual.
Esta condicdo, que afeta predominantemente homens jovens, com idade entre
15 e 35 anos, pode ser devastadora, podendo resultar em cegueira legal ou com-

pleta. Disponivel em: https://x.gd/ulSTI.
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letras, a alfabetizacdo é um processo conceitual, realizado no coletivo
da sala de aula, na troca com os pares. Por isso defendo para as criangas
cegas a mdquina braille desde cedo na pré-escola. Veja: Saberes e prdti-

cas da inclusdo na educagdo Infantil®.

Entrevistadores:
As pesquisas apontam a precariedade na formacdo dos docentes,
especialmente no que diz respeito ao fazer pedagégico voltado a
Deficiéncia Visual, a realizacdo de estudos de caso e a avaliacdo fun-
cional da visio?.

Considerando a realidade da escola publica, como mitigar essa

triste realidade?

Professora Doutora Marilda Moraes Garcia Bruno:

A questdo da formagdo de professores na drea da deficiéncia visual é um
fator preponderante hoje. As pesquisas tém apontado que poucos alunos com
deficiéncia visual, sabem o braille avang¢ado, 0 dominio de cdlculo matemd-
tico no sorobd para que possam avancar na aprendizagem. Isto se deve @
Jformagdo generalista em educacdo especial. As metodologias sdo trata-
das superficialmente, ndo se estuda sobre baixa visdo, avaliacdo funcio-
nal da visdo, elaboragdo do plano de AEE e do Plano de Inclusdo, estes
demandam conhecimentos especificos da drea.

Entrevistadores:
Na sua opinido o que seria uma avaliacio funcional da visio bem feita?
O que ndo pode faltar e quais sio os principais equivocos?

26 Disponivel em https://www.gov.br/mec/pt-br/media/publicacoes/semesp/

deficienciavisual.pdf.

27 Atencdo: avaliacdo da funcido visual é diferente da avaliacdo da visdo funcio-
nal. A primeira descreve como o olho funciona (especialidade médica), enquanto
a segunda avalia como a pessoa usa a visdo nas suas atividades didrias (especia-
lidade docente).
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Professora Doutora Marilda Moraes Garcia Bruno:

A Avaliacdo Funcional da Visdo é um procedimento de avaliagdo qualita-
tiva e continua, realizada pelo professor especializado, por meio da obser-
vagdo informal e natural do educando em todas as situagdes do cotidiano e
recreativas. Essa avaliagdo permite ao professor e aos familiares compreende-
rem o que pode ser 1itil e funcional no meio para promover todas as possibili-
dades da crianga. Verifica-se os pontos fortes, as dificuldades de desempenho
em relacdo as fungdes: visuais bdsicas, visomotoras e visoperceptivas. Ava-
lia-se 0 ambiente e as necessidades adaptativas decorrentes da baixa visdo.

A avaliagdo funcional da visdo nos informa o desempenho visual
da pessoa: a distdncia, o tamanho de objetos, letras e cores que enxerga,
qual o tipo de contraste e iluminacdo necessdrios para uma boa visuali-
zagdo; qual a abrangéncia do campo visual, quais os filtros, recursos ndo
opticos e tecnologia assistiva necessdrias para o bom desempenho visual.
A avalia¢do funcional da visdo é um procedimento indispensdvel ndo ape-
nas para o acesso ao curriculo, como também para a Orientacdo e Mobili-
dade (OM), atividades de educacdo fisica e recreativas.

O que temos observado ¢é que na falta dessa avalia¢do que contempla as
necessidades especificas do educando e permite ter o desenvolvimento da efi-
ciéncia visual pelo uso confortdvel e continuo da visdo, escolas e centros espe-
cializados usam a ampliagdo de texto como iinico recurso. O que se torna,
muitas vezes, um grande equivoco, a ampliagdo ndo € aconselhdvel a todos
os alunos, se tiver alteragdo de campo visual poderd ter dificuldade para lei-
tura, e mais: a visdo se desenvolve por uso e fungdo, quer dizer, quanto mais

uso o meu potencial visual, melhor serd a minha eficiéncia visual!

Entrevistadores:

Na sua opinido, falta mais investimento na escola ptblica ou os recur-
sos podem estar sendo mal administrados? Qual seria a ordem prio-
ritaria de investimento para termos uma escola que atenda a todos?
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Professora Doutora Marilda Moraes Garcia Bruno:

As pesquisas tém revelado que raramente os recursos especificos para o
acesso ao curriculo dos alunos cegos e de baixa visdo sdo contemplados
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e nos orcamentos encami-
nhados para as Secretarias de Educacdo. Logo, os recursos ndo estdo dis-
poniveis na sala de aula, essa é uma questdo de gestdo e governanca tanto
da escola quanto da educagdo especial. Hoje, as secretarias investem muito
recurso em tecnologia, elas devem ser acessiveis aos educandos com DV e

disponiveis nas salas de aula.

Entrevistadores:

E comum a narrativa que a drea da DV é onerosa para os cofres publi-
Ccos e que 0s recursos sio muito especializados, com poucas marcas
disponiveis no mercado nacional (geralmente sdo produtos importa-
dos); poucos docentes com formacdo para utilizacdo dos equipamen-
tos e consequentemente dificil acesso 2 manutencio/troca de pecas.
Nio querendo adensar esse discurso, mas quais seriam os equipa-
mentos minimos que toda escola deveria ter para atender bem qual-

quer aluno com DV?

Professora Doutora Marilda Moraes Garcia Bruno:

Hoje defendemos o desenho universal, qualquer computador ou tablet com
leitores de tela sdo acessiveis aos DV e demais alunos na sala de aula. A
mdquina braille é indispensdvel para as criancas pequenas e das séries ini-
ciais, a impressora braille”® que fica trancada na sala de recurso poderia
estar na secretaria da escola com pessoa capacitada para operd-la. Os jogos
pedagdgicos adaptados, o tangran, o cuisinaire’, o sorobd sdo excelentes

28 Atualmente os precos variam entre 3 a 40 mil dé6lares. Vide: https://vie-

wplus.com/pt/product-category/braille-embossers/.

29 Material pedagégico que consiste em blocos coloridos de madeira, usados

para ensinar matemadtica.
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para todos os alunos aprenderem matemdtica. E todos os jogos pedagigi-

cos utilizados na escola devem ser adaptados a condi¢do sensorial do aluno.

Entrevistadores:
Durante a defesa da dissertacio®, a senhora compartilhou conosco
relatos que marcaram sua caminhada. Inclusive um testemunho pes-

soal. Pode nos rememorar essa experiéncia?

Professora Doutora Marilda Moraes Garcia Bruno:

Sim. Meu filho hoje com 50 anos, deficiente visual, paralisado cerebral e con-
vulsivo até os 20 anos, recebeu antes do primeiro ano o diagndstico de que
seria cego, miiltiplo deficiente, vida vegetativa. Foi o que me impulsionou
para estudar intervengdo precoce e deficiéncia visual que ndo havia literatura
no Brasil na época. Ele jd tinha 12 anos, ndo estava alfabetizado, embora eu
estudasse educagdo especial na USP e trabalhasse na Secretaria de Educacdo
de Sdo Paulo. Experimentava todas as metodologias e recursos, nada dava
certo, braille ele ndo dava conta pela hemiplegia®. Ampliar letras muito
menos, pela restricdo de campo visual. Mandei fabricar uma mdquina de
datilografia Olivetti com tipos ampliados e ndo resultou em nada.

S6 quando chegou a Unicamp os recursos opticos especiais, levei-o para
testar, colocou a lente para baixa visdo e em 15 dias estava lendo e escre-
vendo. Esse moco, ¢ professor, com mestrado em Educagdo na Federal,
estudioso de Foucauls, aprovado em dois concursos piiblicos, que foi salvo
pelos dculos especiais.

Pergunto-me: Quantas criangas estdo por este Brasil a fora, analfa-
betos ou em escolas especiais porque ndo tém avaliagdo e os recursos oticos

adequados a sua condi¢do?

30 Dissertacio defendida em 25 de fevereiro de 2025. Vide Macedo (2025).
31 Paralisia cerebral que atinge um lado completo do corpo, impossibilitando

0s seus movimentos.
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Entrevistadores:

Agradecemos a sua disponibilidade e atencio. Reservamos esse espaco
para a senhora deixar uma mensagem as mies e educadores que con-
vivem com o desafio de educar pessoas com Deficiéncia Visual?

Professora Doutora Marilda Moraes Garcia Bruno:

Quero apenas lembrd-los que a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), nos enco-
raja a reivindicar o direito de nossos filhos/ alunos quanto a sua inclusdo,
removendo todas as barreiras atitudinais, de comunicag¢do e informagdo.
Garante o acesso a tecnologia assistiva: produtos, equipamentos, recursos,
metodologias, prdticas, processos e servigos que promovam a funcionalidade
das pessoas com DV. Disso depende a autonomia, a qualidade de vida e a

inclusdo social, A Luta!

Para continuarmos conversando...
“[...] cada “eu” estar irrevogavelmente inserido num “néds””
(ELIAS, 1998, p. 57).

Ao articular os elementos e questdes trazidas pela entrevistada
em perspectiva com o movimento de reflexdes feitas no grupo de
pesquisa do CNPq Politicas, Gestio e Inclusio Escolar: contextos e
processos sociais (Grupgie)®?, bem como em toda linha de pesquisa
Educagdo Especial e Processos Inclusivos do PPGE/ Ufes, fomos impeli-
dos a trazer a seguir um compéndio de excertos provocativos™®
retirados dessa nossa conversa como convite a continuidade dessas
reflexdes, em momento oportuno préximo. Quem sabe em uma de
nossas reunides de estudos ou em outras bancas de mestrado/dou-
torado. Aceitamos a provocacdo, vamos a LUTA!!!!

32 Vide: dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/189877.

33 Os excertos a seguir poderio servir de indutores de debates no nosso grupo

de pesquisa e fomentar novos estudos.
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[...] a educagdo inclusiva como aquela que proporciona as pessoas a parti-
cipagdo plena e efetiva no processo de aprendizagem, na socializagdo e na

cultura de uma comunidade escolar.

[...] escola inclusiva ¢ aquela que oferece as melhores oportunidades de
aprendizagem, com a remog¢do das barreiras atitudinais, de comunicagdo,
[isicas e instrucionais. Isto quer dizer que os recursos pedagdgicos e instru-
mentais para o atendimento as necessidades especificas desses educandos

devem estar disponiveis em sala de aula.

[...] educagdo/escola/inclusiva como uma responsabilidade social compar-
tilhada: esforcos governamentais, da gestdo escolar, dos professores, dos pais

e da comunidade como um todo.

[...] sem autonomia, sem recursos financeiros ou planejamento eficaz,
torna-se dificil a gestdo e o sucesso do Centro.

[...] que independente das estratégias politicas de organizagdo do sis-
tema de educacdo especial, ndo se pode falar em escola inclusiva, se os
recursos especiais de acesso ao curriculo ndo forem disponibilizados
na sala de aula.

[...] o MEC gastou muito recurso na compra de equipamentos para as salas
de recursos [...] Melhor seria disponibilizd-los na sala de aula para o uso
didrio e avanco no processo de aprendizagem.

[...] ndo se alfabetiza pelo sistema braille, este é apenas um cidigo de
acesso ds letras, a alfabetizacdo é um processo conceitual, realizado no
coletivo da sala de aula, na troca com os pares. Por isso defendo para as
criangas cegas a mdquina braille desde cedo na pré-escola.

[...] as pesquisas tém apontado que poucos alunos com deficiéncia visual,
sabem o braille avangado, o dominio de cdlculo matemdtico no sorobd para
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que possam avangar na aprendizagem. Isto se deve d formagcdo genera-

lista em educagdo especial.

[..]a ampliagdo ndo € aconselhdvel a todos os alunos, se tiver alteragdo de
campo visual poderd ter dificuldade para leitura, e mais: a visdo se desen-
volve por uso e fungdo, quer dizer, quanto mais uso o meu potencial visual,

melhor serd a minha eficiéncia visual!

[...] os recursos ndo estdo disponiveis na sala de aula, essa ¢ uma questdo de
gestdo e governanga tanto da escola quanto da educagdo especial. Hoje, as
secretarias investem muito recurso em tecnologia, elas devem ser acessiveis

aos educandos com DV e disponiveis nas salas de aula.

[...] aimpressora braille que fica trancada na sala de recurso poderia estar
na secretaria da escola com pessoa capacitada para operd-la.

[...] levei-o para testar, colocou a lente para baixa visdo e em 15 dias estava
lendo e escrevendo. Esse mogo, ¢é professor, mestrado em Educacdo na
Federal, estudioso de Foucault, aprovado em dois concursos piiblicos, que
Jfoi salvo pelos dculos especiais.
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Investigacao
interdependente: a revisao
de literatura como caminho
imersivo central a pesquisa
No ensino superior

Mario de Jesus Xavier

Introduzindo a revisio de literatura como um caminho imersivocen-
tral 4 pesquisa nos processos inclusivos

Na revisdo de literatura, o pesquisador encontra e identifica tra-
balhos comuns com os de sua pesquisa. Além disso, relaciona-os e
problematiza sua investigacdo. Segundo Moreira eCaleffe (2008, p.
27, grifos nossos), “[...] a revisdo da literatura é parte central de qual-
quer estudo, pois ela demonstra a familiaridade do pesquisador com a
literatura contemporinea e a sua capacidade de avaliar criticamente
as pesquisas ja realizadas”.

Para realizar esta etapa de pesquisa é necessirio se fazer uma
“imersdo na literatura”, dado que o apoio tedrico estd concentrado na
boa investigacio e progressivo avango nesse processo (LEAL, 2002).



Para Mazzotti (2006, p. 26), “[...] a m4 qualidade da revisio de lite-
ratura compromete todo o estudo, uma vez que esta nio se constitui
em uma secio isolada, mas, ao contrario, tem por objetivo iluminar o
caminho a ser trilhado pelo pesquisador [...]”. Em busca de um melhor
entendimento, fomentaremos debates necessarios neste capitulo, a
seguir, com os trabalhos que se relacionam com a presente investiga-
¢do, objetivando-se em analisar as percep¢des de professores sobre a
constituicio da identidade docente nos processos inclusivos de alu-
nos com deficiéncia no Ensino Superior.

Abordando o processo social, no tocante ao crescimento de
matriculas e a garantia apds o ano de 2008, temos que a formacio
dos individuos em seus direitos fundamentais, referindo-se “[...] a
um processo social cujo desenvolvimento as condi¢des de existén-
cia tornam-se nio exatamente dtimas, em sentido absoluto, porém
superiores em comparacio a uma fase anterior” (ELIAS, 2006, p. 36).
Reverberando tal citacio, as interdependéncias nas politicas publi-
cas de entrada, tendo o vestibular como tema mais refletido entre os
atravessamentos de pesquisas no Brasil, sobre o acesso do PAEE no
ensino superior e os desafios que essas pesquisas apontam para os
professores no seu fazer docente em sua saida inicial para a aproxi-
magcio com o discente, desde suas relacdes com as outras possibilida-
des no contexto universitirio, até mesmo, com outros professores.

Os modos de iniciagdo de uma pesquisa cientifica, ou a “resposta”
de uma hipétese, podem ser contrapostos por perspectivas diferentes,
se constroem em rupturas, continuacio ou novas abordagens epis-
temoldgicas acerca dos temas pelos estudantes-pesquisadores. Con-
tudo, torna-se claro, metodologicamente, que é preciso “[...] formular
problemas, buscar os antecedentes, definir uma metodologia, coletar
os dados, analisar dados e socializar o conhecimento” (MOREIRA;
CALEFFE, 2008, p. 8).

Isso posto, o interesse estd na sustentacdo do objeto de estudo
colocado com base na seguinte pergunta: “O que estd causando o
efeito que estd sendo observado?” (MOREIRA; CALEFFE, 2008,
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p. 83). Partindo dessa contribuicdo, é necessério investigar o surgi-
mento da iniciativa exploratéria e “[...] juntar a informacio, analisi-la
e tornd-la disponivel aos informantes para que manifestem suas rea-
¢Bes sobre a relevancia e a acuidade do que é relatado” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 22).

Interdependéncias da educacio especial, inclusio e formagio
continuada de professores universitarios: uma andlise bibliografica
da revisio de literatura

O recorte temporal, iniciado em 2008, revela a compreensio de
um problema de limitacio nos dados dos anos anteriores das matri-
culas para o PAEE nas universidades publicas; consequentemente, a
baixa falta de ingresso. E possivel notar esse registro na curva con-
tinua e crescente que emerge da Educacio Bésica e alcanca o Ensino
Superior. Ademais, ressaltamos que a criacio de politicas ptblicas
para esse processo social, como o Decreto n° 7.234, de 19 de julho
de 2010 e o Documento Orientador do Programa Incluir — Acessi-
bilidade no Ensino Superior (SECADI/SESU, 2013), com o disposto
nos decretos n° 5.296/2004 e n° 5.626/2005 e no edital INCLUIR
04/2008, publicado no Diario Oficial da Unido n° 84, secio 3, pagi-
nas 39 e 40, de 5 de maio de 2008.

O motivo de explicar a importancia do Decreto n° 7.234/2010
estd nas entrelinhas de disp6-lo como Programa Nacional de Assis-
téncia Estudantil (PNAES) e defini-lo, segundo o Art. 1, na incumbén-
cia de execu¢do em dmbito do Ministério da Educacio, tendo como
finalidade a ampliagdo das condi¢bes de permanéncia dos jovens na
educacio superior publica federal (PNAES, 2010). Ao mesmo tempo,
no emprego do Art. 2, tracava os seguintes objetivos:

I — democratizar as condi¢des de permanéncia dos jovens na
educacio superior publica federal; I — minimizar os efeitos das
desigualdades sociais e regionais na permanéncia e conclusio da

educacio superior; III - reduzir as taxas de retencio e evasio; [V
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- contribuir para a promocio da inclusao social pela edu-

cacdo (PNAES, 2010, sem pigina, grifos nossos).

Dessa forma, problematizamos melhor a discussdo dos dados,
tendo em vista a promocio da inclusio social em defesa da educacgio
especial na perspectiva inclusiva com o foco nas matriculas do PAEE
no Ensino Superior (BRASIL, 2008). Salientamos, ainda, que o con-
vivio com os outros é fundamental no desenvolvimento da humani-
zacdo e suas percepcdes, entendendo a natureza da sociedade humana
e suas distin¢des entre os individuos que precisam aprender acdes
elementares com seu antecessor como: a agir, falar e sua existéncia
em comunidade, fazendo parte de um importante processo social
na composic¢io de suas figuracdes em interdependéncia a dimensio
individual para a coletiva e da coletiva para a pessoal no processo de
individualizacdo (ELIAS, 1994).

Para Elias (1994, p. 129), o que, na verdade, decorre é que, para
justificar os atos diferentes de ordem bioldgica e social, os pratican-
tes da exclusdo, na sua coletividade, expressam que “[...] no primeiro
caso, dizemos que um fenémeno é individual; no segundo, social”.

Para exemplificar a andlise, que leva em conta, objetivamente,
o que o estudo se propde, justifica-se, até o presente ano, a relevin-
cia de se promover cursos de formacdo continuada para os profes-
sores universitarios e garantir acessibilidade académica ao PAEE.
Em seguida, hid o movimento de acessibilidade e democratizacio da
educacdo universitaria. Neste interim, é importante fazer uma arti-
culagdo dessa discussio com o Programa Incluir (2013). Com isso,
haverd uma contribui¢io com o debate do documento, o qual apre-
senta como objetivo:

[...] orientar a institucionalizacio da Politica de Acessibilidade
nas Instituices Federais de Educa¢io Superior - IFES, a fim de
assegurar o direito da pessoa com deficiéncia a educacao

superior, fundamentado nos principios e diretrizes contidos
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na Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006) e nos Decretos n°. 186/2008, n° 6.949/2009, n°
5.296/2004, n° 5.626/2005 e n° 7.611/2011 (BRASIL, 2013, sem

pagina, grifos nossos).

A partir dos estudos ja disponibilizados na revisdo de literatura,
¢ de importincia significativa mostrar que tais politicas emergem e
subvertem a 16gica excludente e fomentam a criacio e consolida¢io de
nucleos de acessibilidade nas universidades federais (como o Niucleo
de Acessibilidade da Ufes, por exemplo). Dessa maneira, respondem,
ativamente, pela organizacio académica, orcamentria e eliminam
“[...] barreiras pedagdgicas, arquitetonicas e na comunicacio e infor-
macio, promovendo o cumprimento dos requisitos legais de acessi-
bilidade” (BRASIL, 2013, ndo paginado).

Nio obstante, para aproximacio tedrica, é emergente o seguinte
trecho normativo, que dispde sobre o Item IV, o qual elenca “O direito
das pessoas com deficiéncia 4 educacdo superior”, de acordo com o

modelo social, sendo:

[...] aquelas que tém impedimento de natureza fisica, sensorial
e intelectual, que em interacio com as barreiras atitudinais e
ambientais poderio ter obstruida sua participacio em condi¢cdes
de igualdade com as demais pessoas. Assim, a deficiéncia nio se
constitui como doenca ou invalidez e as politicas sociais, destina-
das a este grupo populacional, ndo se restringem as a¢des de cara-

ter clinico e assistencial (BRASIL, 2013, sem pégina).

Assegurada tal definicdo, a conclusio diz respeito ao documento
é de que a marcha democritica pelo discurso e pela pratica inclu-
siva, em um primeiro momento, efetiva-se na construcio entre os
anos 2005 e 2011, na possibilidade de, a partir de 2012, haver uma
acdo universalizada que atendesse todas as IFES. Dessarte, induz ao
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desenvolvimento de uma Politica de Acessibilidade ampla e articu-
lada (BRASIL, 2013).

Segundo o Censo Escolar (INEP, 2018)*, conforme Resumo
Técnico disponibilizado, ha as seguintes informacgdes a partir do ano
de 2014 até 2018:

O niimero de matriculas na educacio especial chegou a 1,2 milhio
em 2018, um aumento de 33,2% em relacdo a 2014. O maior
nimero de matriculas estd no ensino fundamental, que concen-
tra 70,9% das matriculas na educagio especial. Quando avaliado
aumento no numero de matriculas entre 2014 e 2018; percebe-se
que as matriculas no ensino médio sdo as que mais cresceram, um
aumento de 101,3%. [...] O percentual de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades dos
matriculados em classes comuns tem aumentado gradualmente

em todas as etapas de ensino (INEP, 2018, p. 33).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, no capitulo
V, Art. 58, §2°, determina: “O atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcio das
condicoes especificas dos alunos, nio for possivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular” (BRASIL, 1996)*.

Ainda sobre as matriculas, o Art. 59, da LDB 9394/96, aponta
que os curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organi-

zacdo especifica devem estar voltados para atender a necessidade dos

34 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao//asset_
publisher/6]YIsGMAMkW 1/document/id/6386080. Acesso em: 12 de novem-
bro de 2019.

35 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394_ldbn2.

pdf. Acesso em: 12 de novembro de 2019.
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alunos e ao favorecimento no processo de ensino aprendizagem no
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014-2024), a partir da
Meta 4, fez frente para a garantia da educacio especial inclusiva. Os
dados apontam para o aumento no nimero de matriculas no Atendi-
mento Educacional Especializado, nesse periodo, “passando de 37,1%
em 2017 para 40,0% em 2018” (INEP, 2018, p. 34).

Segundo os dados do INEP (2017, p. 41), “[...] sdo registradas
38.272 matriculas de graduacdo com declaracio de deficiéncia, trans-
torno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacio”.

A dissertacdo de Coutinho (2018), intitulada “As teias que
movem a formagdo continuada de docentes do ensino superior e
suas préticas inclusivas: entrelaces entre Brasil e México”, estabelece
efetiva relacdo Socioldgica Figuracional com a tematica desta pesquisa,
dado que indica, em um de seus objetivos, “as demandas, as motiva-
cOes e as expectativas pessoais e profissionais dos docentes”. Ademais,
aborda o processo de formagdo continuada, na perspectiva inclusiva,
para a recep¢io dos discentes PAEE, conforme observado no avanco
do nimero de matriculas no ensino superior para o estudo compa-
rado internacional entre Brasil/Ufes — México/ Universidad Vera-
cruzana (COUTINHO, 2018, p. 25).

No México, a autora contou com o curso “Estrategias de ensefianza:
aprendizaje para Estudiantes com discapacidad visual’; ja, no Brasil: “For-
macdo Didatico-Pedagégica de Docentes da Ufes”. Como procedi-
mento, aplicou a entrevista semiestruturada e analisou o perfil dos
estudantes do curso (COUTINHO, 2018, p. 18-19).

Diante os dados coletados e os resultados, constatou-se, con-
forme a andlise das duas realidades universitdrias, que:

[...] os processos de mudancas acontecem lentamente, com
nuances que oscilam entre avangos e retrocessos, inferimos que
a temdtica da formacdo continuada para docentes necessita de

um continuo espaco de reflexio, pressupondo uma dinamica que
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auxilie os movimentos de didlogos no que se refere aos modos
de planejamento, organizacio e coordenacio do curriculo e dos
espacos de ensinar e aprender (COUTINHO, 2018, p. 113).

Nessa perspectiva, reiteramos que o papel do professor, nesse
processo, evidencia a formacio inicial e possivel formacgio conti-
nuada no processo social como praticantes e conhecedores das poli-
ticas publicas, da afirmacéo de legislar e ensinar, a favor da inclusio.

Pantaledo (2009) salienta, ainda, acerca da importancia de se
pensar nos movimentos de formagio continuada, entendendo os
docentes num continuo processo de “formar formando-se”. Embora,
o autor nio tenha estudado propriamente o Ensino Superior, des-
taca a importincia que a estrutura organizacional assume e a produ-
¢do de processos de formacio continuada, pois “[...] é nessa relacio
Eu-Outro que produzimos e reproduzimos concep¢des, reafirma-
mos ou re-significamos algumas delas. Nesse sentido, ao provocar a
formacio do Outro, o sujeito estd implicado na sua prépria forma-
¢io” (PANTALEAO, 2009, p. 113). E, conforme a abordagem elia-
siana, “[...] o sentido se vai produzindo [...]”, nesse processo social
(ELIAS, 1993, p. 11).

Em uma possivel leitura com nosso objeto de estudo, a respon-
sabilidade do docente para o discente, conforme Arendt (2015) est4
sobre os desafios da condi¢do humana, que deve compreender o fato
de que nossas acoes sempre estabelecem relacoes de alteridade uns
com os outros e, ainda, que “[...] a pluralidade é a condigdo da acio
humana porque somos todos iguais, isto é, humanos, de um modo
tal que ninguém jamais é igual a qualquer outro que viveu, vive ou
viverd” (ARENDT, 2015, p. 10).

Em 2018, Jodo Antdnio Galbiatti Filho elabora a tese: “Expec-
tativas sobre a formacio continuada de professores do ensino supe-
rior de universidades ptblicas e privadas”. Nesse estudo faz reflexdes
pessoais, a fim de responder a seguinte pergunta: “Qual a maneira
correta de ser professor? Aquele professor que d4 aulas (como é o
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modelo das instituicdes particulares) ou o professor pesquisador das
instituicdes publicas?”. O autor chegou a conclusio de que “[...] ndo
hd uma resposta a essa pergunta, e sim, varias exigéncias que signi-
ficam ser professor” (GALBIATTI FILHO, 2018, p. 14). Deste modo,

o0 autor procura responder:

Qual a identidade do professor universitario? Ele estd devida-
mente capacitado para acompanhar as recentes mudancas? Os
cursos de pos-graduacio (strictuou lato sensu) bastam para
suprir as demandas formativas surgidas? O que é considerado
quando se avalia um professor, sua habilidade na transmissio
do conhecimento ou conhecimento do assunto? (GALBIATTI
FILHO, 2018, p. 15).

Diferentemente das outras investigacdes, o autor utiliza, em sua
metodologia, a abordagem quantitativa para chegar as respostas das
suas indagacdes, visando ao seu objetivo acima referido, “[...] pois o
nimero de sujeitos envolvidos ultrapassa uma quantidade possivel
de respostas para serem analisadas sob a 6tica qualitativa” (GALBIA-
TTI FILHO, 2018, p. 30).

Para um maior nimero de respostas, conforme o método acima,
“[...] definiu-se enviar um questiondrio on-line a todos os professo-
res de institui¢oes particulares e publicas do estado de Sio Paulo”,
desse modo, “[...] ao final do tempo de coleta de dados, chegou-se ao
ntmero de 307 respondentes”, com a ajuda do instrumento de pes-
quisa fornecido pelo Google, conhecido como “Formuldrio Gratuito”
para o e-mail préprio de cada professor (GALBIATTI FILHO, 2018,
p. 31-32, grifos nossos).

Em sua anilise de dados, o pesquisador selecionou os e-mails
“mais relevantes” e chegou a conclusio de que:

[...] Dos docentes que responderam ao questionério, 6,3% sdo

especialistas, 13,8% sdo mestres, 43,1% sdo doutores, 36,8%
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possuem mais do que o doutorado, e a quantidade de graduados
ministrando aulas em institui¢des de ensino superior é irrisdria,
a ponto de ser desconsiderada (GALBIATTI FILHO, 2018, p. 38).

Nesse contexto, estabelecemos um quantitativo desejivel de pro-
fessores com boa formacio no estado paulista. Porém, o que é desve-
lado é a dificuldade na anilise, o estudioso afirma que:

Outra dificuldade que encontramos foi a “complexidade” que é
fazer o docente de graduacio de institui¢des publicas entende-
rem a importancia de passar por um questiondario relacionado a
um assunto tdo espinhoso como a sua capacidade de dar aulas e

fazer o aluno aprender (Galbiatti Filho, 2018, p. 56).

Abordar esse assunto é apreender que novas demandas surgirdo
e que os estudantes PAEE estdo e estardo vinculados a um novo ceni-
rio académico. Sendo assim, cabe, portanto, ao docente, por meio das
politicas publicas e das praticas pedagdgicas de formacio continuada,
“fazer o aluno aprender” (GALBIATTI FILHO, 2018). Ademais, é salu-
tar, também, estabelecer que o professor deva estar ciente dos seus
“saberes necessdrios” e permitir-se visionar sua “curiosidade episte-
moldgica” para uma interdependéncia dialgica nesse novo processo
social (ELIAS, 1994; FREIRE, 1996).

Galbiatti Filho (2018), ainda, pontua que:

E necessario que a instituicdo, visando a formacio de um docente
critico, ofereca um espago que incentive o tripé ensino, pesquisa e
extensdo. Assim, a formacio continuada no ensino superior teria
um amparo no planejamento, no método utilizado e nas avalia-
¢oes construidas junto do aluno. Os autores propdem, entio, uma
construcio dos planos e das decisdes de uma forma coletiva (Gal-
biatti Filho, 2018, p. 58).
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Com base no mesmo pressuposto epistemoldgico de estudo qua-
litativo para a problematizacio, Ruaro (2013), em sua tese “Formacio
continuada para o docente do ensino superior: desafios e perspectivas
sob o enfoque do paradigma da complexidade”, destaca a importancia
de se debater para que haja, de fato, o fomento de politicas da educa-
¢do e de Educacio Especial no ensino superior. Para isso, devemos
recorrer aos movimentos institucionais e formativos de professores.

Na parte metodoldgica, apresenta, na terceira etapa, narrati-
vas colhidas através do programa de estigio na Universidade Auté-
noma de Madrid - UAM e, na quinta etapa, discute sobre “a anilise
da experiéncia da formacdo continuada’, levando em conta, princi-
palmente, “[...] a descri¢do e anédlise do estudo empirico, sob a luz
do levantamento bibliografico organizado e sistematizado anterior-
mente” (RUARO, 2013, p. 31).

A autora defende o uso da educacio a distincia e dos recursos
dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem como meios para a for-

magcio continuada de professores. Segundo ela:

Investigando a predisposi¢do desse grupo para a formacio conti-
nuada, percebeu-se que a grande maioria participa regularmente
de atividades de aperfeicoamento em suas dreas de atuacdo — mais
especificamente em congressos que divulguem pesquisas de seu
campo de investigacdo. Apenas 3% do grupo mencionou ter par-
ticipado de formagcio pedagdgica ao longo dos ultimos cinco anos
(RUARO, 2013, p. 138).

A inexperiéncia do professor até sua continuidade de formacio,
no ensino superior, estd permeada de processos institucionais que se
constituem, de certo modo, conforme visto até aqui nos trabalhos,
de forma burocritica e lenta. Todavia, é preciso ficar atento a quali-
dade da formacido e do acompanhamento das Tecnologias de Comu-
nicacdo e Informacgdo (TIC), por meio dos Ambientes Virtuais de

Aprendizagem (AVA) nos cursos de aperfeicoamento ou outros que
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podem contribuir para a progressio institucional e para a prépria
experiéncia do professorado académico. Assim, “[...] a universidade
pode contribuir também para promover as profissdes nio apenas os
profissionais, melhorar os coletivos e os contextos e nao apenas os
individuos” (PIMENTA; ALMEIDA, 2011, p. 141).

Ruaro (p. 172, 2013) conclui que “a fragilidade no processo de
formacio inicial do professor universitirio se estende as acdes de
formacdo continuada que, recorrentemente, acontecem na area de
atuacdo técnica do docente”. Nessa medida, é preciso olhar com cau-
tela processos virtuais de formacio, nio, apenas, com carater téc-
nico da realidade discente e docente. Mas, para uma andlise concreta
sobre os movimentos de formacio continuada e acompanhamento
na importincia da educacio especial e inclusio, para o cariter peda-
gogico e humano nas IES.

Ainda sobre o cariter pedagdgico, Maia (2008), na dissertacdo
“Formacio continuada e a pritica pedagégica de professores univer-
sitdrios: continuidades e rupturas’, estuda o contexto educacional dos
professores universitarios do curso de administracio da Universi-
dade Federal de Uberlandia (UFU). Por meio desse estudo, a autora
almejou estudar “a relacio existente entre a formacédo continuada e a
pratica pedagdgica de docentes universitarios” (MAIA, 2008, p. 14).

A autora utilizou como base a abordagem qualitativa de pesquisa
na modalidade do estudo de caso, teve como perspectiva a epistemo-
logia critico-dialética (MAIA, 2008). A partir da revisio de literatura,
elaborou os seguintes questionamentos:

O que mobiliza esses professores a buscarem formacio continuada
na drea pedagégica? E ainda: Em que medida a formacéo conti-
nuada influencia na prética pedagdgica de professores universi-
tarios? O que explica a diferenca de alteracdo da pratica entre os
professores? (MAIA, 2008, p. 14).
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Através de seis capitulos tentou elucidar e dissertar sobre o obje-
tivo geral, que vai de encontro aos questionamentos acima. Ademais,
busca “analisar a contribuicio da formacio pedagdgica desenvolvida
em cursos de formacdo continuada na pratica docente e sua relacido
com os motivos que mobilizaram os professores a buscarem essa for-
macido” (MAIA, 2008, p. 15).

Levando em considerac¢io que os sujeitos de pesquisa buscavam
a formacio pedagdgica e eram de dreas ndo relacionadas as ciéncias

humanas, a autora pontuou, em sua conclusio, que:

[...] alguns professores buscaram a formacio continuada em edu-
cacdo para melhorar sua pritica e isso, através dos dados obtidos,
mostrou que houve major impacto na pratica daqueles professo-
res que buscaram a formacio continuada para responder a exi-
géncia da instituicio (MAIA, 2008, p. 118-119).

Vasconcellos (2011) é outra pesquisa proficua no cendrio, com
base no estudo “Pedagogia Universitdria: o programa ciclus e as signi-
ficacbes imagindrias na formacio continuada de professores univer-
sitarios” problematiza reflexdes necessarias nos meios institucionais

presentes na UFSM. Traca como objetivo geral:

Compreender e analisar a trajetdria profissional e os processos
formativos dos docentes que participam do Programa Institu-
cional de Formacdo e Desenvolvimento Profissional de Docen-
tes e Gestores — CICLUS da Universidade Federal de Santa Maria
(VASCONCELLQS, 2011, p. 11).

Entre os sujeitos de pesquisa, apresentam-se trés professores
que aceitaram fazer parte do estudo, denominando-os, anonima-
mente, em “o Professor Observador - colaborador A, o Professor
Autor — Colaborador B e o Professor Humanizador — Colaborador C”
(VASCONCELLOS, 2011, p. 51).
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Abordando um trabalho bibliografico, de cunho qualitativo, rea-
lizado por meio de entrevistas, a autora, assim como nos outros estu-
dos, levanta problematizacdes que refletem sobre pontos de partida
para o objetivo. Entio, indaga-se:

Mas serd que para atuar na docéncia no Ensino Superior somente
a condicdo intelectual e 0 dominio de uma drea especifica sio sufi-
cientes? E os saberes préprios para a atuacio na docéncia? Em que
momentos em que eles sdo ativados, aonde eles sio buscados e de
que forma sdo trabalhados? (VASCONCELLOS, 2011, p. 30-31).

Em suas consideragdes finais, defende a ideia de “processos de

construcdo de ser docente”, focando para:

[...] a construgdo de processos identitérios, considerando a docén-
cia como uma atividade que possui uma gama de conhecimen-
tos e condi¢des especificas para seu exercicio. E para além dessas
identidades, busca-se compreender que essa constitui¢do do ser
professor acontece na trajetdria pessoal e profissional ao longo
da histéria de vida, dentro de um processo que, experimentando
e refletindo sobre a pratica, produz um modo de ser singular na
profissio (VASCONCELLOS, 2011, p. 161).

Em 2012, Marcos Henrique Almeida dos Santos d4 seguimento
ao debate institucional sobre a formacio continuada dos professo-
res na dissertacio intitulada “Formacédo continuada de professores
da UFPA: um programa institucional em debate”. O estudo averigua
“analisar o Programa de Formacio Continuada da PROEG/UFPA,
seu planejamento, operacionalizacio e organiza¢io na institui¢io”
(SANTOS, 2012, p. 17).

A pesquisa supracitada é enraizada por questdes centrais que
levam o pesquisador a refletir sobre o objeto de estudo, uma procura
investigativa é saber:
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Como o Programa de Formacdo Continuada da PROEG/UFPA
tem sido planejado, operacionalizado e organizado na institui¢do?
[...] Quais as principais discussdes tedricas sobre desenvolvimento
profissional docente na educacio superior? Qual é a proposta do
Programa e os referenciais teérico-metodolégicos indicados para
sua concretizacio? Qual a percep¢io da equipe de gestio, de for-
madores e de professores participantes sobre o Programa, suas
concepgdes, suas propostas e suas acdes? Qual a percepcio dos
professores participantes sobre as possiveis contribui¢ées do Pro-
grama para a sua formacdo? (SANTOS, 2012, p. 17).

A metodologia do estudo de Santos (2012) abarca: estudo de
caso, natureza qualitativa, pesquisa documental, entrevistas semies-
truturadas e questiondarios. Tudo isso é realizado por meio do curso
“Pratica Docente no Ensino Superior”. O autor conclui, que: “[...] do
total de 82 professores que participaram desse curso, conseguimos
aplicar o questiondrio a 19 professores, o que representa 23,17% do
total, percentual aceitdvel nas pesquisas qualitativas, tendo em vista
o critério de selecdo adotado (SANTOS, 2012, p. 22).

No contexto organizacional UFPA, e levando-se em considera-

¢do o caminho percorrido pela pesquisa, o pesquisador conclui que:

A maior parte dos professores ingressou na docéncia no ensino
superior pelo desejo de ser professor, porém o interesse em rea-
lizar pesquisa foi um motivo também determinante para este
ingresso. A grande majoria ndo teve experiéncias de forma-
¢ao pedagdgica, porém esta formacdo se deu muitas vezes no
préprio exercicio profissional, bem como por meio do exemplo
de outros professores nas suas experiéncias enquanto eram
estudantes. Esta formacio pedagdgica, na visio dos professo-
res, é de fundamental importancia, embora muitos nio tenham
dedicado atualmente um tempo especifico para esta formacio
(SANTOS, 2012, p. 144, grifos nossos).
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E possivel estabelecer que, institucionalmente, as IES publi-
cas devem ser respaldadas por politicas publicas que incentivem a
formacdo continuada dos professores universitirios e que haja um
empenho por parte do Governo Federal para o investimento nas car-
reiras docentes como consequéncia também para a oferta de quali-
dade educativa e inclusiva para os estudantes PAEE que tém direito
a reserva de vagas.

O trabalho com a nomenclatura “Formacio continuada na docén-
cia universitdria: uma proposta para a Faculdade Cearense”, de Maria
Bernadete Almeida Adriano, apresentada no ano de 2014, aborda, em
seu objetivo geral, a elaboracio de uma proposta efetiva de formagio
continuada para professores da Faculdade Cearense.

Esse estudo dialoga com o interesse do objeto de nossa investi-
gacdo. A pesquisa da autora se apresenta com o método bibliografico,
de cunho qualitativo, que é realizado por meio de “[...] uma pesquisa
de campo onde foram aplicados questionarios a 73 professores, 7
coordenadores e 2 gestores da institui¢io” (ADRIANO, 2014, p. 90).
Seguem as perguntas:

Qual a sua opinido sobre os encontros e palestras semestrais
de professores promovidos pela IES? O que vocé acha do uso
de palestras como recurso para a formacio de professor? Qual
o nivel de interesse por parte da gestio em implementar uma
formacido continuada para docentes em cardter permanente?
(ADRIANO, 2014, p. 135).

Em suas conclusdes, Adriano (2014) apresenta uma proposta
elaborada para a formacio continuada de professores para a facul-
dade cearense e:

Neste sentido, a formacio continuada se apresenta como proposta
viavel, porém insuficiente para suprir todas as demandas requeri-

das. Assim sendo, a proposta elaborada a partir da pesquisa deve
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ser complementada com outras acdes que possibilitem constan-
tes ajustes na forma de perceber e praticar a atividade docente,
contribuindo para uma melhor qualidade do ensino ofertado
(ADRIANO, 2014, p. 148).

Algumas demandas sobre o exercicio da constitui¢io da iden-
tidade docente necessitam de acdes articuladas entre os diferentes
setores. Projetos e sistematizacdes da carreira precisam enquadrar-
-se no calenddrio formativo, oportunizando professores e professo-
ras que se encontram exauridos no ciclo de produtividade e docéncia,
novas figuracdes para com a sua prépria formacdo continua, por meio
das politicas publicas. A autora ratifica que é preciso também “[...]
analisar algumas a¢des e praticas promovidas por IES interessadas
em favorecer o desenvolvimento profissional dos seus educadores”
(ADRIANO, 2014, p. 96).

Para Vilela (2016, p. 22), “assim como qualquer outra profissdo,
a docéncia requer saberes especificos para a atua¢do”. Por isso, em sua
dissertacdo “Docéncia Universitdria: um estudo sobre a experiéncia
da Universidade Federal de Uberlandia na formacio de seus profes-

sores” estabelece como investigacio e base referencial:

Ao curso de formacio continuada proposto pela Divisio de For-
macio Docente (DIFDO), oferecido aos docentes da universidade
pesquisada, com o intuito de colaborar com as praticas de profes-
sores universitarios. O projeto de pesquisa versa sobre o Desen-
volvimento Profissional Docente junto a professores efetivos
da UFU, localizada no tridngulo mineiro (VILELA, 2016, p. 14).

Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa consistiu em “ana-
lisar a compreensio dos professores universitarios com relacio a
pratica pedagbgica, tendo em vista a participacido em a¢des forma-
tivas e de desenvolvimento profissional” (VILELA, 2016, p. 15). E,
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assim como os demais trabalhos, a autora fomentou uma série de

problematizagdes:

Ao participarem de acées formativas e de desenvolvimento pro-
fissional, qual a compreensio dos professores universitirios
com relacdo a sua pratica pedagdgica? Deste problema, surgem
outros questionamentos: Quais saberes sio construidos pelos
professores universitarios que participam de acdes formativas?
Quais as contribuicdes das acdes formativas para o desenvolvi-
mento da identidade profissional dos professores universitarios?
(VILELA, 2016, p. 15).

A utilizagdo de “instrumentos de construcio dos dados”, segundo
a autora, fundamentou-se em uma pesquisa de abordagem qualita-
tiva, com base em questionario, observacio e entrevista, detalhando
“[...] a técnica de andlise de contetdo para a producio de interpreta-
cOes possiveis a respeito do nosso objeto de estudo: desenvolvimento
profissional de professores universitdrios” (VILELA, 2016, p. 58).
Para a autora, a metodologia de sua pesquisa é movida pelos princi-
pios da Pesquisa-Acdo, os quais constituem-se “[...] em compreen-
der, analisar e diagnosticar determinada realidade” (VILELA, 2016,
p. 60). Nesta construgio, “o grupo de sujeitos de pesquisa constituiu-
-se por 30 docentes universitirios (57% mulheres e 43% homens)”
(VILELA, 2016, p. 63).

Na andlise dos dados, corrobora ao afirmar que “a formacio
permanente e individual e coletiva permite aos docentes universi-
tarios (re) elaborarem saberes, o que contribui tanto para a cons-
trucdo da identidade quanto para o desenvolvimento profissional”
(VILELA, 2016, p. 101).

Em suas conclusdes a autora apresenta a problematiza¢io da pra-
tica pedagdgica e “os principais desafios enfrentados pelos professo-

res” na docéncia, em que nos importa mostrar que:
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Os dados corroboram com o que a literatura apresenta, com rela-
¢do aos aspectos da formacio para a docéncia universitaria, pau-
tada pelo aprimoramento das dimensdes técnico cientificas, com
poucas contribuicées para as dimensdes didaticos-pedagdgicas.
Ha prevaléncia da formacio de pesquisadores em detrimento da
docéncia, o que caracteriza, muitas vezes, praticas pedagdgicas
desenvolvidas por tentativa e erro, conforme os depoimentos
obtidos (VILELA, 2016, p. 103).

A formacdo das contribui¢des docentes é pautada no trabalho
investigativo das problematizacdes em longo prazo no desenvolvi-
mento de “tentativa e erro”, conforme analisado neste trabalho de
forma quantitativa. Porém, “[...] o trabalho cientifico, no entanto,
procede de forma gradual. Tem o cardter de um processo na dire-
¢do de uma maior congruéncia com a realidade e de um menor con-
tetido de fantasia de simbolos a diversos niveis” (ELIAS, 2002, p. 112).

Analise Eliasiana na escrita de revisao de literatura:
uma reflexio final necessaria

Nessas condi¢des, ao findarmos este capitulo, refletimos com base
na Revisdo de Literatura sistematizada e analisada, sob a ética que
as figuracoes se estabelecem para processos continuos da identidade
docente, de forma qualitativa, com o comprometimento ético do
conhecimento, em vista do aluno PAEE, que precisa se apropriar do
mesmo para sua inclusio no mundo simbélico das ideias e do pro-
cesso de aprendizagem. Dessa forma, “[...] o sujeito do conhecimento
pode mudar do Eu, a primeira pessoa singularis, para o nés, a pri-
meira pessoa pluralis” (ELIAS, 2002, p. 115, grifos nossos).

De tal forma, compreendemos que muitos professores dos cur-
sos de bacharelado se identificam em sua constituicdo docente como
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pesquisador ou como profissional de oficio de sua graduacio, antes
mesmo de identificarem-se como docentes.

Intrinsecamente, discorremos, nesta parte, sobre os atravessa-
mentos da identificacio dos individuos em seu olhar interno para a
sua construcdo real até no lugar que estd no processo social. Ora, a teia
se produz em processos continuos. Nesta percep¢io individual, com a
ajuda da ordem coletiva, estar-se-4o as figuracdes que mudam a cada
histéria de vida em seus relatos (auto) biogréficos (NOVOA, 2000).

Precisamos e sustentamos essa perspectiva, uma vez que COncor-
damos com o que hd no livro “Vidas de Professores®. Assim como, com
os estudos que esse livro proporcionou aos diferentes profissionais
e professores (as), que compdem a natureza educativa do ato forma-
tivo do aluno, sem falar, da prépria natureza formativa do professor,
que se identifica na profissio docente. No tocante, recordamos do
artigo: “Os professores e as histdrias da sua vida” (NOVOA, 2000, p. 11).

Dispomos, assim, que a constituicdo docente estd imbricada ao
tempo, pois o mesmo “[...] ndo se deixa ver, tocar, ouvir, saborear
nem respirar como um odor. H4 uma pergunta que continua a espera
de uma resposta: como medir uma coisa que nio se pode perceber
pelos sentidos? Uma “hora” é algo de invisivel” (ELIAS, 1998, p. 7).

A interlocucio necessaria com os autores e autoras, que tratam
de investigacdes relacionadas a problematizacio e ao objetivo desta
pesquisa, figura possiveis interdependéncias, teias que corroboram
para o avanco cientifico e para a formacio continuada, na perspec-

tiva inclusiva dos professores universitarios.

36 O texto de abertura (Anténio Névoa — Os professores e as histérias da sua
vida”) fornece uma introducio genérica ao conjunto do livro, referenciando na
primeira parte a importincia crescente que as “histérias de vida” tém adquirido
nos estudos sobre os professores, a profissdo docente e as praticas de ensino.
A segunda parte é dedicada a uma reflexdo de ordem metodoldgica, assinalan-
do-se virias utilizacdes possiveis das abordagens (auto) biogréficas. No final,
inclui-se uma bibliografia, que pode constituir um ponto de partida para even-
tuais aprofundamentos dessa tematica (NOVOA, 2000, p. 9).
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Perspectivas das producoes
académicas acerca da
escolarizaciao de estudantes
publico-alvo da educacao
especial em escolas
de tempo integral

Ludmila Martins Teixeira de Siqueira « Reginaldo Célio Sobrinho «

Edson Pantaledo

A Educacio Especial na perspectiva da Educacio Inclusiva no Bra-
sil tem ganhado destaque com as politicas de inclusdo e a ampliacido
das garantias educacionais para estudantes Publico-Alvo da Educa-
c¢do Especial (PAEE) nas escolas comuns. Paralelamente, a implemen-
tacdo das Escolas de Tempo Integral (ETI), que proporciona mais
tempo para atividades pedagdgicas, culturais e esportivas, tem sido
vista como uma das formas da ampliacio dessas garantias.

Essas afirmacdes encontram sustentagdes quando observamos
que a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015) e a
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Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva (2008) garantem que todos os alunos, independentemente
de suas condicGes, tenham direito a educacio de qualidade.

Desse modo, recorremos a literatura com o objetivo de tecer
compreensdes acerca dos avangos e tensdes relacionadas a escolariza-
cdo de estudantes PAEE no contexto das ETI. Especificamente, neste
estudo, pretendemos: a) mapear a literatura que versa sobre a esco-
larizacdo de estudantes PAEE no contexto das ETI; b) fiar e desfiar
percursos e lacunas apontados(as) pela literatura; c) enredar, socio-
logicamente, as dinimicas de poder que acontecem na escolarizacio
de estudantes PAEE matriculados em ETI.

Para fundamentar nossas reflexdes, encontramos sustentacio
nos constructos da Sociologia Figuracional elaborada por Norbert
Elias, especificamente, na noc¢do de poder. De maneira aniloga ao
tema que nos debrucamos, essa nocdo eliasiana nos ajuda a elabo-
rar tensionamentos ou compreensdes a respeito da interdependén-
cia entre os agentes educacionais, das relacdes entre alunos PAEE e
a comunidade das ETI, das implementacées das politicas inclusivas
nos modelos das ET1, das relacées de poder entre o curriculo comum
e as necessidades educativas individuais, entre outros.

Para tanto, organizamos este texto da seguinte forma: nesta se¢io
apresentamos as questdes introdutérias deste estudo, na préxima
trazemos a metodologia adotada para nossas buscas, identificacio
e selecio dos estudos; em sequéncia, fiamos e desfiamos as questdes
apresentadas pela literatura para, entdo, enredar analogias sociol6-
gicas a nossa temdtica que indiquem as tensGes mais urgentes que

acontecem na tessitura da escolarizacdo de estudantes PAEE nas ET1.

Percurso metodolégico

Para sistematizacdo da revisdo de literatura que subsidiou o estudo
em tela, foram utilizados os seguintes bancos de dados: Biblioteca
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Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Banco de Disser-
tacoes e Teses da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal do
Ensino Superior (CAPES), SciELO Brasil (ScientificElectronic Library
Online),Dialnet, Latindex e o Directoryof Open Access Journals (DOAJ).
Recorremos ao uso dos descritores entre aspas “educacio especial”
e “tempo integral”, bem como, do operador AND entre os termos,
este ltimo com o objetivo de filtrar os resultados que apresentas-
sem ambos os descritores utilizados em nossa busca.

Em sequéncia, destacamos que a pesquisa bibliografica foi reali-
zada entre os meses de outubro de 2024 e marco de 2025 e resultou
em 34 estudos, sendo: 31 teses e dissertacdes e 03 artigos. Entretanto,
com vistas ao didlogo com a temdtica e ao atendimento aos objetivos
deste estudo, elencamos critérios de inclusio e exclusio, que apre-

sentamos no quadro a seguir:

Quadro 1: Critérios de inclusio e exclusio

Ne Inclusdo Exclusdo
Abordagem direta da tematica Abordagem das escolas de
1 | das escolas de tempo integral no tempo integral, que nio o
contexto da Educacido Especial da Educacio Especial

Estudos que abordem exclusivamente
Estudos que abordem a . .
. questdes relacionadas a Educacio
intersecdo entre a Educacio X .
2 . Especial ou a inclusio, sem
Especial e as escolas L
) relagdo com a tematica das
de tempo integral .
escolas de tempo integral

~ . Estudos que ja tenham sido
Estudos que nio tenham sido . .
identificados em qualquer outra
3 | encontrados em nenhuma outra .
base de dados, garantindo a
base de dados consultada

inclusio de novas contribuicdes

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Inicialmente, recorremos aos indexadores de periédicos qua-

lificados para identificar e selecionar estudos que garantissem
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adensamento a discussido que pretendemos neste estudo. Ao recor-
rermos aos 04 indexadores de periddicos que elegemos, encontramos
um total de 02 artigos que dialogam diretamente ao nosso estudo.
Em seguida, ao utilizarmos os descritores que elegemos no repo-
sitério da BDTD, identificamos um total de 22 estudos entre disser-
tacdes e teses que, apos filtro dos critérios de inclusio e exclusio que
elegemos, resultaram na selecdo de 05 dissertagdes e teses que dia-
logam diretamente com nossa tematica. Indicamos que esse mesmo
exercicio foi realizado no repositério da CAPES. Aqui, identificamos
09 dissertagoes e teses, entretanto, 01 estava com arquivo corrom-
pido, 01 nio tinha sua divulgacio autorizada e outras 04 nio dia-
logavam com a temdtica que elegemos ou esbarravam no item 3 de
nosso quadro de inclusio e exclusio de estudos para nossa selecio.

Assim, para esse ultimo repositério selecionamos outros 03 estudos.
Resultados e discussao

No quadro a seguir, elaboramos uma sintese dos 10 trabalhos que
selecionamos para sustentar o presente capitulo, seguindo os filtros

acima especificados:

Quadro 2: Trabalhos selecionados para o estudo

Tese/ Ano de
Programa de
Autor(es) | Dissertacio/ Titulo defesa/
Pés-graduacio
Artigo publicacio

Programa de ) )
Atendimento Educacional

Amanda P6s-Graduacio
Especializado em escolas
Santana em Educac¢io
Dissertacao de tempo integral da 2022
Gomes Especial
rede municipal de
Silva (PPGE/
ensino de Sio Paulo
UFScar)

continua
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Tese/ Ano de
Programa de
Autor(es) | Dissertacio/ Titulo defesa/
Pés-graduacao
Artigo publicacio
Programa de Praticas pedagégicas no
Pés-graduacio ensino de geografia para
Joice
de Mestrado estudantes com Transtorno
Vareiro
Dissertacio Profissional do Espectro Autista (TEA): 2023
da Costa
em Educacio uma andlise sobre as
Brites
(PPGMPE/ escolas de tempo integral
UEMS) em Campo Grande/MS
Programa Formacao continuada de
de Mestrado professores para a educac¢do
Jarlisse
Profissional inclusiva: uma anélise das
Nina
Dissertacio em Educacio rotinas pedagdgicas frente 2022
Beserra
Inclusiva em ao atendimento de criancas
da Silva
Rede (PROFEI/ | que compdem o publico-
UEMA) alvo da educacido especial
Anélise da oferta da
Programa de
jornada escolar em
Adriana Pés-graduacio
Tese tempo integral nas 2019
Persiani em Educac¢io
redes publicas estaduais
(PPGE/UEC)
brasileiras de 2007 a 2017
Michelle Programa de | Educacdo escolar da pessoa
de Pés-graduacio com deficiéncia e/ou
Dissertacao 2017
Mendoza em Educacio necessidades especiais na
Leite (PPGE/UFG) escola de tempo integral
Estudantes publico-alvo
Programa de
Giovana da Educacio Especial
Pés-graduacio
Aparecida Dissertaciao na Educac¢do em tempo 2015
em Educacio
Velame integral: um estudo
(PPGE/Ufes)
em Vitéria/ES
continua
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Ano de
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Tese/
Programa de
Autor(es) | Dissertacio/ Titulo defesa/
Pés-graduacao
Artigo publicacio
Educacio (em tempo)
integral? Uma analise do
programa de fomento
Catarina Programa de
as escolas de Ensino
Cerqueira Pés-graduacio
Tese Médio de Tempo Integral 2023
de Freitas em Educac¢io
(EMTI) frente as politicas
Santos (PPGE/UFBA)
de ensino de tempo
integral da rede estadual
da Bahia (2017-2022)
Trabalho Colaborativo
entre uma professora
Programa de
Josemaris especialista e professores
Pés-graduacio
Aparecida | Dissertacio do ensino comum para 2016
em Educac¢io
Martinelli inclusdo de alunos
(PPGE/UEL)
com necessidades
educacionais especiais
Michele
d Sentidos e significados
e
atribuidos pelos
Mendoza Revista
professores sobre a
Leite; HISTEDBR
Artigo educacio escolar da pessoa 2018
Régis On-line
com deficiéncia e/ou
Henrique (DOAYJ)
necessidades especiais na
dos Reis
escola de tempo integral
Silva
continua



Tese/ Ano de
Programa de
Autor(es) | Dissertacio/ Titulo defesa/
Pés-graduacao
Artigo publicacio
Maria
Terésa
Rocha Revista Atividades de vida
Trifanes; Brasileira autdbnoma na escola de
Sonia Artigo de Educacio tempo integral: aluno 2014
Maria Especial com deficiéncia visual —
Chadi (SciELO) perspectivas educacionais
de Paula
Arruda

Fonte: Elaborag¢io dos autores.

Em se tratando do mapeamento dos estudos produzidos, eviden-
ciamos que dos 10 estudos selecionados, 06 sdo dissertacdes de mes-
trado, 02 s3o teses de doutorado e 02 sdo artigos cientificos publicados
em periddicos. Observa-se uma concentracio de 05 producdes em
Programas de Pés-graduacio em Educacio pelo pais (PPGE/UFBA,
PPGE/UEC, PPGE/UFG, PPGE/UEL, PPGE/Ufes).

Esses estudos selecionados abordam diferentes aspectos da Edu-
cacdo Especial no contexto das ETT, sdo eles: a) o Atendimento Educa-
cional Especializado (AEE) em 02 estudos; b) as préticas pedagogicas
para estudantes PAEE em 03 estudos; c) a formacio de professores
para a educacio inclusiva em 02 estudos; d) as politicas de educagio
integral em interface com as politicas da educacio especial na pers-
pectiva da educacio inclusiva com 03 estudos.

A distribuicio dos temas evidencia um equilibrio entre a dis-
cussio sobre a formacdo docente, as praticas pedagdgicas e as poli-
ticas publicas. No entanto, a drea do AEE parece menos explorada,
indicando uma oportunidade para estudos futuros que aprofun-
dem a relacdo entre esse servico e o funcionamento das escolas de

tempo integral.
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Desse modo, podemos inferir que a literatura produzida até o
momento sobre a escolarizacio de estudantes PAEE nos contextos das
ETI, no Brasil, ainda é escassa. Apesar das importantes contribui¢cdes
dos estudos selecionados para a andlise do tema, a quantidade restrita
de pesquisas encontradas que permeiam 04 grandes temas revela uma
expressiva escassez na literatura cientifica existente sobre o assunto.

Por outro lado, a escassez de pesquisas sobre o tema, nio revela
que haja falta de demanda para compreensio desse fendmeno social.
Sublinha-se, por exemplo, o fato de que os trabalhos foram produ-
zidos e publicados a partir de 2014, com quatro, de um total de dez,
publicados desde 2020. Essa recorréncia indica um olhar crescente do
interesse cientifico para a escolariza¢io de estudantes PAEE nas ETI.

Ademais, certos sinais evidenciados nos estudos analisados suge-
rem razdes para o aumento do interesse cientifico na compreensio das
dinimicas que permeiam a escolarizacio de estudantes PAEE nas ETI.

A partir dos estudos de Silva (2022), Brites (2023) e Santos
(2023), é possivel analisar como a Educacio Integral impacta a inclu-
sdo de estudantes da Educacio Especial e como diferentes abordagens
politicas influenciam essa dinamica.

Silva (2022) discute a interse¢do entre as politicas de Educagio
Especial e Educacio Integral, ressaltando que, embora apresentem
objetivos semelhantes de inclusdo e equidade, ainda existem con-
flitos entre suas diretrizes e praticas. A pesquisa, baseada na Abor-
dagem do Ciclo de Politicas, investiga o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) dentro das escolas de tempo integral, revelando
desafios relacionados a oferta desse servico em um contexto de jor-
nada ampliada. Os resultados sugerem a necessidade de ajustes para
garantir uma maior compatibilidade entre essas politicas.

Brites (2023) foca na prética pedagdgica no ensino de Geografia
para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em Esco-
las de Tempo Integral. O estudo aponta para as dificuldades enfren-
tadas pelos professores na adaptacio dos contetudos e métodos de

ensino, enfatizando a importancia de metodologias inclusivas que
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promovam a participac¢io efetiva dos estudantes autista e reforca a
necessidade de formacio docente e desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas acessiveis.

Por outro lado, Santos (2023) examina o Programa de Fomento
as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) e suas impli-
cacOes na rede estadual da Bahia. A pesquisa evidencia as contradi¢oes
da implementacdo da educacio integral em um modelo neoliberal,
que enfatiza formacio para o mercado de trabalho em detrimento de
uma educacio integral emancipatéria. A anilise mostra como o Pro-
grama EMTT altera as configuracdes das politicas de tempo integral,
impactando o curriculo, as condi¢cdes de implementagio e 0 moni-
toramento das escolas.

A partir desses estudos, compreendemos que estamos diante
de um cendrio complexo, marcado por desafios estruturais e peda-
gogicos. A partir do estudo de Velame (2015), evidenciamos que a
presenca das matriculas desses alunos ainda é minima (1,9% do total
atendido). Esse dado corrobora as observagdes de Persiani (2019), que
analisa a evolucio da oferta da jornada escolar em tempo integral no
Brasil e aponta desigualdades significativas no acesso, incluindo os
alunos da Educacio Especial. Ambos os estudos sugerem que, apesar
do discurso inclusivo, a implementacio das politicas de tempo inte-
gral ainda se mostra insuficiente para garantir a participacdo equita-
tiva dos estudantes PAEE.

Leite (2017) e Leite e Silva (2018) reforcam essa problematica
ao evidenciar que, na pritica, a inclusdo tende a ser assistencialista,
sobrepondo-se ao pedagdgico. Esses autores destacam que, devido as
condi¢des precdrias de trabalho e a dindmica organizacional das esco-
las de tempo integral, os professores acabam por negligenciar os alu-
nos PAEE, resultando em uma inclusio excludente. Essa perspectiva
dialoga com Silva (2022), que, ao analisar as rotinas pedagdgicas de
professores de uma creche e pré-escola de tempo integral no Mara-
nhio, observa que hia um desconhecimento sobre os fundamentos
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da Educacio Inclusiva e uma necessidade urgente de formagéo con-
tinuada para docentes.

No que diz respeito ao papel da colaboracio docente na educacio
inclusiva, Martinelli (2016) apresenta uma abordagem interventiva,
propondo a construc¢io de um trabalho colaborativo entre professo-
res do ensino comum e professores especialistas. A pesquisa demons-
tra que, inicialmente, os especialistas atuavam de maneira isolada,
apenas auxiliando diretamente os alunos PAEE, mas que, ao longo
do processo, foi possivel estabelecer parcerias mais efetivas para a
inclusdo desses estudantes no ensino comum. Esse achado comple-
menta as discussdes de Trifianes e Arruda (2014), que, ao investiga-
rem a escolarizacio de alunos com deficiéncia visual em escolas de
tempo integral, constatam a necessidade de redimensionar o ensino
comum para incorporar praticas que favorecam tanto a autonomia
dos estudantes quanto sua plena participacio nas atividades escolares.

Dessa forma, os estudos convergem ao indicar que a escola de
tempo integral ainda enfrenta desafios significativos na escolarizacio
de estudantes PAEE. As barreiras identificadas vdo desde a falta de
politicas efetivas para garantir o acesso equitativo dos alunos PAEE
até a necessidade do redimensionamento das praticas pedagdgicas,
tornando-as mais colaborativas e alinhadas as diretrizes da Educa-
¢do Inclusiva. Os estudos apontam ainda para a compreensio de que
a formacio docente e a reorganizacdo do tempo e do espaco escolar
como pontos centrais para que a educa¢io em tempo integral seja, de
fato, um modelo que contemple todos os estudantes, independente-
mente de suas especificidades educativas.

De maneira mais especifica sobre a formacdo de professores,
vimos nos estudos de Santos (2023) e Leite (2017), indicativos de uma
caréncia formativa para docentes que atuam em ET], principalmente,
em temadticas que tensionam aspectos de inclusio e da diversidade.

Outro aspecto relevante apontado por Leite (2017) é a falta de
infraestrutura adequada como, por exemplo, salas de recursos mul-
tifuncionais, materiais adaptados e apoio pedagdgico especializado,
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que nos parece serem questdes importantes para aquilo que chama-
mos de condi¢des objetivas para a oferta do direito a educagio publica,
gratuita e de qualidade para estudantes PAEE.

Nesta breve aproximacio que tecemos sobre o corpus da litera-
tura que elegemos e que versa sobre a Educacio Especial nos contextos
das ETI, percebemos que a Educacio Especial enfrenta desafios signi-
ficativos no contexto das ETI relacionados a formacéo de professores,
a adaptacio curricular, a garantia e oferta do AEE e a infraestrutura.
Os estudos refor¢am a importancia do planejamento inclusivo que
ultrapasse a percepcio do acesso e da permanéncia fisica de estudan-
tes PAEE no contexto educacional, com vistas a garantia da participa-
¢do ativa e significativa em todas as atividades da comunidade escolar.

Associada a todas essas questdes, os estudos também apontam
para a necessidade de politicas publicas detalhadas que dinamizem
acdes mais contundentes e efetivas para o melhoramento do atendi-
mento aos estudantes PAEE nas ETI.

Enredando consideracoes desta breve revisao de
literatura aos fios socioldgicos Eliasianos

A literatura sobre a inclusdo de estudantes publico-alvo da Educa-
cdo Especial (PAEE) em escolas de tempo integral revela um cenario
complexo, marcado por desafios estruturais e pedagdgicos. Diversos
estudos tém se dedicado a compreender as condi¢des dessa inclusio,
seus entraves e possibilidades, dialogando entre si sobre os impactos
das politicas de educacio integral para esse publico especifico. Sob a
perspectiva de Norbert Elias (2014), especialmente a partir da nogio
de poder, é possivel analisar como as relagdes sociais e institucionais
influenciam a inclusio dos estudantes PAEE, considerando a dina-
mica de interdependéncia entre os agentes envolvidos.

Os dados apontados por Velame (2015) e Persiani (2019), suge-
rem que, apesar do discurso inclusivo, a implementacio das politicas
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de tempo integral ainda se mostra insuficiente para garantir a par-
ticipacdo equitativa dos estudantes PAEE. Dentro da perspectiva de
Elias (2014), essas desigualdades podem ser compreendidas como um
reflexo das relacdes de poder que estruturam o campo educacional,
no qual os estudantes PAEE permanecem em uma posi¢io de maior
dependéncia dentro da rede de interdependéncias da escola.

Leite (2017) e Leite e Silva (2018) reforcam essa problematica
ao evidenciar que, na pritica, a inclusdo tende a ser assistencialista,
sobrepondo-se ao pedagbgico. Esses autores destacam que, devido as
condi¢des precdrias de trabalho e a dindmica organizacional das esco-
las de tempo integral, os professores acabam por negligenciar os alu-
nos PAEE, resultando em uma inclusio excludente. Essa perspectiva
dialoga com Silva (2022), que, ao analisar as rotinas pedagdgicas de
professores de uma creche e pré-escola de tempo integral no Mara-
nhio, observa que hia um desconhecimento sobre os fundamentos
da Educacdo Inclusiva e uma necessidade urgente de formacio con-
tinuada para docentes. Sob o olhar de Elias (2014), esse cendrio pode
ser entendido como uma manifestacio do jogo de forcas dentro do
campo educacional, em que os docentes, muitas vezes, ocupam uma
posicio fragilizada frente as exigéncias institucionais, refletindo em
praticas que reforcam a marginalizacdo dos estudantes PAEE.

No que diz respeito ao papel da colaboracio docente na educa-
cdo inclusiva, vimos no estudo de Martinelli (2016), a proposi¢do da
construcdo de um trabalho colaborativo entre professores do ensino
comum e professores especialistas. A pesquisa demonstra que, ini-
cialmente, os especialistas atuavam de maneira isolada, apenas auxi-
liando diretamente os alunos PAEE, mas que, ao longo do processo,
foi possivel estabelecer parcerias mais efetivas para a inclusdo desses
estudantes no ensino comum. Esse achado complementa as contri-
buicdes de Trifianes e Arruda (2014), que, ao investigarem a escolari-
zac¢do de alunos com deficiéncia visual em escolas de tempo integral,
constatam a necessidade de redimensionar o ensino comum para

incorporar priticas que favorecam tanto a autonomia dos estudantes
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quanto sua plena participac¢do nas atividades escolares. Essa neces-
sidade de maior colaboracio pode ser compreendida, a luz de Elias
(2014), como um movimento de reconfigura¢io das interdependén-
cias dentro do sistema escolar, que pode tanto reforcar quanto trans-
formar as estruturas de poder preexistentes.

Sem querer esgotar nossas reflexdes nestas consideracdes, des-
tacamos que essas transformacdes néo estio livres das tensdes, como
vimos na literatura, existem barreiras que vio desde a falta de poli-
ticas efetivas para garantir o acesso equitativo dos alunos PAEE até
a necessidade de transformar as praticas pedagdgicas, tornando-as
mais colaborativas e alinhadas as diretrizes da Educacio Inclusiva.
A formacio docente e a reorganizacio do tempo e do espaco escolar
emergem como pontos centrais para que a educacio integral seja, de
fato, um modelo que contemple todos os estudantes, independen-
temente de suas necessidades especificas. A luz de Elias (2014), per-
cebe-se que a transformacio dessas praticas nio ocorre de maneira
isolada, mas sim dentro de uma teia de interdependéncias que estru-
tura as relacdes de poder no campo educacional. O avanco para uma
educacio mais inclusiva dependerd, portanto, da capacidade das poli-
ticas publicas e dos agentes envolvidos em redefinir essas relacdes
e oportunidades processos educativos que, de fato, contemplem a
diversidade e a equidade.
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Percursos e lacunas
indicadas pela literatura
sobre a formacao
de professores da
educacao de surdos

Alessandra Almeida Lima » Euluze Rodrigues da Costa Junior -
Andressa Dias Koehler

A formacio de professores precisa ser um processo continuo e refle-
xivo, que vai além da fase inicial da formacdo académica, se esten-
dendo por toda a carreira docente. Para isso, é fundamental que os
futuros docentes participem de experiéncias que integrem teoria e
pratica, construindo uma base sélida que os capacite a enfrentar os
desafios do cotidiano escolar de maneira critica e criativa. Essa for-
magcdo precisa destacar a importincia de um processo que transcende
a simples aquisi¢do de contetdos e técnicas pedagdgicas, levando em
consideracio as particularidades do contexto escolar e as necessida-
des especificas dos estudantes (TARDIF, 2002).
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A legislacdo nacional estabelece diretrizes e normativas para a
educacio inclusiva, com foco no atendimento educacional especiali-
zado de estudantes, incluindo os surdos. A Constituicio Federal asse-
gura o direito & educacio para todos, com a obrigatoriedade do Estado
em oferecer atendimento especializado. O Decreto n° 7.611/2011 regu-
lamenta esse atendimento, enquanto a Lei Brasileira de Inclusio (LBI)
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDB) garantem
a formacio adequada de profissionais para atender as individualida-
des desses estudantes. Na esteira das questdes formativas, temos na
Resolugio CNE/CP n° 1/2002 a definicio das diretrizes para a for-
macio de professores da educacio bisica, incluindo aqueles que tra-
balham com estudantes no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Em sequéncia, temos a Lei n° 10.436/2002 que reconhece
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de meio legal de
comunicacio e expressio de comunidades de pessoas surdas do Bra-
sil. A Lei estabelece no Art. 4° que a Libras deve ser incluida como
disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacio de profes-
sores, garantindo que os futuros profissionais tenham qualificacdo e
competéncias linguisticas necessarias para a praxis educacional com
estudantes surdos.

O Decreto n° 5.626/2005 regulamenta a Lei n° 10.436/2002,
reconhecendo a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como meio legal
de comunicacio e expressdo das comunidades surdas no Brasil. Nesse
mesmo dispositivo, evidencia-se que a formacio de professores deve
incluir o aprendizado de Libras, assegurando que os docentes possam
se comunicar adequadamente com os estudantes surdos.

Neste capitulo, temos por objetivo geral analisar as tendéncias,
desafios e perspectivas relacionados a formacdo de professores no
campo especifico da educacio de estudantes surdos. Portanto, a partir
do exame de estudos selecionados, buscar-se-4 identificar as principais
questdes educacionais e sociais enfrentadas por individuos publico-
-alvo da educacio de surdos, profissionais e instituicdes envolvidas
na garantia do acesso a essa modalidade de educacio.

246



Por outro lado, a efetivacdo do direito a educacido para todos os
publicos é essencial para a construc¢io de uma sociedade que promova
a equidade e o respeito a diversidade. Dessa forma, a relevancia social
deste estudo reside na importancia de se compreender e discutir a
formacio de professores da educacio de surdos, visando promover
a inclusdo e garantir o acesso equitativo para todos os individuos.

A organizacdo deste capitulo se inicia com esta breve introducio,
avanca para o detalhamento da metodologia adotada para a identifi-
cacdo e selecdo dos estudos e a execucdo da revisdo bibliografica. Na
sequéncia, abordamos os resultados encontrados, com andlises dos

percursos e lacunas detectadas na literatura revisada.

Registros metodoldgicos

A partir da base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), foram realizadas pesquisas com o objetivo de
investigar as produ¢des académicas sobre o tema. Para tanto, foram
utilizados os descritores “formacdo de professores” e “Educacio de
Surdos”, com o intuito de identificar estudos relevantes na 4rea.

Na busca realizada em abril 2024 foram encontrados 124 traba-
lhos de pés-graduacio entre os anos de 1997 até 2023, sendo 87 dis-
sertacoes e 37 teses. Desses 124 trabalhos encontrados, 17 estavam
repetidos e 11 com arquivos indisponiveis. Desse modo, inicialmente
foram acessadas 96 dissertacdes e teses, conforme tabela abaixo, para

as leituras iniciais.
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Tabela 1: Mapeamento bibliografico da formacio de

professores da Educacdo de Surdos - BDTD

BDTD - NIVEL DE TITULAGCAO
REPOSITORIO TRABAA LHOS
INSTITUICAO ACADEMICOS DISSERTACAO | TESE ANO
FGV.BR 1 1 0 2014
IFAM.BR 2 2 0 2017 - 2022
Mackenzie — Adelpha 1 1 0
Repositério Digital. 2012
PUC Goiés 6 4 2 2017-2018 -
2019 - 2022
PUCRIO 1 0 1 2021
Repositério 1 1 0
Jesuita.BR 2011
UEPB.BR 1 1 0
2020
UERJ.BR 8 7 1 2015 - 2018
-2019 -
2020 - 2022
UFAM.BR 2 2 0 2010 - 2013
UFES.BR 1 0 1 2012
UFBA.BR 4 1 3 2007 - 2013
-2020
UFCG.BR 2 2 0 2016 - 2018
UFF.BR 2 2 0 2014 - 2020
UFG.BR 4 4 0 2011 -2021 -
2020 - 2022
UFJF.BR 3 3 0 2019 - 2023
UFMG.BR 1 1 0 2014
UFPA.BR 4 4 0 2017 - 2021
UFPB.BR 2 1 1 2021 - 2022
UFPE.BR 1 1 0 2020
continua
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BDTD - NIVEL DE TITULACAO
REPOSITORIO TRABf\LHOS
INSTITUICAO ACADEMICOS DISSERTACAO | TESE ANO
UFPEL.BR 1 1 0 2012
UFPR.BR 1 1 0 2019
UFRGS.BR 1 1 0 2015
UFRN.BR 1 0 1 2012
UFS.BR 3 2 1 2015 - 2018
-2022
UFSC.BR 15 4 11 2004 - 2005
—-2006 — 2007
- 2014 - 2016
-2017 - 2021
UFSCAR.BR 6 1 5 2015 - 2017
-2021-
2022 -2023
UFSM.BR 3 2 1 2009 - 2018
-2021
UFT.EDU.BR 1 1 0 2022
UFTM.BR 1 1 0 2017
UFU.BR 2 1 1 2015 - 2022
UFV.BR 3 3 0 2022 - 2023
UNB.BR 1 1 0 2010
UNESP.BR 3 1 0 2016 - 2021
-2022
UNICAMP.BR 2 1 1 1997 - 2012
UNIOESTE.BR 1 1 0 2018
UNITAU.BR 1 1 0 2023
USP.BR 5 4 1 2013 - 2016
-2017 -
2020 - 2022
TOTAL 96 65 31

Fonte: Elaborada pelos autores.
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A medida que avancdvamos em nossas compreensoes sobre a
tematica, elegemos os critérios de incluséo e exclusio, listados na
tabela abaixo, para a selecdo dos trabalhos que dialogassem direta-
mente com nossos objetivos de investigacio.

Tabela 2: Critérios de inclusdo e exclusdo da bibliografia que

versa sobre formacio de professores para a educacdo de surdos

Critérios de inclusiao Critérios do exclusao
Abordar a tematica da formacio Nio abordar a temadtica da formacido
de professores para a educac¢do de professores na drea da surdez.

bésica de estudantes surdos.

Analisar sobre o processo de Nio abranger sobre o processo
ensino aprendizagem bilingue bilingue para os estudantes surdos.

nas escolas regulares.

Dissertar politicas publicas Nio discursar sobre o tema
que abordam sobre o tema da da formagcio de professores de
formacdo de professores no surdos nas propostas das politicas
contexto da lingua de sinais. publicas na area da educacio.
Refletir sobre os processos inclusivos Nio considerar os processos
dos estudantes surdos no contexto inclusivos no contexto educacional
social, linguistico e cultural. dos estudantes surdos.
Fomentar sobre a formacio inicial Desconsiderar a importancia da
e continuada de professores surdos formacdo continuada para a eficicia
e ouvintes na praxis educacional. dos profissionais da educa¢do no

contexto educacional inclusivo.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Apbs crivo baseado nos critérios acima, selecionamos 28 traba-
lhos para a realizacio de leituras mais contundentes. A partir de nos-
sas aproximacdes em relacdo aos estudos e, sem perder de vista, os
mesmos critérios de inclusio e exclusio, subtraimos outros 13 tra-

balhos que ainda nio dialogavam diretamente com a temdtica que
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elegemos. Desse modo, indicamos na tabela abaixo, 15 produg¢tes que

integram o nosso corpus bibliografico de nossa pesquisa.

Analises e discussio dos resultados

A tabela a seguir apresenta um resumo dos trabalhos selecionados

para integrar a revisio de literatura, de acordo com os parametros

previamente especificados.

Tabela 3: Corpus bibliogréfico de formacio de

professores da Educacio de Surdos
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Ne Titulo dos trabalhos Tipo de Autor(es) Ano | Repositério
trabalho
1 Formacio de professores | Dissertacio Melaine 2017 USP.BR
para a educacio de surdos: Duarte Ribeiro
revisdo sistematica de Muttio
pesquisas da pés-graduacao
2 Inacessibilidades Dissertacao Rosecleide 2022 | UNESP.BR
despercebidas: a Orozimbo
quebra das barreiras Harada
existentes na inclusio
de estudantes surdos.
3 O curriculo de Dissertacdo Silveira, 2006 UFSC.BR
lingua de sinais na Carolina Hessel
educacdo de surdos.
4 A formagcio de professores Tese Eleny Gianni | 2012 | UFRN.BR
surdos de Libras: a
centralidade de ambientes
bilingues em sua formacio.
continua



Ne Titulo dos trabalhos Tipo de Autor(es) Ano | Repositério
trabalho
5 Um estudo sobre o perfil | Dissertacio Vinicius 2015 | UFRGS.BR
do professor ouvinte Martins Flores
bilingue que atua na
educacio de surdos.
6 Educacio bilingue de Dissertacio Rubem da 2013 USP.BR
surdos: desafios para a Silva Soares
formacdo de professores.
7 Politicas de formacio de Dissertacdo | Joice Emanuele | 2016 | UNESP.BR
professores na perspectiva Munhoz
bilingue: o caso INES. Cicilino
8 A disciplina de Libras Dissertacao | Leila Cristina | 2020 UFG.BR
no Ensino Superior: Silva da Silva
Reflexdes para a Formacio
de Professores.
9 Formacio de professores | Dissertacdo | Elaine Cristina | 2016 USP.BR
do Atendimento Paixio
Educacional Especializado
para alunos surdos em
Sio Bernardo do Campo.
10 | O ensino de libras como L2 Tese Luciane Cruz | 2022 UERJ.BR
na formacio de professores Silveira
bilingues em curso de
pedagogia: uma perspectiva
da linguistica aplicada.
11 Educacio e Formagio Dissertacdo | Sonia Regina | 2014 FGV.BR
de Professores Surdos: Nascimento
Contextos, inser¢oes, de Oliveira
dilemas e desafios.
12 (Per)cursos na Formacio Tese Machado, 2012 UFES.BR
de Professores de Surdos Lucyenne
Capixabas: a constituicdo Matos da
da educacio bilingue no Costa Vieira
estado do Espirito Santo Machado
continua
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Ne Titulo dos trabalhos Tipo de Autor(es) Ano | Repositério
trabalho

13 Formacio inicial de Dissertacdo | Liana Fabiola | 2017 IFAM.BR
professores: contribuicio de Jesus
da disciplina LIBRAS
para futuros professores

da educagio béasica

14 Apontamentos sobre a Dissertacdo | Sibele Maria | 2012 | UNICAMP.
formacdo de professores de Souza BR
bilingues para educacio de

surdos em lingua de sinais

15 A formacio docente na Dissertacao Fernanda 2009 | UNESP.BR
racionalidade inclusiva: de Camargo
praticas de governamento Machado

dos professores surdos.

Fonte: Elaborada pelos autores.

A partir dos resultados encontrados na base de dados, destaca
que a educacio de surdos no Brasil passou por transformacoes rele-
vantes ao longo do tempo, especialmente no final do século XX e
inicio do século XXI, periodo em que a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) ganhou valorizagdo e proporcionou novas oportunidades
para a construcio da identidade surda. Nesse contexto, os estudos
de Harada (2022) e Muttdo (2017) evidenciam as mudangas politicas
e educacionais que impactaram a educacdo de surdos, com énfase na
formacio de professores e nas praticas pedagdgicas. Harada (2022)
destaca, contudo, que a trajetéria da educacdo de surdos no Brasil
ainda é marcada por um processo lento, com a persisténcia de con-
cepgdes ouvintistas que dificultam a inclusio efetiva dos surdos. Entre
os desafios identificados, estdo a escassez de Tradutores e Intérpretes
da Lingua Brasileira de Sinais (TILS) qualificados, a falta de materiais
didéticos apropriados e a auséncia de propostas educacionais adequa-
das, que limitam o acesso e a permanéncia dos estudantes surdos nas

escolas regulares “[...] para que as asser¢des passem a incorporar as
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praticas escolares, o primeiro passo é conduzir a comunidade esco-
lar & compreensio das especificidades sobre o processo de inclusio
do estudante surdo” (HARADA, 2022, p. 88).

Muttio (2017), por sua vez, analisa a formacido de professores
para a educacio de surdos e observa que, apesar dos avancos, pre-
valece uma visdo deficitdria da surdez, ainda centrada na deficién-
cia. A formacdo inicial dos professores, mesmo com as modificacdes
nas politicas educacionais, continua a ser insuficiente, com pouca
énfase na lingua de sinais e no entendimento das especificidades cul-
turais dos surdos. Embora o reconhecimento das especificidades lin-
guisticas e culturais tenham avancado, a pratica pedagdgica ainda se
limita ao ensino de Libras, sem contemplar praticas educacionais mais
inclusivas e eficazes. Nesse sentido, Harada (2022) propde a forma-
c¢do de profissionais da educacio com foco na conscientizacio sobre
a importancia de Libras e na integracio efetiva dos estudantes sur-
dos, enquanto Muttdo (2017) sugere ajustes nas politicas de formacio
para refletir uma visao mais ampla e inclusiva da diversidade surda.

A formacio de professores bilingues para surdos, tema crescente
nas pesquisas académicas, também tem sido um ponto importante
de debate. A Lei Federal n° 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005
estabeleceram a obrigatoriedade de Libras no ensino, incluindo sua
utilizacdo por professores e a presenca de intérpretes. No entanto,
Cicilino (2016) e Silveira (2022) apontam que os cursos de Pedagogia
Bilingue ainda nio atendem plenamente s necessidades dos estudan-
tes surdos, seja no formato presencial ou a distancia. Silveira (2022)
destaca que a modalidade EaD dificulta o desenvolvimento da profi-
ciéncia em Libras, prejudicando a formagcéo de professores e o enten-
dimento da cultura surda.

E essencial que os professores tenham formacio sobre a estru-
tura linguistica e saibam que hé variacées de fluéncia e sinaliza-
¢do entre os alunos surdos. Nesse sentido, destaca-se, novamente,

a importancia da fluéncia em Libras para a comunicacio, pois a
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Lingua Portuguesa é a L2 do surdo. Além disso, é preciso consi-
derar a variacdo de dominio da LP na modalidade escrita entre
os surdos (SILVEIRA, 2022, p. 239).

Por sua vez, Cicilino (2016) defende a reestruturacio curricular
com a participacdo ativa dos surdos na revisdo do curriculo, enquanto
Silveira (2022) sugere que a formacdo de professores deve permitir
maior contato regular com a comunidade surda e promover priti-
cas pedagdgicas mais efetivas. Ambas concordam na necessidade de
uma formacio mais efetiva em Libras e na inclusio da cultura surda
nas praticas pedagdgicas.

Em relacio aos cursos de licenciatura, estudos de Jesus (2017),
Silva da Silva (2020) e Soares (2013) revelam deficiéncias na carga
horiria, nos contetidos e na integra¢io entre teoria e pratica. Jesus
(2017) critica a énfase excessiva na parte linguistica e a negligéncia
com a vivéncia cultural dos surdos, enquanto Silva da Silva (2020)
observa a falta de adaptacio das ementas aos diferentes cursos. Soa-
res (2013) discute a inadequacio dos curriculos para a educacio
bilingue, sugerindo uma maior énfase na pratica e no contato com

a comunidade surda.

“A contribuicio da disciplina Libras no processo de formacio ini-
cial do professor, é pequena e deixa a desejar em seus contetidos
aplicados, uma vez que se ignora a parte pratica da vivéncia do
surdo, sua cultura, dando énfase, em sua maior parte, a questio
linguistica tio somente, desprezando-se as metodologias facilita-

doras do ensino para o aluno surdo” (JESUS, 2017 p. 96).

Esses estudos convergem para a necessidade urgente de revisar
a formacdo de professores, com uma carga horiria ampliada e uma
abordagem que integre teoria e pratica, além de valorizar a cultura
surda. A proposta é adaptar as disciplinas de Libras e os curriculos

dos cursos de licenciatura para oferecer uma formacao mais completa,

255



capacitando os professores para lidar com as especificidades da edu-
cacdo bilingue e promovendo uma educacio inclusiva e de qualidade.

Apesar do reconhecimento da diferenca linguistica dos surdos
como uma identidade cultural importante, o sistema publico brasi-
leiro ainda enfrenta dificuldades na adaptacio do ato pedagdgico para
a efetiva inclusdo dos surdos. Pesquisas de Flores (2015), Silveira-Hes-
sel (2006), Paixdo (2016) e Souza (2012) abordam uma visdo integrada
dos desafios na educacio bilingue para surdos, considerando a for-
macio de professores, os curriculos e as praticas pedagdgicas. Flo-
res (2015), ao investigar a formacio bilingue de professores ouvintes
no Rio Grande do Sul, constatou que muitos docentes nio tém for-
macio adequada em Libras, prejudicando a inclusdo dos estudantes
surdos. Sua pesquisa também destaca que, embora existam conhe-
cimentos tedricos sobre bilinguismo, os professores enfrentam difi-
culdades priticas no ensino de surdos. Souza (2012) complementa
essa andlise, sugerindo que os curriculos precisam ser atualizados,

com priaticas mais focadas na educacio bilingue e na cultura surda.

[...] A mudanca na concepgido de formacido pode favorecer o
desenvolvimento de processos formativos mais eficazes frente
a demanda atual, superando uma vertente médico-pedagé-
gica, higienista, e a concep¢io técnica marcadas principalmente
na formacio de professores da Educac¢io Especial (PAIXAO,
2016, p. 232-233).

Paixdo (2016) investiga a formacio de professores para o Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE) de surdos, concluindo que,
embora existam propostas de capacitacdo, elas nio atendem as neces-
sidades especificas desses profissionais. Ela defende a implementacio
de uma formacéo continua alinhada as necessidades reais dos pro-
fessores e uma abordagem critica que va além da atualizacio técnica.
A pesquisa de Silveira-Hessel (2006), sobre curriculos para surdos
no Rio Grande do Sul, revela que, embora a Lingua de Sinais seja
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valorizada, os professores surdos se sentem frequentemente isolados
na construgio do curriculo, defendendo a ampliacdo da presenca de
docentes surdos e o fortalecimento das associacdes de surdos.

[...] é necessério mudar algum curriculo, para possibilitar um
maior empoderamento dos alunos surdos, para professor@s sur-
dos entenderem melhor, como referéncia de identidade surdo-
-surdol...] (HESSEL, 2006 p. 129).

A pesquisa destaca que, embora o ensino de lingua de sinais no
Brasil tenha avancado nas tltimas décadas, ele ainda enfrenta difi-
culdades consistentes. O curriculo para alunos surdos, especialmente
nos anos iniciais, frequentemente necessita de estrutura e adequacio,
resultando em improvisacdes no ensino. As entrevistas realizadas
com professores surdos mostram uma realidade na qual o ensino de
Libras é frequentemente condicionado por uma perspectiva ouvinte,
prejudicando a integracdo da identidade e cultura surda no processo
educativo (SILVEIRA-HESSEL, 2006).

Apesar das diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB) de 1996, que enfatizam a formagcdo continua dos pro-
fessores, ainda persiste uma deficiéncia na formacio especifica de pro-
fessores bilingues, como destacado por Flores (2015).

Machado (2009) e Oliveira (2014) também ressaltam desafios nas
politicas educacionais e na formacio de professores surdos. Machado
(2009) observa que a formagdo docente muitas vezes estd mais voltada
para as demandas do mercado do que para as necessidades pedagdgi-
cas reais, enquanto Oliveira (2014) destaca que a formagio de profes-
sores ouvintes é superficial, com pouca pratica, o que compromete a

comunicacio e adaptacdo pedagdgica.
“E inegavel minha preocupacio particular com a maneira que
a surdez é reduzida a diversidade nos discursos da inclusdo. No

entanto, a hipercritica lembra-me de que sou produzida também
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por outro olhar, o qual inventa a educacio de surdos a partir de
novas premissas, que convencionam chamar de discurso cultu-
ral ou socioantropoldgico da surdez” (MACHADO, 2009, p. 64).

As contribuicdes da pesquisa de Machado incluem a necessidade
de repensar a formacio docente para que ela nio atenda apenas aos
imperativos neoliberais, mas que sejam sensiveis as realidades pra-
ticas dos professores surdos. As propostas sugerem a criagdo de um
modelo de formacdo mais equilibrado, com uma articulagio entre as
politicas educacionais e as realidades do campo, garantindo que as
formacdes oferecidas sejam pertinentes e tteis para a qualidade dos
profissionais em questio.

Por fim, a pesquisa de Gianini (2012) sobre a formacio de pro-
fessores surdos na Paraiba destaca a importincia dos ambientes bilin-
gues na formacio desses profissionais, sublinhando a necessidade de
praticas educacionais que integrem a Libras de forma contextuali-
zada. Vieira Machado (2012) contribui para essa discussdo, apontando
a falta de estdgios praticos e recursos diditicos adaptados, além da
necessidade de um maior alinhamento entre os cursos de formacio
e as realidades dos professores.

Gianini (2012) destaca que a falta de ambientes bilingues, no
passado, levou a um sofrimento significativo para os surdos mais
velhos, cujas experiéncias sio marcadas por um sentimento de infe-
rioridade e frustracio. Em contraste, os surdos mais jovens, imersos
em ambientes bilingues desde a infincia, apresentam uma visio mais

positiva e uma integracio mais efetiva a sociedade.

“Podemos perceber que entre as politicas publicas, ainda traca-
das por ouvintes, assinalam para a educac¢io dos surdos e o que
os surdos desejam para a sua educacio hd um abismo. Garan-
tir os direitos humanos, linguisticos, educacionais e culturais
da comunidade surda exige, portanto, mobilizacio politica”
(GIANINI, 2012, p. 92).
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Os surdos demandam de escolas de qualidade que usem a Libras
como primeira lingua. Entendemos que a inclusdo desses individuos
nos espacos educativos comeca com o respeito a diferenca linguis-
tica e cultural dos surdos, garantindo-lhes a liberdade de expressio
e escolha, conforme os direitos humanos e linguisticos. A formacio
inicial e a continua precisam, portanto, ser interligadas para garantir
que os professores surdos estejam bem-preparados para enfrentar os
desafios da pratica docente em contextos bilingues. A reflexdo pro-
posta pelo estudo instiga a revisdo das politicas de formacio e sugere
mudancas concretas que podem melhorar significativamente a quali-
dade da educacio bilingue para surdos (GIANINI, 2012).

A trajetdria da educacio de surdos no Brasil, embora tenha expe-
rimentado transformacdes, ainda enfrenta desafios, particularmente
no que diz respeito a formacio de professores e a implementacio
de priticas pedagégicas adequadas. A anilise conjunta dos estudos,
demonstram a necessidade de revisar e atualizar os curriculos dos
cursos de formacdo de professores surdos, incluindo mais estagios
praticos e experiéncias reais. Também sublinha a necessidade de
desenvolvimento de materiais e recursos diditicos adaptados, bem
como a implementacio de programas de formagdo continuada. A
integracdo mais eficaz entre teoria e pratica, e a valorizacdo da surdez
como uma identidade cultural e linguistica, sio fundamentais para

melhorar a qualidade da educacéo bilingue para surdos.

Conclusio e reflexoes finais

Os resultados analisados revelam que, apesar dos avancos nas Gltimas
décadas, muitos desafios ainda persistem, especialmente na formacio
inicial de profissionais da educacio na drea da surdez.

O levantamento bibliografico realizado revela uma lacuna
entre as politicas educacionais e a realidade da pratica pedagdgica. A
sociedade e o sistema educacional, de forma geral, ainda lidam com
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concepgdes que associam a surdez a uma deficiéncia. Esse entendi-
mento limita as possibilidades de integracdo dos surdos no sistema
educacional regular, uma vez que a surdez é tratada como algo a ser
“corrigido” ou “superado” e ndo como uma caracteristica cultural e
linguistica. O respeito a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
lingua legitima e a valorizacdo da cultura surda ainda sdo processos
em construcio, embora ji haja avancos em algumas dreas. A falta de
TILS qualificados, materiais didaticos adequados e uma infraestrutura
escolar que promova a verdadeira inclusio sio desafios persistentes,
dificultando o acesso dos estudantes surdos aos contetidos educacio-
nais e a sua permanéncia nas escolas regulares.

Outro ponto fundamental abordado na revisio refere-se a forma-
¢do de professores nos cursos de Pedagogia Bilingue. Embora a legis-
lacdo tenha avancado, incluindo a obrigatoriedade da Libras como
disciplina e a formacio bilingue, os cursos ainda nio atendem com-
pletamente as necessidades dos estudantes surdos. As formacdoes ofe-
recidas, tanto em cursos presenciais quanto na modalidade a distincia,
ainda sio insuficientes. A critica, nesse sentido, aponta para a neces-
sidade de um enfoque mais holistico que contemple tanto a lingua
quanto as praticas pedagdgicas e culturais necessarias para uma edu-
cacdo bilingue de qualidade.

No que se refere a disciplina de Libras no Ensino Superior, a
revisdo de literatura destaca a contribuicio limitada dessa disciplina
na formagcdo inicial dos professores. A carga hordria e o contetido pro-
gramatico muitas vezes nio sdo suficientes para a garantia da fluén-
cia necessiria na Libras e tampouco contemplam possibilidades para
uma compreensdo abrangente das necessidades educativas dos sur-
dos em diferentes contextos educativos. Embora a Libras seja reco-
nhecida como uma lingua, sua abordagem nos cursos de formacdo
de professores carece de uma integragio significativa entre teoria e
pratica, o que compromete a capacidade dos futuros docentes em se
comunicarem de forma contextualizada e eficiente em suas praticas

pedagdgicas com estudantes surdos.
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A questio da formacio, do curriculo e da pratica docente na edu-
cacio de surdos sdo especificidades que também requerem reflexdes.
A revisdo evidéncia a necessidade de uma reestruturacio nos curri-
culos dos cursos de formacio de professores, que ainda nio contem-
plam adequadamente as especificidades da educacio bilingue. A falta
de integracio entre teoria e pratica é um ponto critico, pois a forma-
¢do de professores para a educacio de surdos deve ser mais do que
tedrica, necessitando de uma vivéncia pratica. Além disso, a revisdo
curricular deve incluir um maior nimero de estdgios praticos que pos-
sibilitem aos futuros docentes um contato real com as dindmicas da
educacio bilingue e com as diferentes formas de vivéncia da surdez.

Por fim, a formacdo de professores surdos e a implementacio
de ambientes bilingues também se destacam como dreas essenciais
a serem revistas. Embora a legislacio e as politicas publicas tenham
avancado, ainda ha uma desconexio entre as politicas formuladas e
as realidades vividas nas escolas. A formacio de professores surdos
é essencial para a constru¢io de um ambiente educacional inclusivo,
em que a identidade surda seja respeitada e valorizada. Para que isso
aconteca, é necessario que os cursos de formacio de professores este-
jam mais alinhados as necessidades reais dos estudantes, conside-
rando ndo apenas a lingua, mas também as especificidades culturais
e sociais que envolvem a comunidade surda.

As politicas educacionais, por sua vez, precisam ser mais sen-
siveis as realidades locais e as demandas da comunidade surda, pro-
movendo uma educagio que seja adaptada as necessidades de todos
os estudantes, independentemente de sua condicio auditiva.

Além disso, que as politicas educacionais e curriculares sejam
constantemente revistas para que atendam de forma efetiva as neces-
sidades dos estudantes surdos, promovendo uma educacio de quali-
dade que respeite a diversidade linguistica e cultural dos surdos.Parte
superior do formuldrio

Em sintese, a revisdo da literatura revela que, apesar dos avancos
na educacio de surdos no Brasil, a formacdo de professores precisa
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ser repensada, com uma abordagem mais integrada, que combine
teoria, pratica nos processos formativos na irea da surdez. Muitos
professores, tanto ouvintes quanto surdos, ainda carecem de uma
formacio mais completa e integrada, que contemple ndo s6 o domi-
nio de Libras, mas também uma compreensio das praticas pedagé-

gicas inclusivas para esse publico.
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Aproximacoes das
literaturas que versam sobre
a traducao e interpretacao
em libras no contexto
artistico-cultural

Priscila Andressa Muzy de Almeida Laménica -

Euluze Rodrigues da Costa Junior » Andressa Dias Koehler

Nos tltimos cinco anos, especialmente apés o inicio da pandemia de
covid-19 em marc¢o de 2020, a demanda por tradutores e intérpretes
de lingua de sinais (TILS), nos referimos a lingua brasileira de sinais
(Libras), cresceu significativamente em lives musicais e em contextos
artistico-culturais. Esses profissionais tém atuado em teatros, museus,
shows, festivais e apresentacdes ao ar livre, promovendo a acessibili-
dade e a inclusdo da comunidade surda sinalizante em espacos essen-
ciais para a construcio identitéria, a formacio critica e a experiéncia
estética. Para atuar nesses contextos, as/os TILS precisam dominar

ndo apenas as linguas envolvidas, mas também as especificidades da
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expressio artistica, adaptando-se criativamente a elementos como
ritmo, harmonia, intenc¢io artistica e referéncias culturais.

A acessibilidade linguistica para pessoas surdas em espagos cul-
turais e artisticos no Brasil estd respaldada por uma série de dispo-
sitivos legais. Entre eles, destacam-se: Decreto n° 5.626/2005, que
regulamenta a Lei n° 10.436/2002 e estabelece a obrigatoriedade da
acessibilidade em diversos contextos, incluindo o cultural; Lei n°
12.319/2010, que regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais; Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que reforca o direito das pes-
soas com deficiéncia a acessibilidade plena, incluindo acessibilidade
comunicacional em espacos culturais e a Lei 14.704/2023, atualizou a
regulamentacio da profissio de tradutor e intérprete de Libras, rede-
fine requisitos de formagcio, ética, carga hordria de trabalho, entre
outras deliberacoes.

Acrescidos a esses dispositivos legais estio algumas legislacdes e
programas federais com aplicabilidade no contexto artistico-cultural
que impulsionam na atualidade a atua¢io de TILS assegurando a aces-
sibilidade linguistica para pessoas surdas, sdo elas: Lei n° 8.313/1991
(Lei Rouanet) impulsiona a atividade cultural no Brasil através do
Programa Nacional de Incentivo a Cultura (Pronac).No Espirito
Santo, a Lei n° 11.246/2021 (LICC) modifica a Lei n° 7.000/01, apri-
morando o fomento 2 cultura estadual. A Lei n° 14.399/2022 (Lei
Aldir Blanc) e a Lei Complementar n° 195/2022 (Lei Paulo Gustavo)
destinam apoio financeiro federal a estados e municipios para acdes
emergenciais no setor cultural. Acompanhar as mudancas recentes
no cendrio brasileiro em relacdo aos incentivos legais para ampliar a
acessibilidade linguistica de pessoas surdas em espacos artistico-cul-
turais é necessario devido a configura¢io atual da comunidade surda.

A atuacio de TILS no contexto artistico-cultural, principalmente
em eventos musicais influéncias variadas para que seu ptblico-alvo,
ou seja, pessoas surdas sinalizantes, possam usufruir de tal acesso
social, relacionado a isso, Costa Junior (2021) discorre que:
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[...] as praticas dos tradutores sdo negociadas, estabelecidas e
modeladas de acordo com as estratégias vinculadas ao seu tempo e
suas inter-relacées. Por exemplo, os acordos que envolvem a pro-
fissdo, as escolhas tradutorias, as no¢des conceituais de formacio
e os curriculos estabelecidos nessas formagdes, nocoes de lingua,
entre outros, sio também escolhas de individuos e grupos figura-
dos em dado contexto social (COSTA JUNIOR, 2021, p. 36-37).

Sendo assim, o objetivo geral deste capitulo é analisar através de
uma abordagem qualitativa e quantitativa as literaturas que versam
acerca da traducio e interpretacio em Libras nos contextos artisti-
cos-culturais. Especificamente, objetivamos: i) mapear as literaturas
que versam sobre acerca da traducio e interpretacio em Libras nos
contextos artisticos-culturais; ii) identificar 4reas com descobertas
conflitantes e/ou ainda sem respostas sobre a atuagdo tradutores(as)
e intérpretes de Libras em contextos artisticos-culturais e iii) tecer

consideracdes a partir dos estudos elencados.

Apontamentos metodoldgicos

Para atender os objetivos elencados, realizamos um levantamento?®’
das dissertacoes e teses defendidas no Brasil em trés bancos de dados:
a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Ins-
tituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), o
Repositério Institucional da Universidade Federal de Santa Catarina

37 Além da etapa de levantamento dos estudos, os mapeamos em um arquivo
no Excel com planilhas de cada repositério e para cada descritor utilizado. Nes-
sas planilhas, inserimos informacdes dos estudos identificados, por exemplo, o
titulo do trabalho, nome do autor, ano da produgcio, tipo de producio, insti-
tuicdo, vinculo da institui¢do, programa de p6s-graduacio e drea de conheci-

mento de cada pesquisa.
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(UFSC), especificamente nas publicacdes do Programa de Pés-Gra-
duac¢io em Estudos da Traducio (PGET) e o Repositério Institu-
cional da Universidade Federal do Ceara (UFC), especificamente
nas publica¢des do Programa de P6s-Graduagio em Estudos da
Traducio (POET).

No més de abril de 2024, envidamos esforcos para encontrar-
mos e mapearmos os estudos em torno da temdtica que elegemos.
Para tanto, utilizamos os seguintes descritores: “traducéo artistica
Libras”, “interpretacio artistica Libras” e “traducdo musica Libras”.

Na BDTD, encontramos um total de 78 pesquisas desenvolvi-
das, destas, 32 pesquisas foram desconsideradas por conter arqui-
vos indisponiveis e/ou restritos, titulos idénticos na mesma busca
e/ou concomitante em buscas dos outros dois descritores. No pri-
meiro momento, identificamos 46 possiveis pesquisas para integrar
o corpus de estudos que analisamos a partir dos critérios de inclu-
sdo e exclusio listados no quadro a seguir, da retirada de textos em
duplicidade e sem arquivos disponiveis, para o descritor “traducio
artistica Libras”, identificamos 06 titulos que dialogam diretamente

com nossa tematica.

Quadro 1: Critérios de Inclusdo e Exclusdo das

pesquisas encontradas nos bancos de dados

Inclusiao Exclusao
Dialogar com a temdtica Nio pertencer a temdtica das
das linguas de sinais e/ou linguas de sinais e/ou comunidades
comunidades surdas sinalizantes surdas sinalizantes
Abordar os processos Nio abranger questdes acerca dos
tradutdrios da Libras processos tradutérios da Libras
Considerar os processos Nio apresentar os processos
interpretativos da Libras interpretativos da Libras

continua
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Inclusao Exclusio

Relacionar-se a atuacdo do Naio se referir a atuacio do tradutor
tradutor e intérprete de e intérprete de Libras (TILS) no
Libras (TILS) no contexto contexto artistico-cultural

artistico-cultural

Tratar de questdes pertinentes Abster-se de questdes pertinentes a
a atuacio do TILS em atuacdo do TILS em eventos musicais

eventos musicais

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

No segundo momento, utilizamos o descritor “interpreta¢io
artistica Libras” e obtivemos um total de 39 estudos. Entretanto, 03
desses estudos foram contabilizados duplamente, outros 09 estudos
foram listados com arquivos indisponiveis, 01 estudo conta com seu
acesso restrito e identificamos 09 estudos que ji foram listados no
descritor anterior, restando, portanto, 17 estudos. A partir da aplica-
¢do dos critérios de inclusio e exclusdo, observamos que apenas 04
estudos dialogam diretamente com nossa tematica e ji estavam soma-
dos aos estudos selecionados no primeiro descritor.

No terceiro momento, utilizamos o descritor “traducio musica
Libras” e encontramos 13 titulos. Entretanto, 03 estudos foram con-
tabilizados duplamente, 01 estudo se encontra com arquivo indispo-
nivel e outros 03 estudos sdo iguais aos que encontramos nas buscas
a partir dos descritores anteriores. Por fim, a partir dos critérios de
exclusdo e inclusdo, identificamos apenas 01 estudo que dialoga dire-
tamente com nossa temadtica.

Desse modo, a partir do detalhamento dos trés momentos de
buscas na BDTD, temos como resultado 07 estudos, sendo eles: 04 dis-
sertacoes e 03 teses. As dreas de conhecimento desses estudos incluem
os Estudos da Traducdo, a Letras, as Politicas Pablicas e Gestdo Educa-
cional, bem como, a Linguistica Aplicada e os Estudos da Linguagem.

No Repositério Institucional da UFSC, especificamente,
nas publicacdes do PGET identificamos 30 trabalhos a partir dos

269



descritores utilizados. Especificamente, encontramos 09 estudos ao
empregarmos o descritor “traducdo artistica Libras”. Desses estudos,
uma tese relacionada ja havia sido identificada e selecionada a partir
de nossas buscas na BDTD seguindo os critérios estabelecidos. A par-
tir dos critérios de inclusdo e exclusio que adotamos para esta pes-
quisa, apenas 02 dos 08 estudos foram selecionados.

No segundo momento, inserimos o descritor “interpreta¢io
artistica Libras” e encontramos 09 estudos, que ji haviam sido iden-
tificados na busca que realizamos a partir do descritor anterior. Por
fim, no terceiro momento, com o descritor “traducio musica Libras”,
obtivemos como resultado 12 estudos. Observamos que 08 desses
estudos foram identificados nos descritores anteriores e 03 nio dialo-
gavam diretamente com a temdtica proposta por esta pesquisa. Assim,
do Repositério do PGET/UFSC, adicionamos 01 estudo ao nosso
corpus de pesquisa.

No Repositério Institucional da UFC, especificamente, nas
publicacdes do POET, encontramos um total de 02 estudos a partir
dos descritores utilizados. Para o descritor “traducio artistica Libras”,
encontramos 01 dissertacio que dialoga diretamente com nossa tema-
tica. Ao utilizar a palavra-chave “interpretacio artistica Libras”, o
resultado foi exatamente o mesmo do descritor anterior. Por fim, ao
inserirmos o descritor “Traducido musica Libras”, o resultado foi nulo.
Portanto, do Repositério do POET, apenas uma pesquisa foi selecio-
nada e integrada ao nosso corpus de pesquisa.

Resultados e discussido

Em sintese, envidamos esfor¢os na busca da literatura que versa sobre
a temdtica que nos propusemos estudar e recorremos a 03 repositd-
rios. Nessa investidura, identificamos 112 estudos a partir dos descri-
tores utilizados. Apds os percursos que detalhamos até aqui, temos,
conforme quadro a seguir, um corpus de pesquisa que conta com 11
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estudos, sendo oito dissertacdes e trés teses. Esses estudos foram pro-
duzidos entre os anos de 2010 e 2023, sendo distribuidos nos seguin-
tes campos: a) dos Estudos da Traducdo (com cinco estudos); b) na
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (com 03 estudos) e, c)
as demais areas do conhecimento somam 03 estudos.
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Quadro 2: Estudos selecionados organizados em ordem cronolégica

Ne Titulo Autor Ano | Tipode Instituicao Programa Area de
producio Conhecimento
1 Traducio Intermodal e Rimar Ramalho 2010 | Dissertacdo Universidade P6s-Graduacdo em Estudos Estudos
Intersemidtica/Interlingual: Segala Federal de Santa da Traducio (Centro de daTraducio
Portugués brasileiro escrito para Catarina Comunicagio e Expressio)
Lingua Brasileira de Sinais
2 Simetria na poética visual na Fernanda de 2013 | Dissertaciao Universidade Programa de Pés- Estudos da
lingua de sinais brasileira. Aratjo Machado Federal de Santa Graduacio em Estudos Tradugio
Catarina da Traducio (Centro de
Comunicacio e Expressio)
3 O tradutor intérprete de Carolina 2018 | Dissertacio Pontificia Programa de Estudos Linguistica
libras no teatro: a constru¢io Fernandes Universidade Pés-Graduados em Aplicada e
de sentidos a partir de Rodrigues Fomin Catdlica de Linguistica aplicada e Estudos da
enunciados cénicos Sao Paulo Estudos da Linguagem Linguagem
4 Literatura e Imagem: Apreensiao Ana Cristina 2019 | Disserta¢io Pontificia Programa de Pés-graduacio Letras
do Signo Estético para o Surdo di Oliveira Universidade em Mestrado Stricto Sensu,
Catolica de Goids Mestrado em Letras—
Literatura e Critica Literaria
continua
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Ne Titulo Autor Ano | Tipode Instituicio Programa Area de
producio Conhecimento

5 Teatro de Animacio em Natalia Schleder | 2020 Tese Universidade Programa de Pés- Estudos da

Lingua de Sinais (TALS): Rigo Federal De Santa Graduacio em Estudos Traducio
possibilidades de tradugio- Catarina - UFSC da Traducio - PGET
animacio de bonecos em Libras
6 Estratégias linguisticas Sheila Batista 2022 | Dissertacdo Universidade Programa de Pés-Graduacio Letras
identitérias da sexualidade Maia Santos Federal da em Lingua e Cultura
de surdos LGBTTQIA+ no Reis da Costa Bahia - Instituto
processo de tradu¢do LSB- de Letras
LPO: como traduzir uma
identidade que nio é minha?

7 A autoria na traducio artistico- Ricardo Ferreira | 2022 Tese Pontificia Programa de Estudos Linguistica
poética da Lingua Portuguesa Santos Universidade Pés-Graduados em Aplicada e
para a Libras: (in)visibilidade Catdlica de Linguistica Aplicada e Estudos da

em dimensio verbo-visual S3o Paulo Estudos da Linguagem Linguagem
continua
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Noe Titulo Autor Ano | Tipode Instituicio Programa Area de
producio Conhecimento
8 A Politica Nacional da Educacio Bibianna Ferrio 2022 | Dissertacio Universidade Programa de P6s-Graduacdo | Politicas Publicas
Especial na perspectiva da Cordero Federal de em Politicas Publicas e Gestio
Educacio Inclusiva: artefato Santa Maria e Gestdo Educacional Educacional
digital como possibilidade (Mestrado Profissional)
de desenvolvimento da
Identidade e da cultura da
pessoa Surda gaticha
9 Teatro com interpretacdo Carolina 2023 Tese Pontificia Programa de Pos-Graduacio Linguistica
para Libras: redes e Fernandes Universidade em Linguistica Aplicada e Aplicada e
relacdes discursivas Rodrigues Fomin Catdlica de Estudos da Linguagem Estudos da
Sdo Paulo Linguagem
10 Estudos dos elementos Gracy Kelly 2023 | Disserta¢io Universidade Programa de Pés-Graduacio Estudos da
cinematografico- Amaral Barros Federal do Ceara em Estudos da Traducio Traduc¢io
videogréficos na Traduc¢io (Centro De Humanidades
Audiovisual para a Libras Departamento De
Letras Estrangeiras)
continua
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Noe Titulo Autor Ano | Tipode Instituicio Programa Area de
producio Conhecimento
11 Relacoes dialdgicas entre um Graziele Lucio 2023 | Dissertacio Universidade Programa de Pos-Graduacio Estudos da
tradutor e intérprete surdo e a Gomes Fraga Federal de Santa em Estudos da Traducio Traducio
sua atuacdo: um estudo de caso

sobre o trabalho em equipe na
tradugdo e interpretagio de

musicas populares para a Libras

Catarina

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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A partir da leitura da literatura que versa sobre a traducio e
interpretacdo nos contextos artistico-culturais observamos que os
temas centrais convergem em analisar os seguintes pontos: a) as
lacunas nos processos formativos especializados para tradutores e
intérpretes de lingua de sinais (TILS) atuarem no contexto artisti-
co-cultural; b)a insercdo de TILS ouvintes e surdas/os compondo
equipes de trabalho mistas; c) as complexidades existentes nos proces-
sos tradutérios e interpretativos; d) consumo e producio de cultura
por pessoas surdas e ) competéncia linguistica e tradutéria dos TILS.

Alguns estudos ressaltam a necessidade de politicas publicas
que garantam aos surdos ndo apenas a acessibilidade artistico-cul-
tural, mas também seus direitos linguisticos como espectadores e
produtores em Libras. Além disso, destaca-se a importéncia da for-
macio continua de TILS para atuar no contexto artistico-cultu-
ral, dada a complexidade da traducio intermodal entre portugués e
Libras, especialmente na direcio indireta, ou seja, da lingua portu-
guesa para a Libras.

Do conjunto de estudos que elegemos, a partir de Oliveira (2019),
entendemos que as traducdes de fibulas originalmente escritas em
portugués para Libras, quando realizadas por TILS surdas/os, sdo car-
regadas de recursos viso-espaciais da Libras, que valorizam a apreen-
sdo dos signos estéticos e proporcionam uma experiéncia literdria
enriquecedora, nesta mesma perspectiva de producéo cultural por
TILS surdas/os estdo os estudos de Fraga (2023), Segala (2010) e
Fomin (2018, 2023).

A partir de um Teatro de Animagio em Lingua de Sinais (TALS),
Rigo (2020) enfatiza que os membros corporais sdo ressignificados e
assumem novas func¢des linguisticas, demonstrando a flexibilidade e a
criatividade das linguas corporais-visuais. Ofereceu uma nova pers-
pectiva sobre traducio e interpretacio ao envolver linguas sinaliza-
das, e prop0s a ideia de tradu¢io-animada.

Ferreira-Santos (2022) investigou a traducdo de textos artistico-

-poéticos do portugués escrito para Libras, analisando os elementos
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verbais, verbo-visuais e extraverbais que influenciam a autoria e a
(in)visibilidade na criacdo desse objeto estético. Essa andlise revela
uma mudanca significativa na compreensio da traducio para a lin-
gua de sinais, especialmente no contexto de registros e veiculacdes
em materiais audiovisuais, destacando novas abordagens e desafios
na traducio de poemas como género discursivo.

A pesquisa de Fomin (2018, 2023) sobre a atuacio de TILS em
espetdculos teatrais revela os desafios enfrentados pelos TILS no
palco, a necessidade de politicas publicas para garantir a acessibili-
dade e os direitos linguisticos da comunidade surda, e as dindmicas de
poder presentes nas intera¢des discursivas. A pandemia de covid-19
evidenciou a complexidade de traduzir performances teatrais para
o formato digital, com a perda de elementos essenciais impactando
negativamente a experiéncia artistica dos surdos, embora a virtuali-
zacdo tenha ampliado o alcance geografico das producdes.

Costa (2022) explorou o valor simbdlico das representacdes do
outro no imagindrio do TILS, destacando a liberdade e a autonomia
na recriacio textual, especialmente na traducio em Libras para o
portugués na modalidade oral. A complexidade das identidades sur-
das LGBTTQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transgéne-
ros, Queer, Intersexual, Assexual e outras variacdes de sexualidade
e género) é ressaltado, particularmente no contexto da performance
artistica drag queen, e oferece uma reflexio critica sobre o papel e
as praticas do TILS como individuo ético e sensivel as questdes de
género e sexualidade de comunidades marginalizadas.

Os estudos de Cordero (2022) e Barros (2023) expandem a ana-
lise da traducdo para Libras para outros campos da cultura e da pro-
ducio audiovisual. Cordero (2022) destaca a relevancia das politicas
publicas inclusivas na construc¢do da identidade surda regional, exem-
plificando sua aplicacio pratica com o glossario gauchesco de Libras
e 0 Férum Gauchesco de Surdos.

Barros (2023) analisa a integracio de elementos cinematogréificos
e videograficos na traducdo audiovisual para Libras, propondo que a
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traducdo e interpretacio audiovisual para a Libras (TIALS)seja vista
como parte integrante da obra, e ndo apenas um recurso de acessi-
bilidade. Essa abordagem dialoga com Fomin (2018) e Ferreira-San-
tos (2022) ao reconhecer a necessidade de estratégias verbo-visuais
especificas para a traducdo artistica, mas vai além ao propor cami-
nhos para novas praticas na drea audiovisual.

Na literatura tecida por Segala (2010), percebemos um apro-
fundamento na andlise dos desafios intermodais e intersemidticos
da traducio do portugués para Libras, em consonincia aos estudos
de Costa (2022) e Fomin (2023) que fornecem indica¢io da neces-
sidade de equilibrar as normas e valores das duas linguas e culturas.

Os estudos de Fraga (2023) e Machado (2013) exploram a tra-
ducio musical e literdria para Libras, destacando sua complexidade.
Fraga (2023), alinhado a Fomin (2018, 2023), enfatiza os desafios
de adaptar um fendémeno sonoro para uma lingua viso-gestual e a
importéincia da participacdo de tradutores surdos. Ja Machado (2013)
investiga a poética visual em Libras, mostrando como sua estrutura
influencia a criacio literdria. Esses estudos convergem na ideia de que
a traducdo para Libras vai além da transposicio linguistica, sendo um
processo estético e cultural multifacetado.

Percebemos através das pesquisar de Segala (2010), Fomin (2018,
2023), Fraga (2023), e Ferreira-Santos (2022) a necessidade de for-
macdo especializada e sensibilidade cultural na atuacdo dos TILS,
enquanto Barros (2023) aponta lacunas na qualificacdo para produ-
¢oes audiovisuais. Costa (2022) destaca a importancia da formacio
voltada para a traducio de identidades LGBTTQIA+, e Fomin (2018),
citando Silva-Neto (2017), evidencia a caréncia de abordagens poéti-
co-narrativas nos cursos de formacdo para atuacdo artistica e teatral.

Sapiro (2016) destaca que a tradugdo esté inserida em um campo
de relacoes de poder, em que algumas linguas e culturas ocupam
posi¢cdes dominantes, enquanto outras sdo subordinadas. Esse con-
ceito pode ser aplicado a situacdo formativa de TILS no contexto
artistico-cultural.
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A escassez de programas de formacio especializados para TILS
revela um reconhecimento social incompleto do valor cultural dessa
pratica, marginalizando esses profissionais de forma semelhante a
tensdo entre linguas dominantes e minoritarias, conforme apon-
tado por Sapiro (2016). Essa limitacdo na formacio restringe o papel
dos TILS como mediadores culturais, agravando as desigualdades no
acesso a servicos e direitos, especialmente em contextos de grande
relevancia cultural e social.

Em relacdo a estas lacunas formativas de TILS, podemos com-
preender ao realizar aproximacdes a partir da perspectiva figuracional
de Norbert Elias (2000), como parte de uma rede de interdependén-
cias e relacdes de poder desiguais entre grupos sociais. A marginaliza-
¢do da comunidade surda e de sua lingua é resultado dessas dinamicas,
nas quais forcas tensionam de forma constante. Podem refletir tanto a
desigualdade de poder entre a comunidade surda e a ouvinte quanto a
posicio periférica de TILS dentro da figurac¢do social mais ampla, em
que suas necessidades sdo muitas vezes ignoradas ou despriorizadas.

No estudo realizado por Fraga (2023), observamos que os resul-
tados apontaram que a traducio e interpretacio musical configura-
-se como um choque cultural significativo entre surdos e ouvintes,
pois é uma forma tnica de expressdo humana que envolve experién-
cias, emocdes e culturas.

E crucial a implementacio de formagdes especificas para TILS,
tanto surdos quanto ouvintes, visando a adocgo de préticas tradutérias
e interpretativas que efetivamente transmitam significado ao publico
surdo. Sua experiéncia evidenciou a importéncia de se ter familiari-
dade com o género musical, a necessidade de um estudo detalhado das
letras e a complexidade de capturar a esséncia emocional da musica.

Além disso, foram expostos os desafios do trabalho em equipe,
especialmente na interpretacdo “feeder’, em que a limitacio visual
pode comprometer a compreensio dos sinais.

Diante da perspectiva técnica, a interpretacio “feeder” pode
ser entendida como uma acdo tradutéria praticada por uma/um
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TILSouvinte que alimenta ou concede subsidios para uma/um
TILS surda/o realizar a interpretacdo, configurando uma acio de
interdependéncia. A luz da abordagem de Michaela Wolf (2009)

percebemos que:

[...] 0 ato tradutério é, em todos os seus estdgios, inegavelmente
praticado por individuos que pertencem a um sistema social; [...]
o fenémeno tradutério estd inevitavelmente vinculado a institui-
cdes que, em grande parte, determinam a sele¢io, a producio e
a distribuicio da traducio e, por conseguinte, as estratégias ado-
tadas na tradugdo em si (WOLF, 2009, p. 1).

Ao reconhecer essa interdependéncia, Wolf (2009) enfatiza que
o fenoémeno tradutério é fundamentalmente um processo social, con-
dicionado por dinimicas culturais e econémicas que escapam ao con-
trole individual dos tradutores. Portanto, a traducdo ndo pode ser
entendida apenas como um ato técnico de equivaléncia linguistica,
mas como uma pratica cultural e social.

Vimos também uma perspectiva mais atenta para a insercio de
TILS ouvintes e surdas/os na composicdo das equipes de trabalho
mistas. Em didlogo com Ferreira-Santos (2022), Fraga (2023) e Fomin
(2018, 2023), concordamos com a importancia da representatividade
de TILS surdas/os no planejamento, execucio de projetos culturais
e atuacdo tradutdria com vistas 2 promogdo da diversidade linguis-
tica e cultural. A discussdo sobre a composicdo de equipes mistas de
TILS se reverbera nas questdes que envolvem o consumo e a produ-
cdo de cultura por profissionais surdas/os.

Machado (2013) e Fomin (2023) destacam a importancia de
ampliar o debate para além da acessibilidade, enfatizando a parti-
cipacdo de pessoas surdas na producio audiovisual como forma de
garantir perspectivas unicas na traducio (Machado, 2013) e a neces-
sidade de reconhecer os direitos linguisticos e valorizar a producio
artistica em Libras como parte da inclusio cultural (Fomin, 2023).
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Segala (2010), Machado (2013), Fomin (2018, 2023), Costa
(2022), Barros (2023) e Fraga (2023) apontam em seus estudos a
complexidade dos processos tradutdrios e interpretativos, mesmo
que a atuacdo de TILS ocorra nos mais variados espacos do contexto
artistico-cultural, sejam eles em teatros, producio audiovisual, lives
de shows musicais e/ou traducdo de poemas.

Tais estudos enfatizam a importancia do emprego de técnicas e
estratégias tradutorias e interpretativas que garantam fluéncia, fide-
lidade e estética artistica em Libras no contexto artistico-cultural.
Destacam ainda, a atuacio das/os TILS nesse campo exige ndo ape-
nas um dominio técnico das linguas envolvidas; mas, também, uma
sensibilidade estética que permita a preservacio da expressividade e

da intencdo original da obra.

Consideracoes finais

Elencamos, entre os estudos analisados, cinco abordagens tedricas e
sociolégicas: a) lacunas na formacio especializada de TILS para con-
textos artistico-culturais; b) complexidades nos processos traduté-
rios e interpretativos; c) inser¢do de TILS ouvintes e surdas/os em
equipes mistas; d) consumo e produgio cultural por pessoas surdas;
e, e) competéncia linguistica e tradutdria dos TILS.

Diante das discussdes tecidas, acrescemos a obra “A Sociologia
da Literatura de Giséle Sapiro (2016), especificamente nos capitu-
los: As Condig¢des Sociais de Producido das Obras,” “A Sociologia das
Obras” e “Sociologia da Recep¢io”, os quais estdo interligados e ofe-
recem uma visio abrangente sobre a producio, a anilise e a recep-
¢do das obras literdrias dentro de um contexto sociolégico. Um dos
pontos centrais da obra de Sapiro (2016) é o conceito de traducio
como pratica social e mediacio cultural, desta forma, podemos pro-
por aproximacdes para o contexto artistico-cultural em que TILS sio
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figurados como mediadores culturais, atuando como pontes entre
diferentes contextos socioculturais.

No caso das equipes mistas de TILS, essa mediacdo é ampliada:
enquanto TILS ouvintes trazem a familiaridade com a lingua majo-
ritdria e as normas culturais hegemonicas da lingua portuguesa, TILS
surdos garantem que a traducio esteja culturalmente adequada para
a comunidade surda.

Além disso, a insercio de intérpretes surdos nas equipes garante
que aspectos visuais e corporais da comunica¢io, fundamentais na
Libras, sejam adequadamente traduzidos.

Dessa forma, as equipes mistas de TILS realizam um processo de
adaptacio e negociacdo que ressoa com a visdo de Sapiro (2016) sobre
o papel do tradutor como alguém que ajusta, recria e transforma a
mensagem de acordo com o contexto cultural do publico-alvo.

Sapiro (2016) aponta que a traducdo est4 inserida em campos de
producio que sio influenciados por institui¢des e normas sociais. No
caso do contexto artistico-cultural, essas instituicdes podem ser tea-
tros, festivais, escolas de artes, companhias de danca, projetos artisti-
co-culturais que estabelecem as condicGes e pardmetros para a atuagdo
dos TILS. O trabalho de traducio, portanto, é moldado pelas exigén-
cias dessas institui¢des, que determinam como a acessibilidade deve
ser oferecida ao publico surdo.

Sapiro (2016) nos oferece uma abordagem ampla da literatura
como um fenémeno social, considera nio apenas o ato de criacio,
mas também os processos que envolvem a circulac¢io e a interpretacio
das obras, para entender as obras literdrias como produtos sociais que
refletem, representam e, a0 mesmo tempo, influenciam a sociedade.
Ela analisa as estruturas de significacdo, a importincia dos géneros
literarios, a recepcdo pelos leitores e o contexto histérico, argumenta
que as obras literarias devem ser vistas como parte de um didlogo
continuo com seu ambiente social e cultural.

Sapiro (2016) destaca o papel da critica na legitimagdo das obras
e como a sociologia da literatura revela as interacGes entre literatura

282



e sociedade, influenciadas por dindmicas de poder, economia e insti-
tuicoes culturais. Essa perspectiva pode ser aproximada dos processos
tradutérios e interpretativos em Libras em eventos musicais, onde os
TILS também operam dentro de um contexto marcado por cria¢io
e/ou cocriagdo, recepcdes, tensdes politicas e econémicas, mediacio
cultural e a busca por legitimacio e reconhecimento da comunidade
surda em diferentes cenarios histéricos e sociais.

No que tange a fidelidade no ato tradutdrio e interpretativo, ado-
tamos a perspectiva do fildsofo Jacques Derrida (2002), partindo da
metafora da obra Torres de Babel, que, em oposi¢do a visio metafisica
logocéntrica — a qual concebe a tradu¢ido como uma cépia fiel do ori-
ginal, sem perdas ou interferéncias da/do tradutora/or —, propde a
desconstrucio como abordagem tedrico-critica. Essa perspectiva pos-
sibilita refletir sobre a traducio a partir de um viés de responsabili-
dade, reconhecendo que, ao transpor um texto da lingua de partida
para a lingua de chegada, ha inevitiveis transformacdes. Na pratica
tradutdria, o texto inicial sofre modificacdes decorrentes das com-
preensdes individuais, das escolhas tradutérias e das diferencas estru-
turais, linguisticas e culturais entre as linguas envolvidas.

Sem esgotar nossas reflexdes, indicamos que o corpus anali-
sado evidencia que a traducio e interpretacio em contextos artisti-
co-culturais exige mais do que competéncia linguistica, e os didlogos
e aproximacdes realizados com Sapiro (2016), Elias (2000) e Wolf
(2009) corroboram com este entendimento de que a traducio nio
é apenas um ato linguistico, mas um fenémeno social e politico,
moldado por relagdes de poder, institui¢oes culturais e pela prépria
comunidade surda.
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Bullying e as interacoes
sociais na escola: uma
revisao de literatura
sobre bullying com
estudantes publico-alvo
da educacio especial

Sthefani da Silva Vieira Oliveira « Mayara Kelma da Concei¢do Santos

de Oliveira Caldeira + Euluze Rodrigues da Costa Junior

A educacio é um direito fundamental garantido pelo artigo 205 da
Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988), e sua promogio deve garantir o
pleno desenvolvimento de todos os individuos, incluindo aqueles com
deficiéncia. A responsabilidade de proporcionar uma educacio inclu-
siva e de qualidade é do Estado, da familia e da sociedade, que devem
trabalhar juntos para promover a participacdo plena de todos, sem dis-
criminacdo. A Constituicdo assegura que o ensino seja acessivel e ofe-
recido de forma equitativa, respeitando a diversidade de necessidades
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e garantindo oportunidades iguais para todos, independentemente
das condicdes fisicas, cognitivas ou sensoriais (BRASIL, 1988).

No entanto, a educacio no Brasil ainda enfrenta desafios impor-
tantes, especialmente, quando se trata de garantir a inclusio de estu-
dantes com deficiéncia, com a adaptacio de curriculos, metodologias
e ambientes que atendem as suas especificidades (SASSAKI, 2005).

A problemitica da agressividade no ambiente escolar, em espe-
cial, o fenémeno do bullying, tem ganhado destaque nas discussoes
contemporaneas, tanto no dmbito académico quanto no social e poli-
tico. O bullying é compreendido como um conjunto de comportamen-
tos agressivos intencionais e repetitivos, que podem se manifestar por
meio de violéncia fisica, verbal, psicoldgica ou exclusido social. Essas
praticas ndo apenas afetam o clima escolar, mas também geram con-
sequéncias profundas e duradouras para todos os envolvidos, espe-
cialmente para as vitimas. Quando se trata de alunos Publico-alvo da
Educacio Especial (PAEE), a situacdo se agrava, uma vez que esses
individuos, além de enfrentarem barreiras impostas por suas condi-
¢es, sio frequentemente alvos de discriminacio e violéncia, eviden-
ciando a necessidade de uma abordagem mais robusta e inclusiva por
parte das institui¢oes de ensino e da sociedade.

Os impactos do bullying vdao além do desempenho académico,
atingindo a satide mental e emocional das vitimas. Para alunos com
necessidades especiais, esses efeitos sio ainda mais devastadores, pois
muitos ji enfrentam desafios adicionais em seu cotidiano, como difi-
culdades de comunicaciao, mobilidade reduzida ou dificuldades na
aprendizagem. A sobreposic¢do dessas vulnerabilidades com a expo-
sicdo ao bullying cria um ciclo de exclusio e sofrimento que dificulta
sua integracdo social e académica.

“A convivéncia com o diferente, com o novo, com o desconhe-
cido, passa a ser o grande desafio da humanidade, em particular, do
contexto educacional. As manifestacdes de violéncia sio comuns nas
institui¢des educativas” (TESSARO, 2022, p. 2). A partir dai, enten-
de-se o bullying como um dos desafios da comunidade escolar.
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Um problema que percorre escolas do mundo todo, o bullying
corresponde aos atos de violéncia intencional e também repetitiva,
sem motivacOes necessariamente especificas. Os mais frageis ou dife-
rentes acabam sendo foco de intimidacio e humilhacio que podem
amedrontar (FANTE, 2005). Presente em escolas ptiblicas e privadas,
o impacto ainda passa a ser maior nas institui¢des ptblicas de ensino,
visto a maior vulnerabilidade social (MENDONCA; SA JUNIOR;
ARAUJO; PAULA, 2018).

O presente estudo tem por objetivo analisar a literatura que versa
sobre os agentes envolvidos em situacdes de bullying, com foco espe-
cifico nos alunos PAEE; a) Revisar a literatura sobre bullying e suas
manifestacdes no ambiente escolar, destacando os impactos nas inte-
racdes sociais e no desenvolvimento socioemocional dos estudantes;
b) investigar como a inclusdo e a educacio especial sio abordadas nos
estudos sobre bullying, identificando estratégias de prevencio e inter-
vencio; e, ¢) identificar lacunas e desafios na literatura atual.

O desenvolvimento deste texto obedece & seguinte estrutura: ini-
cialmente, é apresentada a metodologia utilizada para a selecio dos
estudos e a busca bibliografica. Em um segundo momento, os resul-
tados sdao analisados, com a discussiao de como a inclusio e a educa-
¢do especial sdo abordadas nos estudos sobre bullying, identificando
estratégias de prevencio e intervencio identificados. Por fim, sio
formuladas reflexées sobre as implicagdes tedricas dos achados, e sdo
sugeridos possiveis caminhos para pesquisas futuras.

Essa andlise permitird uma compreensio mais ampla e detalhada
dos impactos multidimensionais do bullying sobre os individuos aten-
didos pela Educacio Especial, suas familias e a comunidade escolar
como um todo. Além disso, serd possivel avaliar como esse fendmeno
afeta os educadores, gestores escolares e as institui¢coes responsa-
veis por garantir um ambiente educacional que promova o respeito
a diversidade, a inclusio efetiva e a seguranca emocional e fisica de
todos os alunos, em especial daqueles que integram a Educacio Espe-
cial. A partir desse exame, espera-se contribuir para a construcio de

289



um quadro tedrico e pritico que subsidie politicas e acdes educacio-
nais voltadas a prevencio e ao combate ao bullying, visando a conso-
lidacdo de uma escola verdadeiramente inclusiva e acolhedora.

Indicacoes metodolégicas

Com base nos objetivos desta pesquisa, buscamos referéncias em dis-
sertacdes de mestrado e teses de doutorado defendidas no Brasil, no
recorte temporal de 2015 a 2025, que dialogassem com as questdes
norteadoras do presente estudo. Esse recorte coincide com a san¢io
da Lei n° 13.185/15, sancionada em 2015, que instituiu o Programa
de Combate a Intimidacdo Sistematica (Bullying) em todo o territ6-
rio nacional, a qual obriga escolas, clubes e agremia¢des a adotarem
medidas de combate e prevencio ao bullying.

Para a realizacdo do levantamento bibliografico proposto nesta
revisdo de literatura, adotou-se uma estratégia sistematica de busca
em duas bases de dados académicas de relevincia nacional: Catilogo
de Teses e Dissertacdes da Capes e o Portal de Periédicos da Capes.

A metodologia de busca incluiu o uso de aspas para garantir a
recuperacio apenas de resultados que contivessem a expressio exata
pesquisada, bem como a aplicacio do operador AND, que permite a
intersec¢do de termos, assegurando que os trabalhos selecionados
contemplassem todas as palavras-chave definidas.

Com base nesses critérios, o termo de busca utilizado foi:
“bullying” AND “educacio especial’, visando identificar produc¢des
académicas que abordassem a relacio entre esses dois conceitos de
forma direta e precisa.

Apbs a delimitacdo dos descritores de busca, a investigacio
bibliografica foi realizada ao longo do més de marco de 2025. Os
materiais identificados passaram por um processo de sele¢io para
integrar a revisdo da literatura, com base em critérios predefini-

dos de inclusio e exclusio. Esses critérios foram estabelecidos para
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assegurar a relevincia dos estudos selecionados em relacdo ao tema
central abordado neste projeto de pesquisa. Os detalhes desses crité-

rios serdo expostos no quadro a seguir:

Quadro 1: Critérios de inclusio e exclusio

Ne Inclusio Exclusao
Abordagem direta da tematica Abordagem do bullying em
1 do bullying no contexto outros contextos, que nio
da Educacio Especial o da Educacio Especial

Estudos que abordem

exclusivamente questdes
Estudos que abordem a . . R
relacionadas a Educacio

2 intersecdo entre a Educacio . .. -
. . Especial ou a inclusio, sem
Especial e o bullying. . L.
relagdo com a temdtica do
bullyng neste contexto
Estudos que nio tenham sido Estudos que ja tenham sido
3 encontrados em nenhuma outra identificados em qualquer outra
base de dados consultada para base de dados, garantindo a
esta revisao de literatura inclusio de novas contribuicdes

) i . Acesso indisponivel, trabalhos
Acesso disponivel, trabalhos cujo .
4 . cujo texto completo ndo
texto completo pode ser acessado.

pode ser acessado.

Fonte: Elaboracio dos autores (2025).

Resultados e discussao
No quadro abaixo, é apresentado um resumo dos estudos escolhidos

para integrar esta revisdo de literatura, conforme os critérios pre-

viamente estabelecidos:
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Quadro 2: Trabalhos selecionados para a revisdo de literatura

Autor(es)

Tese/
Dissertacio/

Artigo

Programa de

Pés-graduacao

Titulo

Ano de
defesa/

publicacio

Carla de Jesus
Monteiro

Castro

Dissertacdo

Programa de
P6s-Graduacio
em Educac¢io da
Universidade La

Salle - Unilasalle.

Bullying e educacio
especial: estudo
de caso nos anos
finais do ensino

fundamental

2021

Regiane Silva

de Menezes

Dissertacao

Programa de
P6s-Graduacio
em Educacio da

Universidade
Federal de Santa

Maria (UFSM-RS)

Experiéncias de
bullying escolar
de estudantes com
transtorno do

espectro autista

2021

Camilla

Casotti Poisk

Dissertacao

Programa de
P6s-Graduacio em
Educacio - PPGEda
Universidade
Estadual do
Oeste do Parana/

UNIOESTE

As interfaces entre
bullying escolar e
altas habilidades/

superdotacio: uma
revisio sistematica

de literatura

2023

Daniela
Gongalves

Guimaraes

Dissertacao

Programa de
P6s-Graduacio
em Educagio
Cientifica, Inclusio
e Diversidade
da Universidade
Federal do

Reconcavo da Bahia

Bullying com os
“incluidos”. Até
quando? Textos
que professores
produzem sobre
esse fenomeno e sua
manifestacio em

relacdo a estudante

2023

com deficiéncia ‘

292

continua



Tese/ Ano de
Programa de
Autor(es) Dissertacio/ Titulo defesa/
Pés-graduacao
Artigo publicacio
Programa de
P6sGraduacio em
03 entre 1000:
Educacio, Cultura
enxergando os
Isaias Alves e Territérios
contextos de jovens
Rodrigues Dissertacido Semiéridos 2019
estudantes com
dosanjos (PPGESA), da
deficiéncia visual
Universidade
em juazeiro-ba
do Estado da
Bahia (UNEB)
P6s-Graduagio em A educacio em
Educacio, Setor de direitos humanos
Educacio, Linha de na formacio de
Pesquisa Cultura, | docentes: um estudo
Sandra Soceki
Dissertaciao Escola e Processos | a partir de projetos 2023
da Rocha
Formativos em pedagdgicos de
Educacio, da curso (ppc) de
Universidade licenciatura em
Federal do Parand ciéncias bioldgicas’
Anna
Karolina
Bullying e inclusao
Santoro
Artigo Revista Educacio no Ensino
Borges; 2018
Cientifico Especial Fundamental I:
Leticia Lovato
acdes de professores!
Dellazzana
Zanon
Bulying nasescolas:
Fabio discriminacdo
Campos; Artigo Revista Interfaces contra portadores 5019
Euldlia Cientifico Cientificas de necessidades
Campos educacionais
especiais

Fonte: Elaboracio dos autores (2025).
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Com base nos resultados obtidos nessa base de dado, é possivel
concluir que a producio de estudos sobre o bullying e os alunos de
educacio especial ainda é limitada. Apesar de as pesquisas selecio-
nadas trazerem contribuicdes relevantes para a discussio do tema,
a quantidade reduzida de trabalhos encontrados mostra que ainda
existe uma grande falta de informacdes cientificas sobre o assunto.

Embora a producio cientifica sobre o tema ainda seja incipiente,
tal lacuna n3o reflete uma auséncia de demanda por investigacdes que
elucidem o fenémeno em questio. Esse cendrio é evidenciado pela
concentracio temporal dos estudos selecionados nesta revisdo: todos
foram publicados a partir de 2018, sendo que cinco dos oito trabalhos
analisados (62,5%) foram produzidos entre 2021 e 2024. Essa distri-
buicio cronoldgica indica um interesse cientifico recente e crescente
acerca do bullying e o publico-alvo da Educacio Especial, sugerindo
que a temdatica vem ganhando espaco na agenda de pesquisas da area.

Ademais, evidencia-se a ainda limitada disseminacdo do conheci-
mento académico sobre a temdtica pela expressiva concentracio geo-
grafica das pesquisas identificadas. Dos estudos analisados, 75% sdo
oriundos exclusivamente das regides Nordeste e Sul do Brasil, fato
que denota uma distribuicdo desigual da producio cientifica no ter-
ritério nacional. Essa disparidade regional sugere a necessidade de
ampliacio e descentralizacdo das investigacdes, visando a uma com-
preensdo mais abrangente e representativa do fenémeno estudado.

Adicionalmente, os estudos analisados apresentam indicacoes
relevantes que elucidam os fatores subjacentes a esse crescente inte-
resse académico na compreensio das dinidmicas relacionais entre
o fenémeno do bullying e discentes pertencentes ao publico-alvo
da Educacio Especial. Estudos como o de Castro (2021) e Menezes
(2021), apontam um crescimento expressivo na produgdo norma-
tiva acerca do bullying no ambiente escolar. Observa-se um aumento
quantitativo, com criacdo de leis especificas e evolucdo do tratamento
juridico, desde proibicées genéricas até protocolos detalhados de pre-
vencio e mediacio.

294



Por outro lado, pesquisas como a de Campos (2019) revelam
uma preocupante correlacio entre o bullying escolar e episddios de
violéncia extrema em ambientes educacionais. Sua pesquisa demons-
tra que hd um aumento progressivo na cobertura midiatica de mas-
sacres escolares, que esses eventos geram comogcio publica devido a
sua natureza brutal, além de estabelecer conexdes entre experiéncias
prolongadas de bullying e comportamentos violentos posteriores.

Poisk (2023) destaca os impactos multifacetados do bullying no
ambito social e no desenvolvimento socioemocional dos estudantes,
demonstrando que essa pratica acarreta consequéncias tanto imediatas
quanto de longo prazo para todos os envolvidos. O estudo evidencia
que a vitimizacdo por bullying esta associada a prejuizos significativos
em dimensdes cognitivas e educacionais, incluindo reducio da capa-
cidade intelectual, déficits de atencdo e concentragio, além de queda
no rendimento académico. Tais efeitos, por sua vez, contribuem para
a desmotivacio escolar, elevando indices de absentismo e, em casos
mais graves, culminando na evasio escolar. Esses achados reforcam
a necessidade de intervencdes sistémicas para mitigar os danos cau-
sados por esse fenémeno no ambiente educacional.

Borges e Dellazzana-Zanon (2018) destacam a complexidade do
fendomeno do bullying envolvendo alunos Publico-Alvo da Educacio
Especial (PAEE), que podem assumir, em diferentes contextos, tanto
o papel de autores quanto o de vitimas. Pesquisas indicam que esses
estudantes tendem a manifestar comportamentos agressivos ou acdes
associadas ao bullying com maior frequéncia do que seus pares sem
deficiéncia (KAUKIAINEN et al,, 2002; KUHNE; WEINER, 2000;
UNNEVER; CORNELL, 2003b). Frostad e Pijl (2007) sugerem que
esse padrio pode estar relacionado a reaces defensivas, dificuldades
de autorregulacio emocional ou estratégias inadequadas de interacio
social, comuns em algumas condi¢des de deficiéncia.

No entanto, é crucial diferenciar tais comportamentos da dina-
mica cldssica do bullying, cuja caracteristica definidora é a inten-
cionalidade sistematica de causar dano. No caso de muitos alunos
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PAEE, especialmente aqueles com comprometimentos cognitivos
ou de comunicacio, a agressividade pode ser uma resposta impul-
siva ou uma tentativa frustrada de interacdo, e ndo um ato premedi-
tado de intimidacio (CARTER; SPENCER, 2006). Essa distincio é
essencial para evitar a estigmatizacio desses estudantes e para orien-
tar intervenc¢des adequadas.

Em virtude das razdes supracitadas, torna-se imperativo
interligar e analisar de forma conjunta as duas temdticas centrais
— o bullying e a inclusdo —, com o intuito de refletir criticamente
sobre estratégias eficazes para mitigar a ocorréncia desse fendmeno no
ambiente escolar e, concomitantemente, promover um maior bem-
-estar psicossocial e educacional as criancas com deficiéncia inseridas
na rede regular de ensino. Nesse sentido, o presente projeto de pes-
quisa tem como objetivo primordial investigar, de maneira sistema-
tica e aprofundada, as acGes, praticas e intervencdes adotadas pelos
docentes no enfrentamento e na prevencio do bullying direcionado
a alunos com deficiéncia.

O enfrentamento do bullying configura-se como uma questio de
extrema relevincia, sobretudo quando direcionado aos alunos inte-
grantes da Educacio Especial, uma vez que evidéncias apontam que
criancas com deficiéncia estao mais suscetiveis a serem vitimas desse
fendmeno em comparagdo aos seus pares sem deficiéncia (MACAR-
THUR; GAFFNEY, 2001).

Essa maior vulnerabilidade ao bullying observada entre os dis-
centes PAEE, pode estar intrinsecamente associada a manifestacoes
de preconceito, estigmatizagio e exclusio social, fatores que ampliam
sua exposicio a situacdes de violéncia e discriminagdo no ambiente
escolar. Diante desse cendrio, a literatura especializada destaca que
criancas com deficiéncia apresentam uma probabilidade de duas a
trés vezes maior de serem alvo de bullying quando comparadas as
demais criancas (FANTE, 2005; SULLIVAN, 2015). Tais dados refor-
cam a necessidade de politicas e préticas educacionais que nao apenas
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combatam o bullying, mas também promovam a inclusio efetiva e
o respeito a diversidade.

F4bio Campos e Euldlia Campos (2019), em consonéncia com
as orientacdes apresentadas na edicdo 228 da Revista Nova Escola
(2009), propdem um conjunto de estratégias pedagdgicas voltadas ao
combate e a prevencido do bullying direcionado a estudantes PAEE.
Essas recomendacdes, fundamentadas em principios de educacio
inclusiva, destacam a importancia de uma abordagem multifacetada
que envolva toda a comunidade escolar e traz como estratégias: con-
versar abertamente sobre a deficiéncia do aluno com todos na pre-
senca dele; adaptar a rotina para facilitar a aprendizagem sempre que
necessirio; chamar pais, responséveis e a comunidade para falar de
bullying e inclusio; exibir filmes e adotar livros em que personagens
com deficiéncia vivenciam contextos positivos; focar as habilidades
e capacidades de aprendizagem do estudante para integra-lo a turma;
elaborar um projeto de a¢do e prevencio contra o bullying.

Menezes (2021) também colabora com as pesquisas evidenciando
as estratégias mais comuns de enfrentamento: fazer novos amigos;
buscar apoio social; confrontar ou retaliar, lutar contra, ignorar ou
evitar. Smith, Shu e Madsen (2001) destacam que as estratégias mais
utilizadas por estudantes entre 10 e 14 anos na Inglaterra sio: pedir
para o agressor parar, pedir ajuda a um adulto e lutar de volta. Jd no
estudo de Kristensen e Smith (2003) que investigou estudantes entre
10 e 15 anos de idade, as estratégias em ordem de preferéncias foram:
autoconfianc¢a/resolucdo de problemas, distanciamento, busca de
apoio social, internalizacdo e externalizagdo. Vollink et al (2013) des-
creveram o enfrentamento evasivo, enfrentamento otimista, enfren-
tamento através da expressdo emocional, enfrentamento depressivo,
busca de apoio social, enfrentamento paliativo através do confronto.
Em uma amostra, Kanetsuna e Smith (2002) compararam estraté-
gias de enfrentamento aprovadas por estudantes do ensino médio
inglés e japonés, e nesse sentido contar a alguém (professor, pais ou
amigos) foi a estratégia mais recomendada por estudantes ingleses, e
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favorecer a¢des diretas (como dizer ao agressor para parar, ou lutar
contra) foram as estratégias mais utilizadas por estudantes japone-
ses (SITTICHAL SMITH, 2018).

Consideracoes finais

A presente revisdo revelou que os discentes publico-alvo da PAEE,
estdo entre os mais vulneraveis ao bullying, sofrendo nio apenas com
o preconceito estrutural ainda presente na sociedade, mas também
com as agressoes diretas que afetam sua integridade fisica e emocional.

Em sintese, as diversas pesquisas e autores citados ao longo
deste estudo evidenciam que a diferenca e o preconceito sio fatores
determinantes para a ocorréncia do bullying no ambiente escolar. Em
decorréncia disso, os alunos PAEE, por suas, tornam-se alvos frequen-
tes dessa pratica violenta, o que acarreta sérias consequéncias para o
seu desenvolvimento integral, afetando nio apenas sua aprendiza-
gem, mas também sua autoestima, satide emocional e socializac¢io.
Tais impactos negativos podem perdurar ao longo da vida, compro-
metendo a formacio de uma identidade positiva e a capacidade de
estabelecer relacGes interpessoais saudéaveis.

Diante desse cendrio, torna-se evidente a necessidade premente
de a escola e seus atores — professores, gestores e demais profissio-
nais da educacio — atuarem de forma assertiva e proativa no enfren-
tamento e na prevencio do bullying. Para tanto, é fundamental que
as instituicoes escolares adotem estratégias pedagdgicas e politicas de
inclusio que promovam o respeito a diversidade e a cultura do dii-
logo, além de implementar programas de conscientizacio e capaci-
tacdo continuada para os educadores, a fim de que possam identificar
e intervir de maneira eficaz em situa¢des de bullying.

Somente por meio de uma a¢do conjunta e comprometida serd
possivel garantir o pleno desenvolvimento e o bem-estar das crian-

cas, em especial daquelas que integram a Educacio Especial. A escola,
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enquanto espaco de formacio cidad3, tem o dever de assegurar que
todos os alunos, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelec-
tuais ou sociais, tenham a oportunidade de aprender e crescer em um
ambiente livre de violéncia e discriminaco. A superacio do bullying
e a promocio de uma cultura de paz e inclusdo sdo desafios comple-
xos, mas indispensaveis para a constru¢io de uma sociedade mais
justa, equitativa e humana.

E fundamental que as instituicdes de ensino adotem medidas
preventivas e proativas, como a implementacio de programas de
conscientizacio, a criacdo de comissées de mediacdo de conflitos e
a capacitacdo continuada de professores e funciondrios. Essas acoes
devem visar nio apenas a puni¢io dos agressores, mas também a pro-
mocio de uma cultura escolar baseada no respeito, na empatia e na

valorizacio das diferencas.
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Um estudo da literatura
em educacio especial na
perspectiva da educacao

inclusiva: as producoes do
Grupgie/Ufes (2022-2023)

Thamirys Sousa Rodrigues » Edson Pantaledo « Lucas de Souza Leite

Esta pesquisa se insere num movimento de estudo da literatura, em
nivel de teses, dissertacdes, monografias, artigos publicados em perié-
dicos, artigos publicados em eventos cientificos, nacionais e inter-
nacionais, e capitulo de livros produzidos no 4ambito do Grupo de
Pesquisa intitulado “Politicas, Gestdo e Inclusio Escolar: contextos e
processos sociais” (Grupgie/ Ufes). Neste sentido, busca-se promover
um acompanhamento da literatura sobre as producées académicas,
almejando a construcdo e a manutenc¢io de um repositério, levando

em consideracdo que

Ninguém pode saber sem adquirir conhecimento de outro. Sem

partir de um grupo de conhecedores que dividem um fundo
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comum de conhecimento e, como parte disso, de uma lingua-
gem especifica do grupo, meio indispensavel para adquirir qual-
quer conhecimento, uma teoria do conhecimento nio passa de
artificio que leva ao descaminho (ELIAS, 1998, p. 33-34).

Neste sentido, cumpre destacar que este texto é fruto de inves-
tigacdes desenvolvidas no 4mbito do grupo de pesquisa, associadas a
diversos projetos e, assim como a pesquisa de Souza (2023), “obteve-se
a necessidade de desenvolver este estudo considerando a importincia
de realizar um trabalho mais amplo sobre as produg¢des académicas,
com o propésito de promover visibilidade e expansdo do Grupgie”.
Dessa maneira, acreditamos que os resultados desse trabalho poderio
contribuir tanto na promocio dessa visibilidade e expansio, como
também, ajudar na identificacdo de tendéncias emergentes e lacunas
nas producdes académicas voltadas para a Educacio Especial na Pers-
pectiva Inclusiva, dentro do grupo de pesquisa.

De acordo com Peixoto, Cabral e Cabral (2024), a Declaracio
Mundial sobre Educagio para Todos (1990), assinada pelo Brasil, esta-
beleceu em seu artigo 3° que a educac¢io basica deve ser proporcio-
nada a todas as criangas, jovens e adultos, enfatizando a necessidade
de universalizacdo, melhoria da qualidade e reducio das desigualda-
des. E, ainda, segundo os autores, em consonancia com esse princi-
pio, a Declaracio de Salamanca (1994) reafirma o direito fundamental
de toda crianca a educacio, garantindo-lhe oportunidades para atin-
gir e manter um nivel adequado de aprendizagem. Além disso, des-
taca que qualquer pessoa com deficiéncia tem o direito de expressar
seus desejos quanto a sua educacio, desde que possam ser realizados
(PEIXOTO; CABRAL; CABRAL, 2024).

No Brasil, a inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia teve
avancos significativos com a aprovacio da Lei 10.436, de 24 de abril
de 2002, que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
meio legal de comunicacio e expressdo, respeitando as especificidades
das comunidades surdas do pais. No entanto, a regulamentacio dessa
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lei ocorreu apenas com o Decreto n° 5.626/2005, trazendo diretrizes
mais concretas para sua implementacio.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspec-
tiva da Educacio Inclusiva (PNEEPEI) foi publicada, reforcando que
a educacdo inclusiva deve ser compreendida como uma politica, cul-
tural, social e pedagdgica que assegura o direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem discriminacio. No
entanto, apesar desses avancos normativos, a inclusio escolar ainda
apresenta desafios, exigindo que os professores estejam em constante
formacio para lidar com a diversidade e as complexidades crescentes
do ensino (Peixoto; Cabral; Cabral, 2024).

A escola para pessoas com deficiéncia permanece como um
espaco de desafios, demandando o envolvimento dos gestores, a
construcdo de experiéncias socializadoras e, sobretudo, uma forma-
¢do docente que responda as necessidades tanto da diversidade pre-
sente nas salas de aula quanto dos préprios professores e dos sujeitos
incluidos e, muitas vezes, excluidos do processo educacional. Con-
forme destacam Peixoto; Cabral; Cabral (2024) a luta das pessoas com
deficiéncia por inclusdo nos convida a uma reflexdo continua sobre a
necessidade de aprimoramento das praticas pedagdgicas e das politi-
cas educacionais voltadas a equidade e a participacdo de todos.

Delineado este contexto, enfatizamos que a pesquisa que resul-
tou neste texto teve como objetivo geral desenvolver uma revisio de
literatura sobre as producées académicas do Grupo de Pesquisa: Poli-
ticas, Gestdo e Inclusdo Escolar (Grupgie) a fim de organizar um repo-
sitério do grupo e de demais textos cientificos correlatos aos temas
que atuamos no recorte temporal entre 2023 e 2024. Dessa maneira,
procuramos categorizar as producdes, identificando a modalidade da
producio e local de sua publicacdo; desenvolver buscas em bases de
dados indexados e avaliados pela Capes e CNPq, para sele¢io, catego-
rizagdo e anexagio de literatura nacional que dialoguem com as pes-

quisas desenvolvidas pelo Grupgie e; organizar um acervo de revisio
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de literatura sobre a 4rea da Educacio Especial na Perspectiva inclu-

siva, do grupo de pesquisa.

Embasamento tedrico

Para o desenvolvimento desta pesquisa, estamos nos baseando nas
teorias do soci6logo Norbert Elias (1993; 2011) e do professor Paulo
Freire (2018; 2019). O primeiro contribui com suas analises sobre
como temos desenvolvido nosso Processo Civilizador, isto €, algo
continuo e inacabado, que se forma na interdependéncia entre indi-
viduo, sociedade e Estado. O segundo é fundamental por sua pers-
pectiva de pensar a Educacio como um ato de resisténcia frente as
injusticas sociais, a partir de suas incursdes nio apenas no Brasil, mas
também na América Latina, Estados Unidos, Europa e Africa. A par-
tir de suas incursdes nesses contextos, Freire (2018; 2019) nos for-
neceu intimeras reflexdes sociofilosoficas sobre nossa (in)conclusio
enquanto individuos em rela¢io ao conhecimento como produto da
vida, no que ele chama de biofilia.

A importancia de se ter uma revisio de literatura desenvolvida
pelo grupo de pesquisa envolve a compreensio que, “O saber de hoje
nio é necessariamente o de ontem nem tampouco o de amanhi. O
saber tem historicidade. Nunca é, estd sempre sendo” (Freire, 2001.
p. 23). Freire (2001) chama atencio para o fato de que o conheci-
mento é um processo em evolucdo continua, moldado pelo tempo e
pelo contexto, e que nunca atinge um estado definitivo ou final, as
informacdes, teorias e entendimentos que temos agora podem dife-
rir do que acreditivamos no passado e do que acreditamos no futuro.
Neste sentido, ter um acervo que permita verificar o que ja foi pro-
duzido, identificar lacunas, modalidades e outros aspectos, garantird
um melhor acesso para pesquisas futuras.

Dessa maneira, concordamos com Sobrinho; Pantaledo e Jesus
(2016, p. 18) quando afirmam que, “reunir esforcos tedricos e praticos
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que auxiliem na realizacdo de formacdo continuada para os profis-
sionais do ensino, cujos temas e estudos respondam mais adequa-
damente as demandas do professor”. Sendo também, uma forma de

promover a expansio e visibilidade do grupo.

Aspectos metodolégicos

Com o propésito de analisar as produc¢des académicas do grupo de
pesquisa Grupgie realizadas no ano de 2023 e 2024, este estudo se
caracteriza como uma pesquisa de natureza qualitativa, incluindo a
pesquisa bibliografica de carater exploratdrio.

O processo de realizacio desse estudo ocorreu com base nas
seguintes etapas: Inicialmente, comecou com a leitura de textos que
serviram como base, seguido pelo fichamento e a orienta¢do de como
esses dados seriam sistematizados e analisados. Em seguida foi reali-
zada a producio dos dados, que envolveu a busca e a selecio de pes-
quisas publicadas em anais de eventos, artigos e capitulos de livros
produzidos pelo Grupgie entre 2023 e 2024.

Essa coleta foi realizada a partir do Curriculo Lattes dos profes-
sores coordenadores, por englobar as producdes de todos os compo-
nentes do grupo e, posteriormente, as producdes foram procuradas
na plataforma Google Académico, sendo selecionados aqueles tra-
balhos com revisio por pares. A partir disso, foi realizada a anélise
dos resumos das producdes, e assim como previsto para a consecu-
c¢do deste trabalho, houve a categorizacio das producdes, elencados
nos Quadros 1, 2, 3, 4, 5 e 6, destacando os objetos de estudo, a pers-
pectiva tedrico-metodoldgica, o local de sua publicacdo, a modali-
dade da producio e suas questdes conceituais.

Em sequéncia foram categorizadas as tematicas abordadas mais
recorrentes para aprofundamento e andlises. Fundamental enfatizar

também que a organizacio do acervo de revisdo de literatura sobre a
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area da Educacio Especial na Perspectiva inclusiva se encontra orga-
nizado no site do grupo®.

Resultados e discussoes

Para a sistematizacdo de dados, consideramos o recorte temporal
2022-2023, a fim de dar continuidade a outra pesquisa (Souza, 2023)
que teve o mesmo objetivo e fez um levantamento de 2015 a 2023.

No referido estudo, Souza (2023) destaca que “no processo de
mapeamento das producdes académicas do grupo de pesquisa foram
identificadas o total de 103 estudos, sendo: 23 dissertacdes (mes-
trado), 7 teses (doutorado), 38 artigos, 24 capitulos de livros e 11
anais de evento, no periodo de 2014 — 2022” (Souza, 2023, p. 4). Logo,
como continuidade, essa pesquisa ficou com os trabalhos publicados
entre 2023 e 2024.

Considerando isso, nesta pesquisa, foram analisadas as produ-
cdes de 2023 e 2024, de modo que foram mapeadas 17 producdes
em 2023 e 5 em 2024, totalizando 22 trabalhos, entre eles 12 artigos
publicados em periddicos, 3 pesquisas publicadas em anais de even-
tos e 7 capitulos de livros.

A partir desses dados obtidos, percebe-se nos artigos publica-
dos em periédicos um foco maior em pesquisas de natureza qualita-
tiva, analise documental e estudo comparado, além de tematicas que
envolvem o ensino superior e covid-19, conforme demonstrado no
Quadro 01 e no Quadro 02.

38 Endereco eletronico: https://grupgie.ufes.br.
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Quadro 1: Tipo de pesquisa dos artigos

Tipo de pesquisa Artigos
Estudo comparado 4
Qualitativa 6
Exploratéria 1
Andlise documental 3
Estudo de caso 3
Entrevistas semi-estruturada 1
Anilise histérico documental 1
Nio-identificado 1

Fonte: Producio dos autores.

Quadro 2: Temadticas abordadas dos artigos

Tematicas abordadas Artigos
Formacio inicial 2
Surdez 1
Classe bilingue 1
Inclusio escolar 1
Matricula 1
Covid-19 2
Processos sociais 1
Processos de escolarizacdo 1
Ensino superior 4
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Tematicas abordadas Artigos

Exemplos de investimentos 1
Legislacdes e politicas publicas 1
Formacido de Tradutores Intérpretes 2

da Lingua de sinais (TILS)

Fonte: Producio dos autores.

Ja nas sete pesquisas disponiveis nos Capitulos de Livros, o tipo
de pesquisa e os temas abordados nio se repetiram, evidenciando
uma abrangéncia de tematicas e maneiras de produzir pesquisa, como

explicitado no Quadro 03 e no Quadro 04, a seguir.

Quadro 3: Tipo de pesquisa nos Capitulos de Livros

Tipo de Pesquisa Capitulos de Livros
Quantitativo 1
Qualitativa 1
Estudo comparado 1
Estudo de caso 1
Pesquisa empirica 1
Nio identificado 3

Fonte: Producio dos autores.
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Quadro 4: Temaiticas abordadas nos Capitulos de Livros

Tematicas abordadas Capitulos de Livros
Formacio inicial 1
Gestdo publica 1
Matriculas 1
Politicas de valoriza¢io docente 1
Processos inclusivos 1
Tecnologia 1
Situacdo socioecondémica 1
Trajetéria escolar 1

Fonte: Producio dos autores.

A partir do Quadro 05, percebe-se sobre os tipos de pesquisas
em Anais de Evento que também nio houve unanimidade na escolha
da producio de pesquisa, no entanto, duas abordaram o tema “Ensino

Superior”, conforme demonstrado no Quadro 06.

Quadro 5: Tipo de pesquisa dos Anais de Evento

Tipo de pesquisa Anais de Evento
Pesquisa exploratéria 1
Qualitativa 1
Estudo de caso 1
Estudo comparado 1
Entrevistas 1

Fonte: Producio dos autores.
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Quadro 6: Tematicas abordadas dos Anais de Evento.

Tematicas abordadas Anais de Evento
Ensino superior 2
Deficiéncia visual 1
Formagio inicial 1
Processos inclusivos 1

Fonte: Producio dos autores.

Nota-se uma diversidade de temas e tipos de pesquisas, porém,
vale destacar como o Estudo Comparado, Estudo de Caso e Pesquisas
de Natureza Qualitativa sdo as mais recorrentes pelo Grupo, assim
como as temdticas mais abordadas sio em volta da Formacio Inicial
de professores, Ensino Superior e Processos Inclusivos.

Dessa maneira, para a construcdo desta revisio de literatura,
optamos por aprofundar nessas trés tematicas, tendo em vista nio
apenas sua frequéncia, mas também sua proximidade com a pesquisa
dos coordenadores do Grupgie.

Em uma primeira instincia, vale ressaltar que:

A necessidade da inclusio, dentre a diversidade que faz parte dela,
a luta das pessoas com deficiéncias continua nos chamando para
uma reflexdo sobre a importincia de os professores estarem em
constante formacdo, na busca de conhecimento, pois, os desa-
fios e complexidades sdo e estdo cada vez maiores (PEIXOTO;
CABRAL; CABRAL, 2024).

Dando continuidade a essa reflexdo, é imprescindivel reconhe-
cer a ligacdo entre estes temas. H4 uma demanda cada vez maior de
garantir a inclusio de todas as pessoas, especificamente nesta pes-
quisa, dos estudantes publicos da Educacio Especial, por meio da
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adaptacio de curriculos, métodos de ensino, recursos, etc. Entre-
tanto, essa inclusio é dificultada caso a formacio inicial do professor
nio contemple bases criticas e abrangentes sobre a educacio especial
na perspectiva inclusiva.

Assim como Leite e Pantaledo (2024), reafirmamos que os pro-
fessores sdo “entendidos como figuras centrais no processo de
mediacdo entre os conteudos social e historicamente construi-
dos e os estudantes” (LEITE; PANTALEAO, 2024, p. 3) e que “pautar
anecessidade de uma formacio para atuacio em contextos inclusivos,
bem como para a construcio desses contextos nas escolas comuns,
é assumir a responsabilidade de garantir o direito constitucional da
educacio para todos” (LEITE; PANTALEAO, 2024, p. 3), além de os
desafios no contexto brasileiro serem “enormes porque o pais apre-
senta diferentes realidades sociais, haja vista sua extensdo continental”
(COSTA et al, 2023, p. 2). Nota-se que a formacdo inicial de profes-
sores possui um papel extremamente importante para o processo de

inclusio, mas que, porém, nio é feito sozinho, uma vez que:

O sistema educacional inclusivo nio abarca apenas o professor,
mas também a escola, os funciondrios, os alunos, o material dida-
tico, 0s apoios e os recursos necessarios. O projeto politico peda-
gbgico da escola e também a administracio publica devem suprir
recursos necessarios as especificidades que o aluno com deficién-
cia apresenta (CARVALHO; SACO; FERREIRA, 2023, p. 13).

Isso vale nio apenas para a Educacdo Bésica, como também,
para o Ensino Superior. Como ressaltam Miguel et al. (2024), embora
haja a presenca de leis e politicas ptblicas voltadas para a inclu-
sdo no Ensino Superior, como programas especificos, ainda exis-
tem barreiras sociais, instrumentais e metodoldgicas que devem ser
superadas para garantir a plena inclusio de pessoas com deficién-

cia no ambiente académico, levando sempre em consideracdo suas
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necessidades especificas, tanto no contexto da sala de aula quanto em
outros espacos da institui¢io de ensino superior e além dela.

Entretanto, é importante nio deixar de lado as reflexées sobre
a formacio, principalmente a inicial, porque “refletir sobre a forma-
¢do docente é refletir sobre qualidade da educacio e sobre inclusio
escolar, pois os professores, ainda que nio sejam os Unicos respon-
saveis, assumem papel central nessa cadeia” (LEITE; PANTALEAO;
CONCEICAO, 2023, p. 17). Os professores precisam estar prepara-
dos para ser uma das pecas-chaves para a inclusio desses estudan-
tes com deficiéncia na Instituicdo de Ensino Superior (IES), sendo
indispenséavel a compreensio de que aqueles estudantes publico-alvo
da Educacio Especial possui uma trajetéria histérica de exclusdo dos
processos escolares e a sua chegada no ensino superior demarca uma
vitdria a essa luta.

Acerca da inclusdo no Ensino Superior, Miguel et al (2024) enfa-
tizam que apesar dos avancos na implementacio de politicas e pro-
gramas de inclusdo nas Institui¢des de Ensino Superior (IES), ainda
ha desafios significativos a serem superados para garantir nio ape-
nas o acesso, mas também a permanéncia dos estudantes com defi-
ciéncia no ambiente académico. A simples abertura de vagas nio é
suficiente; é essencial que as universidades se preocupem com a per-
manéncia desses educandos, oferecendo suporte adequado ao longo
de toda sua trajetéria académica.

Para que a inclusdo seja efetiva, é imprescindivel investir na
capacitacdo e formacdo da equipe multidisciplinar das IES, assegu-
rando acessibilidade arquitetonica, curricular, digital e social. Além
disso, o desenvolvimento de estratégias pedagogicas inclusivas e o
estabelecimento de politicas de apoio sdo fundamentais para criar um
ambiente educacional mais equitativo. Partimos do pressuposto que
todos os estudantes devem ter igualdade de oportunidades e condi-
coes adequadas para desenvolver suas capacidades técnicas e socioe-

mocionais até a conclusio do percurso no Ensino Superior.
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Entretanto, muitas vezes, as leis garantem o direito de ingresso,
mas nio asseguram um modelo educacional dindmico, que articule
teoria e pratica de forma coerente com as necessidades sociais. Isso
compromete o desenvolvimento dos estudantes e dificulta a forma-
¢do de profissionais qualificados, cidadios responsaveis e engajados
com a comunidade. Dessa forma, torna-se essencial a implemen-
tacdo de acdes integradas, como suporte continuo ao educando,
formacdo docente inclusiva, reconhecimento da atuacio de técni-
cos e gestores e a criacdo de ambientes multifuncionais e acessiveis
(Miguel et al., 2024).

Por assim dizer, concordamos com Miguel et al. (2024) quando
destacam que a inclusio no Ensino Superior nio é uma responsabi-
lidade exclusiva das universidades, mas sim de toda a sociedade. Para
garantir uma educacio de qualidade e acessivel, é necessario que haja
um comprometimento coletivo, respeitando as diferencas e necessi-
dades desses individuos.

Nesse contexto reflexivo, estimular o envolvimento dos estu-
dantes e da comunidade académica, amplia as possibilidades de trocas
e inovacido, criando oportunidades e expandindo o alcance das acdes
inclusivas. Conforme Miguel et al. (2024), o debate sobre inclusio
precisa ir além dos limites das universidades, assim como também das
escolas e outros espacos escolares. Deve envolver toda a sociedade,
compreendida, conforme destaca Elias (1998) nio como a soma dos
individuos que a compdem, mas como a rede de interdependéncias
que se forma entre eles. Essa compreensio auxilia na construcgio de
espacos de reflexdo que favorecam a identificacdo e a superacio de
barreiras excludentes, contribuindo para a construcdo de uma edu-
cacdo baseada no reconhecimento e na valorizacdo das diferencas.

314



Consideracoes finais

Ao examinar as produc¢des do Grupgie entre o ano de 2023 e 2024,
nota-se que o grupo atua com o objetivo de contribuir para a com-
preensio do vasto campo da Educacio Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva em diversas tematicas, principalmente sobre For-
macio Inicial, Ensino Superior e Processos Inclusivos, utilizando-se
de diferentes tipos de pesquisas, tendo destaque para Estudo Compa-
rado, Estudo de Caso e Pesquisas de Natureza Qualitativa.

Na anélise das pesquisas, evidencia que embora existam politicas
publicas voltadas para a inclusio no Ensino Superior, ainda persis-
tem desafios significativos a serem superados para garantir a acessi-
bilidade e participac¢io dos estudantes publicos da Educacio Especial.
Assim, a continuidade do mapeamento e da organizacio das produ-
¢des académicas do grupo contribui nio apenas para a expansio e
visibilidade do Grupgie, mas também para uma compreensio mais
ampla das praticas inclusivas, auxiliando na identificacdo de tendén-

cias emergentes e lacunas.
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