UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS, NATURAIS E DA SAUDE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO, EDUCACAO
BASICA E FORMACAO DE PROFESSORES

DENIZE GOMESDUARTE COSTA

ATIVIDADES DE EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS DO CENTRO PRISIONAL
FEMININO DE CACHOEIRO DE ITAPEMIRIM-ES

ALEGRE-ES
2024



DENIZE GOMES DUARTE COSTA

ATIVIDADES DE EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO DE JOVENSE
ADULTOS DO CENTRO PRISIONAL FEMININO DE CACHOEIRO DE
ITAPEMIRIM-ES

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Ensino, Educacdo Bésica e
Formacdo de Professores do Centro de Ciéncias
Exatas Naturais e da Saude da Universidade
Federal do Espirito Santo, como requisito para
obtencdo do titulo de Mestre em Ensino,
Educacdo Bésica e Formacdo de Professores na
area de concentracdo Ensino de Ciéncias Naturais
e Matemética.

Orientador: Prof. Dr. Anderson Lopes Pecganha

Coorientadora: Prof2 Dra. Vanessa Holanda
Righetti de Abreu

ALEGRE
2024



Ficha catalogréfica disponibilizada pelo Sistema Integrado de
Bibliotecas - SIBI/UFES e elaborada pelo autor

GOMES DUARTE COSTA, DENIZE, 1978-

G633 : ATIVIDADES DE EDUCACAO AMBIENTAL NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO CENTRO
PRISIONAL FEMININO DE CACHOEIRO DE ITAPEMIRIM
ES / DENIZE GOMES DUARTE COSTA. - 2024.

173 f. - il.

Orientador: Anderson Lopes Peganha.

Coorientadora: Vanessa Holanda Righetti de Abreu.

Disserta¢do (Mestrado em Ensino, Educagao Basica e
Formagao de Professores) - Universidade Federal do Espirito
Santo, Centro de Ciéncias Exatas, Naturais e da Saude.

1. Quadros: Perfil educacional dos presos
(SEJUS);Educadores (SEJUS/SEDU);Relacao entre a oferta e a
demanda educacional (SEJUS);Oferta de educagdo ndo
formal;Etapas da sequéncia didatica realizada entre 17 de
agosto de 2023 e 9 de fevereiro de 2024 com as 7" e 8" séries
finais do segundo segmento da EJA do CPFCL.. 2. Figuras: 1,2 e
3 - Mapa (A) de localizagdo do CPFCI; Imagens do CPFC.. 3.
Graficos: 1,2 e 3:Evolugdo dos alunos/presos matriculados na
educacdo formal (SEJUS/GET); Raga, cor ou etnia das pessoas
privadas de liberdade comparadas a populagao total.. 4.
Graficos/Segdes:1,2,3.4,e 5: Respostas dadas ao questionario
inicial (diagnostico);Quantificagdo dos acertos e dos erros do jogo
“Quiz educativo”;Respostas dadas ao questionario
intermediario, sobre o filme Chronical 2067;Quantifica¢ao dos
acertos e dos erros do jogo “Baralho didatico”; Respostas dadas
ao questionario avaliativo.. I. Lopes Peganha, Anderson. II.
Holanda Righetti de Abreu, Vanessa. III. Universidade Federal
do Espirito Santo. Centro de Ciéncias Exatas, Naturais e da
Saude. IV. Titulo.

CDU: 37




DENIZE GOMES DUARTE COSTA

ATIVIDADES DE EDUCAGAO AMBIENTAL NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS DO CENTRO PRISIONAL FEMININO
DE CACHOEIRO DE ITAPEMIRIM-ES

Aprovado em 07 de junho de 2024.

COMISSAO EXAMINADORA
gub presistree
Verifiaue e s/ /aldor . gov
Prof. Dr. Anderson Lopes Pe¢anha
Universidade Federal do Espirito Santo
Orientador

Documento assinado digitalmente

v b VANESSA HOLANDA RIGHETTI DE ABREU
g ol Data: 10/06/2024 21:32:03-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.? Dra. Vanessa Holanda R. de Abreu
Universidade Federal do Espirito Santo

Coorientadora

Documento assinado digitalmente
GO e
Verifique em https://validar.iti.gov.br
Prof.? Dra. Ana Claudia Hebling Meira
Universidade Federal do Espirito Santo

Membro interno

Documento assinado digitalmente

“b ARAMIS CORTES DE ARAUJO JUNIOR
g Data: 11/06/2024 11:42:50-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Aramis Cortes de Araujo Junior
Instituto Federal do Espirito Santo
Membro externo



Dedico este trabalho aos meus amigos do grupo G5: Euza,
Charles, Marcia e Suellen. A minha pedagoga Mara Hernandes
e minha amiga Pamela Almeida, que me apoiaram muito no
momento que eu resolvi dar uma nova direcdo em minha vida

académica e fazer o mestrado.



AGRADECIMENTOS

A Deus, minha gratidao pela fé, pela vida e por me proporcionar esta oportunidade

de crescimento pessoal e profissional e forcas para enfrentar todas as adversidades.

Aos meus amigos do grupo G5: Euza Alves de Souza Tesch, Charles de Castro
Leite, Marcia de Souza Oliveira e Suellen Lopes, Pamela Almeida, Diego Lobato e
Angélica Caetano, pelos incentivos, por serem ombro amigo e me levantarem nos
momentos dificeis durante o processo. Meus agradecimentos a minha pedagoga
Mara Cristina Hernandes, pelos incentivos e compreensdo, que foram cruciais em

minha deciséo de sempre seguir em frente.

Aos meus amigos Sandro Paulo Moreira, Erica Lisboa e Sabrina Souza, que, no
decorrer do curso, incentivaram-me com palavras de encorajamento, com

afirmacgdes “Continue! Que tudo vai dar certo!”. Valeu, meus amigos!

A memoéria de minha irma Dalva Duarte Rodrigues e de minha mae Matildes Gomes

Duarte, que sempre me incentivaram a correr atrds de meus sonhos.

Ao meu pai Joel Dias Duarte, a minha irma Deuzeli Gomes Duarte da Silva e ao meu
namorado Wilian Solano Santos, por entender a minha auséncia, durante todo esse

processo.

Aos meus colegas da turma de Mestrado em Ensino, Educacéo Basica e Formacao
de Professores 2021/23, da Universidade Federal do Espirito Santo, campus de
Alegre, que me acompanharam durante o curso e contribuiram para o meu

crescimento.

Aos professores e professoras do Programa de POs-Graduacdo em Ensino,
Educacdo Basica e Formacdo de Professores do Centro de Ciéncias Exatas
Naturais e da Saude da Universidade Federal do Espirito Santo, campus de Alegre,

pelos ensinamentos e aulas maravilhosas.

As estudantes (alunas das 72 e 82 séries finais do segundo segmento da EJA),
colaboradoras desta pesquisa, que com muito &nimo e apreco aceitaram contribuir

com a execucao das tarefas desenvolvidas no transcorrer de minha pesquisa.

Ao meu orientador, Professor Dr. Anderson Lopes Pecanha, que percorreu comigo

todo o percurso de elaboracdo desta pesquisa, com competéncia, incentivo e



atencdo. Suas ricas palavras de motivacdo permitiram importantes reflexdes e

construcbes. Obrigada, professor, por tudo! Serei sempre muito grata!

A minha coorientadora, Professora Dra. Vanessa Holanda Righetti de Abreu, que
também percorreu comigo a trajetéria de elaboracdo desta pesquisa, com

competéncia e atencdo. Obrigado, professora, por tudo!

As professoras membros da Comissdo Examinadora de meu projeto de pesquisa,
Luceli de Souza e Tatiana Santos Barroso, que fizeram riquissimas pontuacfes que

melhoram e ajudaram muito no ajuste deste projeto de pesquisa e em sua aplicacéo.

Aos membros da Comissdo Examinadora desta dissertacdo, pela disponibilidade em
avaliar o meu trabalho, cuja colaboracdo oportunizou o crescimento e a composicao

desta pesquisa.

Enfim, as mdltiplas pessoas cujos ensinamentos cotidianos fortalecem o meu

comprometimento com a educacao.

A todos, muito obrigada!



Somos inacabados e vivemos em constante vir-a-ser,
transformando-se todos os dias e transformando o local onde
passamos. A consciéncia de nosso inacabamento, que nos
difere dos outros seres vivos, tornamos alguém com
compromissos éticos e morais em relacdo ao mundo a nossa

volta.

(PAULO FREIRE, 1983).



RESUMO

A educacdo ambiental s6 se torna efetiva se levar o sujeito a desenvolver um olhar
critico diante dos problemas ambientais. Nesse processo, o professor € um
mediador ativo, cooperando para que o discente tenha a oportunidade de mobilizar
conhecimentos que envolvam o0s problemas que afetam o meio ambiente. O
presente trabalho teve como objetivo analisar as contribuicbes de atividades de
educacao ambiental, utilizando jogos didaticos, filmes e documentarios para o
ensino-aprendizagem dos objetos do conhecimento: efeito estufa, aquecimento
global, alteracdes climaticas, equilibrio ambiental e responsabilidade socioambiental,
nas seéries finais (7 e 8% do segundo segmento da EJA, inseridas no Centro
Prisional Feminino (CPFCI), de Cachoeiro do Itapemirim-ES. Foi uma pesquisa
qualitativa de natureza aplicada, configurando-se em uma pesquisa-a¢édo, em que 0S
estudos ocorreram por meio de métodos exploratérios. Teve como publico-alvo as
estudantes do CPFCI, pertencentes a Escola Estadual de Ensino Fundamental
“Professora Inah Werneck”. A producdo de dados ocorreu de trés formas: por meio
da observacdo participante, da aplicagdo dos questionarios e por meio das
discussdes nas rodas de conversa. Os dados produzidos foram analisados,
utilizando-se as orientagcdes de Barbier (2004) e de Prodanov e Freitas (2013). O
resultado demonstrou que a metodologia utilizada é eficiente, no progresso do
ensino-aprendizado, quando bem planejada e fundamentada nos conceitos e na
aplicacao de atividades de maneira descontraida e ativa, envolvendo as alunas em
todas as etapas de sua aplicacdo. Concluindo, pode-se dizer que 0s recursos
didaticos utilizados tiveram grande eficacia, podendo ser usados por outros
estudiosos, pois agucaram a vontade das discentes para conhecer os conteldos
aplicados, levando-as a participar de maneira eficaz e envolvente em todos os

momentos, havendo assim a assimilacédo do que foi trabalhado.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; centro prisional; gases de efeito estufa; EJA.



ABSTRACT

Environmental education becomes effective only when it encourages individuals to
develop a critical perspective on environmental issues. In this process, the teacher
acts as an active mediator, enabling opportunities for students to engage with
knowledge about problems affecting the environment. This study aimed to analyze
the contributions of environmental education activities, using educational games,
films, and documentaries, to the teaching and learning of the following subjects:
greenhouse effect, global warming, climate change, environmental balance, and
socio-environmental responsibility, in the final grades (7th and 8th) of the second
segment of Youth and Adult Education (EJA), at the Women's Prison Center (CPFCI)
in Cachoeiro do ltapemirim-ES. It was a qualitative research of an applied nature,
configured as action research, employing exploratory methods. The target audience
was the students of CPFCI, who are part of the State Elementary School “Professora
Inah Werneck.” Data collection occurred in three ways: through participant
observation, questionnaires, and discussions in conversation circles. The data
produced were analyzed in accordance with the frameword of Barbier (2004) and
Prodanov and Freitas (2013). The results demonstrated that the methodology used is
efficient in advancing teaching and learning when well-planned and grounded in
concepts and the application of activities in a relaxed and active manner, involving
students in all stages of its implementation. In conclusion, it can be said that the
educational resources used were highly effective and can be utilized by other
researchers, as they stimulated the students’ interest in the applied content, leading
them to participate effectively and engagingly at all times, thereby ensuring the

assimilation of the material covered.

Keywords: science teaching; prison center; greenhouse gases; Youth and Adult
Education (EJA).
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1 INTRODUCAO

Este estudo aconteceu no Centro Prisional Feminino de Cachoeiro de tapemirim-ES
(CPFCI), pertencente a escola E.E.E.F.M. “Professora Inah Werneck”. Esse é um
local onde as salas de aula distinguem-se das comuns. Elas possuem algumas
particularidades que precisam ser respeitadas, como, por exemplo, todos os
materiais utilizados (cadernos, pastas, canetas, dentre outros) sdo contados quando
o professor entra ou sai das salas de aula. Os jogos didaticos, filmes ou
documentarios precisam ser selecionados com muita cautela, porque ndo podem
conter cenas de violéncia ou outras que nao tenham objetivos educacionais; além
disso, precisam passar pela inspecdo da chefia de seguranca e da pedagoga da

escola antes de serem expostos as alunas.

A escolha desse publico se deu pelo fato da pesquisadora trabalhar como
professora de Ciéncias Bioldgicas na unidade prisional ha mais de 4 anos,
experiéncia que foi de grande importancia para a escolha do tema investigativo, em
que ela se propds a pesquisar o uso de atividades de educacédo ambiental por meio
dos jogos didaticos, filmes e documentarios como proposta de trabalho dos objetos
de conhecimento (efeito estufa, aquecimento global, alteracdes climaticas, equilibrio
ambiental e responsabilidade socioambiental). Além disso, objetivou-se, na
pesquisa, quebrar a monotonia imposta pelo tradicionalismo na insercdo de
atividades recreativas como as citadas acima. A partir dai surgiram outros
questionamentos a respeito da oferta de uma educacdo para a vivéncia em

sociedade e que subsidiasse a formagdo de uma viséo critica nas discentes.

No CPFCI a modalidade escolar ofertada é a da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), ou seja, trata-se de uma educacdo destinada a um publico que, por algum
motivo, ndo concluiu a escolarizacdo dentro do padréo de idade correto, atendendo
estudantes com 15 anos para matricula no Ensino Fundamental e com 18 anos para
matricula no Ensino Médio (BRASIL, 1996). A EJA é uma modalidade de educacéo
que apresenta varias defasagens na alfabetizacdo, das quais destacam-se a falta de
estimulo nas alunas e as dificuldades na aprendizagem, uma vez que atende a um
publico que permaneceu muito tempo fora da escola e que, por isso, cursa a
Educacdo Bésica em idade considerada inadequada (PORTUGUES, 2001). Por isso
a insercdo de atividades como os jogos didaticos, filmes e documentarios faz muito
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sentido, jA que promovem um ensino-aprendizagem de maneira prazerosa e
diversificada (PEDRON, 2020).

As atividades recreativas, explica Pedron (2020), tornam o ensino-aprendizagem
muito mais atrativo e significativo, despertando a curiosidade do educando para os
conteudos ministrados. Porém, para que elas tenham sentido e com isso se tornem
eficazes, se faz necesséria a orientacdo constante do professor, que deve estar
presente na sala de aula ndo apenas para ofertar as atividades, mas para tirar as
davidas e promover a integracdo dos sujeitos aos objetos do conhecimento
ministrados, para que, assim, eles se sintam incluidos nas atividades da sala de

aula.

O ensino nos centros prisionais vai além da aprendizagem e é fundamental para
promover a reintegracdo para que o0 detento possa ser considerado apto a
frequentar a sociedade novamente. Esse contexto exige que o professor seja criativo
na elaboracdo de atividades diversas que amenizem as limitagbes impostas pelos
protocolos de seguranga (SOUZA; BARRETO, 2019). E preciso, também, que o
método de ensino utilizado seja o do “ensino ativo”, pois, como explica Freire (1996),
esse € um modelo de ensino que pode impulsionar a aprendizagem, levar a
superacdo de desafios, a resolucdo de problemas e a construcdo de novos
conhecimentos que possam inserir-se nas experiéncias prévias dos individuos,

levando-os a interessar-se pelo que estd sendo ministrado.

Conforme Julido (2009), nas décadas passadas, 0os detentos ndo possuiam muitas
garantias legais relacionadas a oferta da educacdo. Atualmente, nota-se uma
preocupacdo crescente em torno desse assunto, e alguns exemplos, como 0 que
trazemos aqui neste trabalho, apontam para uma direcdo diferente. Por exemplo, o
diretor de um centro prisional, em uma entrevista para a pesquisa de doutorado de
Julido, pondera que “[...] o preso quando é colocado em liberdade, precisa muito ser
reinserido no mercado de trabalho e a educacdo € um fator fundamental nesta

guestao, se ele chega com uma profissao fica muito mais facil inseri-lo no mercado
formal [...]' (JULIAO, 2009, p. 230).

Nesse caso, a insercdo de atividades praticas pedagogicas, por meio da Educacao
Ambiental, pode ser uma abordagem eficaz para conscientizar e envolver as
estudantes nos cuidados com o meio ambiente, e para auxiliar-lhes numa futura

reinsercdo no mercado formal. Pois essa € uma abordagem que pode oferecer



17

diversas vantagens, tais como: 1. Aprendizagem; 2. Desenvolvimento de habilidades
praticas; 3. Conexdo com a realidade; 4. Acesso as atitudes positivas; 5.

Interdisciplinaridade; e 6. Engajamento coletivo.

O termo “Educagédo Ambiental’, explica Loureiro (2003), foi documentado
oficialmente aqui no Brasil, pela primeira vez, nos artigos da Constituicdo Federal de
1988. Desde entdo, passados mais de trinta anos, torna-se urgente trabalhar nas
escolas esse tema, pois a cada dia a producao industrial cresce desordenadamente
em direcdo a um abismo que parece nao ter fim, provocando o aumento na emissao
de gases (metano e diéxido de carbono) potencializadores do efeito estufa e
consequentemente o aquecimento global, que tem como consequéncia mudancas
climéticas devastadoras (GUIMARAES, 2018).

A crise por que passa o0 mundo, conforme Dias (2014), expds uma situacdo em que
a demanda por recursos naturais € bem maior que a capacidade que o planeta Terra
tem para oferecer. O consumo desenfreado, impensado e excessivo esta “[..]
exaurindo o capital natural do mundo, colocando em risco a prosperidade futura”
(DIAS, 2014, p. 44).

O meio ambiente esta sofrendo uma exploracdo tdo intensa que ndo esta tendo
tempo para se recompor. O uso impensado, irresponsavel e imprudente dos
recursos agravou e promete agravar ainda mais a crise ambiental em que o planeta
Terra esta imerso, o que coloca em risco a qualidade de vida e a sobrevivéncia de

guem ainda vai nascer (DIAS, 2014).

Como se isso ndo bastasse, a situacao ainda sofre com a urbanizacdo do espaco,
que, de certa forma, gera um processo de vida desumanizador, uma vez que a
populacdo vive de forma individualista e materialista, adotando formas de consumo
que visam satisfazer as necessidades capitalistas e que degradam o meio ambiente
de forma assustadora ao produzir todos os dias toneladas de esgoto, lixo e gases
poluentes (GUIMARAES, 2018).

Nessa conjuntura, a sala de aula torna-se um palco de intensas discussoes,
podendo levar a formacdo de atitudes, novos valores e um olhar holistico perante os
problemas ambientais, como preconiza o Curriculo do Espirito Santo ao ressaltar a
importancia dos trabalhos educacionais voltados para os temas transversais que
contemplam o meio ambiente (ESPIRITO SANTO, 2018b).
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Ao analisar os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), percebe-se que o0s
conhecimentos sistematicos que se relacionam ao meio ambiente e aos movimentos
ambientais sdo bem recentes, e por isso se faz necessario trazé-los para as
discussbes dentro da sala de aula. Essas discussdes em sala de aula se tornam
ainda mais necessarias quando se considera situacdo de que quanto mais a
populagcdo aumenta, mais cresce também o0 uso dos recursos naturais (BRASIL,
1996), e consequentemente o meio ambiente é que sofre com essas intensas cargas
de poluicdo, como confirmam os tratados que discutem as estratégias de

preservacao e a criacao de politicas ambientais (POTENZA et al., 2021).

O cenario descrito acima também é comum na vivéncia dos cidadaos privados de
liberdade. Muitos ndo tiveram a oportunidade de estudar. Conforme os especialistas
(psicélogos, diretores de presidios e assistentes sociais) que trabalham diretamente
com eles, o retorno aos estudos surge como uma “luz no fim do tunel’, sendo a
educacdo e o trabalho pontos essenciais para a recuperacdo. Na visao desses
profissionais, é necessario que o0s governantes oferecam trabalho, saude e
educacao para a populacéo, para evitar que 0s jovens sejam atraidos para o crime e
para que aqueles que jA estdo encarcerados possam almejar uma nova vida
(JULIAO, 2009).

Foi com base nessas questbes levantadas até aqui, que esta pesquisa procurou
responder a seguinte pergunta: O ensino-aprendizado dos conteudos: efeito estufa,
aquecimento global, alteracbes climéticas, equilibrio ambiental e responsabilidade
socioambiental usando jogos didaticos, filmes e documentarios, pode promover, nas
alunas, a construcdo de conhecimentos, valores e habitos para a conservacdo do

meio ambiente por meio da promoc¢ao de uma educac¢do ambiental critica?

O proposito de levar as alunas a refletir sobre os problemas que afetam suas vidas e
o mundo dentro de um contexto social, politico e cultural, € crucial para promover
uma compreensdo mais profunda e critica das questfes ambientais. Além disso, os
objetivos adicionais da pesquisa séo igualmente importantes e relevantes, tais como:
sensibilizacdo e mudanca de comportamento; educacdo ambiental critica;
conservagdo e intervengdo responsavel; envolvimento ativo das alunas;

contextualizacdo social, politica e cultural; e desenvolvimento de competéncias.

Em resumo, a pesquisa proposta visa ir além da transmissdo de informacdes,

buscando efetivamente impactar as atitudes, percepcbes e comportamentos das
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alunas em relacdo ao meio ambiente, promovendo uma educacédo ambiental critica e

transformadora.

Nesse contexto, foi proposto analisar as contribuicbes de atividades de educacéo
ambiental, utilizando jogos, filmes e documentérios para o ensino-aprendizagem dos
objetos de conhecimento efeito estufa, aquecimento global, alterac6es climaticas,
equilibrio ambiental e responsabilidade socioambiental nas séries finais (72 e 8% do
segundo segmento da EJA no Centro Prisional Feminino de Cachoeiro de ltapemirim
(PFCI).

Em resumo, essa proposta apresenta uma oportunidade significativa para promover
a educacdo ambiental em um contexto desafiador, contribuindo para a formacéo

integral dessas estudantes.

Além disso, propde-se também, como objetivos especfficos, levar as alunas a refletir
sobre os problemas que afetam sua vida e 0 mundo, dentro de um contexto social,
politico e cultural, e, assim, sensibilizar para uma mudanca de comportamento em
seu cotidiano; investigar se o uso de atividades de educacdo ambiental usando
jogos didaticos, filmes e documentarios pode contribuir para a promoc¢ao de uma
educagcdo ambiental critica voltada para a conservacdo e intervencdo responséavel
perante 0 meio ambiente; refletir sobre a importancia de um processo de ensino-
aprendizagem que envolva as alunas, levando-as a reflexdo e criticidade, centradas

na relacdo homem-ambiente, considerando os diferentes problemas ambientais.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 CARACTERIZACAO DO CENTRO PRISIONAL DE CACHOEIRO DE
TAPEMIRIM-ES

A partir de 2004 os institutos prisionais passaram a contar com o Sistema Estadual
de InformagBes Penais (INFOPEN-ES), 6rgdo que tem a funcdo de compilar
informacBes da populacdo carceraria do Estado, incluindo presos condenados e
provisorios. Em 2014 ele comecou a relatar também informacdes acerca da
infraestrutura dos estabelecimentos penais, evidenciando também as garantias e os

deveres enumerados pela Lei de Execugédo Penal (BRASIL, 2017c).

No ano de 2015 a Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), do Ministério da Educacdo (MEC), e o Departamento
Penitenciario Nacional (DEPEN), do Ministério da Justica (MJ), passaram a contar
com o Plano Estadual de Educacdo nas Prisdes (PEEP) do Espirito Santo,
ampliando, com isso, as vagas nas salas de aula e dando mais qualidade a oferta de
educacdo nas unidades prisionais do Espirito Santo (ESPIRITO SANTO, 2017b).

O PEEP comecou a ser formulado em maio de 2012 pela Coordenagéo-Geral de
Reintegracdo Social e Ensino, da Diretoria de Politicas Penitenciarias do Depen
(Ministério da Justica), e pela Diretoria de Politicas de Alfabetizacdo e Educacao de
Jovens e Adultos, da Secadi (Ministério da Educacéo), sendo formalizado no 3°
Seminario Nacional pela Educacdo nas Prisbes, realizado em Brasiia (ESPIRITO
SANTO, 2017b).

Para formular o Plano Estadual de Educacado, houve o envolvimento da Secretaria
de Estado da Justica e da Secretaria de Estado da Educacdo de maneira ativa e
articulada. Foi um trabalho de quase um ano, que dialogou com educadores do
sistema prisional, discentes privados de liberdade, inspetores penitenciarios
(profissionais que trabalham no presidio), psicélogos, diretores e chefes de
seguranca sobre as propostas que seriam implementadas (ESPIRITO SANTO,
2017b).

As discussfes aconteceram em varios formatos, como seminarios, palestras, grupos
de trabalho e estudos, além de reuniGes envolvendo a Secretaria de Estado da
Justica e a Secretaria de Estado da Educacédo. Finalmente, seguindo todos esses

preceitos acima e as orientacdes da Lei n°® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao Nacional) e da Lei n° 7.210/1984 (Lei de Execucdo Penal), o documento
ficou pronto no final de 2012, sendo atualizado em 2016 (ESPIRITO SANTO,
2017b). As prisbes do Espirito Santo vém mensurando os avancos das metas de
ampliacdo do Plano Estadual de Educagdo. E um documento que possui a historia
das cidadas e dos cidadaos privados de liberdade, que em muitos casos € marcada
pela exclusdo social. S&o pessoas que buscam na educacdo uma forma de

reconstruir as suas vidas ou mesmo de voltar a sonhar (ESPIRITO SANTO, 2017b).

Por isso, a criagcdo deste Plano foi tAo importante, pois ele orienta na elaboragao

[...] de propostas pedagdgicas e metodologias de ensino diferenciadas das
tradicionalmente desenwolvidas nas escolas convencionais, ou seja, que
leve em consideracdo o conhecimento de mundo dos educandos [privados
de liberdade, buscando a reintegragdo por meio da educagdo e
humanizac&o] (ESPIRITO SANTO, 2017b, p.11).

Para complementar, a educacao prisional conta também com a Constituicdo Federal
de 1988 (Art. 205) e com a Lei n° 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), ambas reforcando a educacdo como um direito humano
essencial. Além desses documentos, a Resolugcdo n° 03/2009, do Conselho Nacional
de Politica Criminal e Penitenciaria, e a Resolucdo n° 02/2010, do Conselho
Nacional de Educacao, reforcam o principio constitucional do direito (do detento) a
educacdo. Por isso, é preciso pensar em uma educacado além dos muros da priséo,
constituida por uma forma de educar que se baseie na cidadania e que possa
preparar o sujeito para sua reinser¢cao na sociedade, e ndo funcione como um mero
instrumento de controle social e punicdo (ESPIRITO SANTO, 2017b).

Mas, antes do Plano Estadual de Educagdo nas Prisdes, os detentos ndo tinham
acesso a educacao? Com certeza que sim.
As prisdes contavam com o programa educacional “Portas Abertas para
Educagao”, da Secretaria de Estado da Justiga (SEJUS), foi criado em 2005
em parceria com a Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU) [..]
(ESPIRITO SANTO, 2017b, p. 15).
Esse programa surgiu para atender o perfil da populacdo de detentos aqui do
Espirito Santo, composta por pessoas bem jovens e que precisariam ser

capacitadas para voltar ao mercado de trabalho (ESPIRITO SANTO, 2017b).

ApoOs um longo debate sobre a situacdo da educacao prisional no Espirito Santo e

sobre a falta de uma diretriz politico-pedagdgica que orientasse essa pratica, foi
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criada a Portaria n° 042-R, de 21 de junho de 2005, que veio direcionar a educacéo
prisional, definindo “[...] que a Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU) ficaria
responsavel pela gestdo de pessoal do magistério, pelo fornecimento dos materiais
didatico-pedagdgicos e pelo acompanhamento e orientagdo pedagdgica” ESPIRITO
SANTO, 2017b, p. 15) enquanto que a Secretaria Estado da Justica (SEJUS)
caberia fornecer a estrutura para as salas de aula e os equipamentos mobiliarios,
assegurando o direito a educacdo dos privados de liberdade (ESPIRITO SANTO,
2017b).

A partir dessa data as unidades prisionais do Espirito Santo criaram turmas de
Ensino Fundamental e Médio, na modalidade da EJA, que possibilitam o acesso da
populacdo carceraria a elevacdo de escolaridade que, em 2016, veio a ser
regulamentada pelo PEEP do Espirito Santo (ESPIRITO SANTO, 2017b).

Apos todo esse processo, ndo foi facil iniciar a oferta educacional, pois as prisées
eram locais marcados pela inseguranca e tenséo, além de ndo estarem habituados a
movimentacdo de alunos e a presenca de professores. Também ndo foi facil
selecionar os professores, pois, devido ao medo, houve muita recusa. Em 2009, com
editais especificos, foram atraidos profissionais mais preparados para atuar nas
prisbes. Em 2005, o Programa Portas Abertas contava apenas com 80 alunos de
duas unidades prisionais, a Penitenciaria Estadual Feminina, em Cariacica, e a

Penitenciaria de Seguranca Média ll, em Viana.

Em 2009, a educacional foi ampliada para 16 unidades, mas de inicio atendia
somente a EJA do primeiro segmento (anos iniciais e finais do Ensino Fundamental).
Em 2015, aconteceu a inauguracdo de novas unidades, chegando a 36, que ja

alcancavam 3.488 reeducadas, como mostra o Grafico 1.

De acordo com os dados do grafico, houve uma preocupacdo das autoridades
envolvidas em aumentar a oferta de educacdo formal no sistema prisional do
Espirito Santo (ESPIRITO SANTO, 2017b). Todavia 0 que se nota, na realidade, &
gue parece que o tempo parou, voltando a época a que, conforme Julido (2009),
mesmo com o surgimento de novas politicas educacionais, muitos detentos
continuam fora de sala de aula, como demonstram os registros oficiais (ESPIRITO
SANTO, 2017b), sendo necessario que o professor faca intervencdes ativas para

garantia de uma aprendizagem de qualidade.
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Mesmo que as atuacOes ocorridas (em torno da ampliacdo de oferta da educacéao
prisional) no Estado do Espirito Santo sejam muito prosperas, ainda estad muito
longe de garantir o que as legislacdes vigentes estabelecem, isso porque nos 1.006
(mil e seis) estabelecimentos prisionais do pais encontram-se encarcerados mais de
350 mil pessoas e, como foi demonstrado anteriormente, as vagas para
escolarizagdo sdao muito poucas, atendendo apenas a uma pequena parcela das
pessoas encarceradas (JULIAO, 2009). O mesmo se observa também nos presidios

estaduais, conforme dados disponiveis em Espirito Santo (2017Db).

Grafico 1 - Ewlucdo dos alunos/presos matriculados na educagéo formal (SEJUS/GET)
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Fonte: Espirito Santo (2017b, p. 32).

Conforme Julido (2009), 95% da populacdo carceraria ndo oferecem perigo para a
sociedade, pois um terco desse percentual ndo cometeu crimes violentos, e a
maioria foi presa por furto, roubo e venda de drogas, podendo frequentar as salas de
aula tranquilamente. Infelizmente, eles s6 somam a massa de cidaddo pobres e
negros com pouca escolaridade. A maioria ndo chega a completar nem o Ensino
Fundamental I, o que reflete a realidade dos presidios capixabas (BRASIL, 2017c)
(Gréfico 2).
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Gréfico 2 - Raga, cor ou etnia das pessoas privadas de liberdade comparadas & populagéo total
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Fonte: Espirito Santo (2017b, p. 32).

De acordo com os dados do Ministério da Justica e Seguranca Publica (BRASIL,
2017c) (Grafico 2), a maioria (64%) dos detentos € negra. Julido (2009) relata que
esse € um publico discriminado e excluido, que precisa de um olhar atento e de

novas oportunidades para ser reinserido na sociedade e no mercado de trabalho.

Dados sobre o perfil dos detentos do Espirito Santo, mostram que a maioria ndo tem

Ensino Médio nem concluiram o Ensino Fundamental basico (Quadro 1).

Quadro 1 - Perfil educacional dos presos (SEJUS)

Nivel Quantidade Percentual
Né&o alfabetizado 796 4,55%
Ensino fundamental incompleto 9.759 55,80%
Ensino fundamental completo 1.629 9,30%
Ensino médio incompleto 3.184 18,21%
Ensino médio completo 1.930 11,04%
Ensino superior incompleto 124 0,71%
Ensino superior completo 70 0,40%

Total 17.489 100%

Fonte: Espirito Santo (2017b, p. 22).

Para Julido (2009), sem uma educagdo comprometida, a ressocializacdo é quase
impossivel, pois muitas das vezes o0 detento volta para as mesmas atividades de

antes. A educagdo ainda ndo € vista como primordial para a reinsercdo social.

Poucos séo os estados que reconhecem a sua importancia.
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Para atender a demanda de profissionais da educacdo, devido ao aumento do
nimero de vagas nas salas de aulas das prisdes do Espirito Santo, foram
contratados (sob o regime de designacdo temporaria) centenas de professores
capacitados, o que segundo a Lei n°® 9394/96 é muito importante para a oferta de

uma educacao de qualidade (Quadro 2).

Quadro 2 - Educadores (SEJUS/SEDU)

Professores Quantidades
Concursados -
Terceirizados* 01
Contratados (Designacdo Temporaria) 293

*Nota: Os professores terceirizados ndo sado regentes de classe, mas auxiliares no processo
pedagégico/administrativo (ESPIRITO SANTO, 2017b, p. 21).

Quadro 3 - Relagdo entre a oferta e a demanda educacional (SEJUS)

Nivel Demanda Oferta Percentual de
Cobertura
Ensino fundamental 10.555 2.547 24%
Ensino médio 4.810 921 19%
Ensino superior 2.054 0 0%
Total 17.419 3.468 20%

Fonte: Espirito Santo (2017b, p. 23)

Nota: Conforme esta pesquisa obsena-se que faltam milhares de vagas ainda para a educagéo
formal chegar a todos.

Os dados do Quadro 3 indicam que, mesmo com a criagdo do Plano Estadual de
Educacdo nas Prisdes, sdo necessarias mais acdes para que se consiga atender
toda a demanda educacional, muito acima da quantidade de vagas ofertadas
(JULIAO, 2009). Além da educacdo formal, as reeducandas estdo tendo acesso a
variados cursos de qualificacdo profissional, 0 que € de suma importancia, uma vez
que a Lei n° 9394/96 orienta pela garantia da educacéo para a inser¢cdo no mundo

do trabalho e para a cidadania (Quadro 4).
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Quadro 4 - Oferta de educacao néo formal

Atividades Parcerias Areas dos cursos ofertados
oferecidas

Qualificagéo Associa¢cdo Amigos da Justica * Administragao

Profissional * Agricultura

ONG Amigos do Brasil
PROJOVEM Urbano

* Artesanato

* Construgao civil

* Costura industrial
Sistema S * Estética e Beleza

Sindicato Rural Regional

Arcelor Mittal * Gestao em Petroleo e Gas
* Informatica
* Panificagdo e Confeitaria

Empresas Privadas

Prefeituras Municipais - Prestacio de senico

* Transporte
» Turismo e Hospitalidade

Cursos de Senai/Findes * Projeto iniciado em 2012.
aperfe|(;9arr‘1en_to T » Cursos que tém como objetivo o
Educagéo a Distancia/ desenwlhimento de competéncias para
Material Didatico o mundo do trabalho

Interativo

Fonte: Espirito Santo (2017b, p. 24)

O fato de levar a populacdo carceraria para as salas de aulas ndo € um privilégio,
mas sim uma proposta de reinsercdo que se baseia no direito de todos
a educacao, além de atender ao interesse da sociedade que ira receber novamente
esses sujeitos (JULIAO, 2009). Em aspectos gerais, educacdo e trabalho como
proposta de inclusdo social estd bem longe de ser alcangado. S&o discussfes que
precisam ser amadurecidas para que possam levar as autoridades a reflexdo sobre
a importancia e o poder transformador que a educacao possui, uma vez que reinsere
o cidaddo ao mercado de trabalho e consequentemente na sociedade, dando-lhes
dignidade cidada (JULIAO, 2009).

Ao averiguar os dados contidos no Plano Estadual de Educacdo nas Prisdes
(ESPIRITO SANTO, 2017b), depreende-se que o numero de vagas ofertadas na
educacao do sistema prisional esta estatico. Os dados indicam que nao existe uma
preocupacdo em resolver essa probleméatica, ja que estamos diante de um publico

que, ao olhar de muitos, ja estdo totalmente excluidos da sociedade.

Dentro dessa proposta, o municipio de Cachoeiro de Itapemirim alberga a
Penitenciaria Regional de Cachoeiro de ltapemirim (PRCI), que se divide em duas

vertentes: o Centro Prisional Masculino de Cachoeiro de Iltapemirim (CPMCI) e o
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Centro Prisional Feminino de Cachoeiro de Iltapemirim (CPFCI) (Figuras 1 e 2).
Ambas as instituicbes localizam-se na Fazenda Monte Libano, s/n, zona rural, de

Cachoeiro de ltapemirim-ES.

As construgdes foram edificadas no alto do morro, tendo uma vista panoramica de
boa parte da cidade. O local é de facil acesso, com estrada que possui 6tima
pavimentacdo e iluminagdo, e estacionamento amplo com acesso aos Onibus que
levam e buscam as pessoas que trabalham ou que visitam os seus familiares

privados de liberdade.

Figura 1 - Mapa (A) de localizagdo do CPFCI
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Figura 2 - Mapa (B) de localizagc&do do CPFCI
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Fonte: Penitenciaria (c2018).

Conforme relatos histéricos de Machado et al. (2013), as prisdes podem ter surgido,
de forma priméaria, nos mosteiros durante a Ildade Média. Os monges que nao
cumpriam com as suas fungcdes eram obrigados a se recolher em suas celas,
dedicando-se a meditacdo e a busca do arrependimento por suas acgbes, “[..]
ficando mais perto de Deus [...]” (MACHADO et al., 2013, p. 2).

Ao realizar uma retrospectiva historica sobre a construcdo das prisdes, observa-se
gue em Londres, entre 1550 e 1552, foi construida a primeira prisdo (denominada de
“House of Correction”) para as pessoas que cometiam algum delito. A partir dessa
data, o projeto de construcdo de prisdes se difundiu por varios lugares. De inicio,
ndo tinham o intuito de aprisionar os sujeitos, funcionando apenas como locais de
custddia e tortura. A primeira instituicdo penal que realmente cumpria o prometido foi
o hospicio de San Michel, em Roma, que tinha a funcdo de aprisionar os garotos

mais rebeldes, os chamados de incorrigiveis (MACHADO et al., 2013).

Aqui no Brasil as primeiras cadeias eram bem precarias, e foi somente no século XIX
que prisbes mais adaptadas foram construidas. Elas continham células individuais e
oficinas de trabalho. A trajetéria do sistema penitenciario brasileiro foi e € marcada

por politicas publicas deficientes, pois, até as décadas atuais, sdo locais que sofrem
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com a superlotacdo, a falta de infraestrutura adequada, e muitas ainda n&o

apresentam programas de reinsercao social adequados (UNESCO, 2006).

Ao analisar as narrativas da Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2006), percebe-se que a afirmagdo de garantia de
cidadania para os detentos se deu em formato de dificil discusséo, e 0s progressos
relacionados aos direitos e garantias dos presos e presas acabaram segregando-se,
havendo somente espacos para as grades e carcereiros. Soma-se a isso, ainda, o0
fato de que esses estabelecimentos contam com uma educacdo que ndo € algo
diferente, pois, mesmo que se tenha planos internos para a ampliacdo dos
programas de escolarizacdo, ela s6 é ofertada a uma minoria (MACHADO et al.,
2013).

Segundo o Ministério da Justica, das 240.203 pessoas privadas de liberdade, até
dezembro de 2004, somente 44.167 estudavam, o que equivale a 18% da populacéo
de detentos, ou seja, uma minoria. Os dados ainda mostram que, dessa minoria,
70% ndo possuem o Ensino Fundamental completo e 10,5% sao analfabetos
(BRASIL, 2004).

O cenério prisional brasileiro, no que se refere a oferta educacional, parece estar
estagnado. Nado se observam mudancas significativas, porque, em geral, a
escolarizacao prisional depende diretamente da iniciativa ou da concordancia da
direcdo de cada estabelecimento penal (BRASIL, 2004). Apesar da Lei n°
7.210/1984 regulamentar a escolarizacdo dos detentos, em algumas instituicoes
prisionais nao existe a intercepcdo entre 0s programas educacionais e
administrativos que alcance a todos, e faltam centenas de vagas, 0 que mostra a
urgéncia e necessidade de investimentos nessa area para ampliar o nUmero de
vagas na escolarizacdo (BRASIL 1984; BRASIL, 2004).

A Unesco possui propostas que visam provocar mudancas na realidade atual de
falta de vagas nas escolas das instituicées prisionais. Trata-se do “Projeto Educando
para a Liberdade, executado ao longo dos anos de 2005 e 2006 a partir da parceria
entre os ministérios da Educacdo, da Justica e a Representagcdo da Unesco em
nosso pais [...]” (UNESCO, 2006, p. 9). Esse projeto objetivou inspirar outras
instituicbes, além de buscar o reconhecimento da diversidade e a inclusédo social

desses grupos vulneraveis (UNESCO, 2006).
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Essas acbOes se baseiam numa retrospectiva historica dos acontecimentos,
buscando, com isso, implementar novos direcionamentos pedagogicos para o futuro.
Dentre elas, o Ministério da Educacdo busca empreender em sua pauta uma forma
de educacao que priorize a inclusdo social. Nesse rol, a escolarizacdo dos sujeitos
privados de liberdade foi tdo discutida, que até pensou-se na possibilidade de
criacdo de uma secretaria que pudesse atender somente a esse setor (UNESCO,
2006). Dentro das propostas apresentadas, surgem 2 vertentes:

[...] a extensdo dos senicos regulares, incluindo a populacdo prisional nas

politicas oficiais do Estado brasileiro para a educacdo de jovens e adultos

(EJA); e a definicdo de parametros que ajudassem a pautar uma oferta de

mais qualidade, em consonancia com as necessidades e aspiragbes do
publico em questdo (UNESCO, 2006, p. 11).

As pretensdes eram bem audaciosas. Nao se tratava apenas de ampliar vagas, mas
de promover uma educacdo que pudesse contribuir com a reconstrucdo da
autoestima e a reintegracdo do detento ao meio social, além de aspirar também a
realizacdo pessoal do sujeito privado de liberdade, o exercicio da cidadania e a
preparacdo para o trabalho. Atualmente, tem-se usado muito o termo “resiliéncia”,
trazido da Fisica, para dar nome a capacidade do sujeito encarcerado de resistir as
situacbes diversas como: superacdo de Vvioléncias sofridas, adversidades,
reconstrucdo de lacos afetivos, profissionais e sociais para que possa ser reinserido
a sociedade (UNESCO, 2006).

Observa-se que o programa tem planos bem vastos, uma vez que intenciona buscar
uma educacdo que restaure, nesse publico, a maturidade, o desenvolvimento social
e psicoldgico, para, com isso, direciona-lo a “...] torna-se o sujeito de sua prépria
historia [...]” (UNESCO, 2006, p.12). No seio dessas perspectivas, objetiva-se ofertar
a ele propostas de profissionalizacdo que viabilizem a possibilidade de ter uma
renda propria (UNESCO, 2006).

Esse projeto de implantagdo de cursos profissionalizantes encontrou algumas
resisténcias, uma vez que demandava a mobilizacdo de diversos individuos, como,
por exemplo: “[...] professores(as), agentes penitenciarios, dirigentes de ambos os
sistemas, juizes(as) e promotores de execucdo penal e até mesmo apenados(as) e
egressos(as) [..], 0 que € necessario nas atuacdes em varios Orgaos
governamentais (UNESCO, 2006, p. 12).
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No regimento da Lei n° 7.210/1984, no Art. 831, é retratado que a assisténcia ao
detento é dever do Estado e estende-se, dentre outros, ao direito de acesso a
educacdo. A lei ainda estabelece que a ‘[..] assisténcia educacional [...]
compreendera a instrucdo escolar e a formacgédo profissional do preso e do internado”
(BRASIL, 1984, Art. 17, p. 22), visando, com isso, inseri-lo no mundo do trabalho.

A partir da aprovagdo da Lei n° 7.210/1984, novas implementagbes a favor da
educacdo prisional comecaram a alavancar-se. Os beneficios garantidos por ela
ganharam um novo félego, pois foram reforgados pela Lei n°® 10.172/2001, que versa
sobre o Plano Nacional de Educacdo, tendo como meta: implantar em todas as
unidades prisionais e nos estabelecimentos que prestam atendimentos a
adolescentes e jovens infratores, programas de educacdo de jovens e adultos de
nivel fundamental e médio, assim como de formacao profissional que possa

beneficiar a todos ou uma grande maioria (BRASIL, 2001, p. 16).

Para Foucault (1987, p. 297), “A educagao do detento deve ser garantida pelo poder
publico, mas, a0 mesmo tempo, é uma precaucdo indispensavel ao interesse da
sociedade e uma obrigagdo para com ele”, uma vez que todos ganham quando
acontece a sua reinsercdo no meio social. Na concepc¢ao de Brum (2022), o sistema
educativo, incorporado nas prisées, precisa ofertar uma educacédo de qualidade, que
busque desenvolver a capacidade de aprendizagem do aluno reeducando, e faca o

uso de novas metodologias que o levem a interessar-se pela escolarizacao.

Nesse contexto, o professor participa diretamente da ressocializagédo desse sujeito,
pois faz parte da construcdo de uma nova realidade, sendo, portanto, “[...] capaz de
alertd-lo para as possibilidades de escolhas e a importancia destas para a sua vida e
para o grupo social em que ira inserir-se [...]” (BRUM, 2022, p. 36).

Foucault (1987) ainda explica que a educacao precisa servir de instrumento de
reeducacdo dentro das penitenciarias, uma vez que a detencdo pode ter se
desencadeado por uma questdo educacional. Os métodos educativos devem

basear-se na instrugcdo para a profissionalizagdo dos(as) reeducandos(as) e o

1 O art. 83 da Lei n° 7.2010/1984 ainda estabelece que “O estabelecimento penal conforme a sua
natureza dewera contar, em suas dependéncias, com areas e seni¢cos destinados a dar assisténcia,
educacéo, trabalho, recreacdo e pratica esportiva aos sujeitos la inseridos [...]” (BRASIL, 1984, art.
83, p. 46).
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regime prisional precisa zelar pela boa formacdo dos sujeitos encarcerados para que

eles possam ter maiores chances de serem reinseridos na sociedade.

Observa-se que as discussbes contidas na Lei n® 7.626, de 24 de novembro de
2011, que institui o Plano Estratégico de Educa¢do no ambito do Sistema Prisional,
versam sobre os ‘[...] incentivos voltados para a elaboracdo de planos estaduais de
educacao para o sistema prisional, que possam abranger metas e estratégias de
formacdo educacional da populacdo carceraria e dos profissionais envolvidos em
sua implementacédo” (BRASIL, 2011, p.01, art. 4°, § ).

A Lei n° 7.626/2011 estabelece, ainda, que sejam adotadas providéncias para que
as atividades educacionais possam ter os espacos fisicos adequados para a sua
execucdo. Complementando, ela incorpora algumas metas como a criacdo de
acervos de biblioteca, que objetivam incrementar a educacédo prisional. Além disso,
“[...] os gestores do sistema prisional sdo orientados a ressaltar sempre, entre 0
corpo docente, a importancia da oferta de uma educacdo de qualidade e que visa a
ressocializagcdo dos detentos e detentas” (BRASIL, 2011, p. 2, art. 7°, 8 Il). Essa lei
implementa também as politicas de contratacdo de professores, enfatizando a
importancia da oferta de materiais didaticos diversos, que possam incrementar os

processos educativos dos detentos (BRASIL, 2011).

Observa-se, porém, que a lei ndo é cumprida, uma vez que, no Plano Estadual de
Educacdo nas Prisbes (ESPIRITO SANTO, 2017b), consta que muitos detentos
estdo fora da escola. Entretanto, ndo € facil a criacdo de novas salas de aula, pois,
ao analisarmos as instalacdes do presidio, como por exemplo o CPFCIde Cachoeiro
de ltapemirim-ES, conclui-se que ele ndo foi construido para dispor de muitas salas
de aula; por outro lado, aumentar esse nudmero fica inviavel, porque, na percepcao
da pesquisadora, ndo ha espacos vazios para essa demanda. E quem ir4 sempre
perder, ja que a realidade mostra que ndo se pensou na educacao deles, sdo o0s
detentos. Dessa forma, s6 mesmo a inser¢do de politicas sérias, e que possam
contemplar essa demanda por mais vagas, para mudar essa dura realidade
(JULIAO, 2009).
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2.2 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO BRASIL

Ao fazer uma retrospectiva histérica em torno da Educacdo de Jovens e Adultos,
aqui no Brasil, observa-se que ela pode ser dividida em trés vertentes. A “[.]
primeira relaciona-se as politicas que buscam sua insercdo como Direito Humano
Fundamental, segunda, ela tem papel reparador na sociedade; e terceira, ela tem
particularidades diversas e tnicas [...]” (JULIAO, 2009, p. 196).

Infelizmente, dentro do sistema prisional, essa ndo é uma realidade. Ao analisarmos
0s registros contidos no Plano Estadual de Educacio nas Prisbes (ESPIRITO
SANTO, 2017b, p. 22), percebe-se que, de um total de 17.489 detentos, apenas
1.930 possuem o Ensino Médio completo. Os dados revelam que um grande
percentual dos detentos ndo tem acesso a educacao, ficando sem o beneficio que a
educacdo proporciona de uma aprendizagem que possa contribuir para a sua

reinsercdo na sociedade, muito longe de ser alcangada, como explica Brum (2022).

Visando implementar a EJA para aqueles que estdo com idade/série defasadas, o
Brasil conta com a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que regulamenta e
garante essa modalidade de educacéo. A Secao V, art. 37, 819, ratifica que:
A educacdo de jowens e adultos sera destinada aqueles que néo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade prépria. 81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do

alunado, seus interesses, condicBes de \ida e de trabalho, mediante cursos
e exames (BRASIL, 1996, p. 13).

Ao analisar o fragmento acima, conclui-se que a EJA ndo é s6 mais uma modalidade
de ensino, mas um mecanismo que visa garantir um direito negado a esse publico, e

gue pode ser reofertado a qualquer momento de suas vidas (BRASIL, 1996).

Na realidade, a Lei n® 9.394/96 sé veio complementar a Constituicdo Federal de
1988, que, no art. 205, estabelece que a “[...] educacdo € um direito de todos e
dever do Estado [...]" (BRASIL, 1996, p. 174). Sendo assim, afirma-se aqui tudo que
foi dito por Julido (2009), ao estabelecer que a EJA ndo tem somente o dever de
suprir a escolaridade perdida, mas de garantir a reparacdo, a equalizacdo e a
alocacéo, resultando na garantia de “[...] igualdade de oportunidades, de acesso e
permanéncia na escola [...]” (BRASIL, 1988, p. 198).
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Em 2011 foi regulamentada a Resolugcdo n° 01, de 25 de maio de 2021, com o
proposito de retificar a Lei n°® 9394/96. O art. 1° e § VIl da Resolucdo modifica a lei
anterior, estendendo a todos os cidadaos ‘[...] a oferta com énfase na Educacao e
Aprendizagem ao Longo da Vida” (BRASIL, 2021, p. 1), garantindo aos sujeitos que
ndo tiveram oportunidade de estudar, na idade considerada padrdo, o retorno a
escola em qualquer época, uma vez que a escolarizacdo € um direito que lhes é

assegurado por toda a vida (BRASIL, 2021).

Observa-se (na redacédo dos incisos da Lei n° 9.694/96, titulo Il e no art. 1° desta
lei), que o acesso a educacdo € um direito inalienavel, sendo indispensavel para a
formacdo do ser humano, bem como para o ‘..] pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1996, p. 1).

2.3 EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL E NO MUNDO

Dentro desse contexto da educacdo ambiental, foram selecionados autores
(referenciais tedricos) que dialogam diretamente com esse tema. Esses autores
embasaram esta pesquisa cientificamente, tornando-se um material de riquissima
qualidade que ir4 servir de aporte tedrico para outros pesquisadores que se

interessarem pelo mesmo assunto.

A Educacdo Ambiental € uma abordagem multidisciplinar que tem a finalidade de
conscientizar a populacdo para a importancia dos cuidados com o meio ambiente,
devendo abranger todas as modalidades de ensino, os ambientes formais e 0os néo
formais (BRASIL, 1996). Ela deve também envolver os sujeitos de modo que tomem
consciéncia de que suas acdes podem recuperar ou mesmo provocar o desequilibrio
ambiental (LIMA, 1984).

Conforme Ponzoni et al. (2023), o planeta Terra sofre com Varios processos
destrutivos decorrentes diretamente de ag¢bBes antrOpicas desrespeitosas e
predatdrias que expdem a situacdes de wulnerabilidade e de estado de alerta a
atmosfera, os biomas aéreos, aquaticos e marinhos. Observa-se, nesses processos
destrutivos, uma relagcdo de poder entre ser humano e natureza, em que 0 homem

acredita ser o detentor de todas 0s recursos naturais.
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Santos e Candido (2023) explicam que o tema educacdo ambiental (EA) tem sido
assunto de debates em diversos grupos, setores e paises. Mas a preocupagdo com
0 meio ambiente varia conforme a percepcdo de cada um, bem como de sua
situacdo econdmica, politica, social, cultural e educacional. Dentro dessas
discussdes, a EA € um instrumento que pode contribuir para a conscientizacdo do

ser humano, levando-o a construcdo de nova relacdo com a natureza.

Segundo Lima (1984), é necessario levar os sujeitos a fazer uma reflexdo sobre a
realidade que os cercam. Caso isSsO ndo aconteca, corre-se 0 risco de estar
realizando um trabalho com fins paradoxais, ou seja, que ndo os leva a sentir-se
parte do meio ambiente, que ndo desperta uma consciéncia critica capaz de leva-los

a lutar pelo uso consciente dos recursos naturais.

A EA ndo deve ser algo isolado, mas uma proposta para as comunidades, cidades,
municipios e paises. Ela precisa despertar nos cidadaos a convicgdo de que todos
sdo responsaveis pela manutencdo e protecdo do meio ambiente, internalizando
neles que a participacdo individual é um principio fundamental para que se possa

obter sucesso nas praticas de preservagado (LIMA, 1984).

Nesse plano, a educacdo ambiental tem a premissa de levar o sujeito a refletir sobre
0os problemas ambientais que o mundo enfrenta, levando-o a realizar mudancas, a
partir de sua maneira de pensar e agir, para que todos possam ter um futuro melhor.
Quando se fala da relagdo do homem com o meio em que ele vive, seja em local
natural, seja em local modificado, a “percepcdo do ambiente” deve acontecer de
maneira participativa, envolvendo fatores sensoriais, valores sociais e culturais, para
que ele possa perceber o que esta acontecendo a sua volta (SANTOS; CANDIDO,
2023).

Para Mauro Guimaraes (1995), a EA envolve a interdisciplinaridade e deve partir da
resolucdo dos problemas locais, pois precisa inserir 0S sujeitos no contexto
ambiental em que vivem. Necessita ser participativa e criativa, alojar-se nas
comunidades, valorizando as ac¢fes individuais e coletivas. Deve formar para a
cidadania, transformar valores, atitudes e construir novos hébitos. Necessita
sensibilizar os cidadaos, construir novos conhecimentos que 0s levem a praticar
acOes integradas que possam envolver o ser humano, a sociedade e a natureza

para que, juntos, busquem o equilibrio local e global.
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Nesse cenario, o0 ambiente educacional torna-se palco de discussfes legitimas que
objetivam levar os sujeitos a reflexdo e ao posicionamento critico frente
a situacao local e global em que estédo inseridos. Na realidade, esse é um contexto
em que a construcdo e a socializagdo do conhecimento tém o papel de formar
cidaddos comprometidos com a sobrevivéncia do mundo em que vivem (PONZONI
et al., 2023), principalmente porque, no contexto social capitalista, existe uma crenga

de que os recursos ambientais sao inesgotaveis (LOUREIRO, 2015).

Guimaraes (1995) alerta que essa forma de pensar demonstra que ha algo
incoerente no modelo civilizatério que se globalizou e se concretiza cada vez mais
para atender as necessidades mercadologicas. Cotidianamente, acontece a
exploracdo/extracdo desenfreada dos recursos naturais, transformados em
mercadorias que, em muitos casos, sao bens que ndo tém nenhum valor agregado,

visando apenas satisfazer a ganancia (LOUREIRO, 2015).

As questbes levantadas até aqui indicam haver um cenario catastréfico iminente,
uma vez que a sociedade fabrica bens para atender suas demandas com produtos
supérfluos que parecem nunca ter fim e que ignoram que poderdo levar ao
esgotamento ou mesmo & deterioracdo completa do meio ambiente (GUIMARAES,
1995). Segundo Guimarédes (1995), essa situacado atual torna urgente a necessidade
de uma educagao ambiental que forme 0s sujeitos para a vivéncia em sociedade, e
que desperte neles uma consciéncia de valorizacdo dos recursos naturais de que a

sobrevivéncia da humanidade depende diretamente deles.

A situacao € tao critica que tudo que compde o planeta Terra se tornou mercadoria;
0S animais, por exemplo, sdo criados em ambientes insalubres, sem que haja
preocupacdo com 0 seu bem-estar, os alimentos estdo cheios de venenos, 0s
cursos d’agua poluidos. Observa-se uma falta de cuidados, sem precedente, com o
outro e com o meio ambiente. A Unica preocupacdo que se nota, por parte das
indUstrias, € com o lucro e com a produtividade (GUMARAES,1995).

Trata-se, portanto, de um contexto marcado pela ilusdo de que o ser humano néo
faz parte das relagcdes substanciais que compdem a natureza. Fecham-se os olhos
para os habitos que contaminam e destroem a qualidade de vida em meio a falsa
crenca de que o desenvolvimento capitalista e tecnoldgico ira resolver os problemas

que a sociedade criou e ndo para de criar (GUIMARAES,1995).
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Nesse sentido, os trabalhos voltados para a Educacdo Ambiental ndo podem parar,
pois é necesséario enfrentar esse cenario de destruicdo em que os seres humanos
estdo. E preciso realizar trabalhos educativos que levem o sujeito a repensar seus
habitos e a entender quais as consequéncias desses habitos para o meio ambiente
(GUIMARAES,1995).

Segundo Loureiro e Viegas (2013), a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
instituida pela Lei n° 9.795/99 marca o inicio da Educacdo Ambiental no Brasil, que
versa sobre a concepcdo de meio ambiente, considerando a interdependéncia entre
0S meios natural, socioeconémico e cultural, com o enfoque na sustentabilidade, na
ética, na educacdo, no trabalho e nas praticas sociais. Entende-se,
[...] por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias wltadas para a conservagdo do meio ambiente,

bem de uso comum do powo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL,1999, p. 1, art. 1°).

Além desse documento, a EA conta com a Resolucdo n° 2/2012 do Conselho
Nacional de Educacéao, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais em Educacéo
Ambiental. O art. 12° dessa Resolucdo afirma a necessidade de analises e estudos
sobre o meio ambiente, vinculados a ética e a garantia social de um meio ambiente
saudavel para todos, e ressalta que a EA deve ter carater critico, transformador e

emancipatorio.

Conforme Loureiro (2013), a divisdo acima possui 3 vertentes: a primeira € critica,
porque situa-se em um contexto social e se estabelece como possibilidade de
superacdo de verdades estabelecidas por meio do conhecimento produzido pela
praxis; a segunda € emancipatéria, porque almeja a autonomia e a liberdade dos
cidad&aos, instituindo novas formas de viver e ser na natureza; e a terceira imprime
uma visdo transformadora que almeja uma mudanca radical na sociedade.

Corrobora-se aqui uma forte ligagdo com as concepg¢des de Freire (1992).

Entre 1501 e 1760, a colonizacdo sem precedentes provocou uma ocupacdo e
consequentemente uma transformacédo desenfreada dos espacos europeus. Em
seguida, entre 1760 e 1945, surgiram o0s processos massificadores de
industrializacdo e a crescente urbanizacdo, colocando, assim, algumas espécies de

plantas e de animais em risco de extincdo. Para piorar esse quadro, a expansao da



38

construcdo das cidades e a expansdao em larga escala da industrializacdo

consolidaram os modelos industriais-consumistas (LOUREIRO, 2003; 2014).

Desse processo (modelos industriais-consumistas), surgem variados problemas
globais, como a retirada, sem reposicdo, dos recursos naturais; a poluicdo dos
biomas; a exaustdo dos recursos naturais em todo o mundo; a fabricagdo sem
precedentes dos residuos solidos toxicos; a destruicdo da camada de ozobnio; a
potencializacdo do efeito estufa; o0 aquecimento global intensificado; e

consequentemente as alteragfes climaticas devastadoras (LOUREIRO, 2003).

Todos esses fenbmenos trouxeram e continuam trazendo consequéncias
devastadoras: 40% da populacdo mundial ndo possuem agua potavel; o ar esta
cada vez mais poluido nas grandes metropoles; as florestas estdo sendo derrubadas
em ritmo desenfreado; a producdo de lixo chegou a exaustdo; muitos cursos de
adgua estdo poluidos ou envenenados, o que leva a concentracdo de poluentes na
atmosfera e a escassez do gas oxigénio; as doencas respiratdrias aumentaram em
nimeros alarmantes, outras, ja controladas, como a tuberculose, estdo voltando; os
niveis dos mares estdo aumentando a cada dia; ondas de calor invadem o planeta
Terra (LOUREIRO, 2003).

A Assembleia Geral das Nacdes Unidas (AGNU) foi um dos primeiros movimentos
voltados para a discussdo de politicas de preservacdo do meio ambiente. Na
ocasido, 0s paises participantes pactuaram alguns tratados, tendo ficado acordado
que ‘[...] a capacidade da Terra de produzir recursos renovaveis vitais, deve ser
mantida e, sempre que possivel, restaurada ou melhorada” (ONU, 1972, p. 1).
Apesar disso, esse acordo parece ndo ter-se cumprido, pois atualmente o que se

observa sao cenarios de destruicéo.

Nesse contexto, o ser humano tem a responsabilidade de administrar os recursos
naturais (plantas e os animais) de forma a preserva-los para que possam estar
sempre disponiveis para as geracdes futuras (ONU, 1972). Com base nesses
acordos, percebe-se que a preocupacdo com a preservacdo da integridade dos
recursos naturais ndo € de agora, mas vem de muitas décadas atras. Todavia, nao

se observam grandes progressos (GUIMARAES, 1995).

Os recursos nao renovaveis também ndo devem ser desperdicados, eles precisam

estar disponiveis para toda a humanidade. Além disso, a sua retirada, sem cautela,



39

pode causar grandes impactos ambientais. Nas pactuacfes promovidas pela ONU
(1972), todos (paises, escolas, entidades, empresas, industrias, populacdes,
individuos etc.) sdo responsaveis e devem ter cuidado com substéncias que poluem
e possam causar danos irreparaveis a eles. Os paises devem se preocupar com
esses recursos, ndo se esquecendo que o desenvolvimento econdmico e social
deve assegurar ao ser humano um ambiente favoravel & saude, ao emprego e a
melhoria da qualidade de vida (ONU, 1972). Dessa forma,
As politicas ambientais de todos os paises devem melhorar e nao afetar
negativamente o potencial desenwolvimentista atual e o futuro dos paises
em crescimento, nem obstar o atendimento de melhores condi¢cBes de \ida
para todos, cabendo aos Estados e organizacdes internacionais a adogao
de providéncias adequadas, que visem a chegar a um acordo, a fim de fazer
frente aos resultados da aplicacdo de medidas ambientais (ONU, 1972, p.
2).
Todos os paises, portanto, devem fomentar politicas de incentivo, valorizagdo e
financiamento de pesquisas cientificas voltadas para o estudo dos problemas
ambientais em nivel nacional ou mesmo global, sendo que essas “[...] experiéncias
cientificas atualizadas devem constituir objeto de apoio e assisténcia a fim de
facilitar a solugdo dos problemas ambientais [...]' (ONU, 1972, p. 3), estando ao
alcance de todos os paises, principalmente os que se encontram em estagio de

desenvolvimento ou os considerados subdesenvolvidos (ONU, 1972).

Essas pactuacdes devem objetivar a ampliacdo, para todos, de novas tecnologias e
pesquisas relacionadas a preservacdo do meio ambiente. Mediante os acordos
firmados na Conferéncia de Estocolmo, todo pais tem direito de explorar seus
recursos dentro das margens de sua jurisdicdo e sob o seu controle. Caso aconteca
algum acidente dentro dessas margens, cada pais sera responsavel pelas
indenizacOes as vitimas e pela reparagcdo aos danos causados ao meio ambiente; o
mesmo se aplica nos casos de jurisdicdo envolvendo outros paises, quando

considerados culpados (ONU, 1972).

Para atender a esses fins, dentro da jurisdicéo brasileira foi aprovado o Decreto n°
9.082, de 26 de junho de 2017 (BRASIL, 2017b), que substituiu os Decretos n°
3.515, de 20 de junho de 2000 (BRASIL, 2000a), e o de 28 de agosto de 2000
(BRASIL, 2000b), ambos anteriores e que tém por objetivo regulamentar as politicas
publicas relacionadas as mudancas no clima no territério brasileiro; além disso,

pretende conscientizar e mobilizar a sociedade, contribuindo para discussédo e
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implementacdo de acfes necessarias para enfrentamento as mudancas climaticas

que estdo assolando o planeta Terra (BRASIL, 2017b).

Visando garantir mais sucesso perante as discussoes, foi feito um grande apelo para
que os paises desenvolvidos pudessem ampliar ou mesmo transferir para os paises
em desenvolvimento a oferta de financiamento climatico, projetos com propostas de
novas tecnologias e capacitacdo dos sujeitos, para que estes se adaptem a
realidade climatica atual. Junto a esse pedido, foi ratificada a importancia de criar um
fundo para ajudar os paises menos desenvolvidos, para que esses possam suportar
as constantes crises climaticas provocadas pela intensificacdo do efeito estufa
(BIRD et al., 2023).

Na ocasido, o tema “protecdo dos recursos hidricos” também foi mencionado, sendo
colocado em discussdo o papel-chave que 0s oceanos ocupam ha captacdo dos
gases de efeito estufa. Todas essas pactuagbes demonstram que os problemas
ambientais, como um todo, estdo se tornando parte das discussbes das cupulas
mundiais (BIRD et al., 2023).

24 EDUCACAOAMBIENTAL NO CONTEXTO ESCOLAR E O ENSINO DE
CIENCIAS

Conforme Guimardes (2004), a EA, para ser emancipatoria, precisa ampliar a visdo
de mundo do individuo. Deve, portanto, “[...] transformar as situacbes de dominacéo,
que nas quais, 0 sujeito estd submetido, levando-o a tomar consciéncia de seu lugar
no mundo, de seus direitos e de seu potencial para recriar as relagcdes que
estabelece consigo proprio [..]” (GUIMARAES, 2004, p. 106). A partir desse relato,
depreende-se que a funcdo do professor € primordial para trabalhar atividades que
levem os alunos a construir uma visao critica perante os problemas ambientais que
os cercam (LOUREIRO; FRANCO, 2014).

Na concepcdo de Paulo Freire (1996), para ter eficacia, a educacédo precisa ser
intencional, ou seja, necessita ser planejada de forma a levar o sujeito a ter
consciéncia da realidade a sua volta, ampliando a sua visdo para o0 mundo ao seu
entorno, levando-o a combater a opressao e a dominagao “[...] inerentes ao modo de
producdo capitalista e seus mecanismos de reproducdo materiais e simbdlicas” a
que ele possa estar sendo submetido (LOUREIRO; FRANCO, 2014, p. 156).
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E preciso, entdo, como explica Guimardes (2005), que o professor realize um
trabalho de transformacdo, de modo a possibilitar a integragdo do ser humano a
natureza, conscientizando-o de que ele € parte dela e necessita de seus recursos
para se manter. Precisa compreender que 0S recursos ambientais ndo sdo infinitos,

e que eles devem ser cuidados para continuar existindo.

Na realidade, Guimardaes (2006) recomenda que o docente promova uma EA
permanente que ressalte a importancia das atitudes individuais e o agir de maneira
responsavel e preventiva perante os recursos ambientais, pois a escola ndo pode
correr o risco de orientar a formacdo de posturas inadequadas perante 0 meio

ambiente.

Nao concepcdo desse autor, ndo existe uma separacao entre o ser humano, a flora,
a fauna e o meio ambiente. Para ele, um completa o outro. Todos precisam do meio
ambiente para sobreviver, ou seja, para respirar, retirar a agua que bebe, cultivar os
alimentos e construir suas casas. Existe uma relacdo bem ténue entre o sujeito
humano, as plantas, os animais, e 0 ambiente que os cerca. Trata-se, portanto, de
uma interdependéncia que promove a saude e o bem-estar. Todavia, 0 meio
ambiente deve estar livre de poluentes, precisa estar bem cuidado e equilibrado para

devolver a vida para os que nele ancoram-se (GUIMARAES, 1995).
No trabalho de conscientizagcédo é preciso estar claro que conscientizar nao
€ simplesmente transmitir valores “verdes” do educador para o educando,
essa € a logica da educagdo “tradicional”; &, na verdade, possibilitar o
educando questionar criticamente os valores estabelecidos pela sociedade,
assim como os valores do proprio educador que esta trabalhando em sua

conscientizacdo. E permitir que o educando construa 0 conhecimento e
critiqgue valores com base em sua realidade [...] (GUIMARAES, 1995, p. 31).

A partir da afirmacéo na citacdo acima, chega-se a uma conclusdo semelhante a de
Freire (1992), a de que nao existe educador nem educacdo neutra, tudo que &
trabalhado em sala de aula, que é observado pelo aluno no contexto escolar,
inclusive a postura do professor, leva o discente a formular ou mesmo reformular
seus proprios valores, confrontando-os de maneira critica com a sua vivéncia e com

os caminhos que pretende seguir.

No entanto, para formar novos valores, é necessario unificar reflexdo e acéo, teoria
e pratica, o pensar e o fazer. Complementando, Paulo Freire (1992) corrobora que

se faz necessério ter a praxis em EA, ou seja, a EA ir4 realizar-se na vivéncia dos
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sujeitos. Por isso, 0 professor precisa promover reflexdes que possam leva-los e

perceber o contexto em que estao imersos.

Nessa conjuntura, cada aluno deve criar suas proprias conclusdes, que deverdo
estar ligadas a sua cultura, seus habitos, seus aspectos psicologicos e
socioeconémicos. O professor precisa realizar um trabalho que atinja a todos, que
contemple as particularidades das heterogeneidades comunitarias (GUIMARAES,
1995).

De certa forma, é essencial levar o discente a entender a dinamica global sistémica
em que ele se encontra. Observar que a sua volta tudo esta interligado em uma
dindmica viva, acoplada as relagdes sociais, politicas, econdmicas e de producao.
Por isso, cada sujeito deve ser levado a reflexdo para que possa entender toda a
dindmica natural em que se encontra inserido para que, assim, possa agir de forma
consciente, critica e responsavel, tanto no uso como manejo dos recursos naturais
(GUIMARAES, 1995).

Essa perspectiva mostra que existe uma forma de trabalhar a EA no meio rural e no
meio urbano (GUIMARAES, 1995). Ndo que existam dois tipos de educacdo
ambiental, mas dois locais com realidades que precisam ser abordadas de maneiras
diferentes para que todos os cidaddos possam sentir-se inseridos nos trabalhos que

o professor ira realizar.

Como explica Guimaraes (1995, p. 39), € muito importante “...] agir localmente e
pensar globalmente [...]". Nesse caso, pensamento e agdo nao estdo separados,
mas juntos para levar o individuo a refletir que acfes locais interferem em toda a

dindmica global, e as globais nas dinamicas locais.

Os trabalhos realizados em sala de aula precisam promover no aluno a formacéo de
uma consciéncia global, levando-o a sentir-se integrado a tudo e a todos para que
possa adquirir uma cidadania planetaria, em que todas as ac¢fes individuais ou
mesmo coletivas atinam, de uma certa forma, a todos do planeta Terra
(GUIMARAES, 1995).

Mas para levar o aluno a chegar a esse consenso, 0 planejamento escolar precisa
ser multidisciplinar. Deve unir todas as areas de conhecimentos em um sé objetivo,
que é o de aplicar os conteudos de maneira a atuar e transformar a realidade dos

envolvidos e a contemplar as dindmicas ambientais, uma vez que, na pratica, a
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natureza € Unica. E um trabalho que pode partir da realidade local e ampliar-se por
todo o globo terrestre, tornando o planeta Terra em uma aldeia global (GUIMARAES,
1995).

A visdo da necessidade de um trabalho que contemple as individualidades e ao
mesmo tempo o todo, ancora-se também nos preceitos de Lima (1984), que explica
0 seguinte:
O ecologista humano defronta-se com uma problematica complexa, ao ser
forcado pela natureza de seus estudos a conceber o homem como um
animal ligado, por um lado, & teia da vida em condi¢des idénticas aos
demais seres viws, e, por outro, ao sistema social como autor e ator.
Idealizado nesses termos, a ecologia humana, além de utilizar os principios

de ecologia geral, necessita ampliar seu quadro tedrico para dimensionar a
énfase holistica implicita em toda a sua ideia (LIMA, 1984, p. 20).

Nessa perspectiva, o ser humano € parte integrante da natureza, além disso é
herdeiro de uma natureza bioldgica, sendo possuidor de impulsos fisiolégicos que o
integram ao meio em que vive. Ele também €& concebido por um aspecto social,

sendo um ser historico, e como tal pode mudar a si mesmo ou transformar o
ambiente a sua volta (LIMA, 1984).

Quando comparado com a aldeia global em que vive, 0 homem € um sistema aberto,
natural, que precisa da natureza para se manter saudavel, afirmando ao mesmo
tempo sua condi¢cdo social, uma vez que interage com fatores bibticos e abioticos
(GUIMARAES, 1995). Esse é um processo vital para que ele possa tornar os

recursos naturais Uteis a sua sobrevivéncia.

Entretanto, ao produzir bens para a sua subsisténcia, o ser humano quebra toda
essa ordem que parecia ter um equilibrio infinito, resultando, assim, numa relacéo
extremamente desequilibrada entre homem e natureza, uma vez que, ao interferir na
natureza, o ser humano causa o desequilibbrio no meio ambiente (LIMA, 1984). O
planeta Terra transformou-se em um cenario que precisa ser repensado para que 0
homem moderno possa refletir sobre o que realmente € importante, se € viver em
equilibrio com a natureza, ou destrui-la para satisfazer as necessidades humanas e
capitalistas sem precedentes (GUIMARAES, 1995).
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2.5 OBJETOS DE CONHECIMENTO: EFEITO ESTUFA; AQUECIMENTO GLOBAL,
ALTERACOES CLIMATICAS; EQUILIBRIO AMBIENTAL E RESPONSABILIDADE
SOCIOAMBIENTAL

Conforme as pesquisas da Companhia Ambiental do Estado de S&o Paulo, a
intensificacdo das atividades humanas, como a queima dos combustiveis fosseis
(carvdo mineral, petréleo e gés natural), as atividades industriais, as agropecuarias e
as mudancas no uso da terra (dentre elas, o desmatamento e as queimadas) liberam

uma enorme quantidade de gases de efeito estufa na atmosfera (CETESB, 2023).

As lUltimas pesquisas do IPCC (2022) relatam que as mudancas climaticas,
provocadas por acdo humana, estdo causando destruicdo no planeta Terra. S&o
transformacdes que estdo afetando a vida de milhGes de pessoas em todo o globo
terrestre. O meio ambiente esta sofrendo, a salde e a vida do planeta estao sendo
afetadas de maneira critica pelas ondas de calor, tempestades, secas e inundacgdes,

e além disso esta ocorrendo lentamente a eleva¢do do nivel do mar.

Ao realizar uma comparagdo das pesquisas mais recentes com as mais antigas,
conclui-se que esse problema ndo comecou agora, neste século. De acordo com 0
CETESB (2005, p.15), até setembro de 1981 “..] o buraco na camada de o0zbnio
(O3) era ainda bem pequeno. Em 1993, a situacdo era nitidamente mais grave”.
Apoés essa data, intensificaram-se as restricdes do uso dos gases clorofluorcarbonos
em todo mundo. Dezenove anos mais tarde, em setembro de 2000, algumas
pesquisas indicavam que o buraco tinha aumentado o seu diametro trés vezes mais
que a area do territorio brasileiro. Na estratosfera de todo o planeta Terra, observa-
se uma baixa de 15% na concentracdo do gas 0z6nio, 0 que expde 0s seres Vivos a

riscos de doencas, de vida, ou mesmo de extincdo (CETESB, 2005).

O IPCC (2022) ratifica que a camada de ozbnio € a protecdo natural do planeta
Terra, uma vez que esse gas absorve os niveis de radiacdo UVC em 100% e UVB
em 90%. A destruicdo dessa camada pode levar ao aquecimento do planeta Terra e

ao aumento dos casos de cancer de pele.

O ozbnio é um gés que se “..] forma naturalmente nos niveis superiores da
atmosfera terrestre através da radiacdo ultravioleta do sol” (SAO PAULO, 1997, p.
4). A forte radiacdo quebra as moléculas do gas oxigénio (O2), liberando-as, e essas
se ligam a outras formando o gas ozbnio (0O3). A concentracdo desse gas forma a

estratosfera, camada (com cerca de 15 a 55 quildmetros) que protege o planeta das
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radiacbes solares. As propor¢cbes do gas ozbnio dependem do “...] equilibrio
dindmico entre a rapidez de sua formagdo e de sua destruicdo”, que por sua vez

relaciona-se diretamente as emissées de poluentes (SAO PAULO, 1997, p. 4).

Mas, qual a funcdo da camada de o0zbnio? Ela esta ligada diretamente a
sobrevivéncia dos seres vivos (seres humanos, animais e plantas) que habitam o
planeta. Ela é muito importante porque absorve, de volta para 0 espaco, 0s raios
ultravioletas (UV) do sol, impedindo-os de chegar a crosta terrestre. A radiacéo
ultravioleta € muito prejudicial a todas as formas de vida; além disso, altas
concentracdes desse gas alteram a temperatura da Terra, provocando alteracdes
climéaticas e consequentemente 0 aumento da temperatura de todo o globo terrestre
(SAO PAULO, 1997).

Naturalmente, o gas ozbnio é encontrado em concentracdo bem insignificante,
proximo a superficie do planeta Terra. Mas essa concentracdo se tornou elevada
devido ao aumento de poluentes oriundos da queima dos combustiveis fosseis e da
fermentagdo da biomassa, como, por exemplo, o 6xido de nitrogénio (NO) e outros
COMpOStos organicos que reagem quimicamente com 0s raios solares, formando o
ozonio (SAO PAULO, 1997).

O ozdnio, em concentracfes altas, proximo a crosta terrestre, pode trazer inimeros
consequéncias para 0s seres Vivos, como problemas respiratérios, por exemplo,
manifestados sob a forma de rinites e sinusites. Todavia, a sua falta na camada de
ozObnio pode provocar problemas como cataratas e cancer de pele, além de

prejudicar as plantas e os animais (JUNGES et al., 2018).

Na realidade, esse gas apresenta dupla funcdo, uma positiva e outra negativa. As
pesquisas indicam que, em nivel estratosférico, ele protege o planeta, mas, quando
depositado ao nivel do solo, é altamente poluente e ndo ajuda na reconstrucdo da
camada protetora da Terra, sendo, nesse caso, também ineficaz na retencdo dos
raios ultravioletas do sol, ou seja, ndo provoca o aquecimento global (SAO PAULO,
1997).

Hoje, ja se sabe que os produtos quimicos a base de cloro e bromo podem sofrer
reagbes quimicas, transformando o gas ozénio em gas oxigénio, o que destroi aos

poucos a camada de ozbnio. Todavia, desde o Tratado de Montreal (em 16 de
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setembro de 1987), esta proibido o uso desses gases e de outros produtos contendo
tetracloreto de carbono e metil cloroférmio (1,1,1-tricloroetano) (SAO PAULO, 1997).
Os principais compostos destruidores de ozdnio que contém bromo sé&o
chamados halons, que sdo bromo fluorcarbonos (BFCs), cujo principal uso
tem sido na extingdo de incéndios. Alguns halons sdo destruidores de
ozOnio potentes — até 10 vezes mais poderosos que os CFCs mais
destrutivos. A producdo de trés halons terminou nos paises desenwlvidos
em 1994, 34 tipos de halons halogenados (HBFC), além do o brometo de

metila (que € usado principalmente como pesticida) estdo prestes a ser
eliminados sob o Protocolo de Montreal (SAO PAULO, 1997, p. 6).

Essa tomada de decisdo foi de suma importancia porque “As emissdes de gases,
utiizados para substituir os CFCs, estdo atingindo volumes perigosos, advertem as
organizacbes ambientalistas [...]” (CETESB, 2005, p. 19). As pesquisas cientificas
advertem que os gases hidro-flior-carbono (HFC), que estdo sendo usados para
substituir o cloro-flior-carbono (CFC), poderiam ser responsaveis, em até 2050, por
15% do aquecimento global, e consequentemente pelas mudancas climaticas
(CETESB, 2005).

Essa critica procede porque o gas HFC pode provocar um efeito estufa mil vezes
mais potente do que o provocado pelo dioxido de carbono. As pactuacfes firmadas
no Protocolo de Montreal, em vigéncia desde 1989, objetivam a eliminacao total dos
gases CFCs, substituindo-os pelo HFC, criando assim outro problema, porque esse

dltimo contém flGor, que aumenta o efeito estufa (CETESB, 2005, p. 19).

No decorrer desse percurso, 0s paises se depararam com outro problema. Gases
como o dioxido de carbono (COz2), metano (CH4) e éxido nitroso (N20) também
provocam a potencializacdo do efeito estufa, precisando de atencdo especial
(JUNGES et al., 2018).

Apo6s o Tratado de Quioto, em 1972, houve uma enorme corrida para firmar acordos
gue visassem a diminuicdo das emissdes desses outros gases de efeito estufa que
sdo resultantes de atividades humanas e industriais; da producdo de energia; de
aguas residuais; do uso de fertilizantes e da queima dos combustiveis fésseis.
Tornou-se, portanto, urgente a organizagdo de uma nova conferéncia mundial para
aferir e tratar o problema (GOLDEMBERG, 2023).

Por isso “[...] em 1990, a Assembleia Geral das Na¢des Unidas estabeleceu

o Comité Intergovernamental de Negociacdo para a Convencdo-Quadro

sobre Mudangca do Clima (UNFCCC) que preparou uma proposta da
Convencdo do Clima 2 que foi assinada durante o encontro por chefes de
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Estado e outras autoridades de 154 paises (e a Comunidade Europeia), no
Rio de Janeiro em julho de 1992, entrando em vigor em 21 de margo de
1994, apbs ter sido ratificado por um numero significativo de paises”
(GOLDEMBERG, 2023, p. 1).

Ao final da Convencédo-Quadro sobre as Mudancas do Clima (UNFCCC), ficou
acordado que haveria esforcos voltados para a estabilizacdo das emissdes dos
gases de efeito estufa na atmosfera, em um nivel que ndo interferisse no clima. O
proposito seria chegar a quantidades as quais os ecossistemas pudessem adaptar-
se naturalmente, assegurando que os alimentos pudessem ser produzidos de
maneira sustentadvel (GOLDEMBERG, 2023).

No evento Rio-92, foi assinada a Carta da Terra (Declaracdo do Rio sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento), documento contendo 27 principios que deveriam ser
adotados para garantir um desenvolvimento sustentavel e a protecdo do meio
ambiente global. Também foi discutida, com mais ou menos 300 paises, a Agenda
21, um documento que objetivou levar seus membros a refletir, global ou localmente,
sobre formas de cooperar no combate ou mesmo em estudos voltados para
solugdes sobre os problemas ambientais (GOLDEMBERG, 2023).

Dentre os acordos firmados, estdo incluidos os programas de inclusdo social que
visam ao acesso a saude, a educacgéo e a renda; a sustentabilidade urbana e rural; a
preservacao dos recursos naturais e minerais. Além disso, os sistemas de produgdo
e consumo deveriam ser planejados de forma que pudessem garantir a
sustentabilidade e a combater o desperdicio (GOLDEMBERG, 2023).

Essas aliancas sdo muito importantes, porque atualmente o dioxido de carbono
(CO2) e 0 metano (CH4) sdo os gases de efeito estufa (GEE) mais abundantes na
atmosfera, e juntos somam 92% das emissdes, como explica Pinto (2022). Os dados
mostram que ha uma previsdo de que as "[...] emissbes globais anuais de metano
[estejam] em torno de 580 milhdes de toneladas (MT), sendo 60% provenientes de
atividade humana" (PINTO, 2022, p. 6). Depreende-se a partir desses dados que os
acordos mundiais ndo estdo sendo obedecidos, uma vez que as emissoes
provenientes de ac¢des humanas e industriais s6 tém aumentado. Os impactos dos
GEE sao devastadores, porque eles podem ficar concentrados por décadas na
atmosfera (PINTO, 2022).
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O Painel Intergovernamental para a Mudanca de Clima (IPCC, 2014) relata que as
mudancas climéaticas tém provocado transformacdes drasticas no clima; nos
sistemas naturais ambientais; nos continentes e oceanos. Observam-se alteracfes
no fluxo das precipitagdes, na fusdo da neve, nos sistemas hidrologicos, o que afeta

0s cursos de agua em termos de quantidade e qualidade (IPCC, 2014).

As mudangas climaticas estdo causando fenbmenos devastadores, como tornados,
chuvas torrenciais, secas prolongadas e degelo das calotas polares (IPCC, 2014).
Além disso, por causa dessas mudangas, “Muitas espécies terrestres, de agua doce
ou marinhas mudaram a sua distribuicdo geogréfica, sazonalidade, padrdes de
migracdo, abundancia e interacfes entre espécies como resposta as alteracdes
climaticas desproporcionais [...]” (IPCC, 2014, p. 7). O cenario é ainda pior quando

se constata a extincdo de espécies de plantas e animais (IPCC, 2014).

A produtividades dos alimentos também tem sido afetada. As colheitas de soja e
arroz tém ficado cada vez menores. Junto a esses fatores, a seguranca alimentar
também fica prejudicada devido a escassez de alimentos ou mesmo ao uso de
produtos quimicos em larga escala, 0 que envenena o solo, a agua e o ar. A saude
humana também tem perecido devido as mudancas bruscas no clima, aumentou a
mortalidade pelo excesso de calor. Além disso, 0 aumento das precipitacdes
possibilitou o surgimento ou mesmo alastramento das doencas de veiculacao hidrica

(PCC, 2014).

O documento do IPCC (2014) mostra ainda que “As pessoas que S&o
marginalizadas socialmente, economicamente, culturalmente, politicamente,
institucionalmente ou de outra forma, estdo especificamente wulneraveis as
alteracdes climaticas e, também, a algumas respostas de adaptacdo e mitigacao
[...]” (IPCC, 2014, p. 9). A grande concentragdo dos GEE tem provocado mudangas
nos eventos climaticos naturais, potencializando as “[...] ondas de calor, secas,
inundagdes, ciclones e fogos florestais [...]” (IPCC, 2014, p. 9), o que coloca todos os
ecossistemas em situacdo de vulnerabilidade, prejudica o abastecimento de agua,
danifica a infraestrutura e as habitacbes humanas, provocando consequéncias para

a saude mental, emocional e no bem-estar dos seres humanos (IPCC, 2014).

Além da poluicdo oriunda da queima dos combustiveis fosseis, existe também a
decorrente da produgdo na pecuaria, devido ao gas metano produzido no processo

de digestdo dos ruminantes. Somam-se a ISSO 0S gases provenientes da
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decomposicédo dos residuos animais e do lixo depositado nos aterros sanitarios
(IPCC, 2014). Para melhorar esse quadro, somente 0s acordos entre 0s paises nao
sao suficientes. Cada ser humano deve fazer sua parte. Precisa agir com ética, com
responsabilidade social perante o uso dos recursos naturais e da producéo
exagerada de residuos, ou seja, de lixo (GUMARAES, 1995).

Segundo Potenza et al. (2021), no Brasil, em 2020, as emissfes brutas dos gases
de efeito estufa aumentaram em 9,5%, sendo de 2,16 bilhdes de toneladas, contra
1,97 bilhdo de toneladas emitidas em 2019. Alguns fatores, segundo os autores,
podem estar diretamente relacionados com esse aumento, dentre eles o
desmatamento, as praticas agricolas, o aumento da pecuaria, 0S processos

industriais e o setor de producéo de energia.

Essas emissdes colocam o Brasil em desvantagem, em relacdo ao cumprimento das
metas pactuadas no acordo de Paris, que sao de estabilizar o aquecimento da Terra
em 1,5°C neste século. Conforme o Painel Intergovernamental sobre Mudancas
Climéticas (IPCC), ndao € uma meta facil de ser cumprida, pois exige que o mundo
inteiro diminua suas emissdes em 7,6% até 2030 (POTENZA et. al., 2021).

De acordo com os relatdrios da International Energy Agency (IEA, 2020), a meta é
muito ambiciosa, mas a China ja anunciou que até 2050 ira atingir a neutralidade de
carbono. Todavia, para zerar as emissdes liquidas globais até 2050, exigiria,
conforme pesquisas da IEA, um conjunto de acdes radicais nos proximos 10 anos,
sendo, para isso, necessario:
Proporcionar uma redugd@o de 40% nas emissdes até 2030 o que exige, por
exemplo, que fontes com emissfes reduzidas forne¢cam quase 75% da
producdo global de eletricidade em 2030 (em comparagdo a menos de 40%
em 2019) e que mais de 50% dos carros de passeio vendidos em todo o

mundo em 2030 sejam elétricos, em comparacdo a 2,5% em 2019 (IEA,
2020, p. 10).

Além disso, todos precisam se comprometer (governos, empresas de energia,
indlstrias e cidaddos) para que as mudancas resultem na reducdo das emissbes
dos gases GEE, e “Independentemente da forma escolhida para zerar as emissdes
liquidas, as empresas precisardo de estratégias claras de longo prazo, apoiadas por

compromissos de investimento e impacto mensuravel” (IEA, 2020, p. 11).

E, portanto, necessario que todos tenham responsabilidade social perante 0 meio

ambiente. O setor financeiro precisa ampliar e ajudar nas transacfes de empresas
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que refinam os combustiveis fosseis, 0s paises desenvolvidos precisam financiar
tecnologias a baixo custo e os cidadaos precisam usar 0S recursos naturais e a
energia de maneira consciente e sustentdvel. Todos devem engajar-se nessa
missao (IEA, 2020).

2.6 EDUCACAOE ENSINO

2.6.1 Educacdo Ambiental e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a educacdo ambiental € abordada
como um tema integrador que vem com propostas que visam a criagdo de uma
sociedade sustentavel, devendo ser trabalhada em todas as modalidades

disciplinares e niveis da Educac¢éo Béasica (BRASIL, 2017a).

Conforme os direcionamentos da BNCC, que contém a Série Temas
Contemporaneos Transversais, a educacdo ambiental deve ser trabalhada de
maneira permanente, fundamentando-se no respeito a todas as formas de vida
(vegetal ou animal), tendo como ideal uma formacdo que possa visar a
sustentabilidade, que seja economicamente viavel, socialmente justa para todos,
culturalmente diversa e politicamente atuante, ou seja, que possa contemplar a

todos dentro dos principios da equidade (BRASIL, 2017a).

O trabalho desse tema, em todas as modalidades, é garantido pela Lei n° 9.795/99,
que tem como principio béasico a formacdo humana, devendo ancorar-se nos
principios da solidariedade, na cooperacdo, na democracia, na justica social e
ambiental, visando a promocdo do pensamento critico perante o0 meio ambiente e a
emancipacdo dos sujeitos, para que eles possam atuar de maneira positiva,
pautando-se no respeito, na alteridade, na diversidade social, na ética, além de
respeitar a cultura de todos os povos (BRASIL, 2017a).

O professor precisa abordar a educacdo ambiental de forma que ela possa
contemplar a cultura local, situando-a no contexto histérico em que o aluno esta
inserido, além de buscar unir o ser humano e a natureza (GUIMARAES, 1995). Ela
jamais deve acontecer descontextualizada do cenario escolar, mas unida a este para
que se torne efetiva, uma vez que sua insercdo deve buscar uma mudanca de
postura, envolvendo os problemas do entorno escolar, os estaduais, nacionais € 0s

mundiais, ou seja, 0s problemas em nivel global (BRASIL, 2022).
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A educacao ambiental precisa ancorar-se a interdisciplinaridade e ter o compromisso
com 0S recursos naturais, além de considerar os fatores complexos e
multidisciplinares que envolvem a questdo ambiental, priorizando a participacdo dos
membros da comunidade local, a cidadania e a democracia, para que eles possam
alcancar a emancipacdo socioambiental. Ademais, ela deve fazer parte do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola, sendo vista como parte do plano coletivo de
todos os atores escolares, devendo ser implementada com metodologia

participativa, cooperativa e interdisciplinar (BRASIL, 2022).

Ressalta-se, ainda, que esses principios sdo reforcados também na Constituicdo
Federal de 1988, que estabelece, no art. 225, que:
Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletiidade o dever de defendé-lo e presena-lo para as

presentes e futuras geragdes. Incumbe ao Poder Publico, assegurar esse
direito (BRASIL, 1988, p. 188).

O art. 225, em seu 8§ 19, ratifica ainda que os ecossistemas devem ser manejados de
forma que seus recursos sejam sempre preservados. Além do mais, cada federacao
deve proteger seus territérios, “[...] sendo a alteracdo e a supressdo permitidas
somente através de lei, vedada qualquer utilizacdo que comprometa a integridade
dos atributos que justifiquem sua protegcao” (BRASIL, 1988, p. 188).

Somando-se a essas exigéncias, “[...] os 6rgdos publicos devem controlar também a
producdo, a comercializacdo e 0 emprego de técnicas, métodos e substancias que
comportem risco para a vida, a qualidade de vida e o meio ambiente” (BRASIL,
1988, p. 189), para que se possa garantir a promog¢édo da educagao ambiental em
todos os niveis de ensino. Além disso, devem promover meios de conscientizar a
todos da importancia de preservar o meio ambiente, “...] proteger a fauna e a flora,
vedadas, na forma da lei, as praticas que coloquem em risco sua fungcdo ecoldgica,
provoquem a extincdo de espécies ou submetam os animais a crueldade” (BRASIL,
1988, p. 189).

O art. 225, § 29 ressalta que os recursos minerais devem ser explorados com
cautela, ficando obrigado a repara-lo, na forma da lei, aquele que degrada-lo. Os
sujeitos que praticarem atividades que porventura venham lesar o meio ambiente
estardo sujeitos a sancdes penais e administrativas, independente da obrigacao de

recuperar a area degradada (BRASIL, 1988). Dessa forma, fica claro que todos tém
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o direito de utilizar os recursos naturais, todavia ndo podem perder de vista os
aspectos legais para que ndo venham sofrer alguma penalidade, como é reforcado
no artigo 225, § 4° da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988):
A Floresta Amazobnica brasileira, a Mata Atlantica, a Serra do Mar, o
Pantanal Mato-Grossense e a Zona Costeira sao patrimdnio nacional, e sua
utilizacdo far-se-4, na forma da lei, dentro de condigdes que assegurem a

preservacdo do meio ambiente, inclusive quanto ao uso dos recursos
naturais (BRASIL, 1988, p. 189).

Na concepcdo de Guimardes (2006), a oferta de uma Educacdo Ambiental critica
pode contribuir para o enfrentamento da crise civilizatéria e do abismo degradante
do meio ambiente em que o planeta Terra se encontra. E necessaria uma atuacéo
constante para mudar “..] o rumo do trem que todos os seres humanos estao
embarcados [..J” (GUMARAES, 2006, p. 5).

2.6.2 O Ensino na Concepcao de Paulo Freire

Na visdo de Paulo Freire (1979), ensinar € uma responsabilidade que precisa ser
trabalhada e desenvolvida. Um educador deve renovar constantemente suas
metodologias de ensino, buscando, assim, atender a seus alunos da melhor forma,
pois € por meio do comprometimento e da paixdo pela profissdo e pela educacéo
que ele pode assumir o seu papel e levar o aluno a ser protagonista de sua
aprendizagem, agucando sua vontade de aprender e a pesquisar algo novo,

inserindo-se no contexto do que esta sendo ministrado.

Para fazer intervengbes prosperas, deve-se transformar a sala de aula em um
ambiente diversificado e que possa ofertar temas que promovam discussdes e
contribuam de fato para a transformacdo da realidade insustentavel em que o
planeta Terra se encontra. A obtencdo dos recursos naturais que todos necessitam
ndo pode desprezar a capacidade de regeneracdo do meio ambiente (FREIRE,
1979). Como ressalta Guimardes (2006, p. 6), o ser humano permanece ‘...]

sentado sem perceber que o trem estd em movimento rumo ao abismo [...]".

Althusser (1985) orienta que € premente renovar 0s meios de producdo para que 0s
recursos naturais continuem existindo e se refagcam. A partir das ideias desse autor,
constata-se que pensar os sistemas de producdo vai muito além do simples ato de

produzir mercadorias para atender aos anseios capitalistas e as futilidades da
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populacdo. Recomenda-se pensar que toda essa engrenagem permeia praticas e
intengbes que tém por objetivo dominar e lucrar, e que mercadorias, sem nenhuma
funcdo, sdo produzidas, invisibilizando, de uma certa forma, as condicbes e 0s
mecanismos de producdo que podem ser altamente degradantes ao meio ambiente
(GUIMARAES, 2006), seguindo ideologias que visam manter a reproducédo do status
quo da ganancia capitalista (ALTHUSSER, 1985).

Atualmente, o Brasil encontra-se envolvido e influenciado por politicas internacionais
neoliberais e mercadolégicas, sendo necesséario implementar de forma urgente
politicas pedagodgicas orientadas pela LDBEN (Lei n° 9.494/96) e pelo Plano
Nacional da Educacdo (PNE) (Lei n° 10.172/2001), que venham garantir um ensino
publico a partir de politicas comprometidas com uma educacédo de qualidade e que
formem um cidadao critico, pensante, que tenha compromisso e responsabilidade
socioambiental (ALTHUSSER, 1985).

Nesse cenario de disputas politicas e capitalistas, emergem as politicas
educacionais e as politicas curriculares, fundamentadas na pedagogia critica, que,
por sua vez, sao fundamentadas em projetos educacionais comprometidos com uma
educacdo democratica. Esses projetos promovem a participacdo ativa da
comunidade escolar, com ac¢fGes importantes porque fortalecem a autonomia da
escola (SILVA; PERNAMBUCO, 2014).

Silva (2004) defende uma educacdo pautada nas orientacfes freirianas, que leva o
corpo docente a desprender-se de praticas desumanizadas, comprometendo-se com
as comunidades tradicionais, com 0s povos originarios, com as diversidades, ou
seja, com todos os cidadaos. Essas orientacbes promovem praticas que devem
emergir das necessidades, das indagacfes e dos conflitos vivenciados pela
comunidade escolar para tornarem-se significativas, criticas, transformadoras e
contextualizadas com a realidade dos sujeitos que ali estdo. Dessa forma, toda

[...] pratica escolar dewe estar arraigada a um contexto que se manifesta nas

dimensfes da realidade local, em seus sujeitos e processos de construgédo

do real, ou seja, nas interrelacbes entre culturas e saberes,

comportamentos e posicionamentos éticos, praticas socioculturais da
comunidade [...] (SILVA, 2004, p. 19).

Todavia, na pratica o que se Vvé sao curriculos que se destacam com discursos
pedagodgicos alicercados em propostas educacionais eurocéntricas concebidas

como se fossem
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[...] um “mito fundador’ civilizacional em que se fetichiza o conceito de
identidade e se exclui, peremptoriamente, a abordagem das negatividades
concretas, tanto no plano politico e epistemolégico quanto no sociocultural.
Tais pressupostos estdo ideologicamente comprometidos com a dominacao,
com a construcdo de legitimidades para a manutencdo das préaticas
curriculares  hegeménicas, embora se procure fundamentar o0s
arrazoamentos em uma teoria critica para o curriculo. Ao naturalizar as
negatividades ou ao concebé-las como obstaculos, as positividades
presentes no discurso educacional tornam-se um empecilho a
implementacdo de qualquer inovacdo curricular que busque a articulagédo
efetiva entre discursos e préaticas criticas (SILVA, 2004, p. 31).

Dentro desse cenéario, o curriculo critico precisa pressupor uma concepgao que
envolva o sujeito e o0 mundo que o cerca, e conter um conhecimento que seja valido,
além de albergar um processo metodolégico organizado em torno da préatica
educacional que sera aplicada (SILVA, 2004). Dentro dessas propostas, surge uma
davida: mas um curriculo critico em qual sentido? Conforme Silva (2004), no que se
relaciona a “[...] um ‘mito fundador’, civilizacional em que se fetichiza o conceito de
identidade e se exclui, peremptoriamente, a abordagem das negatividades
concretas, tanto no plano politico epistemolégico quanto no sociocultural” (SILVA,
2004, p. 32).

Tais pressupostos estdo ideologicamente comprometidos com a dominacdo, com a
construcdo de legitimidades para a manutencdo das praticas curriculares
hegeménicas, embora se procure fundamentar seus principios em uma teoria critica.
Segundo Silva (2004), “Ao naturalizar as negatividades ou ao concebé-las como
obstaculos, as positividades presentes no discurso educacional tornam-se um
empecilho a implementacdo de qualquer inovacéo curricular que busca a articulagéo

efetiva entre discursos e praticas criticas [...]” (SILVA, 2004, p. 32).

Na realidade, esse curriculo precisa trazer uma concepc¢ao de sujeito e de mundo.
Situar-se em um contexto que possa conter um conhecimento que seja valido, ou
seja, que se insere na vivéncia dos sujeitos. Além disso, deve abranger um processo
metodolégico que vise a uma pratica educacional voltada para as probleméaticas
sociais. Nessa conjuntura, um curriculo comprometido precisa balizar um fazer
critico, problematizador, que vise ao processo de ensino-aprendizagem em uma

abordagem epistemoldgica e sociocultural (SILVA, 2004).

Este curriculo deve compor conteddos que priorizem pressupostos educacionais
ético-criticos, que contemplem a realidade concreta da comunidade a que sera

submetido, e que se pautem na “[...] dialogicidade como procedimento metodologico
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de criacao/construcdo das praxis curricular no plano ético-critico e politico-
epistemolégico” (SILVA, 2004, p. 32).

No contexto educacional brasileiro, principalmente, apds a inser¢cdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), percebe-se a existéncia de muitas
dificuldades na incorporagdo, no curriculo, de temas ligados aos problemas
socioambientais. Contabilizando-se essas estatisticas, com a educacdo ambiental
ndo tem sido diferente, e somente nas Ultimas décadas é que tem feito parte de
conferéncias internacionais envolvendo as questdes ambientais. Infelizmente a

educacdo ambiental ndo tem sido trabalhada de forma efetiva.

O que se observa sao diversas concepcdes e interesses que se originam de
pressupostos politicos-pedagdgicos diferentes, e obstaculos que dificultam a préatica
de um trabalho educativo voltado para o meio ambiente, e que venha consolidar a
educacdo ambiental a partir dos caminhos de uma pedagogia critica, que possa
mudar os comportamentos, atitudes, aspectos culturais e as formas de organizacéo
dos curriculos para que esses atendam as necessidades coletivas (SILVA;
PERNAMBUCO, 2014), “[...] intervindo nas esferas publicas, e no conhecimento
dindmico das dinamicas sociais e ecoldgicas” (SILVA; PERNAMBUCO, 2014, p.
123).

Dentro dessa conjuntura, € necessario pensar em uma educagdo ambiental critica e
que busque a transformacdo da realidade dentro do contexto sociocultural e
econdmico em que o0 sujeito estd inserido, assumindo uma abordagem
interdisciplinar e que envolva as problematicas ambientais. Para consegui-la, exige-
se que se lance mao de diferentes matrizes curriculares que possam trabalhar a
educacdo ambiental dentro da perspectiva critica (SILVA; PERNAMBUCO, 2014).
Logo, a formacdo do individuo sé faz sentido se pensada em relagdo com o
mundo em que se vive e pelo qual é responsavel. Na EA esta tomada de
posicdo de responsabilidade pelo mundo que se viwe, inclui ai a

responsabilidade com o0s outros e com o0 meio ambiente (SILVA;
PERNAMBUCO, 2014, p. 123).

Dentro dessas perspectivas, o professor torna-se ator principal, pois, precisa trazer,

para dentro do “chdo” da sala de aula, a realidade do aluno para que assim ele
possa interessar-se pelo conteldo que sera trabalhado. Como relata Paulo Freire
(1996), os seres humanos tendem a negar o papel da educacéo: “A primeira, porque

atribui a educacdo um poder que ela ndo tem; a segunda, porque nega qualquer
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poder a ela” (FREIRE, 1996, p. 11). E por isso o docente precisa levar o educando a
conhecer-se, a refletir perante a realidade que o cerca para que, assim, possa
interagir com o mundo a sua volta (FREIRE, 1996).
O educando se reconhece conhecendo os objetos, descobrindo que é
capaz de conhecer, assistindo a imersdo dos significados em cujo processo
se vai tornando também significador critico. Mais do que ser educado por
causa de uma razdo qualquer, o educando precisa tornar-se educando
assumindo-se como sujeito cognoscente e ndo como incidéncia do discurso

do educador. Nisto é que reside, em Ultima analise, a grande importancia
politica do ato de ensinar (FREIRE, 1996, p. 24).

Como foi dito acima, no processo de ensino-aprendizagem nao existe um ator (aluno
ou professor) mais importante, porque o professor aprende ao ensinar e 0 aluno
ensina ao aprender, e por isso educador deve ampliar os horizontes da sala de aula,
pois o docente leva o aluno a entender que ele também é peca fundamental dentro
do processo de ensino e aprendizagem, e assim ira refletir sobre a importancia que
a educacao tem e terd em sua trajetéria (FREIRE, 1996). Como reafirma Freire
(1996), abaixo:
E preciso que o (a) educador (a) saiba que o seu “aqui” e o seu “agora’ sdo
quase sempre o ‘14" do educando, mesmo que o sonho do (a) educador (a)
seja ndo somente tornar o seu “aqui-agora’, o seu saber, acessivel ao
educando, mas ir mais além de seu “aqui-agora” com ele ou compreender,
feliz, que o educando ultrapasse o seu “aqui”, para que este sonho se
realize tem que partir do “aqui” do educando e ndo do seu. No minimo, tem

de levar em consideracdo a existéncia do “aqui” do educando e respeita-lo
[...] (FREIRE, 1996, p. 31).

Ao ler as escritas de Paulo Freire (1996), passa-se a refletir que ndo é téo facil
alcancar/agucar a vontade do aluno para os novos saberes que estdo sendo
ministrados, por isso o planejamento das aulas precisa estar voltado para uma
metodologia que realmente possa leva-lo a entender que aquele conteludo faz parte
de sua vivéncia. Que ele possa ver naquele cenario de aprendizagem uma nova
oportunidade de vida e de reflexdo. Sentir-se envolvido pelo que esta presenciando,
pois sO assim ira internalizar/aprender, e 0 que é mais importante: ird passar a

refletir sobre a nova realidade que esta presenciando.

Todavia, Freire (1987) vem alertando sobre a educacdo bancaria, em que o
educador menospreza os saberes prévios do aluno, com préaticas que tendem “...] a
petrificar-se a fazer-se algo quase morto, sejam valores ou dimens@es concretas da

realidade. Narracdo ou dissertacdo que implica num sujeito — o narrador — e em
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objetos pacientes, ouvintes — os educandos” (FREIRE, 1987, p. 33).

A educacgdo bancaria é um tipo de educacdo que adoece, e em que o discente sO
vivencia a narracdo. A realidade é tratada como algo estatico, compartimentado, ou
seja, a algo bem trivial, que ndo transforma, em que somente o professor é sujeito a
conduzir os educandos a memorizagdo mecanica e os transforma em “[...] ‘vasilhas’,
em recipientes a serem ‘enchidos’ pelo educador. Quanto mais va ‘enchendo’ os
recipientes com os seus ‘depdsitos’, tanto melhor educador sera” (FREIRE, 1987, p.
33).

Dessa forma, o ato de educar torna-se algo sem sentido e desconectado da
realidade, e passa a ser uma acao sobre a qual eles simplesmente repetem o que
aprendem. Esse ciclo vicioso precisa ser gquebrado, pois sé existe saber na
invencdo, na busca, no desequilibrio e na reflexdo sobre as realidades que nos
cercam. Ou seja, na relacdo que os sujeitos tém no mundo, com o mundo e com 0S

outros sujeitos que os cercam (FREIRE, 1987).

26.3 O ensino de Ciéncias por meio dos jogos didaticos, filmes e
documentarios

Com vistas a combater a educacdo bancaria evidenciada por Freire (1987),
professores passaram a utilizar jogos didaticos, filmes e documentérios, e com esses
meios passou a elaborar atividades que aprimorassem as estruturas mentais, que
agucassem a percepcdo e que o raciocinio fosse desenvolvido. Ou seja, “Na
educacédo, o ludico € o prazer de aprender, € a curiosidade, que leva experimentar,
testar, ler, investigar, questionar, envolver-se como o préprio processo de
construcdo de conhecimento [...]” (BRUM, 2022, p. 37).

Essa metodologia envolvendo jogos, filmes e documentarios tem surgido como uma
aliada do processo de ensino e aprendizagem diante de um cenario educacional
marcado pela falta de interesse, por parte dos alunos, em resolver as atividades ou
mesmo participar das explicacbes dos contetudos. Além disso, a autoavaliacdo e a
reflexdo, praticas previstas por essa metodologia, tém levado os professores a
pensar em formas de aprendizagem que agucem no aluno a vontade de estudar
(PINTO; TAVARES, 2010).

Nesse contexto, o lidico surge como um recurso pedagogico que permite a

reelaboracdo das formas de vivenciar os conteddos, levando o sujeito a ser o
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protagonista de sua aprendizagem, uma vez que possibilita construir uma
aprendizagem de forma descontraida. Além disso, envolve atividades que podem
ser trabalhadas em grupo, o que promove a interacdo social entre os pares
(aluno/professor ou aluno/aluno), mobilizando esquemas mentais e levando a novas
aprendizagens, uma vez que promove 0 desenvolvimento da criatividade e a
participacao (PINTO; TAVARES, 2010).
No mais, as atividades ludicas garantem uma aprendizagem significativa,
bem como o prazer, a socializagdo, o respeito e a individualidade. Pois, o
aluno estard aprendendo em seu ritmo, préprias regras. Acertando e
errando com 0s seus pl‘épl’iOS erros, e retomando para acertar novamente.

Assim, a aprendizagem significativa os levarda a um aprendizado que nunca
serd esquecido (PINTO; TAVARES, 2010, p. 233).

Segundo Huizinga (2000), o jogo é bem antigo, ja era presenciado entre os homens
desde os tempos mais remotos, sendo praticado até mesmo pelos animais como
uma forma de diversdo. O jogo ndo é “..] fendmeno fisioldégico ou um reflexo
psicoldgico. Ultrapassa os limites da atividade puramente fisica ou biologica. E uma
funcdo significante, isto é, encerra um determinado sentido” (HUIZINGA, 2000, p. 5).
O ato de jogar confere um sentido a acdo, que tem um significado. Ele possui um
principio ativo que constitui a sua esséncia. Ou seja, ele envolve algo ndo material
(HUIZINGA, 2000).

Huizinga (2000) explica que a filosofia e a psicologia observam, descrevem e
explicam o jogo dos sujeitos, buscando determinar o seu significado, atribuindo-lhe
um lugar na vida das pessoas. Entre as tentativas para explicar o jogo, algumas

teorias se voltam para as
[...] origens e fundamento do jogo em termos de descarga da energia \ital
superabundante, outras como satisfacdo de um certo “instinto de imitagao”,
ou ainda simplesmente como uma “necessidade” de distensdo. Segundo
uma teoria, 0 jogo constitui uma preparacdo do jovem para as tarefas sérias

gue mais tarde a vida dele exigir4, segundo outra, trata-se de um exercicio
de autocontrole indispensavel ao individuo (HUIZINGA, 2000, p.5).

Alguns estudiosos atribuem ao jogo o fato do jovem ter o impulso de dominar e
competir. Outros atribuem a ele a realizacdo de um desejo ou mesmo somente uma
pratica para se divertir. No mais, todas as atividades humanas sempre foram
marcadas pelos jogos, 0 que é o caso também da linguagem, utilizada pelo homem

para poder se comunicar, ensinar e comandar (HUIZINGA, 2000).
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Cabe aos educadores uma forma de planejar suas aulas de maneira que a
metodologia usada venha promover a aprendizagem do aluno. Bem ou mal, o
docente faz parte da histéria do discente, assim como o0s estudantes também fazem
parte da vivéncia de seu professor. Na relacdo com seus alunos, o professor pode
abrir ou mesmo fechar os caminhos, pode dar-lhes forcas para percorrer novas
metodologias de trabalho, rompendo com o que esta preestabelecido/engessado.
Nessa relacdo entre professor e aluno, a educacdo recreativa exerce papel
importante, pois, para ela, os jogos ndo sao considerados sob uma concepcéo
ingénua que se tem deles, como passatempo, brincadeira vulgar, ou mera diverséo
superficial, mas como uma maneira divertida e descontraida de aprender (ALMEIDA,
1974).

A experiéncia do jogo envolve uma forma de acgéo transversal que vai em dire¢édo ao
conhecimento, e define o pensamento individual, frente ao pensamento coletivo.
Educar ludicamente tem um significado muito profundo, pois, quando uma crianca
ou mesmo adulto brinca com um jogo, esta na realidade desenvolvendo e operando
inimeras fungcdes cognitivas e sociais. O jogo educa porque combina e integra as
relagcdes sociais, interiorizando o conhecimento e a expressao de satisfacdo que se
expressa nas interacdes entre os sujeitos (ALMEIDA, 1974).
Os jogos constituiram sempre uma forma de atividade inerente ao ser
humano. Entre os primitivos, por exemplo, as atividades da cacga, pesca,
lutas eram tidas como de sobrevivncia, ultrapassando muitas vezes o
carater restrito de divertimento e prazer natural. As criangas, nos jogos,
participavam de empreendimentos técnicos e magicos. O corpo e 0 meio, a
infancia e a cultura adulta faziam parte de um s6 mundo. Esse mundo podia
ser pequeno, mas era eminentemente coerente, uma vez que 0S jOgos

caracterizavam a propria cultura, a cultura era a educagdo, e a educacgéo
representava a sobrevivencia [...] (ALMEIDA, 1974, p. 19).

Para Platdo, os jogos tinham valor educativo e moral. O jogo era tdo importante
quanto a cultura intelectual, além de ajudar na formacao do carater e personalidade
do sujeito. Platdo introduziu a matematica por meio dos jogos ludicos. Afirmava, que
todas as criancas deveriam estudar de forma ludica. Além disso, “Entre os egipcios,
0S romanos e 0S maias, 0S jogos eram um meio usado para 0S mais novos
aprenderem com o0s mais velhos os valores e 0s conhecimentos ligados aos padrdes
e normas sociais [...]" (ALMEIDA, 1974, p. 21).

Um pouco mais adiante no tempo, mais exatamente a partir do século XVI, “...] os

humanistas comecaram a perceber o valor educativo dos jogos, e 0s colégios
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jesuitas comecaram a coloca-los em pratica (ALMEIDA, 1974, p. 21). Na realidade,
conforme os relatos desse autor, s6 se aprende a pensar quando os sentidos séo
exercitados, o que nos leva a pensar que as atividades de educacdo ambiental com

0s jogos didaticos, filmes, documentarios sdo essenciais para essa construcao.

O que se V&, portanto, nas experiéncias ludicas, segundo Nichols (2008), € um
testemunho vivo do mundo, ou seja, as atividades diversificadas (usando jogos,
filmes e documentarios) inserem o sujeito no centro do que estad sendo trabalhado
em sala de aula. Cria-se um veiculo veridico, inclusive na forma de acdo dos seres
humanos, que os leva a adotar novas perspectivas perante os problemas sociais.
Em seu livro Introducdo ao documentério, Nichols (2008) explica o seguinte:
Nos dois casos, aqueles que adotam o documentario como \eiculo de
expressdo desviam nossa atencdo para 0 mundo que ja ocupamos. Fazem
isso com a mesma engenhosidade e inventiidade que os cineastas de
ficcdo usam para atrair nossa atencdo para mundos que, de outra forma,
jamais conheceriamos. Portanto, os \Videos, filmes e documentérios
apresentam a mesma complexidade, o mesmo desafio, 0 mesmo fascinio e

a mesma emocgdo que qualquer um dos tipos de filme de ficcdo [...]
(NICHOLS, 2008, p. 21).

Na realidade, todo filme € um documentario que expressa uma representacdo social
do que se chama de ndo-ficcao. Eles passam os aspectos sociais de maneira visivel
e tangivel, o que cativa o interlocutor, transmitindo verdades. Todavia, se faz
necessario avaliar as suas afirmacfes, verdades, pontos de vista e argumentos,
uma vez que eles trazem novas visbes de mundo. E preciso refletir para
compreender as mensagens que sao inseridas como novos conhecimentos de
mundo (NICHOLS, 2008).

Os documentarios expdem cenas que remetem a realidade e encantam quem 0s
assiste. Podem levar a uma aprendizagem descontraida e fascinante, uma vez que
demonstram questfes sociais, atuais, problemas recorrentes e solugbes possiveis.
Existe um vinculo muito vasto entre os documentarios e o mundo historico. Eles
acabam adicionando novas dimensdes a memoria dos sujeitos, porque primeiro
oferecem um retrato ou uma representacéo reconhecivel do mundo, isso passa uma
certa crenca veridica, o que pode levar as pessoas a acreditar que a prépria
realidade esté diante delas (NICHOLS, 2008).

Em segundo lugar, muitas vezes os filmes/documentarios assumem um papel de

representantes do publico, uma vez que falam a favor dos outros. Eles sdo uma
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representacdo do mundo, tém com ele relacdo temporal e espacial, em virtude ndo
de uma montagem, mas de suas ligacGes reais e historicas, que levam os sujeitos a
lancar um novo olhar sobre os acontecimentos que ja passaram ou sobre os que

conduzem a questdes atuais (NICHOLS, 2008).
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3 METODOLOGIA
3.1 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

Este trabalho foi realizado no Centro Prisional Feminino de Cachoeiro de ltapemirim-
ES (CPFCI), que tem como nlcleo de referéncia a Escola Estadual E.E.E.F.M.
“Professora Inah Werneck”, que atende as etapas do Ensino Fundamental | e I,
Ensino Médio regular e EJA, sediada também na cidade de Cachoeiro do

ftapemirim-ES.

Ja o CPFCl atende as alunas das séries iniciais (12, 23 32 43) e das séries finais (52,
62 72 8%) do segundo segmento da EJA e o0 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental,
funcionando nos turnos vespertino e noturno, com cerca de aproximadamente 90

alunas.

A pesquisa foi realizada com 20 alunas regularmente matriculadas nas séries finais
(72 e 8% do segundo segmento da EJA. A escolha dessas etapas de ensino se deu
em razdo de que o conteudo em estudo € contemplado no Curriculo do Espirito
Santo (ESPIRITO SANTO, 2018b) e no tema integrador “Educacio Ambiental”. Além
disso, o acesso ao publico-alvo foi facilitado, pois a pesquisadora é docente da
disciplina de Ciéncias da Natureza na referida escola e respectivas etapas de

ensino.

Este trabalho teve como objetivo sensibilizar e contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem sobre aquecimento global e as mudancas climaticas e com as
pesquisas em ensino de Ciéncias e Biologia que utilizam jogos didaticos, filmes e

documentarios na realidade educacional das discentes privadas de liberdade.

O corpo docente do CPFCI é composto por 13 professores e uma pedagoga que,
além de auxiliar os professores e alunas, faz a integracéo entre a extensdo escolar
anexada no CPFCI e a escola referéncia (E.E.E.F.M. “Professora Inah Werneck”),
dando todo o suporte para o funcionamento adequado da escola. O espaco
educativo conta também com policiais penais que fazem a seguranca do local para
ministracdo das aulas. Na Figura 3, é demonstrado o local onde a pesquisa ocorreu

e algumas atividades realizadas pelas alunas dentro do CPFCI.

As imagens ndo sdo das tarefas ligadas a pesquisa pois a pesquisadora nao teve

autorizacao para fotografar a sala de aula.
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Figura 3 - Imagens do CPFCI

Fonte: Foto (A), Folha Vitéria (CENTRO, 2017); Foto (B), Jornal Hora Agha (PROJETO, 2018); Foto
(C) (ESPIRITO SANTO, 2017a); Foto (D) (ESPIRITO SANTO, 2018a); Foto (E) (ESPIRITO SANTO,
2018c); Foto (F) (ESPIRITO SANTO, 2019).

Nota: (A) Centro Prisional Feminino de Cachoeiro de Itapemirim-ES; (B) Projeto leva musica ao
CPFCI para as alunas; (C) Interior de uma sala de aula do CPFCI; (D) Alunas em atividades
comemorativas, no CPFCI; (E) Alunas em atividades sobre Outubro Rosa; e (F) Alunas em atividades
sobre Setembro Amarelo.

3.2 TIPO E NATUREZA DA PESQUISA

A pesquisa é do tipo qualitativa, que, segundo Prodanov e Freitas (2013), € um tipo
de estudo que se traduz no contato proximo do pesquisador com 0 seu objeto de

estudo. Ou seja, é processo de reflexdo, de analise e de interpretacdo da realidade
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por meio da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto

de estudo em seu contexto historico e/ou segundo sua estruturagao.

A natureza da pesquisa € aplicada, o que, conforme Fleury e Werlang (2017),
consiste em elaboracdo de diagndsticos, identificagdo de problemas e busca de

solucdes.

Quanto ao objetivo, trata-se de um estudo por método exploratério que, segundo
Severino (2007), permite levantar informacdes acerca de um determinado objeto,
delinear um campo de estudos para posteriormente analisar o problema, construir e

interpretar hipéteses.

Os procedimentos adotados baseiam-se na pesquisa-acdo, que ¢ um formato de
estudo em que acontece a associacdo entre teoria e pratica. Dessa forma, o0s
pesquisadores e 0s participantes, da situacdo ou do problema, envolvem-se de
modo cooperativo ou participativo durante todo o0 processo investigativo. Na
realidade, existe uma reflexdo constante em torno da acdo do pesquisador, ele nao
pode perder o seu objeto de pesquisa de vista, examinando-o e observando-o
constantemente (BARBIER, 2004).

3.3 COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS

Para a realizacdo deste estudo, um conjunto de acBes administrativas foram
realizadas. Primeiramente, entrou-se em contato com a responsavel legal pela
educacédo no CPFCI, que orientou a pesquisadora a enviar o projeto de pesquisa, 0S
documentos pessoais dela e do professor orientador para analise. Esse processo
durou cerca de quatro meses, uma vez que, para a expedicdo da carta de anuéncia
autorizando a aplicacdo do projeto de pesquisa no CPFCI, os documentos e o
projeto passaram por varias instancias até chegar ao Subsecretario de Estado de
Ressocializacdo da Sejus, que emitiu o termo de despacho de processo (APENDICE
1A), e posteriormente a diretora do CPFCI, que acatou o pedido concedendo

também o termo de anuéncia para iniciagdo da presente pesquisa (APENDICE 1B).

Em seguida, o projeto foi encaminhado e aprovado pelo Conselho de Etica e
Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal do Espirito Santo,

campus de Alegre, sob o nimero de aprovacdo: 5.549.301 (APENDICE 2).
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O projeto foi apresentado a pedagoga do espaco escolar do CPFCI e depois
apresentado as alunas, juntamente com o Termo de Compromisso Livre e
Esclarecido (TCLE) (APENDICE 3), que foi assinado por elas. Na ocasido, foi
explicado as alunas que a aplicacdo da pesquisa poderia apresentar alguns riscos
como: cansaco e as vezes desconforto ao responder aos questionarios, ao participar

das rodas de conversa e ao participar dos jogos sobre as tematicas estudadas.

Ressaltou-se, também, que, caso isso ocorresse, elas teriam tempo necessario para
descansar e voltar as atividades se assim o desejassem. Poderiam inclusive deixar
de participar, em qualguer momento da pesquisa, caso ndo quisessem prosseguir.
Ao final das explicacdes, todas as 20 alunas aceitaram participar, e a partir dessa

data iniciou-se a aplicacdo da pesquisa para a subsequente producédo de dados.

3.4 DESCRICAO DOS ENCONTROS

Os encontros ocorreram na extensdao da Escola E.E.E.F.M. “Professora Inah
Werneck” (que fica no CPFCI), no turno da noite, a partir das 18h. Eles tiveram uma
duracédo de 1 hora e 2 horas, cada. Essa diferenca de duragcdo ocorreu porque
alguns dias as turmas tinham 1 aula de 1 hora, e, em outros, aulas de 2 horas. Todo
0 tempo das aulas foi aproveitado para a pesquisa, uma vez que todas as alunas
das 2 turmas (72 e 82 séries finais do segundo segmento da EJA) aceitaram
participar, ndo tendo sido necesséaria a inser¢cdo de atividade extra, o que agilizou

muito 0 processo.

A experimentagdo ocorreu nas respectivas salas de aula em que as turmas
estudam. Enfatiza-se que cada sala é composta por quadro branco, mesas e
cadeiras e ventilador. No momento da exposicdo dos documentarios e do filme, foi
usada a televisdo da escola, que ja fica reservada para fins didaticos. Ressalta-se
que, pelo fato, desta pesquisa ter ocorrido dentro das salas de aula do CPFCI, os

momentos ndo puderam ser fotografados ou mesmo filmados.

3.5 ETAPAS DA PESQUISA E PLANEJAMENTO DAS ACOES

Visando realizar a selecdo dos objetos do conhecimento que seriam trabalhados,

seguiu-se 0 passo a passo disposto abaixo, que envolve 4 etapas:
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Planejamento: compreendeu a selecdo dos seguintes objetos de conhecimento:

efeito estufa, alteragbes climéticas, equilibrio ambiental e responsabilidade
socioambiental, contidos no Curriculo do Espirito Santo, que envolvem o tema
integrador “educacdo ambiental’” (ESPIRITO SANTO, 2018b). Foram usados
como referéncia, para o trabalho dos conteudos, os livros didaticos de Ciéncias
da Natureza, do 7° e 8° ano, que tem como autores Fernando Gewandsznajder e
Helena Pacca (2018). Todas essas tematicas foram usadas na elaboracdo da

sequéncia didatica, contendo as atividades que foram inseridas na sala de aula.

Acdo: Comecou com a elaboracdo do projeto de pesquisa, junto do qual foi
elaborada a sequéncia didatica (APENDICE 4), contendo 8 etapas. Nessas
etapas estdo inseridas todas as atividades que foram trabalhadas, bem como

todas as fases de aplicacdo dessa pesquisa.

Observacdo: Andlise dos indicadores de compreensdo da organizacdo das
atividades: rodas de conversa, uso dos jogos didaticos, exposicao do filme e dos

documentarios que fizeram parte da pesquisa.

Reflexdo: Esse processo visou garantir pelo menos dois resultados: primeiro, a
analise das respostas dadas aos quatro questionarios, a observacdo e
interpretacdo das respostas e perguntas que surgiram na roda de conversa, e a
contabilizacdo e interpretacdo dos resultados dos dois jogos didéaticos
trabalhados; segundo, a analise e interpretacéo final dos dados para formular as
discussdes que irdo subsidiar os resultados e a conclusdo final, com base em
todos os referenciais tedricos presentes na revisdo de literatura (ABEGG;
BASTOS, 2005).
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Quadro 5 - Etapas da sequéncia didatica realizada entre 17 de agosto de 2023 e 9 de fewvereiro de
2024 com as 72 e 82 séries finais do segundo segmento da EJA do CPFCI

Etapas da Datas Atividades desenvolvidas
sequéncia
didética
1a 17/08/2023 Apresentacdo da pesquisa;

Assinatura do Termo de Compromisso Liwe e Esclarecido — TCLE;
Aplicacéo do questionério inicial.

22 24/08/2023 Exposicao de dois documentarios:

1- “Aquecimento Global e Mudangas Climaticas” (30 min.).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vzDWFsfrFGY .
Acessoem: 11 nov. 2022

2- “Meio ambiente por inteiro” (27 min.). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=27ZTolZLDfA Acesso em: 11

nov. 2022.

22 31/08/2023 Roda de conwersa sobre o0s conteldos expostos nos
documentérios.

3 07 e Introducdo e discussdo em torno dos objetos do conhecimento

14/09/2023 estudados: efeito estufa, aquecimento global, alteracdes

climaticas, equilibrio ambiental e responsabilidade socioambiental.

42 20/09/2023 Exibic&do do Filme Chronical 2067.

52 21/09/2023 Roda de conversa sobre o filme Chronical 2067;
Aplicacdo do questionério relacionado aos documentarios e ao
filme.

62 27/09/2023 Aula expositiva dialogada sobre gases que prowcam e
intensificam os problemas ambientais.

72 22 /09/2023 Jogo Baralho didatico “Efeito estufa”;
Roda de conversa sobre os contelidos trabalhados;

72 29/09/2023 Jogo Quiz didatico;
Roda de conwersa sobre os conteldos trabalhados.;

8?2 05/10/2023 Aplicacdo do questionario para avaliagdo dos conhecimentos;

92 09/02/2024 Aplicacdo do questionario (percepcbes e vivencias).

Fonte: elaborada pela autora.

3.5.1 Atividades trabalhadas

As atividades aplicadas foram planejadas e trabalhadas na forma de uma Sequéncia
didatica, com 8 momentos (APENDICE 4) compostos por 10 aulas de 60 minutos
cada uma, que englobaram todas as atividades trabalhadas (assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, aplicacdo das teméaticas desta pesquisa,
exposicdo do filme e documentarios, jogos didaticos, rodas de conversa e

questionarios).
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Para a producdo dos dados, foram trabalhados quatro questionarios: um inicial, com
cinco questdes (30 minutos); um para analise do conhecimento em torno do filme e
dos documentarios, com cinco questbes (30 minutos); um avaliativo, com dez
questbes (60 minutos); e outro apds todos os procedimentos, que visou analisar as

percepcdes e vivéncias das alunas sobre o tema de pesquisa (APENDICE 5).

Foram realizadas duas rodas de conversa (30 minutos cada uma), com sete
perguntas provocadoras envolvendo as tematicas expostas nos documentarios e o
filme trabalhado (APENDICE 6). Foram aplicados dois jogos didaticos (30 minutos
cada): um baralho didatico do efeito estufa (com 60 cartas) e um quiz do

aquecimento global (com 20 perguntas) (APENDICE 7).

Com a pretensdo de dar mais transparéncia aos trabalhos, foi elaborado um projeto
de ensino (APENDICE 8), intitulado “A Educacdo Ambiental Critica”, em que os
conteudos dispostos compunham o planejamento de uma sequéncia didatica,

produzida com o objetivo de organizar as atividades e a aplicacdo das mesmas.

O uso da sequéncia didatica possibilita a antecipacdo do planejamento das
atividades, o que as torna mais bem diversificadas. Além disso, o professor ganha
mais tempo e o aluno se interessa mais pelo conteldo, uma vez que ele é ofertado
de forma sequencial e de modo a fazer sentido (MONTEIRO et al., 2019). A
metodologia usada em sala de aula deve vincular-se “..] a determinantes
econdmico-sociais, socioculturais, a objetivos e normas estabelecidos consoante
aos interesses da sociedade e de seus grupos [...]” (LBANEO, 2011, p. 52).

3.5.2 Instrumentos de Producgé&o de Dados

Para essa pesquisa, foi realizada a coleta de dados, com a utilizacdo dos seguintes
instrumentos:

* A observacéo participante estruturada;
* Questionarios;
» Jogos didaticos;

* Roda de conversa semiestruturada.
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A observacao participante nao estruturada

A observacao participante estruturada seguiu os preceitos de Vianna (2007), que
orienta ao pesquisador ndo procurar um comportamento especfifico, mas observar e
simplesmente registrar as ocorréncias. Todavia, segundo o autor, para que seja

eficiente, € necessario o pesquisador atentar-se para um olhar critico e investigativo.

Questionarios

Os questionéarios foram elaborados com a utilizacdo da escala de Likert (1932), uma
vez que € um tipo de método que permite o entrevistado expressar a sua opiniao de
forma a capturar a intensidade do entendimento do item pesquisado. Além disso, ele
afere também o grau de concordancia com uma determinada afirmacdo. E uma
afericdo que pode ser positiva ou negativa, ou seja, “concordar ou discordar’, sendo
possivel demonstrar 0o grau de intensidade dessa concordancia por meio das
extremidades “discordo totalmente” ou “concordo totalmente”, e, além disso, para
equilibrar ela apresenta também um ponto neutro. Dentro desses parametros a
avaliacdo se da pelo grau de intensidade (OLIVEIRA, 2023).

Foram elaborados quatro questionarios avaliativos, seguindo a escala de
Likert (1932), sendo o primeiro e o intermediario (APENDICE 5) contendo cinco

questdes cada, e os Ultimos (APENDICE 5) contendo dez questdes e seis questdes.

Na concepcao de Gil (2002), os questionarios sdo ferramentas de investigacdo que
nos permite observar, analisar e conhecer as concepc¢des dos sujeitos sobre um
determinado assunto. No inicio da pesquisa, foi aplicado um questionario, com 05
alternativas (por 30 minutos) de muditipla escolha, que teve como obijetivo aferir o

conhecimento prévio das alunas sobre as tematicas que seriam trabalhadas.

No decorrer da pesquisa, foi aplicado outro questionario intermediario (por 30
minutos), que teve como objetivo verificar as concepc¢des construidas a partir da

exposicao do filme e dos 2 documentarios expostos (APENDICE 5).

Além, disso foi aplicado um questionario (por 60 minutos), que teve como objetivo
aferir o conhecimento das alunas sobre as teméaticas que foram trabalhadas
(APENDICE 5).
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Ao final, foi aplicado um dltimo questionario, que teve o intuito de verificar as
percepcdes e vivéncias das alunas sobre as tematicas que foram trabalhadas em
sala de aula (APENDICE 5).

Jogos didaticos

Visando verificar, de forma bem descontraida, a formacdo de percepcdo em torno
das teméticas trabalhadas por parte das discentes, foram aplicados também 2 jogos
didaticos (APENDICE 7) por um periodo de 30 minutos cada um. Eles foram

selecionados e remodelados com base nas orientagdes de Pinto e Tavares (2010).

Roda de conversa semiestruturada

Foram realizadas duas rodas de conversa de 30 minutos (cada uma), com
discussbes em torno da exposicdo dos dois documentarios e do filme Chronical
2067, trabalhado em sala de aula. Esse momento teve como objetivo relacionar os
conteudos escolares com o0s problemas ambientais trabalhados. Para melhor

direcionamento da discusséo, foram feitas 7 perguntas provocadoras (APENDICE
6).

Segundo Bertoldo (2018), a roda de conversa semiestruturada € uma estratégia que
possibilita a alunos e professores a discusséo de um determinado assunto, podendo
chegar a varios consensos. Se bem estruturada, ela possibilita o desenvolvimento

do didlogo e da reflexdo de forma compartilhada.
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4 RESULTADOE DISCUSSAO

Aqui sera apresentado na forma de graficos o resultado obtido através de quatro

secdes que compdem esta pesquisa cientifica:

1. O primeiro resultado estd relacionado aos dados obtidos por meio da
aplicacdo do questionario inicial, que objetivou verificar os conhecimentos
prévios em relacdo aos objetos de conhecimento que seriam trabalhados. A
pesquisadora pediu seriedade e que todas fizessem sozinhas. Caso
apresentassem duvidas em relacdo a estrutura do questionario, poderiam

perguntar.

2. O resultado secundario foi obtido por meio da aplicacdo de um segundo
questionario, em que as alunas opinaram sobre os conteldos expostos no

filme e nos documentarios.

Foram momentos de muita satisfacdo, pois elas gostam muito de filmes,
documentarios e videos. A docente pesquisadora foi realizando algumas
explicacbes quando observava a necessidade. Ao final de todas as
exposicoes foi realizada uma roda de conversa sobre o assunto. A ocasiéo foi

direcionada por 7 perguntas provocadoras (APENDICE 6).

3. Apos o trabalho dos objetos do conhecimento, por meio da exposi¢éo do filme
e dos documentarios, foram aplicados dois jogos didaticos, com o objetivo de

verificar as aprendizagens por parte das alunas.

As aulas foram descontraidas e de grande socializacdo, pois as alunas
tiveram a oportunidade de ficar no mesmo patamar de conhecimento que as
outras e participaram ativamente de todas as atividades de educacao
ambiental. Observou-se uma grande interacdo entre todas. Em momento

algum elas perceberam que estavam sendo avaliadas ou mesmo observadas.

4. E, por Ultimo, ou no quarto momento, foram aplicados mais dois
guestionarios, que tiveram o intuito de avaliar a formacao de aprendizagens e
verificar as percepcdes e vivéncias das alunas sobre os contetdos
trabalhados em sala de aula. Elas ndo apresentaram dificuldades para
responder, e uma ou duas fizeram perguntas sobre a estrutura dos

guestionarios, o que demonstrou que elas estavam entendendo o assunto.
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GRAFICOS - SECAO 1: Respostas dadas ao questionario inicial (diagndstico)
(APENDICE 5), que verificou os conhecimentos prévios (das 20 alunas) sobre
os conteudos trabalhados

Questao 1 (Sec¢do 1) - O diéxido de carbono (CO2), o metano (gas de cozinha) e 0 6xido nitroso sao
gases do efeito estufa enwlvidos no aguecimento do planeta, de maneira:

Questao 1

Muito Frequente 15%
Frequente 65%
Eventualmente 20%
Raramente 0%

NMunca 0%

Nunca Raramente Eventualmente Frequente Muito Frequente
Seriel 0% 0% 20% 65% 15%

Fonte: produzido pela autora.

Analisando os dados da Questdo 1 (Secdo 1), conclui-se que nem todas as alunas
estdo seguras de suas respostas, uma vez que somente 15 % afirmam, com
propriedade, que 0s gases responsaveis pelo efeito estufa participam com muita
frequéncia do aquecimento global, o que revela que o estudo envolvendo essas

tematicas foi de suma importancia para deixa-las a par dos problemas ambientais

em que o planeta Terra se encontra imerso (GUIMARAES, 2004).

Questdo 2 (Secao 1) - Os gases do efeito estufa provocam o desequilibrio do clima do planeta Terra

devido a intensificacdo das emissfes dos gases oriundos das praticas industriais, criagdo de bovinos
e outras a¢des humanas como por exemplo as queimadas.

Questao 2
Concordo 30%
Concordo Totalments 20%
Nio concordo, Nem discordo 40%

Discordo 0%

Discordo Totalmente 109%
Discordo Discordo N&o concordo, Concordo Concordo
Totalmente MNem discordo Totalmente
Sériel 10% 0% 40% 20% 30%

Fonte: produzido pela autora.
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Na Questdo 2 (Secdo 1), observa-se que 40% das alunas ndo conseguem se
posicionar sobre a proposta apresentada, o que demonstra que o tema realmente
precisa ser trabalhado em sala de aula. Como corrobora Loureiro (2003), se faz
urgente partir de acdes individuais para chegar a toda coletividade e levar todos a
intervir de maneira positiva no meio ambiente. Isso € de suma importancia porque o
capitalismo aprimora processos sociais e mitiga os efeitos ambientais que o
desenvolvimento tecnoldgico pode trazer (LOUREIRO, 2015).

Questdo 3 (Secdo 1) - Os gases que prowocam a potencializacdo do efeito estufa podem ser
reduzidos com praticas humanas e industriais adequadas.

Questao 3

Concordo Totalmente 45%

Concordo 35%
Nao concordo, Nem discordo 5%

Discordo 5%

Discordo Totalmente 10%

Totaiments Discordo 0 o CoMeordo e
Sériel 10% 5% 5% 35% 45%

Fonte: produzido pela autora.

Os dados da Questdo 3 (Secédo 1) demonstram que algumas alunas tém nogao que
de os gases envolvidos no efeito estufa podem ser reduzidos através de praticas
humanas adequadas; entretanto 20% demonstram ndo entender o assunto. Para
Loureiro (2003), uma educacdo ambiental eficiente deve alcancar as
individualidades e os problemas de cada grupo social, uma vez que, eles possuem

particularidades que sdo comuns ao ambiente de suas vivéncias.
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Questdao 4 (Secdo 1) - O termo sustentabilidade estd ligado diretamente ao uso dos recursos

ambientais de forma consciente e que amenizam ao minimo os impactos provocados por agdes do
ser humano ao meio ambiente.

Questao 4

Concordo Totalmente 35%
Concordo 15%
Nao concordo, Nem discordo 10%
Discordo 35%
Discordo Totalmente 5%
Totaimente Discordo  |\G3 “dicorde  Concordo Totalmente
Série1 5% 35% 10% 15% 35%

Fonte: produzido pela autora.

Na Questdo 4 (Secdo 1), é abordado o tema sustentabilidade e sua abrangéncia.
Observa-se, por meio dos resultados, que 50% das alunas ndo entenderam o
assunto, se fazendo necessario intervencdes voltadas para a compreensdo desse
tema e de sua importancia para a sobrevivéncia dos seres vivos do planeta Terra
(LOUREIRO, 2003).

Questado 5 (Sec¢éo 1) - Qual o seu entendimento sobre os gases enwohidos no efeito estufa?
Questao 5
Lembro 0%
Lembro muito pouco 30%

Nunca ouvi falar 0%

Ja ouvi falar, mas ndo me lembro 30%
Ja ouvi falar, mas ndo sei opinar 40%
Ja uuvlfalar_, Ja ouviwfalar, . Lembro muito
mas nio sei mas nic me Munca ouvi falar Lembro
. pouco
opinar lembro
Sériel 40% 30% 0% 30% 0%

Fonte: produzido pela autora.
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A andlise dos dados da Questdo 5 (Secdo 1) acende um alerta vermelho,
demonstrando a urgéncia de trabalhar esse assunto, pois 100% das alunas nao

entendem a abrangéncia dos gases que potencializam o efeito estufa.

Conforme Guimardes (2004), é urgente transformar o cenario socioambiental atual.
E imprescindivel tracar metas para que uma educacdo ambiental comprometida com
a realidade aconteca de fato, e ndo um tipo de educacédo ambiental que reproduza
0S mecanismos capitalistas e que se envereda pelos caminhos dos interesses da
minoria dominante (GUIMARAES, 2004).

Nesse contexto, a escola precisa ser um local para se instituirem praticas
socioculturais comprometidas com a jungdo dos grupos dominados, porque sO é
possivel pensar em uma educacdo critica quando se envolve o contexto cultural e
econdbmico em que o0 sujeito esta inserido. Assim, ela ser4d tomada como uma
posicdo de responsabilidade pelo local em que se vive, incluindo também a
responsabilidade com os outros e como o meio ambiente em geral (SILVA,
PERNAMBUCANO, 2014).

GRAFICOS - SECAO 2: Respostas dadas pelas 20 alunas ao questionario
intermediario (APENDICE 5), sobre o filme Chronical 2067 e sobre os
documentarios expostos.

Questdo 1 (Secao 2) - O filme Chronical 2067, retrata algum tipo de problema relacionado a poluicdo
gque sofremos em nosso dia a dia?

Questao 1
Concordo N 50
Concordo Totalmente N <0

Nao concordo, Nem discordo 0%
Discordo 0%

Discordo Totalmente 0%

Discordo M3io concordo, Concordo
Totalmente Mem discordo Totalmente

m Série 0% 0% 0% 40% B60%

Discordo Concordo

Fonte: produzido pela autora.
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Ao analisar as respostas da Questdo 1 (Secdo 2), observa-se que houve
aprendizagem, uma vez que 100% das alunas marcam respostas positivas em
relacAo aos conteudos trabalhados no filme exposto. A partir das andlises,
corrobora-se que elas foram afetadas pelo que foi trabalhado, o que leva a formacéo

de uma consciéncia critica perante os problemas ambientais (LOUREIRO, 2003).

Questao 2 (Secdo 2) - Serd que corremos o risco, assim como no filme Chronical 2067, de um dia o
gas oxigénio (02) do planeta Terra acabar?

Questao 2
Concordo N o
Concordo Totalmente I 50

MNao concordo, Nem discordo _ 10%

Discordo _ 10%

Discordo Totalmente 0%

Discordo - M3o concordo, Concordo
Totalmente Discordo MNem discordo Teotalmente Concordo
m Sériel 0% 10% 10% S50% S0ve

Fonte: produzido pela autora.

Na Questdo 2 (Secédo 2), 90% das alunas disseram concordar que 0 gas oxigénio
pode acabar um dia. As respostas demonstram que houve absorcdo dos conteudos
e consequentemente a aprendizagem. Pombo e Pereira (2015) afirmam que a
utilizacdo do filme, como um recurso didatico, insere o sujeito no cenario que esta

sendo estudado e discutido, levando-o0 a entender e assimilar o contetdo trabalhado.

Questao 3 (Secado 2) - Se o planeta Terra continuar sofrendo com desenfreadas mudancas climaticas
e potencializa¢des constantes do efeito estufa, no futuro podemos sofrer as mesmas consequéncias
citadas no filme?

Questao 3
Concordo NN 557
Concordo Totaimente I <O~
N&ao concordo, Nem discordo - 5%
Discordo 0%

Discordo Totalmente 0%

Discordo - MN3io concordo, Concordo
Totalmente Discordo MNem discordo Totalmente Concordo
m Sériel 0% 0% 5% B0% 35%

Fonte: produzido pela autora.
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A partir da avaliacdo das respostas dadas na Questdo 3 (Secéo 2), depreende-se
que praticamente todas as alunas (95 %) conseguiram fazer a ligacdo dos
conteudos trabalhados em sala de aula com o que foi exposto no filme, confirmando
que houve a aprendizagem dos conteudos trabalhados. Conforme Freire (1996), a
partir da autoavaliacdo, da reflexdo, e tendo consciéncia de seu papel formador, os
docentes planejam e escolhem os métodos didaticos que realmente possibilitam o
ensino e a aprendizagem, e que inserem 0 aluno na realidade que esta sendo

discutida.

Na concepcdo de Loureiro (2015), a producédo, a transmissdo e a apropriacdo dos

conhecimentos nos processos educativos criticos contribuem para debater as

pY

relacbes sociais alienadas em relacdo a crise ambiental que o planeta Terra vem

sofrendo.

Questdo 4 (Secdo 2) - Os documentarios fizeram a exposicao de algum problema ambiental
gue nds também sofremos?

Questao 4
Concordo I =5
Concordo Totalmente _ 15%
N&o concordo, Nem discordo 0%
Discordo 0%
Discordo Totalmente 0%

Discordo Nio concordo, Concordo
Totalmente MNem discordo Totalmente

m Série1 0% 0% 0% 15% 85%

Discordo Concordo

Fonte: produzido pela autora.

Na Questdo 4 (Secdo 2), todas as alunas (100 %) ratificam que os problemas
ambientais expostos nos dois documentarios fazem parte de nossa vivéncia diaria.
No questionario inicial (diagndstico), ao analisar algumas respostas, depreende-se
que algumas alunas tinham davidas sobre este fato, mas agora pode-se afirmar,
com base nos resultados, que essas duvidas foram minimizadas ao longo dos

estudos realizados. Conforme Ponzoni (2023), para que o0 processo de
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s

aprendizagem seja efetivado, € importante que a escola proporcione uma formacéo
visando a cidadania e que seja capaz de promover uma reinterpretacdo do mundo,

visando sempre o bem do planeta Terra.

Questdo 5 (Secéo 2) - Existe uma maneira de resolver os problemas ambientais que foram
demonstrados nos documentérios?

Questao 5
Concordo I 5
Concordo Totaimente N <

MNao concordo, Nem discordo 0%
Discordo 0%

Discordo Totalmente 0%

Discordo M3o concordo, Concordo
Totalmente Nem discordo Totalmente
m Sériel 0% 0% 0% 45% 55%

Discordo Concordo

Fonte: produzido pela autora.

Quando, na Questdo 5 (Secao 2), é perguntado se “existe uma maneira de resolver
os problemas ambientais que foram demonstrados nos documentarios”, 100 % das
alunas corroboraram ndo ter duvidas, o que evidencia que os recursos didaticos

usados ajudaram a ilustrar os conteudos, promovendo a aprendizagem.

Todavia, € muito importante o professor realizar o planejamento de suas acdes, ou
seja, 0 que se pretende trabalhar com esses recursos audiovisuais, pois s6 assim
eles serdo aproveitados ao maximo, além de estar auxiliando de forma efetiva o
processo de aquisicdo de novos conhecimentos por parte dos discentes (POMBO,;
PEREIRA, 2015).
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GRAFICOS - SECAO 3: Resultados dos Jogos Didaticos

Grafico 1 (Secéao 3) - Porcentagens dos acertos e erros (pelas alunas) no jogo “Baralho Didatico”
(APENDICE 7).

Jogo: "Baralho Didatico™ (60 cartas)

5° Eapa (acertos - 50) [ -
7+ Etapa (acertos - 45) N -0

o

=L

5

| a -

= 82 Etapa (ermmos - 10) - 17%

T2 Etapa (ermos - 12 ) _ 20%
T° Etapa 8° Etapa T® Etapa 8° Etapa
(ermmos - 12) [ermmos - 10) [acertos - 48) (acertos - 50)
m Séried 20% 17 % 80% 83%

Fonte: produzido pela autora.

Grafico 2 (Secdo 3) - Porcentagens dos acertos e dos erros (pelas alunas) no jogo “Quiz Educativo”
(APENDICE 7).

Jogo: "Quiz Educativo™ (20 cartas)

o Etapa (acertos - 1) | <o
7 Exapa (acertos -17) | >

(7]
<C
=
= -
= 82 Etapa (emos - 02) - 10%
72 Etapa (ermmos -03 ) - 15%
72 Etapa 82 Etapa 72 Etapa 82 Etapa
(erros - 03 ) (erros - 02) (acertos - 17) (acertos - 18)
m Sériel 15% 10% B85% S0%

Fonte: produzido pela autora.

Partindo dos resultados dispostos acima, nos Graficos 1 e 2, da Secdo 3

(APENDICE 7), corrobora-se que realmente as atividades de educacdo ambiental,
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fazendo o uso dos jogos didaticos, podem promover uma aprendizagem significativa.
Essa afirmacdo parte da mensuracdo do total de acertos. Das 60 cartas do jogo
“Baralho Didatico” que foram trabalhadas, as alunas acertaram em torno de 80% das

respostas.

Ja com relacdo ao jogo “Quis Educativo”, do total de 20 cartelas, elas acertaram
cerca de 90%. A partir dos resultados, depreende-se que elas realmente

entenderam os contelildos ministrados em sala de aula.

Como explicam Pinto e Tavares (2010), o ludico leva o sujeito a expor sentimentos,
guestionamentos, pratica social, inserindo-o nas atividades que estdo sendo
trabalhadas. A mediacdo entre professor/aluno e as atividades ludicas promovem a
formacdo de novas habilidades, construcdo de autonomia, responsabilidades, senso
critico e aprimoramento das estruturas mentais, como a atencédo, a percepgcao e o

raciocinio, levando a formacao de uma visdo critica sobre os assuntos tratados.

Esses resultados confirmam o que vem preconizando Freire (1979), quando ratifica
que a educacdo precisa ser vista como uma pratica de liberdade, sendo um ato de
conhecimento, ou seja, uma aproximacao critica da realidade, uma vez que somente
o homem ¢é capaz de agir conscientemente sobre a realidade objetiva que o cerca. E
precisamente isso, a “praxis humana”, a unidade indissolivel entre a acdo e a

reflexdo dela sobre o mundo.

O jogo, explica Huizinga (2000), é algo muito mais antigo que a cultura, pois, mesmo
em suas definicbes menos rigorosas, € um fenémeno fisioldgico ou mesmo um
reflexo psicolégico. Ele ultrapassa os limites da atividade puramente fisica e
biolégica. E uma funcdo significante que passa um determinado sentido, como foi

observado nessa atividade aplicada as alunas.

O jogo leva a aquisicdo do conhecimento, a construcdo do respeito perante as
regras, além de motivar e facilitar a aprendizagem. Todavia, nem sempre 0S jogos
tém sido usados como principio de aprendizagem. O que se V&, na realidade, sao os
jogos sendo inseridos, na sala de aula, sem planejamento, e com a finalidade de
apenas ocupar um tempo, e com isso a educacéo so perde. E preciso que 0s jogos
sejam utilizados de forma efetiva, com propdsitos educacionais, porgque 0S jogos
trazem para o processo de ensino e aprendizagem contribuicbes que motivam e
facilitam a instrugcdo (ALMEIDA,1974).
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GRAFICOS - SECAO 4: Respostas dadas pelas 20 alunas ao questionario
(APENDICE 5), que objetivou verificar os conhecimentos construidos por elas,
em relacdo aos conteudos trabalhados, ao longo da coleta de dados.

Questdo 1 (Secdo 4) - O aquecimento global é um processo natural, mas que vem sendo
intensificado pelas ag6es humanas?

Questao 1
verdade | 90%
Geralmente Verdade ] 5%
Quase sempre verdade 0%
Geralmente falso 0%

Quase sempre falso [JJ] 5%

Quase sempre Geralmente Quase sempre Geralmente Verdade
falso falso verdade Verdade
m Série 5% 0% 0% 5% 90%

Fonte: produzido pela autora.

Ao examinar as respostas dadas ao questionario avaliativo e ao questionario de
diagnostico inicial, observa-se que as 20 alunas demonstraram um grande avancgo
na aprendizagem. A partir da andlise da Questdo 1 (Secao 4), observa-se que 95%
das alunas deram respostas satisfatorias para o entendimento do tema trabalhado, o
gue demonstra que elas entenderam o que foi exposto.

Depreende-se, entdo, que o0s recursos didaticos usados contribuiram para o
processo de ensino-aprendizagem. Guimaraes (2004) salienta que é preciso pensar
uma educagcdo que tenha atributos, que possa marcar, compartilhar saberes e

desejos entre uma comunidade de sujeitos.

Na alternativa a seguir (Questdo 2, Secao 4), 70% das alunas marcaram
concordando que acBes humanas como: praticar a reciclagem, andar de 6nibus,
pedalar e comer menos carne vermelha, contribuem para a diminuicdo do
aguecimento global, o que demonstra que houve a formacdo de consciéncia

ambiental.



82

Questao 2 (Secao 4) - AgOes como: praticar a reciclagem, andar de énibus, pedalar e comer menos
carne vermelha contribuem para a diminuicdo do aquecimento global.

Questao 2

Concordo I <07
concordo Totalmente |G =0
N&o concordo, Nem discordo _ 20%
Discordo _ 10%

Discordo Totalmente 0%

Discordo R Nio concordo, Concordo
Totalmente Discordo Nem discordo Totalmente Concordo
m Série1 0% 10% 20% 30% 40%

Fonte: produzido pela autora.

Conforme Loureiro (2003), para que a educacdo ambiental de fato aconteca, é
necessario desenvolver a formacdo de um pensamento critico. Mediante as
respostas dadas as atividades, corrobora-se que a maior parte das alunas entendeu

o que foi trabalhado em sala de aula.

Questdo 3 (Secéo 4) - O aquecimento global tem sido um problema enfrentado por todas as nagdes.
O uso de fontes de energia ndo renovaweis ajuda no aumento do aquecimento do planeta Terra. A
energia edlica € um exemplo de fonte de energia renovavwel que ndo emite gases causadores do
aguecimento global.

Questdao 3
Concordo N 5
Concordo Totaimente I 55

Mao concordo, Nem discordo 0%

Discordo 0%

Discordo Totalmente _ 10%

Discordo - M3o concordo, Concordo
Totalmente Discordo Nem discordo Totalmente
m Sériel 10% 0% 0% 55% 39%

Concordo

Fonte: produzido pela autora.
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Quando as fontes poluentes sédo relacionadas a producdo de energia, por meio da
analise das respostas a Questdo 3 (Secdo 4), verifica-se que 90% das alunas
conseguiram entender que as fontes de energia ndo renovaveis contribuem para o

aumento do aquecimento do planeta Terra.

Segundo Lima (1984), € necessario levar os sujeitos a fazer uma reflexdo sobre o
mundo a sua volta. Caso isso ndo aconteca, corre-se 0 risco de estar realizando um

trabalho que ndo esta alcancando a realidade dos sujeitos.

Questdo 4 (Secdo 4) - As mudancas climaticas estdo ocorrendo e ja é possivel notarmos algumas
modificacdes, que provavelmente, relacionam-se com acfes humanas. Assim sendo, sdo necessarias
acOes urgentes, como por exemplo: a criagdo de programas de reflorestamento e a realizacdo do
consumo consciente que visem a reducdo das fontes poluentes: como o lixo e o langamento de
esgoto doméstico nos cursos de agua.

Questao 4

verdade | 75%
Geralmente Verdade [[IIIEEGEGNE 15
Quase sempre verdade - 5%
Geralmente falso | 0%

Quase sempre falso 0%

Quase sempre Geralmente Quase sempre Geralmente Verdade
falso falso verdade Verdade
m Sériel 0% 0% 5% 15% 5%

Fonte: produzido pela autora.

Na Questdo 4 (Secéo 4), 95% das discentes deixam transparecer, por meio das
respostas, que entendem que as mudancas climaticas estdo ocorrendo e que ja é
possivel notar algumas modificacdes. Conforme Lima (1984), a educagdo ambiental
precisa despertar nos cidaddos a conviccdo de que todos o0s sujeitos sédo
responsaveis pela manutencdo e protecdo do meio ambiente. Refletindo que a
participacdo individual € um principio fundamental para que se possa obter sucesso
nas praticas de preservacdo e manutencdo da vida no planeta Terra (LOUREIRO,
2015).

Complementando, Santos e Céandido (2023) explicam que uma educacao ambiental

s6 sera efetiva se ela buscar basear-se em ac¢fes holisticas, criticas, inovadoras e
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transformadoras; além disso, deve levar ao desenvolvimento de competéncias para
melhorar a qualidade de vida dos cidadéos, promovendo uma educagdo ambiental

consciente.

Questdo 5 (Secédo 4) - As mudancgas climaticas ndo afetam exclusivamente a temperatura do planeta.
Este fendmeno interfere também na diminuicdo da biodiversidade, prowoca secas prolongadas e
aumenta os casos de doencgas respiratérias.

Questao 5
Concordo N 25
Concordo Totaimente [ 5

MNao concordo, Nem discordo | 0%
Discordo | 0%

Discordo Totalmente - 10%

Discordo . MN3o concordo, Concordo
Totalmente Discordo MNem discordo Totalmente

m Série 10% 0% 0% 65% 25%

Concordo

Fonte: produzido pela autora.

Na Questdo 5 (Secédo 4), quando foi perguntado, se “as mudancas climaticas afetam
a temperatura do planeta, interferindo na diminuicdo da biodiversidade, provocando
secas prolongadas e o aumento dos casos de doencas respiratérias”, 90 % das
estudantes marcaram concordando. Por meio dos resultados, interpreta-se que
houve entendimento do que foi trabalhado.

Isso € muito importante, porque, como explica Guimaraes (1995), aponta para a
necessidade de praticas de ensino-aprendizagem que insiram, no contexto escolar,
uma educacdo ambiental que forme para a vivéncia responsavel em sociedade e

para a valorizacdo dos recursos naturais.

Com a Questdo 6 (Secao 4), objetivou-se verificar se as alunas entenderam os
impactos das acoes individuais e coletivas sobre os recursos naturais. Sendo que
70% delas corroboram que entenderam que algumas a¢des humanas como, por
exemplo, o uso de sacolas biodegradaveis, ajudam na preservacdo do planeta
Terra.
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Questdo 6 (Secdo 4) - Muitos impactos ambientais trazem consequéncias graves e algumas vezes
irreversiveis para 0 meio ambiente. Alguns deles sdo causados pelo homem e surgem, sobretudo,
pela falta de consciéncia ambiental. Temos como exemplo o uso indiscriminado dos recursos
naturais, como por exemplo, a agua e o solo. Para ajudar a minimizar esses impactos podemos
praticar a¢cfes positivas, como reduzir o consumo e fazer uso de sacolas biodegradaveis.

Questdo 6

Verdade [N 15
Geralimente Verdade |GGG 55
Quase sempre verdade [[IINIEGEGEGEGEGEG 20>

Geralmente falso [ 5%

Quase sempre falso [l 5%

Quase sempre Geralmente Quase sempre Geralmente Verdade
falso falso verdade Verdade
m Sériel 5% 5% 20% 55% 15%

Fonte: produzido pela autora.

Na concepcdo de Guimaraes (1995), é de suma importancia envolver esses temas
nas discussdes em sala de aula, pois o capitalismo desenfreado camufla uma falsa
crenca de que o desenvolvimento capitalista e tecnoldgico ira resolver os problemas
gque a sociedade criou e ndo param de criar.

Questdo 7 (Secdo 4) - As ativdades industriais tém contribuido para poluir de forma intensa e
preocupante a agua, o solo e o ar atmosférico.

Questao 7
Concordo I 50>
Concordo Totalmente [[IINNENEGEGEGENEEEEE 35
MNao concordo, Nem discordo _ 10%

Discordo 0%

Discordo Totalmente - 5%

Discordo MN3o concordo, Concordo
Totalmente Nem discordo Totalmente
m Sériel 5% 0% 10% 35% S50%

Discordo Concordo

Fonte: produzido pela autora.
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A tematica, “poluicdo provocada pelas atividades industriais”, foi muito discutida
durante as atividades, no filme e nos documentarios trabalhados em sala de aula.
Com isso, na Questdo 7 (Secdo 4), verifica-se que 85% das discentes
demonstraram que entenderam que a poluicdo liberada pelas indUstrias esti
destruindo o planeta Terra (GUIMARAES, 1995).

O surgimento desenfreado das industrias desencadeia, dentre outros problemas
ambientais: a retirada, sem reposicao, dos recursos naturais; a poluicdo do solo e da
agua; e a exaustdo dos recursos naturais pela fabricacdo sem precedentes de
produtos supérfluos. Essas acdes levam a producdo exagerada de lixo,
consequentemente acontecendo a potencializacdo do efeito estufa, o aumento do

aguecimento global e as alteracfes climaticas devastadoras (LOUREIRO, 2003).

Questdo 8 (Secdo 4) - Um elemento que implica diretamente na dificuldade do alcance da
sustentabilidade, em nivel global, é a producao exacerbada de lixo.

Questao 8

Verdade [N 20
Geraimente Verdade [[IIIIIIIEGEGEGNEEEEE o5
Quase sempre verdade [IIIIIEINGzGEGEEEEEEE 257
Geralmente falso |GG 15~

Quase sempre falso [N 5~

Quase sempre Geralmente Quase sempre Geralmente Verdade
falso falso verdade Verdade
m Série1 5% 15% 35% 25% 20%

Fonte: produzido pela autora.

Como discutido na Questdo 8 (Secédo 4), a producado de lixo tornou-se um problema
gque esta desencadeando problemas climaticos sérios. A maior parte das estudantes
(80%) entendeu ser necessario repensar a producédo de lixo e que cada um de nos
pode fazer a sua parte para essa diminuicao.

Para Freire (1996), a educacédo so terd eficacia se tiver objetivos e for planejada de
forma a levar os discentes a ter consciéncia da realidade em que estdo inseridos.

Para isso, o professor precisa promover didlogos constantes em sala de aula.
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Questao 9 (Secdo 4) - A Responsabilidade socioambiental € um conceito que vem sendo debatido
em diferentes ambitos. Algumas ac¢des como: a criagdo de hortas urbanas, o uso de embalagens de
plastico biodegradavel e o incentivo para o uso do transporte coletivo demonstram o compromisso
social com o meio ambiente.

Questao 9

Muito Importante [ 0%
Iimportante [ 102
Importancia moderada [l 5%
As vezes importante [ 5%

M&o & importante 0%

M3o é As vezes Importancia Muito
importante importante moderada Importante Importante
m Série1 0% 5% 5% 10% 80%

Fonte: produzido pela autora.

Questdo 10 (Secédo 4) - Acdes individuais como: o uso da agua de forma consciente; o conserto de
vazamentos; a diminuicdo do lixo doméstico, o fato de apagar uma lampada ajuda na
sustentabilidade do planeta Terra.

Questao 10
Concordo NN 3o
Concordo Totaimente I 70

Nio concordo, Nem discordo 0%
Discordo 0%

Discordo Totalmente 0%

Discordo R N3o concordo, Concordo
Totalmente Discordo MNem discordo Totalmente Concordo
m Série1 0% 0% 0% T0% 30%

Fonte: produzido pela autora.

Na aplicacdo do questionério inicial, ficou evidente que as alunas ndo entendiam os
pressupostos da extensdo da sustentabilidade. Com a andlise dos resultados das
Questdes 9 e 10 (Secdo 4), fica bem claro que elas conseguiram entender a
importancia da responsabilidade social que cada um tem na promocdo e uso de

acOes sustentaveis.

Para Guimardes (2004), uma educacdo ambiental emancipatéria amplia a visdo de

mundo do individuo, levando-o a tomar consciéncia de seu lugar no universo e de
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seu papel nas acdes de preservacdo ou mesmo de destruicdo do meio ambiente.
Para isso, o professor precisa usar metodologia que possa trazer algo novo, que
faca a diferenca e demonstre uma nova maneira de dizer, interpretar e validar um
fazer educativo (MOREIRA, 2014).

A partir do uso dos jogos didaticos, documentarios e filmes, pode-se observar que as
alunas se sentiram envolvidas pelo que foi trabalhado em sala de aula. Essa
afirmacdo baseia-se na satisfacdo que as alunas apresentaram quando estavam
participando das atividades. Conforme Freire (1992; 1994), a educagao deve ser um
processo que liberta, que faca o sujeito sonhar, sentindo-se parte do que esta sendo
trabalhado, e assim sentir a necessidade de incorporar 0s novos saberes a sua
vivéncia diaria.

Logo, quando o professor trabalha o0s conteddos usando metodologias
diferenciadas, ele aguca a vontade dos estudantes para a aprendizagem (FREIRE,
1979). Complementando, Guimaraes (1995) explica que esse processo forma para a
vida e para a vivéncia em sociedade; sendo assim, acredita-se que este trabalho de
pesquisa ajudou as alunas a internalizar os conteddos trabalhados, levando a

~ 9

docente pesquisadora a fazer um papel de exceléncia no “chdo” da sala de aula.

GRAFICOS - SECAO 5: Respostas dadas ao questionario 04 (APENDICE 5) que
visou analisar a formacéo de percepcdes vivenciadas pelas alunas, sobre os
objetos do conhecimento trabalhados e suas insercdes em suas vivéncias
diarias.

Questao 1 (Secédo 5) - ApGs os estudos realizados, em sala de aula, sobre poluicdo ambiental vocé
mudou seu comportamento em relagdo aos cuidados com o meio ambiente a sua wlta?

Questao 01

Concordo II—— 40%
Concordo Totalmente e 60%
N&o concordo, Nem discordo 0%
Discordo 0%

Discordo Totalmente 0%

Discordo Discordo N&o concordo, Concordo Concordo
Totalmente Nem discordo Totalmente
m Série 0% 0% 0% 60% 40%

Fonte: produzido pela autora.
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Ao analisar os dados obtidos, corrobora-se que as alunas conseguiram internalizar
0s conteudos trabalhados, uma vez que, em resposta a Questdao 1 (Sec¢éo 5), 100%
demonstram entender que € necessario a participacao individual para os cuidados
com 0 meio a nossa volta. Acredita-se que houve aprendizagem, pois 0S jogos
podem proporcionar melhor assimilagdo dos conteddos aumentando a interatividade

e a participacédo ativa dos estudantes (PEDRON, 2020).

Questdo 2 (Secdo 5) - Vocé conseguiu inserir algum conteludo, sobre poluicdo ambiental e os
cuidados com o0 meio ambiente, trabalhado em sala de aula, em sua vivencia diaria?

Questao 02

Concordo M 60%
Concordo Totalmente IEEEEEE———— 40%
N&o concordo, Nem discordo 0%
Discordo 0%

Discordo Totalmente 0%

Discordo Discordo Nao concordo, Concordo
Totalmente Nem discordo | Totalmente

u Seérie1 0% 0% 0% 40% 60%

Concordo

Fonte: produzido pela autora.

Na Questdo 2 (Secdo 5), 100% das alunas deram respostas positivas, o que
demonstra que a maneira descontraida de aplicacdo das atividades ajudou as
alunas a entender melhor os conteidos. O mesmo foi observado na pesquisa de
Pedron (2020), que aplicou jogos didaticos na insercdo das atividades.
Complementando, Ponzoni (2023) destaca que a diversidade de abordagens, as
atividades diversas, as discussdes e trocas de conhecimentos ajudam na formacao
cidada alicercada em comportamentos reflexivos e criticos, o que leva a tomadas de

decisdes conscientes frente aos recursos naturais.



90

Questdo 3 (Secdo 5) - E muito importante que o lixo tenha um destino adequado para que ndo venha
poluir o meio ambiente. Além disso, evita que ele se torne um importante meio de proliferacdo de
vetores (ratos, baratas, pombos etc.) que causam doengas?

Questao 03

Concordo I 30%
Concordo Totalmente I 70%
Nao concordo, Nem discordo 0%
Discordo 0%

Discordo Totalmente 0%

Discordo Discordo Nao concordo, Concordo Concordo
Totalmente Nem discordo Totalmente
B Série 0% 0% 0% 70% 30%

Fonte: produzido pela autora.

7z

Quando é abordada a questdo do lixo (Questao 3, Secao 5), observa-se que as
alunas estdo conscientes da importancia que o descarte e o destino adequado tém
na contencdo dos vetores e consequentemente na protecdo contra as doengas,
reforcando o que relata Ponzoni (2023).

Questado 4 (Secédo 5) - Eu me preocupo com o meio ambiente e bem sei que se ndo cuidarmos do
planeta Terra, nés seres humanos, os animais e as plantas corremos riscos de extingao.

Questao 04
Concordo [N 25%
Concordo Totaimente I 75%
Né&o concordo, Nem discordo 0%
Discordo 0%
Discordo Totalmente 0%
Discordo Nao concordo, Concordo

Totalmente Discordo Nem discordo Totalmente

m Série1 0% 0% 0% 75% 25%

Concordo

Fonte: produzido pela autora.
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Questdo 5 (Secado 5) - Tudo que fazemos ao meio ambiente nos retorna, seja de maneira positiva ou
negativa. Precisamos cuidar para termos um planeta Terra saudawel?

Questao 05

Concordo I 20%
Concordo Totalmente I 75%
N&o concordo, Nem discordo e 5%
Discordo 0%

Discordo Totalmente 0%

Discordo Discordo N&ao concordo, Concordo Concordo
Totalmente Nem discordo Totalmente
= Série 0% 0% 5% 75% 20%

Fonte: produzido pela autora.

Questdo 6 (Secdo 5) - Se cada um fizer a parte que lhe cabe na presenacdo e cuidados com o
planeta Terra teremos mais salde, qualidade de vida e aumento da expectativa de vida.

Questao 06

Concordo N 30%

Concordo Totalmente FEm" 70%

N&o concordo, Nem discordo 0%
Discordo 0%

Discordo Totalmente 0%

Discordo Discordo Nao concordo, Concordo Concordo
Totalmente Nem discordo Totalmente
= Série1 0% 0% 0% 70% 30%

Fonte: produzido pela autora.

Ao analisar as Questfes 4, 5 e 6 (Secéo 5), observa-se que houve a formacgéo de
uma consciéncia ambiental, pois mais de 90% das alunas demonstraram se
preocupar com o0 meio ambiente. Acredita-se que a metodologia usada na aplicacao

das atividades colaborou ativamente para que iSSo ocorresse.

Na concepcao de Mendonga (2022), as metodologias adotadas, no dia a dia, nos
levam a refletir como ainda sédo evidentes as praticas pautadas no ensino tradicional,
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e que o docente ainda € visto como o uUnico detentor do conhecimento. Isso ficou
bem evidente na aplicacdo das atividades, quando algumas alunas disseram que era
para passar as atividades no quadro porque estavamos sO brincando. Além disso,
quando acontece a aplicagdo de atividades tradicionais, como, por exemplo, de
perguntas e respostas, os alunos tém dificudade de responder. O contrario
aconteceu na aplicacdo dos jogos didaticos, em que as alunas se sentiram

motivadas a participar, além de dar respostas com seguranca e autonomia.

Para que aconteca uma mudanca nas atuais formas de aplicacdo dos conteddos, se
faz necesséaria a busca de novas metodologias que possam envolver os alunos no
processo de ensino-aprendizagem, levando-os a assimilar 0 que estd sendo
trabalhado. Para Mendonca (2022), os jogos didaticos revelam-se ferramentas muito
importantes na promoc¢ao de uma aprendizagem significativa, pois leva os discentes
a querer participar de maneira autbnoma e espontanea. De fato, esse envolvimento
foi observado nesta pesquisa, durante a aplicacdo das atividades trabalhadas, e
permanece até hoje entre as alunas, em suas falas e perguntas sobre situacdes

cotidianas que remetem ao que foi estudado.

A partir desses acontecimentos, passamos a refletir sobre a importancia de um
processo de ensino-aprendizado que realmente envolva os estudantes, inserindo-os
nos fatos que estdo acontecendo ao nosso redor e que afetam o meio ambiente por
causa da acdo humana. SO assim, com a insercdo de uma educacdo ativa e
comprometida com a transformagcdo da realidade dos sujeitos, iremos leva-los a
refletir que nossas acdes podem trazer consequéncias negativas para todo o planeta

Terra.

4.1 METODOS E TECNICAS DE ENSINO

Quanto a metodologia usada para a realizacdo desta pesquisa, pode-se inferir que
ela apresentou grande importancia e se mostrou eficaz a partir da aplicacdo de
métodos didaticos diversos (uso de jogos, filmes e documentarios). Por meio dela,
buscou-se entender o desempenho e a formacdo de aprendizagens por parte dos
alunos participantes, a exemplo do que também demonstraram esses autores em
seus trabalhos: Almeida (1974), Brum (2022), Guimaraes (2004; 2006) e Junges et
al. (2018).
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Além disso, buscou-se também seguir os passos de Libaneo (2011), que relata que
0s principios do ensino e o planejamento das técnicas de ensino-aprendizagem
devem orientar o trabalho docente desde a selecdo dos conteudos, planejamento,
aplicacao e avaliacdo. Nesse contexto, 0os objetos do conhecimento devem estar em
consonancia com o0s conhecimentos cientificos atuais e com o0s métodos de
investigacdo atuantes. O professor precisa selecionar métodos de ensino e temas de

estudo que promovam o desenvolvimento intelectual do estudante.

Ao fazer a insercdo dos conteldos usando as metodologias didaticas citadas
anteriormente (jogos, filme e documentario), o professor pesquisador ampliou o
processo educativo, uma vez que trouxe para a insercdo dos conteudos as
probleméticas ambientais em que o planeta Terra esta envolvido, levando o aluno
entender a importancia das atitudes individuais e coletivas na preservacdo do meio
ambiente (LOUREIRO, 2003; LIBANEO, 2011).

Conforme Libaneo (2011), o uso de praticas diversas na aplicacdo das atividades
desenvolve 0s processos mentais do aluno, levando-o a ter dominio da situacdo
problema a que ele estd sendo submetido. Acredita-se que esse fator foi algado,
porque o uso dos jogos didaticos promove a autonomia do estudante, levando-o a
assimilacdo de maneira criativa e independente do que estd sendo ministrado
(PINTO; TAVARES, 2010).

As aulas tiveram a interacdo constante da professora com as alunas. A elaboracao
de tarefas em conjunto, segundo Libaneo (2011), leva a obtencdo de novos
conhecimentos, habilidades, atitudes e convic¢cdes, bem como a consolidacao e ao

aprimoramento dos conhecimentos que ja foram adquiridos.

Todas as tarefas envolveram a formacdo de grupos de estudos. Libaneo (2011)
corrobora que esse tipo de trabalho leva a cooperacdo entre os alunos, algo
primordial em uma escola instalada no espaco prisional, onde as tarefas, para além
do ensino e da aprendizagem, devem levar também a interacdo entre os sujeitos,

promovendo a interagao social (BRUM, 2022).

No desenvolvimento desta pesquisa, foram utilizados jogos didaticos, exposicao de
documentarios e filmes. Atividades recreativas como essas ndo fazem parte da
rotina das alunas, mas, como explica Libaneo (2011), complementam os métodos de

ensino, auxiliando na assimilacdo ativa dos contetdos.
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A participacdo ativa das alunas se deu durante todo o processo de ensino-
aprendizagem. Isso foi observado em suas falas, quando elas, durante as aulas,
expressavam “professora estou seguindo muitas ‘coisas’ que aprendi aqui em sua
aula, coloco sempre o lixo no lugar certo, também ndo estamos mais jogando restos
de comida atras dos alojamentos para evitar a proliferacdo de roedores, pombos e
baratas” (reproducdo livre do relato de uma aluna, sob a percepcdo da

pesquisadora).

Além de pesquisadora, permaneco como professora regente das turmas em que foi
aplicada a pesquisa. Alids, desde que a pesquisa foi realizada, as alunas dessas
turmas costumam perguntar como esta o clima do lado de fora, se o aquecimento
global estd muito intenso. H4 mais ou menos um més, tivemos um grande desastre
ambiental na cidade capixaba de Muqui (que fica préxima da cidade de Cachoeiro
de Itapemirim), provocado pelas constantes chuvas. Elas tomaram conhecimento
desse desastre e tém se mostrado muito interessadas por fatos como esse, 0 que
sugere que, pelas perguntas que fizeram e ainda fazem, assimilaram as discussoes

sobre as consequéncias negativas das acdes humanas sobre o meio ambiente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa buscou analisar as contribuicdes de atividades
de educacdo ambiental aplicadas a alunas das 72 e 82 séries finais do segundo
segmento da EJA, no Centro Prisional Feminino de Cachoeiro do ltapemirim-ES
(CPFCI). As atividades consistiram em jogos didaticos, rodas de conversa,
documentarios e filmes, destinados ao ensino-aprendizagem dos objetos do
conhecimento efeito estufa, agquecimento global, alteracdes climaticas, equilibrio

ambiental e responsabilidade socioambiental.

Foi possivel observar que as atividades trabalhadas provocaram a curiosidade e a
reflexdo sobre os conteudos inseridos, produzindo conhecimento social e empirico,
além da construcdo de uma visdo critica das alunas perante os problemas
ambientais que foram discutidos, pois desde entdo as alunas passaram a fazer
perguntas que envolvem os conteudos trabalhados no decorrer da pesquisa. Esse
resultado € ainda mais relevante quando constatamos que as perguntas relacionam
o conteudo discutido com o0s eventos recentes que vém acometendo o meio
ambiente. Essa postura das estudantes demonstra que elas realmente conseguiram

entender e apropriar-se no que foi trabalhado em sala de aula.

Esses resultados nos levaram a crer que o ensino-aprendizagem foi significativo,
uma vez que a insercdo das atividades aconteceu por meio de uma linguagem
simples, atrativa, descontraida e com imagens. A didatica apresentada, por sua vez,
foi dinadmica, flexivel, e colocou as alunas como autoras do conhecimento, buscando

sempre uma aprendizagem transformadora e critica.

Houve muito progresso no ensino e aprendizado das alunas. Por isso, indica-se o
uso dos recursos didaticos utilizados a outros estudiosos da educacgdo, pois esses
recursos agucaram a vontade das discentes para as atividades, levando-as a

participar de maneira ativa em todos os momentos.

Perante todos esses resultados positivos, nos remetemos a Julido (2009), que
ratifica a importdncia de uma educacdo séria na EJA, principalmente dentro do
sistema prisional, pois esse € um espaco que alberga muitos sujeitos que nutrem
com a educacdo de qualidade os seus anseios de conseguir se reinserir na

sociedade e no mercado de trabalho quando terminarem de cumprir a sua pena.
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tema: “Atividades Ludicas de Educacao Ambiental com as Séries Finais do Segundo Segmento
da EJA do Centro Prisional Feminino de Cachoeiro de tapemirim”.

Apos analise dos documentos apresentados, essa Subsecretaria de Estado de Ressocializagao
se manifestou, favoravelmente a realizagdo do trabalho académico (pe¢a #12), registrando que
a pesquisa devera ser realizada nos limites apresentados no projeto, observando-se, ainda, as
disposicdes da Lei Geral de Prote¢do de Dados Pessoais (Lei 13.709/18).

Sendo assim, considerando a manifestagdo favoravel dessa Subsecrefaria, defio o
requerimento apresentado, a fim de viabilizar a realizagdo da pesquisa por Denize Gomes
Duarte Costa, devendo ser observados os apontamentos acima mencionados.

Ressalfo, que devera ser designado por essa SRES um servidor para acompanhamento e
eventuais orientacdes.

Cientifique-se a requerente.

Documento onginal assinado elefronicamente, confome MP 2200-272001, art. 10, § 2°, por

ANDRE DE AL BUQUERQUE GARCIA
SECRETARIO DE ESTADD
SEJUS - SENS - GOVES
assirsdo em DS0S2023 00150 -03:00

INFORMAGOES DO DOCUMENTO

Documento capturado em DSM5/2023 09:01:50 (HORARIO DE BRASILIA - UTC-3)

por ANDRE DE ALBUGUERQUE GARCIA [SECRETARIC DE ESTADD - SEJUS - SEJUS - GOVES)
Valor Legal ORIGINAL | Nalureza: DOCUMENTO MATC-DIGITAL

A disponibilidade do documento pode ser conferda pelo Ink: hitps: ie-tocs, &5.gov.bod/2023-CCTo07

Q5052023 0890 PAGENA 1 1M1
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APENDICE 1 (B) - TERMO DE ANUENCIA (DIRETORA DO PRESIDO)

TERMO DE ANUENCIA

Eu Leida Maria Ayres, na qualidade de responsavel pelo (a) Centro Prisional Feminino
de Cachoeiro de Itapemirim — CPFCI, do Estado do Espirito Santo. Autorizo a realizagio
da pesquisa intitulada “ATIVIDADES LUDICAS DE EDUCAGCAO AMBIENTAL COM AS
SERIES FINAIS DO SEGUNDO SEGMENTO DA EJA DO CENTRO PRISIONAL
FEMININO DE CACHOEIRO DE ITAPEMIRIM", a ser conduzida sob a responsabilidade

da pesquisadora Denize Gomes Duarte Costa (CPF: 079155717-02) e declaro que esta o
instituig3o apresenta as condicOes necessarias a realizacdo da referida pesquisa. ;
&

X &

Este termo € valido apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica g
avaliador do estudo. g
:

&

e

&

Cachoeiro de Itapemirim, 08 de maio de 2023. g

8

Leida Maria Ayres
Diretora

2023 HMAFVE -



ASSINATURA

[ooumena ongna assinado eleroncaments, conforma MP 22002201, ant, 10, § 2, por

LEIDA MARIA AYRES
[DMRETOR DE UNIDADE QCE-04
CPFCI -SENS -GOVES
s naio e CAOSGNED 00 A 0300

INFORMAGGES DO DOCUMENTO

Docurnaria caphimda e 0905223 08:31:25 HORARIO DE BRASILIA - UTC-3)

por SILVIA MOREIRA FRANCO GARCLA (SUBGERENTE QCE-08 -GET - SEAUS - GOVES)
Valor Legat CRIGINAL | Matumza; DOCUMENTO NATOLNGI TAL

A disponibilidace do documentio pade ser confenda paaling hips!fe-doos.es.gov bed ) 23-KMOFVE

2NZFI-KMMOFVE - E-DOCS - DIOCUMENTO ORIGINAL 02005025 0830 PASIMNG 2 72
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APENDICE 2 - PARECER DE APROVACAO DO CONSELHO DE ETICA E
PESQUISA

%) (kB UNIVERSIDADE FEDERAL DO
@ 9" ESPIRITO SANTO CAMPUS W
eg rmromanes ALEGRE - UFES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ATIVIDADES LUDICAS DE EDUCAGARD AMBIENTAL COM AS SERIES FINAIS DO
SEGUNDD SEGMENTO DA EJA DO CENMTRO PRISIONAL FEMINING DE
CACHOEIRO DE ITAPEMIRIM

Pesquisador: Mao se aplica

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 69747123.7.0000.8151

Instituigio Proponente: CODRDENACAD ADMINISTRATIVA DD SUL DO ESPIRITO SANTO - CASES -
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NMumero do Parecer: 6.197.128

Apresentagio do Projeto:

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar as contribuicdes de atvidades lidicas para o ensing-
aprendizagem dos objetos do

conhecimento (efeito estufa, aguecimento global, alteragées climaticas, egquillbric ambiental e
responsabilidade socicambiental) nas séries finais (7%

e 8% do segundo segmento da EJA, inseridas no Centro Prisional Femining - CPFCI, de Cachogirg do
[tapemirim-ES. Para atingir do objetive geral

foram deteminados os seguintes objetivos especificos: levar as alunas a refletir sobre os problemas que
alaetam sua vida e o mundo, dentro de um

contexto social, politico e cultural, a assim, sensibilizar para uma mudanga de comportamento em seu
cotidiano; investigar se o uso de atividades

lidicas e dos jogos didaticos, o que contribui para a promogio de uma educagio ambiental critica voltada
para a conservagio e intervencao

responsavel perante o meio ambiente; refletir sobre a importancia de um processo de ensino-aprendizagem
que envolva as alunas, levando-as &

reflexéo e criticidade, centradas na relagdo homem-ambiente, considermando os diferentes problemas
ambientais. A metodologia serd pesquisa com

abordagem qualtativa. Quanto a natureza sera uma pesquisa aplicada, Quanto ao objetivo trata-

Endarago:  Alo Universtano, shn, Guaranema

Bairro:  CENTRO CEP: 29 500-000
UF: ES Municipio: M EGRE
Talafone: |(28)3552-87T1 E-mail: ocepalegre ulesigmail oom
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se de um estudo por método exploratdrio. Quanto

aocs procedimentas que iremos adotar, sequiremos o passos da pesquisa-acio. Como fundamentacio
tedrica elencamos os autores que irdo

dialogar com as problematicas ambientais e o ensine por meie de atividades ladicas. A pesquisa sera
aplicada no Centro Prisional Femining de

Cachoeiro de ltapemirim = CPFCI, que tem como nidcleo de referéncia a Escola Estadual E.E.E.F.M.

“Professora Inah Werneck®, que atende as

etapas do ensino fundamental | e Il & ensino médio (EM) regular @ EJA. Os sujeitos deste estudo séo 20
alunas, regularmente matriculadas nas

sénes finais (7* e 8%) do segundo segmento da EJA. A escolha dessas etapas de ensino se deu em razdo de
qua o contaldo am estudo &

contemplado no Currlcule do Esplrite Santo (SEDU, 2018) das mesmas & no Tema integrador Educacio
Ambiental, presente no Curriculo, Os

instrumentos de coleta de dados sdo: diario de campe, roda de conversa semiestruturada, aplicagio de
questionanas, alividades e o uso de jogos

didaticos. A pesquisa sera aplicada nos meses de setembro e outubro, sendo disponibilizado um Temo de
Consentimento Livre e Esclarecido —

TCLE. Ressaltamos que serfo mantidas e preservadas a identidade dos sujeitos envolvidos neste estudo,

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primarnio:

Analizar as contribuictes de atividades lidicas para o ensino-aprendizagem dos objetos do conhecimento
(efeito estufa, aquecimento global,

alteragdes climaticas, equillbric ambiental @ responsabilidade socicambiental) nas séries finais (7* e 8*)do
segundo segmento da EJA, inseridas no

Centro Prigional Femining — CPFCI, de Cachoeiro do Itapemirim-ES.

Objetive Secundanio:

Levar as alunas a refletir sobre os problemas que afetam sua vida € o mundo, dentro de um contexto social,

politico @ cultural, a assim, sensibilizar

para uma mudanga de comportamento em seu cotidiano, Investigar se o uso de atividades lidicas e dos
jogos didaticos, pode contribuir para a

promogio de uma educagio ambiental critica voltada para a conservagio e intervencio responsavel
perante o meic ambiente; Refletir sobre a

Envideragi: Al Universitario, s/, Guamrema

Balirro:  CENTRO CEP: 29 500-000
UF: ES Municipio: ALEGRE
Telefone: (2835528771 E-mail: oo alegee, ules fgmail com
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importancia de um processo de ensing-aprendizagem que envolva as alunas, levando-as a reflexio e

criticidade, centradas na relagdo homem-ambiente, considerando os diferentes problemas ambientais.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Esta pesquisa tem alguns riscos, que sio: cansago e desconforto ao responder aos questionarios, as
participar da roda de conversa e ao participar

dos jogos sobre as tematicas pesquisadas. Podendo inclusive deixar de paricipar, em qualquer momento da
pesquisa, caso nao queiram

prosseguir. Ressaltamos tambem que ndo havera julgamento de valores e sera garantido o anonimato sobre
a identidade das paricipantes.

Objetivando resguardar a identidade das discentes, os questionarios respondidos ficarfo sob a guarda da
pesquisadora, ndo sendo pemitido o

acessoa eles por ninguém,

Beneficios:

A pesquisa & uma grande aliada no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, porgue junto as
discussies didras constitui-se num forte

instrumento para desenvolier a reflexdo, o espirito investigativo @ a capacidade de argumentagdo, Akm
disso, auxiia no desenvolvimente do senso

critico e do trabalhe em equipe, formando cdaddos prontos para atuar em sociedade; aprimaora a
comunicagao e desenvolve novas habilidades,

melhorando também os relacionamentos interpessoais e criando um ambiente propicio para novas
aprendizagens.

Em relagio ao contexto cientlfico poders auxiliar outros pesquisadores que por ventura queiram sequir o
mesmo vies de investigagio, pois

esperamos alravés deste trabalho propor reflexdes da realidade da escola, coma sendo um espago de
diferentes culturas, que explore o dialogo

entre 08 sujeitos envolvidos, De fato, promover momentos de debates sobre o que realmente acontece no
ambito escolar, levando-os a

compreender como as atividades lddicas podemn auxiliar no processo de ensino e aprendizagem das alunas.

Comentérios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
Mio ha comentanos e consideragbes sobre a pesquisa.

Enderagn: ARo Universitano, sin, Guararema

Bairre: CENTRO CEF: 2 500000
UF: ES Municipio: ALEGRE
Telefone: |28)3552-8771 E-mail: cepalegee, wesSgmail com
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Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigataria:
= Folha de rosto: apresentada e adequada.

- Projeto: apresentado e adequado.

= TCLE: apresentado e adequado.

- Cronograma: apresentado e adequado.

= Orgamento; apresentado e adequado.,

- Rizcos e beneflcios: apresentados e adequados.

= Metodologia: apresentada e adequada.

- Carta de Anuéncia: apresentada e adequada.

Recomendages:

Recomendagio geral sobre Protocolos de COVID-19:

Considerando a pandemia da Cowvid-18, o CEP recomenda que as equipes de pesquisadores e os
participantes das pesquisas ndo sejam expostos a situagbes de risco para a sadude. Todas as
recomendagdes das autoridades de salde, dos centros responsaveis pelas pesquisas e do municipio e
instituig&o onde a pesquisa sera realizada deverdo ser seguidas, buscando evitar a disseminagio do virus e
a contagio da populagio,

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgies:

Em conformidade com as indicagfies de readequagbes apontadas pelo parecerista de 1° verséo, a
pesquisadora procedeu as adequagies indicadas, comprovadas na cana-resposta, de forma competente &
peremptoria, atestadas e confendas pelo parecerista de 2° versio.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

1. O CEP/Alegre/UFES devers ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o
curse normal do estudo. 2. Caso a pesquisa seja suspensa ou encerrada antes do previsto, o
CEP/Alegre/ UFES devera ser comunicado, estando os motivos expressos no relatdrio final a ser
apresentado,

3. O TCLE devera ser obtido em duas vias, uma ficara com o pesquisador @ a outra com o sujeito de
pesquisa. 4. Em conformidade com a Carta Circular n® 003201 1CONEP/CNS, para TCLE's impressos faz-
s& pbrigatdria a rubrica em todas as paginas, pelos participantes de pesquisa ou seu responsavel e pelo
pesquisador,

5. Em muitos estudos, para que os beneflcios aos participantes sejam efetivos, posteriormente a

Enderego: Ao Universitano, ain, Guararema

Bairro: CENTRO CEP: 20 500-000
UF: ES Municipie:  ALEGRE
Telefone: (28535528771 E-mail:  cepalegre ules@gmal. com
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redlizagio da pesquisa, € de grande importancia o pesquisador retomar a Instituigiio onde foi realizada a
pesquisa & apresentar os resultados e conclusbes.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Amquivo Postagem Autor Situagio
Informagies Basicas|PB_INFORMAGOES BASICAS DD P | 26/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2113050, pdf 13:43:50
Outros jogos_didaticos 2, pdf 26/06/2023 |NEose aplica Aceito
13:36:16

Cwtros sequenciadidatica2 pdf 26/06/2023 |Niose aplica Aceito
13:35:M

Dutros questionanos? pdf 26/06/2023 |Naase aplica Acaito
13:33:44

Cranograma cronogramaz. pdf 26/06/2023 |Naose aplica Aceito
13:30:08

Orgamento orcamento?, pdf 26/06/2023 |Naose aplica Aceito
132917

TCLE ! Termos de  |tclke pdf 26/06/2023 |Nios=e aplica Aceito

Assentimento / 13:24.33

Jusitficativa de

Auséncia

Projeto Detalhado !/ |projeto_detalhado.pdf 26/06/2023 |Ndose aplica Aceito

Brachura 13:23:36

Lnvestigador

Outros carla_resposta,pdf 26/06/2023 |Naase aplica Aceito
13:19.56

Cutros pergunias_provocadoras, pdf 10005/2023 |N&ose aplica Aceito
14:53:58

Outros Sequencia_didaticas pdf 10/05/2023 |Naose aplica Aceita
14.52.25

Cwtros jogos_didaticos pdf 100052023 |Niose aplica Aceito
14:51:34

Outros projeto_medo_ambiente, pdf 100052023 |Naose aplica Aceila
14:50:49

Outros questionano. pdf 1000572023 |Naose aplica Aceito
14:46:30

Outros terma_de_anuencia_diretora, pdf 10/05/2023 |Naose aplica Aceilo
14:44:15

Outros termo_de _anuencia_secretario.pdf 10005/2023 |MNéo se aplica Aceito
14:43:20

TCLE ! Termos de | TCLE .pdf 10/05/2023 |N3ose aplica Aceito

Aszentimento / 14:40:28

[Justificativa de

Enderego: Ao Universitinio, sin, Guarmrema

Bairro: CENTRO CEPF:  29.500-000
UF: ES Municipio: ALEGRE
Telofone: (2035528771 E-mail:

cep alegee, ufes @gmail com
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Auséncia TCLE pdf 10M05/2023 | MEo se aplica Aceito
14:40:28
Projete Detalhado/ | projeto_denize. pdf 10M05/2023 | Mo se aplica Aceito
Brochura 14:39:57
igador
Orgamento arcamento, pdf 10M05/2023 | Mao se aplica Acaito
14:39:13
Cronagrama cronograma. pdf 10005/2023 | Mo se aplica Aceito
- 14:36:06
Falha de Rosio folha_de_rosto,pdf 10M05/2023 | Mao se aplica Aceito
13:56:41
Situagao do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mao

ALEGRE, 24 de Julho de 2023

Assinado por:
WENDEL SANDRO DE PAULA ANDRADE
(Coordenadar(a))
Enderego: Ao Universitina, sin, Guaranema
Balrro;  CENTRO CEP: 29.500-000
UF: ES Municipio: MMEGRE
Telefora: (28)31552-8771 E-mail: oapalegre ulesigmail oom
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APENDICE 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

P
)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS, NATURAIS E DA SAUDE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO, EDUCACAO BASICA
E FORMACAO DE PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

A Sra. foi
convidada a participar da pesquisa intitulada “ATIVIDADES DE EDUCACAO
AMBIENTAL NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO CENTRO PRISIONAL
FEMININO DE CACHOEIRO DE ITAPEMIRIM-ES”, sob a responsabilidade da

pesquisadora Denize Gomes Duarte Costa, mestranda da Universidade Federal do

Espirito Santo (UFES), sob a orientacdo do Prof. Dr. Anderson Lopes Pecanha.

JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa surgiu com o objetivo de inserir atividades ludicas, na sala de aula,
pois observa-se um grau de dificuldade muito grande, relacionado ao processo de
aprendizagem pelos métodos tradicionais de ensino. Dessa forma, o presente
trabalho visa contribuir com o ensino-aprendizado dos alunos, desmistificando as
complexidades criadas em torno da disciplina de Ciéncias, além de auxilid-los
também em sua formacdo integral e construcdo de visdo critica perante o0s

problemas sociais que 0s cercam.

OBJETIVO(S) DA PESQUISA

Analisar as contribuicbes de atividades de educacdo ambiental usando jogos, filmes
e documentarios para o ensino-aprendizagem dos objetos do conhecimento efeito

estufa, aquecimento global, alteracdes climaticas, equilibrio ambiental e
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responsabilidade socioambiental nas séries finais (72 e 8% do segundo segmento da
EJA, inseridas no Centro Prisional Feminino de Cachoeiro do Itapemirim-ES
(CPECI).

PROCEDIMENTOS

Para proceder a coleta de dados para esta pesquisa, vocé ira responder 3
qguestionarios (com 5, 5 e 10 questbes cada um); participar também de 2 jogos
didaticos (1 baralho didatico e 1 quiz do aquecimento global); e duas rodas de
conversa. Tudo isso faz parte da sequéncia didatica que sera composta por 7
momentos, que envolvem 9 aulas de 60 minutos cada. Todas essas atividades irdo
envolver as tematicas citadas acima. Para participar, vocé sé precisa assinar este
TCLE. Ressaltamos que os conteludos aplicados serdo 0os mesmos para todas
VOCés, uma vez que os objetos de conhecimento (efeito estufa, aquecimento global,
alteracdes climaticas, equilibrio ambiental e responsabilidade socioambiental) em
estudo estdo presentes no Curriculo do Espitito Santo, Area de Conhecimento
Ciéncias da Natureza (ESPIRITO SANTO, 2018b). No dia da aplicacdo das 2 rodas
de conversa (30 minutos cada uma), dos 2 jogos didaticos (30 minutos cada um) e
dos 4 questionarios (30, 30, 60, e 60 minutos, respectivamente, cada), quem nao for
participar ird fazer uma atividade extra (preparada previamente), relacionada aos
conteudos trabalhados em sala de aula. As atividades mencionadas acima irdo
ocorrer em aulas diferentes, o que ira tornar o processo (a aplicacao das atividades

da sequéncia didatica) algo menos macante e menos cansativo.

DURACAO E LOCAL

A pesquisa ira acontecer durante as aulas da disciplina de Ciéncias da Natureza, por
um periodo de 9 aulas, nos meses de setembro e outubro de 2023 até fevereiro de
2024, nas salas de aula das séries finais (72 e 8% do segundo segmento da EJA,
inseridas no Centro Prisional Feminino de Cachoeiro de ltapemirim (CPFCI), que
tem como nucleo de referéncia a Escola Estadual E.E.E.F.M. “Professora Inah
Werneck”, sediada também na cidade de Cachoeiro do tapemirim-ES. Ressaltamos
que no momento de aplicacdo das atividades da pesquisa, as alunas que nao

aderiram a este termo irdo realizar uma atividade extra, ndo tendo de forma alguma
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seu ensino-aprendizado prejudicado.

RISCOS E DESCONFORTOS

Esta pesquisa tem alguns riscos, que s&o: cansago e desconforto ao responder aos
guestionarios, ao participar da roda de conversa e ao participar dos jogos sobre as
tematicas pesquisadas. Caso iSso ocorra, Vocé terA um tempo necessario para
descansar e voltar as atividades, se assim o desejar. Vocé pode inclusive deixar de
participar, em qualquer momento da pesquisa, caso nao queira prosseguir.
Ressaltamos também que ndo havera julgamento de valores e sera garantido o

anonimato sobre a sua identidade.

BENEFICIOS

A pesquisa é uma grande aliada no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, porque junto as discussdes diarias, constitui-se num forte instrumento
para desenvolver a reflexdo, o espirito investigativo e a capacidade de
argumentacdo. Além disso, auxilia no desenvolvimento do senso critico e do
trabalho em equipe, formando cidadéos prontos para atuar em sociedade; aprimora
a comunicacdo e desenvolve novas habilidades, melhorando também os
relacionamentos interpessoais e criando um ambiente propicio para novas

aprendizagens.

ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA

Durante a pesquisa, Vocé sera acompanhada pela professora regente, que é a
pesquisadora, podendo a Sra. entrar em contato com ela a qualquer momento para
obter maiores esclarecimentos sobre qualquer davida que possa surgir em relacéo a

pesquisa.

GARANTIA DE RECUSA EM PARTICIPAR DA PESQUISA E/OU RETIRADA DE
CONSENTIMENTO



117

A Sra. ndo é obrigada a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela em
qualquer momento de sua execucdo, sem que haja penalidades ou prejuizos
decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, a Sra. ndo sera
mais contatada pela pesquisadora. Nesse caso, lhes serd ofertada uma atividade
extra, em conformidade com o Curriculo do Espirito Santo, Area de Conhecimento
Ciéncias da Natureza (ESPIRITO SANTO, 2018b), para a sua série.

GARANTIA DE MANUTENCAO DO SIGILO E PRIVACIDADE

A pesquisadora se compromete a resguardar sua identidade durante todas as fases
da pesquisa, inclusive apos a publicacdo. Os questionarios respondidos ficardo sob

a guarda da pesquisadora, ndo sendo permitido o acesso a eles por ninguém.

GARANTIA DE RESSARCIMENTO FINANCEIRO

Ao participar desta pesquisa, vocé nao terd nenhum custo. Do mesmo modo, nao
havera compensacéo financeira relacionada a sua participacdo. Vocé tera total e
plena liberdade para se recusar a participar bem como retirar seu consentimento, em

qualquer fase da pesquisa.

GARANTIA DE INDENIZACAO

A vocé participante é assegurado o direito de acionar a justica quanto a indenizacéo
diante de quaisquer danos causados aos seus direitos individuais mediante a

participacao nesta pesquisa.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS

Em caso de davidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, a Sra. podera
contatar a pesquisadora DENIZE GOMES DUARTE COSTA pelo telefone (28)

99915-8123, ou pelo e-mail: gmardenizegomesduarte @gmail.com.

A Sra. também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do

campus de Alegre, da Universidade Federal do Espirito Santo (CEP/Alegre/UFES),


mailto:gmardenizegomesduarte@gamil.com
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através do telefone (28) 3552-8771, e-mail cep.alegre.ufes@gmail.com ou correio:
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, Prédio Administrativo do
campus de Alegre, Alto Universitario, s/n, caixa postal 16, Bairro Guararema, CEP
29.500-000, Alegre-ES, Brasil. O CEP/Alegre/UFES tem a funcdo de analisar
projetos de pesquisa visando a protecao dos participantes dentro de padrdes éticos
nacionais e internacionais. Seu horario de funcionamento é de segunda a sexta-
feira, das 8h as 11h.

Declaro que fui verbalmente informada e esclarecida sobre o presente documento,
entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente aceito participar
deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (TCLE), de igual teor, assinado pela pesquisadora principal.

Cachoeiro de ltapemirim-ES, / /2023

Participante da pesquisa/Responsavel legal

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “ATIVIDADES DE
EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO
CENTRO PRISIONAL FEMININO DE CACHOEIRO DE ITAPEMIRIM-ES”, eu,
DENIZE GOMES DUARTE COSTA, declaro ter cumprido as exigéncias do(s) item(s)
V.3 e V.4 (se pertinente), da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e

normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Cachoeiro de ltapemirim-ES, / / 2023

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE 4 — SEQUENCIA DIDATICA

SEQUENCIA DIDATICA (“Aquecimento global e mudangas climéaticas’)

As atividades propostas nessa sequéncia didatica serdo desenvolvidas nas
salas de aula das séries finais (72 e 83 do segundo segmento da EJA. Cada turma
tem 3 aulas por semana, e em aproximadamente 2 (dois) meses iremos conseguir

contemplar a sequéncia didatica proposta, com 7 etapas compostas por 9 aulas de

60 minutos cada.

ETAPA 1

Primeira Etapa: Explicagdo da pesquisa; assinatura do Termo de Consentimento Live e Esclarecido
- TCLE; aplicagcé@o do primeiro questionario inicial (com 5 questdes).

Problematica

Explicar a intencdo da pesquisa e documentos enwvolvidos.

Objetivos Expor para as alunas os caminhos da pesquisa.
Analisar os conhecimentos prévios das alunas para as tematicas que seréo
trabalhadas.

Temas a serem | Pesquisa, TCLE, questionario inicial.

abordados

Metodologia Aula expositiva dialogada

Recursos didaticos

Quadro branco, xerox do TCLE e do questionario.

Atividades Explicagcéo da pesquisa, assinatura do TCLE e preenchimento do
previstas guestionario.
Duracao Duas aulas de 60 minutos cada.

ETAPA 2

Segunda Etapa: Exposicdo de dois documentarios.

Problematica

As consequéncias das a¢cGes humanas inadequadas sobre o meio ambiente.

Objetivos Analisar danos causados ao ambiente por acbes prowocadas pelo ser
humano;
Sensibilizar e conscientizar as alunas sobre a importancia de cuidarmos do
planeta Terra.

Temas a serem | Problemas ambientais (efeito estufa, aquecimento global, saneamento basico

abordados e lixo).

Metodologia

Aula dialogada

Recursos didaticos

Televisdo, caixa de som, pen-drive, os dois documentarios.

Atividades
previstas

Exibicdo dos documentarios:

- “Aquecimento Global e Mudangas Climaticas” (30 min.). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=vzDWFsfrFGY . Acessoem: 11 nov. 2022

- “Meio ambiente por inteiro” (27 min.). Disponivel em:



https://www.youtube.com/watch?v=vzDWFsfrFGY
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https://www.youtube.com/watch?v=27ZTolZLDfA Acesso em: 11 nov. 2022

Duracgéao

Duas aulas de 60 minutos cada.

ETAPA 3

Terceira Etapa: Exposicao de filme (2 horas de duracao)

Problematica

A destruicdo do planeta Terra e os riscos de extincdo dos animais, seres
humanos e das plantas.

Objetivo geral

Levar as alunas a refletir sobre as consequéncias que a destruicdo do meio
ambiente pode trazer para a flora, a fauna e os seres humanos.

Temas a
abordados

serem

A destruicdo do planeta Terra e do habitat dos animais pelos seres humanos.

Sinopse do Filme

No ano de 2067, o planeta Terra foi devastado pelas mudancas climéticas e a
humanidade é forcada a viver de oxigénio artificial. No entanto, o O2 sintético
esta provocando diversas doencas nas pessoas. Agora 0 corajoso jovem Ethan
(Kodi_Smit-McPhee) precisa enfrentar o desconhecido para salvar o mundo.
Disponivel em: https://www.filmelier.com/br/film/14512/2067 .Acesso em: 11
nov. 2022

Metodologia

Exposicdo do Filme Chronical 2067.

Recursos Televisdo, caixade som, pen-drive, o filme.

didaticos

Atividades Exibicdo do Filme: Chronical 2067. Disponivel em:

previstas https://www.youtube.com/watch?v=zs__VUrpl8g .Acessoem: 11 nov. 2022
Duracgéao Duas aulas de 60 minutos cada

ETAPA 4

Quarta Etapa:
trabalhados.

Roda de conwersa sobre o filme Chronical

2067 e sobre os documentarios

Problematica

As consequéncias das a¢des humanas inadequadas sobre o meio ambiente.

Objetivos Discutir os danos causados ao ambiente por agdes provocadas pelo ser
humano;
Sensibilizar e conscientizar as alunas sobre a importancia de cuidarmos do
planeta Terra.

Temas a serem | Problemas ambientais, em torno do filme Chronical 2067.

abordados

Metodologia Roda de conversa com 6 perguntas provocadoras (APENDICE 6).

Recursos Quadro branco.

didaticos

Atividades Discussao do assunto; Aplicacao do questionario.

previstas

Duracao

60 minutos



https://www.youtube.com/watch?v=27ZTolZLDfA
https://cinema10.com.br/tipos/filmes-sobre-aquecimento-global
https://cinema10.com.br/tipos/filmes-sobre-doenca
https://cinema10.com.br/personalidades/kodi-smit-mcphee
https://www.filmelier.com/br/film/14512/2067
https://www.youtube.com/watch?v=zs__VUrpI8g

121

ETAPA 5

Quinta FEtapa:

Introducdo aos temas efeito estufa, alteracdes climaticas, equilibrio ambiental,

sustentabilidade e responsabilidade socioambiental.

Problematica

O planeta sofre com os impactos ambientais intensificados pelas a¢cfes dos
seres humanos.

Objetivo Promower a reflexdo sobre os danos causados, pelo ser humano, ao ambiente
e suas interferéncias em nossa sobreviéncia e qualidade de vida;
Levar as alunas a entender a extensdo das problematicas ambientais e suas
consequéncias para a vida no planeta Terra.

Temas a serem | Efeito estufa, alteracdes climaticas, equilibrio ambiental, sustentabilidade e

abordados responsabilidade socioambiental; conteldos dos documentarios.

Metodologia Aula expositiva; Jogo de baralho

Recursos Quadro branco, xerox, slides, Jogo de baralho didatico.

didaticos

Atividades Discussao, junto as alunas, sobre o0s conteldos mencionados nos

previstas documentérios e contidos nos temas em estudo; aplicagdo do jogo.

Duracgéao Uma aula de 60 minutos, sendo 30 minutos para jogar o baralho didatico.

ETAPA 6

Sexta Etapa: Estudo e discussdo em torno dos gases que provocam e intensificam os problemas

ambientais.

Problematica

As consequéncias provocadas, ao planeta Terra, pela eliminacdo desenfreada
desses dos gases de efeito estufa.

Objetivos Conhecer os gases enwlvidos no efeito estufa, nas alteracdes climaticas e
guais 0s processos que levam ao surgimento desses fenbmenos que provocam
o desequilibrio ambiental;
Discutir, junto aos, quais fatores levam a intensificagéo desses fendmenos.
Temas Os gases: Oxido nitroso (N20), diéxido de carbdnico (CO2z), gas metano (CHa4),
(contelidos) a | clorofluorcarbonos (CFCs), gases fluorados; gas ozénio Os; ciclo do carbono e

serem abordados

ciclo do oxigénio.
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/quimica/gases-efeito-estufa.htm
.Acesso em: 10 nov. 2022

Disponivel em: https://oeco.org.br/dicionario-ambiental/28261-gases-do-efeito-
estufa-dioxido-de-carbono-c 02-e-metano-ch4/ .Acessoem: 10 nov. 2022

Metodologia Aula expositiva e explicativa; Aplicagdo do jogo “quiz do aquecimento global”
Recursos Quadro branco, xerox e Slides.

didaticos

Atividades Discussao, junto as alunas, sobre o0s conteldos mencionados nos
previstas documentarios e contidos nos temas em estudo; Aplicacdo do jogo didatico.
Duracao Uma aula de 60 minutos, sendo 30 minutos de aplicacao do jogo.



https://brasilescola.uol.com.br/quimica/gases-efeito-estufa.htm
https://oeco.org.br/dicionario-ambiental/28261-gases-do-efeito-estufa-dioxido-de-carbono-co2-e-metano-ch4/
https://oeco.org.br/dicionario-ambiental/28261-gases-do-efeito-estufa-dioxido-de-carbono-co2-e-metano-ch4/
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ETAPA 7

Sétima Etapa: Aplicagdo do questionario avaliativo (com 10 questdes)

Problemaética A aprendizagem das alunas.
Objetivo geral Analisar se houve aprendizagem, por parte das alunas, sobre os temas
ministrados.

Temas a serem | As problematicas que enwolvem preservacdo e destruicdo do meio ambiente.
abordados

Recursos - Folhas A4; Xerox do questionario; Canetas.

didéaticos

Metodologia Aplicagcé@o dos questionérios.

Atividades Questionario com perguntas e respostas sobre os temas em estudo.
previstas

Duracéo Uma aula de 60 minutos
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APENDICE 5 - QUESTIONARIOS (INICIAL, INTERMEDIARIO, AVALIATIVO,
PERCEPCAOE VIVENCIAS)

QUESTIONARIO 1 (Inicial)

I. Identificacdo dos conhecimentos prévios das alunas sobre as tematicas:
Efeito estufa, aquecimento global, alteracbes climaticas, equilibrio ambiental e

responsabilidade socioambiental.

Observacao: Vocé deve marcar, somente uma alternativa, conforme o seu grau de

entendimento para cada agdo ou problematica.

Questdo 1 — O dioxido de carbono (CO2), o metano (gas de cozinha) e o 6xido
nitroso sdo gases do efeito estufa envolvidos no aquecimento do planeta, de

maneira:

1) Muito frequente
2) Frequente

3) Eventualmente
4) Raramente

5) Nunca

Questao 2 — Os gases do efeito estufa provocam o desequilibrio do clima do planeta
Terra devido a intensificagcdo das emissdes dos gases oriundos das praticas
industriais, da criacdo de bovinos e de outras a¢cdes humanas, como por exemplo as

gueimadas.

1) Concordo totalmente

2) Concordo

3) Nao concordo, Nem discordo

4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questdao 3 — Os gases que provocam o efeito estufa podem ser reduzidos com

praticas humanas e industriais adequadas.
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1) Concordo

2) Concordo totalmente

3) N&o concordo, Nem discordo
4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questdao 4 — O termo “sustentabilidade” esta diretamente ligado ao uso dos
recursos ambientais de forma consciente e que amenizam ao minimo 0s impactos

provocados por acdes do ser humano ao meio ambiente.
1) Concordo

2) Concordo totalmente *

3) Nao concordo, Nem discordo

4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questao 5 — Qual o seu entendimento sobre os gases envolvidos no efeito estufa?
1) Lembro

2) Lembro muito pouco

3) Nunca ouvi falar

4) Ja ouwvi falar, mas ndo me lembro

5) Ja ouwvi falar, mas ndo sei opinar

Fontes:

*  htips:/lexercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-biologia/exercicios-sobre-mudancas-climaticas.htm

*  https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-geografia/lexercicios-sobre-sustentabilidade.htm

. https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-quimica/exercicios-sobre-impactos-ambientais.htm

»  htips://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-geografia/lexercicios-sobre-aguecimento-global.htm

Observacgao: Usamos estas fontes como suporte para a elaboracéo total ou parcial dessas questdes.


https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-biologia/exercicios-sobre-mudancas-climaticas.htm
https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-geografia/exercicios-sobre-sustentabilidade.htm
https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-quimica/exercicios-sobre-impactos-ambientais.htm
https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-geografia/exercicios-sobre-aquecimento-global.htm
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QUESTIONARIO 2 (intermediario)

I. Andlise das percepcdes das alunas, sobre o filme Chronical 2067 e sobre os
documentéarios expostos.

Questao 1 — O filme Chronical 2067 retrata algum tipo de problema relacionado a

poluicdo que sofremos em nosso dia a dia?
1) Concordo

2) Concordo totalmente

3) N&o concordo, Nem discordo

4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questao 2 — Ser& que corremos o risco, assim como no filme Chronical 2067, de um

dia o0 gas oxigénio (O2) do planeta Terra acabar?
1) Concordo

2) Concordo totalmente

3) Nao concordo, Nem discordo

4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questdo 3 — Se o0 planeta Terra continuar sofrendo com desenfreadas mudancas
climéticas e potencializacdes constantes do efeito estufa, no futuro podemos sofrer

as mesmas consequéncias citadas no filme?
1) Concordo

2) Concordo totalmente

3) Nao concordo, Nem discordo

4) Discordo

5) Discordo totalmente



126

Questao 4 — O documentério faz a exposicao de algum problema ambiental que nés

também sofremos?

1) Concordo

2) Concordo totalmente

3) Nao concordo, Nem discordo
4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questdo 5 — Existe uma maneira de resolver os problemas ambientais que foram

demonstrados nos documentarios?
1) Concordo

2) Concordo totalmente

3) Nao concordo, Nem discordo

4) Discordo

5) Discordo totalmente

QUESTIONARIO 3 (Avaliativo)

I. Analise das possibilidades de aquisicdo de conhecimentos, por parte das
alunas, sobre os objetos do conhecimento: efeito estufa, aquecimento global,
alteracbes climaticas, equilbrio ambiental e responsabilidade socioambiental.
Observe: Vocé deve marcar, somente uma alternativa, conforme o seu grau de

entendimento para cada acdo ou problematica.

Questao 1 — O aquecimento global é um processo natural, mas que vem sendo

intensificado pelas a¢cdes humanas?
1) Quase sempre verdade
2) Geralmente verdade

3) Verdade
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4) Geralmente falso

5) Quase sempre falso

Questado 2 — Acbes como: praticar a reciclagem, andar de 6nibus, pedalar e comer

menos carne vermelha contribuem para a diminuicdo do aquecimento global.
1) Concordo

2) Concordo totalmente

3) Nao concordo, Nem discordo

4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questao 3 — O aquecimento global tem sido um problema enfrentado por todas as
nacbes. O uso de fontes de energia ndo renovaveis ajuda no aumento do
aguecimento do planeta Terra. A energia edlica € um exemplo de fonte de energia

renovavel que ndo emite gases causadores do aquecimento global.
1) Concordo

2) Concordo totalmente

3) Nao concordo, Nem discordo

4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questdao 4 — As mudancas climaticas estdo ocorrendo e ja € possivel notarmos
algumas modificagbes, que provavelmente relacionam-se com ac¢des humanas.
Assim sendo, sdo necessdarias acdes urgentes, como por exemplo: a criacdo de
programas de reflorestamento e a realizacdo do consumo consciente que visem a
reducdo das fontes poluentes: como o lixo e o langamento de esgoto doméstico nos

cursos de agua.

1) Quase sempre verdade
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2) Geralmente verdade
3) Verdade
4) Geralmente falso

5) Quase sempre falso

Questdo 5 — As mudancas climaticas ndo afetam exclusivamente a temperatura do
planeta. Esse fendmeno interfere também na diminuicdo da biodiversidade, provoca

secas prolongadas e aumenta os casos de doencgas respiratorias.
1) Concordo

2) Concordo totalmente

3) Nao concordo, Nem discordo

4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questdo 6 — Muitos impactos ambientais trazem consequéncias graves e algumas
vezes irreversiveis para o meio ambiente. Alguns deles sdo causados pelo homem e
surgem, sobretudo, pela falta de consciéncia ambiental. Temos como exemplo o uso
indiscriminado dos recursos naturais, como, por exemplo, a 4gua e o solo. Para
ajudar a minimizar esses impactos, podemos praticar acdes positivas, como reduzir

o consumo e fazer uso de sacolas biodegradaveis.
1) Quase sempre verdade

2) Geralmente verdade

3) Ocasionalmente verdade

4) Geralmente falso

5) Quase sempre falso

Questao 7 — As atividades industriais tém contribuido para poluir de forma intensa e

preocupante a agua, o solo e o ar atmosférico.

1) Concordo
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2) Concordo totalmente
3) N&o concordo, nem discordo
4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questdo 8 — Um elemento que implica diretamente na dificuldade do alcance da

sustentabilidade, em nivel global, é a producéo exacerbada de lixo.
1) Quase sempre verdade

2) Geralmente verdade

3) Ocasionalmente verdade

4) Geralmente falso

5) Quase sempre falso

Questdo 9 — A Responsabilidade socioambiental € um conceito que vem sendo

debatido em diferentes ambitos. Algumas a¢gdes como: a criacdo de hortas urbanas,
0 uso de embalagens de plastico biodegradavel e o incentivo para o uso do

transporte coletivo demonstram o compromisso social com o meio ambiente.
1) Muito Importante

2) Importante

3) Importancia moderada

4) As vezes importante

5) Nao é importante

Questdo 10 — Acdes individuais como: o uso da agua de forma consciente, 0

conserto de vazamentos, a diminuicdo do lixo doméstico, o fato de apagar uma

lampada ajudam na sustentabilidade do planeta Terra.
1) Concordo

2) Concordo totalmente
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3) Nao concordo, Nem discordo
4) Discordo

5) Discordo totalmente

Fontes:
1-https:/lexercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-biologia/exercicios-sobre-mudancas-climaticas.htm
2-https:/lexercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-geografia/exercicios-sobre-sustentabilidade.htm
3-https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-quimica/exercicios-sobre-impactos-ambientais.htm
4-https:/lexercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-geografia/exercicios-sobre-aquecimento-global.htm

Observagao: Usamos estas fontes como suporte para a elaboracgéo total ou parcial dessas questdes.

QUESTIONARIO 4 (percepcdes e vivéncias)

Andlise das percepcdes das alunas, sobre os objetos do conhecimento
trabalhados (efeito estufa, aquecimento global, alteracdes climaticas, equilibrio
ambiental e responsabilidade socioambiental) e suas inser¢des em suas vivencias
diarias.

Observe: Vocé deve marcar, somente uma alternativa, conforme o seu grau de

entendimento para cada a¢do ou problematica

Questdo 1 — ApoOs os estudos realizados em sala de aula sobre poluicdo ambiental,

vocé mudou seu comportamento em relacdo aos cuidados com o meio ambiente?
1) Concordo

2) Concordo totalmente

3) Nao concordo, Nem discordo

4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questao 2 — Vocé conseguiu inserir algum contetdo sobre poluicdo ambiental e os

cuidados com o meio ambiente, trabalhado em sala de aula, em sua vivéncia diaria?

1) Concordo


https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-biologia/exercicios-sobre-mudancas-climaticas.htm
https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-geografia/exercicios-sobre-sustentabilidade.htm
https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-quimica/exercicios-sobre-impactos-ambientais.htm
https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-geografia/exercicios-sobre-aquecimento-global.htm
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2) Concordo totalmente *
3) N&o concordo, Nem discordo
4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questdo 3 — E muito importante que o lixo tenha um destino adequado, para que
ndo venha poluir o meio ambiente. Além disso, evita que ele se torne um importante

meio de proliferacéo de vetores (raros, baratas, pombos etc.) que causam doencas.
1) Concordo

2) Concordo totalmente

3) Nao concordo, Nem discordo

4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questdo 4 — Eu me preocupo com o meio ambiente e bem sei que se nao
cuidarmos do planeta Terra ndés (seres humanos) e o0s seres vivos (animais e

plantas) corremos riscos de extingao.
1) Concordo

2) Concordo totalmente

3) Nao concordo, Nem discordo

4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questdo 5 — Tudo que fazemos ao meio ambiente, ele nos retorna, seja de maneira

positiva ou negativa. Precisamos cuidar para termos um planeta Terra saudavel?
1) Concordo

2) Concordo totalmente

3) Nao concordo, Nem discordo
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4) Discordo

5) Discordo totalmente

Questédo 6 — Se cada um fizer a parte que lhe cabe na preservagéo e cuidados com

o planeta Terra, teremos mais saude, qualidade de vida e aumento da expectativa

de vida.

1) Concordo

2) Concordo totalmente

3) Nao concordo, Nem discordo
4) Discordo

5) Discordo totalmente
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APENDICE 6 — ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA

I. Perguntas provocadoras, para a roda de conversa semiestruturada, sobre a

exposicao do filme e dos documentarios.

Pergunta 1 — Quais os problemas tratados no filme e documentarios que séo

comuns ao que estamos estudando?

Pergunta 2 — Conforme o filme, o que levou a decadéncia do planeta Terra?
Pergunta 3 — O filme Chronical 2067 expbe algum problema ambiental que
podemos sofrer? Qual ou quais?

Pergunta 4 — O filme Chronical 2067 faz demonstracbes de situacbes que
demonstram as consequéncias que a poluicdo do meio ambiente pode provocar?
Quais?

Pergunta 5 — Os documentarios expdem algum problema ambiental que nés

também sofremos? Qual ou quais?

Pergunta 6 — Os problemas ambientais expostos nos documentarios e no filme

podem ser resolvidos? Como? Quem deve resolver?

Pergunta 7 — Qual a alternativa ou alternativas podemos usar para minimizar 0s

impactos ambientais provocados pela poluicdo?
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APENDICE 7 - JOGOS DIDATICOS

BARALHO DIDATICO “RESPONSABILIDADE SOCIOAMBIENTAL”

Adaptados pela pesquisadora. Site fonte: https://wordwall.net/pt-br/community/quiz-

educativo.

.

A Atmostera é a
camada protetora do nosso
planeta. Nela existem
varios gases que forma
uma mistura homogénea.

e J

Os combustiveis fosseis, sio restos de
seres vivos, € nao sio renovaveis. Por ser
de seres vivos, quando consumidos liberas
carbono no ar, causando aquecimento.

&
L. A




O aumento da temperatura
do nosso plancta ¢
devido as acdes humanas,
entre ela as queimadas.

Se falando em aquecimento
global. as vaquinhas $30 uma
grandc contribuindoras
dos gases do efeito estufa.

A

e

Para conter o0 aumento da temperatura
do nosso planeta, precisamos
desmatar, acabar com as arvores, ji
que elas libera gas carbonico no ar..

v

Para melhorar o ar, e emitir
menos poluentes possiveis, uma
OpGao scria as energias limpas
como a energia solar e edlica.

2
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Os carros nao
sdo poluentes do ar
atmostérico, portando
ndo contribuem para
0 aquecimento global.

Com o aumento da temperatura
do planeta, nio vai ter
consequéncias nenhuma para
animais que vivem nos polos
¢ nem para nenhum outro.

O etanol é um combustivel feito
da cana de agticar, ¢ um recurso
renovavel e nio polui o ambiente.

No Brasil praticamente
ndo tem queimadas, jd
que este ato de queimar a
vegetagdo libera muito gis
carbonico na atmosfera.
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O aquecimento O aquecimento

global & um global tem sido

processo natural, um problema
mas que vem

enfrentado por
sendo

todas as nacoes,

intensificado por
acdes humanas?

menos o Brasil.

® blI® 8
AcbOes como: praticar

a reciclagem, andar .
. de energia nao
de Onibus, pedalar e

comer menos carne ren0\{ave|s.(ex,
vermelha gasolina) ajuda

contribuem para a no aumento do
diminuicdo do aquecimento do
aquecimento global. planeta Terra.

O uso de fontes




A energia eolica
é um exemplo
de fonte de
energia nao
renovavel que
emite gases

poluentes.

A criagcao de programas
de reflorestamento e a
realizacao do consumo
consciente que visem a
reducao das fontes
poluentes: como o lixo
e o lancamento de
esgoto domeéstico nos
cursos de agua, ajudam
0 meio ambiente.

As mudancas
climaticas estao
ocorrendo e ja
é possivel notarmos
algumas de suas
consequéncias

como, por exemplo,
o calor intenso.

As mudancas
climaticas nao
afetam a
temperatura do
planeta. Isso é
mito, ou seja,
nao é verdade.
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O aquecimento
global interfere
diretamente na
diminuicao da
biodiversidade,
provoca secas
prolongadas e
aumenta os casos de
doencas
respiratorias.

Para ajudara
minimizar os
Impactos ambientais
podemos praticar
acoes positivas,
como reduzir o
consumo e fazer uso
de sacolas

biodegradaveis.

Os impactos
ambientais
Nao sao
causados pelo
homem.

As atividades
industriais nao tém
contribuido para
poluir de forma
Intensa e
preocupante a
agua, o soloe o ar

atmosférico.
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a | B
® bl |® s

A producso Acoes individuais
sEas ek dE COMO: O USo da-agua
lixo, implica de forma consciente;

o conserto de
vazamentos; a
diminuicaodo lixo
domeéstico ajuda na
sustentabilidade do

diretamente na
dificuldade do
alcance da
sustentabilidade,

em nivel global.
9 planeta Terra.

o aj |’ a
N B
t 4 bl ® =
Algumas a¢des como: a As mudancas
criacao de hortas climéticas n3o

urbanas, o uso de

o sao provocadas
embalagens de plastico P

biodegradavel e o POor acao
incentivo para o uso do humanas, e nao
transporte coletivo causam
demonjc,tram o. mudancas
compromisso social : :
ambientais.

com o meio ambiente.
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4 ™
Viver de forma
sustentavel, é viver
cuidando do meio

ambiente para que
ele nao sofra com

grandes cargas de

L 4 &
O monoxido de
carbono € um gas
produzido quando
os combustiveis
fosseis (gasolina e
Oleo diesel) sdo
queimados sem a

presenca do gas poluicao.
oxigénio.
o a| P &
» bil® =
O dioxido de carbono, A poluicio

Ou seja, 0 gas
carbonico é produzido
quando os
combustiveis fosseis
(gasolina e oOleo diesel)
sao queimados na
presenca do gas
oxigeénio.

antropica, é a
poluicao provocada
por acdes humanas,
como: as queimadas

e andar de carro,
por exemplo.
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O efeito estufa é um
fendmeno natural
que contribui para

manter a
temperatura média
da superficieda
Terra em torno de
15 cC.

O habito de plantar
arvores, andar de

bicicleta e consumir
menos carne
vermelha ajuda na
reducao do gas
carbonico na
natureza.

O Aquecimento
global se refere ao
aumento da
temperatura média
da Terra, que esta
diretamenteligada a
potencializacaodo
efeito estufa.

Algumas formas de
obtencao de
energia e a queima
dos combustiveis
fosseis levam ao
aquecimento do
planeta Terra.
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- -
bl I?® s
O aumento do
O Gas Carbonico e nimero de industrias
o principal gas que influencia
provoca o efeito diretamente na
estufa, e destruicdoda
consequentemente camadade gas
0 aquecimento do 0zonio, pois, langa
planeta Terra. muito gas carbonico
na atmosfera.
o g o g
S —— S —— 1
bl ® o
; A camada de gas
A atmosfera e 0zOnio protege o
composta por planeta Terra contra os
raios ultravioleta do
uma camada de .
sol. Estes raios podem
gases que provocar cancer de
envolvem a terra. pele e problemas de
catarata nos seres
humanos.
o g 3 &




A camada de gas
0zOnio nao protege o
planeta Terra contra
0s raios ultravioleta
do sol. Sem ela a vida
continua
normalmente.

O Gas Carbonico
nao € o principal
gas que provoca o
efeito estufa, e nao
provoca o
aquecimento do
planeta Terra.

Os desmatamentos e
as queimadas
influenciam na

destruicao da camada

de gas ozonio, e
consequentemente
na intensificacao do
efeito estufa e no

aquecimento do

planeta Terra.

O aumento do

ndmero de industrias
nao influencia na
destruicao da camada
de gas ozOnio, pois,
lancam pouco gas
carbonico na
atmosfera.

144



Acao antropica é a
acao originada de
acdes humanas.
Como por exemplo
podemos citar as
queimadas e uso

de veiculos.
[ 8
. 34 1
» b

Plantar arvores ajuda
na diminuicaoda
poluicaoda poluicao
porque as plantas
absorvem o gas
carbonicono
processo de
fotossintese.

1
s

Para ajudar o
meio ambiente as
pessoas podem
manter o motor
dos veiculos

sempre regulado.

O uso de energia
nuclear, solar, e
edlica ajuda na
diminuicao do
lancamento de

poluentes na

atmosfera.
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JOGO QUIZ EDUCATIVO “EFEITO ESTUFA”

Adaptados pela pesquisadora- Site fonte: https://wordwall.net/pt-br/community/quiz-

educativo.

E correto A

afirmar sobre aumenta
0 efeito junto cont

a camada

estufa que... | AT Y




0 que aumenta
a quantidade
de gases
responsaveis pelo
efeito estufa?

de hidrogénio

e nitrogénio
por queimadas em
fabricas de roupas.
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qual 0
principal gas
responsavel
pelo efeito

estufa?

Dioxido de
carbono




Uma das
consequeéncias
da intensificacio
do efeito
estufa é...

A

manter a
temperatura
adequada

derretimento
das calotas
polares

(

baixar
temperatura
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C
Com 0 aumento
dos gases 05 ralos ultravioletas

responsveis pelo | Bladii ke
efeito estufa... | I i

que a temperatura

(complete) do planeta aumente.




0 efeito estufa
pode contribuir
para 0 aumento
da escassez
de agua.

Verdadeiro




dioxido de

Gas produzido
naturalmente nos
pantanos, em
plantades de
arroz ou no sistema
digestorio de certos
animais ruminantes,
como boi, ovelhas
e a girafa.
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0 efeito A
estufa, apontado
como causador de

profundas alteracdes “sinas

climaticas em escala

global, é associado
a geracdo de nllCleales.

energia a partir de

( B

Tnat Combustiveis
Painels |
solares tais como

petroleo.




C

Nao é uma

consequéncia Aumento da
do aquecimento | BTV (1 i Y-
global. terremotos

B A

Aumento Derretimento
dos niveis das calotas

dos oceanos polares




A elevacao da (

temperatura | JRSSSEFRER
media
doplanetaé | BRI

thamada de: do ar.

A ;

iIWEI'SiO aquecimento
térmica, | sobal




0 A
(02 é o principal
causador Chuva

do fenomeno

F o
conhecido como: aﬂda-

Inversao
térmica.
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A

natural, porém
intensificado

pela acdo

0 efeito estufa, vem contribuindo para

a elevacdo média das temperaturas no
planeta. Esse fenmeno é um processo: hum'

(

recente, ndo
havendo registros
de sua existéncia

em épocas
geologicas antigas.




0 calor reabsorvido
pela atmosfera é
novamente enviado para
aTerrae,
dessa forma, a temperatura
média da Terra
permanece estavel. Esse
efeito da atmosfera sobre
a Terra é chamado de:

aquecimento
global.
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C
destruicao
da camada
de ozonio.



0 aquecimento global & um processo
caracterizado pelo aumento da
temperatura média do planeta. Ele
é consequéncia da intensificacdo de
qual fenomeno natural do planeta?

Destruicao
da camada
de 0z0nio

C

Inversao
termica




A 0 efeito
estufa, apontado
como causador de

“Sinas profundas alteragdes

climaticas em escala
global, é associado

energia a partir de

B C

Combustiveis

wsseis. || PAINEIS

tais como

pEtrdleo. soures-
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Entre as
praticas a
seguir qual
podemos considerada
totalmente limpa
no sentido de ndo
emitir poluentes
na atmosfera:

Atuacao

de usinas
nucleares
de energia

A

Construcdo
de aterros
sanitarios

C

Atividade
pecuaria




0queo :

Aquecimento | JI Y7
Global

causa? Térmica

Descongelamento
das geleiras




A

Aumento da 0 quee
e | Aquecimento

média Global?
da Tera.

B C

Baixa da Aumento da
temperatura

média temperatura
da Terma. dos planetas




Oqueé | PO

Aumento da

0 Efeito | B ot
media

Estufa? da Terra.

B (

Aumento Baixa da

da temperatura da
Temspelareenco [ TETIPEFatUF2

do calor por certos media
gases atmosféricos. da Tema.




A Qual 0 nome

da camada
Estratosfera | (100 .

da Terra?

B C
Camada
de Ozonio

Atmosfera




Que
efeito tem
a poluicao

sobre 0
Efeito Estufa?

A poluicao
ajuda a camada
de Ozonio a

se reconstruir.

A

A poluicdo
ntensifica o Efeito
Estufa, diminuindo

0 Aquecimento
Global.
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APENDICE 8 - PROJETO DE INTERVENCAO

PROJETO MEIO AMBIENTE
JUNTOS AFAVOR DA PRESERVACAO
DA VIDA NO PLANETA TERRA

Cachoeiro de Itapemirim-ES
2023
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COORDENADORA DO PROJETO: Professora Denize Gomes Duarte Costa
DISCIPLINA: CIENCIAS DA NATUREZA
MODALIDADE DE ENSINO: Educacao de Jovens e Adultos — EJA

PUBLICO-ALVO: Alunas das turmas das séries finais (72 e 83 do segundo

segmento da EJA.

DURACAO DO PROJETO: 2 meses

1 APRESENTACAO

A questdo ambiental estd em alta por uma razdo simples: a necessidade de
sobrevivéncia. Quanto mais cedo o tema for abordado com os alunos, maiores as
chances de despertar a consciéncia pela preservacdo. Por isso, a educacédo para

uma vida sustentavel deve comecar cedo (PCN,1998).

Os fatores primordiais para a preservacdao do meio ambiente sdo: a reciclagem, o
uso consciente das fontes de energia e dos recursos naturais, a diminuicdo na
eliminacdo dos gases de efeito estufa, 0 consumo consciente, a reutilizacdo de

materiais, entre outros fatores.

Dessa forma, se faz necessario que a escola perceba a importancia das questdes
ambientais e sensibilize os alunos, os pais e todo corpo docente sobre as questdes
ambientais, garantindo que no futuro se tornem cidaddos responsaveis e
conscientes de seu papel diante do planeta em que vive, vivendo de maneira
sustentavel (PCN,1998).

Sustentabilidade é a capacidade de utilizarmos os recursos do Planeta sem permitir
gue eles faltem as geracfes do futuro. Acreditamos que discutir, informar e produzir
conhecimento sobre sustentabilidade € essencial para informar e qualificar as acfes

que levardo a construcdo de um mundo melhor (PCN,1998).

2 JUSTIFICATIVA

Assim como definido pelo Referencial Curricular Nacional, tendo como objetivo
trabalhar os temas relacionados a preservacao e a conservacdo do meio ambiente,

para levar a aluna a ter curiosidade perante os problemas ambientais: efeito estufa,
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aguecimento global, alteracdes climaticas, equilibrio ambiental e responsabilidade

socioambiental, para assim poder cuidar de nosso planeta.

Além disso, se faz necessario que ele se perceba como ser integrante, dependente,
transformador e, acima de tudo, que venha ter atitudes para a preservagcéo e a
conservacdo de um ambiente sustentavel, uma vez que a proposta deste trabalho
parte do principio de que precisamos entender as probleméticas que envolvem o
meio ambiente, para podermos preservar 0S recursos haturais para as futuras

geracoes.

Em consonancia com a Politica Educacional para a educacédo béasica, este projeto
visa a aplicacdo de atividades que pretendem formar, nas alunas, a consciéncia de
gue nGs somos 0s principais responsaveis tanto pela destruicdo como também pela

preservacao do planeta Terra.

Diante da atual situacdo pela qual estamos passando, precisamos abordar
discussdes em torno da preservacdo e conservacdo do meio ambiente, e nesse
projeto buscaremos desenvolver com as alunas do Centro Prisional Feminino de
Cachoeiro de ltapemirim (CPFCI) uma cultura de sustentabilidade, abordando de
forma ludica varios assuntos relacionados a tematica, considerando e adequando as
atividades em conformidade com o Curriculo Basico Comum (CBC), do Estado do
Espirito Santo.

3 OBJETIVO GERAL

Desenvolver nas alunas visdo critica para promover acbes e adotar posturas
responsaveis diante de problemas ambientais, como desperdicio de energia,
desequilibrio ambiental, alteracBes climaticas, eliminacdo de gases do efeito estufa,
gueimadas, desmatamentos, extincdo dos animais e de plantas e o aumento da
poluicdo, sensibilizando-as sobre a importancia da preservacdo do Meio Ambiente

para a sobrevivéncia da vida no Planeta Terra.

3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Incentivar a préatica de acdes sustentaveis perante 0 meio ambiente;
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Levar as alunas a conhecer os fenbmenos naturais e as problematicas
ambientais: efeito estufa, alteragc6es climaticas e equilibrio ambiental;

Falar sobre as praticas de reaproveitamento e reciclagem de materiais (como
papel, garrafas plasticas e outros materiais), para que possamos preservar 0s
recursos naturais;

Desenvolver com as alunas ac¢des que formem posturas responsaveis diante de
problemas ambientais como: queimadas, poluicdo, desmatamento, extincdo de
animais;

Discutir a ideia da separacdo seletiva do lixo, em seco e Umido, e 0O
reaproveitamento para preservar o meio ambiente e diminuir a eliminacdo de
gases (que potencializam o efeito estufa e consequentemente provocam o
aguecimento global;

Compreender o periodo de decomposicdo de cada elemento e 0 que isso pode
acarretar para o Planeta Terra;

Compreender que as a¢des humanas interferem na qualidade do ambiente;

Desenvolver um processo de conscientizacdo no ambiente escolar acerca da

conservacao e preservacdo do meio ambiente.

4 METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste projeto serd por meio de diadlogos em rodas de

conversa e atividades ludicas coletivas, exposicdo de documentarios, videos e

filmes, buscando aplicar cada metodologia conforme as especificidades de cada

turma durante o periodo de execucdo do projeto, de forma a construir para a

aprendizagem das alunas.

5 SUGESTOES DE ATIVIDADES

r W NP

Rodas de conversas sobre os assuntos trabalhados;
Aulas expositivas dialogadas com o uso de slides;
Exposicdo de documentérios e filmes sobre o assunto;

Aplicagéo de Jogos Didaticos.
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6 RECURSOS DIDATICOS

* Televisao;

 Caixade som;

* Folhas de papel A4;

* Folhas de papel cartéo;

+ Caneta, borracha, apontador.

7 AVALIACAO

Serao realizadas avaliacdes formativas ao longo de toda a aplicacdo desse projeto,
observando o cumprimento das atividades propostas em todas as sequéncias
didaticas, se houve ou ndo um crescimento individual e aprendizagem por parte das
alunas, por meio das observacoes e registros de atividades realizadas por elas e a
colaboracdo e participacdo delas em todas as etapas, visando sempre a uma
avaliacdo formativa, seguindo as orientacdes das Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Basica (BRASIL, 1996).
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