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RESUMO

Este trabalho investiga o processo de criacdo do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin” em
busca de compreender a constituicdo da Educagdo Infantil no Municipio de Aracruz, Estado
do Espirito Santo, Brasil. Caminha em busca da configuracdo das diretrizes curriculares e das
praticas pedagogicas que permearam a criagdo do primeiro Jardim de Infancia municipal e sua
transi¢ao para o Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI), no periodo de 1969 a 2009.
O corpus documental constitui-se de: propostas pedagogicas do municipio e do CMEI; ficha
de avaliacao das criangas; historicos das institui¢des municipais de Educagdo Infantil; livros
atas de reunioes do CMEI; agendas da turma das professoras; videos; caderno de anotagdes de
uma professora; convite de formatura; fotografias; pautas de estudos; correspondéncia;
recortes de jornais locais; questionario e entrevistas. Fundamentado nas proposi¢des de Bloch
(2001) e Ginzburg (1989, 2002, 2006, 2007), sao estabelecidas aproximagdes com a pesquisa
historica no processo de analise da documentagado e relacdes passado/presente. Em busca de
visibilizar pontos de conflito, tensdes e relacdes de forcas que permeiam a produgdo das
fontes, compreendendo-as como pistas, vestigios, marcas e sinais a serem lidos em sua
complexidade. Dialoga com Simdes (2006, 2011) e Faria Filho (1998) quanto a importancia
do estudo do passado para o entendimento do percurso da docéncia na cena brasileira. Pauta-
se em Kuhlmann Jr. (1998, 2000, 2001, 2005, 2010); Del Priori (2010); Kramer (1994, 1995,
2003, 2006, 2011); Hoffmann (2006) e Silva (2007, 2008) para pensar questdes relacionadas a
Educacdo Infantil, no que se refere: a historia, politicas e concepgdes que influenciaram as
propostas desenvolvidas nas instituicdes brasileiras; desafios relativos a construgdo de
conhecimentos; formagao continuada dos/as professores/as; avaliagao das criancas e listas de
espera por vagas nas institui¢des. Considera que o processo ¢ permeado por continuidades e
descontinuidades. Como permanéncia, encontra-se a extensa lista de espera por vagas nas
instituigdes municipais, bem como, a precariedade, inadequacdo e o improviso dos espacos
fisicos destinados a esta primeira etapa da educagdo basica. As descontinuidades referem-se a
intensificagdo dos processos de formacdo continuada dos/as professores/as; as tentativas de
rompimento com as atividades pedagdgicas norteadas por datas comemorativas ou temas; ao
processo de avaliagdo das criancas e a busca pela constru¢do de uma nova proposta

pedagdgica municipal para a Educagdo Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Historia da Educacdo. Histéria da instituicdo. Proposta

Pedagogica. Avaliacao das criancas.



ABSTRACT

This work investigates the process of creating the kindergarten "Epifdnio Pontin". We seek to
understand the formation of early childhood education in the municipality of Aracruz, Espirito
Santo State, Brazil. We search the configuration of curriculum guidelines and pedagogical
practices that permeated the creation of the first municipal kindergarten and its transition to
the Municipal Center for Early Childhood Education (CMEI) in the period 1969-2009. The
documental corpus is based on: pedagogical proposals of the city and CMEI; evaluation forms
for children; records from the municipal institutions of childhood education; CMEI minutes of
meetings; agendas of class teachers; videos; a teacher's notebook with her notes; graduation
invitation; photographs; agendas studies; a correspondence; clippings from local newspapers;
a questionnaire and interviews. Based this work on the propositions of Bloch (2001) and
Ginzburg (1989, 2002, 2006, 2007), we establish approximations to the historical research in
the process of analysis of documentation and relationships between the past and the present.
In order to points of conflict, tensions, and power relations that permeate the production of the
sources, those are understood as clues, traces, marks, and signs to be read in its complexity.
This work dialogues with Simdes (2006, 2011) and Faria Filho (1998) on the importance of
studying the past to understand the journey of teaching in the Brazilian scene. We base on
Kuhlmann Jr. (1998, 2000, 2001, 2005, 2010); Del Priori (2010), Kramer (1994, 1995, 2003,
2006, 2011), Hoffmann (2006) and Silva (2007, 2008) to think about issues related to Early
Childhood Education, regarding: the history; policies and conceptions which influenced the
proposals developed in Brazilian institutions; challenges relating to the construction of
knowledge; continued training of teachers; assessment of children and waiting lists for
vacancies in institutions. We considers that the process is permeated by continuities and
discontinuities. In regard to continuities, we find the extensive waiting list for vacancies in
municipal institutions, as well as insecurity, inadequacy and improvisation of physical spaces
allocated to this first stage of basic education. The discontinuities refer to the intensification
of the processes of continuous formation of teachers; attempts to break with pedagogical
activities guided by holidays and themes; the evaluation process of children; and the pursuit

of building a new pedagogical proposal for the municipal Childhood Education.

Keywords: Early Childhood Education. History of Education. History of the institution.

Pedagogical Proposal. Assessments for Children.
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APRESENTACAO

O presente bem referenciado e definido da inicio ao processo fundamental do oficio
de historiador: 'compreender o presente pelo passado' e, correlativamente,
'‘compreender o passado pelo presente' (BLOCH, 2001, p. 25).

O presente estudo insere-se no contexto da Historia da Educacdo do Espirito Santo. Investiga
a constitui¢do da Educagdo Infantil' no Municipio de Aracruz-ES, inserida na Historia da
Educacdo brasileira, no periodo compreendido entre 1969 a 2009. A motivacdo para a
pesquisa teve inicio quando assumi o cargo de Pedagoga em escolas destinadas a EI, no inicio
do ano de 2006, neste municipio. Graduada em Filosofia, Pedagogia e Historia,? trabalhava,
até entdo, como professora de Historia no Ensino Médio e séries finais do Ensino

Fundamental, efetiva em dois municipios, no Estado de Minas Gerais.

Do periodo de 2006 ao inicio do ano de 2011,° enquanto atuava como Pedagoga em escolas
destinadas a EI, trabalhei com a formac¢ao continuada em servigo dos/as professores/as dessa
primeira etapa da educacdo bdsica. Nessa modalidade de formacdo, acontecia um encontro
mensal entre professores/as, € outro, semanal, entre o/a pedagogo/a e os/as professores/as de
cada escola dessa rede municipal de ensino. Nesses encontros, ou nas escolas, surgiam muitas

perguntas referentes a proposta de trabalho para criancas de 0 a 5 anos.

Em busca de problematizar auséncias e permanéncias de algumas praticas na EI, e também,
para que, no ano seguinte, acompanhdssemos as decisdes e direcdes que tomavamos,
organizei em portfdlios, registros de acontecimentos relativos ao desenvolvimento do nosso
trabalho. Um dos desafios foi que, ao procurar dados sobre a historia da EI em Aracruz-ES,
observei que, assim como eu, muitos outros profissionais ndo a conheciam. Desse modo, dos
estudos e discussdes que deles emergiam, no rastro desses questionamentos e incertezas,

surgiram as primeiras inspiragdes para esta pesquisa.

1 Sera utilizado, no decorrer do texto, a expressao Educacdo Infantil com as iniciais maitsculas ou a sigla EI
Compreendendo a EI como modalidade especifica das institui¢des educacionais para a crianga de 0 a 5 anos de
idade, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (9.394/1996).

2 Conclui duas Especializagoes: Historia Geral do Brasil e Orientagdo Educacional.

3 A partir de margo de 2011, afastei-me do trabalho, amparada por Licenca sem vencimentos.

4 Os portfolios se encontram nos CMEIs “Baldao Magico”, “Tia Anastacia” e “Donatila Coutinho”, escolas em
que atuei como Pedagoga. Em cada portfolio evidenciamos experiéncias que envolviam a organizagdo do
trabalho pedagogico em relacdo ao tempo/espaco, rotinas das turmas, avaliacdo das criangas, registros dos
encontros de estudos com o grupo e autoavaliagdes, entre outros registros.
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Ao ingressar no curso de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo,
na Linha de pesquisa Cultura, Curriculo e Formacdo de Educadores. Simultaneamente, passei
a integrar o Grupo de Pesquisa Nucleo Capixaba de Pesquisa em Histéria da Educacio
(NUCAPHE),’ dedicado a pesquisas sobre Formagio e Pratica de Professores de Historia e de
Histoéria da Educacdo. As discussdes realizadas no grupo t€ém fomentado as investigacdes
sobre as pesquisas em Historia da Educagdo no Estado do Espirito Santo, permitindo trocas de
experiéncias e discussdes teorico-metodologicas que contribuem para a constituicdo das

investigacoes realizadas pelos seus membros.

QUESTOES NORTEADORAS

Na tentativa de contribuir para a escrita da Historia da Educagdo do Espirito Santo, caminho
em busca de entender o processo de constituicdo da Educacdo Infantil no Municipio de
Aracruz-ES. A realizacdo deste estudo justifica-se, em parte, pela auséncia de pesquisas que

busquem compreender, historicamente, EI e as suas politicas educacionais.

O l6cus do estudo ¢ o CMEI “Epifanio Pontin”, por constituir a primeira instituicdo deste
municipio destinada a EI. O recorte temporal situa-se entre o ano de 1969, data oficial da
fundacao do Jardim de Infancia "Epifanio Pontin", e 2009, quando esta instituicdo destinou-se
ao Centro Municipal de Educagdo Infantil “Epifanio Pontin” (CMEI). Com base nessas

consideragdes, apresento as questdes que nortearam o trabalho:

* Como se deu a criagao do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”, primeira institui¢ao
destinada a EI no Municipio de Aracruz-ES?

* Como se configuraram as diretrizes curriculares e as praticas pedagdgicas que
permearam a criagdo e a transi¢do do Jardim de Infancia para Centro Municipal de

Educagdo Infantil (CMEI), no periodo compreendido entre 1969 e 2009?

5 Coordenado  pela  Professora  Regina  Helena da  Silva  Simdes. Disponivel em:
<http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=03927086FNWPZ6>. Acesso em: 15 jan. 2012.
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ORGANIZACAO DO ESTUDO

Na Apresentagdo — situo a temdtica, a minha trajetéria como profissional da educagdo e
pesquisadora, as questdes que nortearam o estudo e organizacdo do texto final. A seguir, no
primeiro capitulo, que tem como titulo: Contextualizando o estudo: um didlogo com estudos
sobre a historia da Educag¢do Infantil, apresento a busca pelos estudos disponibilizados no
Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
desenvolvidos em Programas de Pods-graduagdo de todo o pais; trabalhos veiculados na
Revista Brasileira de Historia da Educacdo (RBHE); Revista Brasileira de Educagdao (RBE);
Revista Eletronica do Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educacdo no
Brasil” (HISTEDBR); e trabalhos apresentados nas reunides da ANPEd. Das analises desses
estudos, mobilizei aspectos como a definicio do objeto de estudo, referenciais teorico-
metodologicos, a configuracdo da EI no Brasil e ES, bem como as tematicas que passaram a

ser desenvolvidas também na presente pesquisa.

O segundo capitulo, intitulado: Referencial teorico-metodologico, trata dos aportes nos quais
se sustentaram teoricamente as discussdes propostas. Pauta-se em Kuhlmann Jr. (1998, 2000,
2001, 2005, 2010); Del Priori (2010); Kramer (1994, 1995, 2003, 2006, 2011); Hoffmann
(2006) e Silva (2007, 2008) para pensar questdes relacionadas a Educagao Infantil, no que se
refere: a historia, politicas e concepcdes que influenciaram as propostas desenvolvidas nas
instituicdes brasileiras; desafios relativos a constru¢ao de conhecimentos; formacao continuada
dos/as professores/as; avaliacdo das criangas e listas de espera por vagas nas instituigdes.
Alicer¢ada na perspectiva tedrico-metodologica de Bloch (2001) e Ginzburg (1989, 2002,
2006, 2007), busco promover o entrecruzamento de multiplas fontes, indagar sobre os pontos
de conflito, visibilizar as tensdes e relacdes de forca presentes. Quanto a importancia do
estudo do passado para o entendimento do percurso da docéncia na cena brasileira e
problematizagdes acerca dos usos de documentos oficiais para além de uma fonte de
informacao, baseio-me em Simdes (2006, 2011) e Faria Filho (1998). Os instrumentos
utilizados para a coleta de dados foram as observacdes, o questiondrio, as entrevistas
semiestruturadas, a analise documental e iconografica, atividades realizadas simultaneamente

e, de forma complementar, uma as outras.
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No terceiro capitulo — Contextualiza¢dao do campo de investigag¢do — dedico-me a apresentar o
l6cus da investigag¢do, no intuito de compor o campo da pesquisa, tanto no que se refere ao
Jardim de Infancia e CMEI “Epifanio Pontin” quanto em relagdo ao Municipio de Aracruz-
ES. Em relagdo ao municipio apresento alguns aspectos historicos, localizagdo geografica,
crescimento da populacao e industrializacdo. Em seguida, partindo das questdes norteadoras

e relacdo estabelecida com as fontes, apresento o processo de criagdo do Jardim de Infancia.

No quarto capitulo — Institucionaliza¢do da Educagdo Infantil no Municipio de Aracruz-ES —
trato do processo de fundagdo dos jardins de infancia e das creches casulo. O estudo se guia
pela ideia de que o passado e o presente se interpenetram e que “[...] a ignorancia do passado
ndo se limita a prejudicar a compreensdo do presente; compromete, no presente, a propria
acao” (BLOCH, 2001, p. 63). Nesse sentido, a legislagdo nacional ¢ articulada com as
propostas pedagogicas da rede municipal de ensino (1994, 1996, 2004) e a do CMEI
“Epifanio Pontin” (2008). Como eixos de andlise da proposta pedagdgica do CMEI, destaca-

se o registro da histdria da institui¢do, as finalidades da EI e organizag@o do espago fisico.

No quinto capitulo — Compondo a historia por meio das narrativas das professoras — sao
apresentadas algumas das praticas que permearam a trajetoria do Jardim de Infancia e CMEI
“Epifanio Pontin” (1969 a 2009). Em busca de permanéncias e descontinuidades, a historia é
tecida por meio das narrativas das participantes da pesquisa. Percorrendo os muitos fios e
rastros desta historia destaco aspectos da histéria da instituicdo, relagcdes entre adultos e
criangas e discussdes sobre as atividades pedagogicas com foco nas datas comemorativas e/ou
nas necessidades e interesses das criangas. Outro topico refere-se as praticas curriculares do
Jardim de Infancia e CMEI: rotinas da instituicdo; concursos para escolha de um rei e uma
rainha; desfiles promovidos pela institui¢do; momentos civicos; e cerimonias de formatura.

O sexto capitulo — Avaliagdo das criancas no Jardim de Infancia e CMEI “Epifdnio Pontin”
— trata dos caminhos percorridos pelos/as educadores/as no Jardim de Infancia e CMEI
“Epifanio Pontin”. Aborda, também, a legislacdo e os encaminhamentos da SEMED/PMA. Na
sequéncia, apresento as Consideragcoes finais — destacando as permanéncias e
descontinuidades da histéria da EI no Municipio de Aracruz-ES. Por ultimo, as referéncias,

apéndices e anexos.
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1 CONTEXTUALIZANDO: UM DIALOGO COM ESTUDOS SOBRE A
HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL

[...] O espetaculo da busca, com seus sucessos e reveses, raramente entedia. E o tudo
pronto que espalha gelo e tédio (BLOCH, 2001, p. 83).

Neste capitulo apresento o processo em que localizei, selecionei e analisei estudos que se
aproximavam da tematica desta pesquisa que tem como foco compreender a constituigdo da
EI no Municipio de Aracruz-ES. Nesse intuito, considero que “[...] todo conhecimento da
humanidade, qualquer que seja, no tempo, seu ponto de aplicagdo, ird beber sempre nos

testemunhos dos outros uma grande parte de sua substancia [...]” (BLOCH, 2001, p. 70).

A procura se deu, prioritariamente, pela via dos sistemas de busca on-line, pela qual localizei
e selecionei estudos apresentados da 23 a 35* Reunido Anual da Associacdo Nacional de Pos-
Graduagio e Pesquisa em Educagdo (ANPEd);’ publicagdes da Revista Brasileira de Educagio
(RBE);’ Revista Eletronica do Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagéo
no Brasil” (HISTEDBR);® Revista Brasileira de Historia da Educag¢do (RBHE);’ e dissertagdes
e teses disponibilizadas no Banco de Teses da Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES)." Ressalto que, mesmo considerando a importincia de todos os
estudos localizados, nem serdo tratados neste estudo. No decorrer da escrita do texto, os

estudos selecionados serdo apresentados.

A busca por trabalhos apresentados nas Reunides Anuais da ANPEd justifica-se pela sua
dimensdo de entidade nacional que aglutina 101 programas de Pos-graduacdo em Educacao.
Além disso, congrega pesquisadores com diferentes orientagdes teodricas, metodoldgicas,
ideoldgicas e partidarias, o que, evidentemente, reflete em diferentes posicionamentos quanto

as politicas e programas educacionais.

Considerando a tematica da pesquisa em desenvolvimento, pesquisei em quatro dos 23

Grupos de Trabalho (GTs). Foram localizados, no GT 2 (quatro trabalhos); GT 7 (39

6 Disponivel em: <http://www.anped.org.br/>. Acesso em: 4 jan. 2013.

7 Disponivel em: <http://www.anped.org.br/rbe/rbe/rbe.htm>. Acesso em: 14 de jan. 2013.

8 Disponivel em: <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/>. Acesso em: 15 jan. 2013.

9 Disponivel em: <http://www.rbhe.sbhe.org.br/index.php/rbhe>. Acesso em: 17 jan. 2013.

10 Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses>. Acesso em: 28 dez. 2012.
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trabalhos); GT 8 (sete trabalhos); e GT 12 (1). Em um primeiro momento considerei os titulos
e resumos dos trabalhos que apresentavam os seguintes descritores: Formagdo de professores
da EI; Curriculo da EI e Historia da EI. Entre os trabalhos localizados, discorro, brevemente,
neste texto, sobre os que apresentam maior afinidade com a presente pesquisa. A seguir, a
relagdo entre os estudos selecionados entre os que foram apresentados na 23* a 35* Reunido

Anual da ANPEd.

TABELA 1 — Relagdo entre quantidade de artigos selecionados e quantidade de artigos publicados: GTs 2, 7, 8 e 12.

REUNIAO . G’T'Z ~GT 7 . GT~8 GT 12 TOTAL
ANUAL H1stor1a~da Educagao de criangas = Formacgao de Curriculo
Educacdo de 0 a 6 anos Professores

2012 — 35* 0de 11 2 de 14 1 de 15 0de 14 3 de 54
2011 — 34* 0de 15 1de 5 0de 22 1 de 29 2 de 81
2010 — 33* 0de 10 1del7 0de 21 0de 18 1 de 66
2009 — 32* 0de 13 5de 16 1 de21 0de 17 6 de 67
2008 — 31* 1de 12 3de19 0de 18 0de 17 4 de 66
2007 — 30* 0de 17 3del8 2 de 31 0del5 5 de 81
2006 —29* 0de 1l 5del5 2de 14 0dell 7 de 51
2005 —28* 2de 1l 3del3 0 de 45 0de 13 5 de 82
2004 —27* 1 de 14 1de8 1 de 22 0dell 3 de 55
2003 —26* 0de 10 3del0 0de 10 0de 10 3 de 40
2002 - 25* 0de 11 4de 10 0de 10 0de 10 4 de 41
2001 —24* 0de 11 7 de 11 0de 12 0de 12 7 de 46
2000 —23* 0de 11 1de 10 0de 12 0de 12 1 de 45

TOTAL 4 de 157 39 de 176 7 de 253 1 de 189 51 de 775
% 2,54% 22,16% 2,76% 0,52% 6,6%

Na sequéncia, apresento breve sintese sobre dois dos quatro trabalhos selecionados no GT 2
(Historia da Educacdo): As pesquisas na drea da Educacdo Infantil e a Historia da
Educacgdo: reconstruindo a historia do atendimento as criangas pequenas no Brasil (ARCE,
2004); e A educagado das criancas de 0 a 6 anos no Asilo dos Expostos da Santa Casa de
Misericordia de Sdo Paulo, 1896-1950, desenvolvido por Kuhlmann Jr.; Rocha (2005). Os
outros dois trabalhos: Infancia, higiene & educa¢ao (BASTOS; STEPHANOU, 2005); ¢ a
Construgdo de bases de dados e andlise historiografica de propostas educacionais: um
estudo sobre o Parque Infantil paulistano (1947-1957), de Kuhlmann Jr. (2008), apenas serao

apresentados, por ndo tratarem da tematica da presente pesquisa.

O trabalho de Arce (2004) ¢ fruto de uma pesquisa realizada dentro da agenda de

trabalhos/2003 do grupo nacional de pesquisa HISTEDBR, visando fornecer elementos para a
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constru¢do do projeto de pesquisa coletivo do grupo intitulado provisoriamente Reconstrugdo
Historica da Educag¢do Publica no Brasil. O texto encontra-se dividido em trés partes: nas
Consideragoes Iniciais descreve a realizacdo do estudo; na segunda, As Pesquisas na drea de
Educacgado Infantil e seus protagonistas, apresenta de que forma os pesquisadores e grupos de
pesquisa tém investigado a Historia da Educacgdo e, por ultimo: A Educagdo Infantil e a
Historia da Educag¢do — uma ainda timida porém promissora relagdo, elenca e analisa os
resultados da pesquisa realizada apontando para possiveis caminhos de pesquisa que viriam a
fortalecer os trabalhos de construcdo da histéria do atendimento educacional as criangas

pequenas no Brasil.

Para Arce (2004), houve uma ampliagdo no campo das pesquisas em historia da EI, abrindo-se
o leque de opg¢des investigativas, superando, paulatinamente, os estreitos vinculos com a
psicologia. Todavia, confirma que ainda sdo poucos os trabalhos que tém como foco a
pesquisa histdrica, diante do aumento da producdo nos cursos de mestrados e doutorados
destinados a educagdo de criangas menores de 6 anos. Tal fato se deveria a ainda existente
crenca na area de que a historia da EI ndo passa de uma sucessdo recente de fatos, ou seja,
ainda nao se reconhece a historicidade das praticas e produgdes da area. Tal concepcao,
levaria muitos pesquisadores a apresentar sinteses generalistas desta historia como forma de

superacao do passado, ou seja,

[...] o passado aparece como algo distante e muitas vezes ausente das discussoes
estando o presente quase que desconectado do que o antecedeu. Assim produz-se um
numero ainda pequeno de investigagdes que evitem reducionismo e superficialismos
e a area torna-se aberta a modismos que muitas vezes ndo fazem mais do que repetir
idéias existentes ou apresentadas em outros periodos da historia da educagdo
brasileira e mundial.

Por outro lado, a recorréncia desse tipo de equivoco nas pesquisas a respeito da
historia da educacdo infantil decorre também da timida aproximagao existente entre
os pesquisadores da area de Historia da Educacdo e os pesquisadores da area de
Educacédo Infantil. Esta relagdo fragil foi confirmada no trabalho de Catani e Faria
Filho (2001), que realizou um levantamento da produgdo do G.T. de Historia da
Educagdo de 1985-2000, aonde se percebe a escassa presenca de pesquisas voltadas
para a Educagdo Infantil. O didlogo entre as duas areas de pesquisa: Educagéo
Infantil e Histéria da Educag¢do ¢ fundamental e sera frutifero. A historia da
educagdo de criangas menores de 06 anos suas praticas, seu pensamento
educacional, sua formagao docente, suas instituicdes educacionais, suas relagcdes de
género e etnia, seus intelectuais e sua memoria ainda carecem de estudos detalhados
e investiga¢des que as tomem como constituintes de um campo de pesquisa que
possa unir interdisciplinarmente essas duas areas de produgdo (ARCE, 2004, p.
125).

Arce (2004) problematiza questdes que também foram mobilizadas na presente pesquisa no
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que se refere pensar a EI do Municipio de Aracruz-ES no contexto da historia da educacao do
do Espirito Santo e Brasil. Também sinalizo a caréncia de estudos na EI que promovam o
didlogo entre a historia da educagdo. Nesse ponto, reporto-me a Bloch (2001), pois, “[...] Toda
ciéncia, tomada isoladamente, ndo significa sendo um fragmento do universal movimento

rumo ao conhecimento [...]” (p. 50).

O trabalho apresentando por Kuhlmann Jr. e Rocha (2005), 4 educagdo das criancas de 0 a 6
anos no Asilo dos Expostos da Santa Casa de Misericordia de Sdo Paulo, 1896-1950,
pretende identificar aspectos da educacdo das criancas de 0 a 6 anos, nesta institui¢ao e
periodo. Para tanto, foram consultados os Relatorios dos Mordomos dos Expostos, que eram
os administradores do Asilo. Os autores esclarecem que, as praticas educativas, na historia das
instituicdes para as criangas pobres, s30 quase uma incognita. H4 muito o que investigar sobre
o cotidiano vivido pelas instituicdes de ensino e as evidéncias sdo sugeridas, boa parte das
vezes, nas entrelinhas dos textos. Para a composicao desses fragmentos em uma interpretagcao
consistente, sdo necessarias a busca, a sensibilidade e a contato com as fontes. Desse modo,
quanto a educacdo das criangas pequenas, obter informagdes sobre as propostas e as praticas
educacionais ¢ ainda mais dificil do que para a crianga de 7 anos ou mais, pois quanto menor
a idade das criancas, mais esses dados se diluem. Segundo eles, ainda no século XXI, ¢
comum a demanda de profissionais da EI quanto as poucas orientacdes para a educagdo e
cuidados das criangas dos 0 a 2 ou 3 anos. Também, evidenciam a tensdo que, historicamente,

tem sido recorrente no campo da EI: assisténcia e a educacao.

Entre os 39 trabalhos apresentados no GT 7 (Educacao de criangas de 0 a 6 anos), selecionei
trés deles: Coco; Siller (2008); Souza (2009); e Cdco (2010). O primeiro ¢ o terceiro estudos,
abordam a EI no Estado do Espirito Santo: O ingresso de profissionais na Educa¢do Infantil:
o que indicam os editais dos concursos puiblicos (COCO; SILLER, 2008) tratam de questdes
relacionadas a dinamica de provimento de cargos de profissionais na EI, a partir dos editais
dos concursos publicos; ¢ Cdco (2010) em Formagdo continuada na Educagdo Infantil
aborda processos de formagdo continuada na interface com a configuragao do trabalho na EI.
A autora ressalta a importancia da formacdo de professores no contexto das agcdes destinadas a

implementagdo das politicas publicas para a EI. Estes trabalhos estdo vinculados a pesquisa
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Mapeamento da Educacdo Infantil no Espirito Santo," fato que nos possibilita uma visdo
panoramica da EI neste Estado, facultando percep¢do, permanéncias e descontinuidades,
principalmente, em relacdo ao entrecruzamento e analise das fontes a serem localizadas,

produzidas e interpretadas.

Souza (2009), investiga a Historia da educagdo infantil no Parand: os jardins-de-infdancia
publicos em cena no limiar das primeiras décadas do século XX. O estudo objetivou
compreender as referéncias ao ensino infantil no Estado do Parand, utilizando um conjunto
variado de fontes: relatérios, legislacdes e matérias da imprensa. O surgimento dos jardins de
infancia seria expressao de multiplos fatores, como a crescente industrializagdo e urbanizagao,
o avango da ciéncia, a institui¢do de congressos € exposi¢des universais, dentre outros. A
inauguracdo dos primeiros jardins de infincia paranaenses se deram no inicio do século XX,
no encalgo da implementacdo dos grupos escolares, como anexos aos espacos das Escolas
Normais. Segundo a autora, compunham a pauta republicana de garantir o inicio da
escolarizagdo reparadora dos males sociais causados pelo analfabetismo, e cumprir a fungdo

de instrumento de formacdo moral e civica.

Entre os 39 estudos localizados no GT 7, a partir dos descritores: Formagao de profissionais
da El, Curriculo EI e Historia da EI, além dos trés mencionados acima: Coco; Siller (2008);
Souza (2009); e Coco (2010), apresento a seguir os titulos e autores dos outros 36 trabalhos.
Estes estudos foram analisados e apresentaram contribui¢cdes para a presente pesquisa, no

entanto, ndo ¢ intencao, neste momento, discorrer sobre cada um deles, apenas apresenta-los.

Com o foco na formagao de profissionais que atuam na EI, encontram-se vinte destes estudos:
Desafios atuais da Educagdo Infantil e da qualificagdo de seus profissionais: onde o discurso
e pratica se encontram? (SILVA; FERREIRA, 2000); Grupos de formagdo: andlise de um
processo de formagdo em servico sob a perspectiva dos professores da Educagdo Infantil
(FERNANDES, 2001); Da educa¢do pré-escolar a Educag¢do Infantil: um estudo das

concepgoes presentes na formagdo dos professores no curso de pedagogia (RIVERO, 2001);

11 O Mapeamento da Educacdo Infantil no Espirito Santo, trata-se de uma pesquisa exploratoria descritiva com
o proposito de construir uma visdo panoramica da Educacdo Infantil no Estado do Espirito Santo. O estudo foi
realizado a partir do levantamento das pesquisas realizadas (dissertagdes e teses), que focalizam a EI no cenario
local, da andlise dos editais dos ultimos concursos publicos desta primeira ectapa da educagdo basica, ¢ da
aplicacdo de questionario para coletar dados nas equipes atuantes na EI das Secretarias Municipais de Educagéo
(COCO, 2009).
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Cuidar de criangas em creches: os conflitos e os desafios de uma profissdo em constru¢do
(CARVALHO; CUNHA, 2002); As professoras de criangas pequenininhas e o cuidar e
educar (AVILA, 2002); 4 formacdo de profissionais da Educacdo Infantil: em foco a relacdo
teoria e pratica (MICARELLO, 2003); Concepgoes de formagdo em servigo: uma pesquisa
com profissionais de secretarias e educagio (MELLO; PORTO, 2003); As identidades de
educadoras de criangas pequenas: um caminho do “eu” ao “nos” (GOMES, 2004);
Concepgoes e praticas de educadoras da pequena infdancia: em foco as fontes de saberes para
o trabalho docente (GARANHANI, 2005); Na gestdo da Educagdo Infantil, nos temos
meninas no lugar de professoras? (KRAMER, 2005); O binémio cuidar e educar e a
formagado inicial de profissionais da Educagdo Infantil (AZEVEDO, 2005); Professor de
Educacgdo Infantil, um profissional da educag¢do basica: e sua especificidade? (BONETTI,
2006); Amor a profissdo, dedica¢do e o resto se aprende? Significados da docéncia em
Educacgdo Infantil na ambigiiidade entre a vocagdo e a profissionalidade (ALVES, 2006); “A
gente é muita coisa para uma pessoa so”: desvendando identidades de “professoras” de
creches (COTA, 2007); Representagdo social de professoras de Educagdo Infantil sobre
infancia: algumas considera¢ées (CORDEIRO; DEMATHE, 2007); Crianca, infincia e
politica na compreensdo dos profissionais que atuam na Educa¢do Infantil em Curitiba
(PEREIRA, 2008); Educa¢do da pequena infancia: um olhar sobre a formagdo docente
(KIEHN, 2009); Educag¢do de criangas, docéncia e processos de subjetiva¢do (BUJES, 2009);
Ha luz no inicio do tunel? A formagdo de professores iniciantes em Educagdo Infantil e dos
académicos residentes em foco (ALMEIDA; NOGUEIRA, 2012); ¢ O PROINFANTIL e a
formagado dos agentes auxiliares de creche do Municipio do Rio de Janeiro (SOUZA, 2012).

Tratando do curriculo da EI, encontram-se nove estudos: (Re) Significando os Centros de
Convivéncia Infantil da Unesp (CUNHA; GARMS, 2001); Governando a subjetividade: a
constitui¢do do sujeito infantil no RCNEI (BUIJES, 2001); Propostas pedagdgicas ou
curriculares de Educacgdo Infantil: para retomar o debate (KRAMER, 2001); A4 Contribui¢cdo
das pesquisas nos Programas de Pos-Graduagcdo em Educagdo: orientagoes pedagogicas
para criangas de 0 a 3 anos em creches (STRENZEL, 2001); Vieses pedagogicos da
Educacao Infantil em um dos municipios brasileiros (WIGGERS, 2002); Sistemas municipais
de ensino e Educagdo Infantil (NUNES, 2002); As experiéncias educativas das criangas

menores de quatro aos, do meio rural (MARTINS, 2009); Aportes teoricos e metodologicos
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que subsidiam as orientagoes curriculares na Educagdo Infantii (WIGGERS, 2009); e
Direitos das criangas como estratégia para pensar a Educac¢do das criangas pequenas

(RICHTER, 2011).

E sobre a EI numa perspectiva historica, encontram-se sete trabalhos: Politicas e organizagdo
do Parque Infantil no Municipio de Campinas, Sdo Paulo, décadas de 1940 e 1950
(KUHLMANN JR.; RAMOS, 2000); A4s creches domiciliares como espagos de Educagdo
Infantil (BENTO; MENEGHEL, 2003); Cendrios da Educagdao Infantii (CUNHA, 2006);
Creche como contexto de desenvolvimento: um estudo sobre o ambiente de creches em um
Municipio de Santa Catarina (BHERING; LIMA, 2000); Entre a instrucdo e o didlogo: a
construcdo da identidade nacional das creches (GUIMARAES, 2006); Educacdo da crianca
pequena na legislagdao educacional brasileira do século XX: abordagem historica do Estado
de Minas Gerais (1908-2000), desenvolvido por Vieira (2007); e Tecendo memorias,
educando infdncias: o entrelagar de historias em uma instituicio de Educagdo Infantil

(NEVES, 2008).

No GT 8 (Formagao de Professores), localizei sete estudos, que serdo apenas apresentados.
Apesar de terem sido relevantes para o presente estudo, serdo apenas citados por ndo se
constituirem foco deste estudo. Sdo eles: Formagdo do educador infantil: identificando
dificuldades e desafios (REGO; PERNAMBUCO, 2004); Educacdo Infantil: espaco de
representagoes sociais e de relagoes com o saber (DIEB, 2006); A formagdo continuada de
professores da Educagdo Infantil no Sistema Municipal de Ensino de Vitoria: um confronto
entre as propostas oficiais e a opinido dos professores (RANGEL, 20006); Trabalho docente
na educagdo infantil: dilemas e tensées (SILVA, 2007);'? A constituicdo da profissionalidade
docente: tornar-se professora de Educag¢do Infantii (AMBROSETTI; ALMEIDA, 2007);
Professores na Educagdo Infantil: insergo na carreira, espago de atuagdo e formagio (COCO,
2009); e 4 formagdo do professor de Educacdo Infantil: interfaces luso-brasileiras (ROCA,
2012). E, por ultimo, no GT 12 (Curriculo), localizei apenas um estudo: A4 rotina do curriculo

na Educagado Infantil. E a poténcia do ritimo? (MALDONADO, 2011).

12 Em busca da compreensdo da constituicdo da EI no Municipio de Aracruz-ES, baseio-me nos estudos
desenvolvidos por Silva (2007, 2008), pois me auxiliam a pensar sobre os desafios que envolvem a construgédo
de conhecimentos para a EI, formacdo continuada dos/as professores/as e listas de espera por vagas nas
instituicdes, entre outras questoes.
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Quanto a Revista Brasileira de Educagcdo (RBE), foram pesquisados todos os artigos
publicados, do n. 0 ao 14, periodo compreendido entre 1995 e 2009." Dentre os 285 artigos e
42 resenhas publicadas, selecionei cinco estudos (0,7%), que tratam de aspectos que se

aproximam da tematica aqui discutida.

Desses cinco estudos, quatro deles, embora ndo constituam pesquisa de cunho historico,
abarcam tematicas da EI discutidas no presente estudo. Neste capitulo, somente, serdo
indicados os quatro titulos no intuito de evidenciar a sua presenca na RBE: A4 educac¢do
infantil no contexto das politicas publicas (BARRETO, 2003); Parecer da ANPEd sobre o
documento Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (ESPACO ABERTO,
1998); Avaliagdo de programas, indicadores e projetos em educagdo infantil (ROSEMBERG,
2001) e A pedagogia e a educagdo infantii (ROCHA, 2001). Numa perspectiva historica
encontra-se o quinto estudo, localizado na edi¢ao n. 14, uma publicacdo de Kuhlmann Jr.
(2000): Historias da educagdo infantil brasileira."* O autor, que tem como lente 0 Municipio
de Sdo Paulo, analisa e problematiza a trajetoria da EI no Brasil, apresentando alguns dos

desafios enfrentados por essa modalidade de ensino.

Ao discutir a distancia entre as institui¢des de EI, Kuhlmann Jr. (2000) afirma que ¢ forte a
vinculacdo das creches aos orgdos de bem-estar social, apesar das determinagdes legais. Até
meados da década de 1970, as institui¢des de EI teriam vivido um lento processo de expansao,
parte ligada aos sistemas de educacdo, atendendo a criangas de 4 a 6 anos, e parte vinculada
aos Orgdos de saude e de assisténcia,'” com um contato indireto com a area educacional. Ao
tratar da reedicdo das politicas discriminatorias para a educacdo da crianga pobre, esclarece
que, em 1967, o Plano de Assisténcia ao Pré-Escolar, do Ministério da Saude indicou igrejas
de diferentes denominagdes para a implantacdo dos Centros de Recreagdo, propostos como

programa de emergéncia para o atendimento de criancas de 2 a 6 anos.

Quanto aos embates entre as concepgdes educacionais — educagdo e assisténcia — destaca que,
a discussao sobre o papel da EI encontrava fortes argumentos para se entender a orientagao

assistencialista como ndo pedagogica. Tanto nos aspectos administrativos, como a vinculagdo

13 A edigdo de set./dez. 2009 foi o tltimo numero publicado pela RBE.

14 A constitui¢do da EI no Brasil serd abordada nos capitulos seguintes, no decorrer do texto.

15 Nesse contexto, “assisténcia era o lugar onde se pensava cientificamente a politica social para os mais pobres, em
que se suprimiam os direitos para se garantir a desobrigagdo de oferecer os servicos” (KUHLMANN JR., 1998, p. 53).
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de creches e pré-escolas aos orgdos de assisténcia social, quanto nos aspectos politicos —
quanto a diminuicao das verbas da educacdo e o seu esvaziamento pela inclusdo das despesas
com merenda e atendimento de saude nas escolas. Para o autor, determinados servigos de as-
sisténcia, como a alimentagdo e os cuidados de higiene, pareciam representar uma ameaca ao

carater educacional das institui¢des.

Na década de 1990, formulagdes sobre a EI passam a enfatizar a inseparabilidade entre o cui-
dado e a educagdo da crianca pequena, ou seja, se o cuidar também faz parte da educagdo da
crianca na escola fundamental, na EI ganha maior dimensao quanto menor a idade da crianca
(KUHLMANN JR., 2000). Para o autor, de uma parte era de se esperar que determinados con-
teudos escolares se tornassem objeto de preocupacdo da EI, conforme as criancas se aproxi-
mavam da idade do Ensino Fundamental; de outra, observa que, na década de 1990, havia cri-
ancas pequenas submetidas a uma disciplina escolar arbitraria, em que, diferentemente de um
compromisso com o conhecimento, a instituicdo considerava ndo ser sua fun¢do prestar os

cuidados necessarios, e sim controlar os alunos para que fossem obedientes a autoridade.

A busca por estudos que se aproximavam deste estudo foi realizada, também, nas publicagdes
na Revista Eletronica do HISTEDBR.' Dos anos de 2001 a 2012 foram publicados 45
nameros, totalizando 484 artigos, 74 documentos, 114 resenhas e 233 resumos de dissertagcdes
e teses. Desse total, selecionei 7 artigos (1,4%), 1 resenha (0,9%)" e 2 resumos de

dissertagdes e teses (0,9%)."

Os cinco artigos selecionados discutem a EI na perspectiva das Politicas Educacionais,
legislacdo e diretrizes: Educagdo infantil: primeira etapa da educa¢do basica (LEONEL,
2003); A educagdo infantil na década de 1990: algumas reflexoes em tempos de ajustes
neoliberais (ALMEIDA; LARA, 2005); Educagdo infantil: algumas reflexoes sobre seus
fundamentos teoricos e metodologicos (LUCAS, 2005), Concepgado de infancia: uma busca

pela trajetoria do legalizado (LOPES; SILVA, 2007); e Infdncia, conhecimento e fungdo

16 As edi¢des 1 e 2 ndo estdo disponiveis. Assim, o total refere-se as publicagoes de n. 3 a 45.

17 A resenha referenciada: A pesquisa em educagdo infantil no Brasil: trajetoria recente e perspectiva de
consolidagdo de uma pedagogia, de Eloisa Acires Candal Rocha.

18 Dois resumos de dissertagdes foram identificados: O primeiro jardim de infancia no Brasil: Emilia Erichsen
(BIDA, 2007) e A educagdo infantil na década de 1990: algumas reflexdes em tempos de ajustes neoliberais
(ALMEIDA; LARA, 2004). Estes resumos foram citados neste capitulo: o primeiro, junto aos estudos
disponibilizados no Banco de Tese da CAPES (BIDA, 2006); e o segundo, publicado em formato de artigo na
edi¢ao de n. 17 desta revista (marco de 2005).
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docente nos documentos do MEC destinados a educag¢do infantil: uma andlise a luz da
psicologia historico-cultural (SILVA; ARCE, 2010). Os artigos citados evidenciam a presenca
significativa de pesquisas desenvolvidas nesse ambito e o crescente nimero de pesquisadores
empenhados na compreensdo e analise do que se produz tedrica e metodologicamente para

fundamentar as praticas, modos de pensar e educar desenvolvidas pelas instituigdes de EI.

Os outros dois artigos: A primeira instituicdo municipal de educa¢do Infantil em Aracaju:
José Garcez Vieira: 1944-1970 (LIMA, 2006) e A historia da educagdo infantil no Brasil:
avangos, retrocessos e desafios dessa modalidade educacional (PASCHOAL; MACHADO,
2009), discutem a EI historicamente ao tratarem de marcos como a criagdo da primeira

instituicao de atendimento a infancia e a consolidagdo desta como institui¢do municipal.

Lima (2006) analisa o surgimento da primeira institui¢ao publica municipal de EI em Aracaju:
“José Garcez Vieira”. Objetiva compreender os aspectos histdricos que marcaram o periodo
de criacdo e consolidagdo dessa instituicao, considerada pioneira na educagdo municipal. Ja o
estudo de Paschoal e Machado (2009) analisa a trajetoria historica das instituicdes de
atendimento a crianga no Brasil, discutindo avangos e retrocessos. As autoras apontaram que,
do ponto de vista histérico, houve um avango significativo da legislacdo, quando esta
reconheceu a crianga como cidada, como sujeito de direitos, inclusive o direito a educacao de

qualidade desde o nascimento.

Foram, ainda, localizados e analisados estudos publicados na Revista Brasileira de Historia da
Educacdo (RBHE). De 2001 a 2012, dentre as 29 edi¢des, foram publicados 173 artigos, 49
resenhas, 11 notas de leituras e 40 artigos vinculados a dossi€s. Desse total, selecionei 3
artigos (1,7%), Becchi (2004); Veiga (2005) e Rabelo e Stephanou (2010); e 1 resenha
(0,5%)." Estes estudos, ainda que em seu titulo ndo se refiram, especificamente, a EI,
discutem historicamente a infancia e institui¢des de atendimento a crianga de 0 a 6 anos.
Compreendo que, ao localizar e discorrer, ainda que, brevemente, sobre essa tematica,
sinalizo a ocorréncia desses estudos nas publicacdes dos pesquisadores de Historia da

Educacao.

19 Por ndo ter uma relagdo direta com o tema investigado, apenas citarei a resenha referenciada: ARCE,
Alessandra. Friedrich Froebel: o pedagogo dos jardins de infincia. Petropolis: Vozes, 2010. Resenha de:
VALDEZ, Diana. Revista Brasileira de Histdéria da Educag@o. Campinas-SP, n. 6, p. 217-222, ago./dez. 2003.
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No ensaio Entre biografias e autobiografias pedagogicas: os diarios de infdancia, Becchi
(2004) analisou diarios infantis escritos e organizados por um adulto — pai, preceptor,
terapeuta, dentre outros — sobre a crianga ¢ seu desenvolvimento. O estudo alerta para a
importancia que pode ser atribuida aos documentos produzidos por aqueles que convivem
diretamente com a crianca, e que, ao serem acessados e analisados, podem revelar importantes

questdes sobre o que se pensa sobre a infancia em determinado tempo histdrico.

No artigo A produgdo da infdncia nas operagoes escrituristicas da administra¢do da
instru¢do elementar no século XIX, Veiga (2005) apresenta discussdo tedrico-metodoldgica
das fontes documentais produzidas em pesquisa sobre a histéria da infAncia. Também discute
a presenca de criancas pobres, negras ¢ mestigas no processo de institucionalizagdo da
instrucao elementar em Minas Gerais, no século XIX. A autora evidencia que, pensar
historicamente a infincia e instituicdes de atendimento a ela exige considerar as imbricacdes
que os espagos sociais produzem nos modos de pensar a crianca em suas dimensoes: filho,

aluno, menino/menina, crianga.

O artigo Pedagogia Missiondria e construg¢do da ideia de infancia sagrada: a Crénica do
Jardim de Infancia Cristo-Rei (Santa Catarina — 1960 a 1970), de autoria de Rabelo e
Stephanou (2010) foi publicado em 2010 na RBHE. Analisam nos registros da Cronica do
Jardim de Infancia Cristo-Rei a pedagogia missionaria € a producdo da ideia de infancia
sagrada. O documento contém informagdes detalhadas e minuciosas sobre o cotidiano da
instituicdo infantil e a agdo das religiosas. O Jardim de Infancia configurou-se como espaco
privilegiado para o cumprimento do propdsito de prestar assisténcia religiosa as familias dos
operarios, uma vez que, varias atividades foram organizadas, buscando despertar o
“sentimento religioso”, o “sentido de Deus” nas criancas. Ao aproximar a infancia a ideia de
pureza, alegria e inocéncia, tendo como referéncia o modelo construido pela Igreja Catodlica,

simbolizado pelo Menino Jesus, esta ¢ afirmada como protagonista do futuro do Brasil.

Rabelo e Stephanou (2010) atentam para questdes que atravessam o cotidiano de uma
instituicdo de EI, sendo que, esta dividiu, por quase vinte anos, o espago fisico com uma

Igreja Catdlica. Analisa questdes como, o propdsito da mesma, os modos de pensar a crianca
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em cada momento historico, a legislacdo, diretrizes e praticas realizadas e documentadas.
Reforgam a ideia de que, ao acessar tais documentos, faz-se necessario o cruzamento de
multiplas fontes, para a compreensdo de como se configurou historicamente o fazer da

instituicao investigada.

Quanto ao rastreamento de dissertacdes e teses disponibilizadas no Banco de Teses da
CAPES, utilizei as seguintes palavras-chave: Historia da Educacdo Infantil (1.282 trabalhos);
Historia da Educacgado Infantil no Brasil (275) e Constitui¢do da Educagdo Infantil no Brasil
(75). Em um primeiro momento, a busca se deu pelos titulos e resumos dos trabalhos. Em
seguida, localizei o trabalho completo no website da biblioteca depositaria da instituicdo em
que foi desenvolvido. Dentre os 275 estudos que tratam da Historia da Educagdo Infantil no
Brasil, reuni, pela leitura dos resumos, 21 trabalhos que discutem questdes sintonizadas com a
pesquisa. Os estudos selecionados apresentam titulo, autor/a, institui¢do, ano de defesa e tema

do trabalho.?

Entre os 21 trabalhos selecionados, quatorze discutiram as Politicas Publicas para a EI:
(ALMEIDA, 1994; ARNS, 1998; ALVES, 2005; MARQUEZ, 2006, PEREIRA, 2006;
CORDEIRO, 2007; FERREIRA, 2008; LOPES, 2009; BERNARTT, 2010;
SOMMERHALDER, 2010; OLIVEIRA, 2010; PACIFICO, 2010; MARTINS, 2010; SILVA,
2011). Estes estudos, de um modo geral, tomam como balizas a Constituicdo Federal do
Brasil (1988), documentos produzidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN/1996), momento em que a EI passa a ser
reconhecida como a primeira etapa da educacdo bésica. Como exemplo, Silva (2011) tem
como discussdo central, aspectos da integracdo da EI ao sistema municipal de ensino
enfocando as politicas publicas educacionais para esse segmento. Pontua em que medida as
politicas publicas educacionais tem sido interpretadas e efetivadas nos municipios e seus

sistemas.

Os outros sete estudos, considerando os 21 trabalhos selecionados, discutiram a EI numa
perspectiva historica. A seguir, sintese dos trabalhos desenvolvidos por Mendes (1997); Vanti

(1998); Conrad (2000); Bida (2006); Paschoal (2010); Oliveira (2010a) e Tavares (2010),

20 Cf. APENDICE A.
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trabalho sobre o qual, detenho-me um pouco mais por ter sido o tinico, no Estado do Espirito

Santo, a tratar a EI numa abordagem histdrica.

Mendes (1997) desenvolveu estudo que se situa tanto dentro do campo da pesquisa histérica —
ao analisar as determinagdes historicas do surgimento da educagao pré-escolar no mundo e no
Brasil — quanto do estudo de caso, na medida em que investigar como, em Belém do Pard, as
determinagdes historicas especificas levaram a necessidade da criagdo do pré-escolar. Ao
analisar a origem e o desenvolvimento da pré-escola, realiza pesquisa de campo com o
objetivo de mapear as condigdes materiais da mulher trabalhadora em Belém do Para a fim de

analisar as visdes da mulher trabalhadora e o papel social por elas atribuido a pré-escola.

Vanti (1998) analisa as concepgdes de infincia e as praticas sociais em relagdo a crianga,
contidas em anuncios e noticias de jornais, fotografias produzidas em Pelotas, referentes ao
atendimento a infancia no periodo de 1875 a 1900. A historia de infancia e da educagdo
infantil em Pelotas, neste periodo, apresenta uma diversidade de infincias que se torna um
espécie de quadro embrionario da situagdo da crianga hoje, servindo como um esbogo basico
para entender permanéncias, influéncias e transformagdes da concepcao de infancia no

decorrer do tempo.

Conrad (2000) em seu estudo tem como objeto principal responder a questdo: De que modo
fatores historicos provocaram o surgimento da Educagdo Infantil no Brasil, determinando uma
forma de desenvolvimento e como os ideais de Friedrich Froebel foram adaptados ao contexto
brasileiro entre 1875 e 1920. Para tanto, utiliza-se a pesquisa qualitativa e o método
comparativo na historia. Faz-se uma ampla e aprofundada pesquisa na bibliografia alema e
brasileira pertinente a educagdo infantil, no periodo em que Froebel desenvolveu sua proposta

de Jardim de Infancia, assim como na bibliografia historiografica e documental brasileira.

Bida (2006) investiga o primeiro Jardim de Infancia do Brasil, fundado por Emilia Erichsen
no ano de 1862, em Castro, provincia do Parana. Até a realizagdo deste estudo, encontrava-se
a informagdo na Histéria da Educagdo e na producdo académica, que o primeiro Jardim de
Infancia teria sido fundado por Gabriel Prestes em 1896,n0 Rio de Janeiro. O trabalho

pedagbgico desenvolvido nesta institui¢do de Educagdo Infantil do século XIX baseava-se na
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metodologia do Pedagogo Alemao Friederich Froebel.

Paschoal (2010) teve como objetivo principal, conhecer por meio da legislacdo os aspectos
historicos da organizacdo do trabalho pedagégico dos primeiros jardins de infancia
paranaenses. Apresenta com marco temporal o ano de 1862, periodo em que foi criado o
primeiro Jardim de Infincia paranaense, e se estende até 1915, quando da aprovacdo do
Codigo de Ensino que reorganizou a educa¢do da primeira infancia nesse estado. Tem como
metodologia de trabalho o método histdrico, compreendendo os aspectos sociais, econdmicos
e politicos em que atravessava o Brasil e o Estado do Parana. Os resultados da pesquisa
indicam a existéncia de uma lacuna na histéria do Parana sobre as origens dos primeiros
Jardins de Infancia neste Estado. Verificou-se que o Estado do Parana foi pioneiro, quando
ainda no Império, em 1862, criou o primeiro Jardim de Infancia do Brasil, na cidade de

Castro, cuja proposta baseou-se na metodologia de Froebel.

Os outros dois estudos tratam da criacdo de parques infantis: Oliveira (2010a) e Tavares
(2010). Oliveira (2010a) tem por objetivo apresentar a criagdo e instalagdo do Parque Infantil
“Antonio Carlos de Barros”, em setembro de 1954 — o primeiro da cidade de Sorocaba-SP no
atendimento a educacdo pré-escolar municipal. Pesquisa o contexto historico e as
circunstancias da institui¢do, apontando para a problematica social que, em meados do século
XX, levou segmentos da sociedade a reivindicarem a instalagdo de EI como uma forma de
atender as criangas e as familias no interior de uma sociedade que, ao se industrializar, fez
emergir necessidades de conciliacdo entre a educagdo da crianga e a mao de obra feminina e o
sistema de producdo econdmica em Sorocaba. Este estudo pretende somar-se aos trabalhos
desenvolvidos no campo da Historia da Educagdo, através da elucidagdo dos ideais de
educagdo que marcaram o periodo de criacao do Parque Infantil “Antonio Carlos de Barros”,

com sua importante atuacao no cendrio educacional sorocabano por mais de 50 anos.

Tavares (2010) apresenta analises histdricas a respeito dos processos de institucionalizacdo
da EI na cidade de Vitoria (ES) no século XX. Toma como marco a criacdo da instituicado —
destinada a EI — conhecida na capital capixaba como Parque Infantil “Ernestina Pessoa”, que
funcionou de 1932 a 2007. O estudo Escola no parque: processos de institucionaliza¢do da

educacgdo infantil na cidade de Vitoria (ES) no século XX (TAVARES, 2010), traz como
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principio metodologico analises de cunho historico, pautadas em documentos, bibliografia e
narrativas de professoras e alunos. Com base na analise de documentos do inicio do século
XX, relacionados a instrucdo publica na Provincia do Espirito Santo, o autor observou
reivindicagdes por atendimentos educacionais em instituigdes para as criangas de pouca idade.
Esses documentos sinalizavam pistas de timidas iniciativas no campo da EI no Estado do
Espirito Santo. Segundo o autor, nas ultimas décadas do século XX o Sistema Municipal de
Ensino de Vitoria-ES incrementou, significativamente, o atendimento para as criancas na EI,

destacando-se tanto no Estado do Espirito Santo quanto no Brasil.

Tavares (2010) compreende os diferentes sujeitos e os espacos do Parque Infantil “Ernestina
Pessoa”, em seus 75 anos de existéncia no Parque Moscoso, como produtores e consumidores
de conhecimento. Entre as agdes desenvolvidas na instituicdo, destaca a valorizagao da arte,
do folclore e do conhecimento espontaneo das criangas, construido nos jogos € nas trocas

entre os sujeitos.

Em busca dos desdobramentos dos trabalhos que institucionalizavam as praticas de EI na
cidade de Vitdria-ES, percebe a crianga como portadora da cultura de seu tempo. Situa este
Parque Infantil como local privilegiado a valorizacdo das praticas infantis, entre elas, o direito
de brincar e aprender brincando. Neste estudo, alerta para os desafios da escrita da historia da
EI, principiando da localizagdo, catalogagdo e analise das fontes, dando visibilidade a crianca
e aos processos de institucionalizagdo dos espacos e tempos destinados a atender/educar a

infancia.

Os pontos aqui apresentados, com base nesse levantamento de estudos, apontam para questdes
relacionadas ao formagao de professores/as da EI; curriculo da EI; Politicas Publicas para a
EI e a EI na perspectiva histérica. Estes estudos sinalizam questdes como: a precariedade do
espaco fisico das instituicdes de EI; a presenga das igrejas no atendimento da EI; os processos
de formacao (inicial e continuada) dos profissionais da EI; as politicas discriminatérias para a
educagdo da crianga pobre; tensdes entre o cuidar € o educar; as lutas pela creche como direito
da crianga e os embates entre educacdo e assisténcia. Sinalizam os modos de compreender a
crianga e, por conseguinte, de educa-la: ora, percebendo o seu desenvolvimento como natural

e bioldgico, ora, valorizando a arte, o folclore e o conhecimento espontaneo destas, construido
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através dos jogos e das trocas entre os sujeitos, considerando as suas raizes historicas,

culturais e sociais.

Estas reflexdes que, por vezes apontam semelhancas e, também, divergéncias, permeardo a
busca pela compreensao da constituigdo da EI no Municipio de Aracruz-ES nos proximos
capitulos. Essas ideias e contradi¢cdes serdo consideradas nesta busca pela configuracdo das
diretrizes curriculares e das praticas pedagogicas que permearam a criagdo, em 1969, do
primeiro Jardim de Infancia neste municipio e a transicdo deste para o CMEI “Epifanio

Pontin”, no ano de 2009.

No intuito de produzir esta visita ao passado, a captura do movimento serd no sentido de
rebobinar o filme, como propunha Bloch (2001). Esse método busca pela ultima imagem de
uma pelicula e a desenrola ao contrario, ou seja, compreendendo o historiador como homem
de seu tempo, e por isso mesmo, influenciado por ele, o oficio do historiador estaria bem
definido como: “[...] 'compreender o presente pelo passado' e, correlativamente 'compreender

o passado pelo presente” (BLOCH, 2001, p. 25). Uma historia as avessas, considerando que:

[...] para interpretar os raros documentos que nos permitem penetrar nessa brumosa
génese, para formular corretamente os problemas, para até mesmo fazer uma ideia
deles, uma primeira condi¢@o teve que ser cumprida: observar, analisar a paisagem
de hoje. Pois apenas ela da as perspectivas de conjunto de que era indispensavel
partir. [...] Mas, no filme por ele [0 historiador] considerado, apenas a tultima
pelicula estd intacta. Para reconstituir os vestigios quebrados das outras, tem
obrigagdo de, antes, desenrolar a bobina no sentido inverso das sequéncias (BLOCH,
2001, p. 67)

Nesse sentido, Ginzburg (2002) sugere escrever a histdria, como ja alertava Benjamin, ao seu
contrapelo, levando em conta as relagcdes de forga, mas também o que ¢ irredutivel a elas.
Nesse processo empreendido pela escrita da historia, Ginzburg (1989) aponta a pratica de
caca empreendida pelo ser humano por milénios. Trata-se de perseguir os rastros deixados
pelo caminho em busca de pistas, de indicios, de sinais, dos vestigios deixados nas miudezas

dos detalhes para compor outros fios na trama do tapete.
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2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

[...] A historia s6 ¢ feita recorrendo-se a uma multiplicidade de documentos e, por
conseguinte, de técnicas: 'poucas ciéncias, creio, sdo obrigadas a usar, simultanea-
mente, tantas ferramentas dessemelhantes. E que os fatos humanos sdo, em relago a
todos os outros complexos. E que o homem se situa na ponta extrema da natureza.'
[...] (BLOCH, 2001, p. 27).

Esta investigacdo encontra-se alicer¢ada nas proposicdes tedrico-metodoldgicas de Bloch
(2001) e Ginzburg (1989, 2002, 2006, 2007). Nesse percurso, também baseio-me em Simoes
(2006, 2011) e Faria Filho (1998) para ressaltar a importancia do estudo do passado para o
entendimento do percurso da docéncia na cena brasileira e problematizar os usos de

documentos oficiais, para além de uma fonte de informacao.

Os estudos realizados por Kuhlmann Jr. (1998, 2000, 2001, 2005, 2010); Del Priori (2010);
Kramer (1994, 1995, 2003, 2006, 2011); Hoffmann (2006) e Silva (2007, 2008) sustentam as
discussoes sobre Educagdo Infantil, no que se refere: a historia, politicas e concepcdes que
influenciaram as propostas desenvolvidas nas instituicdes brasileiras; desafios relativos a
constru¢do de conhecimentos; formagdo continuada dos/as professores/as; avaliagdo das

criangas e listas de espera por vagas nas institui¢des.

2.1 EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: PROPOSICOES E APROPRIACOES

Ao tratar da historia da infancia no Brasil, Del Priori (2010) compreende que, até o inicio da
Republica, pouco se fazia em prol da educagdo, principalmente, das criangas de 0 a 6 anos de
idade. Nao havia legislagdo que as protegessem, nem alternativas de atendimento educativo.
Quanto ao inicio do atendimento a crianga pequena e desamparada, a autora relata a chegada
dos Jesuitas no Brasil, em que predominava a acdo caritativa, fosse por motivacdo politica,
econdmica ou religiosa. Como exemplo, a Santa Casa da Misericordia, que, pelo recolhimento
das criancas abandonadas, de certo modo, institucionalizou o abandono infantil e encaminhou
ao trabalho, precocemente, os poucos orfaos que sobreviviam aos primeiros anos de vida.

[...] No decorrer do periodo colonial e imperial, foram criadas varias casas dos

expostos junto as santas casas. Tais instituicdes funcionavam de acordo com os

regimentos lusitanos, recebendo e mantendo meninos e meninas até os mesmos
completarem sete anos. Em algumas dessas institui¢des, ¢ possivel comprovar, desde
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o século XVIII, o envio de meninos para trabalharem nos arsenais ou em navios
mercantes (DEL PRIORI, 2010, p. 196).

Segundo Del Priore (2010), foi na Constituicdo do Brasil de 1934, em seu artigo 149, que
« . . o1 e .

[...] elaprimeira vez a instru¢do publica apareceu como direito de todos, independentemente
da condicao socioecondmica. [...]” (p. 360). Em 1937, o artigo 129 da especifica Constituigao
do Estado Novo, afirmava que, ao faltarem recursos necessdrios a educacdo da infancia e
juventude em instituigdes particulares, seria dever da nacdo, dos estados e municipios
assegurar, pela fundagdo de institui¢cdes publicas de ensino, uma educacio adequada.

Em 1946, com o fim da ditadura Vargas ¢ na esperanga de um regime inspirado nas
democracias dos aliados ocidentais vencedores na Segunda Guerra Mundial, uma
nova Constituigdo foi elaborada. Pretendendo-se democratica, dizia no artigo 166: 'a
educagdo ¢ direito de todos e serd dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana'. Dezoito anos mais
tarde, o golpe de Estado de 31 de margo de 1964, interrompeu a vida democratica
que se esbogava e, em nome da defesa do regime democratico ante o perigo
socialista, entramos novamente em um tempo de ditadura, agora sob a égide da

doutrina de seguranga nacional elaborada pela Escola Superior de Guerra [...] (DEL
PRIORI, 2010, p. 360).

A Constituicdo de 1967 regia no artigo 168: “[...] a educacgdo ¢ direito de todos e sera dada no
lar e na escola; assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da
unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana” (BRASIL, apud DEL
PRIORI, 2010, p. 361). J4 a Constitui¢ao de 1988, artigo 205, declara a educagao “[...] direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificag@o para o trabalho” (BRASIL, apud DEL PRIORI, 2010, p. 361).

Ao realizar um histérico do atendimento a infancia no Brasil, em diversos periodos, considera
que, de 1500 até 1874, pouco foi realizado em prol da infancia. Segundo a autora, entre 1874
e 1899, houve a elaboragdo de muitos projetos de grupos particulares, como médicos, mas
com pouca realizacdo efetiva. De 1899 a 1930, foram fundadas institui¢des e leis promulgadas
quanto a regulamentagdo do atendimento a infancia, como exemplo, o Instituto de Protecdo e
Assisténcia a Infancia do Brasil (IPAI), criado em 1899, com sede no Rio de Janeiro. E, de
1930 até 1980, a autora sintetiza muitas das mudancas ocorridas na sociedade brasileira e que

provocaram um novo olhar sobre a infancia.
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Kuhlmann Jr. (2010) afirma que “[...] o estudo do passado pode, sim, suscitar reflexdes que
sirvam para aqueles que trabalham com a infancia e a sua educagdo nos dias de hoje,
contribuindo para a sua formagdo e aprimoramento profissional [...]” (p. 13). Segundo o autor,
na segunda metade do século XIX e inicio do século XX surgiram preocupagdes sobre a
infancia, o que resultou em muitos estudos e pesquisas sobre a crianga, assim como a

constituicdo de espagos destinados ao seu acolhimento e atendimento.

Sustenta que, na historia da EI brasileira, costuma-se discutir, separadamente, as fungdes
atribuidas as creches, escolas maternais, jardins de infancia e pré-escolas. Entretanto, afirma
que todas as institui¢des de EI tiveram um projeto educacional, podendo ser este voltado ao

atendimento das camadas pobres ou para as mais abastadas da populacao.

Os estudos que atribuem aos Jardins de Infincia uma dimensao educacional e nio
assistencial, como outras institui¢des de educagdo infantil, deixam de levar em conta
as evidencias historicas que mostram uma estreita relagdo entre ambos os aspectos: a
que a assisténcia ¢ que passou, no final do século XIX, a privilegiar politicas de
atendimento a infancia em instituicdes educacionais ¢ o Jardim de Infancia foi uma
delas, assim como a creche e as escolas maternais (KUHLMANN JR., 2001, p. 26).

Contudo, para Kuhlmann Jr. (2010), mesmo que “[...] as pesquisas historicas ainda nao
tenham recuperado muitas evidéncias sobre as praticas no interior dessas instituigdes, ja €
possivel analisar varios aspectos relacionados as programacgdes e propostas pedagdgicas para

elas [...]” (p. 168). Nas palavras do autor,

Como se V¢, certas concepgdes e propostas educacionais para a crianga pequena nao
sdo fruto da historia recente dessas instituigdes, como fazem crer as interpretagdes
que ndo levaram em conta essas evidéncias nas fontes documentais. Tanto melhor
que assim o seja: o fato de elas terem sido pensadas ndo s6 como lugar de guarda,
mas de educacgdo da crianca em um ambiente coletivo, colabora para superarmos um
sentimento de inferioridade dessa area no interior da pesquisa educacional. Nao
precisamos mais inventar a roda da educagdo, nem basta anunciarmos a sua
existéncia: ¢ preciso dizer se a roda apenas gira em torno de si, ou a que lugar se
dirige; ¢ preciso qualificar que educagdo queremos proporcionar as criangas, que
relagcdo estabelecer com as familias e que concepc¢do defender sobre as relagdes
sociais ¢ a democracia. A interpretacdo da historia deixa de ser uma linha evolutiva:
se had um passado sombrio, o terreno ¢ o da ambiguidade e ndo o da polaridade entre
passado e presente (KUHLMANN JR., 2010, p. 177).

Quanto a avaliacdo, Hoffmann (2006) compreende que os registros avaliativos das criangas
devem ir além das obrigagdes burocraticas impostas pelos sistemas de ensino “[...] para

expressar com objetividade e riqueza o processo vivido por alunos e professores no processo
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educativo [...]” (p. 56). Para a autora, a avaliagdo ¢ um processo continuo, € ndo um produto
final no qual se verificaria o que cada crianca ¢ ou ndo capaz de fazer, ou suas atitudes e

habitos, verificando e classificando suas capacidades em determinados momentos.?'

Defende que nao faz sentido apontar resultados, pontos de chegada definitivos, além de que,
tais registros sdo indiferentes a realidade s6cio-histérico-cultural das criangas, padronizando-
as, comparando seus comportamentos como se todas devessem ter as mesmas atitudes.”
Segundo a autora, a avaliagdo das criancas na EI insere-se na discussdo historica, envolvendo
uma concepc¢ao assistencialista ou educativa.
[...] A exigéncia de um processo formal de avaliagdo parece surgir, mais
propriamente, como elemento de pressao das familias de classe média, por propostas
verdadeiramente pedagdgicas, para além do modelo de guarda e protegdo do modelo
assistencialista. A pratica avaliativa, dessa forma, surge como um elemento de
controle sobre a escola e sobre os professores que se véem com a tarefa de

formalizar ¢ comprovar o trabalho realizado, via avaliagdo das criangas
(HOFFMANN, 2006, p. 9).

Diante do exposto, observar as criangas e o seu desenvolvimento cotidiano, perceber as suas
interagdes com o mundo natural e social, seriam os principais instrumentos de avaliagdo.
Além disso, torna-se necessaria a elaboracdo de multiplos registros, ao longo do periodo, em
diversificados momentos, condicdo indispensdvel para a compreensdo de como a crianga se

apropria de modos de agir, sentir e pensar culturalmente constituidos.

Sobre os movimentos de luta por creche,” Silva (2008) considera importante ressaltar que
estes “[...] contaram com o apoio dos movimentos das mulheres, especialmente da luta

feminista, em um momento em que a creche parece ter funcionado como ponto de unido entre

21 Sobre esta questdo trata as entrevistas das pesquisadoras Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento, da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP), e Ligia Maria Le&o de Aquino, da Faculdade de
Educagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) no site Observatério de Educagdo. As
pesquisadoras se posicionaram contra politicas de avaliacdo formativa para a Educagdo Infantil, método
avaliativo aplicado em creches do Rio de Janeiro. Junto a elas, contestaram varios movimentos sociais: MIEIB,
FPEI, ANPEd, entre outros. Disponivel em: <http://www.observatoriodaeducacao.org.br/index.php/entrevistas?
start=5>. Acesso em 27 de jan. de 2012.

22 Importante ressaltar que o Movimento Interféoruns de Educac@o Infantil no Brasil (MIEIB), organizou o
abaixo-assinado “Repudio do MIEIB a avaliagdo em larga escala do desenvolvimento de criancas de 0 a 6 anos”.
Este, encaminhado para o Sindicato dos Auxiliares de Administragdo Escolar (SAE) Presidéncia da Republica,
convocava a todos os que concordavam com tal repudio a assinarem a Peticdo. O abaixo-assinado encontra-se no
site Peticdo Publica Brasil que disponibiliza servigo publico gratuito para abaixo-assinados. Disponivel em:
<http://www.peticaopublica.com.br/?pi=MIEIB11>. Acesso em: 2. fev. 2013.

23 Entre os movimentos sociais em defesa da Educacdo Infantil encontram-se a ANPEd, FPEI, MIEIB, entidades
de movimento de mulheres, entre outros. Sobre movimento de luta pela creche, ver Fulvia Rosemberg (1989).
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diversas lutas sociais” (p. 99). Também alerta que, entre os inumeros desafios para a
implementagdo da EI, ainda estdo aqueles relativos a formagdo continuada dos/as
professores/as que atuam na EI, a constru¢do de conhecimentos voltados para essa primeira
etapa da educagdo basica, e a necessidade de suprimento das listas de espera por vagas nas
instituicoes destinadas as criancas de 0 a 5 anos.
Voltar o olhar para os processos proprios a educacdo da crianga pequena — pelo seu
carater inconcluso — pode contribuir para a compreensdo de problemas importantes
relativos a toda a Educacdo Basica. Essa rede comunitaria que também vem sendo
ressignificada ao longo dos anos ndo deixou de apontar elementos que podem ser

fundamentais para um projeto educativo que respeite os direitos de criangas e de
familias (SILVA, 2008, p. 249).

Nos anos de 1990 muitos documentos foram produzidos para a implantacdo da EI. Avangos
ocorreram na legislacdo brasileira, em virtude das lutas e discussdes dos diversos movimentos
sociais, intelectuais e militantes em torno da atuacdo do Ministério da Educacdo. Algumas
conquistas desses movimentos estdo presentes na legislacdo vigente, sustentando-os na luta
por uma EI que promova o bem-estar das criancas, suas familias e equipe de educadores/as.

Do mesmo modo, essa mesma legislagdo também instiga a elaboragdo de outros documentos.

2.2 0S CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS

Em busca da constitui¢cdo da EI no Municipio de Aracruz-ES, o esforco ¢ por compreender o
processo de criagdo do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”, pela institui¢ao destinada a EI
neste municipio. Busco pela configuracdo das diretrizes curriculares e praticas pedagdgicas
que permearam tanto a cria¢do, quanto a transi¢do deste Jardim de Infincia para o CMEI

“Epifanio Pontin”, no periodo compreendido entre 1969 a 2009.

Como ponto de partida, considero que, “[...] os textos ou os documentos arqueoldgicos,
mesmo os aparentemente mais claros e mais complacentes, ndo falam sendo quando sabemos

interroga-los [...]” (BLOCH, 2001, p. 79).** Como Bloch (2001), compreendo que a “q[...]

24 Apo6s a morte de Bloch, Lucien Paul Victor Febvre (1878-1956) seguiu com a abordagem da Escola dos
Annales, nas décadas de 1940 e 1950. Também argumentou sobre a necessidade de se ampliar a nog¢ao de
documento ¢ “fazer falar as coisas mudas”, afirmando que a “[...] historia faz-se com documentos escritos, sem
davida. Quando estes existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando ndo existem
[...]- Logo, com palavras. Signos. Paisagens e telhas [...]” (FEBVRE apud LE GOFF, 1990, p. 466).
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diversidade dos testemunhos histéricos ¢ quase infinita. Tudo que o homem diz ou escreve,

tudo que fabrica, que toca pode e deve informar sobre ele [...]” (p. 79).

Ginzburg (2006), também assegura: “[...] uma documentag¢do exigua, dispersa e renitente
pode, portanto, ser aproveitada” (p. 16). No entanto, ¢ necessario perceber pistas, indicios e
sinais, levando-se em conta as fontes, mas também, as relacdes de forca envolvidas na

producdo de cada uma delas.

[...] Ao avaliar as provas, os historiadores deveriam recordar que todo ponto de vista
sobre a realidade, além de ser intrinsecamente seletivo e parcial, depende das
relacdes de forga que condicionam, por meio da possibilidade de acesso a
documentacdo, a imagem total que uma sociedade deixa de si. Para 'escovar a
historia ao contrario' como Walter Benjamim exortava a fazer, ¢ preciso aprender a
ler os testemunhos as avessas, contra as intengdes de quem os produziu. S6 dessa
maneira serd possivel levar em conta tanto as relagdes de for¢ca quanto aquilo que ¢é
irredutivel a elas (GINZBURG, 2002, p. 43).

Nessa compreensao, Simoes (2006) considera a ideia de que o passado e€ o presente se
interpenetram e que através do mergulho as fontes estudadas de forma ao mesmo tempo
rigorosa ¢ flexivel é que a narrativa historica constituir-se-4, religando esferas, em geral,
fragmentadas. Ressalta que o entrecruzamento de multiplas fontes nos auxiliaria na melhor

compreensdo de nossas pesquisas, quando escavamos, também, no apagamento das fontes.

[...] um excelente ponto de partida seja interrogar, individual e coletivamente,
experiéncias tanto instituidas como instituintes, em busca da formagdo e da
valorizag@o de sujeitos cujas praticas sociais e educativas, sejam capazes de povoar
e tecer espagostempos da educagdo ndo apenas com indignagdo, mas também com a
invengdo de possiveis. Em outras palavras, se tentativas de prolongar o passado e o
presente em nome do futuro, necessariamente fracassardo, mais do que propor
'respostas' as crises anunciadas, trata-se, mais do que nunca, de aprendermos a
formular perguntas (SIMOES, acesso em 2010).

Simodes (2011) considera que o estudo do passado ¢ fundamental para o entendimento do
percurso da docéncia na cena brasileira, bem como para a sua transformagao. E, faz um alerta:
“O grande desafio, portanto, reside nas perguntas que formos capazes de dirigir as fontes
estudadas, sabendo que, na formulagdo dessas questdes, tdo importante quanto compreender o

passado deve ser interrogar o presente e o futuro da profissao docente” (p. 304-305).

Nessa dire¢ao, ha no campo de pesquisas em Historia da Educagdo, um esfor¢o em mobilizar

fontes que, pelo seu entrecruzamento, permitam narrar e tencionar fragmentos que contem
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uma historia da educacao local. Ao problematizar os usos dos documentos oficiais como meio
de acesso ao passado, Faria Filho (1998) observa que o tratamento dado aos mesmos deve ser

para além de uma perspectiva de compreendé-lo como uma fonte de informacao.

Desse modo, ha que se questionar a validade do documento oficial como sindnimo de uma
verdade histdrica inabaldvel. E concebé-lo como um texto normativo produzido no intento de
intervir e/ou modificar praticas sociais, pois, a natureza de nossos documentos implica “[...]
ndo apenas a necessidade de referi-los constantemente ao ‘lugar’ a partir do qual sdo
produzidos, mas também, e fundamentalmente, buscar entendé-los em suas dinamicas e

materialidades proprias” (FARIA FILHO, 1998, p. 111).

Para o autor, produzir a legislacdo como corpus documental implica focaliza-la em suas varias
dimensdes. Necessdria, portanto, uma critica as concepgdes mecanicistas da legislacao,
tornando possivel uma inter-relagdo, no campo educativo, de varias dimensdes do fazer
pedagbgico, as quais, atravessadas pela legislagdo, vao desde a politica educacional até as

praticas da sala de aula (FARIA FILHO, 1998, p. 98-99).

2.3 O PERCURSO DA PESQUISA

Para a realizacao do estudo, multiplas de fontes foram localizadas e selecionadas, comegando
pelas observacdes, participacdo de encontro de estudo e planejamento das professoras do
CMEI “Epifanio Pontin”, pela aplicagdo do questionario, das entrevistas semiestruturadas e

das analises das fontes iconograficas e documentais.

Iniciei a pesquisa de campo no meés de setembro de 2012 quando, apoés Exame de
Qualificagdo do projeto desta pesquisa, apresentei-o a SEMED/PMA e CMEI "Epifanio
Pontin" no encontro de planejamento coletivo. Neste planejamento estavam presentes as 28
professoras, diretora, coordenadora pedagogica e pedagoga. Agendei, para o proximo dia de

estudo, a aplica¢do do questionario.”

25 Cf. APENDICE B.
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Das 28 professoras que o receberam, 23 o responderam. Entre as questdes a serem
respondidas, além dos dados pessoais, encontrava-se o tempo que trabalhavam na EI, vinculo
empregaticio e formagdo profissional. Constatou-se que possuem de 2 a 25 anos de
experiéncia nessa area, a maioria com mais de 10 anos de experiéncia profissional. As
professoras que responderam ao questionario residem no Municipio de Aracruz-ES ou em
cidades vizinhas, como Ibiragu e Jodo Neiva. Verificou-se que, em 2012, trabalhavam, nesse
CME]I, 28 professoras: 18 contratadas e 10 efetivas, ou que ali estavam em lotagdo provisoria.
Dessas professoras, 22 assumiam uma sala de aula com turmas de criangas de 0 a 5 anos; as
outras seis professoras atuavam com a Educagdo Fisica para as criangas de 4 ¢ 5 anos e

Multiplas Linguagens para as criangas de 0 a 3 anos.

Em busca de indicios sobre a criagdo do Jardim de Infancia ¢ CMEI, também realizei buscas
no arquivo da PMA. Sobre as questdes que envolvem a busca de documentos, Ginzburg
(2000) declara: “Sou realmente muito fascinado e intrigado pelos eventos casuais, mas nio
vejo nada de irracional ou mistico nisso. O acaso simplesmente nos estimula, e toda a nossa
vida, tudo o que a compds até a ocorréncia desse acaso, nos predispde a reagir aos eventos
casuais de determinadas formas [...]” (GINZBURG, 2000, p. 296). Foi desse modo que, em

*% nas institui¢des

busca do Oficio ou Circular que tratava da pratica de cantar o Hino Naciona
municipais de EI, que encontrei e selecionei a Circular n. 101/2005/SE, de 18 de julho de
2005, Denuncias de maus-tratos.”’ Embora nio tenha obtido sucesso em minhas buscas do

referido documento, creio que certo modo também estava em interagdo com o segundo.

Na institui¢do, foram selecionados trés livros de registros e um envelope com fotos™
relacionadas aos primeiros anos de funcionamento da escola. Quanto aos trés livros, um deles
constava registros das reunides destinadas ao planejamento entre as professoras, pedagogas e

diretora da instituigdo (2004-2009).” E nos outros dois livros havia registros das atas de

26 Segundo as professoras entrevistadas, este documento havia sido enviado as escolas pela SEMED, entre o ano
de 2005 a 2006. Sobre os momentos civicos nas escolas de Educacdo Infantil, ver capitulo 5, topico 5.2.4. Cf.
também os ANEXOS F, G e H.

27 Sobre a Circular n. 101/2005/SE, de 18 de julho de 2005, ver capitulo 5, topico 5.1.

28 O envelope, que se encontrava na secretaria da escola, foi localizado por um dos funcionarios deste setor, que,
cuidadosamente, em outubro de 2012, escaneou 40 das 70 fotos encontradas. Ocorreu que, durante entrevista
com a fundadora deste Jardim de Infancia, esta declarou que havia emprestado tais fotos, quatro anos anos, a trés
professoras desta instituigdo que pretendiam confeccionar um determinado mural. A seu pedido, no inicio do ano
de 2013, retomei ao CMEI em busca das fotos, mas fui informada que, as fotografias escanecadas ao final do ano
anterior, haviam desaparecido.

29 A seguir, serd utilizado apenas o termo “LIVRO REGISTRO DE PLANEJAMENTOS” ao se referir ao livro
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reunides® entre os funcionarios e também com os familiares das criangas matriculadas no
Jardim de Infincia e CMEI “Epifanio Pontin” (1980-2003, 2003-2012). Nestes dois livros,
consta o registro de duas a trés reunides anuais, sendo uma no inicio do ano letivo; uma, ao

final do primeiro semestre; e outra, ao final do ano.

Por estes dois livros foram selecionados os nomes das profissionais a serem entrevistadas. A
escolha foi por aquelas que haviam atuado nos primeiros anos da escola e também vivenciado
a mudanga do Jardim de Infincia para o CMEI, no inicio do ano de 2009. Os nomes de todas
as professoras, aparecem registrados nas primeiras reunidoes anuais quando eram apresentadas
aos familiares das criangas presentes. Outras vezes, surgem em virtude de leituras de

mensagens ou textos, geralmente no inicio dos encontros.

As reunides registradas nestes livros, geralmente, tinham como roteiro: apresentar orientagdes
da Secretaria Municipal de Educacdo ou do Estado do Espirito Santo; fazer possiveis
adequacdes ao calendério letivo; apresentar as professoras aos presentes; justificar a
necessidade de matricular 30 a 35 criangas em cada turma; discutir horarios de planejamento
do grupo; avisos sobre horarios e rotinas da escola; escolha de datas para a realizacdo de
algum evento para angariar verbas para a institui¢do; relatar sobre o total das arrecadagdes
por meio do caixa escolar e os gastos com a compra de equipamentos e preparo da merenda

das criangas, na medida em que enriqueceriam a que era destinada a escola.

O caixa escolar esteve presente nas pautas das reunides do CMEI, registradas no periodo de
1980 a 2006. A cada ano, o CMEI confeccionava os carnés com um valor mensal fixo, sendo
o valor estipulado pelos presentes nas reunides. Este valor, mensal, era denominado
contribuicao “espontanea’” ou “voluntaria” dos familiares das criang¢as matriculadas no CMEI.
Contudo, em alguns dos registros, foi esclarecido aos presentes que, aqueles que nao tivessem
condi¢des de contribuir deveriam procurar a diretora da instituicdo no horario de atendimento

da escola para exposi¢ao dos motivos, o que poderia gerar a suspensao da contribuigdo.

Os relatos que constituem parte do material das analises foram obtidos por meio de entrevistas

de registro das reunides de planejamento entre as professoras da instituigao (2004-2009).
30 A seguir, sera utilizado apenas o termo “LIVRO REGISTRO DE REUNIOES” ao se referir aos dois livros
com atas de reunides do Jardim de Infancia e CMEI “Epifanio Pontin” (1980-2003, 2003-2011).
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semiestruturadas, realizadas de novembro de 2012 a janeiro de 2013. Nessas entrevistas,”
tratamos da configuragdo das diretrizes curriculares e das praticas pedagdgicas que
permearam a criacdo e a transicdo do Jardim de Infancia para o Centro Municipal de

Educacao Infantil (CMEI) no periodo compreendido entre 1969 a 2009.

Foram entrevistadas®® trés professoras, aposentadas, que atuaram no CMEI "Epifanio Pontin"
nos anos de 1969 a 1973 (Perla); 1980 a 2012 (Norma); 1987 a 2010 (Dalva); uma professora,
que trabalha na institui¢do desde o ano de 1997 (Liliana); a coordenadora pedagogica do
CME]I, do ano de 2010 a 2012 (Monique);* ¢ uma ex-aluna, que frequentou o Jardim de
Infancia "Epifanio Pontin" nos anos de 1984 e 1985 (Alice). A ex-aluna Alice, atuou como
pedagoga na rede municipal de ensino de Aracruz-ES no periodo de 2006 a 2008. No ano de

2008 a 20012 assumiu a direcao de uma das institui¢des municipais de EI.

No primeiro contato com as participantes da pesquisa, expliquei sobre o tema do projeto,
agendei uma primeira visita e, a partir dai, outros encontros se sucederam. Destas seis
entrevistas, cinco foram realizadas nas residéncias das professoras, ¢ uma, no local de
trabalho das mesmas. Ninguém se opOs a utilizacdo de equipamentos eletronicos para a
gravagdo das conversas e algumas anotagdes,”* quando necessarias, foram feitas em um

caderno, principalmente as que ocorriam apds a gravacao.

Em relagdo a formacao profissional das seis profissionais entrevistadas, as professoras cursa-
ram o Magistério (Ensino Médio) e ja haviam concluido uma graduagdo, com excecdao de uma
delas, que ndo concluiu o curso de Pedagogia. Dessas, cinco cursaram Pedagogia e duas cur-
saram Geografia e Educacao Religiosa. Quanto a pds-graduagdo, cinco haviam concluido uma
especializagao em diferentes areas de educacao (Psicopedagogia Clinica e Institucional; Edu-
cacdo Infantil; Supervisdo Escolar; Administracdo Escolar; Psicomotricidade) e, uma delas,

concluido o Mestrado em Educacao.

31 Cf. APENDICES C, D, E e F.

32 Com o intuito de preservar a identidade das participantes da pesquisa, seus nomes foram substituidos por
denominagdes ficticias.

33 Importante destacar que Monique frequentou o segundo Jardim de Infincia fundado neste municipio no ano
de 1970, quando tinha menos de dois anos de idade.

34 Essas informagdes juntaram-se ao registro escrito das conversas, uma vez que ajudaram a esclarecer algum
ponto da narrativa que estava sendo construida. Outras anotagdes foram realizadas pelas entrevistadas quando
fizeram a leitura de suas entrevistas.
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Além dos dados pessoais e profissionais, havia outros sobre a situagdao funcional, experiéncia
e formagdo profissional de cada uma delas. Em sintese, todas as profissionais sdo funcionarias
publicas, aprovadas em concurso para o cargo de professoras de EI, com excec¢do da ex-aluna,
que prestou concurso para o cargo de Pedagoga no ano de 2006. A idade dessas profissionais
varia entre 32 e 65 anos e possuem formacao além da exigida pela LDB (1996), com
consideravel experiéncia profissional na EI. Com exce¢do da ex-aluna, que dividia a carga
horaria em mais de uma escola, todas as outras se dedicaram ou ainda se dedicam a uma tnica

institui¢do de ensino.

Concomitante ao trabalho de campo, foram analisados documentos e publicagdes sobre a
Educagdo Infantil no Municipio de Aracruz-ES e no Brasil. No plano nacional, foram
analisados documentos produzidos pelas instituigdes governamentais ¢ pelo Ministério da
Educagdao. Do mesmo modo, os documentos produzidos no Municipio de Aracruz-ES, como
as trés propostas pedagogicas para a Educacdo Infantil (1994, 1996, 2004); o documento
Pensando e Fazendo Educag¢do: Fundamentos e concepgoes que norteiam a politica
educacional no Municipio de Aracruz-ES (2006);*® o Regimento Escolar Comum (2008,
2011); as Sugestoes de Estratégias e Instrumentos que poderdo ser utilizados na elaborag¢do

da Proposta Pedagogica (2007).

Foram analisados, ainda, os documentos produzidos nas instituicdes municipais destinadas a
El, como a Proposta Pedagdgica do CMEI "Epifinio Pontin" (2008) e 23 historicos®® das
instituigdes municipais destinadas a EI. A partir dos historicos, elaborei uma sintese,’” com o
primeiro nome da institui¢do; o nimero de criangas matriculadas inicialmente; local e
caracteristicas das instalagdes; nome atual das institui¢des; numero de criangas matriculadas

em 2010; lista de espera por vagas para o ano de 2011, conforme Censo Escolar (2010).**

Também foram analisadas 24 agendas da turma,* 12 referentes ao ano de 2006 e 12 do ano de

35 No decorrer do texto utilizarei apenas: Pensando e Fazendo Educagdo (2006), ao me referir ao documento
Pensando e Fazendo Educacdo: Fundamentos e concepgoes que norteiam a politica educacional no Municipio
de Aracruz-ES (2006).

36 Os histdricos sdo textos que abordam aspectos da historia da institui¢do. Esse texto consta como um dos
capitulos da proposta pedagogica de cada uma das instituigdes de EI no Municipio de Aracruz-ES.

37 Cf. APENDICE G.

38 Cf. ANEXO B.

39 A Agenda da Turma refere-se a um documento no qual cada professora registra dados relativos a frequéncia,
trabalho desenvolvido semanalmente e avaliagdo das criancas, entre outras anotacdes referentes a turma.
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2008; pautas dos estudos desenvolvidos pela SEMED/PMA (2000-2009); trés videos das
cerimoénias de formatura (1989, 1990, 1993); o convite de formatura da 2% turma do Jardim de
Infancia (1970); recortes dos jornais: A Tribuna; Folha do Litoral e Informativo da EI:
SEMED/PMA (2012); além do material iconografico relativo a histéria do Jardim de Infancia
e CMEI "Epifanio Pontin". Compreendo todos os materiais analisados como documentos, os

quais, como propde Bloch (2001), sdo vestigios.

Neste ano de 2012, observei que o arquivo da institui¢do ordena sistematicamente toda a
escrituracao escolar, com a finalidade de guardar, proteger e recuperar informagdes em acordo
com as orientacdes do Regimento Escolar Comum (2011). De acordo com esse documento,
todas as correspondéncias expedidas pela institui¢ao sdo elaboradas em duas vias: a primeira,
encaminhada a seu destino; e a segunda, arquivada na institui¢do. J& a correspondéncia
recebida ¢ analisada, divulgada e, em alguns casos, arquivada em pasta propria por tempo
determinado. Contudo, mesmo guardando uma segunda via de parte da documentagdo que
circula nas institui¢des de ensino, esta ndo sera arquivada por muito tempo devido ao processo

de incineragao da documentagdo escolar. Conforme Regimento Escolar Comum (2011):

Art. 232. A diregdo da escola, periodicamente, determina a sele¢do dos documentos
sem relevancia probatdria existentes nos arquivos escolares, a fim de serem
incinerados.

Art. 233. Registrados devidamente em atas, podem ser incinerados os seguintes
documentos:

I - diarios de classe e os prontuarios de educandos da Educacdo Infantil, apos 5
(cinco) anos decorridos;

IT - diarios de classe do Ensino Fundamental, apos 10 (dez) anos decorridos;

IIT - instrumentos avaliativos da aprendizagem, apos 1 (um) ano de realizagdo;

IV - fichas individuais, atestados médicos, documentos dispensaveis relativos a
professores e funcionarios, apds um ano de transcri¢do dos dados nos assentamentos
individuais;

V - os laudos médicos ndo podem ser incinerados;

VI - documentos relacionados ao setor de assisténcia ao educando s6 podem ser
incinerados apds 10 (dez) anos;

Paragrafo tnico - Os documentos a serem incinerados deverdo ser encaminhados ao
arquivo geral da PMA, acompanhados de ata assinada pelo diretor e secretario
escolar devendo constar uma copia da mesma nos arquivos da escola.

Art. 234. Os prontuarios de educandos do Ensino Fundamental, livro de pontos,
Quadro de Movimento Pessoal - QMP, Atas de Resultados Finais e Atos Legais da
mantenedora ndo podem ser incinerados em tempo algum e s@o considerados
documentos perpétuos.

Art. 235. Na ata de incinera¢do devem constar:
I - a natureza do documento eliminado e outras informagdes que, eventualmente,
possam auxiliar em sua identificagao;
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II - a assinatura do diretor ¢ do secretario escolar da escola e dos demais
funcionarios presentes (ARACRUZ, 2011, p. 74-75).

Um dos desafios desta pesquisa foi a dispersdo das fontes. A falta de seleg¢@o e preservacgao de
documentos referentes a constitui¢ao historica da instituicdo ¢ justificada, por alguns dos
participantes da pesquisa, pela destrui¢do provocada por um forte vendaval no ano de 1991,%
ou ainda, pelo processo legal das incineragdes. Contudo, encontra-se grandes lacunas entre o
periodo de 1991 e 2005, quando registros dessa historia também nao foram encontrados. Essa
discussdo refere-se aos acervos, arquivos ¢ o movimento de conservagdo dos documentos.
Sobre essa questao, Bloch alertava que:
[...] os documentos ndo surgem, aqui ou ali, por efeito [de ndo se sabe] qual misteri-
0so decreto dos deuses. Sua presenca ou auséncia em tais arquivos, em tal bibliote-
ca, em tal solo deriva de causas humanas que ndo escapam de modo algum a analise,
e os problemas que sua transmissdo coloca, longe de terem apenas o alcance de
exercicios de técnicos, tocam eles mesmos no mais intimo da vida do passado, pois

0 que se encontra assim posto em jogo ¢ nada menos do que a passagem da lembran-
¢a através das geragdes (BLOCH, 2001, p. 83).

Nesse entendimento, ndo ¢ permitido negligenciar as auséncias das fontes, as relagcdes de
forcas e escolhas. Nessa busca por pistas, indicios, marcas, sinais ¢ o entrecruzamento de
multiplas fontes, compreendo que todas as etapas desta pesquisa, foram: “[...] construidas, e
ndo dadas. Todas: a identificacdo do objeto e da sua relevancia; a elaboracdo das categorias
pelas quais ele ¢ analisado; os critérios de evidéncia; os modelos estilisticos e narrativos por
meio dos quais os resultados s3o transmitidos ao leitor [...]” (GINZBURG, 2007, p. 275-276).
Igualmente, os desafios e obstaculos surgidos sob forma de lacunas, espacos em branco e
distor¢des presentes nas fontes, encontram-se neste relato, numa espécie de tapecaria
(Ginzburg, 1989), que se movimenta entre 0 micro € o macro, a histéria da EI no Municipio

de Aracruz-ES inserida na historia da educagdo do Brasil.

No préximo capitulo, sera situado o /ocus da pesquisa, pois compreendo ser necessario
compor o campo da pesquisa, tanto no que se refere ao Jardim de Infincia e CMEI “Epifanio

Pontin” quanto em relagdo ao Municipio de Aracruz-ES.

40 Cf. IMAGEM 15, Capitulo 3, tépico 3.2.
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3 CONTEXTUALIZACAO DO CAMPO DE INVESTIGACAO

[...] A incompreensdo do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado. Mas
talvez ndo seja menos vao esgotar-se em compreender o passado se nada se sabe do
presente [...] Se eu fosse um antiquario, s6 teria olhos para as coisas velhas. Mas sou
um historiador. E por isso que amo a vida. [...] (BLOCH, 2001, p. 65).

Sem a pretensdo de expor o movimento histérico do Municipio de Aracruz-ES, torna-se
importante ressaltar alguns dados que caracterizam o campo de investigacdo deste estudo.
Para compor a historia do Jardim de Infancia e CMEI “Epifanio Pontin”, serdo apresentados
alguns aspectos historicos do municipio, localizacdo geografica, crescimento da populagdo e
industrializacdo. A intengdo foi a de conhecer o contexto e situar a pesquisa em relacdo ao
tempo e ao espaco, pois, segundo Ginzburg “[...] o olhar aproximado nos permite captar algo

que escapa da visdo de conjunto, e vice-versa” (2007, p. 267).

3.1 O MUNICIPIO DE ARACRUZ-ES

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),* a populagido do
Municipio de Aracruz-ES, no ano de 2010, era de 81.832 habitantes, sendo esta,
predominantemente urbana (87,4% da populagdo). E o 10° municipio mais populoso do
Estado do Espirito Santo. Devido ao crescimento do setor industrial, a populagdo vem

crescendo desde a década de 1960, época em que o municipio possuia 24.037 habitantes.

O municipio localiza-se na regido nordeste do Estado do Espirito Santo, distando 83 km da
capital Vitdria, ocupando uma area de 1.436,83 Km? o equivalente a 3,12% desse territério.
Encontra-se a 19° 49' 09" de Latitude Sul e 40° 16' 15" de Longitude Oeste. E constituido por
cinco distritos: Aracruz (Sede), Guarana, Jacupemba, Riacho e Santa Cruz. Faz limite ao
Norte com Linhares, ao Sul com Fundio, a Leste com o Oceano Atlantico, a Oeste com
Ibiragu e Jodo Neiva. Principais recursos hidricos: Rios Piraqué-acu, Piraqué-mirim,
Araraquara, Gimuhuna, Riacho, e Comboios. Principais lagoas: Lagoa do Aguiar e Lagoa de
Baixo. Pontos turisticos: as praias de Santa Cruz, Coqueiral, Praia dos Padres, Mar Azul,

Putiri e Barra do Sahy, sendo esta a mais frequentada pelos turistas.

41 Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=320060>. Acesso em: 30. abr. 2012.
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A cobertura original dessa regido era de Mata Atlantica de planicie e encosta. Entretanto, essa
vegetacao primaria foi alterada, principalmente devido a monocultura de eucalipto, em meio a
qual, o municipio possui algumas areas de preservagdo ambiental: Parque Municipal do
Aricanga; Reserva dos manguezais dos Rios Piraqué-acu e Piraqué-mirim; Parque de Santa

Maria; Reserva Natural David Victor Farina; Estacdo de Biologia Marinha Ruschi.

IMAGEM 1 — Localizacdo do Estado do Espirito Santo no Brasil
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B Estado do Espirito Santo
Fonte: Disponivel em: <http://mapasblog.blogspot.com.br/2011/11/mapas-do-espirito-santo.html>. Acesso em:
15 abr. 2013.

IMAGEM 2 — Estado do Espirito Santo: capital do Estado e Municipio de Aracruz-ES

. Municipio de Aracruz-ES
Vitéria — capital do Estado do Espirito Santo
. Oceano Atlantico
Fonte: Disponivel em: <http://www.cidades.com.br/cidade/aracruz/000809.htmI>. Acesso em: 15 abr. 2013.

O documento Pensando e fazendo educagdo (2006) foi publicado pela Secretaria Municipal
de Educacdo do Municipio de Aracruz-ES (SEMED/PMA), com a finalidade de explicitar a
politica educacional municipal. Neste documento, encontra-se um breve historico desta

cidade, no qual foi relatado que, em 1556, com a chegada dos jesuitas ao territorio em que
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localiza-se o municipio “[...] inicia-se um projeto de catequizacao dos indios tupiniquins que

ali viviam, além de uma nova forma de povoamento da regiao” (ARACRUZ, 2006, p. 16).

Inicialmente, uma aldeia* teria sido estabelecida na foz do Rio Piraqué-acu, sendo fundado
um nucleo de catequese que, no ano seguinte, foi abandonado devido ao surgimento de grande
nimero de insetos nas lavouras. Apos esse fato, foi criada uma nova aldeia — Aldeia Nova; e
a antiga aldeia — Aldeia de Santa Cruz — passou a ser chamada Aldeia Velha. Onde localizava-

se a Aldeia Nova, anos depois se formou o Distrito denominado Nova Almeida.

A partir de 1832, evidencia-se a chegada de imigrantes italianos a regido onde se localizava a
Aldeia Velha. Nessa época, também fazia parte do Municipio o Nucleo Conde D’Eu (atual
cidade de Ibiragu). J& em 1860, durante a visita de D. Pedro II a Vila de Santa Cruz, foi
inaugurado o Chafariz Publico e o Prédio da Antiga Camara Municipal — patrimdnios
tombados pelo Conselho Estadual de Cultura. O prédio foi construido em 1860, para hospedar
a comitiva do Imperador, e depois abrigou o Forum, Camara Municipal, Prefeitura, Servigo de
Estatistica e Delegacia de Policia, postos de correio e telefonico. Atualmente, o prédio

encontra-se em condi¢des precarias de conservagao.

Borgneth e Gurgel (2007) esclarecem que, no inicio da década de 1960, a base produtiva do
municipio era essencialmente rural, com destaque para a pecudria, plantagdo de café e pesca

artesanal. Sarmenghi (2011) complementa que, por volta de 1955, a sede do municipio:

[...] resumia-se a poucas ruas de terra, poucos comércios. A presenca de indigenas e
afro-descendentes era bem significativa, além de familias de imigrantes italianos que
vieram de Ibiragu. Nao existiam bairros. A maior importancia da sede nessa época
era a Avenida Venancio Flores [...] A tnica escola na sede era a Misael Pinto Neto,
que atendia o primario. [...] Nao existia energia elétrica, e a luz era fornecida por
um motor a diesel que funcionava até as 23 horas. A energia tornou-se realidade a
partir de setembro de 1962, com a inauguracdo da Hidrelétrica de Santa Maria, que
funcionou até janeiro de 1970. Nao havia hospital e s6 existia um posto de saude
[...] Nao havia agua tratada e o fornecimento era feito a partir de um pogo que
existia proximo a atual rodovidria e do mercado municipal [...] (p. 38).

A partir de 1970, teve inicio o desenvolvimento dos setores de indistria, comércio e servigos.

42 Segundo Rocha (1977), essa aldeia teria sido apelidada pelos seus habitantes tupiniquins de Huuassu ou Rio
Caudaloso. Esse local teria sido o primeiro ponto da costa brasileira onde, a 26 de fevereiro de 1557, aportou o
barco que trouxe o francés Jean de Léry para servir a Villegaignon na Guanabara (Rio de Janeiro). O cacique
Maracaia-Guagu teria se incorporado a expedicdo de Mem de S&, para a expulsdo dos franceses da Guanabara.
J4 o nome Aracruz, de origem indigena, significa Altar da Cruz.
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A partir desta época, a economia do municipio vem sendo mantida por diversos segmentos,
destacando-se o setor industrial, composto por industrias de metal, mecanica e eletronica, que

suprem outras industrias de grande porte; jazidas de marmore e granito; pesca € turismo.

GRAFICO 1: Produto Interno Bruto do Municipio de Aracruz-ES: 2010/valor em mil reais

. Agropecuaria 123.217 Industria 11.575.233 Servigos 757.725
Fonte: Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=320060#>. Acesso em: 22 fev. 2013.

Importante destacar que, em 1967, instala-se, na regido, a empresa Aracruz Florestal S.A.*
realizando os primeiros plantios de eucalipto para futura producdo de celulose. Este foi o
principal fator que ocasionou o aumento da populagdo, a partir da década de 1970, quando o

municipio contava com 26.507 habitantes.

Uma questdo que se tornou latente, a partir da década de 1970, foram os conflitos entre a
populagao indigena Tupinikim e Guarani com a empresa Aracruz Celulose, atualmente, Fibria
Aracruz. De acordo com Cota (2009), “Foi a partir da década de 70, no auge do periodo da
modernizagcdo do Espirito Santo, que os Tupinikim e os Guarani comegaram a luta para
reaverem suas terra que tinham sido ocupadas de maneira ilegal pela Aracruz Celulose [...]”
(p. 71). Os povos indigenas lutavam pela revisdo da extensdo de suas terras, alegando possuir

direitos sobre parte da terra utilizada, pela Aracruz Celulose, para a monocultura de eucalipto.

De acordo com a Fundacio Nacional do indio (FUNAI), com as Portarias™ 1463 ¢ 1467, de

43 Em 2009, apo6s a incorporagdo da empresa Aracruz Celulose pela Votoratim Celulose e Papel, surgiu a
FIBRIA, lider mundial na produg¢ao de celulose de eucalipto. Em sociedade com a Cenibra, opera o Ginico porto
brasileiro especializado em embarque de celulose — PORTOCEL - inaugurado em 1985 no Municipio de
Aracruz-ES. No municipio, encontra-se, ainda, em fase de construg@o, o Estaleiro Jurong Aracruz. Historico
Fibria. Disponivel em: <http://www.fibria.com.br/web/pt/institucional/historico.htm>. Acesso em: 30 nov. 2012.

44 Disponivel em: <http://www.funai.gov.br/ultimas/Informe%20seii/2007/166-2007.htm>. Acesso em 30 out. 2012.
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27/08/2007, foram demarcadas terras localizadas no Municipio de Aracruz-ES e garantida a
sua posse permanente aos indigenas das areas Tupinikim e Guarani. Sao 14.227 hectares,
tradicionalmente ocupados pelos dois povos, que, no final da década de 1960, haviam sido

invadidos pela transnacional Aracruz Celulose.

3.2 0 PRIMEIRO JARDIM DE INFANCIA NO MUNICIPIO DE ARACRUZ-ES

Reconhecer o tempo histérico como constante mudanga, como propde Bloch, implica em
renunciar ao que o autor denomina de idolo das origens, ou seja, a crenca de que ao explicar
as origens se explicaria o comeco e os fatos histéricos. Para Bloch (2001), “[...] nunca se
explica plenamente um fendmeno histérico fora do estudo de seu momento” (p. 60). Nesse
entendimento, a busca ¢ por compreender, a partir da andlise das fontes, os processos que

constituiram o primeiro Jardim de Infancia no Municipio de Aracruz-ES.

O processo de institucionaliza¢do da EI no municipio, teve seu inicio ao final da década de
1960, ao ser fundado, o Jardim de Infincia “Sauassu”,* e oficialmente, o Jardim de Infancia
“Epifanio Pontin”, no ano de 1969. Quanto a histéria da educagdo nesse municipio, anterior a
fundagdo do primeiro Jardim de Infincia, Borgneth e Gurgel (2007) relatam:
A primeira professora do municipio, Maria Nunes Alves, chegou a Aracruz em 1910.
Comegou ensinando a filhos de fazendeiros, passando mais tarde a lecionar na Igreja
Batista da cidade e posteriormente na chamada Casa de Pedra, uma antiga
construcgdo ao lado da igreja. Mas o primeiro estabelecimento educacional oficial s6
comecgou a funcionar no final da década de 30. Em meados do anos anos 50, o
nimero de escolas primdrias s6 permitia que 44% das criangas em idade escolar

estivessem matriculadas. Além disso, segundo dados do censo de 1950, mais de 60%
da populacdo de Aracruz eram de analfabetos (p. 59-60).

Segundo Borgneth e Gurgel (2007), em 1969 foram inauguradas pelo governador do Estado,
Christiano Dias Lopes Filho, trés novas salas de aula no Grupo Escolar da cidade, que
funcionava superlotado. Também em 1969,* “[...] foi instalada a escola de 1° e 2° graus Dylio
Penedo. Também fez parte desse mandato de Primo o primeiro Jardim de Infancia da cidade.

Essa obra teve a participacdo decisiva da primeira-dama do municipio, Maridéia Bitti [...]”

45 Encontramos diferentes grafias para o 1° nome da cidade de Aracruz-ES, sendo frequentes os nomes Sauassu,
Sauacu e Sauagu. Optamos pela palavra Sauassu por ser mais recorrente nas fontes acessadas na pesquisa.

46 As denominagdes 1° e 2° graus serdo utilizadas a partir da Lei n® 5.692/71, quando a Escola Primaria e o Ginasio
foram fundidos e denominados de ensino de 1° Grau. O antigo colégio passou a se chamar ensino de 2° Grau.
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(BORGNETH; GURGEL, 2007, p. 61). Complementam que a primeira-dama administrou o
primeiro Jardim de Infincia do municipio em instalagdes improvisadas até que o Estado e

municipio realizassem a construcdo do primeiro Jardim de Infancia em Aracruz-ES.

As instalagdes improvisadas referem-se ao salio de uma pequena Igreja Catdlica,” que
situava-se a Avenida Venancio Flores. Neste local, funcionou o Jardim de Infancia “Sauassu”
com uma turma de mais ou menos 30 criangas, tendo como fundadora, diretora e professora a
primeira-dama. A seguir foto da primeira turma do Jardim de Infancia “Sauassu” junto a Sra.

Maridé¢ia Bitti, ao lado da referida Igreja Catolica, na qual funcionou no ano de 1968.

IMAGEM 3 — Criangas da 1* turma do Jardim de Infancia “Sauassu”, ao lado da Igreja Catolica: 1968

4

.

w i

Fonte: Fonte: Arquivo pessoal de Maridéia Bitti.

47 Esta Igreja Catolica, na qual funcionava o Jardim de Infancia “Sauassu”, teria sido construida pelos moradores
do Municipio de Aracruz-ES, no ano de 1953. Apds a sua demoligdo, foi construido o prédio no qual funciona o
Banco do Brasil. Disponivel em: <http://wikimapia.org/22764253/pt/Igreja-Catdlica>. Acesso em: 5 jan. 2013.
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Durante a selecdo das fotos, a Sra. Maridéia Bitti relatou que no Jardim de Infancia “Sauassu”
as criancas utilizavam dois uniformes: um, branco, para uso didrio, e outro, azul escuro, com
as letras ABC desenhadas, para as atividades em eventos especiais. O uniforme dos meninos
era camisa e bermuda e das meninas vestido com saia rodada. As criangas usavam um tipo de

lenco na cabega, sapatos pretos € meias brancas, conforme as imagens (3, 4, 5 e 6) a seguir:

IMAGENS 4 ¢ 5 — Uniforme: 1* turma do J_ardim de Infancia “Sauassu” em 1968

g A

Fonte: Arquivo pessoal de Maridéia Bitti.

IMAGEM 6 — 1? turma do Jardim de Infancia “Sauassu” no refeitorio da escola: 1968

L

Fonte: Arquivo pessoal de Maridéia Bitti.
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Em relacdo ao Jardim de Infancia “Sauassu”, além das fotos que ndo apresentam datas, nao
foram encontrados outros registros sobre o seu funcionamento. Pelas fontes analisadas,
compreendo que ao final do ano de 1968, a Igreja Catdlica Sao Jodo Batista — inaugurada no
ano de 1957 — cedeu o terreno do seu patio a Prefeitura Municipal, para que, junto ao Estado,
fosse construido um Jardim de Infancia. Tal obra foi “[...] feita com o apoio do governo
estadual e da Prefeitura em tempo recorde: apenas 46 dias [...]” (BORGNETH; GURGEL,
2007, p. 61). A institui¢do foi inaugurada no inicio de 1969 como Jardim de Infancia

“Epifanio Pontin”.

Importante destacar que, apesar de intensa busca,” até o més de maio de 2013 ndo havia
encontrado informacgdes sobre quem havia sido o Epifanio Pontin, bem como sobre o motivo
da escolha do seu nome para o Jardim de Infancia. Até entdo, sabia que, além do nome da
escola, também havia uma rua com o seu nome. No entanto, ao final do més de junho, uma
das pessoas envolvidas nesta busca, disponibilizou-me o telefone da nora e neta do Epifanio
Pontin. Em conversa informal,* a neta relatou que seu avo era filho de italianos, nasceu no
Brasil e foi registrado no Municipio de Ibiragu-ES. Foi dos primeiros colonos a se instalar no
Municipio de Aracruz-ES. Teve uma vida economicamente prospera e foi o segundo a ser

sepultado no cemitério de Aracruz-ES, o primeiro teria sido o seu filho.

No Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”, inaugurado em 1969, a professora Perla foi uma das

duas primeiras professoras da institui¢do.”® Em entrevista, declara:

Em 1969 recebi e aceitei o convite da primeira-dama do municipio [...] para
frequentar o IV Curso de Preparagdo de Jardineira que foi realizado em Vitdria de 6
de Janeiro a 6 de Fevereiro do mesmo ano, curso este oferecido pela Secretaria de
Educagao e Cultura do Estado do Espirito Santo. Senti-me bastante lisonjeada, pois
sO existia uma vaga ¢ fui escolhida entre tantas outras professoras da cidade [...]
(PERLA, Professora, em entrevista realizada em 15 de janeiro de 2013).

Assim como a professoras Perla, também as professoras Norma, Dalva e Liliana declaram em

entrevista que, para trabalhar na EI, além da habilitacdo em Magistério, necessitavam

48 A busca envolveu pesquisa bibliografica e participantes da pesquisa. A fundadora e funcionarios da instituicao
e alguns dos moradores mais antigos de Aracruz-ES ndo se lembravam quem havia sido Epifanio Pontin.

49 Agendei uma entrevista com a nora e neta de Epifanio Pontin para o més de outubro de 2013.

50 Perla trabalhou como professora no Jardim de Infancia “Epifanio Pontin” no periodo de 1969 a 1973, época
em que ja possuia habilitacdo no Magistério. Em seguida, na UFES, cursou Artes Plasticas, especializou-se em
Administracdo Escolar e em Especializacdo em Psicomotricidade. Concluiu o curso de Mestrado em Ciéncia da
Educagdo pela Universidade de Havana/Cuba.



59

1

apresentar o diploma do Curso de Preparacgdo de Jardineira,” sendo este obrigatdrio para

quem desejasse trabalhar nos jardins de infancia.

Perla esclareceu, ainda, que a instituicdo foi fundada, oficialmente, no ano de 1969, sob
responsabilidade do Estado.” Ao rever algumas anotagdes em um album de fotos, esclarece:
“[...] Iniciamos o trabalho com 20 alunos pela manha e 35 a tarde. No ano seguinte, ja
contdvamos com 5 turmas [...]” (PERLA, Professora, em entrevista realizada em 15 de janeiro
de 2013). A seguir, fotos das anotagdes que constam no album de fotografias da professora
Perla e criancas na entrada, patio e¢ sala de aula do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”

(IMAGENS 7, 8,9 ¢ 10).

IMAGEM 7 — Anotag¢des/numero de criangas matriculadas no Jardim de Infancia “Epifanio Pontin: 1969

Fonte: Album de fotos da professora Perla.

51 Cf. ANEXO A.
52 No historico da Proposta Pedagogica do CMEI “Epifanio Pontin”, consta 1960 como data de sua fundago.



IMAGEM 8 — Criangas da 1* turma do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”: entrada da escola em 1969

Fonte: Arquivo pessoal da professora Perla.
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IMAGEM 9 — Criangas da 1* turma do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin™: patio da escola em 1969

Fonte: Arquivo pessoal da professora Perla.

IMAGEM 10 — Criangas da 1? turma do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”: sala de aula em 1969

Fonte: Arquivo pessoal da professora Perla.
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A seguir, fotos do convite para a 2* formatura das criangas que frequentaram o Pré III no Jar-

dim de Infancia “Epifanio Pontin” (IMAGENS 11, 12, 13 e 14).

IMAGENS 11, 12, 13 e 14 — Convite formatura da 2* turma do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”: 1970

Fonte: Arquivo pessoal da professora Perla.
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A professora Norma™ trabalhou na institui¢do no periodo de 1980 a 2012. Algumas de suas
lembrangas das instalagdes fisicas do Jardim de Infincia, inaugurado em 1969, foram
registradas. Ressalta que o mesmo espaco fisico construido no patio da Igreja Catolica,
naquele ano, para atender a duas turmas, permaneceu sem reformas ou ampliacao até julho de

1986, quando a escola ja funcionava com 12 turmas.

[...] Havia uma pequena secretaria na entrada, duas salas de aula: uma maior e outra
bem pequena e com pouca ventilacdo que ficava ao lado do unico banheiro. Além
destes espacos, havia um quiosque € o pequeno patio com alguns brinquedos. [...]
por volta do ano de 1980 a Prefeitura alugou uma pequena residéncia vizinha a
Igreja Catodlica e os seus pequenos comodos passaram a ser utilizados como sala de
aula. Ja no ano de 1986, enquanto aguarddvamos a inauguracdo da nova escola
contavamos com seis turmas em cada turno, somando doze turmas com média de 30
criangas em cada uma. Apos a inauguracdo da nova escola, praticamente, ndo foram
realizadas novas matriculas (NORMA, Professora, em entrevista realizada em 20 de
dezembro de 2012).

A nova escola, inaugurada em 1986, foi praticamente destruida em 21 de novembro de 1991
por um forte vendaval, assim como varias casas e outras escolas no municipio. Norma, que na

ocasido encontrava-se em seu horario de trabalho, relata:

[...] A escola foi destelhada e, consequentemente, teve todos os espagos alagados.
Estavamos em horario de aula e o vendaval comegou logo que saimos do refeitdrio
com as criangas, sendo este local, totalmente, destruido. Estava em sala de aula,
quando uma professora chegou com suas criangas depois de ter sua sala destelhada.
Entdo, decidimos levar as duas turmas para o banheiro, por ser este o Ginico espago
da escola coberto por lage. Por falta de espago ficamos do lado de fora dizendo para
as criangas ficarem calmas e pedindo protecdo a Deus. As outras turmas também se
protegeram nos banheiros e, felizmente, ninguém se machucou gravemente
(NORMA, Professora, em entrevista realizada em 20 de dezembro de 2012).

E complementa, contando detalhes da sua atuagdo nesse episodio:

[...] Fiquei com muitos hematomas no ombro devido a quantidade e o tamanho dos
granizos que caiam em cima de mim. Muitas familias, que perderam suas casas,
pensavam que na escola as criancas estariam mais seguras. Quando vieram busca-
las, se assustaram ao verem as professoras ¢ demais funcionarios molhados, mas
ficaram agradecidas por encontrarem suas criangas protegidas e com roupas
sequinhas (NORMA, Professora, em entrevista realizada em 20 de dezembro de
2012).

53 Atualmente aposentada, Norma iniciou seu trabalho como educadora no ano de 1973 em Vitéria-ES,
trabalhando como docente no Ensino Fundamental até o ano de 1980. Embora tenha concluido o curso de
Jardineira no ano de 1974, s6 assumiu como professora no Jardim de Infancia "Epifanio Pontin" em 1980, apos
concurso e efetivagdo no Estado do Espirito Santo. Trabalhou de 1980 a 1986 no Jardim de Infancia inaugurado
em 1969 no patio da Igreja Catolica e acompanhou a mudanga para a nova escola, inaugurada em 1986, como
também, a reforma ¢ ampliagdo desta quando se destinou a um CMEI, no ano de 2009. Importante ressaltar que
Norma assumiu um 2° cargo de professora nessa escola, a partir do ano de 1989, ap6s realiza¢do de concurso na
rede municipal de ensino de Aracruz-ES.
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A respeito do vendaval de 21 de novembro de 1991 em Aracruz-ES, foi postada, em
18/11/2011, no site You Tube, uma reportagem tratando dos estragos causados pelo vendaval.**
Ao mencionar o Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”, um ex-aluno postou o seguinte
comentario: “Eu estudava no Jardim de Infancia Epifanio Pontin [...] Tivemos que nos trancar

no banheiro mesmo [...]” (SITE YOU TUBE). A seguir, fotos da escola apds o vendaval.

IMAGEM 15 — Jardim de Infancia “Epifanio Pontin” apos vendaval: 21 de nov. 1991
=y ‘u_' % .

Fonte: Arquivo pessoal da professora Norma.

Construida em 1986, a escola foi reconstruida em 1991, depois do vendaval. Apds outra

reforma, em 2008, foi reinaugurada em julho de 2009, destinando-se a um Centro Municipal

54 Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=LACMDCeESwM>. Acesso em: 15 dez. 2012.
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de Educacgdo Infantil (CMEI). Desse modo, a partir do ano de 2009, a instituicao passou a
funcionar com 22 turmas, 11 em cada turno. Outras 2 turmas foram formadas pelas criancas

que passaram a permanecer na escola em periodo integral.

Sobre o Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”, quando funcionou no patio da Igreja Catdlica e
no prédio construido em 1986, Norma diz que “[...] as interagdes entre professoras, criancas €
seus familiares eram bem maiores” (NORMA, Professora, em entrevista realizada em 20 de
dezembro de 2012). E discorre sobre as transformacdes que percebeu quando a instituicao

destinou-se a um CMEI, ap6s matricular em 2009, também, as criangas de 0 a 2 anos:

[...] Neste ano de 2009 a nossa escola terminou uma ampla reforma e uma escola vi-
zinha, o CMEI “Chapeuzinho Vermelho”, que desde o inicio da sua fundagdo funci-
onou como creche, iniciou reforma em seu prédio. Assim, por determinagdo da SE-
MED, este CMEI transferiu para a nossa escola a maioria dos seus alunos. Sem du-
vida isso gerou grandes mudangas na escola, pois, até essa data, somente atendia-
mos as criangas de 3, 4, 5 e 6 anos. Outra questdo ¢ que, ha uns 4 anos, ja haviamos
perdido para o Ensino Fundamental as criancas de 6 anos. Entdo, de repente, a nossa
escola passou de 12 para 22 turmas, alterando de 30 para quase 100 funcionarios,
visto que o niimero de criangas passou de 250 para algo em torno de 400 (DALVA,
Professora, em entrevista realizada em 20 de dezembro de 2012).

Segundo a professora Dalva, ¢ importante a existéncia de momentos coletivos entre as crian-
cas, professoras e familiares. Nao desconsidera a necessidade de rotinas devido ao aumento
significativo de criangas que passou a frequentar a instituicao, destinada a um CMEI. Observa

que, ao aumentar o numero de turmas a qualidade das interagdes diminuiram.

[...] o trabalho em uma creche ¢ muito diferente de uma pré-escola, devido aos ho-
rarios de refei¢do, sono, banho e parque entre outros. Além disso, todas as criancas
da escola passaram a ter desjejum na entrada da aula e também almogo. Até entao,
havia o recreio das criangas que acontecia na metade do horario de cada turno, sendo
este um intervalo em que acontecia o lanche de todas as criangas que, também, brin-
cavam juntas. Nesse momento acontecia um encontro entre todas as professoras.
[...] cada professora passou a receber um cronograma com o horario do patio, da ali-
mentacdo, da brinquedoteca, do video, entre outras atividades, sendo que tudo s6 po-
dia acontecer naquele dia e horario. Nao era mais permitida a negociagdo de troca de
horario entre as professoras. Com cada uma em seu horario, perdemos as interacdes
entre as criangas ¢ entre as professoras que mal se encontravam [...] (DALVA, Pro-
fessora, em entrevista realizada em 20 de dezembro de 2012).

Dalva e Norma relatam que, até o ano de 2007, as professoras da institui¢do realizavam mui-
tas atividades ao ar livre com as criangas. Além do amplo espago fisico, que contava com um
campinho de futebol e muitas arvores, utilizavam também o espaco de uma pequena floresta

— ainda existente — ao lado da institui¢do. A professora Liliana também relatou sobre as ativi-
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dades ao ar livre com as criangas:

[...] quando cheguei a este CMEI, no ano de 1997, conheci professoras, atualmente
aposentadas, que realizavam de passeios com as criangas para observar a natureza,
coletar folhas, gravetos e argila, em uma lagoa proxima a escola, para a confecgao
de trabalhos de arte com a turma [...] (LILIANA, Professora, em entrevista realizada
em 22 de dezembro de 2012).

De acordo com as narrativas das professoras, o planejamento de tais atividades foi interrompi-
do devido a reforma e amplia¢do da escola, que durou todo o ano de 2008. Por medida de se-
guranga, durante a reforma, foi fechado o portdo que dava acesso a floresta. A foto a seguir,
referente a atividade do banho de mangueira com as criancas (IMAGEM 16) possibilita-nos
visualizar parte do patio da institui¢do antes de sua reinauguragdo em 2009. J4 as fotos (IMA-
GENS 17, 18 e 19) referem-se ao patio do CMEI, apos a reforma e ampliagdo, que ocorreu

em todo o ano de 2008.

IMAGEM 16 — Atividade com as criangas no patio do CMEI “Epifanio Pontin”: 2002
- 2 W) L2 g .:.‘ RN M b 4 E .
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Fonte: Arquivo pessoal da professora Norma.
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IMAGEM 17 — CMEI “Epifanio Pontin™ apos reforma em 2008: refeitdrio ao fundo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

IMAGENS 18 e 19 — Patio do CMEI “Epifanio Pontin” ap6s reforma em 2008

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A historia da primeira institui¢do de EI no Municipio de Aracruz-ES é permeada por muitos
desafios: a utilizagcdo de espagos fisicos improvisados; a necessidade de planejamento para um
ambiente adequado as necessidades das criancas; a inaugura¢do do Jardim de Infancia no es-

paco cedido pela Igreja Catdlica; a inauguracdo de um novo prédio, em julho de 1986, e sua
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destruicao pelo vendaval em 1991; e a reinauguragdo da instituicdo, em 2009, transformada
em CMEI. Nesse contexto, estdo presentes os modos de conceber a crianga e a instituicao de
EIL, assim como o planejamento e desenvolvimento de atividades com as criangas em sala de

aula ou nos espagos externos da instituicdo pesquisada.

Na sequéncia deste capitulo apresento o processo fundagdo dos jardins de infancia e das
creches casulo no Municipio de Aracruz-ES. A inteng¢do ¢ articular a legislagcdo nacional com
as propostas pedagogicas da rede municipal de ensino (1994, 1996, 2004)> e a Proposta
Pedagogica do CMEI “Epifanio Pontin” (2008).

55 As propostas pedagodgicas municipais intitulavam-se: Proposta Pedagogica: temas desenvolvidos no
planejamento pré-escolar (1994); Proposta Pedagogica da Educagdo Infantil da Rede Municipal de Ensino
(1996) e Proposta Pedagogica de Educacao Infantil (2004). No decorrer do texto serdo apresentadas como 1%, 2*
ou 3?* Proposta Pedagogica Municipal para a EI, seguido o ano de publicacio.
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4 INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICI-
PIO DE ARACRUZ-ES

Compreender portante, e ndo julgar. Eis o objetivo da 'analise histdrica' pela qual co-
meca o verdadeiro trabalho do historiador depois da observacdo e da critica histérica
prévias [...] (BLOCH, 2001, p. 30).

Em busca de compreender como se deu a constitui¢do da EI no municipio, torna-se necessario
discutir alguns aspectos pertinentes as prescrigoes e diretrizes para essa primeira etapa da
educagdo basica. Ainda que, no contexto da instituicdo e do municipio, existam apropriacoes
das prescri¢des, a analise do conteudo da legislacdo pode apontar pistas para nos aproximar

do que se configurou como a EI em Aracruz-ES.

A partir do que propoe Faria Filho (1998), foi dado énfase ao que a legislagdo apresenta de
mais fascinante: a sua dinamicidade. Assim, torna-se possivel abrir mais uma possibilidade de
inter-relacionar, no campo educativo, varias dimensdes do fazer pedagdgico. Nesta discussio
sobre legislagdo, a partir do que alerta Faria Filho (1998), seria possivel compreender a
cultura e os costumes com as quais a referida esta em constante dialogo, embora a foco seja

perceber aspectos da legislacdo, situando-a como fonte documental.

Quanto as dimensodes da lei, Faria Filho (1998), diz ser necessario estar atento a distingao
entre o momento da sua produgdo ¢ o momento da sua realizacdo. Ela se faz necessaria por
remeter o pesquisador a sujeitos e instituicdes. A legislacdo pode ser percebida como espago,
objeto e objetivo de lutas politicas. Portanto, ela pode ser entendida como a forma de
organizar a reflexdo, os aspectos abordados e a propria forma de entendimento da legislagao

como dispositivo de conformagao do campo e das praticas pedagbgicas.

4.1 AEDUCACAO INFANTIL NA LEGISLACAO NACIONAL

A Constitui¢do Federal do Brasil (1988), foi a primeira a reconhecer a EI como direito das
criangas de zero a seis anos de idade, dever do Estado e opcdo da familia, explicitando, no
artigo 208, inciso IV que: “O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a

garantia de: IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos [...]”
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(BRASIL, 1988).° A partir de 1988, o Estado brasileiro passou a responsabilizar-se,
legalmente, pelo acesso e a permanéncia das criangas de zero a cinco anos na escola:
Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.
Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
I - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na escola;
II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte € o
saber;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - garantia de padrao de qualidade (BRASIL, 1988).

Dois anos depois, foi aprovado o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990), situando a crianga como prioridade social na protecdo e prevencgdo de
maus-tratos ou quaisquer agoes relacionadas a violagdo de seus direitos. Reafirmava, em seu
artigo 54, inciso IV, que o Estado tem o dever de assegurar as criangas de zero a seis anos de

idade o atendimento em creches e pré-escolas.

Na década de 1990, houve no Brasil um periodo de intensas lutas e discussdes de varios
movimentos sociais em torno de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n. 9.394/96 que reconheceu, pela primeira vez, a EI’’ como a primeira etapa da
educacdo basica,”® definindo as faixas etarias € o processo de avaliagdo. Destaca, em seu
artigo 11, inciso V, dentre as incumbéncias dos Municipios, a de oferecer a EI em creches e
pré-escolas, priorizando o Ensino Fundamental. A distingao entre creches e pré-escolas ¢ feita,
exclusivamente, pelo critério de faixa etaria: sendo as creches, para criangas de 0 a 3 anos de
idade e pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos. Ambas, sdo consideradas institui¢cdes

de EI e apresentam como objetivo o desenvolvimento da crianga, em seus diversos aspectos.

Em seu artigo 4°, inciso IV, também define a creche como direito da crianca e dever do

Estado, a quem cabe garantir o “[...] atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas

56 Com a Lei n. 11.274/2006, o ensino fundamental passa a ter nove anos, no Brasil, e inclui obrigatoriamente as
criancas de 6 anos. A EI, em creche e pré-escola, passa a ser para as criangas de zero até cinco anos de idade.

57 A expressdo Educagdo Infantil aparece pela primeira vez na LDBEN/1996. Recebe um destaque inexistente
nas legislacdes anteriores, sendo tratada numa seg¢ao especifica.

58 A claboragdo desta e de outras leis foi resultado de intensa mobilizacdo nacional que reuniu diversos
segmentos sociais como a ANPEd, MIEIB, FPEI, entidades de movimento de mulheres, de representagdo de
trabalhadores e outros grupos do movimento social comprometidos com a defesa dos direitos das criangas.
Mesmo reconhecendo o valor das conquistas legais, essas nao sdo suficientes para resolver a situacao da EI neste
inicio do século XXI.
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de zero a seis anos de idade [...]” (BRASIL, 1996). A EI ¢ tratada em trés artigos que

compdem a se¢ao II, do Capitulo II, referentes a educagao basica:

Art. 29. A educac@o infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;

IT - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educagdo infantil a avaliagdo far-se-2 mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo promog¢do, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental (BRASIL, 1996).

Outras diretrizes e normas tratam da elaboragao e implementagdo da proposta pedagogica das
instituigdes. Entre as diretrizes que tratam das competéncias especificas da Unido, dos
Estados, municipios e das institui¢des, destaco aquelas que asseguram a formagdo e o

aperfeicoamento profissional continuado dos/as professores/as:

Art. 64. A formacao de profissionais de educacdo para administragdo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educagdo basica, serd feita em
cursos de graduacdao em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a critério da
institui¢do de ensino, garantida, nesta formagao, a base comum nacional.

[...]

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos ¢ dos planos de
carreira do magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

IT - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico
remunerado para esse fim;

IIT - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, ¢ na avaliagdo do
desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢do, incluido na carga de
trabalho;

VI - condi¢des adequadas de trabalho (BRASIL, 1996).

A partir do ano de 2001, em Aracruz-ES, para cumprir a legislagdo educacional vigente,
passou a ser exigida a formacdo em Pedagogia, para o profissional, efetivo, que pretendesse
assumir a dire¢do nessas unidades de ensino. Para Kramer (1994), ap6s a década de 1990 a
formagdo passa a ser encarada nao apenas como condi¢cdo de qualidade do atendimento a
crianga, mas como direito dos profissionais da EI a complementa¢do da escolaridade basica e

a profissionalizagdo, condi¢des para o exercicio da atividade com dignidade.
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4.2 CRECHES CASULO E JARDINS DE INFANCIA MUNICIPAIS: HISTORICO DAS
INSTITUICOES

Com o crescimento da populacdo de Aracruz-ES, desde o final da década de 1960, veio a
necessidade de lidar, também com questdes relativas a organizacdo de espacos dedicados as
criangas de 0 a 6 anos. Em busca da constitui¢do da EI no Municipio de Aracruz-ES, analisei”
23 historicos das 24 instituigdes de ensino,” texto que se encontra na proposta pedagogica de
cada uma destas escolas. Tal opcdo, deu-se pela necessidade de formulacdo do contexto
investigado e por ndo ter localizado em outra fonte nenhum registro especifico sobre a historia

das instituigdes municipais de EI.
Em Aracruz-ES, no ano de 2012, as 24 instituigdes municipais destinadas a EI estavam

divididas entre 17 Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEIs) e 7 Centros Municipais

de Educagao Basica (CMEBs), conforme o quadro a seguir:

TABELA 2 — Institui¢des de Educa¢ao Infantil fundadas no Municipio de Aracruz-ES: 1968 a 2008

TIPO DE INSTITUICAO QUANTIDADE ANO FUNDACAO %
Jardins de Infancia 3 1968/1970/1984 12,5
Creches Casulo 18 1973 a 1995 75,0
Centro de Atencao Integral a Crianga (CAIC) 1 1994 4,2
Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) 1 2002 4,1
Centros Municipais de Educacao Basica (CMEB) 1 2008 4,2
TOTAL 24 1968 a 2008 100

Fonte: Propostas Pedagogicas das institui¢des destinadas a EI no Municipio de Aracruz-ES —2012.

Eis que surgem alguns questionamentos: Por que a maioria das instituicdes de EI destinaram-
se a Creche Casulo?®’ Como era o atendimento prestado pelos jardins de infincia e pelas
creches casulo? Quem eram as criangas que frequentavam os jardins de infancia? Quem eram
as criancas que frequentavam as creches casulo? Qual a formacdo dos profissionais ¢ o

critério para a matricula das criangas em uma ou outra institui¢ao?

59 Cf. APENDICE G.

60 No decorrer do texto sera utilizado o termo Histérico seguido do nome da institui¢do e sua data de elaboragéo.
61 Sobre Creches Casulo e sua relagdo com o Regime Militar e com o MOBRAL ver: Movimento social e
atendimento ao menor: o caso das creches (ROSEMBERG, 1987); O movimento de mulheres e a abertura
politica no Brasil: o caso da creche (ROSEMBERG, 1989); A educagdo pré-escolar brasileira durante os
governos militares (ROSEMBERG, 1992); A LBA, o projeto Casulo e a Doutrina de Segurang¢a Nacional
(ROSEMBERG, 2001).
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A data de fundacdo dessas institui¢cdes, caracteristicas do espaco fisico do primeiro local de
funcionamento, o nimero de criangas matriculadas, entre outras informagdes, como o motivo
da escolha do nome da instituigdo, ndo foram encontrados em muitos desses historicos. Foi
verificado, ainda, que uma dessas instituigdes declara ser “[...] a primeira creche municipal
deste municipio, fundada em 1979 [...]” (HISTORICO DO CMEI “CHAPEUZINHO
VERMELHO”, 2012). No entanto, tendo como fonte outros histéricos, notamos que trés
creches apresentam data de fundacdo anterior ao ano de 1979, enquanto trés apresentaram a
data de 1979. Uma delas teria sido fundada no ano de 1973; duas, em 1974; e trés em 1979,
sendo, uma delas, fundada em 1979, entdo conhecida como a primeira creche do municipio.
No historico dessa instituigdo® consta que:
[...] esta instituicdo surgiu a partir da desativagdo de uma creche pertencente a
antiga Aracruz Florestal [...]. Sua estrutura fisica definia-se como uma casa
composta por uma sala, um quarto, uma cozinha, uma secretaria e um refeitorio para
almoco e jantar das criangas. Sua funcdo era de carater assistencialista sem cunho

educacional, a énfase dos trabalhos centrava-se na alimentagdo, abrigo ¢ lazer
(HISTORICO DO CMEI “CHAPEUZINHO VERMELHO”, 2012).

O documento Pensando e Fazendo Educa¢do (2006) mostra que em Aracruz-ES, ja no final
da década de 1970, surgiram as primeiras creches mantidas pela PMA, sob a coordenacdo da
Secretaria Municipal de Ac¢do Social, com o Programa Creche Casulo, vinculado a antiga
Legido Brasileira de Assisténcia (LBA). Conforme apresentado (Tabela 2), entre os anos de
1973 e 1995 foram fundadas 18 instituicdes de EI com o nome de Creche Casulo. Desse total,
somente trés institui¢des foram fundadas no inicio da década de 1970 (1973 ¢ 1974), e nao ao

final dessa década, conforme o documento analisado.

Hé também, no documento, a informagdo de que, em Aracruz-ES, os primeiros jardins de
infancia foram criados inicialmente sob a responsabilidade do Governo Estadual. Contudo, os
historicos das propostas pedagdgicas do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin” e do Jardim de
Infancia “Maério Leal Silva”, revelam que estas surgiram por necessidade e iniciativa das

comunidades locais. O Jardim de Infancia “Sauassu”, fundado no ano de 1968 pela, entdo,

62 Pelas analises dos histdricos das atuais institui¢des de EI, existiram trés jardins de infincia no municipio. No
entanto, tive acesso a um diploma de colagdo de grau da pré-escola de uma instituicdo municipal denominada
Jardim de Infancia “Séo Tarcisio”, no distrito de Guarand, em Aracruz-ES. Entre as institui¢des que deixaram de
existir, além deste Jardim de Infancia, destacam-se a Creche Casulo “S@o Camilo”, ligada ao Hospital Sao
Camilo; e a Creche da Fabrica Aracruz Celulose, ambas fundadas no inicio da década de 1970.
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primeira-dama da cidade, foi mantido por particulares, pelo Estado e Prefeitura Municipal de
Aracruz-ES (PMA). Ja o Jardim de Infancia “Mario Leal Silva”, em 1970, iniciou seu
funcionamento em um galpdo emprestado por uma moradora da comunidade e o trabalho
educativo foi assumido por duas professoras, voluntarias. J& o Jardim de Infancia “Balao

Mégico”, foi fundado em 1983 junto a uma Escola de 1° Grau.

No texto dos historicos das trés institui¢des que receberam o nome de jardins de infancia ndo
mencionam as necessidades que motivaram as comunidades locais a se engajarem no
movimento de abertura destas escolas. No tocante aos processos de constituicdo da EI no
Brasil nas ultimas décadas do século XX, Silva (2008) apresenta uma analise, evidenciando,

ser este, um campo disputado por atores diversos com orientagdes distintas. Desse modo:

Tanto a pré-escola quanto a creche entram no cenario educacional nos anos 1970
vinculados a nogo de necessidade. A nogdo de compensagdo de caréncias materiais
e culturais mediante a intervencao publica estava baseada na ideia da insuficiéncia
das condig¢Ges materiais e simboélicas de determinados grupos sociais em prover as
necessidades materiais e as condigdes culturais que assegurassem a insercao
satisfatoria da crianca no universo institucional, mais especificamente a escola de
Ensino Fundamental. Da ideia de mal menor, ou mal necessario, a creche torna-se
solugdo para problemas sociais que iam da desnutricdo infantil a criagdo de
oportunidade para experiéncias enriquecedoras que favorecessem o desempenho
escolar futuro (SILVA, 2008, p. 81).

Consta no Livro Registro de Reunioes (1980, p. 2) que no Jardim de Infincia “Epifanio
Pontin”, no ano de 1980 foram vendidos, aos familiares, dois livros para a realizagdo das
atividades com as criangas: Vamos a Escola ¢ Matematica no Jardim. Ja no ano de 1981,
esses livros foram substituidos por: Matematica Magica e Livro de prontiddo e li¢oes. Estes
dois livros permaneceram até o final do ano de 1986, quando foram substituidos pelo livro:
As brincadeiras de Camila. Além dos nomes desses livros, nenhuma outra informagao foi

encontrada quanto ao conteudo.

Os historicos das instituigdes, ndo tratam em seu texto, especificamente, da sua historia. De
um modo geral, abordam questdes relativas a histéria da EI no Brasil ou no municipio.
Afirmam que, no passado, o trabalho variava entre o cunho assistencialista nas creches e a

preparacao das criangas para o Ensino Fundamental nos jardins de infancia.
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No documento Pensando e Fazendo Educa¢do (2006) esta registrado que a Secretaria
Municipal de A¢ao Social transferiu as creches casulo, em 1997, para a Secretaria Municipal
de Educagdo. Ja os historicos das institui¢des declaram ser o ano de 1994 a data desta
transferéncia. No artigo 89, da LDBEN/1996, os municipios teriam prazo de trés anos para
integrarem as creches e pré-escolas aos seus sistemas de ensino, por essa razao considerei ser

0 ano de 1997.

Kuhlmann Jr. (1998) considera um passo imprescindivel rumo a superacdo da concepgao
educacional assistencialista o fato de a LDBEN/1996 reiterar o dever do Estado para com a
El, incorpord-la aos sistemas de ensino e concebé-la como etapa da educacdo basica.
Reconhece que o fato de umas instituicdes estarem atreladas a 6rgdos assistenciais, e outras

vinculadas a educagdo, ndo significa que umas tenham fungdes educacionais e outras nao.

Ao analisar a constitui¢do e a difusdo de institui¢des de EI no Brasil, esclarece sobre o quanto
essa trajetoria, assim como a da infincia e da crianga, ¢ marcada por diversas concepgdes e
praticas ao longo do tempo. Esclarece que a incorporagdo das creches aos sistemas
educacionais:
[...] nd0 necessariamente tem proporcionado a superagdo da concepgao educacional
assistencialista. A falta de verbas para a educacao infantil tem até estimulado novas
divisoes, por idades: apenas os pequenos, de 0 a 3 anos, freqlientariam as creches; e
os maiores, de 4 a 6, seriam usudrios de pré-escolas; sdo varias as noticias de

municipios cindindo centros de educacdo infantil e limitando o atendimento em
periodo integral (KUHLMANN JR., 2000, p. 7).

Justificativas sobre as mudancas em relacdo as concepgdes de crianga, infancia e EI
defendidas pela institui¢do de ensino estdo presentes em 9 dos 23 historicos analisados. De
acordo com 5 desses historicos, tais mudangas teriam ocorrido apds a transferéncia das
creches casulo para a Secretaria de Educagdo. Dois deles declaram ter sido a exigéncia da
graduacdo para exercer o cargo de diretor/a e também para os/as professores/as. Outros dois
relacionam as mudancas em funcdo da promulgacdo da LDBEN/1996 e o fato de garantir o

trabalho do pedagogo/a nas escolas a partir do ano de 2006.

Segundo os registros dos historicos, a partir desses acontecimentos, nessas instituicdes, a

crianca havia se tornado o centro de todo esse processo, passando a ser cuidada e educada de
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i . Qu uai u volvi u
forma integrada anto aos modos com o0s quais as creches casulo desenvolviam suas
praticas educativas, o registro do historico da Proposta Pedagédgica dos CMEls “Tia

Anastacia” e “Vovo Jandira” apresentam as seguintes descrigoes:

Os profissionais naquela época tinham como foco o CUIDAR, as questdes
pedagogicas, quando eram consideradas, eram com objetivo de preparar as criangas
para as proximas etapas escolares. Havia uma preocupacio com os cuidados
basicos, mas sem levar em conta a necessidade de cada crianca, o seu
ritmo/tempo... Tinha horario para comer, hora para dormir, hora do “penico”...
E tinha que ser todos ao mesmo tempo. Até porque eram poucos funcionarios para o
grande numero de criancas (HISTORICO DO CMEI “TIA ANASTACIA”, 2012,
grifo meu).

A principio a finalidade do CEI era apenas assistencialista, ou seja, atendia
exclusivamente os aspectos de alimentacdo e higiene de criancas carentes, filhos de
pais que trabalhavam durante o dia ¢ ndo tinham com quem deixar seus filhos [...]
(HISTORICO DO CMEI “VOVO JANDIRA, 2012).

Ainda nessa perspectiva, os fragmentos abaixo acrescentam informagdes sobre os
profissionais que atuavam nas instituigdes creche casulo. Destaco que termo “babd” ou
'monitora” era utilizado para denominar o profissional responsédvel diretamente pelas criancas
nas creches casulo. Embora apresente as mesmas fungdes, o termo APEI (Auxiliar de

Professor de Educagao Infantil) ¢ mais recente, passando a ser utilizado por volta de 2005.

As criangas eram cuidadas pelas “babas” (APEI) e o atendimento era integral; as
criangas entravam as 6 horas e saiam as 18 horas. A fungdo das babas era de vigiar
as criancas de 0 a 6 anos. A orientacdo que se tinham naquela época era manter a
disciplina, ndo tinham a compreensdo do brincar (HISTORICO DO CMEB
“HONORIO NUNES DE JESUS”, 2012).

A concepcdo de educacdo e infincia decaia diretamente sobre a qualidade dos
servigos prestados, pois visava apenas manter as criangas sob vigilancia e cuidados
enquanto seus pais precisavam trabalhar ou apenas para garantir-lhes o sustento, por
isso todas as criangas frequentavam o CMEI das 06:00 as 18:00 horas. Apenas
quatro monitoras (duas no matutino e duas no vespertino) eram suficientes para
alimentar, higienizar e cuidar de 53 criancas de 0 a 6 anos (HISTORICO DO CMEI
“CINDERELA”, 2012).

Os embates ente o cuidar e o educar, como proposta de trabalho da institui¢do, estdo presentes

nos fragmentos, dos textos dos historicos, a seguir:

Na época, o trabalho prestado era apenas assistencialista; havia preocupagdo em
oferece cuidados ¢ alimentagdo as criancas. O trabalho era dirigido com
autoritarismo e prevalecia o posicionamento da dire¢do, pois a mesma acreditava
que agindo dessa forma o trabalho teria resultados mais positivos (HISTORICO DO
CMEI "NOVA COLATINA", 2012).
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Atualmente, o trabalho ¢ realizado visando garantir uma aprendizagem significativa
aliada ao ato de cuidar, considerando as necessidades e interesses das criangas,
conforme os documentos de referéncia elaborados pelo MEC e municipio
(HISTORICO DO CMEI “DONATILA COUTINHO”, 2012).

Sobre o Projeto Casulo,” o documento Pensando e Fazendo Educacdo (2006), pontua que,
as creches casulo, “[...] hoje denominadas Centros Municipais de Educagdo Infantil [...]
possuiam funcdo assistencialista caracterizada por um atendimento restrito a higienizacao,
alimentacdo e seguranga fisica” (ARACRUZ, 2006, p. 70). Esclarece que em 1997, a
Secretaria Municipal de Agdo Social transferiu tais instituigdes para a Secretaria Municipal de
Educagdo, acontecimento que gerou diversos transtornos:
Essa nova situacdo trouxe muita dificuldade para a Secretaria Municipal de
Educacdo, uma vez que, além de ndo possuir recursos humanos e financeiros para
fazer frente as necessidades, havia um elevado ntimero de criangas matriculadas,
ocasionando uma superlotacdo nas institui¢des. Devido a essas dificuldades, durante
alguns anos somente as criangas de 4 a 6 anos eram atendidas por professores,
ficando toda a demanda de 0 a 3 anos sob o cuidado dos monitores, profissionais

que, em sua maioria, ndo possuiam formagdo adequada para o atendimento as
criangas (ARACRUZ, 2006, p. 70).

A andlise desse mesmo documento nos permite compreender que, embora ndo seja
mencionado o nimero total das turmas das criancas de 0 a 3 anos, “[...] até o ano de 2005,
apenas 08 turmas de 0 a 3 anos eram atendidas por professor; atualmente, sdo 41 turmas”

(ARACRUZ, 2006, p. 73). Quanto as creches casulo e atuais CMEIs, considera:

Mesmo assumindo prioritariamente o carater educativo, os CMEIs continuam
mantendo suas especificidades, de acordo com as caracteristicas sociais e
econdmicas da populagdo atendida; por outro lado, esse fato ndo as isenta das
diretrizes, objetivos ¢ metas que direcionam uma politica de educagdo infantil que
atenda a todas as criangas, independentemente da classe social a que pertengam, de
forma inclusiva, educativa e profissional (ARACRUZ, 2006, p. 73).

Referindo-se ao atendimento, o documento revela que: “[...] Mesmo contando com um
numero significativo de unidades de educagdo infantil, a rede municipal ainda ndo consegue

atender a demanda de procura por vaga [...]” (ARACRUZ, 2006, p. 74). Sem a ampliagdo das

63 No texto Projeto Casulo publicado pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) em 1977, pretendia-se, como
no inicio do século, que o programa viesse a desenvolver atividades paralelas de orientacdo familiar. [...] Apos se
dar conta da despercebida pobreza nacional, o remédio proposto para o ‘4° estrato da populagdo brasileira’, ¢ a
criagdo de novas vagas para as criangas de 0 a 6 anos, ‘a baixo custo’, nas creches Casulo. Os pobres estavam
percebendo o quanto eram pobres: 0os meios de comunicagdo mostravam o crescimento do milagre econdmico e
faziam a populagdo marginalizada ‘aspirar de forma crescente aos bens da civilizagdo’, dizia o texto. Era
necessario aplacar a ameaca de ‘atos anti-sociais, fato notoério nas cidades que se industrializam’ (VIEIRA, 1986,
p. 255-256 apud KUHLMANN JR., 2000, p. 10).
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escolas existentes e construcao de outras, esta realidade se prolongard. Basta considerar o
continuo crescimento da populacdo do Municipio de Aracruz-ES desde a década de 1960, a
quantidade de escolas fundadas na década de 1970, quando o municipio possuia 26.507

habitantes e a populagdo de 81.832 habitantes em 2010.%

Em agosto de 2009, ocasido da inauguragdo do CMEI “Epifanio Pontin”, a entdo, na época,
Secretaria de Educagio discursou® sobre as qualidades da nova escola. Tratou, também da
lista de espera por vagas nas instituicdes municipais: “[...] O trabalho da nossa secretaria ¢
levar para todos uma educacao de qualidade, em 2010 estaremos com todas as criangas, de 4 ¢

5 anos do municipio, nas escolas [...]” (JORNAL FOLHA DO LITORAL, 2009).

Ocorre que, de acordo com o Censo Escolar (2010),° a lista de espera por vagas nas
instituigdes municipais em 2011 seria de 1.580 criancas. Em 2010, 4.638 criangas estavam
matriculadas e frequentando as 32 instituicdes do municipio. Além dessas instituigcdes

municipais, em Aracruz-ES ha seis unidades privadas que atendem a criangas de 2 a 5 anos.

Sobre a necessidade de suprir a lista de espera, esta discussao também esteve presente nos
encontros entre o Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”. Como exemplo, o registro de 27 de
abril de 1981, ocasido da primeira reunido anual da instituicdo com os familiares das criangas.
Nesta reunido, houve mais um pedido de ajuda aos familiares das criangas presentes. A seguir,
fragmentos da proposta da instituicao:
[...] Outro assunto tratado foi da necessidade de ampliagdo da escola, mas para que
isto acontega precisamos de promover festas e outras atividades na escola, com isso
foi pedido a colaboracdo dos pais. Houve um momento de suspense. Depois quase a

maioria dos presentes concordaram [...] (LIVRO REGISTRO DE REUNIOES,
1981, p. 6).

Entre os muitos pedidos de auxilio para solucionar a lista de espera por vagas, uma proposta
foi realizada durante a primeira reunido anual entre os profissionais do Jardim de Infancia e os
familiares das criangas, no ano de 1985. A possibilidade era a de criar um terceiro turno de

atendimento, a fim de suprir parte da lista de espera.

64 Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=320060>. Acesso em: 30. abr. 2012.
65 Em 07/08/2009 - Inaugurado na noite de ontem (06) o CMEI “Epifanio Pontin” em Aracruz. Disponivel em:
<http://www.pma.es.gov.br/noticia/542/>. Acesso em: 25 out. 2012.

66 Cf. ANEXO A.
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Foi novamente discutido a situagdo de nosso prédio, e a solugdo indicada pela
secretaria de Educagdo ¢ que deveria ser alugado outro prédio, porém o caso até o
momento ndo foi resolvido, ndo sendo encontrado na sede. Assim sendo continua o
problema das matriculas, a procura ¢ grande, e continuamos sem condi¢des de
atender a clientela. Dai surgiu a condicio de funcionamento em trés horarios,
que se aprovados pela secretaria serdo das 7:00 as 10:00hs, 10:30 as 13:30h,
14:00 as 17:00 hs. Houve polémica, quanto a aceitagdo dos pais, quanto ao horario,
porém ¢ a Unica solugdo viavel, para que possa abrir matriculas e conseguir atender
pelo menos parte da demanda. Porém devemos esperar resolugdo da Secretaria
(LIVRO REGISTRO DE REUNIOES, 1985, p. 11, grifo meu).

No Brasil, a partir do final da década de 1970, a luta por creches e pré-escolas por meio de
manifestagdes publicas de impacto, ganhou forca e se multiplicou em decorréncia dos varios
movimentos sociais. Segundo Kuhlmann Jr. (2010), a reivindicag@o por creches e pré-escolas
foi incorporada ao quadro das bandeiras pela redemocratizagao do pais, portanto, reivindicar
creche tornou-se, naquele momento, palavra de ordem, simbolo de luta dos movimentos
sociais. Assim, o atendimento em creches e pré-escolas — como direito da crianga garantido na
Constituicdo Federal do Brasil (1988) — foi uma conquista que resultou da ampla
participagdo, ndo s6é dos movimentos de redemocratizacdo do pais, mas também dos
movimentos comunitarios, movimentos de mulheres, de trabalhadores e das lutas dos proprios

profissionais da educacao.

Em Aracruz-ES, nota-se indicios de movimentos de luta por parte da comunidade local,
reivindicando o direito por creche, em seis dos vinte e trés historicos analisados. Embora, as
vezes, apareca apenas o nome de um responsavel pela fundacdo da escola, os registros citados
anteriormente, compreendidos no ambito da pesquisa como pistas, demonstram que,

provavelmente, existiram comissdes de pais que lutaram pela construcio de escolas.

Para Ginzburg (1989), o conhecimento historico ¢ indireto, indiciario e conjectural. Pergunto
pelo desejo dos profissionais, familiares das criancas e moradores dessas comunidades.
Teriam realizado reunides no gabinete do prefeito da PMA, nas igrejas ou comunidade
escolar? Tais interrogacdes tornam-se possiveis a partir dos indicios que 5 destes documentos
revelam. Em um dos historicos, parte dessa luta ficou registrada do seguinte modo:
No ano de 1970, as moradoras da comunidade [...] preocupadas com a educagao das
criangas, tiveram a iniciativa de um trabalho educacional voluntirio. Num
levantamento do nimero de criangas, conseguiram formar uma turma de 30 alunos e

comegcaram a trabalhar num galpao cedido pela Sra. Maria Frigini Silva [...]. Desde
o inicio a comunidade escolar acompanhou cada marco desta histdria e é importante
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lembrar da forca da “Comissdo de Pais” que se formou desde a unificagdo, cujo
objetivo era de lutar pela construgdo de um centro educacional neste distrito,
fazendo constantes reunides na SEMED, no gabinete do prefeito Luis Carlos
Gongalves e com a comunidade escolar [...]. Em agosto de 2004, a Comissao acima
citada traz em maos o projeto da nova institui¢do e apresenta a toda comunidade
escolar, numa reunido extraordinaria exclusivamente marcada para divulgarem o
inicio da obra e previsdo de data para término da mesma. O saldo da igreja local
estava superlotado e em muitos rostos o sorriso de uma resposta a muito esperada
por todos. [...] E importante ressaltar que a comissdo supracitada estava sempre
lutando para que o sonho do novo centro educacional se tornasse real o mais rapido
possivel ¢ marcava presenga em todas as reunides, tentando resolver todos os
problemas que apareciam (HISTORICO DO CMEB “MARIO LEAL”, 2012).

Outras marcas de tais lutas podem ser evidenciadas nos historicos das Propostas Pedagogicas

do CMEB “Paulo Freire” e dos CMEIs “Sete Andes”, “Crianca Feliz” e “Balao Magico™:

A Instituigdo iniciou as aulas no dia 12/02/08 e foi inaugurada oficialmente no dia
14/02/08 [...], em atendimento as reivindicagcdes das comunidades dos bairros Sao
Marcos, Planalto, Cupido, Sdo José, Guaxindiba ¢ Guanabara pois, tinham que
deslocar seus filhos para outros bairros, tanto alunos da Educacdo Infantil como do
Ensino Fundamental (HISTORICO DO CMEB “PAULO FREIRE”, 2012).

Diante das varias reclamagdes de pais e funcionarios da creche, foi construida em 30
de dezembro de 1992 na administracdo municipal do Sr. Heraldo Barbosa Musso a
sede propria desta creche situada a Rua: Valentim Moro, n°. 29, no bairro Vila Nova,
onde se encontra localizada até a presente data (HISTORICO DO CMEI "SETE
ANOES", 2012).

Devido o crescimento da populacdo e a aglomeragdo dos bairros carentes, a
comunidade do bairro Novo Jequitiba sentiu a necessidade de lutar por uma creche
para ajudar os pais nas questdes de alimentagdo, trabalho e satide. No comeco a
escola (creche) ndo tinha estrutura para atender as criangas do bairro local [...]. Ndo
havia critérios para a matricula e em relagdo aos dias atuais, o numero de
funciondrios era menor, a medida de um funcionario para 15 criangas (banho,
comida...) em periodo integral (HISTORICO DO CMEI “CRIANCA FELIZ”,
2012).

[...] Reconhecendo a necessidade de um estabelecimento de ensino para atender
criangas de 0 a 6 anos, filhos de pessoas que saiam de suas localidades para
prestarem servigos domésticos & comunidade do Bairro, solicitaram ao prefeito a
construgdo de uma creche. [...] (HISTORICO DO CMEI “BALAO MAGICO”,
2012).

Matéria do jornal Folha do Litoral, de 20 de maio de 2011, intitulada Comunidade cobra
reforma de escolas municipais em Barra do Riacho,” informa que, em reunidio com a
Secretaria Municipal de Educag¢do de Aracruz-ES, “[...] a comunidade de Barra do Riacho

apontou diversas irregularidades nas escolas municipais € cobrou reformas urgentes na

estrutura fisica das edificacdes [...]” (JORNAL FOLHA DO LITORAL, 2011). De acordo

67 Disponivel em: <http://www.folhalitoral.com.br/site/?p=noticias_ver&id=2450>. Acesso em: 2 out. 2012.
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com a reportagem, a Secretaria Municipal de Educagdo, em resposta aos moradores da
comunidade, declarou: “[...] ndo existe dotacdo orcamentaria para reformar as escolas neste

ano, mas que para 2012 iria solicitar uma licitagdo para comegar uma reforma no periodo de

férias [...]” JORNAL FOLHA DO LITORAL, 2011).

Quanto a manutengdo dessas instituigdes, quatro dos 23 historicos declaram que, nos
primeiros anos de funcionamento, a “[...] escola ndo possuia renda propria entdo nos
colocavamos a disposi¢do para realizarmos rifas, festas e contavamos com a doagao dos pais
para adquirirmos computadores, jogos pedagdgicos, geladeiras, balango, video cassete,
aparelho de som, ventiladores [...]” (HISTORICO DO CMEI “EPIFANIO PONTIN”, 2012).
Dois registros evidenciam essa situagao:
[...] Com o passar do tempo, a Escola foi sendo equipada com moveis e recursos
audiovisuais, com o uso de recursos oriundos da Prefeitura Municipal de Aracruz e
proprios da Escola. Através de festas, conseguiu-se dinheiro para comprar
ventiladores para todas as salas de aula, biblioteca, refeitorio, sala de video e outras
dependéncias. Também foi comprado retro-projetor, computador, maquina de xerox,

aparelho de som, freezer, cortinas para todas as dependéncias (HISTORICO DO
CMEB “ESTHER NASCIMENTO”, 2012).

Contamos também com a participagdo do Conselho Escolar que [...] coopera na
conservacdo dos equipamentos e prédio da Unidade Escolar. Administra de acordo
com as normas legais os recursos provenientes do PRODER, doagdes e arrecadacdes
da Entidade (HISTORICO DO CMEI “BALAO MAGICO”, 2012).

A necessidade de reforma e ampliagdo das escolas também ¢ apontada, na maioria dos
histéricos. Justificam como inadequada e precaria a estrutura fisica destinada ao atendimento
das criancas de 0 a 5 anos. Como exemplo, um dos CMEIs, inaugurado em 1989, encontra-se
na seguinte situagdo: “[...] O banheiro ¢ inico para todas as criangas, o refeitorio € pequeno e
se localiza na entrada da escola, proximo a pequena sala que ¢ utilizada como secretaria, sala
da diretora e uso da pedagoga [...]” (HISTORICO DO CMEI “BALAO MAGICO”, 2012).
Neste CMEI havia um grande patio ao redor da escola — com arvores e alguns brinquedos —
espaco utilizado para a realizacdo de atividades com as criangas. No entanto, este espaco
externo, ao final do ano de 2011, foi destinado a constru¢gdo de uma Escola Municipal de

Ensino Fundamental (EMEF).

Ao analisar os 23 histdricos, presentes nas propostas pedagogicas das instituigdes municipais

de EI, observei, no periodo de 1970 a 2012, algumas caracteristicas comuns entre os jardins
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de infancia e as creches casulo. Uma delas refere-se ao improviso dos espagos fisicos, uma
vez que iniciaram suas atividades em espagos ociosos, como galpdes e casas, cedidos por
particulares ou institui¢des religiosas. Outra caracteristica presente tratava-se da necessidade
constante de angariar fundos por meio de festas, rifas e concursos envolvendo as criangas e
seus familiares, entre outros meios. Também ¢ marcante a presenca do trabalho voluntario,

recorrente nas décadas de 1970 e 1980, conforme fragmento a seguir:

[...] a Creche Casulo “Crianga Feliz” [1° nome da institui¢ao] comegou a funcionar
com voluntarios e contratados. Apds o concurso publico de 1991 a Prefeitura
nomeou funcionarios efetivos para atender as necessidades de funcionamento da
escola. [...] Ndo havia critérios para a matricula ¢ em relagdo aos dias atuais, o
numero de funcionarios era menor, a medida de um funcionario para 15 criancas
(banho, comida...) em periodo integral. Os pais depositavam os filhos sem nenhum
critério, somente com o intuito de cuidar e socializar. [...] havia poucos materiais
didatico-pedagogicos (HISTORICO DO CMEI “CRIANCA FELIZ”, 2012).

Ainda por volta do ano de 1988, as criancas que frequentavam as creches casulo eram
atendidas por monitores, “[...] profissionais que, em sua maioria, ndo possuiam formacao
adequada para o atendimento as criancas” (ARACRUZ, 2006, p. 70). A partir de 1988, em
em algumas das institui¢des, somente as turmas de criangas com 4 a 7 anos de idade passaram
a ser atendidas por uma professora em um dos turnos, enquanto no outro, continuavam na
instituicdo, junto as outras criangas de varias idades, assistidas por monitoras. J4 as criangas
de 0 a 2 anos passaram a ser atendidas por profissionais habilitados a partir do ano de 2006.
Sobre a formacao dos profissionais das creches casulo, segue o fragmento abaixo:
Em todas as Unidades do Municipio, ndo era exigido formacao especifica do gestor,
pois esse ndo pertencia a secretaria de Educacdo. No ano de 1992 chega a primeira
professora [...]. Somente em 2003 efetiva-se a segunda professora. Ainda nesse
mesmo ano, com a implantagdo da Proposta Pedagdgica para Educacdo Infantil,
amplia-se a concepcao de crianga e infincia, tornando algo de discussao e reflexao
nas creches, o cuidar e o educar tém carater indissociavel para todos da Instituiggo.
Para os monitores, essa nova realidade causou inseguranga ¢ preocupagio; para os

ASGs [Auxiliar de Servigos Gerais] era mais um modismo [...] (HISTORICO DO
CMEI “VOVO SINHA”, 2012).

Consta nos histdricos das institui¢des que, nas creches casulo, o atendimento era destinado as
criancas de 0 a 6 anos de idade, em hordario integral, das 6 as 18 horas, inclusive no més de
janeiro. Registram também que, nessas instituicdes, as atividades centravam-se, basicamente,
na alimentacdo, abrigo e lazer das criancas. Ao contrario, os jardins de infancia realizavam
matriculas para as criancas de 4 a 6 anos, em horario parcial, destinando o més de janeiro e

parte do més de julho as férias das criangas e professoras.
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Na tentativa de compreender como se dava o acesso das criancas as creches casulo ou aos
jardins de infancia, busquei pelas principais diferencas existentes entre os jardins de infancia e
as creches casulo. As principais diferencgas residiriam na faixa etaria® das criangas a serem
matriculadas ou no tempo parcial ou integral que permaneceriam nesses espagos
acompanhadas por monitores ou profissionais habilitados. Também, seria considerado nesta

escolha, a instituicdo mais proxima da residéncia da crianca.

No entanto, considerando as fotos analisadas (IMAGEM 5), entrevistas e registros, fica
evidenciado que a idade das criancas ndo era empecilho para se realizar a matricula nos
jardins de infancia. Em entrevista, Monique,” que frequentou um dos jardins de infancia no
municipio, declara: “[...] Passei a frequentar este Jardim de Infancia antes de fazer dois anos
de idade, no mesmo ano de sua inauguracdo em 1970”7 (MONIQUE, Coordenadora

Pedagogica, entrevista em 28 de dezembro de 2012).

Também, verifica-se, pelos histdricos das instituicdes municipais, que nem todas as criangas
que frequentavam as creches casulos permaneciam na escola em periodo integral. E no que se
refere a localizagdo das institui¢des, o Jardim de Infancia “Epifanio Pontin” encontrava-se

proximo a Creche Casulo “Chapeuzinho Vermelho”.

Afinal, o que motivava os familiares das criancas a procurarem, no momento da matricula,
uma creche casulo ou um jardim de infincia? Como as creches casulo superavam em numero
os jardins de infancia, ndo se pode descartar a hipotese de que, assim como ocorreu no
processo histérico da EI no Brasil (KUHLMANN JR., 1998), as creches no Municipio de
Aracruz-ES tenham-se voltado a guarda e assisténcia das criangas menos favorecidas

economicamente. O historico do CMEI “Tia Anastacia” demonstra tal panorama:

A principio, a finalidade da “creche” era assistencialista, ou seja, atendia
exclusivamente os aspectos da alimentagdo e higiene de criangas carentes e filhos de
pais que trabalhavam durante o dia e ndo tinham com quem deixar seus filhos. Em
1997 as creches deixaram de pertencer a Secretaria de A¢ao Social para pertencerem
a Secretaria de Educagdo, essa mudanca refletiu na finalidade que era apenas
assistencialista para ter também a funcdo educativa. Essas mudancgas refletiram
também na modificagdo do nome das “creches” de forma geral, inclusive deste

68 Criancas de 4 a 6 anos nos jardins de infancia ¢ 0 a 6 anos nas creches casulos.
69 Monique foi aluna no Jardim de Infincia “Mério Leal Silva”, o segundo Jardim de Infancia fundado no
Municipio de Aracruz-ES no ano de 1970.
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CMEI [...] (HISTORICO DO CMEI “TIA ANASTACIA”, 2012).

Também, no histérico do CMEI “Vovo Sinha”, acerca da sua organizagdo e do trabalho ali
desenvolvido, encontra-se o seguinte registro:
[...] A funcdo das babas [ou monitoras] era de vigiar as criancas de 0 a 6 anos. A
orientagdo que se tinham naquela época era manter a disciplina, ndo tinham a
compreensdo do brincar. A rotina era organizada da seguinte maneira: Ao chegar as
criangas tiravam a roupa as colocavam em uma sacola e vestiam o uniforme da
Unidade. Os horarios eram distribuidos em: café, almoco, hora do descanso, hora do

peniquinho; do banho, jantar ¢ saida, essa era a organizagdo do trabalho
(HISTORICO DO CMEI “VOVO SINHA”, 2012).

Sobre as creches casulo, creio que, no municipio, a interpretagdo que acompanhou a historia
destas instituigdes foi que, estas se destinavam as criangas mais pobres, motivo pelo qual
teriam um carater assistencialista. Quanto aos jardins de infincia, educariam, preparando as
criancas para o Ensino Fundamental. Na sequéncia, as fotografias das creches casulo
municipais (IMAGENS 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26 e 27), permitem uma ideia do atendimento
prestado as criangas, marcado pela falta de brinquedos no péatio; bergos e criangas em espagos
limitados; a falta de adequacdo do mobiliario do refeitdrio e a estrutura fisica do prédio, entre

tantas observacoes possiveis.

IMAGEM 20 — Espago para refeicdo em Creche Casulo: Aracruz-ES/1984

I S . N ISI7 150 :
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Fonte: Arquivo pessoal de [zaldina Bitti.
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IMAGENS 21 e 22 — Bergario: creches casulo Aracruz-ES/1987

Fonte: Arquivo pessoal de Izaldina Bitti.

IMAGENS 23 e24 - Festa aniversario crlanga em Creche Casulo: Aracruz-ES/1980

o .

Fonte: Arquivo pessoal de Izaldina Bitti.

IMAGENS 25 e 26 — Festa Natal em creches casulo: Aracruz-ES/1985
v ']

Fonte: Arquivo pessoal de Izaldina Bitti.
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IMAGEM 27 — Festa Natal em Creche Casulo: Aracruz-ES: 1987

Fonte: Arquivo pessoal de Izaldina Bitti.

4.3 PROPOSTAS PEDAGOGICAS MUNICIPAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL NO
MUNICIPIO DE ARACRUZ-ES

Pela analise das propostas pedagogicas municipais para a EI (1994, 1994, 2004), a legislacao
municipal educacional para a EI, comega a ser gestada a partir da promulgacdo da
Constitui¢do Federal do Brasil (1988) e da LDBEN/1996. O Referencial Curricular para a
Educacgdo Infantil (RCNEI, 1998),” a partir do ano de 2000, tornou-se presente nos processos

de formac¢ao continuada em servigo.

De acordo com as pautas de estudos promovidos pela SEMED/PMA (2000-2009), a proposta

de 2000 teria sido organizada em 11 modulos.” Os profissionais da EI da rede municipal de

70 O RCNEI (1998) ¢ parte da série de documentos dos Pardmetros Curriculares Nacionais. Visava subsidiar a
elaborag@o de projetos pedagdgicos nas institui¢oes de EI.

71 Moédulos propostos de acordo com as pautas SEMED/PMA: Modulo 1 — 4 institui¢do e o projeto educativo
(16 h); Moédulo 2 — Aprendizagem: cada uma que essas criangas falam... (16 h); Médulo 3 — Brincar: a fada que
vira professora ou o faz de conta invade a sala de aula... (14 h); Modulo 4 — Identidade e autonomia: o que é
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ensino foram divididos em 8 grupos e alguns deles tiveram extensdo de carga horaria para
atuarem como coordenadores de grupo, junto a um coordenador geral. Em 2002, objetivando
a continuidade desse trabalho e o aprofundamento dos estudos sobre o RCNEI (1998), foi
formado novo grupo, cujo objetivo era visitar as escolas no horario do planejamento coletivo

semanal dos/as professores/as e acompanhando os estudos.

Associei a construgdo da atual Proposta Pedagdgica Municipal para a EI (2004) a esses
estudos, considerando que esta proposta estd embasada nos principios tedricos do RCNEI
(1998). Consta, nesta proposta, o nome das 36 professoras que se reuniram em horario oposto
ao do trabalho, a fim de analisarem a versao preliminar deste documento, elaborado por uma

equipe da SEMED/PMA, responsavel pela EI no municipio.

Concluida em 2004, um exemplar dessa proposta foi enviado para cada professor/a da EI
desta rede municipal. O documento assumiu, entdo, para a SEMED/PMA, a func¢do de
orientar o trabalho dos/as professores/as com as criangas. Em seguida, foram previstos e
realizados em cada escola, estudos sobre este documento, buscando, dessa forma um

envolvimento geral, uma vez que nem todos participaram de sua construcao.

A Proposta Pedagogica Municipal para a EI (2004), vigente no municipio, apresenta em seu
texto uma sintese do RCNEI (1998). Contempla o carater indissociavel entre o cuidar e o
educar no desenvolvimento do trabalho pedagogico. Essa nova perspectiva teria exigido dos
CMEIs de Aracruz-ES uma total adequagdo material, de espago fisico e de profissionais
habilitados, considerando que, até por volta do ano 2000, ndo era exigida, no municipio, uma

formagao especifica para o gestor das institui¢des educacionais de EI.

Em 2005, como ainda ndo havia Pedagogo/a™ atuando nas escolas destinadas a EI, foram
convidados oito professores/as — chamados professores coordenadores — para assumirem um

Projeto de Orientagcdo Pedagogica junto aos professores da rede de ensino. As escolas foram

igual em todas as criangas é o fato de serem diferentes entre si (18 h); Modulo 5 — Cuidados: quem educa cuida
(12 h); Médulo 6 — Movimento: a crianga e o movimento (16 h); Modulo 7 — Artes: botando a mdo na massa (18
h); Modulo 8 — Musica: musica também se aprende (14 h); Modulo 9 — Linguagem oral e escrita: ler e escrever
pode ser util para mim também! (16 h); Méddulo 10 — Natureza e sociedade: um novo olhar para velhos assuntos
(16 h); Médulo 11 — Matematica: gerando e construindo compreensdo em Matematica (16 h).

72 A denominacdo de Professor Pedagogo passa a ser Professor de Suporte Pedagogico, de acordo com o
Regimento Escolar Comum (2011).
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organizadas em grupo de trés a cinco e passaram a ser acompanhadas por esses

coordenadores. Estes, participavam dos planejamentos semanais coletivos e estudos com os
: 73

professores/as de cada escola, orientados por uma pauta’™” comum a todos os grupos, tornando-

se, assim, responsaveis pela formagao continuada dos demais profissionais da EI.

A partir do segundo semestre de 2005, em decorréncia da implantagdo do Projeto de
Assessoria e Formagdo Continuada em Servico, os/as professores/as coordenadores/as
pedagbgico tiveram a assessoria da Rede Interdisciplinar de Educa¢do (RIED). Nos anos de
2006 e 2007, este trabalho foi estendido a todos/as os/as diretores/as, pedagogos/as e
professores/as que trabalhavam na EI. Estes, se reuniam mensalmente na sede do municipio,
conforme calendario letivo da EI, com o objetivo de estudar/implementar a Proposta

Pedagogica municipal para a EI (2004), ainda vigente neste ano de 2013.

No inicio do ano de 2006, apos realizacdo de concurso publico para o cargo de Professor
Pedagogo,™ ocorreu, pela primeira vez no municipio, a efetivagdo deste profissional para as
escolas da EI que contavam com mais de doze turmas. Para as outras instituigdes, a carga

horéria de 25 horas semanais, era dividida de modo proporcional ao nimero de turmas.

Com o inicio da formagdo em servico, iniciada em 2005, surgem as discussdes sobre os
registros bimestrais de avaliacdo do desenvolvimento das criancas, elaboracdo dos textos
Perfil da Turma e também do Plano Geral da Ac¢do Diddtica (PGAD),” documentos
elaborados no decorrer do ano letivo. As orientagdes’® constam no texto de apresentagdo da
Agenda da Turma,”” documento, no qual era registrado: a identificagdo da crianga, registro da
frequéncia, das atividades desenvolvidas, das observagdes relacionas a auséncia da crianga, a
avaliacdo descritiva da crianga, anotagdes do/a pedagogo/a e das reunides com os familiares
das criancas. Destaco a seguir aquelas relacionadas a elaboragdo do Perfil da Turma, Plano

Geral da A¢do Didatica e Relatorios de Avaliagdo, por serem vigentes ainda no ano de 2013:

73 Constam nas pautas os seguintes textos: Planejamento, Registro e Avalia¢do: a que se Destinam? (DUTOIT);
O Papel do Espago na Formagdo e na Transformagdo do Educador Infantil (HORN); A Rotina na Educagdo
infantil: “dncora” do cotidiano (PROENCA); Pensando os Principios Eticos, Politicos e Estéticos na Educagdo
Infantil (CORSINO).

74 Cf. APENDICE H.

75 Cf. ANEXOS C e D.

76 Cf. ANEXO D.

77 Agenda da Turma ou Agenda da Turma para a Educagdo Infantil na Rede Publica Municipal de Aracruz.
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PERFIL DA TURMA:

Neste espago deverio ser registrados, preferencialmente em forma de texto, os
dados caracteristicos da turma: identificagdo do grupo (aspectos sociais,
psicologicos, fisicos, se ha alguma crianca necessidades educativas especiais, 0
nimero de criangas integrais e parciais...), 0 que as criancas ja sabem, o que
precisam aprender (necessidades) seus interesses e algumas -caracteristicas
peculiares da crianga. Esse registro sera elaborado em trés momentos do ano
letivo: fevereiro/ margo, julho e dezembro. O primeiro assumirda um carater
diagnostico que subsidiara o planejamento geral da acdo didatica. Os demais
terdo a funclo de verificagdo dos avangos da turma e o diagnodstico de novas
necessidades e interesses [...].

PLANEJAMENTO GERAL DA ACAO DIDATICA:

A partir das reais necessidades da turma, fazer um levantamento do que precisa ser
trabalhado ao longo do bimestre, semestre e/ ou ano letivo. Aqui serdo registradas
as necessidades, os interesses, as intencdes/ objetivos a serem perseguidos ao
longo do processo de aprendizagem das criancas, os Ambitos de experiéncia, as
areas de conhecimento envolvidas e as acdes/ atividades/ projetos pensados pelo
professor para atingir seus objetivos. Para cada necessidade deve ser elaborado
um objetivo, bem como uma justificativa no que se refere aos ambitos de
experiéncias [...].

RELATORIOS DE AVALIACAO:

Espaco destinado ao registro de observacdes sobre cada crianca em seu processo
de construcio do conhecimento, considerando os objetivos a serem alcancados,
todos os aspectos da formacdo humana (fisico, psicoldgico, intelectual e social), as
caracteristicas da faixa etaria em que se encontra ¢ os aspectos relativos ao
conhecimento de mundo (4reas de conhecimento) [...] (ARACRUZ, AGENDA
DA TURMA PARA A EDUCACAO INFANTIL NA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DE ARACRUZ, 2013, GRIFO MEU).

Com estas agdes pretendia-se que o trabalho passasse a ser direcionado pelas necessidades e
interesses das criangas, ndo mais pelos temas ou datas comemorativas. Sendo assim, cada
turma teria o seu Plano Geral da Acdo Diddtica (PGAD),”™ elaborado de acordo com as

necessidade e interesses das criangas, percebidas pelo/a professor/a.

Ainda no ano de 2006, o relatério de avaliacdo da crianca passou a ser realizado na Agenda
da Turma de cada professora. J4 o Plano Geral da A¢do Didatica e o texto do Perfil da
Turma, ja realizados desde 2006, s6 passaram a ser registrados na Agenda da Turma a partir
do ano de 2008, quando a formagdo continuou no caminho proposto anteriormente pela RIED,

s0 que, desta vez, sem a sua assessoria.

Sobre esta formagdo continuada em servigo para os profissionais da EI, a professora Liliana
relata que tiveram inicio, por volta do ano de 2000, com os estudos sobre 0 RCNEI (1998), e

consequentemente, da constru¢do da Proposta Pedagdgica Municipal para a EI (2004).

78 Este assunto sera novamente abordado no capitulo 5, item 5.2.1, Rotinas do Jardim de Infincia e CMEL
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Declara que as mudancas, em relacdo ao planejamento e curriculo nao partiram dos
professores, mas das formacdes promovidas pela SEMED/PMA. Acerca das tensdes que

envolveram este processo, esclarece:

[...] para que as mudancas acontecessem, teriamos que modificar a nossa pratica. O
desafio era que em algumas situagdes teriamos que abandonar todo um trabalho que
estavamos fazendo, que julgdvamos que tinha muita coisa de importante, mas que, a
partir daquela formag@o teriamos que fazer de uma outra forma [...]. A partir de
2005, dentro desta escola, ficou visto como uma “proibi¢do” falar nestas datas [...]
(LILIANA, Professora, em entrevista realizada em 22 de dezembro de 2012).

Percebo uma tentativa de rompimento com praticas pautadas em datas comemorativas e
temas, para uma perspectiva alinhada ao RCNEI (1998),” mudanga que se justifica pelo
estabelecimento de alternativas curriculares para a EI no municipio, bem como pela
formulacao de politicas de formacgao de profissionais. Sobre trilhar o caminho proposto pelo

referencial para a EI proposto pelo MEC, Kramer pontua:

[...] Nos ultimos 20 anos, propostas decorrentes das praticas sociais, da academia ¢
das politicas publicas vém gerando contornos variados, traduzidos na propria
concepcao de curriculo e de proposta pedagodgica. Um das grandes questdes
enfrentadas foi/é: como garantir um paradigma norteador do projeto de educagdo
infantil do pais, respeitando a diversidade? O Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998) ndo soube como equacionar tensio
entre universalismo e regionalismos, além de ter desconsiderado a
especificidade da infincia. O tema das alternativas curriculares e politicas de
formagdo que ndo desumanizem o homem, que ndo fragmentem o sujeito em objeto
da sua pratica continua em pauta. [...] (KRAMER, 2006, p. 802, grifo meu).

Os primeiros movimentos ¢ discussdes sobre a EI, no Municipio de Aracruz-ES, ndo partiram

79 As muitas criticas sobre o RCNEI (1998) dizem respeito ao fato de ter caminhado no sentido contrario a
valorizagdo e respeito a infancia, uma vez que os direitos das criancas ndo foram contemplados em sua
totalidade, demonstrando uma antecipagdo do modelo de escola do Ensino Fundamental. Representa o discurso
oficial acerca das politicas para a EI e se mostra como referéncia nacional, no entanto nio é representativo da
realidade. Omite diversas situacdes reais ja apontadas nos cadernos do MEC/COEDI - expressdo de um trabalho
coletivo de professores, pesquisadores e instancias relativas a EI - tais como, os espacos inadequados, a auséncia
de propostas pedagogicas, a expansdo de um atendimento com qualidade deteriorada e exigéncias de urgente
ordenamento do esforgo publico. Outra importante questdo ¢ que, no periodo de 1993 a 1996, anterior a
publicagdo do RCNEI (1998), aconteceram congressos organizados pela ANPEd e Simposios Nacionais com o
objetivo de promulgar uma Politica Nacional de Educacao Infantil. Este trabalho, gestado em todo o territério
nacional, contava com participacdo de educadores que discutiam e apresentavam suas necessidades e
singularidades, demonstrando a diversidade encontrada em um pais com regides e culturas distintas
(CERISARA, 1999). Sobre estas questdes ver: Educacdo infantil pos-LDB: rumos e desafios (FARIA,
PALHARES, 1999); 4 produ¢do académica na area da Educagdo Infantil a partir da andlise de pareceres sobre
o referencial curricular nacional da educagdo infantil: primeiras aproxima¢oes (CERIZARA, 1999); ESPACO
ABERTO: Parecer da ANPEd sobre o documento Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil,
publicado pela Revista Brasileira de Educagdo (1998) e Orientagdo curricular para educag¢do infantil:
Referencial Curricular Nacional (RCNEI) & Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEI), texto de Aquino e
Vasconcellos (2011).
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dos professores/as de EI, segundo a professora Liliana. As falas da professora indicam sinais
do seu envolvimento com as praticas desenvolvidas e o desconforto em abandonar o trabalho
que vinha desenvolvendo, até ento.
[...] Gostava dos encontros para estudos, mas era dificil abandonar de uma hora para
outra o que acreditavamos que vinha dando bons resultados. Muitas vezes a maneira
como esses estudos foram conduzidos ndo foi interessante e, a principio,
aconteceram de uma forma muita exagerada, porque de uma hora para outra nao se

deve abandonar tudo [...] (LILIANA, Professora, em entrevista realizada em 22 de
dezembro de 2012).

No ano de 2009, outra modalidade de formagao continuada passou a acontecer no municipio
e, dessa vez, os profissionais da EI passaram a realizar seus estudos na propria escola. Como
acontecia um planejamento semanal de duas horas, um dos quatro encontros mensais ficou
destinado ao estudo sob a orientacdo do Professor Pedagogo. Este, por sua vez, participava de
um encontro de estudo mensal, preparado pela SEMED/PMA, no qual recebia orientagdes
para desenvolver uma determinada pauta nas escolas. Durante essas buscas na legislacao
municipal, em registros e pautas de estudos dos encontros de formagdo, ndo encontrei uma
proposta com 0s principios que norteariam a politica de formagdo dos profissionais da EI

nesta rede municipal de ensino. Também nao encontrei registros, além das pautas dos estudos.

Questdes, relacionadas ao trabalho com as criangas nas instituicdes municipais, foram
observadas nas trés* propostas pedagodgicas do Municipio de Aracruz-ES para a EI (1994,
1996, 2004). Tais documentos sdo relevantes na medida em que se verifica a formalizacao da

politica educacional municipal e suas concepgdes de crianga, infancia e EI.

Na Proposta Pedagogica Municipal para a EI (1994), observa-se o destaque para o aspecto
religioso e civico nas propostas de trabalho com as criangas. Anexas,® as capas ¢ as sugestoes
de atividades, referentes ao 2° e 3° bimestres. Também, encontra-se presente no texto deste
documento, a sugestdo de determinadas atividades para serem desenvolvidas com as criangas,

no entanto, condicionadas ao interesse do professor, como o fragmento do texto abaixo.

80 Além das trés propostas pedagogicas para a EI, encontrei um manual de atividades para serem desenvolvidas
com as criangas na Pré-escola. As atividades se orientavam pelas datas comemorativas e, conforme consta nas
capas de trés blocos de atividades, estas foram elaboradas pelo Servigo de Supervisdo Pré-escolar (Secretaria
Municipal de Educagéo ¢ Cultura), nos anos de 1989, 1991 e 1993. Os textos foram datilografados no esténcil e
as copias encadernadas.
81 Cf. ANEXOSEeF.
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IMAGEM 28 - Sugestdes de atividades para o 2° bimestre: tema Meios de Comunicagao

5 - Conhecimento Légico MatemaAtico:

Nimero de meios de comunicagao existente na escola, em

casa, na comunidade,

Familiarizag3o com ndmeros existentes nas teclas de a-
parelhos, no telefone...

- Relagdo de tamanho entre os objetos,

- Valor dos meios de comunicagdo (caro, barato).

Obs: D Professsor que tiver interesse em explorar a tema MO-

SICA, este & o momento conveniente.

Fonte: 1* Proposta Pedagogica para a Educag@o Infantil do Municipio de Aracruz-ES (1994).

A Proposta Pedagogica Municipal para a EI (1996) apresenta cinco temas geradores: Eu e a
escola; Eu como pessoa; Minha familia e suas necessidades; Nossa comunidade; e Nos e a
natureza. Estes temas se dividiam ao longo do ano em outros subtemas considerando as datas
comemorativas.* As Considera¢ées Finais da Proposta Pedagdgica Municipal (1996),
deixam pistas sobre como a EI era compreendida no municipio naquele periodo. A seguir,
fragmento do texto:
A Educacio Infantil pode, em agdo conjunta com Ensino Fundamental, contribuir
para exorcizar os problemas os mais diversos que desiguam no maior de seus
males: os altos indices de repeténcia. Nessa perspectiva considerando os aspectos
mais relevantes do planejamento desenvolvido pela Educacdo Infantil deste
Municipio no periodo de 94/95, estamos promovendo uma oportuna conexdo de
temas geradores, numa proposta que situa parametros gerais de Educagdo Infantil,
em torno do qual devem concentrar-se todos os esforgos para se avangar na
qualidade. Visamos um avanc¢o qualitativo a partir da experiéncia realizada em

94/95 e 96, no sentido de contribuir na formacao da base educacional e
profissional futura [...] (ARACRUZ, 1996, grifo meu).

Ao tratar da defesa do atendimento das criangas das classes menos favorecidas socialmente,
Kramer (1995) observa que o discurso do poder publico, trata desse periodo da vida da
crian¢a de maneira padronizada e homogénea. Consequentemente, parte de uma concepgao de
infancia em que prevalece a ideia de que as criancas oriundas de tais classes sociais sdo “[...]
carentes, deficientes e inferiores na medida em que nao correspondem ao padrdo estabelecido;

faltariam a essas criancas privadas culturalmente, determinados atributos ou contetidos que

82 Cf. ANEXO G.
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deveriam ser nelas incutidos” (KRAMER, 1995, p. 24). Tal concepcgdo de EI, presente nos

anos de 1970 no Brasil, encontra-se presente nos estudos desenvolvidos por Kramer (2006).

Nos anos de 1970, as politicas educacionais voltadas a educacdo de criangas de 0 a
6 anos defendiam a educagdo compensatdria com vistas & compensacao de caréncias
culturais, deficiéncias lingliisticas e defasagens afetivas das criangas provenientes
das camadas populares. Influenciados por orientagdes de agéncias internacionais e
por programas desenvolvidos nos Estados Unidos e na Europa, documentos oficiais
do MEC e pareceres do entao Conselho Federal de Educacio defendiam a idéia
de que a pré-escola poderia, por antecipacio, salvar a escola dos problemas
relativos ao fracasso escolar (KRAMER, 2006, p. 799, grifo meu).

Monique participou das discussdes que envolveram a elaboracdo da 2* e 3 propostas
pedagbgicas municipais (1996, 2004). Na sequéncia, apresenta uma interpretacdo sobre a

construcdo destes documentos. Sobre a proposta de 1996, declara:

[...] Nesta proposta foi escrito a pratica das professoras com sugestoes dadas por
elas. Nestes encontros, cada grupo de professoras recebia um tema ou data
comemorativa para escrever possiveis atividades a serem desenvolvidas com as
criangas. Desse modo, organizamos um quadro para cada tema ou data. Quando ja
haviamos trabalhado quase todas as datas comemorativas ¢ temas que achavamos
mais importantes, esta proposta foi concluida, xerocada ¢ entregue pela
SEMED/PMA para todas as professoras da rede municipal (MONIQUE,
Coordenadora Pedagbgica, em entrevista realizada em 28 de dezembro de 2012).

Sobre a 3* proposta pedagogica, concluida em 2004 e ainda vigente no municipio, relata:

[...] surgiu da necessidade da SEMED/PMA reorganizar a sua proposta anterior, uma
vez que os Referenciais Curriculares para a Educac¢do Infantil tinham sido
elaborados. Esta foi construida por uma equipe da SEMED/PMA tendo por base o
RCNEL Este documento foi analisado por um grupo de professoras que o leu e fez
as alteracdes que julgaram necessarias (MONIQUE, Coordenadora Pedagdgica, em
entrevista realizada em 28 de dezembro de 2012).

Segundo Monique, a Proposta Pedagogica Municipal (2004) foi distribuida nas escolas, e,

para garantir sua implementacdo, nos anos de 2005, 2006 e 2007 uma equipe de formacao

prestou assessoria ao municipio. Acerca desse processo, diz a coordenadora pedagdgica:
[...] Comegamos a pensar na elaboracdo de um Perfil da Turma ¢ de um Plano Geral
da Acdo Didatica considerando as necessidades ¢ interesses das criangas. O objetivo
desta formacao em servico foi promover mudangas nas praticas dos profissionais da
EI na medida em que passassem a ter a crianga no centro do planejamento das
atividades, abandonando o foco nas datas comemorativas ou temas (MONIQUE,
Coordenadora Pedagogica, em entrevista realizada em 28 de dezembro de 2012).

A seguir, Monique faz uma analise dos processos de constru¢ao das propostas municipais de

1996 e 2004. Diz perceber que, a forma como aconteceu a elaboracdo de cada uma,
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influenciou no modo como os profissionais da EI as receberam.

[...] A proposta de 1996 foi, praticamente, um registro do que elas acreditavam e
faziam nas escolas em sala de aula, enquanto que a Proposta Pedagogica de 2004 foi
uma mudan¢a muito brusca em relagdo a anterior. Penso que muitas professoras
nio acompanharam estas mudancas e por isso até hoje, muitas delas, ainda se
orientam pela proposta de 1996, ou seja, pelos temas ou datas (MONIQUE,
Coordenadora Pedagogica, em entrevista realizada em 28 de dezembro de 2012,
grifo meu).

O processo de producdo da Proposta Pedagogica Municipal para a EI (2004) contou com a
participagdo de 36 professoras, nas leituras e proposi¢ao de alteracdes de uma primeira versao
apresentada pela SEMED/PMA. O texto da Proposta Pedagogica Municipal para a EI
(2004), ainda vigente, deixa secundéria muitas das especificidades da EI e do contexto local,
uma vez que, apresenta as areas de conhecimento e seus objetivos como guia do trabalho para
criangas de 0 a 3 e de 4 a 6. A opgao foi pelo caminho do RCNEI (1998) e, com base neste

documento, foi elaborada a terceira Proposta Pedagogica Municipal para a EI (2004).*

Dada a importincia das novas DCNEIs (2010)* como instrumento orientador das atividades

diarias das instituicdes de EI, destaco, entre os cinco documentos — relatdrios de pesquisa que

83 Para Aquino ¢ Vasconcellos (2012), na mesma década, quando o RCNEI (1998) circulava, outros documentos
foram produzidos, entre eles: Propostas pedagogicas e Curriculo em Educagdo Infantil (BRASIL, 1996a);
Critérios para um atendimento em creches e pré-escolas que respeite os direitos fundamentais das criancas
(BRASIL, 1995; 2. ed. 2009); as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (1999) e
o Parecer que as fundamenta (BRASIL, 1999a ¢ 1998a). Em 2006, os Pardmetros nacionais de qualidade para a
educagdo infantil (BRASIL, 2006) e os Pardametros basicos de infraestrutura para as institui¢ées de educagio
infantil (BRASIL, 2006a). Para as autoras, mesmo que os documentos citados ndo focalizem o curriculo “[...]
tratam de aspectos que dizem respeito direta e indiretamente a definigdo de pressupostos e objetivos, da escolha
de atividades, contetidos, da producdo de ambientes e materiais destinados & organiza¢do do espago-tempo das
instituicdes de EI. Também consideram outros dois documentos, produzidos em 2009, imprescindiveis no campo
da orientag@o curricular: o primeiro trata das Orientagdes Curriculares para a Educagdo Infantil, composto por
cinco documentos, resultado de um Projeto de Cooperagdo Técnica do MEC com a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Elaborados no ambito do Programa Curriculo em Movimento, visam estabelecer o
didlogo das DCNEI com os/as professores/as. O segundo documento tem carater mandatario, devendo ser
acatado na formulacdo das propostas de educacdo, tanto estaduais, quanto municipais, assim como nas
instituigdes de EI. Trata-se da resolucdo n. 5 da Camara de Educagdo Basica (CEB) do CNE, que instituiu as
novas DCNEI, em 17 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009a). Além destes, o parecer CNE/CEB n. 20/2009, de
11 de novembro de 2009, e a publicacdo da Secretaria de Educagdo Bésica (SEB), as DCNEIL, de 2010
(AQUINO; VASCONCELLOS, 2012, p. 71).

84 “As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEIs) foram elaboradas a partir de
ampla escuta a educadores, movimentos sociais, pesquisadores e professores universitarios, que expuseram suas
preocupagdes e anseios em relagdo a Educacdo Infantil, considerando ja haver conhecimento consistente acerca
do que pode fundamentar um bom trabalho junto as criangas. Elas destacam a necessidade de estruturar e
organizar agdes educativas com qualidade, articulada com a valorizagdo do papel dos professores que atuam
junto as criangas de 0 a 5 anos. Esses sdo desafiados a construir propostas pedagogicas que, no cotidiano de
creches e pré-escolas, deem voz as criangas e acolham a forma delas significarem o mundo e a si mesmas”
(BRASIL, 2010c, p. 1).
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fazem parte do Programa Curriculo em Movimento — Prdticas cotidianas na Educagdo

Infantil: bases para a reflexdo sobre as orientagoes curriculares. Este documento traz

discussdes acerca do curriculo e apresenta outras produzidas pelo projeto como um todo.
As criancas pequenas solicitam aos educadores uma pedagogia sustentada
nas relagdes, nas interagdes e em praticas educativas intencionalmente
voltadas para suas experiéncias cotidianas e seus processos de aprendizagem
no espago coletivo, diferente de uma intencionalidade pedagogica voltada
para resultados individualizados nas diferentes areas do conhecimento.
Para evitar o risco de fazer da educacdo infantil uma escola “elementar”
simplificada, torna-se necessario reunir forgas e investir na proposi¢do de

outro tipo de estabelecimento educacional. [...] (BRASIL, 2009b, p. 8, grifo
meu).

Pelas DCNEI (Parecer CNE/CEB n. 20, de 11 de novembro de 2009) o curriculo da EI ¢
concebido como “[...] um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico,
cientifico e tecnologico [...]” (BRASIL, 2009, p. 6). Praticas intencionalmente planejadas,
constantemente avaliadas e efetivadas por meio das relagdes sociais que considerem, acima de
tudo, o interesse das criancas, a completude e a inseparabilidade das “[...] dimensdes
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das criangas

[...]” (BRASIL, 2009, p. 6). Em fung¢ao dos principios apresentados, essa versao de curriculo,

[...] foge de versdes ja superadas de conceber listas de contelidos obrigatérios, ou
disciplinas estanques, de pensar que na Educac@o infantil ndo ha necessidade de qualquer
planejamento de atividades, de reger as atividades por um calendario voltado a comemorar
determinadas datas sem avaliar o sentido e o valor formativo dessas comemoragoes, ¢
também da ideia de que o saber do senso comum ¢ o que deve ser tratado com criangas
pequenas (BRASIL, 2010c, p. 4).

A organizagdo de propostas curriculares por listas de contetidos, calendérios de eventos,
rotinas padronizadas, areas de desenvolvimento ou areas de conhecimento merecem atengado
especial e abertura ao debate. Em uma pergunta: Como o Municipio de Aracruz-ES vem
percebendo e compreendendo a Educacdo Infantil? Os primeiros caminhos foram percorridos
pelo Municipio de Aracruz-ES nas propostas de 1994 e 1996, rompidos pela proposta de 2004
que tomou como direcao os dois Ultimos, ou seja, as areas de conhecimento, em acordo com o
RCNEI (1998). Para além das areas de conhecimento, surge a necessidade da reelaboragao

deste documento junto a toda equipe de educadores, criangas e seus familiares.
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Nessa busca, pela defini¢do do curriculo da EL* juntam-se outras, entre elas: as politicas de
formagdo em servigo e o perfil profissional que elas veiculam; modos de organizacdo dos
espacos e tempos; transicdo das criangas da EI para o Ensino Fundamental; avaliagdo das
criangas para além do que ja explicita a LDBEN/1996 e fung¢des dos diversos profissionais
que atuam nas institui¢des. Oportuno destacar a necessidade de se considerar a historia das
escolas municipais em busca de uma identidade institucional, bem como, as infancias

indigenas, do campo e assentamentos, presentes no municipio.

4.4 PROPOSTA PEDAGOGICA DO CMEI “EPIFANIO PONTIN”

Apos a analise do texto intitulado historico da instituicao, parte da Proposta Pedagogica do
CMEI “Epifanio Pontin” (2008), mostrou-se interessante a analise de todo o seu conteudo,
considerando também, as finalidades da EI e organizagdo do espago fisico do CMEI. Na
perspectiva de Ginzburg (2002), os textos ndo possuem muralhas de protecdo, sendo
necessario enxergar o hors-texte, pois “[...] o que esta fora do texto estd também dentro dele,

abriga-se entre as suas dobras: ¢ preciso descobri-lo e fazé-lo falar” (p. 42).

4.4.1 Historico da instituicao

Em uma breve apresentacdo da Proposta Pedagogica da instituicdo, consta que este
documento tem a funcdo de o trabalho, organizar as agdes e contribuir para o planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo das praticas educativas. O texto que trata da historia da

instituicdo, embora apresente muitas lacunas, apresenta indicios sobre essa historia:

O Centro Municipal de Educacdo Infantil “Epifanio Pontin”, antes Jardim de
Infancia “Sauassu”, surgiu da necessidade da comunidade local. De 1960 a 1963
iniciou uma Escola Particular, denominado Jardim de Infancia “Sauassu”, localizada
em uma antiga Igreja Catolica, onde hoje ¢ o Banco do Brasil. Em 1968, durante 11
anos as atividades eram desenvolvidas no saldo anexo a Igreja Sdo Jodo Batista. De
1960 a 1969 era mantida pela Prefeitura de Aracruz. E de 1970 a 1986 passou a
pertencer ao Estado do Espirito Santo (HISTORICO DA PROPOSTA
PEDAGOGICA, CMEI “EPIFANIO PONTIN”, 2008, p. 2).

Também relatam, neste histoérico, que, por considerarem uma nova concepcao de EI, buscam

85 Cf. Direitos das criangas como estratégia para pensar a Educagdo das criancas pequenas (RICHTER, 2011),
trabalho apresentado na 34* Reunido da ANPEd, citado no capitulo 2 deste estudo.
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romper com um passado em que:

A escola era vista como um espago para adultos que utilizavam e zelavam por ela
como se fossem a sua casa. As normas e regras de funcionamento da instituicdo
eram passadas, mas, ndo havia cobranga, entdo cada um realizava o seu trabalho de
maneira que pensava ser o melhor, sem preocupar-se com o fato de que esse espaco
¢ uma Empresa Piblica que presta servigo para a comunidade [...] (HISTORICO
DA PROPOSTA PEDAGOGICA, CMEI “EPIFANIO PONTIN”, 2008, p. 3).

Em 2003 o Jardim de Infancia “Epifanio Pontin” recebeu a denominacao de Escola Municipal
de Educacdo Infantil (EMEI) “Epifanio Pontin”, e em 15 de julho de 2009 passou a ser
denominado Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI) “Epifanio Pontin”. No entanto, a

institui¢do ainda continua respondendo pelo nome de Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”.

4.4.2 Finalidades da Educac¢ao Infantil

A Proposta Pedagogica do CMEI “Epifanio Pontin” (2008) declara ter como foco “[...]
atender as criangas e seu desenvolvimento nos aspectos fisico, afetivo, social, moral e
intelectual [...]” (p. 1, grifo meu). No decorrer do texto da proposta, verifica-se a reafirmacao
do desenvolvimento moral.
Dessa forma, as atividades trabalhadas tém como foco as necessidades e interesses
das criangas, possibilitando a constru¢do de sua identidade e¢ autonomia ¢ seu

desenvolvimento fisico, motor, emocional, intelectual, moral e social
(PROPOSTA PEDAGOGICA, “EPIFANIO PONTIN”, 2008, p.19, grifo da autora).

A Proposta Pedagogica Municipal para a EI (2004), ao tratar da finalidade e objetivos da EI,
cita o artigo 29 da LDBEN/1996, que preconiza o desenvolvimento integral da crianga até os
cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social. No entanto, no
seguimento do texto consta o desenvolvimento moral da crianga integrando as dimensdes

afetiva, intelectual, fisica, moral e social (ARACRUZ, 2004, p. 21-22).

O documento Pensando e Fazendo Educagdo (2006, p. 72), ao tratar da EI e Proposta
Pedagbdgica municipal (2004), também ressalta o aspecto moral. Do mesmo modo,
encontramos no texto — Sugestoes de Estratégias e Instrumentos que poderdo ser utilizados

na elaboragdo da Proposta Pedagdgica (2007)* — a seguinte justificativa:

86 Este texto foi elaborado em 2007, pela SEMED/PMA, junto aos diretores/as e pedagogos/as das institui¢des
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A crianga ndo dispde de uma consciéncia moral ao nascer, nem sabe quais sdo os
valores cultivados pela comunidade em que esta inserida. E pela convivéncia com
as outras pessoas, pelos exemplos que ira presenciar e pelas orientacdes que devera
receber que ela ird estruturar suas proprias concepcdes morais que se traduzirdo em
atitude frente as normas vigentes em seu meio. Assim, ¢ importante que o adulto
ocupe seu lugar de autoridade responsavel por orientar a aprendizagem de condutas
e valores, o que significa utilizar-se do equilibrio ¢ do didlogo para fazer acordos,
construir as regras com as criangas, evitando o confronto, a imposi¢éo, o controle
excessivo, o autoritarismo e o descaso (ARACRUZ, 2007).

De acordo com a LDBEN/1996, na Se¢ao II, do capitulo II (Da Educacao Bésica), a EI ¢
tratada nos seguintes termos: “Art. 29: A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica,
tem com finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 1996, GRIFO MEU). O RCNEI (1998), pelo qual o Municipio de

Aracruz-ES sustenta a sua proposta de trabalho, afirma:

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a educacdo para as criangas
pequenas deva promover a integragdo entre os aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivos e sociais da crianc¢a, considerando que esta ¢ um ser completo
e indivisivel, as divergéncias estdo exatamente no que se entende sobre o que seja
trabalhar com cada um desses aspectos (BRASIL, 1998, vol. 1, p. 17-18, grifo meu).

Também no conteudo das DCNEI (1999), produzidas pelo Conselho Nacional de Educagao,
com participagdo de segmentos responsaveis pela educacao de criangas de 0 a 6 anos, sao
reafirmadas as finalidades atribuidas pela LDBEN/1996. O documento salienta que as
instituicdes de EI devem promover “[...] praticas de educacdo e cuidados, que possibilitem a
integragdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos/lingiiisticos e sociais
da crianga, entendendo que ela ¢ um ser completo, total e indivisivel” (BRASIL, 1999, grifo

meu).

A Proposta Pedagogica do CMEI “Epifdnio Pontin” (2008) vincula-se, em suas finalidades,
as prescricoes de nivel nacional. Contudo, apresenta a incorporagdo do aspecto moral
diferindo de tais documentos. Sobre o sentido atribuido ao aspecto moral, encontrado nos
textos da proposta pedagdgica do CMEI (2008) e documentos municipais, observa-se duvidas
quanto ao fato dele estar presente ou ndo nos textos. A presenga desse aspecto, no texto da

proposta municipal de 2004, foi justificada por um descuido durante a digitagdo, fato que teria

municipais de EI.
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ocasionado o registro também na proposta do CMEI e outros documentos. Desse modo, nao

encontrei nenhuma concepcao atribuida a este aspecto.

4.4.3 Organizacio do espaco fisico

Outras questdes tratadas no historico da Proposta Pedagogica do CMEI (2008) referem-se aos

espacos fisicos interno e externo da instituicdo, que, conforme o texto, foram planejados e

organizados para atender as criangas de 0 a 5 anos.
Em sua reforma foram contempladas salas amplas, banheiros, brinquedoteca e
refeitério ventilados e bem iluminados, com mobiliario e equipamentos de tamanho
apropriado as criangas, possibilitando que elas tenham autonomia para circular nos
diferentes espacos a fim de conhecer e de apropriar-se deles, com escolhas
individuais e grupais, desenvolvendo-se e aprendendo na interagdo com o outro e
com o meio. O espaco externo também permite independéncia das criancas,
favorecendo o conhecimento das possibilidades que permite como realiza¢iao de
atividades individuais, em pequenos e grandes grupos assim como os obstaculos
como piso escorregadio. As criangas aprendem que ndo é permitido correr no piso ¢

que, quando estd chovendo o cuidado deve ser ainda maior (PROPOSTA
PEDAGOGICA, CMEI “EPIFANIO PONTIN”, 2008, p. 30, grifo meu).

Entendo que o planejamento do espago fisico da instituicdo deve favorecer a sua plena
utilizacdo pelas criangas. Entretanto, parece existir grande distancia entre a qualidade
defendida nos documentos oficiais e a sua perfeita implementagdo. Entre as questdes que nao
foram encontradas no texto da Proposta Pedagogica do CMEI (2008), nao houve mengao
sobre trabalho desenvolvido com as criangas que passaram a frequentar a escola em periodo
integral ap0s a destinagdo da institui¢do a um CMEI; os modos de organizacao dos espagos da

instituicao e o envolvimento das criangas no planejamento desta e de outras atividades.

Também nao encontrei registros sobre a pequena floresta, ao lado da escola, presente nas
narrativas das professoras como local privilegiado para realizacdo de atividades com as
criangas. O texto aponta o rompimento de modo definitivo com um curriculo guiado por datas
ou temas, assim como os modos de pensar e atuar na institui¢do, que segundo o documento,
por algum tempo, foi vista como uma extensdo da casa dos funcionarios, nao havendo, ali,

efetiva conscientizacdo quanto ao seu carater de instituicao publica.

No préximo capitulo, apresento dois eixos de analise. O primeiro, trata da histéria do Jardim
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de Infancia e CMEI “Epifanio Pontin”, no qual, sdo abordados aspectos da historia da
instituicao ¢ das relagdes estabelecidas entre adultos e criancas, bem como as discussoes sobre
a validade das praticas curriculares direcionadas pelas datas comemorativas ou temas em
oposicao as necessidades e interesses das criancgas indicadas no PGDA de cada turma. No
segundo eixo apresento as rotinas do Jardim de Infancia e CMEI; a realizacdo de concursos
para a escolha de um rei e uma rainha entre as criangas; desfiles promovidos pela institui¢ao,
momentos civicos e cerimonias de formatura. Tais questdes se encontram presentes no Livro
Registro de Reunioes (1980-2003, 2003-2011); Livro Registro de Planejamentos (2004-2009);
Proposta Pedagogica do CMEI (2008); nas narrativas das participantes da pesquisa e também

respostas ao questionario aplicado as professoras que atuavam no CMEI, no ano de 2012.
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5 COMPONDO A HISTORIA POR MEIO DE NARRATIVAS DAS
PROFESSORAS DO CMEI “EPIFANIO PONTIN”

Os gregos contam que Teseu recebeu de presente de Ariadne um fio. Com esse fio
Teseu se orientou no labirinto, encontrou o Minotauro e o matou. Dos rastros que
Teseu deixou ao vagar pelo labirinto, o mito ndo fala (GINZBURG; 2007, p.7).

Ginzburg (2002) assegura, “[...] o que esta fora do texto estd também dentro dele, abriga-se
entre as suas dobras: € preciso descobri-lo e fazé-lo falar” (p. 42). Uma das ligdes aprendidas
com Ginzburg (1989, 2002, 2006, 2007), neste trajeto da investigacdo, foi em relacdo aos
espagos em branco, as cesuras e os siléncios presentes nas fontes. Estes elementos tornam-se
tdo importantes quanto quaisquer outros indicios, bastando serem devidamente registrados,
contextualizados e interrogados quanto a sua existéncia. Desse modo, a for¢a da investigagao
encontra-se nas perguntas que disparam buscas e geram possiveis respostas, bem como outras

tantas perguntas, num processo interminavel.

5.1 HISTORIA DA INSTITUICAO E RELACOES ENTRE ADULTOS E CRIANCAS

A aplicac¢do do questionario®” as professoras que atuavam no CMEI "Epifanio Pontin" no ano
de 2012, se deu na intencdo de encontrar pistas sobre a historia da instituicdo. Ao
responderem sobre o que conheciam da historia do CMEI no qual trabalhavam, 20 professoras
relataram que muitas mudancgas teriam ocorrido no Municipio de Aracruz-ES, por volta do
ano 2000, em decorréncia dos estudos do RCNEI (1998) e da constru¢ao da Proposta
Pedagogica Municipal para a EI (2004), ainda vigente. Também citaram aspectos da historia
da EI no Brasil relacionados as praticas assistencialistas em oposicao ao cuidar e educar de

forma integrada.

Uma das 23 professoras registrou o nome da Sra. Maridéia Bitti como a fundadora do CMEI.
Outra apontou o CMEI "Epifanio Pontin" como a primeira escola do municipio destinada a
El, acrescentando que, inicialmente, o Jardim de Infincia teria funcionado em instalagcdes
anexas a Igreja Catolica. Como inicio desse processo, uma das professoras citou a década de

1970, enquanto outra declarou ser o ano de 1978. A professora Jéssica, respondendo ao

87 Cf. APENDICE B.
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questionario, justificou: "[...] Eu ndo conhego a historia da Educagdo Infantil de Aracruz, pois
sou de outro municipio e leciono aqui hi apenas 5 anos" (PROFESSORA JESSICA, EM
RESPOSTA AO QUESTIONARIO, 2012).

As professoras Carolina ¢ Paloma relacionaram a histéria do CMEI “Epifanio Pontin™ ao

processo de alfabetizagdo das criangas na EI:

Antes usava-se alfabetizar as criancas até os seis anos. Com muitos estudos e
formagdes foram criadas as propostas educacionais e até hoje se ¢ discutido seus
beneficios e suas consequéncias, pois a resisténcia dos pais ¢ o maior desafio da
escola [...] (PROFESSORA CAROLINA, EM RESPOSTA AO QUESTIONARIO,
2012).

Sobre a historia da educacdo infantil do municipio ndo tenho conhecimento, mas
sobre a proposta sabemos que a educagdo, a forma de ensino mudou. Ha alguns anos
alfabetizava-se, hoje trabalhamos mais com o ludico, o brincar, mas tendo
convivéncia com os pais, eles deixam claro que ndo gostam da nova meta de
aprendizagem (PROFESSORA PALOMA, EM RESPOSTA AO QUESTIONARIO,
2012).

A professora Paula deu énfase ao trabalho desenvolvido nas primeiras creches no municipio e

a constru¢do do conhecimento pela crianga:

No inicio a educagdo infantil iniciou-se de forma assistencialista. A maioria das
criangas permanecia em horario integral, sendo priorizado professores somente para
as criangas de 3 a 6 anos, os demais eram atendidos e cuidados por monitoras. A
educagdo ocorria de forma que os professores transmitiam conteidos prontos, as
atividades eram todas iguais, as criangcas ndo tinham poder de criagdo, eram
atividades repetitivas, apenas coloriam e colavam em atividades prontas. Estudavam
em um periodo e no outro eram obrigados a dormir, quando acordavam ficavam
brincando o tempo todo ou assistindo TV. O professor atuava como transmissor de
conhecimentos. Hoje houve um avango grande na educagdo infantil: toda crianca
tem direito ao professor desde o bergario, o conhecimento é construido com didlogo
constante ¢ através das brincadeiras, jogos e musicas com movimentos V&o
construindo a aprendizagem, priorizando o contato com um universo cultural rico
envolvendo a leitura. Hoje observo que na educagdo infantil professor e aluno
constroem juntos a aprendizagem através de vivéncias, experiéncias realizadas em
sala (PROFESSORA PAULA, EM RESPOSTA AO QUESTIONARIO, 2012).

A professora Julia relata acontecimentos ocorridos nas primeiras creches municipais com o

trabalho pedagdgico atualmente desenvolvido no CMEI:

[...] As criangas apanhavam com toalha molhada pelas babds. As criancas eram
colocadas para dormir obrigadas por babds violentas. Nao existia APEE ou APEL
Assistencialismo e escolarizagdo. Em 2006 [...] chegou para nos o perfil da turma e
o relatorio individual. E como trabalhar com as crian¢as considerando as suas
necessidades e interesses. Houve muito alvorogo, muitos ndo aceitaram. Hoje o
nosso CMEI trabalha diferenciado dos demais acompanhando a Proposta



103

Pedagodgica do municipio, sendo que esta tambeém ird passar por mudangas
(PROFESSORA JULIA, EM RESPOSTA AO QUESTIONARIO, 2012).

A resposta da professora Julia suscitou questdes quanto as relagdes que se estabeleceram entre
os adultos e as criancas no Jardim de Infancia e CMEI “Epifanio Pontin”. Em entrevista, a ex-

aluna Alice relata:

A pratica da “cadeira do pensamento” como castigo para as criangas era uma pratica
muito comum em todas as escolas desde o meu tempo de aluna no Jardim de
Infancia e depois como Professora, Pedagoga e Diretora de escolas da Educagdo
Infantil. Quando aluna, era comum, entre uma atividade e outra permanecer de
cabeca baixa na mesinha da sala. Também, quando estava proximo do horario de
saida, costumavamos ficar nesta posi¢do esperando alguém nos buscar. A partir do
ano de 2005 surgiu um movimento por parte da SEMED de Aracruz — ES orientando
para o fim das praticas da “cadeira do pensamento”. Além desta, existia as praticas
de anotar o nome no quadro dos que ficariam sem parquinho ¢ as classificagdes das
criangas entre “bola cheia” e “bola murcha”, em oposigdo entre os que obedeciam ou
ndo os combinados de cada professora [...] (ALICE, Ex-aluna, em entrevista
realizada em 15 de dezembro de 2012).

A Coordenadora Pedagdgica Monique recorda a época em que frequentou o Jardim de

Infancia “Mario Leal Silva”, dos dois aos seis anos de idade:

[...] Lembro-me que tinha um “quarto escuro” para onde iam as criangas que nao
obedeciam. Eu nunca fui e morria de curiosidade para saber como era este tal quarto,
embora tivesse muito medo dele. Sempre obedecia, sem questionar, por medo de ser
mandada para 14. Ja adulta descobri que, este quarto era o banheiro das professoras
que ainda existe no prédio. Sempre me lembro disso quando retorno a esta
instituigdo [...] (MONIQUE, Coordenadora Pedagogica, em entrevista realizada em
28 de dezembro de 2012).

Em uma das visitas ao arquivo da PMA, encontrei uma Circular, cujo assunto era Denuncias
de maus-tratos. Tal correspondéncia foi enviada pela SEMED/PMA, em 2005, a todas as

escolas municipais destinadas a EI, do qual destacamos, a introdug¢do e desfecho:

A secretaria de Educagdo tem recebido varias dentincias sobre maus-tratos sofridos
pelas criangas nos centros municipais de Educacao Infantil. Ao verificar as situagdes
ocorridas, constatou-se que os profissionais envolvidos agiram como se nada de
errado houvesse, ou como se pudessem ficar indiferentes as conseqiiéncias que
advém de atitudes tdo inadmissiveis e inconcebiveis para profissionais da Educagao.
[...]

Por ultimo, destacamos que nao havera mais tolerancia com relagdo a ocorréncia de
maus-tratos em nossos centros municipais de ensino. Compete ao diretor comunicar
por escrito a secretaria de Educacdo que tomard as providéncias cabiveis, pois
entendemos que cada um deve ser responsdvel por seus atos e assumir as
conseqiiéncias produzidas por eles (ARACRUZ, 2005).
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Em busca de mais pistas sobre as relagdes entre adultos e criancas, consta registrado na
reunido entre os funcionarios do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”, no dia 16 de julho do

ano de 1986 a seguinte orientagao:

[...] Feito reclamacdes por pais de alunos, quanto a recep¢ao dos professores, que
devem ser mais doceis com as criangas e seus pais. Pedido para que as tias sejam
firmes com as criangas, porém nas horas certas [...]; jamais ser dito 'colocar de
castigo'. Que seja dado mais carinho aos mais carentes, porque sdo estes o0s
despresados [sic] para a vida e foi comentado a existéncia deste problema na escola,
pessoas que mais paparicam criancas privilegiadas de situacdo financeira (LIVRO
REGISTRO DE REUNIOES, 1986, p. 19).

Seria suficiente deixar de se referir a palavra “castigo” ou substitui-la por outra, quando a
crianca ¢ privada dos seus direitos? A seguir, parte do texto Sugestoes de Estratégias e
Instrumentos que poderdo ser utilizados na elaborag¢do da Proposta Pedagogica, elaborado
em 2007 pela SEMED/PMA. Nele, o item Fundamentag¢do Teorica passou a constituir parte
do conteudo de todas as propostas pedagdgicas das instituicdes de EI. O topico Convivéncia

na Escola: Lidando com os Conflitos, esta registrado que:

[...] sdo intoleraveis e inadmissiveis praticas dos adultos que desrespeitam a
integridade das criangas, praticas que exponham as criangas a situagdes de
constrangimento e humilha¢do, manifestagdes de raiva, invencdo de apelidos,
obrigacdo de fazer siléncio, submissdo a longos periodos de espera, com corpos nus
e expostos, ou dispositivos como ‘cadeira pensamento’ e outros tipos de castigo.
Além disso, sdo inadmissiveis situagdes onde a falta de higiene e condigdes
estruturais frageis coloquem em risco a saude e o bem-estar fisico das criangas,
como na utilizagdo da mesma agua para varios banhos e na falta de assepsia nas
trocas de fralda. E ainda, sdo intoleraveis atitudes discriminatorias de género, etnia,
opcao religiosa e as criangas com necessidades educativas especiais (ARACRUZ,
2007).

Ao significar crianga e infincia, o documento reafirma o que determinam a Constitui¢do

Federal do Brasil (1988) ¢ o ECA (1990):

Situaremos a crianca de 0 a 6 anos que freqiienta a Educagdo Infantil, como cidada
de direitos, sujeito social e historico, que produz cultura, enfim, um ser humano
completo que depende do adulto para sobreviver e que, apesar de apresentar
indicadores comuns, ¢ também ser Unico ¢ singular, apresentando desenvolvimento
diferenciado. Estas diferencas precisam ser respeitadas ¢ valorizadas e ndo podem
servir como medida discriminatoria que venha a interferir na qualidade de educacao
que se pretende oferecer. Considerar a crianga na sua totalidade, como um ser que
sente, pensa, se expressa e age de multiplas formas, pressupde uma pratica
pedagogica que considere, também, as relagdes entre os envolvidos neste processo e
o aprender através do movimento e do brincar (ARACRUZ, 2007).
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Ainda que ndo tenhamos tido acesso a um documento que descreva unicamente historia da EI
em Aracruz-ES, os depoimentos, as andlises dos historicos das instituicdes, as fotografias
acessadas e analisadas e toda a multiplicidade de fontes em didlogo nos permitem
compreender parte dessa historia. As falas das entrevistadas evidenciam perspectivas e

praticas nas institui¢des de EI do municipio.

De acordo com Bloch (2001) o conhecimento de todos os fatos humanos no passado, da maior
parte deles no presente, deve ser um conhecimento através de vestigios. Nesse sentido, ¢ por
meio dos vestigios, que estd sendo produzida a histéria da EI em Aracruz-ES. Uma histéria
perpassada por praticas assistencialistas; por modos de cuidar atravessados por violéncias; por
atividades que, nem sempre, consideravam os interesses e necessidades das criancas e a
resisténcia as mudangas também por parte dos familiares das criangas. Uma historia, também,
permeada por mudangas de perspectivas e de praticas; pelas atividades com o foco na
ludicidade; pela valorizagdo das interagdes e do brincar; pela busca de experiéncias valiosas e
transformadoras para vida das criangas; assim como, pela busca de constru¢do de propostas
pedagobgicas e pelos modos distintos de conceber o/a professor/a e os processos de formagao
continuada. Enfim, sdo vestigios de praticas multifacetadas que, ao longo do tempo, apontam

para continuidades e descontinuidades.

5.1.1 Datas comemorativas x necessidades e interesses das criancas

Sobre o curriculo da EI, esta registrado na Proposta Pedagogica do CMEI “Epifanio Pontin”
(2008) que “[...] Durante um longo periodo em que a proposta de trabalho pedagdgico do
Municipio era baseada em temas, muitas acdes eram realizadas com preocupagao de agradar e
atender as vontades dos pais [...]” (PROPOSTA PEDAGOGICA DO CMEI “EPIFANIO
PONTIN”, 2008, p. 3). O tema, retomado mais adiante:

[...] o grupo entende que o trabalho voltado para temas e ou datas comemorativas
pouco contribui para o desenvolvimento das criangas, tenha visto que, os valores
contemplados nas datas sdo trabalhados diariamente como, por exemplo: Pascoa =
Partilha no momento do lanche; Dia das Maes = Respeito, carinho, amor pela
familia, pessoas que cuidam e demais pessoas (PROPOSTA PEDAGOGICA, CMEI
“EPIFANIO PONTIN”, 2008, p. 22).
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No Livro Registro de Planejamentos (2004-2009), entre as professoras, pedagoga e diretora,

encontramos dados que demonstram ter sido polémica a questdo das datas comemorativas. Na

reunido de planejamento de 30 de marco de 2009, por exemplo, ficou registrado o seguinte:
O grupo de professores chegou para o planejamento e foram encaminhados para se
agruparem de acordo com a idade dos alunos para assim realizarem o planejamento
da semana. As pedagogas [...] visitaram os grupos com o intuito de participar com
sugestdes e observacdes ¢ informar alguns comunicados, sdo eles: Datas
comemorativas: conversamos com as professoras que estas datas foram abolidas
na escola, fica a cargo da familia trabalhar a sua maneira tais datas. Precisamos
enquanto escola respeitar todos e qualquer credo ¢ desenvolver com a crianca as

suas necessidades e interesses (LIVRO REGISTRO DE PLANEJAMENTOS, 30
mar. 2009, p. 18-19, grifo meu).

Qual o significado da passagem de um curriculo baseado em datas e temas para um voltado
para as necessidades e interesses das criangas? Antes ndo se considerava as necessidades das
criangas? Como e quem define as necessidades das criancas? Tais conteidos ou objetivos a

serem alcancados em cada area de conhecimento seria as tais necessidades das criangas?

Sobre estas questdes conversei com a professora Liliana. Os seus argumentos e as pautas dos
estudos fornecem indicios para o entendimento das propostas de formagdo para a EI. Também
apontam a necessidade da constru¢do de uma proposta pedagdgica municipal.
[...] As mudangas ndo foram faceis, porque ndo sé os professores, mas também, os
pedagogos e diretores das escolas tinham opinides divergentes quanto ao que se-
ria um trabalho com as criancas baseado em suas necessidades e interesses |[...].

Enquanto isso, neste CMEI, este assunto ja havia sido encerrado (LILIANA, Profes-
sora, em entrevista realizada em 22 de dezembro de 2012, grifo meu).

Esclarece ainda que, mesmo nos CMEIs que se localizam proximos uns dos outros, as
divergéncias se apresentam em relagdo ao curriculo:
Uma grande polémica acontecia quando os familiares das criangas deste CMEI
encontravam criangas de outros CMEIs levando "lembrancinhas", como um cartdo
ou brinquedo confeccionado por elas em determinadas épocas, como dia das maes,
dia dos pais, entre outras festividades. Enquanto isso, neste CMEI, este assunto ja

havia sido encerrado (LILIANA, Professora, em entrevista realizada em 22 de
dezembro de 2012).

Consta, na Proposta Pedagogica do CMEI “Epifdanio Pontin” (2008), que todas as atividades
desenvolvidas com as criangas, ou seja, qualquer proposta de trabalho da professora, devera

ser elaborada a partir das necessidades e interesses das criangas de cada turma. Outra
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orientagdo refere-se ao desenvolvimento do trabalho pedagogico: “[...] cabe ao professor
oportunizar momentos em que a crianga formule suas proprias questdes, busque respostas,
imagine solugdes, expresse suas opinides, interpretacdes e concepgdes de mundo,
confrontando de maneira passiva seu modo de pensar [...]” (PROPOSTA PEDAGOGICA,
CMEI “EPIFANIO PONTIN™, 2008, p. 29). Sobre “confrontar de maneira passiva seu modo

de pensar”, ndo encontramos nenhuma informacao sobre como o grupo entendia tal questao.

A professora Dalva,® relatou que, ao iniciar sua atividade no Jardim de Infancia “Epifanio
Pontin”, o seu trabalho era direcionado pelas datas comemorativas, de acordo com as

orientacdes da época:

As datas norteavam as atividades que eram planejadas de acordo com o calendario.
Iniciavamos o trabalho conversando em sala de aula com as criangas sobre uma de-
terminada data que seria desenvolvida por toda a escola. Tomando como exemplo o
dia do indio, ap6s conversa com as criangas em sala de aula, acontecia a leitura de
historias, brincadeiras com as criangas no patio, confec¢do de trabalhos de arte, pas-
seios e musicas para cantar e dangar, entre outras atividades relacionadas a data. Ge-
ralmente, acontecia um momento de apresentagdo para todas as turmas como um te-
atro com as criangas, com os adultos ou uma palestra com algum convidado. Duran-
te o processo, registravamos os acontecimentos através de atividades de escrita em
folha A4 ou por desenhos relacionados a data, sendo comuns os mesmos desenhos
para todas as turmas [...] (DALVA, Professora, em entrevista realizada em 20 de de-
zembro de 2012).

Sobre o registro dessas atividades, esclarece:

Embora o desenho mimeografado ou xerocado fosse igual para todas as criangas, as
técnicas trabalhadas se diferenciavam conforme a idade de cada turma. Desse modo,
para colorir o desenho, as criancas menores usavam bolinhas de papel colorido ou o
dedo e maos com tinta. J& as criancas maiores utilizavam giz de cera, lapis de cor,
sementes, botdes, cascas de ovo, arroz ou farinha de mandioca colorida com alcool e
anilina pelas criangas maiores. Outras vezes, reproduziamos a historia contada atra-
vés de desenho livre relacionado a historia (DALVA, Professora, em entrevista reali-
zada em 20 de dezembro de 2012).

Dalva também lembra que, no decorrer da sua vida profissional, muitas mudangas ocorreram

na EI. Uma delas, por exemplo, deu-se no ano de 2004, quando as criangas de 6 anos que

frequentavam o Pré III foram matriculadas na 1* série do Ensino Fundamental.*

88 Aposentada no ano de 2012, Dalva trabalhou como professora efetiva no CMEI "Epifanio Pontin", no periodo
de 1987 a 2010.

89 A Lei n. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, determinou que o Ensino Fundamental no Brasil passaria a ter
durag@o de nove anos, com matricula obrigatoria a partir dos seis anos de idade. No Municipio de Aracruz - ES,
essa mudanga ocorreu no ano de 2004. Assim, as criangas que, no Jardim de Infancia eram matriculadas aos trés
anos no Maternal, quatro anos no Pré I, cinco anos no Pré II e seis anos no Pré III, passam a ser matriculadas aos
tré€s anos no Grupo III; quatro anos no Grupo IV e cinco anos no Grupo V.
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[...] por volta do ano de 2005, surgiram muitos questionamentos sobre o valor das
atividades individuais para as criangas em folha A4. Nesse ano, todas as professoras
da rede municipal iniciaram formag@o junto aos diretores de escolas ¢ pedagogos
que assumiam o trabalho na EI. A partir dai, a orientagdo que recebemos era que,
embora continuasse o trabalho individual com as criangas, tais atividades deveriam
ser realizadas, preferencialmente, no coletivo em um papel maior como o craft. Ao
término, este trabalho ficava exposto no mural do corredor da escola e como as cri-
angas, até entdo, estavam acostumadas a levar suas atividades individuais para casa,
eu realizava um sorteio entre elas. Ja as outras professoras, o dividiam em partes
iguais para que todos tivessem uma parte, geralmente, era aquela que a crianga tinha
feito (DALVA, Professora, em entrevista realizada em 20 de dezembro de 2012).

A Coordenadora Pedagdgica Monique,” esclarece que, na época em que as datas
comemorativas ou temas eram o norte do trabalho com as criangcas na EI, era comum
proporcionar a elas atividades mimeografadas em folha A4: um desenho para pintar, colar
bolinhas coloridas, fazer uma cruzadinha, jogo dos 7 erros, ligar os pontilhados para formar
um desenho, entre outras atividades. Segundo Monique, naquele momento, a inten¢ao era
registrar o que estava sendo estudado, e que, dificilmente era realizada alguma atividade no
papel que nao fosse ligada ao tema ou data. Como s6 havia professores para as turmas de 4, 5
e 6 anos de idade, era comum as professoras usarem um mesmo esténcil, preparando a mesma
atividade para todas as criangas da escola. Acrescenta, ainda, que, ao percorrer diferentes

escolas municipais, desde que iniciou o seu trabalho na EI, percebe que:

[...] muitas professoras ainda realizam esse tipo de atividade com as criangas,
principalmente o desenho livre no papel A4, sendo este “livre mesmo”, pois, na
maioria das vezes, a propria professora ndo via sentido em tais atividades. Em
conversas com professoras [...] vi blocos ou pastas cheias de folhas com desenhos
livres das criangas que ndo tinham nem uma etiqueta justificando o que havia sido
proposto. Ninguém mais se lembrava se estas atividades eram um desenho sobre
alguma historia, um passeio, se teria sido para trabalhar com diferentes materiais
como esponja, rolinho e tinta, entre outros exemplos, que poderiam ser citados [...]
estas atividades ndo consideram a crianga, pois, na maioria das vezes, sdo iguais
para todas as professoras que trabalham com diferentes criangas, desconsiderando os
seus interesses ¢ necessidades do momento. Além do mais o tempo para realiza¢do
das mesmas, normalmente, também, ¢ igual para todas elas [...] (MONIQUE,
Coordenadora Pedagbgica, em entrevista realizada em 28 de dezembro de 2012).

Sobre o sentido e o tempo destinados as atividades preparadas para as criangas em folha de

papel A4, a professora Monique assevera que muitas delas ndo tém sentido para a crianga.

90 Monique trabalhou neste CMEI, como professora, no ano de 2008 e, no ano seguinte, assumiu a fungdo de
coordenadora pedagdgica. Efetivou-se, na rede municipal de ensino, como professora, apds realizar concurso
publico em 1993. Por 19 anos trabalhou em Jardim de Infancia, EMEI, CMEI ¢ CMEB, desempenhando fungdes
de Diretora em uma Creche Casulo, professora e Pedagoga em um Jardim de Infancia, em EMEI e CMEI. Atuou
na formagdo de professoras/es da EI pela SEMED/PMA.
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Outra questdo: destinava-se muito tempo da aula para essas atividades, que, as vezes,

demoravam horas.

[...] Esse tipo de atividade gerava desgaste tanto para as criangas que queriam fazer
algo novo, quanto para a professora que buscava meios de manter todos fazendo a
mesma atividade. Entretanto, quando as professoras tentarem substituir a folha de
papel A4 por outras atividades, surgiu a mesma necessidade de organizar melhor o
tempo [...] (MONIQUE, Coordenadora Pedagdgica, em entrevista realizada em 28
de dezembro de 2012).

Sobre as atividades desenvolvidas com as criangas no Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”,

conversamos com Alice,”" ex-aluna dessa escola no periodo de 1984 a 1985.

Quanto as brincadeiras

[...] Lembro-me do parquinho ¢ do quiosque onde nos alimentavamos e faziamos as
“tarefinhas”. Eram folhas com desenhos bem grandes para pintar com lapis de cor e
giz de cera. Outros materiais como tinta guache e canetinhas hidrocor tinham uma
importancia diferente e uso especifico, como por exemplo, a canetinha era para con-
tornar o desenho e a tinta para uma atividade num dia muito especial como o Dia das
Criangas. Talvez pelo custo destes materiais para aquela época. J4 os murais que en-
feitavam a escola eram confeccionados exclusivamente pelos adultos. Estes nao fi-
cavam ao alcance das maos das criangas. S6 olhdvamos, sem tocar, para ndo estragar
[...] (ALICE, Ex-aluna, em entrevista realizada em 15 de dezembro de 2012).

e as atividades de folha A4 realizadas pelas criangas, Alice fala:

[...] No parquinho havia balangos, gangorra e outros brinquedos que ndo me lembro
dos nomes, sendo que neste espago nao precisavamos de muito direcionamento, pois
tinha brinquedos que ndo eram comuns em qualquer lugar ¢ nem todas as criangas
daquela época tinham acesso. Eu brincava muito e para mim, era o mais importante.
Também gostava das atividades que fazia em folha A4 e achava muito legal e mo-
derno a professora rodar o papel no mimeografo e sair varias copias com 0 mesmo
desenho. As folhas vinham para as nossas maos geladinhas e com cheirinho de éalco-
ol [...] (ALICE, Ex-aluna, em entrevista realizada em 15 de dezembro de 2012).

Na sequéncia, relata sobre as atividades semelhantes encontradas em um dos CMEIs, no qual

trabalhou, como professora, por trés meses, no ano de 2006:

[...] atividades semelhantes eram organizadas e compartilhadas pelas professoras.
Para facilitar a troca de atividades, havia uma espécie de grampo, proximo a porta
das salas de aula e nele cada professora fixava suas matrizes de esténcil das ativida-
des/tarefas usadas com as criangas (ALICE, Ex-aluna, em entrevista realizada em 15
de dezembro de 2012).

91 Alice frequentou o Maternal com 3 anos, e o Pré I aos quatro anos de idade, quando a escola funcionava no
patio atras da Igreja Catolica. No ano de 2006, prestou concurso publico na rede municipal de ensino e efetivou-
se como Pedagoga na EI. Trés anos depois, em 2009, assumiu a diregdo de um CMEIL. Em 2005, foi contratada
como professora em um CMEI Apoés 3 meses de trabalho, passou a atuar, como Pedagoga, em um projeto de

coordenacdo pedagogica e,

junto a sete professoras, atuava em escolas destinadas a EI que, até entdo, ndo

contavam com o trabalho de um/a Pedagogo/a.



110

A professora Liliana,” que atua ha 25 anos na EI nesta rede municipal de ensino, revela como

as atividades em folha de papel A4 eram percebidas por ela na década de 1990:

[...] O CMEB indigena, no qual trabalhei os dois primeiros anos da minha carreira,
era uma escola com poucos recursos ¢ o mimeografo, normalmente, ficava a
disposicao das professoras da 1* a 4 série, por isso desenvolvia um trabalho muito
parecido com o que faco hoje. Mas, quando passei a trabalhar na sede deste
municipio, as escolas contavam com mais recursos, por isso, eram comum
trabalharmos mais com as atividades mimeografadas [...] (LILIANA, Professora, em
entrevista realizada em 22 de dezembro de 2012).

Referente a quantidade e tempo destinados a realizagdo das atividades em folha com as

criangas, Liliana fala sobre o que presenciou em algumas das institui¢des nas quais trabalhou:

[...] era uma atividade em folha por dia, mas ndo desconsidero o fato de que
algumas professoras exageravam ao darem desenhos muito grandes, duas ou trés
atividades em folha por dia para a turma toda. Muitas criangas comegavam a pintar
direitinho, mas quando ja estavam com as maozinhas cansadas, rabiscavam a tarefa
de qualquer jeito para terminar e entregar logo, no entanto, eram pressionadas a
terminar com promessas de que ndo poderiam brincar caso ndo terminassem [...]
(LILTANA, Professora, em entrevista realizada em 22 de dezembro de 2012).

Nesse periodo, continua a professora, tais atividades tinham como objetivo observar se a
crianga havia pintado de forma definida, no tempo determinado pelo adulto. Avaliava-se,
entdo, a coordenagao motora, considerada fundamental para o aprendizado da leitura e escrita.
[...] Acredito que a crianga ndo deve ser forgada, pois quando ndo quer fazer, precisa
rever a atividade e ndo for¢a-la com prémios ou castigos. Mas isso passa pela forma
como cada professora trabalha, pois a atividade em folha era uma forma de deixar a

crianca quieta, sentada na cadeira, sem correr o risco de se machucar [...]
(LILIANA, Professora, em entrevista realizada em 22 de dezembro de 2012).

Liliana relata que, por volta do ano de 2005, comecaram as discussdes sobre a validade de tais
atividades em folha, e que, justamente nessa época, intensificou-se uma preocupagdo, por
parte da administragdo da escola, com o material a ser utilizado com as criangas na execugao
dessas atividades. De certa forma, segundo a professora, considerava-se mais a economia dos
materiais do que propriamente se a crianga gostava ou ndo dessa pratica.
[...] Antes o mimeografo ndao parava, depois vieram as xérox ¢ nao desconsidero
que, muitos professores faziam tais atividades objetivando ocupar o tempo da

crianca, independente do seu interesse. Observo que as criangas gostam e tem
necessidade de rabiscar ou colorir, por isso, muitas professoras, atualmente, tém em

92 Iniciou em 1987 como professora em um CMEB indigena no qual trabalhou por dois anos. Em seguida traba-
lhar em um Jardim de Infancia, no ano de 1996 assumiu a dire¢cdo de uma Creche Casulo e, em 1997, assumiu o
cargo de professora no Jardim de Infancia "Epifanio Pontin", préximo a sua residéncia.
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sala de aula algumas folhas e varias revistinhas disponiveis para pintar figuras de
acordo com o interesse € o tempo de cada uma delas. Penso que no desenho livre a
crianga explora muito mais seus conhecimentos, pois, uma coisa ¢ a crianga sentir
vontade de pegar uma revistinha na caixinha para pintar ¢ outra é vir a escola com a
obrigacdo de pintar um desenho todo dia [...] (LILIANA, Professora, em entrevista
realizada em 22 de dezembro de 2012).

Quanto ao direcionamento das atividades pelas datas comemorativas, esclarece:

[...] Entendo que ndo devemos direcionar o trabalho com as criangas pelas datas co-
memorativas, mas também, ndo devemos abandonar o que acontece ao redor da es-
cola pelo medo da critica de que estas datas continuariam direcionando o nosso tra-
balho. E mais valido trabalhar a partir dos interesses e necessidades da crianga, pois
ela traz a sua bagagem de conhecimento da casa dela, do local onde mora e do que
estd acontecendo no mundo fora da escola [...] ndo se trata de direcionar o trabalho
com as criangas pelas datas comemorativas, mas de ndo desprezar esse conhecimen-
to que a crianga traz de fora da escola, proporcionando momentos de discussdo em
sala de aula. Vivemos em um pais ¢ municipio muito ligado as datas comemorativas,
sendo que na internet e revistas de apoio ao professor encontramos atividades e pro-
jetos focando as principais datas comemorativas. Também, muitas destas datas sdo
divulgadas pelas Secretarias Municipais, pelos meios de comunicacdo e enfeites em
lojas e supermercados da cidade (LILIANA, Professora, em entrevista realizada em
22 de dezembro de 2012).

As andlises das fontes me permitem percorrer fios e rastros desta historia. Sinto-me como se
estivesse assistindo a um filme, composto de cenas com criangas, professoras e materiais. Ce-
nas em movimento, outras vezes, estaticas, mais e menos coloridas de acordo com as falas ou-
vidas, registradas e analisadas. Nesse momento, cabe-me reportar ao historiador Marc Bloch
(2001), quando declara ser a compreensao o guia do trabalho historico. Distante de julgamen-

tos, busco interpretar as fontes, interroga-las, no intuito de fazé-las falar, como ele postula.

A partir da imersao nas fontes — nesse caso especifico as narrativas das professoras — realco as
atividades pautadas em datas comemorativas; desenhos mimeografados ou xerocados para co-
lorir; atividades em papel A4 e em folhas maiores; desenho livre; materiais como: giz de cera,
canetinhas e massinhas, tidos como inacessiveis as criancas ¢ uso devidamente controlado;
murais feitos, exclusivamente, pelos adultos; praticas de premiacdes e castigos; modelos de
atividades que circulavam entre as professoras de diferentes turmas; falta ou excesso de ativi-
dades para as criancas e escassez de materiais pedagogicos. Outras praticas, também, podem
ser mencionadas, como: revistas € materiais pedagogicos do interesse e acesso das criangas;
passeios — a floresta ou lagoa perto da escola — para observar a natureza, coletar gravetos, fo-
lhas e argila utilizada na confec¢do de trabalhos artisticos com a turma e a valorizagdo do que

ocorre fora dos muros da escola. Nota-se, igualmente, praticas que evidenciam diferentes
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perspectivas na EI, que eram — e ainda parecem ser — enredadas pelas datas comemorativas.

5.2 OS MUITOS FIOS E RASTROS DA HISTORIA DO JARDIM DE INFANCIA “EPIFA-
NIO PONTIN”

As praticas curriculares, discutidas nos proximo topicos, foram evidenciadas nas entrevistas;
caderno de anotagdes da professora Perla (1969); fotografias cedidas pelas participantes da
pesquisa; trés videos das festas de formatura das criancas (1989, 1990, 1993) e edicdes dos
jornais A Tribuna (1972) e Folha do Litoral (2011). A procura de permanéncias e descontinui-
dades, as analises focalizardo: rotinas da institui¢do; concursos para escolha de um rei e uma

rainha; desfiles promovidos pela instituicdo; momentos civicos e formatura das criancas.

5.2.1 Rotinas do Jardim de Infancia e CMEI

A seguir (QUADRO 1, IMAGENS 29 e 30), algumas das anotagdes que constam no caderno

da professora Perla.

QUADRO 1 — Sintese da rotina do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin: 1969

HORARIO ATIVIDADES

11 h 20 min |Chegar ao Jardim de Infancia.

11 h 30 min |Abre o portio.

12h Sinal de reunido na sala; Todos de pé em siléncio: oracdo; Sentar e cantar a can¢do do
dia.

Ensinar onde sdo guardadas as merendeiras.

Apresentagdo.

Deixar que o grupo explore a sala.

Mostrar o sinal convencional de apito e explicar as utilidades.

Falar sobre as regras da escola.

Forminha e mao no ombro para passear e andar sem correr.

Levar a conhecer a escola.

Mostrar a cesta de lixo.

Ensinar como sentar ¢ levantar as cadeiras sem ruido.

Mostrar o banheiro: sé entrar 1 de cada vez; usar o papel quando necessério e dar
descarga ao sair. Deve lavar a mdo depois. Para ir ao banheiro, basta pedir a professora.
RECREIO

Uma roda ou jogo do morto e vivo depois do recreio.

Lavar as maos e retornam a sala de aula para merendar. Oracio.

Limpeza da sala. Repouso. Estoria. Saida: musica.

Fonte: Sistematizacdo das anotagdes do caderno da professora Perla — 2012.
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Do caderno de anotagdes citadas (QUADRO 1, IMAGENS 29 e 30), nota-se que rotinas da
instituicdo visavam uma regularidade de tempo, tanto para as criangas quanto para os adultos,
valorizando a disciplina e a pontualidade. Também, aconteciam duas oragdes ao dia: a primei-
ra, na entrada das aulas, e a segunda, apos o intervalo do recreio, quando retornavam a sala de
aula para merendar. Além das oragdes citadas, estdo registradas letras de musicas e sintese de

estudos sobre a crianga e infancia, conforme imagens a seguir:

IMAGENS 29 e 30 — Paginas caderno de anotagdes da professora Perla: 1969

Fonte: Arquivo pessoal da professora Perla.

Ao analisar as rotinas do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”, conversei com Alice,” ex-alu-
na, que discorreu sobre alguns dos momentos que vivenciou na instituicao nos anos 1984 e
1985. Relata que, devido ao grande numero de criancgas e a falta de espago, ndo havia turmas
muito definidas, e as criangas de todas as turmas faziam muitas atividades juntas.
[...] Os nossos momentos eram direcionados por uma sinetinha e pelas musicas que
vinham na sequéncia, como por exemplo, quando estivamos no parquinho e tocava

a sinetinha, em seguida vinha a professora cantando a musica: “Esta na hora de
merendar....”. Neste momento, sabiamos que era hora de parar de brincar e se dirigir,

93 Alice frequentou o Maternal e Pré I no Jardim de Infancia “Epifanio Pontin” nos anos de 1984 e 1985, aos trés
e quatro anos, respectivamente. Nos anos seguintes, frequentou a Pré-escola na Escola Ativa/Bairro Coqueiral.
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sem correr para o quiosque, local onde era servida a merenda. Antes de comegar a
comer, faziamos uma oragdo de agradecimento pela comida que, normalmente era
sopa, mingau ou arroz-doce [...] (ALICE, Ex-aluna, em entrevista realizada em 15
de dezembro de 2012).

As praticas das quais nos aproximamos, a partir dos relatos e dos registros, apontam para roti-
nas de EI permeadas por atividades pautadas no controle e disciplinarizacdo do tempo e dos
movimentos, bem como na normatiza¢gdo do comportamento dentro dos espacos escolares.
Sao perceptiveis também as atividades de cunho religioso, como as oragdes no inicio da aula e
antes das refeigdes. Tais praticas, mesmo que, especificamente, dessa instituicdo de ensino,

constituem pistas sobre a constitui¢ao da EI no municipio.

Ao analisar o Plano Geral da A¢do Didatica,” que consta na Agenda da Turma de cada pro-
fessora que atuou neste CMEI no ano de 2008 (QUADRO 2), observo que, entre as necessida-
des de aprendizagem das criangas, registradas com mais frequéncia, encontram-se aquelas re-
lacionadas ao respeito as regras de convivio; alimentagdo; higiene pessoal e zelo pelos materi-

ais individuais e coletivos.

Em busca das permanéncias e descontinuidades, creio ser possivel estabelecer uma relagao
entre 0 PGAD (2008), as anotagdes referentes a rotina da professora no ano de 1969 e as nar-
rativas da ex-aluna Alice, que frequentou a institui¢do nos anos de 1984 e 1985. A seguir as
necessidades de aprendizagem detectadas no decorrer do ano para cada turma de criangas do

Grupo I ao V, criangas de 2 a 5 anos.

QUADRO 2 — Necessidades de aprendizagem das criangas: Plano Geral da A¢ao Didatica de 2008

TURMAS| NECESSIDADES DE APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS PROJETOS
DESENVOLVIDOS
Grupo V |1. Regras de convivéncia. e (Cada letra uma cancao.
2. Usar diferente materiais de formas adequadas.
3. Diferenciar letras de numeros.
4. Usar adequadamente o self-service.

Grupo V | 1. Ampliar o gosto e o interesse da crianca pela leitura e escrita.  |»  Criacio do mundo.
2. Oportunizar atividades que envolvam a resolucdo de|e [Lixo.

problemas.
3. Organizar e respeitar as regras de convivéncia grupal.
4. Criar habito de alimentar-se adequadamente.

94 Cf.ANEXOS CeD.
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Grupo V | 1. Adquirir confianca em suas capacidades. Circo.
2. Avangar no conhecimento do sistema de escrita da lingua Da lagarta a borboleta: a
materna. maravilhosa
3. Ampliar a gama de informagdes a respeito dos nimeros ¢ do transformagao.
sistema de numeragéo. Caixa surpresa.
4. Adotar habitos de cuidado relacionados ao conforto, seguranga
e bem-estar.
5. Respeitar regras basicas de convivio social.
Grupo IV |1. Regras de convivéncia no grupo. Circo.
2. Aprender a utilizar o banheiro, as saboneiras e ter habitos Criagio do mundo.
de higiene.
3. Organizar os materiais de uso individual e coletivo.
Grupo IV | 1. Regras de convivéncia em grupo. Circo.
2. Conhecer o proprio corpo. Identidade.
3. Interessar-se pela leitura e escrita. Arca de Noé.
4. Imaginagao, criatividade e curiosidade. A galinha ruiva.
Grupo IV | 1. Relacionamento interpessoal. O circo.
2. Trabalho em grupo. A criacdo do mundo.
3. Expressdo corporal (ouvir, cantar musicas, usar o corpo para Identidade e autonomia.
representar, brincar e jogar). Relacionamento
4. Organizacio e cuidado com os materiais de uso coletivo. interpessoal: boas
5. Alimentacio. maneiras de convivéncia
Grupo IV | 1. Linguagem oral e escrita com o intuito de desenvolver a dic¢io O circo.
e desinibir. A arca de Noé.
2. Habitos de higiene. A galinha ruiva.
3. Brincadeiras.
4. Regras de convivéncia e integracio do grupo.
5. Artes e construgoes.
6. Identificagdo ¢ escrita espontanea das letras, numerais ¢ suas
quantidades.
Grupo IIT | 1. Adaptar-se ao ambiente e a rotina escolar. Sou assim.
2. Utilizar adequadamente o banheiro (vaso, torneiras, Caderno de textos.
saboneteiras, duchas, toalhas, papel higiénico, etc). Nosso amigo Ziraldo.
3. Aprender o nome dos colegas (identifica-los pelo nome, pois Cronograma de
quando precisam falar do outro ou chama-los, ndo sabem o alimentaciio.
nome).
4. Valorizacio e organizacio do material individual e coletivo.
5. Construir sua identidade e autonomia, percebendo-se e
percebendo o outro, bem como suas capacidades e limitagdes.
6. Regras para melhor relacionamento grupal ou
relacionamento interpessoal.
7. Acompanhar muiisicas com sons - palmas, bater na mesa (incluir
trabalho com os instrumentos).
8. Rever o trabalho com a alimentagdo usando cronograma e
observar a questao da mastigagao.
Grupo III | I.  Adaptar-se ao ambiente e a rotina escolar. Sou assim.
2. Utilizar adequadamente o banheiro (vaso, torneiras, Caderno de textos
saboneteiras, duchas, toalhas, papel higiénico, etc). variados.
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3. Aprender o nome dos colegas (identifica-los pelo nome, pois
quando precisam falar do outro ou chama-los, ndo sabem o
nome).
4. Construir sua identidade e autonomia, percebendo-se e
percebendo o outro, bem como suas capacidades e limitagdes.
5. Valorizar e organizar o material individual e coletivo.
Grupo III | 1. Independéncia ao utilizar o banheiro e praticar acdes como: |«  Circo, alegria, alegria.
utilizar a duchinha, papel higiénico, sabonete. +  Quem sou eu?
2. Comer utilizando talheres. +  Vem cantar comigo.
3. Relacionamento interpessoal.
4. Superagdo do egocentrismo.
5. Reconhecer o proprio corpo.
Grupo II | 1. Relacionamento interpessoal. *  Circo, pura alegria.
2. Trabalhar em grupo. ¢ Identidade: Quem sou
3. Organizacio e cuidados com materiais de uso coletivo e eu?
individual. *  Vem cantar comigo.
4. Reconhecer partes do corpo.
5. Alimentacio.
6. Usos do sanitario.
7. Uso de talheres.
Grupo II | 1. Deslocar-se com destreza no espago ao andar, correr, pular, etc. |+  Circo, pura alegria.
2. Familiarizar-se com a imagem do proprio corpo. Identidade: Quem sou
3. Relacionar-se com mais criangas, professora ¢ com o pessoal eu?
da escola. *  Vem cantar comigo.
4. Cuidar do ambiente (limpeza, arrumacéo, cuidados com 08 |,  Er1 uma vez... uma
brinquedos). ) familia que contava
5. Interagir e expressar-se através da linguagem oral.

historia.

Fonte: Agenda da Turma das professoras do CMEI “Epifanio Pontin” — 2008.

Em acordo com a lista de espera por vagas,” em Aracruz-ES, muitas criangas de 0 a 6 anos

ainda nao estdo matriculadas nas institui¢cdes de EI. Mas, e as criangas matriculadas? Estariam

recebendo atendimento adequado? O foco para as necessidades de alimentagdo e cuidados fi-

sicos seria um sinal da presenca do assistencialismo nestas institui¢des? Estas sdo questdes

que emergem do cendrio até aqui exposto e que serdo consideradas nas analises finais.

5.2.2 Concursos para escolha de um rei e uma rainha

Buscando compreender as rotinas do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin” conversei com a

ex-aluna Alice sobre sua trajetdria na instituicao. No dialogo, sdo marcantes os concursos para

95 Cf. ANEXO B.
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escolha de um rei e uma rainha entre as criangas. Embora ela tivesse trés anos e nove meses
de idade quando foi coroada rainha da festa da primavera, ainda se lembra desses momentos,
¢ de ter brincado em casa com o seu manto ¢ o cetro (IMAGENS 32 ¢ 33). Sobre os critérios
para a escolha das criancas, declara:
[...] as criangas recebiam cartelas e eram estimuladas, assim como seus familiares, a
venderem votos. Entre aqueles que mais arrecadassem dinheiro para a escola com a
venda destes votos, seria coroado um rei ¢ uma rainha da festa. O vencedor sé era
anunciado no dia da festa. No palanque, antes de anunciarem um vencedor € uma
vencedora, anunciavam a contagem dos votos ¢ convidavam algumas das criangas,
entre as que mais haviam arrecadado, para subirem ao palco. Uma das meninas que
subiu comigo chorou muito quando me anunciaram como vencedora [...] (ALICE,
Ex-aluna, em entrevista realizada em 15 de dezembro de 2012).
Sobre o valor arrecadado e o envolvimento dos familiares, Alice diz que toda a sua familia se
empenhou no evento, antes e durante a festa. Esclarece, ainda que “[...] os familiares das
outras criangas também se envolveram nesta arrecada¢do, o que gerava uma grande

competi¢do. Eu tinha a impressdo de que era muito dinheiro, mas nao sabia para qué todos o

juntavam [...]” (ALICE, Ex-aluna, em entrevista realizada em 15 de dezembro de 2012).

Quanto a coroagdo de um menino € uma menina para serem o rei € a rainha da festa,
conversamos também com a professora Norma. Sobre o sentido da atividade, esclarece que
angariar fundos era o principal motivo, e que, apesar da parceria da escola com o Estado e
Prefeitura Municipal, durante o ano todos os funcionarios se envolviam no planejamento de
festas, visando a uma arrecadacao para um melhor funcionamento da instituigao.
[...] Essa arrecadagdo acontecia através da venda de chup-chup para as criangas,
rifas que faziamos de algum produto doado ou de um grande cestdo com varios
produtos que pediamos no comércio. Também acontecia por meio de grandes festas
envolvendo a comunidade local, sendo estas realizadas dentro da instituigdo ou na
rua em frente a escola. [...] Com o dinheiro arrecadado a diretora comprava o que a
escola precisasse no momento, como por exemplo, geladeira, freezer, aparelhos de
TV e DVD, ventiladores, aparelhos de som e outros equipamentos e materiais

necessarios para o melhor funcionamento da instituicio (NORMA, Professora, em
entrevista realizada em 20 de dezembro de 2012).

No Livro Registro de Reunioes (1980-2003), foi localizado, acerca dessas praticas, o registro
de uma reunido destinada ao planejamento de uma festa junina realizada em maio de 2000,
com referéncias a escolha do rei e rainha caipiras. A respeito desses concursos, nesse € em ou-
tros registros, ndo encontramos maiores detalhes. Encontram-se muitos argumentos sobre a

necessidade da arrecadagdo, constam nomes de algumas das professoras responsaveis pelo
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planejamento e confecgdo das cartelas para a venda dos votos.

A escolha do rei e rainha da primavera, como também do rei e rainha caipiras, transitava pela
maior arrecadacdo de verbas com a venda dos votos em cartelas. Mas a professora Perla
ressalta que, inicialmente, o critério para essa escolha era o bom comportamento das criangas,
de acordo com o cumprimento das regras de convivio do grupo. Relata que, no periodo em
que trabalhou na instituicdo (1969 a 1973), o concurso: “[...] era realizado no dia das criangas,
ocasido em que além de teatros, brincadeiras, coroacdo do rei e rainha do Jardim, ofereciamos
a todos guloseimas e lembrangas [...]" (PERLA, Professora, em entrevista realizada em 15 de

janeiro de 2013). Seguem fotos de trés cerimodnias de coroa¢do em 1969, [1970?] e 1984.

IMAGEM 31 — Rei e rainha da festa da crianga: 1969

Fonte: Arquivo pessoal da professora Perla.
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IMAGEM 32 — Cerimoénia de coroagdo: [19707]

Fonte: Arquivo pessoal da professora Perla.

IMAGENS 33 e 34 — Coroagao do rei e rainha da festa da primavera: 1985

Fonte: Arquivo pessoal de Alice.
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Entre as participantes da pesquisa, Alice foi a que mais relatou sobre os concursos
promovidos pela instituicdo. Relacionou a sua experiéncia, ao ser coroada “rainha da
primavera” (IMAGENS 33 e 34), a situagdes vivenciadas por ela no ano de 2007, quando ja
exercia o cargo de Pedagoga em um dos CMEIs da rede municipal. Falando da cerimonia de
coroagdo ressaltou que tanto as criangas quanto os seus familiares “[...] eram estimulados a
vender vdérias cartelas com o incentivo de que além de se tornarem lindos reis ou rainhas
também ganhariam um maravilhoso presente, doado por algum vereador a pedido da escola
[...]” (ALICE, Ex-aluna, em entrevista realizada em 15 de dezembro de 2012). Quanto ao
envolvimento das criangas e de seus familiares no CMEI no qual trabalhava em 2007, declara:
[...] Quando os familiares das criangas vinham a escola para deixa-las ou busca-las,
fazia parte deste estimulo perguntar-lhes sobre o nimero de votos e cartela ja vendi-
dos. Esta era mais uma forma de envolvé-los nesta arrecadagao para a escola. Como
era de se esperar, durante a coroacio, acontecia o choro das outras criancas que
eram consolados com a promessa de que no ano seguinte teria outro concurso

(ALICE, Ex-aluna, em entrevista realizada em 15 de dezembro de 2012, grifo da au-
tora).

No tocante a escolha de criancas para receber “titulos”, destacamos uma reportagem do jornal
Folha do Litoral,*® publicada em 2011, referente a escolha de dois ganhadores dos titulos de
Barao e Baronesa do Café, durante o desenvolvimento de um projeto por uma das escolas da
rede municipal. A matéria ndo menciona o processo de eleicdo, somente que foi em virtude da
criatividade relacionada ao tema. Além da apresentacdo dos alunos, a reportagem aborda
questoes relativas as atividades do projeto, como podemos observar no fragmento a seguir:
Apds trés meses de estudos referentes a historia e geografia do café, os alunos dos
turnos matutino ¢ vespertino da Escola [...] em Aracruz, desenvolveram na ultima
terga-feira (31), como culminancia do aprendizado em sala de aula, a mostra cultural
'Café: aromas e sabores, historia e valores' [...] os alunos entrevistaram produtores
de café da regido, em suas respectivas propriedades, onde obtiveram conhecimento
para organizar stands informativos, com materiais audiovisuais e produtos
gastrondmicos derivados do fruto, destinados a apreciacdo e degustacdo do publico.
[...] Concluindo a programacao, um desfile voltado para a criatividade relacionada

ao tema da mostra elegeu os estudantes [...] como o Bardo ¢ a Baronesa do café [...]
(FOLHA DO LITORAL, 2011).

Embora os concursos para escolha de um rei e uma rainha entre as criangas, considerando a
maior arrecadacdo, tenha sido uma pratica recorrente na histéria do Jardim de Infincia

“Epifanio Pontin”, em acordo com a 1* Proposta Pedagdgica Municipal para a EI (1994),

96 Escola de Aracruz destaca historia e geografia do café em evento cultural. Disponivel em:
<http://www.folhalitoral.com.br/site/?p=noticias_ver&id=2490>. Acesso em: 02. fev. 2012.
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esta deixou de existir na institui¢do.”” As professoras entrevistadas nio se lembram da data
exata em que deixaram de planejar tal atividade, mas a associam ao fim dos desfiles e

cerimonias de formatura das criangas, por volta do ano de 2000.

5.2.3 Desfiles promovidos pela institui¢io

Anadlises de fotografias e questdes abordadas pelas entrevistas mostram a realizagdo de
desfiles e comemoragdes civicas no Jardim de Infancia e CMEI “Epifanio Pontin”. Segundo a
professora Perla, eram dois desfiles anuais: aniversario da cidade e 7 de setembro. “[...] As
comemoracdes se destacavam pela criatividade e inovacdo, sejam nas festas da Péscoa; dia
das maes; festas juninas; desfiles de 7 de setembro, que contava com carros alegdricos, com
sua bandinha uniformizada, incentivando assim as criangas para a musica ¢ a arte [...]”
(PERLA, Professora, em entrevista realizada em 15 de janeiro de 2013). A seguir, foto da

bandinha formada pelas criancas da primeira turma do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin™:

IMAGEM 35 — Primeira bandinha do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”: desfile em 7 de setembro 1969

Fonte: Arquivo pessoal da professora Perla.

97 Cf. ANEXO E.
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O planejamento dos desfiles, segundo a professora Norma, comegava pela escolha, entre as
professoras, do tema a ser trabalhado pela escola, e que todos os profissionais da escola se
envolviam nas atividades de ornamentacdo dos carros alegoricos, que ficavam em lugar
reservado até o dia do desfile. Eram tarefas para as quais ndo se importavam em extrapolar o
horario de trabalho. Sobre as escolha das fantasias das criangas para os desfiles, esclarece:
[...] era realizada reunido com os pais para apresentar os temas escolhidos e como
estavam sendo desenvolvidos com as criangas. Neste encontro, apresentdvamos as
fantasias e estes decidiam pela crianca de acordo com a sua situag@o financeira, pois

seria o responsavel pelas despesas dos trajes a serem usados durante o desfile
(NORMA, Professora, em entrevista realizada em 20 de dezembro de 2012).

De acordo com a professora Norma, nenhuma crianca era excluida do desfile pelo fato de a
familia ndo assumir as despesas relativas ao custo da fantasia (IMAGEM 36). Havia as
criangas que “[...] desfilavam com o proprio uniforme, mas sempre preparavamos algo para
que levassem em suas maos. Todos se realizavam, pois para a crianga interessava o faz de

conta [...]” (NORMA, Professora, em entrevista realizada em 20 de dezembro de 2012).

Desfile das criangas do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”: 7 de setembro 1981

i, . ke "y

IMAGEM 36 —

- -3

Fonte: Arquivo pessoal da professora Norma.

Alice participou de um dos desfiles promovidos pelo Jardim de Infancia (IMAGEM 38). Ao
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relatar suas vivéncias sobre os momentos civicos na institui¢ao, declara que estes aconteciam
proximo aos desfiles, quando ouviam o Hino Nacional do Brasil e faziam vérios ensaios. Do

desfile, do qual participou em 1984, afirma:

[...] Naquela época acreditava que sé participaria dos desfiles da escola as criangas
que, por algum motivo, fossem importantes. Minha mée trabalhava nesta instituigdo
e para que eu pudesse participar, preparou uma fantasia de bailarina. Havia as
criangas que desfilavam com o uniforme da escola, mas ndo era a mesma coisa.
Algumas criangas desfilavam fantasiadas, outras carregavam a Bandeira do Brasil,
do Estado do Espirito Santo, do Municipio de Aracruz e o quadro com a foto da
fundadora do Jardim de Infancia, a primeira-dama do municipio [...]. Tudo isso era
considerado muito importante pelos adultos e criangas [...] (ALICE, Ex-aluna, em
entrevista realizada em 15 de dezembro de 2012).

Perguntamos a Alice quais os critérios considerados para que ela tenha sido um dos destaques
do desfile de 1984. Ela esclarece que, embora naquela época ndo soubesse sobre tais critérios,
“[...] ao rever muitas fotos deste periodo e de quando minha irma e irmao mais novos
estudaram nesta institui¢ao, reconheg¢o que a maioria era parente de funcionarios, da diretora,
das professoras ou de alguém considerado importante na cidade [...]” (ALICE, Ex-aluna, em
entrevista realizada em 15 de dezembro de 2012). A seguir, (IMAGENS 37 e 38) fotos dos

desfiles promovidos pelo Jardim de Infancia, uma de [19707?] e outra de 1984.

IMAGEM 37 — Desfile criangas portando quadro com foto d a primeira-dama e
fundadora do Jardim de Infincia “Epifanio Pontin”: [19707]
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Fonte: Arquivo pessoal de Maridéia Bitti.
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MAGEM 38 — Desfile em 7 de setembro de 1984: Alice ao lado direito

E M = L BN na s

Fonte: Arquivo pessoal de Alice.

Sobre os desfiles das criancas, a professora Liliana considera um grande avango nao
acontecerem mais. Ressalta que, tais atividades desconsideravam as necessidades das
criangas, mas que “[...] mesmo sendo cansativo, muitos queriam ver a crianga bem bonita
desfilando, desconsiderando que ela sentiria calor, sede, vontade de ir ao banheiro e ficaria
muito tempo em pé esperando [...]” (LILIANA, Professora, em entrevista realizada em 15 de

dezembro de 2012).

De acordo com as participantes da pesquisa, Livro de Registro de Planejamentos (2004-2009)
e Livro de Registro de Reunioes (1980-2003, 2003-2011), as discussdes entre os profissionais
do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin” envolvendo o fim das praticas de desfiles e
formaturas das criangas, ocorreram no inicio do ano 2000. O fim desta pratica,
provavelmente, tenha sido em decorréncia da legislacdo e estudos que procuravam romper

com um curriculo norteado pelas datas comemorativas.
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5.2.4 Momentos civicos

Conforme os livros de registros e a 1* e 2% Proposta Pedagogica Municipal para a EI (1994,
1996),” no calendario letivo, muitos dias destinavam-se as comemoragdes sacras da Igreja
Catolica, além dos reservados para demonstrar o amor e o respeito a Patria. As fontes
iconograficas revelam a presenca da Bandeira do Brasil em sala de aula, assim como
atividades sobre o tema. Esse contexto ganha tons mais ilustrativos com a declaracdo da
fundadora, e entdo diretora, do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin™: “[...] Acho que o
homem para ser realmente homem tem que ser fiel a Patria, a Deus, a si mesmo e ao préximo”

(A TRIBUNA, 30/01/1972).

A professora Liliana e a ex-aluna e atual pedagoga Alice relatam que, em 2005, ficou
determinado, pelo Prefeito em exercicio, que todas as escolas destinadas a EI promoveriam
um momento semanal para a execucdo do Hino Nacional do Brasil e do Municipio de
Aracruz-ES. Sobre essa pratica, informa Alice:
No ano de 2008, trabalhei como pedagoga em um CMEI e as criangas cantavam os
Hinos do Brasil e do Municipio, uma vez por semana. O encontro acontecia no
inicio das aulas de cada turno e para a sua melhor organizagdo, a diretora do CMEI
designou duas funcionarias para auxiliar na preparagdo deste momento, sendo uma
para cada turno. Havia um cartaz enorme com a letra dos hinos fixado na parede e as
criangas cantavam em posi¢ao de sentido, sendo auxiliadas pela musica de um CD.

As criangas do Grupo I, também, participavam deste momento [...] (ALICE, Ex-
aluna, em entrevista realizada em 15 de dezembro de 2012).

Para a professora Liliana, cantar o Hino Nacional ¢ uma experiéncia interessante, mas entende
que, “[...] ndo deve ser obrigado acontecer todo dia ou toda semana, mas uma hora precisa
acontecer para a crianga conhecer [...]” (LILIANA, Professora, em entrevista realizada em 22
de dezembro de 2012). Segundo informa, em vista dessa determinacao, passaram a programar
esse momento semanalmente:
[...] Cantavamos toda quinta-feira e se por algum motivo nio acontecesse neste dia,
ndo sei se por algum condicionamento, mas as criangas pediam. Quando acontecia,
todas as turmas se dirigiam para o patio e faziamos filas. Elas gostavam e ficavam

em posi¢cdo de sentido ou com a maozinha no coragdo [...] (LILIANA, Professora,
em entrevista realizada em 22 de dezembro de 2012).

Ainda conforme a professora Liliana, esses momentos civicos permaneceram como rotina na

98 Cf.ANEXOSE,F, GeH.
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institui¢do por mais ou menos um ano, deixando de existir por fatores diversos. “[...] um dia
era o som que ndo funcionava, outro dia era a pessoa responsavel por colocar o som que ndo o
colocava e as professoras teriam que deixar as criangas para fazer isso, outra hora era o CD
que estava arranhado, outro dia era a chuva [...]” (LILIANA, Professora, em entrevista
realizada em 22 de dezembro de 2012). Ao debater tais aspectos, realga a importancia de
promover discussdes sobre as praticas a serem desenvolvidas na EI, exemplificando que:
[...] Muitas vezes as coisas vém para a escola de uma forma e ndo se ¢ discutido o
assunto. Lembro-me que uma hora era obrigado a cantar o Hino Nacional nas
escolas da Educacio Infantil, mas de uma hora para outra ficou determinado
para parar de cantar. Assim como eu, muitos ndo sabem o porque, pois, do mesmo
jeito que apareceu a lei, ela também desapareceu. Ndo me lembro de ter
acontecido uma discussio entre o nosso grupo sobre essa pratica. Seria
necessario voltar a discutir este assunto para sabermos os pros ¢ os contras. N&o

deveria ter sido uma decisdo isolada [...] (LILIANA, Professora, em entrevista
realizada em 22 de dezembro de 2012, grifo meu).

Segundo Liliana, muitas polémicas e questionamentos dos familiares das criangas do CMEI
"Epifanio Pontin" sobressaem, ao notarem divergéncias nas propostas pedagdgicas das
instituigdes municipais de EI. Destaca que, quando "[...] familiares das criangas encontravam
criancas de outros CMEIs levando 'lembrancinhas', como um cartdo ou brinquedo
confeccionado por elas em determinadas épocas do ano, como dia das maes [...]" (LILIANA,
Professora, em entrevista realizada em 22 de dezembro de 2012). A fala da professora Liliana
apresenta indicios de que muitas das experiéncias que os profissionais da EI vinham
desenvolvendo com as criangas, com foco dado ao RCNEI (1998) pelo municipio, passaram a

serem vistas como algo "sem sentido" que deveria ser extirpado ou transformado.

5.2.5 Formatura das criancas

Apos pesquisar trés videos das festas de formatura realizadas pelo Jardim de Infancia
“Epifanio Pontin” (1989, 1990, 2003), fotografias e entrevistas, observa-se que esses eventos
eram momentos valorizados pela instituicdo e familiares das criangas. A professora Perla
explica que, entre as comemoragdes do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”, despontava
“[...] a festa de formatura com colacdo de grau, que era prestigiada por familiares,
autoridades e toda comunidade Aracruzense. Encerravamos o ano letivo com uma

confraterniza¢do, a chegada do Papai Noel e toda a simbologia do Natal [...]” (PERLA,
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Professora, em entrevista realizada em 15 de janeiro de 2013). A seguir, foto da primeira festa

de formatura das criancas do Jardim de Infancia em 1969 e outra, realizada em 1984:

IMAGEM 39 — Formatura das criangas no Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”: 1969

Fonte: Arquivo pessoal de Maridéia Bitti.

IMAGEM 40 — Formatura das criancas no Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”: 1984

o . - L

' e ] v
Fonte: Arquivo pessoal de Alice.
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Conforme relato da professora Liliana, os eventos de formatura permeavam as discussoes € as

praticas das professoras:

Uma questdo polémica era a festa de formatura das criangas do Pré III. Essa pratica
dava muito desentendimento entre o grupo, sobrecarregando as professoras que
escolhiam as turmas maiores, pois, este evento tornava-se sua responsabilidade. E
mesmo sabendo que o trabalho deveria acontecer em equipe, dificilmente, havia um
acordo entre o grupo e as professoras que escolhiam as criangas menores ndo se
envolviam. Muitas professoras passaram a escolher turmas menores [...] (LILIANA,
Professora, em entrevista realizada em 22 de dezembro de 2012).

Recorda que, em uma determinada festa faltou energia elétrica e apresentaram a formatura

com vela e lanterna. Segundo ela, nestes eventos, as professoras passavam o dia inteiro

enchendo bola para enfeitar o local do evento, no entanto, pontua:
[...] as vezes, os pais ndo traziam a crianga, outras vezes, pretendendo tirar as fotos
do seu interesse, entravam na frente dos demais, desconsiderando os que estavam
assistindo. Outras vezes, a crianga estava apresentando e os proprios familiares
deixava de assisti-la para servir-se primeiro a mesa. Ja tivemos situagdo em que
faltou energia elétrica e apresentamos a formatura com vela e lanterna. Os trajes de
formatura das criangas ndo eram adequados ao calor do més de Dezembro, sendo
roupas que as deixavam sufocadas, os locais eram apertados para os muitos
convidados do evento. As criancas ficavam suadas, muitas choravam ou ficavam
com sono. Entdo, passamos a nos perguntar: formar em qué? Enfim, rompemos com
essa pratica e passamos a fazer festinhas de despedida planejadas para atender a cri-

anca [...] (LILIANA, Professora, em entrevista realizada em 22 de dezembro de
2012).

No Livro Registro de Reunioes (1980-2003), consta o registro de um encontro realizado em
03/10/2002, entre funcionarios e familiares das criangas, ficando definido que, daquele ano
em diante, ndo seriam mais promovidas as tradicionais festas de formatura. Haveria uma
excursao e uma festa de despedida, na escola, com a presenga de um fotdgrafo “[...] para fazer
uma foto com a turma e uma foto da crianca sozinha com beca. A diretora ficou responsavel
para procurar os Onibus para a excursao e o fotdgrafo, enviando um bilhete aos pais

informando prego de cada um [...]” (LIVRO REGISTRO DE REUNIOES, 2002, p. 96).

Tais mudancas sdo reportadas também pela professora Liliana: “[...] No dia da festa,
geralmente, elas vém fantasiadas, escolhem as comidas que irdo trazer de casa e as
brincadeiras. Penso que isso ¢ bem mais importante do que as tradicionais festas de formatura

[...]” (LILTANA, Professora, em entrevista realizada em 22 de dezembro de 2012).

As observagdes das professoras Perla, Norma, Dalva, Liliana, Monique e da ex-aluna e
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pedagoga Alice, pontuam alguns dos muitos desafios enfrentados no Municipio de Aracruz-
ES. A luta ¢ por uma EI que considere a crianga como sujeito de direitos e a infancia como um
ciclo da vida pleno de possibilidades, considerando as peculiaridades do municipio e as

discussdes que permearam as propostas pedagogicas. A seguir, fragmento das DCNEI (2009):

As institui¢oes de Educacdo Infantil precisam organizar um cotidiano de situacoes
agradaveis, estimulantes, que desafiem o que cada crianca e seu grupo de
criancas ja sabem sem ameacar sua autoestima nem promover competitividade,
ampliando as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se expressar,
comunicar e criar, de organizar pensamentos e idéias, de conviver, brincar e
trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solugdes para os problemas e conflitos
que se apresentam as mais diferentes idades, e lhes possibilitem apropriar-se de
diferentes linguagens e saberes que circulam em nossa sociedade, selecionados pelo
valor formativo que possuem em relagdo aos objetivos definidos em seu Projeto
Politico-Pedagogico (BRASIL, 2009, p. 9, grifo meu).

Neste ultimo capitulo, por ser tema relevante para a compreensdo da constitui¢do da EI no
Municipio de Aracruz-ES, serd abordado a avaliacdo das criangas no Jardim de Infancia e
CMEI “Epifanio Pontin”. Esta tematica, presente nas narrativas das professoras, revela-se
também no Livro Registro de Planejamentos (2004-2009) e pautas de estudos promovidos

pela SEMED/PMA (2000-2009).
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6 AVALIACAO DAS CRIANCAS NO JARDIM DE INFANCIA E CMEI
“EPIFANIO PONTIN”

[...] A infancia, mais que estdgio, ¢ uma categoria da historia: existe uma historia
humana porque o homem tem infancia (KRAMER, 2006, p.15).

De acordo com Kramer (2003) “[...] vivemos o paradoxo de ter um conhecimento tedrico
avangado sobre a infincia, enquanto assistimos com horror a incapacidade da nossa geragao
de lidar com as populagdes infantis e juvenis” (p. 84). A autora compreende que ndo ha uma
unica infancia, mas varias, condicionadas pelo contexto em que se inserem. Também os
modos de se pensar a crianca, a infincia e as instituicdes destinadas a EI — modos que se
constroem e se modificam na pratica social — expressam o que uma determinada sociedade
entende em um determinado momento histdrico.
[...] De que modo as pessoas percebem as criangas? Qual € o papel social da infancia
na sociedade moderna? Que valor ¢ atribuido a crianca por pessoas de diferentes
classes e grupos sociais? Qual ¢ o significado de ser crianga nas diferentes culturas?
Como trabalhar com as criangas pequenas de maneira a considerar seu contexto de
origem, seu desenvolvimento e o acesso aos conhecimentos, direito social de todos?

Como assegurar que a educacdo cumpra seu papel social diante da heterogeneidade
das populacdes infantis e das contradi¢des da sociedade? (KRAMER, 2003, p. 84).

Nesta busca por compreender a constituicdo da EI no Municipio de Aracruz-ES, percebo que
a avaliacdo das criancas foi um tema presente nas pautas de estudos promovidos pela
SEMED/PMA (2000-2009) e CMEI, bem como nas narrativas das professoras entrevistadas.
Devido as exigéncias legais, a avaliagdo tem sido, cada vez mais, tema de debates entre os
profissionais na EI. Muitas interrogagdes, como o que, quando e como avaliar, sdo recorrentes
nas fontes analisadas. Outras questdes referem-se a periodicidade dos registros produzidos

pelos/as professores/as e o tempo remunerado destinado a essa atividade.

A LDBEN/1996, em seu artigo 31, preconiza que “[...] a avaliacdo far-se-4 mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianga, sem o objetivo de promogao,
mesmo para acesso ao ensino fundamental”. As DCNEI (Resolugdo CNE/CEB n. 5, de 17 de
dezembro de 2009) reafirmam o disposto na Lei 9.394/96 e acrescentam:
Art. 10. As instituicdes de Educagdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliacdo do desenvolvimento das

criangas, sem objetivo de seleg¢do, promogdo ou classificagdo, garantindo:
I - a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e intera¢des das
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criangas no cotidiano;

IT - utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios,

fotografias, desenhos, albuns etc.);

III - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de

estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianca

(transicdo casa/instituicdo de Educag@o Infantil, transi¢des no interior da instituigao,

transi¢@o creche/pré-escola e transi¢ao pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da

institui¢do junto as criangas ¢ os processos de desenvolvimento e aprendizagem da

crianca na Educagdo Infantil;

V - a ndo retencdo das criangas na Educagdo Infantil (BRASIL, 2009, p. 4-5).
Pergunto pelos caminhos percorridos pelos profissionais do Jardim de Infincia e CMEI
“Epifanio Pontin”. Em quais momentos ocorria a avaliacdo? Quais as orientagdes da
SEMED/PMA as instituicdes de ensino? Os registros existentes revelariam as falas, os
siléncios, os gestos, as brincadeiras e outras expressoes das criangas nos diferentes espagos
desta escola? A crianga teria sido considerada como propositora de conhecimentos validos a

serem registrados?

De acordo com o processo legal das incineragdes de documentos escolares, os didrios de
classe ou agendas da turma da EI, passados cinco anos do seu uso, podem ser incinerados,
ap6s lavrada a ata. Encontrei e xeroquei as agendas da turmas dos anos 2006 e 2008. A
agendas das turmas de 2006 foram selecionadas por trazer, pela primeira vez, quatro registros
avaliativos de cada crianca — um a cada bimestre. Quanto as de 2008, deveu-se a
reformulagdes, visto que os registros avaliativos das criangas tornaram-se trimestrais,”
somando, assim, trés registros ao longo do ano letivo. Outro motivo da escolha refere-se ao
fato de esse documento registrar, pela primeira vez, o Plano Geral da Ag¢ao Didatica

(PGAD)' como guia das atividades com as criangas.

Em dez, das doze agendas da turma das professoras, ndo constam os registros das criangas
referentes ao primeiro e segundo bimestres do ano de 2006. A professora Dalva relata que o
fato de as agendas serem arquivadas pela escola no final de cada ano e incineradas cinco anos
depois fazia com que parecesse perda de tempo realizar tais registros. Considera, portanto,
que, junto a avaliacdo escrita, seriam necessarias outras formas de registros, como, por

exemplo, as atividades realizadas pelas criangas.

99 Os registros de avaliagdo das criangas eram referentes aos meses de fevereiro a abril; maio a julho e agosto a
dezembro.
100 Cf. ANEXO CeD.
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[...] Penso que as atividades individuais sdo importantes, principalmente quando
tém um objetivo claro, pois, tornam-se, também, uma forma de avalia¢do. Ao final
de cada bimestre, eu organizava as atividades realizadas pelas criangas em pastas ou
cadernos e as entregava aos familiares das criangas, sendo que estes demostravam
grande satisfa¢@o e interesse em acompanhar o que estava acontecendo. Ja a avalia-
¢do escrita, que passou a ser orientada pela SEMED a partir do ano de 2006, exige
um tempo maior da professora. Além disso, por mais que se escreva sobre a crianca,
dificilmente sera demonstrado nessa escrita o seu desenvolvimento que muda o tem-
po todo (DALVA, Professora, em entrevista realizada em 20 de dezembro de 2012).

Foi necessario rever o tempo de permanéncia dos/as professores/as com as criangas, € o tempo
remunerado destinado a realizacdo dos registros de acompanhamento do processo de
constru¢do do conhecimento destas. Hoffmann (2006) alerta que tais registros precisam ir
além das obrigagdes burocraticas impostas pelos sistemas de ensino.
Os relatorios de avaliagdo alcangam o seu significado primeiro a medida que ultra-
passam a funcdo burocratica, para expressar com objetividade e riqueza o processo
vivido por alunos e professores no processo educativo. O que lhe d4 fundamento ¢ o
cotidiano da crianga acompanhado pelo professor através de anotagdes de suas des-

cobertas, de suas falas, de conquistas que venha fazendo nas diferentes areas do de-
senvolvimento (p. 56).

Em 2009, houve a contratacdo de professores de Educacdo Fisica para as institui¢des
destinadas a EI. Esses profissionais, semanalmente, desenvolviam um trabalho de 50 minutos
em cada turma, enquanto neste hordrio acontecia o planejamento do/a professor/a. No ano de
2012, objetivando proporcionar ao professor regente um tempo de 4 horas e 30 minutos para o
planejamento semanal e elaboragdo dos registros de acompanhamento das criangas foram
contratos professores/as para as aulas de Multiplas Linguagens para as criancas matriculadas

nos Grupos I, II, e I1I ¢ Educagdo Fisica para as turmas dos Grupos IV e V.'"!

Apesar da busca pelas orientagdes ao processo de avaliagdo das criancas na Educagdo Infantil
nas trés propostas pedagogicas do Municipio de Aracruz-ES para a EI (1994, 1996, 2004),
ndo foi encontrada nenhuma recomendagdo. Contudo este assunto esteve em pauta dos
estudos promovidos pela SEMED/PMA e CMEI.

1,102

Localizei a 1* Ficha de Avaliagdo Individua que teria sido utilizado pelas professoras da

rede municipal em meados da década de 1990. Ja na Proposta Pedagogica Municipal (1996),

101 As criancgas matriculadas nos Grupos IV e V possuem 4 e 5 anos, respectivamente.
102 Cf. ANEXO L.
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1,'" em substituicdo a 1* ficha. Desse

consta uma 2* Ficha de Avaliacdao Descritiva Individua
modo, a avaliagdo da crianga passaria a ser escrita pelas professoras, em vez da marcacao de
alternativas com um “X” em uma ficha. Neste documento também consta os Pardmetros de
Avaliagdo,'"™ como auxilio para a elaboragdo dos relatorios de avaliagdo. Outras
orientagdes,'” elaboradas pela SEMED/PMA [20047],' considerava que a avaliagdo

implicava em uma reflexdo do/a professor/a quanto ao processo de aprendizagem, bem como

das condig¢des por ele/a oferecidas para que esta possa ocorrer.

Os registros avaliativos das criancas em 12 agendas das turma, elaborados no terceiro e quarto
bimestres do ano de 2006, apresentam um julgamento em relagdo aos comportamentos e
atitudes das criancas, em relagdo ao cumprimento das regras de convivio. Muitas dessas
avaliagOes apresentam um relato de 3 a 13 linhas listando contetidos, tais como, nomear cores
ou identificar numeros e letras do alfabeto. Como o registro era realizado de modo
descontinuo e fragmentado, as criancas sdo apresentadas de uma forma estatica,
invisibilizando-se, no texto, as interagdes que provavelmente teriam ocorrido no meio escolar.
Tais registros, traduziam, de certo modo, palavras e frases da ja citada primeira 1* Ficha de
Avaliagdo Individual e Pardmetros de Avaliacdo que constam na Proposta Pedagogica
Municipal de 1996."" Por fazerem uso de roteiros pré-fixados ou escalas comparativas,
informavam, brevemente, se a crianca havia alcangado ou nao determinado conteudo. A
seguir, as avaliagdes de trés criangas matriculadas no Grupo V, referentes ao 4° bimestre do

ano de 2006.

103 Cf. ANEXO J.

104 Cf. ANEXO L.

105 Cf. ANEXO M.

106 As orientagcdes ndo apresentam data. Foi considerado, como possivel, o ano de 2004 pelo fato do texto
apresentar linguagem semelhante a 3* Proposta Pedagogica municipal (2004), fundamentada no RCNEI (1998).
107 Cf. ANEXOS I e L.



IMAGEM 41 — Avaliagao de trés criangas do Grupo V: referentes 4° bimestre de 2006

AVALIAGAO DESCRITIVA DA CRIANGA - 4° BIMESTRE
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Fonte: Agenda da Turma de 2006 — CMEI “Epifanio Pontin”.
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Enfim, enquanto na 1* Ficha de Avalia¢do Individual, utilizada ao final de década de 1990,
marcava-se um “X” para diagnosticar determinadas aprendizagens ou comportamentos; nos
registros elaborados no ano de 2006, evidenciavam-se, por escrito, tais aprendizagens e
comportamentos, anotando-se o que a crianga era ou ndo capaz de fazer em relacdo a uma
lista de conteudos e comportamentos. Esses critérios de desempenho encontram-se presentes,
em maior ou menor grau, em todos os registros analisados, referentes ao ano de 2006.

Sobre esta questao Hoffmann (2006) declara:

a) muitos pareceres reduzem-se a apontar aspectos atitudinais das criangas, com
julgamentos de valor sobre essas atitudes, pouco revelando de fato sobre seu
desenvolvimento em termos socioafetivos e cognitivos. Sdo breves e superficiais;

b) pareceres elaborados sobre criangas de uma mesma turma tendem a referir-se
sobre todas elas a respeito dos mesmos aspectos, numa mesma seqiiéncia e ainda
comparando atitudes evidenciadas;

c) alguns pareceres parecem apenas reproduzir, por extenso, fichas de
comportamento, apresentando um rol de aspectos apontados sobre a crianca, sem
clareza tedrica ou significado pedagogico;

d) roteiros elaborados por diretores ou supervisores uniformizam o relato de
professores e centram-se muito mais na rotina do professor do que na observagdo do
desenvolvimento da crianga;

e) os pareceres parecem atender muito mais ao interesse da familia, no sentido de
poder controlar o trabalho desenvolvido com os seus filhos, do que ser um
instrumento de reflexdo sobre o desenvolvimento da crianga e com significado
pedagdgico para o professor ou a instituigdo. E uma penosa obrigacio da escola (p.
50).

A autora complementa:

[...] a avaliagdo exige sistematizagdo sob a forma de registros significativos que irdo
reorganizar-se, refazer-se no relatorio [...] de avaliagdo. De onde a crianca partiu?
Quais foram suas conquistas? Que caminhos percorreu para fazer tais descobertas?
Quais as suas perguntas, davidas, comentarios? Como reagiu diante de conflitos
emocionais ou cognitivos? Qual o papel do professor nesses diferentes momentos?
Essas ¢ muitas outras perguntas fazem parte do processo avaliativo no cotidiano.
Respondé-las e/ou refletir sobre elas representa exercitar o olhar sobre a crianga em
desenvolvimento. A observagdo, a reflexdo tedrica e a intervencdo pedagogica sao
agOes avaliativas que, articuladas, acabam por se configurar nos relatorios de
avaliacdo (HOFFMANN, 2006, p. 56).

Cada crianca ¢ singular, portadora de uma historia, de experiéncias, de aprendizagens e de um
determinado ritmo de desenvolvimento, ndo justificando, por isso, esperar que todas tenham
resultados iguais ou parecidos em um mesmo tempo. Para Hoffmann (2006), o grande e
principal desafio ¢ garantir o respeito as diferencas de cada um, o que exige do profissional
“[...] uma permanente observacdo e reflexdo do processo individual de constru¢do do

conhecimento, que s6 pode acontecer através dos processos descritivos e qualitativos do seu
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desenvolvimento embasados em principios mediadores” (p. 57).

A partir dos documentos analisados, percebe-se que as praticas de avaliagdo na EI, no
municipio, tem passado por processos marcados por embates e discussdes diversas. Pelas
propostas municipais e orientagdes, via SEMED/PMA, pareceu-nos que até 2005 a avaliacdo
das criancas na EI ndo era uma pratica em todas as escolas, pois que, tais registros passaram a
ser realizados, pelas/os professoras/es na agenda da turma, pela primeira vez, em todas as
instituicoes, somente em 2006. Embora nos textos, a crianga considerada razao fundamental
de todas as praticas e centro de todo o processo, ndo encontrei, nos registros avaliativos
analisados, indagacdes destas, ndo obstante tais elementos, apresentam-se de forma

embriondria, em algumas das avaliagdes.

Os registros avaliativos das criangas, elaborados no ano de 2008 pelas professoras do CMEI
“Epifanio Pontin”, apresentam uma escrita mais processual, ndo apresentando tantas frases
isoladas, como os elaborados no ano de 2006. Alguns deles, destacam interven¢des realizadas,
relacionam aspectos da instituicdo, referindo-se, as vezes, ao barulho e a poeira causados pela
reforma e ampliagdo da escola como justificativa da auséncia das criangas em alguns dias de
aula. Diferentemente dos realizados em 2006, apresentam no decorrer do registro os nomes
das criancas e algumas das suas caracteristicas individuais. Dois pontos encontram-se
presentes, tanto nos registros de 2006 quanto nos de 2008: as expectativas das professoras em
relacdo a insercdo da crianga no mundo da leitura e escrita e o cumprimento das regras de
convivio do grupo. A seguir, a avaliagdo anual de uma das criangas matriculadas no Grupo I1I,

no ano de 2008.
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IMAGEM 42 — Avaliacio anual de uma crian¢a do Grupo I1I: ano de 2008

RELATORIO DE AVALIAGCAO DA CRIANGCA
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Na Proposta Pedagogica Municipal para a EI (2004), ainda em vigor em 2013, assim como

>

na Proposta Pedagogica do CMEI “Epifdnio Pontin” (2008), ndo foram registradas
orientacdes sobre o processo avaliativo das criangas, suscitando estar prevalecendo as
disponibilizadas em [20047]. No entanto, consta nas pautas do CMEI e SEMED/PMA (2000-
2009), que este assunto foi foco de estudo e polémica entre os profissionais no CMEI
“Epifanio Pontin”. A seguir, fragmentos de dois registros que constam no Livro Registros de

Planejamentos (2004-2009).

[...] Iniciamos fazendo leitura sobre o desenvolvimento infantil, vimos essa
necessidade porque nos registros de avaliagdo existem cobrancas que ndo condiz
com a idade da criangas. Dessa forma, explicamos a necessidade de conhecer com
que fase do desenvolvimento a crianga se encontra ¢ apds isso que propde a Proposta
Pedagogica dentro da faixa etaria [...] Para melhor entendimento do como deve ser
elaborado o registro entregamos para elas o que deve e o que ndo deve conter num
registro. E para melhor atendimento apresentamos alguns registros feitos por elas
nas Agendas no més de Abril e Agosto para reflexdo [...] (LIVRO REGISTRO DE
PLANEJAMENTOS, 10 nov. 2008, p. 8-9).

[...] Este dia foi destinado ao Planejamento Coletivo. Durante as discussoes, varios
assuntos polémicos foram abordados no grupo. Diante dos fatos ocorridos, as
pedagogas em comum acordo, resolveram ndo realizar os registros dos
acontecimentos ocorridos neste PL coletivo [...] (LIVRO REGISTRO DE
PLANEJAMENTOS, 11 maio 2009, p. 30-31).

Embora, nesta busca por modos de avaliar as criangas tenha se pautado em praticas de
mensuracdo e descricdes que pouco evidenciavam a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianga, tais praticas ndo contavam com diretrizes especificas, ndo estando previstas na

legislagdo educacional brasileira até o ano de 1996.

Matéria publicada no Informativo da EI da PMA — Institucionalizagdo da pasta avaliativa —
nos faz pensar no processo da avaliagdo das criangas no Municipio de Aracruz-ES. No texto, a
SEMED/PMA anunciava que: “Apo6s varios momentos de estudo e reflexdo que envolveram
diretores, professores e os de suporte pedagdgico, em 2012, a Secretaria de Educagao
(SEMED) implantou em toda a rede municipal a pasta avaliativa [...]” (ARACRUZ, 2012).
Esclareceram que, ao disponibilizar os registros de cada crianga em uma pasta avaliativa,
objetivavam facilitar o acompanhamento, pelos familiares das criangas, as atividades
desenvolvidas pela escola. Acrescentavam que, a experiéncia havia se iniciado no CMEI

“Baldao Méagico”, mas que, nos anos seguintes, outras instituicdes haviam aderido.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

[...] Se a realidade € opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que per-
mitem decifra-la (GINZBURG, 1989, p. 177).

Ginzburg (1989), em um de seus textos mais conhecidos — Sinais: raizes de um paradigma
indicidrio'™ — evidencia o olhar atento aos detalhes, aparentemente, sem importancia, mas de
fundamental relevancia a explicagdo cientifica. Argumenta sobre a importancia de trazer a luz
os detalhes negligenciados, os rastros mais timidos, porém, reveladores. Pontua como a
humanidade vem fazendo uso desse saber ao longo dos tempos, narrando antigas praticas que
o ser humano utilizava para conhecer o passado pelo que dele restou: pelas pistas, indicios,

vestigios e sinais...

Foi por esse caminho que me orientei ao investigar a constitui¢do da Educacao Infantil no
Municipio de Aracruz-ES. Busquei trabalhar, ao longo do texto, como com os fios de um
tapete (Ginzburg, 1989) e para tanto, realizei movimentos que envolveram: a busca pela
configuracdo das diretrizes curriculares e das praticas pedagogicas que permearam a criacao
do Jardim de Infincia “Epifanio Pontin” e a sua transicdo para o Centro Municipal de

Educagao Infantil (CMEI), no periodo compreendido entre 1969 a 2009.

Um dos primeiros temas apresentados neste texto foi o processo de institucionalizacdo da EI
neste municipio. Busquei articular a legislacdo nacional com as diretrizes municipais € as
analises dos processos de elaboracdo das propostas pedagogicas municipais para a EI (1994,
1996, 2004) e do CMEI “Epifanio Pontin” (2008) sinalizam movimentos de luta da
comunidade local pela constru¢cdo de escolas de EI, assim como as continuas buscas para
suprir as listas de espera por vagas. Outra observagdo foi referente a precariedade da maioria
dos espagos destinados a esta etapa de ensino. As antigas creches casulo, construidas entre as
décadas de 1970 e 1980, apresentam, neste ano de 2012, poucas reformas ou ampliacdo. Em

um destes casos, parte do terreno de um dos CMEIs foi destinado a constru¢do de uma EMEF.

As duas primeiras propostas pedagdgicas municipais para a EI (1994, 1996), apresentam as
datas comemorativas e temas como orientagdo para o trabalho com as criangas de 0 a 6 anos.

Destacam atividades religiosas e civicas, priorizando a leitura e escrita de palavras a partir dos

108 Este ensaio compde o livro Mitos, emblemas, sinais: morfologia e historia (1989).
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diversos temas. A proposta pedagdgica, concluida em 2004 e, ainda, vigente em 2013,
apresenta um sintese do RCNEI (1998) e, no mesmo caminho, direciona o trabalho da EI

pelas areas de conhecimento.

As narrativas das professoras revelam a necessidade a busca por diretrizes municipais para
esta primeira etapa da educagdo bdasica. Vislumbram a constru¢do de uma nova proposta
pedagogica municipal, legitimando a EI como direito e considerando, tanto as criancas e os
seus familiares, quanto os profissionais que atuam nas instituigdes de ensino. Asseguram, em
suas falas, uma intencionalidade na EI, sem, no entanto, confundi-la com o preparo da crianga
para o Ensino Fundamental. Consideram que a crianga requer olhar atento e agdes

comprometidas e articuladas, ndo s6 por parte da equipe de educadores.

Na analise da Proposta Pedagogica do CMEI “Epifanio Pontin” (2008), a procura foi pelos
modos em que a institui¢do vem compreendendo a EI, considerando os textos que tratam do
historico da institui¢do, finalidades da EI e organizacdo do espago fisico. Pelo conteudo da
referida proposta, o foco no desenvolvimento moral das criangas escapa a legislacdo
educacional nacional. Outros aspectos relacionam-se as tentativas de rompimento com
atividades relacionadas as datas comemorativas, assim como a justificativa para legitimar,
como necessidade de aprendizagem das criangas, a convivéncia com o piso escorregadio do
patio da instituicdo, ocasido, segundo consta no texto, oportuna para as criancas aprenderem
que “[...] ndo ¢é permitido correr no piso e que, quando estad chovendo o cuidado deve ser ainda

maior (PROPOSTA PEDAGOGICA, CMEI “EPIFANIO PONTIN”, 2008, p. 30).

No Jardim de Infancia e CMEI “Epifanio Pontin”, em acordo com as propostas do municipio
para a EI (1994, 1996), as datas civicas e religiosas norteavam muitas das atividades
desenvolvidas com as criancas. Os eventos — realiza¢do de concursos para escolha de um rei e
uma rainha entre as criangas; desfiles promovidos pela instituicdo; momentos civicos e a
realizacdo das festas de formaturas — mostravam-se significativos para a instituicdo e
comunidade escolar. Contudo, em meio a tais praticas, encontram-se discussdes sobre o

significado das mesmas para as criangas.

Um tema presente e permeado por tensdes e discussdes diversas foi a avaliagdo das criangas
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realizada pelos/as professores/as. A avaliacao das criangas, nesta rede municipal de ensino, a
partir da década de 1990, se pautou em praticas de mensuracdo ou descrigdes que pouco
evidenciavam a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas. No entanto, considero que a
avaliagdo das criangas ndo estava prevista na legislacdo educacional até o ano de 1996,
quando promulgada a LDBEN/1996. Nesse trajeto, entre o uso de fichas e prescrigdes
municipais, os registros de avaliagdo das criangas demonstram que, aqueles elaboradas no ano
de 2008, ao contrario dos realizados em 2006, visibilizavam a¢des da crianca, narrando, em

parte, o processo educativo.

Todas as pistas, encontradas nas fontes analisadas, contribuem para a compreensao de que o
processo de constituicdo da Educagdo Infantil no Municipio de Aracruz-ES ¢ permeado por
continuidades e descontinuidades. Como permanéncia, encontra-se a extensa lista de espera
por vagas nas instituicdes municipais de ensino; bem como, a precariedade, inadequacao e
improviso da maioria dos espacgos fisicos destinados as criancas de 0 a 5 anos. As
descontinuidades referem-se a intensificagdo dos processos de formagdo continuada dos/as
professores/as; as tentativas de rompimento com um curriculo sustentado por datas
comemorativas ou temas; o processo de avaliacdo das criancas e a busca pela construcao de

uma nova proposta pedagodgica municipal para esta etapa de ensino.

Sobre a narrativa desta historia, retomo as proposi¢oes de Ginzburg (2000) quando assegura
que “[...] os historiadores sdo pessoas que falam a partir de um lugar — pertencem ao género
masculino ou feminino, nasceram em determinado contexto etc. — e que, portanto, o
conhecimento que produzem ¢ localizado” (PALLARES-BURKE, 2000, p. 298). Foi assim
que, a partir da escuta das professoras e do entrecruzamento de uma multiplicidade de fontes,
foi possivel, no entendimento desse momento, escrever parte dessa historia. Uma histéria ndo

muito distante ou diferente de outras tantas, como bem considera Kramer (2006):

Entrar numa creche, numa escola exclusivamente de educagdo infantil ou numa
turma de educagdo que funciona em uma escola de ensino fundamental hoje ainda
me emociona — ¢ nem sempre sdo bons sentimentos o que tenho — porque me da a
consciéncia aguda da quantidade de trabalho que temos pela frente; dos recursos
financeiros que sdo necessarios e dos recursos humanos que devemos formar. Os
maus-tratos que muitas criangas sofrem, a falta de alternativas saudaveis, a auséncia
de alegria e de bem-estar nas criangas e nos adultos refletem em mim — e se refratam
de mim — como o tanto que ha por fazer. Este tanto exige financiamento. Este tanto
representa politicas educacionais e democratizagdo de creches, pré-escolas e turmas
de educagdo infantil em escolas, dependendo da op¢do de cada rede publica, escola
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privada ou ONG. Este tanto significa formagdo como escolaridade inicial no ensino
médio e na universidade ou formagdo em servigo, como ainda gosto de chamar
(continuada ou em exercicio seriam os termos corretos), assumindo — nos dois casos
— seu papel de formacdo cientifica e cultural. Este tanto se relaciona, ainda, com o
muito que € preciso pesquisar, estudar, indagar, ver e escutar, propot, subsidiar com
teorias, metodologias e praticas. Este tanto se refere ao muito de militancia e defesa
da pluralidade de alternativas para que a educagdo infantil — direito social de acordo
com a Constituicdo e direito humano em inimeras situagcdes de extrema pobreza —
seja uma parte, uma parcela, pequena, mas nem de longe insignificante, na luta
tenaz, consistente contra a desigualdade e a injustica social. Para muitos legisladores
e pesquisadores da educacdo e das politicas sociais, estd por ser provado o impacto
da educacdo infantil no desempenho escolar. Eu, como fiz ao longo desses 36 anos,
continuo defendendo que a educacdo infantil é direito (KRAMER, 2006, p. 814).

Considerando que nenhuma histéria € nica, deixo registrado que nao apresento um ponto de
chegada, mas um percurso com muitas perguntas ainda a serem feitas e/ou respondidas, fios
multicores de um tapete que ainda ndo foram amarrados ou que precisam ser desembaragados
(GINZBURG, 2007). Também destaco que, neste emaranhado de didlogos, dois sentimentos
foram constantes: compreensdo e aprendizagem. Sentimentos que me acompanharam dia apos
dia, movidos pelo desejo de que esta pesquisa contribuisse para fomentar outros estudos e
gerasse tantas outras discussdes acerca das recentes politicas publicas para a Educagdo
Infantil. E que, o historiador, assim como o pesquisador, ndo esta isento das paixdes, como

bem pontua Bloch (2001).
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Carlos Almeida

Pontificia Universidade | 1997 | Raimunda Lopes | Perspectiva historica Educacéo Infantil: da necessidade historica da pré-escola as lutas pela | Dissertagdo
Catodlica de Campinas Rodrigues Mendes sua difusdo atual - o caso de Belém do Para
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Universidade Regional do | 1998 Ulrika Arns Politicas Publicas O que fazemos com nossas criancas? Um estudo do atendimento das | Dissertacdo
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Grande do Sul
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APENDICE B - QUESTIONARIO

Universidade Federal do Espirito Santo — UFES
Centro de Educagao — CE

Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo — PPGE
Mestrado em Educagao

Orientadora: Profa. Dra. Regina Helena Silva Simdes
Orientanda: Maria Lucia de Resende Lomba

Prezado(a) professor(a),

Este questionario objetiva reunir informagdes sobre a constituicdo da Educagdo Infantil no Municipio
de Aracruz-ES. Conforme as regras da ética que regem a pesquisa académica, todas as informacdes
aqui coletadas serdo utilizadas exclusivamente para os fins a que se destina esta pesquisa. Sua
privacidade sera assegurada, impossibilitando a sua identificagdo, uma vez que, seu nome sera
substituido por outro, de forma aleatoria.

Sua colaborag@o ¢ muito importante.
Desde ja agradecemos a sua participagao!
Maria Lucia de Resende Lomba

1. DADOS PESSOAIS:
Nome completo:
Sexo: Idade: Endereco:

2. DADOS PROFISSIONAIS:

Instituigdo(0es) em que atua:
Tempo de trabalho na Educagao Infantil:
Funcao:
Vinculo empregaticio:
Formacao Profissional:

3. SOBRE A EDUCACAOQO INFANTIL NO MUNICIPIO DE ARACRUZ-ES:

O que vocé conhece sobre a histéria da Educagdo Infantil no Municipio de Aracruz-ES?

Assinatura da participante:

Aracruz, 24 de setembro de 2012.
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APENDICE C — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Universidade Federal do Espirito Santo - UFES

Centro de Educacgao - CE

Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo — PPGE

Mestrado em Educagéo

Linha de pesquisa Cultura, Curriculo e Formagao de Educadores
Orientadora: Profa. Dra Regina Helena Silva Simdes
Orientanda: Maria Lucia de Resende Lomba

Esta entrevista objetiva coletar informagdes sobre a histéria da Educagdo Infantil no Municipio de
Aracruz-ES. Conforme as regras da ética que regem a pesquisa académica, todas as informagdes aqui
coletadas serdo utilizadas exclusivamente para os fins a que se destina esta pesquisa, ficando a
pesquisadora responsavel por informar as pessoas envolvidas na pesquisa toda e qualquer utilizagao de
seus nomes, bem como por lhes solicitar permissdo para tal. Sua colaboragdo ¢ muito importante.
Agradecemos a sua participacao!

1. DADOS PESSOAIS:

Nome da participante da pesquisa:

Sexo: Idade: Naturalidade (Cidade/Estado):
Endereco:
CPF: Identidade:

2. DADOS PROFISSIONAIS:

Profissao atual/Cargo: Vinculo empregaticio:
Instituigdo/des em que atua:

Desde quando vocé trabalha nessa/as unidade/s de ensino:

Tempo de experiéncia na Educagio Infantil:
Ano que iniciou atuag@o na Educacdo Infantil:

Tipo de escola na Educagao Infantil em que iniciou sua experiéncia profissional:
() Creche Casulo () Jardim de Infancia  ( ) EMEI ( ) CMEI ( )CMEB

Quais os principais motivos da sua escolha profissional?

Como se deu o seu processo de formagdo para atuar como profissional da Educacdo Infantil? Sua
formacgdo académica. Quais foram as oportunidades de ampliar a sua formacao profissional? Que tipos
de formagdo j& participou e com qual frequéncia acontecem atualmente? Quais as experiéncias de
formagdo consideram mais importantes? Participa de congressos, seminarios ou encontros similares
que abordam temas relacionados a Educacdo Infantil?
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3. SOBRE O JARDIM DE INFANCIA "EPIFANIO PONTIN" E A EDUCACAO INFANTIL:

3.1- O que vocé tem a dizer sobre a criagdo do Jardim de Infancia “Epifanio Pontin”, primeira
institui¢do destinada a EI no Municipio de Aracruz-ES? Como era organizada a rotina do Jardim de
Infancia e mais tarde CMEI "Epifanio Pontin"? Que proposta curricular orientava as atividades
desenvolvidas com as criangas?

3.2- Como eram planejados os desfiles das criangas no dia de aniversario da cidade e no dia 7 de
Setembro? Atualmente as criangas desfilam nestas datas? Cantam o Hino Nacional na escola? Como
aconteciam ou acontecem essas praticas?

3.3- Como eram preparadas as festas do Jardim de Infancia "Epifanio Pontin"? Como aconteciam os
concursos para escolhas de reis e rainhas entre as criangas? Qual era o objetivo dessa pratica?

3.4- No Jardim de Infancia e mais tarde CMEI "Epifanio Pontin" existia alguma forma de castigo,
como por exemplo, a “cadeira do pensamento”? Qual ¢ a compreensdo de "castigo" na Educagdo
Infantil deste municipio?

3.5- No Jardim de Infincia e mais tarde CMEI "Epifanio Pontin" existia alguma pratica religiosa com
as criangas?

3.6- Como o trabalho pedagégico na Educagdo Infantil vem se constituindo ao longo da sua historia
profissional? Quais as facilidades e os principais desafios encontrados em sua trajetdria profissional?
Relate as principais mudangas que vocé percebeu no decorrer de sua atuagdo como profissional na
Educagao Infantil.

3.7- Vocé considera que o RCNEI constitue um auxilio para o desenvolvimento do trabalho com as
criancas na Educacdo Infantil? De que forma a atual Proposta Pedagdgica do Municipio de Aracruz-
ES influencia na forma como vocé planeja e realiza seu trabalho com as criangas? Como acontece a
construgdo do Plano Geral da Agao Didatica?

3.8- Como acontece, atualmente, o processo de avaliagdo das criangas na Educagdo Infantil? Como era
no inicio de sua carreira?

Vitéria, ...... de ....... 2012.
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APENDICE D - FICHA DE ACOMPANHAMENTO DAS ENTREVISTAS

Entrevistadora: Maria Licia de Resende Lomba.
Pesquisa: A constitui¢do da Educagao Infantil no Municipio de Aracruz-ES: permanéncias e
descontinuidades

Nome completo da participante da pesquisa:

Data de nascimento:  / /  Local:

Documento identidade: Local e 6rgao emissor:
Endereco atual:

Telefones: Profissdo atual:

Indicacdo do contato:

Datas dos contatos: /] : /] : /o ; /]
Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: ~ /  /

Local da entrevista:

Duracao:
Primeira transcrigdo: ~ /  /
Textualizagdo:  /  /
Transcrigao:  / /

Conferéncia e assinatura da entrevista pela participante da pesquisa:  /  /
Agradecimento da entrevista: /o
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APENDICE E — TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO; E CESSAO
DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL

Universidade Federal do Espirito Santo — UFES

Centro de Educagdo — CE

Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo — PPGE

Mestrado em Educagio

Linha de pesquisa: Cultura, Curriculo e Formagdo de Educadores
Orientadora: Profa. Dra. Regina Helena Silva Simoes
Orientanda: Maria Lucia de Resende Lomba

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresento o projeto de pesquisa A CONSTITUICAO DA
EDUCACAO INFANTIL NO MUNICI{PIO DE ARACRUZ-ES: PERMANENCIAS E DESCONTINUIDADES
e solicito sua autorizagdo por meio da assinatura deste termo. Vocé recebera uma copia deste documento onde
consta o telefone e e-mail da pesquisadora responsavel e de sua orientadora, podendo, em qualquer momento,
tirar as suas dividas ou solicitar informagdes durante todas as etapas desse projeto. Sua colaboragdo ¢ muito
importante. Agradecemos a sua participagao!

Objetivo da pesquisa: compreender a constituicdo da Educac@o Infantil no Municipio de Aracruz-ES.
Procedimento: Vocé estd sendo convidada a participar da pesquisa. A sua participagdo ¢ voluntdria e sua
colaboracdo consistird em responder as perguntas a serem realizadas sob a forma de entrevistas semi
estruturadas. Essas entrevistas serdo gravadas em audio para posterior transcri¢do. Serdo guardadas por cinco
anos e incineradas apds esse periodo. Utilizarei também o uso de imagens para registrar momentos da pesquisa.
Beneficios: Os beneficios gerados com a sua participag@o estdo relacionados aos registros que serdo realizados
sobre a historia da Educagdo Infantil de Aracruz-ES.

Custos: A sua participagdo nessa pesquisa ndo implicara nenhum custo para vocé, e, como voluntario, também
ndo recebera qualquer compensagao financeira.

Confidencialidade: Ressalto que os dados obtidos durante a pesquisa terdo tratamento ético, com garantia de
protecdo dos nomes dos sujeitos. As informacgdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre a sua participagdo que se fard de forma anénima. O acesso e a analise dos dados
coletados se fardo apenas pela pesquisadora e sua orientadora. Em nenhum momento sera divulgado o seu nome
em qualquer fase desse estudo. Quando for necessario exemplificar determinada situacdo, sua privacidade sera
assegurada, impossibilitando a sua identificagdo, uma vez que, seu nome sera substituido por outro, de forma
aleatéria. Os resultados serfo divulgados no texto da dissertagdo e/ou eventos ou publicagdes com fins
cientificos.

Pesquisadora: Maria Lucia de Resende Lomba Cel: (27) 9263-3053 E-mail: mlresende@gmail.com
Assinatura:

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO e
TERMO DE CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL. Estou de acordo em participar dessa
pesquisa, autorizando o uso de imagens e a grava¢do da voz na oportunidade da entrevista e declaro ceder a
pesquisadora MARIA LUCIA DE RESENDE LOMBA, brasileira, casada, aluna do Programa de Pés-Graduagio
em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo, situado a Avenida Fernando Ferrari, 514, Goiabeiras,
Vitoria, Espirito Santo, CEP 29075-910, os direitos autorais do depoimento de carater histoérico e documental que
prestei @ mesma no més de novembro do ano de 2012. A referida pesquisadora fica autorizada a utilizar, divulgar
e publicar em trabalhos cientificos o mencionado depoimento, no todo ou em parte, editado ou ndo, bem como
permitir a outros pesquisadores 0 acesso ao mesmo para fins idénticos, sendo preservada sua integridade e sigilo.
Atesto também o recebimento de uma copia assinada deste documento, conforme recomendagdes da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Nome da participante da pesquisa:

Sexo: Idade: Naturalidade (Cidade/Estado):
Endereco:
CPF: Identidade:

Assinatura da participante da pesquisa:

Vitoria, ...... de ... de 2012.
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APENDICE F - DECLARACAOQ: CESSAO DE DIREITOS DE IMAGENS

Declaro que MARIA LUCIA DE RESENDE LOMBA, brasileira, casada, aluna do Programa de Pos-
Graduagdo em Educac¢do da Universidade Federal do Espirito Santo, situado a Avenida Fernando
Ferrari, 514, Goiabeiras, Vitéria, Espirito Santo, CEP 29.075-910, esta autorizada a utilizar fotos do
meu arquivo pessoal referentes a historia do Jardim de Infancia "Epifanio Pontin" para uso em sua
dissertagao de mestrado, cujo tema € constituicdo da Educacao Infantil no Municipio de Aracruz-ES. A
referida pesquisadora podera divulgar e publicar as fontes iconograficas em trabalhos cientificos, bem
como permitir a outros pesquisadores o acesso as mesmas para fins académicos. Atesto também o
recebimento de uma copia assinada deste documento, conforme recomendagdes da Comissdo Nacional

de Etica em Pesquisa (CONEP).

Nome da pesquisadora: Maria Lucia de Resende Lomba
Cel: (27) 9263-3053

E-mail: mlresende@gmail.com

Assinatura:

Nome da cedente:
Endereco:
CPF: Identidade:
Assinatura da cedente:

Vitéria, .... de ... de 2012.
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APENDICE G - SINTESE: HISTORICOS DAS INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE ARACRUZ-ES

JARDINS DE INFANCIA
PRIMEIRO NOME LOCAL MATRICULAS ANO NOME ATUAL MATRICULAS | LISTA DE ESPERA
DA INSTITUICAO INICIAIS INICIO CENSO 2010 CENSO 2011
1. Jardim de Infancia “Epifanio Sede — Bairro 109 1960'° CMEI “Epifanio Pontin” | 403 criancas 255 criancas
Pontin” Polivalente
SINTESE DO HISTORICO

Com o nome de Jardim de Infancia “Sauassu” (1960 a 1963), esta escola surgiu da necessidade da comunidade local, tendo como como fundadora e primeira
professora a Senhora Maridéia Rosa Bitti, primeira dama da cidade nesta época. No periodo de 1960 a 1969 foi mantida por particulares e Prefeitura Municipal.

No ano de 1970 a julho de 1986 funcionou em uma pequena constru¢ao no patio da Igreja Sao Jodo Batista, situada a Rua Quintino Loureiro, Centro. Neste periodo
esteve sob responsabilidade do Estado do Espirito Santo.

No ano de 1986 a Prefeitura Municipal de Aracruz em parceria com o Estado, construiu o prédio atual onde funciona até a presente data. A escola atendia 12 turmas
totalizando 265 alunos em idades de 4 a 6 anos.

Aos 23 de maio de 1987 o Estado do Espirito Santo e a Prefeitura Municipal de Aracruz, firmaram um contrato de comodaton. 45/87, Processo n. 3442/86 em que o
Estado cedeu o prédio por dez anos a Prefeitura Municipal de Aracruz-ES, sendo este contrato renovado em 1997 por mais de um ano. Em 1998, quando a LDBEN
n. 9394/96 estabeleceu que a Educagao Infantil era de responsabilidade do Municipio, consolidou-se uma prética ja existente.

Com a Lei Municipal n° 042, de 02/06/2003 o Jardim de Infancia “Epifanio Pontin” recebeu denominagdo de EMEI “Epifanio Pontin” (2003-2008), continuando o
atendimento as criancas de 3 a 6 anos de idade até o ano de 2004 ¢ de 3 a 5 anos até o ano de 2008.

Ao final do ano de 2006 a escola ainda contava com seis salas de aula funcionando em cada turno. Em novembro de 2007 inicia-se a reforma e amplia¢ao do prédio,
finalizada em Dezembro de 2008. No ano de 2009 a EMEI “Epifanio Pontin” transformou-se em um CMEI, iniciando atendimento para as criangas de 0 a 2 anos. O
nimero de criangas matriculadas passou de 230 para 460 criancas de zero a seis anos em 22 turmas, sendo 11 turmas no turno matutino e 11 turmas no turno
vespertino. Consequentemente o niimero de funcionarios aumentou, passando de 30 para 80 profissionais. O atendimento se estendeu, também, para as criangas de
Zero a seis anos que necessitavam permanecer na escola em periodo integral.

2. Jardim de Infincia “Mario Leal Distrito de 30 criancas 1970 CMEB “Mario Leal 255 criancas EI 132 criancas
Silva” Guarana Silva” 466 criancas EF
SINTESE DO HISTORICO

109 O simbolo *** representara, neste quadro, que ndo encontrei, no texto historico da instituicao, informacdes sobre o nimero de criangas matriculadas na escola em seu
primeiro ano de funcionamento.

110 De acordo com a Proposta Pedagodgica deste CMEI no texto histérico da instituigdo, estd registrado o ano de 1960 como data de fundacdo do Jardim de Infancia.
Entretanto, durante a pesquisa foi verificado que o ano de 1969 refere-se a data de fundagdo. Consideramos o convite de formatura da 2* turma desta escola que apresenta a
data de 1970. No ano de 1968, esta institui¢ao funcionou em uma pequena Igreja Catdlica, apresentando o nome de Jardim de Infancia “Sauassu”.
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O nome deste Jardim de Infancia foi uma homenagem ao Sr. Mario Leal Silva, esposo da Sra. Maria Frigini Silva que no ano de 1970 emprestou um galpao para
funcionamento de uma turma de 30 alunos, sendo esta assumida de modo voluntario por duas professoras.

No ano de 1971, apods a doagdo do galpdo, foi construido um pequeno prédio com uma sala de aula, trés banheiros e uma area de servigos. Esta instituicdo era
administrada pelo Estado e pela Prefeitura Municipal de Aracruz-ES que contratou trés funcionarias, sendo duas professoras e uma auxiliar de servigos gerais.

Em 30/01/1982 esta instituicao foi unificada a Escola de 1° e 2° Graus “Professor Aparicio Alvarenga”, sendo desmembradas em 05/03/1985.

Em 2003, a Secretaria Municipal de Educacdo novamente unificou em um prédio, a Escola Municipal “Livre Saber” que atendia de 1* a 4* série do Ensino
fundamental e em outro o Jardim de Infancia “Mario Leal Silva”, atendendo ainda a escola nucleada EMP “Acidalia Cardoso”.

Nos anos 2004 e 2005, a instituicdo estendeu seu atendimento em salas de aula cedidas pela Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Professor Aparicio
Alvarenga”. Em parceria, a Igreja Catolica “Sagrado Coragao de Jesus” também cedera espago fisico devido ao aumento da demanda de matriculas por ocasido da
municipalizagdo do ensino de 1* a 47 séries do Ensino Fundamental. Além disso, a Prefeitura Municipal de Aracruz-ES alugou um espago comercial préximo ao
prédio principal.

A partir de 2006, ap6s a unificagdo do Jardim de Infancia “Mario Leal Silva” ao CMEI “Cirandinha” (antiga Creche Casulo “Cirandinha”) e EMEF “Livre Saber” '
surgiu 0 CMEB “Mario Leal Silva”, atendendo 225 alunos na EI e 405 no EF. Essa unificagdo se deu a partir da politica educacional do municipio que, nesta época,
visava construir centros de educagao basica que atendessem da Educagao Infantil ao Ensino Fundamental. Neste caso, havia as seguintes situacdes:

* Uma escola destinada a Educagao Infantil em um prédio improvisado, atendendo aproximadamente 80 criangas (CMEI “Cirandinha”);

* Um Jardim de Infancia com instalagdes proprias que atendia cerca de 120 criangas (Jardim de Infancia “Mario Leal Silva”);

* Uma escola municipal de Ensino fundamental funcionando em prédios diferentes, atendendo cerca de 100 criangas de 1? a 4* séries (EMEF “Livre Saber™);

* Uma escola de 1° e 2° graus da rede estadual em processo de municipaliza¢do das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Em Fevereiro de 2011, devido ao numero elevado de criangas na lista de espera e por determinacdo judicial, o antigo prédio do Jardim de Infancia “Mario Leal
Silva” foi anexado a este CMEB, atendendo mais seis turmas dos Grupos I e II na Educagdo Infantil.

3. Jardim de Infancia “Balao Sede — Bairro 50 criancas 1983 CMEI “Vera Lucia 170 criancas 64 criancas
Magico” Ginasio Devens Rabello”
SINTESE DO HISTORICO

O seu inicio foi junto a Escola de 1° Grau “Marechal Costa ¢ Silva” com duas salas de aula e duas professoras. Apds o 1° semestre estas duas salas foram
transferidas para uma residéncia particular na Rua Ignacio Barbosa Pinto de Amorim no mesmo Bairro e no ano seguinte a Escola contava com trés salas de aulas.
No ano de 1987, esta Escola foi transferida para o atual endere¢o funcionando com cinco turmas em cinco salas de aula.

O o Jardim de Infancia “Baldo Magico” passou a se chamar Jardim de Infancia “Vera Lucia Devens Rabello”em homenagem & sua primeira diretora, a mesma que
respondia pela pela Escola de 1° Grau “Marechal Costa e Silva”, atualmente, EMEF “Marechal Costa e Silva”.

Atualmente funciona com 10 turmas em cinco salas de aula, atendendo criancas de 2 a 5 anos.

111 No histérico do CMEB “Mario Leal Silva” ndo constam outras informagdes sobre a Creche “Cirandinha” ¢ a EMEF “Livre Saber”, institui¢des de ensino que foram
anexadas a este CMEB no ano de 2006.
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CRECHES CASULO'”?

PRIMEIRO NOME LOCAL MATRICULAS ANO NOME ATUAL MATRICULAS | LISTA DE ESPERA
DA INSTITUICAO INICIAIS INICIO CENSO 2010 CENSO 2011
1. Creche Casulo “Mae Aurélia” Distrito Riacho — | *** 1973 CMEB “Alvaro Souza” a | 278 criancas 17 criancas
Vila do Riacho partir de 2007
SINTESE DO HISTORICO

+ O Centro Municipal de Educagdo Basica “Alvaro Souza” foi aprovado pela lei n. 2.989 de 23/01/07 com a juncio de trés instituigdes de ensino: CMEI “Mae
Aurélia”, EMEI “Alvaro Souza” ¢ EMEF “Paulo Freire”.

* A Creche Casulo “Mae Aurélia” surgiu em meado de 1973, fundada pela senhora Jandira Bitti Leal. O nome foi em homenagem a uma antiga parteira da
comunidade, a Sra. Aurélia da Vitodria.

* Inicialmente, por um periodo de dois anos, a creche foi mantida por diversos membros da comunidade. Mais tarde, a Prefeitura Municipal de Aracruz-ES, através
da Secretaria de A¢do Social e a LBA assumiram a institui¢ao.

* A creche iniciou seu funcionamento em instalagdes proximas a Igreja Catdlica e mais tarde mudou-se para a Av. Sdo Benedito. Em novembro de 1996, apds reforma
e ampliacdo do prédio, passou a funcionar a Rua Antonio Pinto Chagas, no Bairro Céu Azul, onde permaneceu até o ano de 2006.

+ O CMEB “Alvaro Souza”, no ano de 2010 contava com 14 professores ¢ 09 monitores atuando na Educagio Infantil com criangas de 0 a 6 anos.

2. Creche Casulo “Tia Anastacia” Distrito de Santa | *** 1974 CMEI “Tia Anastacia” 98 criancas 48 criancas
Cruz

SINTESE DO HISTORICO

¢ Iniciou o funcionando em Santa Cruz, no Centro Comunitario “Amigos de Santa Cruz”. Havia uma diretora e quatro funcionarias que trabalhavam em horario
integral e se revezavam nas atividades de limpar, cozinhar e cuidar das criangas que permaneciam na creche em horario integral.

¢  As matriculas eram para as criangas a partir dos trés anos de idade. O funcionamento era no horario das 7 horas as 17 horas.

¢ O espaco fisico era distribuido da seguinte forma: uma cozinha, um quarto, um banheiro unico para atender as criangas ¢ funcionarias € um espago externo sem
brinquedos de parquinho ou quaisquer outros. As atividades desenvolvidas basicamente eram: brincar de roda, contar historias, cantar musicas e brincadeiras, além
de cuidados como banho, almogo, lanche e colocar para dormir em colchdes que se espalhavam pelo chéo.

* Em meados de 1980, a creche foi transferida para o antigo prédio da PMA, em Santa Cruz, considerando que o espago fisico era maior. E em 1981, foi inaugurada
uma nova creche, passando a atender 80 criangas.

¢ As fungdes das funciondrias foram definidas como: cozinheira, auxiliar de servigos gerais e babas (apds processo seletivo por concurso publico, receberam a
denominacao de “monitoras” e o periodo de trabalho reduzido para 6 horas diérias).

¢ Em 1988 a creche teve sua 1? professora que trabalhava com as criangas de 4 a 7 anos em uma mesma sala no turno matutino. Ja no periodo vespertino a sala de

112 Com a Lei Municipal n. 1.714 de 05/04/94 as Creches Casulo passaram a denominar-se Unidade Educacional (UE), deixando de ser responsabilidade da Ag¢do Social ao
passarem a ser administradas pela Secretaria Municipal de Educacdo. Ja em 23/04/1999 passaram a ser denominadas de Centro Municipal de de Educagdo Infantil (CMEI).
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aula era transformada em dormitdrio.
O prédio atual foi inaugurado em 2003 em outro bairro deste distrito, o Bairro Nova Santa Cruz. Nessa instituicdo ha trés salas de aula que funcionam nos dois
turnos, sendo o total de seis turmas de criangas do Grupo I ao Grupo V.

Nao ha espaco destinado as criangas que a partir do ano de 2006 passaram a permanecer na instituicdo em periodo integral. No horario oposto ao das aulas, as
criangas utilizam o refeitdrio ¢ o parquinho da instituigdo.

3. Creche Casulo “Branca de Neve” |Bairro Barra do ek 1974 CMEI “Donatila 141 criancas 9 criancas
Sahy Coutinho”
SINTESE DO HISTORICO

No ano de 1974 foi construido o Jardim de Infancia “Barra do Sahy”, mas quatro anos depois a institui¢do passou a se denominar “Creche Casulo Branca de Neve”.
O trabalho com as criangas era orientado por instrutores da Universidade Federal do Espirito Santo — UFES. Durante uma semana por ano desenvolviam com os
funciondrios técnicas de desenho e pinturas, musicas e atividades recreativas para serem desenvolvidas com as criangas.

No periodo de 2002 a 2004 a comunidade escolar impulsionou uma campanha junto aos 6rgaos competentes para melhoria do espaco fisico. E em Julho de 2004 o
CMEI passou a funcionar em uma casa alugada enquanto aguardava a constru¢do de um novo prédio.

No inicio do ano de 2007 a escola passou a funcionar em um prédio novo ¢ amplo e em Agosto do mesmo ano o CMEI “Branca de Neve” passou a denominar-se
CMEI “Donatila Coutinho”, em homenagem a Senhora Donatila Coutinho, primeira professora da escola rural de Barra do Sahy.

4. Creche Casulo “Chapeuzinho Sede — Bairro wkk 1979 CMEI “Chapeuzinho 133 criancas 306 criancas
Vermelho” Polivalente Vermelho”
SINTESE DO HISTORICO

Esta creche surgiu a partir da desativagdo de uma creche pertencente a empresa Aracruz Florestal S.A. O seu maior objetivo era suprir as necessidades de cuidados
direcionados as criangas de 0 a 6 anos das familias dos trabalhadores desta empresa e de outros familiares que ndo tinham com quem deixar suas criangas.

A énfase dos trabalhos da institui¢do centrava-se na alimentagdo, abrigo e lazer das criangas. Havia um funcionario que exercia a docéncia informalmente buscando
incrementar a rotina diaria das criancas.

Sua estrutura fisica definia-se como uma casa composta por uma sala, um quarto, uma cozinha, um banheiro, uma secretaria e um refeitorio destinado ao almocgo e
jantar das criangas.

Em janeiro de 1988 passou a funcionar em outra residéncia, localizada, também no centro da cidade, o que possibilitou o atendimento de mais 80 criancgas. Neste
estabelecimento, havia uma cozinha, banheiro para as criangas e para os adultos, berg¢ario, refeitdrio, secretaria e duas salas de aula.

A creche funcionava em periodo integral e, geralmente, nas turmas do bergario estavam matriculadas 28 criancas para duas monitoras ¢ no maternal 40 criangas
para uma monitora. Havia uma professora e por esse motivo as aulas aconteciam pela manha e no turno vespertino as criangas permaneciam todas juntas sob os
cuidados de duas monitoras. Em 1998, quatro professoras atendiam cerca de 146 criangas matriculadas neste CMEL.

As criangas do Grupo I passaram a ser atendidas por uma professora e duas monitoras a partir do ano de 2006. (Grupos II e III).

Devido a falta de espago e 0 excesso de nimero de criangas, no inicio do ano de 2009 o CMEI “Chapeuzinho Vermelho” transferiu, automaticamente, para o CMEI
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“Epifanio Pontin” as criangas dos Grupos IV e V, considerando que esta escola era proxima e havia terminado sua reforma e ampliagdo. O CMEI “Chapeuzinho
Vermelho” passou a atender somente as criangas dos Grupos I, II e III.

Em Outubro de 2010, apds autorizagdo da reforma deste CMEI, este passou a funcionar em outra residéncia, localizada, também no centro da cidade. Nesse
periodo, atendiam 75 criangas matriculadas nos Grupos II, III, [V e V.

Apos aproximadamente um ano de reforma, em 2012 a escola voltou a atender criangas de 4 meses a 5 anos de idade.

5. Creche Casulo “Marilia Rezende |Sede — Bairro ek 1979 CMEI “Marilia Rezende | 167 criancas 3 criancas
Scarton Coutinho” Jequitiba Scarton Coutinho”
SINTESE DO HISTORICO

O prédio foi construido para funcionamento de uma creche e um asilo e, mais tarde, também a este prédio foi anexada uma Pré-escola.

O asilo e creche passaram a funcionar em outro bairro, permanecendo neste espaco uma escola destinada a Pré-escola, mantendo até os dias de hoje o atendimento
para as criangas dos Grupos III, IVe V.

Em 02 de fevereiro de 1998 esta escola foi municipalizada. O prédio foi adaptado ao longo do tempo sem grandes alteragdes, contando atualmente com quatro salas
de aula, dois banheiros, uma cozinha, um pequeno refeitorio improvisado, parquinho externo.

O nome da escola foi uma homenagem a filha do governador, do Estado do Espirito Santo, Eurico Rezende.

6. Creche Casulo “Pequeno Polegar” | Distrito de 70 criancas 1979 CMEI “Francisca Rocha |269 criancas 55 criancas
Jacupemba Ribeiro”
SINTESE DO HISTORICO

A creche iniciou em um prédio com dois banheiros, um refeitério, um dormitorio, uma secretaria € uma cozinha com um fogdo a lenha, onde as refei¢des eram
preparadas. Inicialmente foram contratadas cinco funcionarias.

Em 2003, devido a precariedade do imdvel, as criangas passaram a ser atendidas em uma casa alugada pela PMA. No ano seguinte, foi transferida para um prédio
construido pela Prefeitura Municipal para a Educag@o Infantil. Mas, funcionou somente trés meses, pois o referido prédio foi destinado a uma escola de Ensino
Fundamental que atendia de 1* a 4* série. Desse modo, a creche passou a funcionar no prédio no qual antes ja havia funcionado o Jardim de Infancia “Francisca
Rocha Ribeiro” passando a se chamar CMEI “Pequeno Polegar” (2004-2005). Nesta época, por falta de espaco fisico, a instituicdo atendia criancas de trés a seis
anos de idade.

Em 2006 o CMEI “Pequeno Polegar” passa a denominar-se CMEI “Francisca Rocha Ribeiro” e retorna ao prédio construido para a Educagdo Infantil, funcionando
com 13 turmas de criangas de zero a seis anos de idade em dois turnos (sete no turno matutino e seis no turno vespertino), incluindo as que permanecem na
institui¢do em periodo integral.

O novo prédio conta seis salas de aula ¢ uma sala para as criangas que permanecem na escola em periodo integral, uma brinquedoteca e equipada com brinquedos
pedagodgicos, uma sala de video ¢ uma biblioteca, refeitorio, cozinha, secretaria, sala da diretora, dois patios de recreagdo, um quiosque, um jardim e trés banheiros,
sendo um feminino e um masculino para as criangas ¢ um destinado aos funcionarios da instituigdo.
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7. Creche Casulo “Narizinho” Sede — Bairro Bela | *** 1980 CMEI “Narizinho” 239 criancas 80 criancas

Vista

SINTESE DO HISTORICO

Por volta de 1974, funcionava como pré-escola somente no turno matutino, tinha como nome Escola “Angular do Bela Vista”.

A partir 1980, passou a funcionar como creche, atendendo em periodo integral.

Em 1984 a creche passou a funcionar no Jequitiba, em um espago improvisado, pois o antigo espago da creche, ap6s reforma, passou a funcionar como Asilo.

A creche voltou a funcionar no local anterior, em 1986, com o nome de “Creche Casulo Narizinho” anexo “Cinderela”.

Por volta de 1992 a creche passou a se chamar “Creche Casulo Narizinho”, mantendo parceria com Legido Brasileira da Boa Vontade (LBV) por intermédio da
Prefeitura Municipal. Nem todas as criangas que frequentavam esta creche permaneciam em horario integral.

A primeira professora passou a atender as criangas do Pré I (criangas de 4 anos) somente no ano de 2000. Até entdo, estas criangas assim como as que frequentavam
o Bergario e Maternal ficavam sob responsabilidade dos monitores.

No ano de 2003 foi extinto o Bergario, continuando o funcionamento para as criancas de 3 a 6 anos, ou seja, o Maternal, Pré I, Pré II e Pré III. Atualmente essa
escola s atende criancas do Grupo II ao V. A instituicao possui 06 salas de aula, sendo 12 turmas funcionando nos turnos matutino e vespertino.

Algumas criancas permanecem em periodo integral, de acordo com critérios da SEMED e intermédio de uma Assistente Social.

8. Creche Casulo “Sete Andes” Sede — Bairro Vila | *** 1981 CMEI “Sete Andes” 200 criancas 76 criancas

Nova

SINTESE DO HISTORICO

A creche foi instalada em uma residéncia, alugada para este fim. O espago era composto por quatro comodos e um galpdo que servia de refeitorio, dormitorio e
lavanderia. Os comodos estavam divididos em sala de diregdo, bergario, cozinha e banheiro.

Apos alguns anos a Creche Casulo “Sete Andes” passou a funcionar em uma extinta quadra. O novo espago fisico, que originalmente funcionava como ponto
comercial, foi adaptado para atender a creche. Sua instalagdo era composta por um bergéario, uma cozinha e o espago da quadra utilizado para recreagdo e repouso
das criangas.

Diante das varias reclamagdes de pais e funcionarios da creche, foi construida em 30 de dezembro de 1992 a sede propria desta creche, onde se encontra localizada
até a presente data. O novo prédio ¢ composto por quatro salas de aula, dois banheiros para criangas separados por sexo, um banheiro para funcionarios, uma
secretaria/dire¢do, um refeitério, uma cozinha, um almoxarifado de merenda, um almoxarifado pedagédgico e uma lavanderia. Também existe um patio destinado a
recreacdo, com balangos, tanque de areia, casinha e uma horta.

Passou a denominar-se CMEI “Sete Andes” a partir do ano de 2001.

Atualmente existe outro prédio em anexo com: duas salas de aula, uma sala de video/biblioteca, um banheiro com chuveiros para criancas, um banheiro desativado
onde funciona o almoxarifado de limpeza e um espago destinado a repouso e recreagdo das criangas matriculadas em tempo integral.

9. Creche Casulo “Vovo Jandira” Distrito Riacho — | *** 1981 CMEI “Vové Jandira” 124 criancas 44 criancas

Barra do Riacho
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SINTESE DO HISTORICO

Inicialmente, o prédio possuia apenas uma sala de aula, um banheiro, um bergario ¢ a cozinha. Em 1995, apds reforma passou a contar com mais uma sala de aula,
uma secretaria, um banheiro para funcionarios, uma pequena sala para as professoras, além de uma pequena casa (antigo posto telefonico) aproveitada como sala de
aula e sala de repouso, uma area de servico, além de um quiosque utilizado como refeitério.

O nome “Vovo Jandira” foi escolhido para homenagear a senhora Jandira Martins Cordeiro (12/12/1919 a 11/11/1995), natural de Vitoria-ES, por ter sido uma das
primeiras professoras de Barra do Riacho no ano de 1948. No ano de 2001 passou a denominar-se CMEI “Vov6 Jandira”.

10. Creche Casulo “Amalia Distrito Riacho — |4 turmas 1983 CMEI “Amalia 218 criancas 00 criancas
Coutinho” Barra do Riacho Coutinho”
SINTESE DO HISTORICO

O prédio no qual atualmente funciona a CMEI “Amalia Coutinho” foi inaugurado em 1963 com duas salas de aula nas quais funcionou a Escola “Singular de Barra
do Riacho” até 1982.

Em 1983, foi fundada a Pré- escola “Amalia Coutinho”, passando a funcionar com duas turmas pela manha e duas a tarde, atendendo criancas de quatro, cinco e
seis anos de idade. Neste mesmo ano, um grupo de professoras foram de casa em casa em busca de criangas para matricular, pois era preciso um nimero suficiente
de alunos para comegar o funcionamento da institui¢do. Era necessario convencer os pais a matricular os filhos.

Desde a fundagdo o prédio passou por varias reformas. A atual estrutura fisica é composta por cinco salas de aula que funcionam com dez turmas, sendo cinco em
cada turno, a secretaria, sala dos professores, cozinha, refeitério e banheiros.

A partir do ano de 2006, na inten¢ao de diminuir a lista de espera do CMEI “Vovo Jandira”, receberam todas as turmas do Grupo IV. Desse modo, o CMEI “Vovo
Jandira” ficou responsavel pelas matriculas das criangas dos Grupos I, IT e III. O CMEI “Amalia Coutinho” a partir de 2006 passou a atender somente as criangas
dos Grupos IV e V. Contudo, em 2008 retomou o atendimento para uma turma do Grupo III, matriculando as criangas de 3 anos.

O nome da escola foi escolhido em homenagem a uma das primeiras professoras da comunidade local, a senhora Amalia Del Santo Coutinho.

Consta, no historico deste CMEI, que esta professora iniciou sua carreira como auxiliar de ensino rural na Escola “Singular de Barra do Riacho” em Fevereiro de 1945, sendo
admitida em Abril de 1951 como docente de emergéncia. Em 1952, participou do Curso Intensivo das Missdes Pedagogicas Itinerantes, realizado no Colégio Padre Anchieta, sendo
aprovada em primeiro lugar no Estado do Espirito Santo e cumprimentada pelo Governador Jones dos Santos Neves. Em razao desse curso, tornou-se docente primaria efetiva em
1953. Era filha de um afro-brasileiro e uma italo-brasileira, esposa do vereador José Coutinho da Concei¢do com o qual teve onze filhos e criou mais oito filhos dos
dois casamentos anteriores do marido.

11. Creche Casulo “Vové Sinha” Sede — Bairro 60 criancas 1988 CMEB “Honorio Nunes | 190 criancas EI 15 criancas
Moroba de Jesus” 260 criancas EF
SINTESE DO HISTORICO

Creche iniciou suas atividades em abril de 1988 em uma casa de 3 comodos, alugada pela Prefeitura Municipal de Aracruz-ES. As criangas permaneciam na
institui¢do em horario integral das 6 horas as 18 horas.
Em 1998, criou-se a expectativa da constru¢ao de uma nova escola, mas somente aconteceu a constru¢do do refeitério e da cozinha, ou seja, ampliagdo da casa
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improvisada ha dez anos.

* Em 2010, ap6s construgdo de uma nova escola, a EMEF “Honoério Nunes de Jesus” uniu-se ao CMEI “Vovo Sinha” passando a ser nomeada CMEB “Honorio
Nunes de Jesus”.

* O novo prédio conta com um refeitério e uma cozinha ampla, banheiro com chuveiro para criangas e funcionarios, laboratorio de Informatica, secretaria\dire¢ao,
uma sala de recursos para atender criangas portadoras de deficiéncias fisicas/mentais, auditdrio, biblioteca, secretaria com espaco adequado, coordenagdo,
almoxarifado, brinquedoteca, sala de apoio na Educagdo Infantil, lavanderia, bercario com lactario. Contamos também com um patio destinado a recreagdo, com
playground, tanque de areia, uma sala destinada ao repouso das criangas que permanecem na escola em periodo integral.

12. Creche Casulo “Paschoa Tereza |Sede — Bairro 53 criancas Meados de | CMEI “Cinderela” 88 criancas 7 criancas
Cozer”'" Limao 1988
SINTESE DO HISTORICO

*  As criangas frequentavam a creche no horario de 6 as 18 horas e quatro monitoras (duas no matutino e duas no vespertino) cuidavam de 53 criangas de 0 a 6 anos.
*  Em 2007 foi construida mais uma sala de aula, sendo contratada mais uma professora para atuar no Grupo II.

13. Creche Casulo “Balido Magico” Bairro Coqueiral |35 criancas 1989 CMEI “Baliao Magico” 152 criancas 58 criancas
SINTESE DO HISTORICO

* O prédio da institui¢do ainda ¢ o mesmo, apresentando algumas pequenas reformas. Existem uma sala de aula com banheiro destinada ao bergario, trés salas de aula
destinadas as criancas de 2 a 5 anos, um banheiro no corredor para uso de todas as criancas, uma pequena sala destinada a secretaria e dire¢do, uma cozinha, um
refeitorio adaptado na entrada da escola e apos inutilizar os pequenos banheiros masculino ¢ feminino das criangas, neste espaco foi improvisada uma sala para
atender os momentos de sono das criangas que permanecem em periodo integral.

* Até o ano de 2011 as criangas contavam com um grande patio com arvores e brinquedos destinados a recreagdes. No entanto, no ano de 2012 o CMEI perdeu este
espago que foi separado por muro quando foi dado inicio a construgdo de uma EMEF neste local.

14. Creche Casulo “Crianca Feliz” |Sede — Bairro lad 1992 CMEI “Crianca Feliz”. | 190 criancas 51 criancas
Itaputera

SINTESE DO HISTORICO

* No comego a escola ndo tinha estrutura para atender as criangas do bairro local, mas pela urgéncia do funcionamento comecou a funcionar com funcionarios
voluntarios e contratados. A estrutura fisica da escola era composta por apenas uma sala de aula, um bergario, uma secretaria, uma cabana ¢ um refeitorio que servia

como dormitorio.

113 No historico do CMEI “Cinderela” ndo consta informagdes sobre quando a instituicdo passou a denominar-se Creche Casulo “Cinderela”, embora este nome aparega em
fotos e documentos da década de 1980. Também ndo consta informagdes sobre o prédio, mencionando somente que foi construida mais uma sala de aula.
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Em 1991, apos realizagdo de concurso publico, a Prefeitura Municipal de Aracruz-ES nomeou funcionarios efetivos para atender esta escola. Nesta época a creche
atendia aproximadamente 180 criangas em periodo integral com uma média 46 funcionarios.

15. Creche Casulo “Nova Colatina Distrito de | *** 1995 CMEI “Nova Colatina” | 145 criancas 15 criancas

Jacupemba -
Nova Colatina

SINTESE DO HISTORICO

Em abril de 1995 foi concluida o prédio desta instituigdo.'"* Mantida pela Secretaria de Agdo Social, havia apenas uma professora para atender as criangas de 6 ¢ 7
anos, enquanto as outras eram atendidas por monitoras que, em sua maioria, nao possuiam o Ensino Fundamental completo. O trabalho era voltado para atender os
cuidados basicos como a alimentagédo ¢ higiene das criangas.

CENTRO DE ATENCAO INTEGRAL A CRIANCA - CAIC

PRIMEIRO NOME LOCAL MATRICULAS ANO NOME ATUAL MATRICULAS | LISTA DE ESPERA
DA INSTITUICAO INICIAIS INICIO CENSO 2010 CENSO 2011
1. Centro de Atencéo Integral a Sede — Bairro de | *** 1994 CMEB “Professora 271 criancas EI 231 criangas
Crianca “Pedro de Aratjo Leal” Fatima Maria Luiza Devens” 519 criangas EF
SINTESE DO HISTORICO

Em julho de 1994 foi implementado pelo Ministério da Educag@o e do Desporto por meio da Secretaria de Projetos Educacionais Especiais, a instituigdo Programa
Nacional de Atencdo Integral a Crianca e o Adolescente (PRONAICA), oferecendo a construgdo da Unidade de Servicos com atengdo ao Centro de Atengdo
Integral a Crianga (CAIC).

Cumpridas as etapas para o inicio das atividades, o CAIC passou a atender as criangas selecionadas apds triagem e constatag@o de risco social realizada por duas
Assistentes Sociais. A Unidade de Servigos (US) iniciou suas atividades em 1996, sob a diregdo geral da professora Maria Luiza Devens no Ensino Fundamental e
outra na Educag@o Infantil. No ano de 1997, com o falecimento da diretora geral da instituicdo, em homenagem a ela, o nome da escola passa ser CAIC “Professora
Maria Luiza Devens”. Em 2006 foi alterado para CMEB “Professora Maria Luiza Devens”.

O Programa abrangia 11 subprogramas as situagdes peculiares da familia e ao contexto sociocultural. A instituicdo realizava oficinas, iniciou um trabalho de
plantacdo de hortaligas com os alunos, a horta era utilizada na alimentag@o dos proprios alunos. As criangas permaneciam na escola em periodo integral, sendo que
em um turno frequentavam sala de aula e no outro participavam de oficinas.

114 No histérico do CMEI “Nova Colatina” ndo consta informagdes sobre o prédio construido em 1995, ndo ficando claro se este foi o primeiro prédio da instituigdo, assim
como faltam informagdes sobre o nimero inicial de criangas matriculadas.
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CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO BASICA - CMEB

PRIMEIRO NOME LOCAL MATRICULAS ANO NOME ATUAL MATRICULAS LISTA DE ESPERA
DA INSTITUICAO INICIAIS INiCI10 CENSO 2010 CENSO 2011
1. CMEB “Paulo Freire” Sede — Bairro Siao | 297 criancas EI 2008 CMEB “Paulo Freire” |326 criancas EI 162 criancas
Marcos 324 criancas EF
SINTESE DO HISTORICO

* O CMEB “Paulo Freire” foi inaugurado no dia 14/02/2008. O nome da escola foi uma homenagem a Paulo Freire.
* O seguimento da Educacdo Infantil ¢ composto por 8 salas de aula, uma brinquedoteca, uma sala de multiuso, um lactario, um solario e uma area de servicos.

ESCOLAS RURAIS: CMEB E CMEI

PRIMEIRO NOME LOCAL MATRIiCULA ANO NOME ATUAL MATRICULAS | LISTA DE ESPERA
DA INSTITUICAO S INICIAIS | INICIO CENSO 2010 CENSO 2011
1. Creche Casulo “Pequeno Principe” | Distrito de Jacupemba ek 1981 CMEB “José Mambrini” | 313 criancas EF 49 criancas
Mambrini 122 criancas EI
SINTESE DO HISTORICO

* As atividades escolares deste CMEB tem seu inicio em duas institui¢des distintas: a Escola Singular Mambrini que iniciou suas atividades com uma sala de aula de
1* série em julho de 1976 e a Creche Casulo “Pequeno Principe”'!® que em 1981 inicia suas atividades atendendo criangas em periodo integral das 7h as 17h.

*  Acreche teve sua primeira professora em 1991, até entdo o atendimento era feito por babas (monitoras), Auxiliar de Professor da Educacéo Infantil (APEI).

* Em 2003 a Escola Municipal de Primeiro Grau “José Mambrini” ¢ o CMEI “Pequeno Principe” se unem formando o CMEB “José Mambrini” atendendo a
Educacao Infantil ¢ o Ensino Fundamental nas séries iniciais.

2. Creche Casulo “Emilia” Santa Rosa ke 1981 CMEB “Esther 72 criancas 00 criancas
Nascimento dos Santos”

SINTESE DO HISTORICO

*  Entre os anos de 1939 a 1944 os Srs. Lindolfo ¢ Mario Castro foram os primeiros professores de 1* a 4% série nessa institui¢ao de ensino.

*  Como ndo houve possibilidade de continuar no mesmo estabelecimento, em 1944, fundaram a segunda Escola, que funcionou numa sala da casa do Sr. Joaquim
Francisco dos Santos. Nesse periodo, atuaram como professoras as Senhoras Esther Nascimento dos Santos e Laurita de Paula, atendendo de 1% a 3% série.

* Em 1981, foi cedida uma area do terreno desta primeira escola para a constru¢do da Creche Casulo “Emilia”, intitulada posteriormente de Centro Municipal de
Educagao Infantil “Emilia”, denominando-se posteriormente por CMEI “Emilia”.

115 No historico do CMEB “José Mambrini” ndo encontramos informagdes sobre o prédio destinado a Creche Casulo “Pequeno Principe”.
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* Em 1995, a escola passou a ser Escola de 1° Grau “Esther Nascimento dos Santos”, homenagem prestada a uma de suas antigas professoras.

*  No ano 2005 o CMEI “Emilia” foi incorporado a EMEF “Esther Nascimento dos Santos”, que no mesmo ano tornou-se um CMEB com alunos ¢ funcionarios da
Educagao Infantil ¢ Ensino Fundamental de 20 comunidades adjacentes. No ano de 2010 a escola havia 62 funcionarios atuando nesta escola, dentre estes estavam
os que atendiam as quatro turmas de EI sendo mais ou menos 80 criancas de 4 meses a 5 anos de idade.

61 criancas ‘ 2002 ‘ CMEI “ Novo Iraja”.
SINTESE DO HISTORICO

103 criancas 33 criancas

3. CMEI “Novo Iraja” Novo Iraja

* Inicialmente as criangas desta comunidade s6 tinham acesso ao Pré Il e 111 que era integrado a EMEF “Novo Iraja”. O CMEI “Novo Iraja” ''® comegou a funcionar

em marco de 2002 atendendo somente as criangas do Pré I, II e III, mas a partir do més de Junho iniciou o atendimento as criangas de 04 meses a 3 anos.

ESCOLA MUNICIPAL PLURIDOCENTE INDIGENA - EMPI

PRIMEIRO NOME DA
INSTITUICAO

LOCAL

NOME ATUAL

MATRICULAS
CENSO 2010

LISTA DE ESPERA
CENSO 2011

1. Creche Casulo “Caeiras Velhas™'"’

Comunidade Indigena de Caciras Velhas

CMEII “Caeiras Velhas”

126 criangas

00 criangas

2. EMPI “Iraja”

Comunidade Indigena de Iraja

EMPI “Iraja”

18 criangas

00 criangas

3. EMPI “Pau Brasil”

Comunidade Indigena de Pau Brasil

EMPI “Pau Brasil”

16 criangas

00 criangas

4. EMPI “Trés Palmeiras”

Comunidade Indigena de Trés Palmeiras

EMPI “Trés Palmeiras”

7 criangas

00 criangas

7. EMEFI “Dorvelina Coutinho”

Comunidade Indigena de Comboios

EMEFI “Dorvelina Coutinho”

34 criangas

00 criangas

6. EMPI “Boa Esperanca”

Comunidade Indigena de Boa Esperanga

EMPI “Boa Esperanga”

00 criangas''®

00 criangas

ESCOLA MUNICIPAL PL

URIDOCENTE - EMP

PRIMEIRO NOME DA
INSTITUICAO

LOCAL

NOME ATUAL

MATRICULAS
CENSO 2010

LISTA DE ESPERA
CENSO 2011

1. EMP “Itaparica”

Distrito de Santa Cruz - Itaparica

EMP “Itaparica

32 criangas

00 criangas

2. EMP “Balneario Praia do Saué”

Praia do Saué

EMP “Balneério Praia do Saué”

25 criangas

00 criangas

3. EMP “Mar Azul”

Mar Azul

EMP “Mar Azul”

16 criangas

00 criangas

4. EMP “Nova Esperanca”

Assentamento Nova Esperanca

EMP “Nova Esperanca”

10 criangas

00 criangas

116 No historico do CMEI “Novo Iraja” ndo consta informagdes sobre o prédio construido ou a EMEF “Novo Irajd”, institui¢do na qual funcionou as primeiras turmas.

117 Nao tivemos acesso ao histdrico desta institui¢do.
118 O atendimento a Educagao Infantil nas Escolas Municipais Pluridocentes (EMPs) funcionam de acordo com a demanda, sendo uma ou duas salas de aula em cada turno.
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APENDICE H — FUNCOES PEDAGOGO/PROFESSOR SUPORTE PEDAGOGICO

O Regimento Escolar Comum (2008), em seu Capitulo III, artigos 32 e 33, ao tratar da
organizacao e competéncia da equipe pedagogica — composta pelos pedagogos, coordenador
pedagdgico e coordenador de turno'”® — define 27 fungdes aos profissionais que atuam como

pedagogo e/ou coordenador pedagodgico.'*® Sio elas:

I - coordenar a elaboragao, a execugdo ¢ a avaliagdo da proposta pedagdgica da instituigao;

II - elaborar estudos, levantamentos qualitativos e quantitativos indispensaveis ao desenvolvimento da institui¢do
de ensino;

IIT - participar de estudos e coordenar as atividades de planejamento, execucdo e avaliagdo de programas de
desenvolvimento profissional;

IV - planejar e elaborar diretrizes, orientagdes pedagdgicas, documentos, planejamento, execugdo e avaliagdo das
metas educacionais;

V - planejar, programar e coordenar atividades relacionadas com a organizagdo de métodos racionais e
simplificados de trabalho;

VI - contribuir para que a instituicdo cumpra sua fung@o social de socializag@o e constru¢do do conhecimento;
VII - acompanhar a execugdo do plano de trabalho de cada docente;

VIII - promover meios para a recuperagdo de alunos de menor rendimento, através de estratégias pedagdgicas
que visem a separar a rotulagdo, discriminagdo e exclusdo dos educandos;

IX - zelar pelo cumprimento das leis e normas de ensino, bem como pelo aperfeicoamento dos aspectos didaticos
e pedagodgicos;

X - providenciar, junto a direcdo escolar, recursos financeiros, materiais, fisicos e humanos necessarios a
viabilizagdo da proposta pedagogica da institui¢ao;

XI - coletar, organizar e atualizar informacdes e dados estatisticos da institui¢do que possibilitem a constante
avaliagdo do processo educacional;

XII - coletar, atualizar e socializar a legislacao do ensino;

XIII - promover a avaliagdo permanente do curriculo, visando ao replanejamento;

XIV - coordenar, juntamente com a dire¢do, o conselho escolar em seu planejamento, execugdo, avaliagdo e
desdobramentos;

XV - promover a articulagdo vertical e horizontal dos contetidos pedagogicos;

XVI - colaborar para que cada area do conhecimento recupere o seu significado e se articule com a globalidade
do conhecimento historicamente construido;

XVII - contribuir para a articulagdo do ensino nos diversos niveis e modalidades da educagéo basica;

XVIII - promover a andlise critica da pratica pedagogica, coerente com as concepcdes de homem e de sociedade,
definidas na proposta pedagdgica da instituigéo;

XIX - fornecer subsidios ao trabalho docente, visando & melhoria da qualidade do processo de ensino e
aprendizagem;

XX - elaborar, implementar e avaliar o plano anual de trabalho da equipe pedagdgica a partir do diagnostico das
necessidades da institui¢do de ensino;

XXI - interagir, interdisciplinarmente, com os demais profissionais da instituicdo de ensino, visando a melhoria
da qualidade do processo de ensino e aprendizagem;

XXII - fomentar discussoes, debates, palestras e semindrios junto & comunidade escolar;

XXIII - acompanhar e orientar o processo de ensino e aprendizagem na instituigao;

XXIV - apresentar estudos, relatorios, informagdes técnicas e pareceres especificos a diregao;

XXV - identificar as barreiras que possam dificultar ou impedir a aprendizagem;

XXVI - participar da elaboragdo, implementacdo e avaliagdo de cursos de capacitacdo para professores.

XXVII - desempenhar outras atribui¢des compativeis com as fungdes da equipe e/ou delegadas pela diregéo
escolar (ARACRUZ, 2008, p. 14-16).

119 Para o cargo de coordenador de turno, sdo estabelecidas 20 fungdes, conforme artigo 34, Regimento Escolar
Comum (ARACRUZ, 2008, p. 16-17).

120 Ao coordenador pedagdgico cabe a coordenagdo das atividades da equipe pedagogica, conforme Regimento
Escolar Comum (ARACRUZ, 2008, p. 14).
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O Regimento Escolar Comum (2011), em seu Capitulo V, artigo 83, estabelece como

atribui¢des do Professor de Suporte Pedagogico'' 18 fungdes, conforme a seguir:

I- assessorar a organizacdo e o funcionamento das escolas, zelando pela regularidade das agdes pedagogicas;

II- contribuir com o trabalho cotidiano referente as atividades a serem desenvolvidas com a comunidade escolar
e local, buscando a construcdo e reconstru¢do da proposta pedagodgica, auxiliando em sua coordenacio,
articulacdo e sistematizagao;

II1- incentivar, orientar, acompanhar e avaliar o desenvolvimento de projetos da escola;

IV- planejar e coordenar os momentos de planejamento individual e coletivo e a formagdo do corpo docente;

V- participar do planejamento de todas as a¢des de cunho pedagogico;

VI- assessorar e acompanhar a proposta pedagogica da escola;

VII- encaminhar ag¢bes pedagodgicas a partir do interesse e necessidade do corpo docente e discente,
acompanhando sistematicamente o processo ensino e aprendizagem,;

VIII- elaborar o cronograma de trabalho, de acordo com as atividades a serem desenvolvidas pela escola;

IX- participar dos conselhos escolares e outros 6rgios colegiados, sendo eleito pelos seus pares;

X- identificar, com o corpo docente, casos de educandos que apresentem necessidades de atendimento
diferenciado, orientando os encaminhamentos adequados;

XI- atuar como formador na escola a partir das reais necessidades do professor com vistas a qualificacdo do
trabalho;

XII- contribuir com a elaboracdo, execucdo de instrumentos e mecanismos de avalia¢do institucional,
desempenho profissional e desempenho discente;

XIII - orientar e acompanhar os registros nos diarios de turma, bem como proceder a analise de histdrico escolar
e transferéncias recebidas;

XIV - orientar, acompanhar e analisar os registros avaliativos do desempenho dos discentes;

XV - participar, juntamente com o corpo docente, da analise e sele¢@o de livros didaticos a serem adotados;

XVI - disseminar praticas inovadoras, visando ao aprofundamento tedrico e garantindo o uso adequado dos
espagos de aprendizagem e dos recursos tecnologicos disponiveis na escola;

XVII - identificar educandos com defasagem idade/ano, propor ¢ acompanhar ag¢des junto aos professores, no
sentido de corrigir o fluxo escolar;

XVIII - organizar e manter atualizados os dados referentes ao processo ensino e aprendizagem para
acompanhamento do desempenho dos educandos (ARACRUZ, 2011, p. 29-30).

121 A denominagdo de Professor Pedagogo passa a ser Professor de Suporte Pedagdgico.
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ANEXOS
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ANEXO A - DIPLOMA: IV CURSO DE PREPARACAO DE JARDINEIRA (1969)
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ANEXO B - MATRICULAS NA EDUCACAO INFANTIL EM ARACRUZ-ES

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

MATRICULAS DA EDUCAGAO INFANTIL - Por Localidade

Numero de
Alunos

Demanda
Ocupadas VELES Reprimida
-Abril

INSTITUIGOES DE ENSINO "
fevereiro -

2011

1 |CMEB Alvaro Souza Vila do Riacho 278 277
2 |CMEB Hondrio Nunes de Jesus Sede — Bairro Moroba 190 201 201 15
3 |CMEB Mério Leal Silva Guarana 255 289 289 2
4 |CMEB Paulo Freire Sede — Bairro Sdo Marcos 326 317 317 162
5 |CMEB Prof* Maria Luiza Devens Sede — Bairro de Fatima 271 266 266 82 231
6 |[CMEI Amalia Coutinho Barra do Riacho 218 232 232
7 |CMEI Baldo Magico Coqueiral 152 158 158 58
8 |CMEI Chapeuzinho Vermelho Sede — Bairro Polivalente 133 80 80 306
9 |CMEI Cinderela Bairro do Lim&o 88 96 96 7
10|CMEI Crianga Feliz Bairro Itaputera 190 201 201 51
11|CMEI Donatila Coutinho Barra do Sahy 141 139 139 60 9
12 |CMEI Epifanio Pontin Sede — Bairro Polivalente 403 450 450 8 255
13|CMEI Francisca Rocha Jacupemba 269 269 269 55
14 |CMEI Marilia R. S. Coutinho Sede — Bairro Jequitiba 167 149 149 3
15|CMEI Narizinho Sede — Bairro Bela Vista 239 292 292 80
16 |CMEI Nova Colatina Jacupemba 145 124 124 10 15
17 |CMEI Sete Andes Sede — Bairro Vila Nova 200 212 212 10 76
18|CMEI Tia Anastacia Santa Cruz 98 116 116 6 48
19|CMEI Vera Lucia D. Rabello Sede — Bairro Ginasio 170 194 194 6 64
20|CMEI Vov¢ Jandira Barra do Riacho 124 113 113 44
Total Urbana 4057 4175 4175 182 1498
1 |CMEB Esther Nascimento Santa Rosa 72 81 81
2 |CMEB José Mambrini Mambrine: Jacupemba 122 108 108 49
3 |CMEI Novo Iraja Novo Iraja 103 118 118 33
4 |CMEII Caeira Velha Comunidade Indigena de Caeiras Velha 126 118 118
5 |EMEF lItaparica Santa Cruz — Itaparica 32 31 31 10
6 |EMEFI Dorvelina Coutinho Comunidade Indigena de Comboios 34 33 33
7 |EMP Balneario Praia do Saué Praia do Saué 25 21 21
8 |EMP Mar Azul Mar Azul 16 20 20
9 |EMP Nova Esperanga Assentamento Nova Esperanca 10 13 13
10 |EMPI Iraja Comunidade Indigena de Iraja 18 12 12
11|EMPI Pau Brasil Comunidade Indigena de Pau Brasil 16 21 21
12|EMPI Trés Palmeiras Comunidade Indigena de Trés Palmeiras 7 12 12
Total Rural 581 588 588 10 82
TOTAL GERAL 4638 4763 4763 192 1580

SEMED - Setor de Estatistica/2011
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Interesses

Necessidades

Objetivos

Ambitos de Experiéncia

Formacao Pessoal e Social

Conhecimento de Mundo

Como Ensinar




" PLANETAMENTO GERAL DA ACAO DIDATICA
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INTERESSES NECESSIDADES OBJETIVOS AMBITOS DE EXPERIENCIA COMO ENSINAR
FORMACAO PESSOAL E CONHECIMENTO DE MUNDO
SOCIAL
1- 1- 1- 1- 1-
2 2- 2- 2- 2-
3- 3- 3- 3- 3-
4- 4- 4- 4- 4-
5- 5- 5- 5- 5-
6 6- 6- 6 6-
7- 7- 7- 7- 7-
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ANEXO D — ORIENTACOES SEMED/PMA: AGENDA DA TURMA DA PROFESSORA
(PERFIL DA TURMA; PGAD; AVALIACAO)

APRESENTACAO

A agenda de turma para a Educagao Infantil na Rede Publica Municipal de Aracruz foi criada para dar suporte & agdo pedagégica no
que concerne a observagdo, registro e avaliagdo dos avangos e dificuldades apresentadas pelas criangas no processo de construcao
do conhecimento. Neste documento serdo registradas: a identificagdo da crianca, o registro da freqiéncia, as atividades
desenvolvidas, as observagdes relacionadas a auséncia da crianga, o perfil da turma, o planejamento geral da agdo didatica. a
avaliagao descritiva, as anotacdes do pedagoqo e das reunides de pais realizadas.

ORIENTACOES PARA 0 PREENCHIMENTO

{ IDENTIFICA(}AO DA CRIAN(;A

Preenchimento dos dados pessoais das criangas pela Secretaria Escolar (nome, data de nascimento, data de transferéncia
€ evasao, sexo, lelefone de wntato nome do responsa\.rel}

OBSERVAQOES DA SECRETARIA ESCOLAR:
| (]2 ! Este espaco devera ser ufilizado pela secretaria escolar para o registro de informagdes sobre as criangas obtidas através
da familia.
REGISTRO DA FREQUENCIA: ' ¥ .
03  Espago para o professor computar a freqiiéncia didria das criangas, através do uso dos sinais convencionais
| para a presenca () ¢ falta (F) ¢ lotalizar a freqliéncia bimestral.
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS:
Registro das atividades desenvolvidas durante a semana, especificando os conleldos trabalhados e as atividades desenvolvidas.

OBSERVAGOES: — el
05 | Este campo devera ser utilizado pelo professor para o registro de justificativas relacionadas 4 auséncia da crianca ef ou .
algumas ocorréncias relevantes que dizem respeito a ela. |

PERFIL DA TURMA:
Neste espaco deverdo ser registrados, preferencialmente ent forma de texto, os dados caracteristicos da turma:
identificacdo do grupo (aspectos sociais, psicologicos. fisicos, se ha alguma crianga necessidades educativas especiais,
06 |° numem de criancas integrais e parciais...), 0 que as criangas ja sabem, o que precisam aprender (necessidades),
| seus interesses e algumas caracteristicas peculiares da crianga. Esse registro sera elaborado em trés momentos
| do ano letivo: fevereiro/ marco, julho e dezembro. O primeiro assumira um caraler diagndstico que subsidiara
| 0 planejamento geral da agdo didatica. Os demais terao a funcao de verificagdo dos avancos da turma e o diagndstico |

de novas necessidades e interesses. Datar e assinar

| 04

| PLANEJAMENTO GERAL DA ACAO DIDATICA:

A partir cas reais necessidades da turma, fazer um levantamento do que precisa ser trabalhado ao longo do bimestre,
| semestre e/ ou ano letivo. Aqui serdo registradas as necessidades, os intere=ses, as intencoes/ objetivos a serem persequidos
' 07 | aolongo do processo de aprendizagem das criangas, 0s Ambitos de experiéncia, as dreas de conhecimento envolvidas
e as agdes/ atividades/ projetos pensados pelo professor para atingir seus objetivos.
Para cada necessidade deve ser elaborado um objetivo, bem como uma justificativa no que se refere aos ambitos de experiéncias.
£ importante anotar o periado do ano letivo em que as necessidades foram diagnosticadas.
—
RELATORIOS DE AVALIAGAO:
Espaco destinado aa registro de observagoes sobre cada crianca em seu processo de construgao do conhecimento, considerando
0s objetivos a serem alcancados, todos os aspectos da formacao humana (fisico, psicologico, intelectual e social), as
caracteristicas da faixa efaria em que se enconira e os aspectos relalivos ao conhecimento de mundo (areas de conhecimento),
Aqui sera registrado o desenvolvimento da crianca de forma global e ampla, acompanhando suas mudangas, conquistas
descobertas, ou seja, uma viso da crianga por um periodo maior de tempo. Para isso, & preciso rever o que constou das
08 | anotagdes diarias ou semanais do professor em seu cademno de registro especifico das a criangas e/ ou seu cademo

| de planejamento e/ ou pertfolio do grupo.

| Obs.: se o professor optar por organizar um instrumento de registro que seja individual, como por exemplo, um potfolio de

| cada crianga, que esteja disponivel & equipe pedagdgica da escola e aos pais, este podera ser dispensado de preencher

| este campo. Se assim for, o documento deverd permanecer na escola até a saida da crianca para outra insituicéo, para
que 0s demais professores possam ter acesso a esles registros. O acompanhamento da elaberagio do instrumento
escolhido pelo professor devera ser feito pelo pedagogo da escola. Cabe ao professor justificar sua escolha no campo da
agenda especifico para esse fim. datar e assinar.

ANOTAGOES DO PEDAGOGO:
09  Este campo sera para o pedagogo registrar observagdes relacionadas aos aspeclos que considerar necessario e que
| dizem respeito especificamente a este documento. E importante datar e assinar todos os reglslros

| | ANOTACOES SOBRE AS REUNIOES DE PAIS:
Estamos sugerido que acontegam, durante o ano letivo, reunioes pedagogicas bimestrais entre professores e pais das criangas
10  com as quais trabalha. Uma vez que amhos possuem em comum a responsabilidade com a educacgao e com o cuidado das
criangas, estes serdo momentos importantes de troca sobre o desenvolvimento da crianga e sobre as acoes desenvolvidas pela
escola. bem como os argumentos que as justificam.
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ANEXO E — ATIVIDADES 2° BIMESTRE: PROPOSTA PEDAGOGICA MUNICIPAL
(1994)

TEMAS DESENVOLVIDOS NO PLANEJAMENTD PRE-ESC

REFERENTE AD 2° BIMESTRE PERIODO D2/05 A 07/0

AND 1994

ANIMAIS

VEGETAIS

. .
v, .l

MEIDS DE COMUNICACAD
. ROSICA

COPA DO MUNDD

AUNICIPIO
- FESTA RELIGIDSA
. FESTA AGROPECUARIA

Obs.: Considerando que as dates referentes mo dia do Trabalho
(profissdes), dia das MEes j& terem sido exploradas, op
tamos peles n@o escrituragad dos mesmos.

Coordenag&o EQUIPE TECNICA PEDAGOGICA/SEPED
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FESTA JUNINA |

1 - Dbjetivos:
- Desenvolvimento da imaginagao criadora.
- Apreciagso da Arte como instrumento de transmiss3o de
valores.

|
- Compreens3o e apreciag8o da arte como meio de expres- i
s80. |

|

&/

2 - Conhecimento Linguistico: |

2.1 - Linguagem Oral:
- Ensinar misicas juninas (ensaio quadrilha).
- Poemas folecléricos.
- Falar sobre festa junina.

= D 1- ~ nvorriSncias Ue BLUNDSs aue 55 pertici-

param de quadrilhas, festa comunitarias, etec...

- Promover um desafio (estilo de misica).
- Nomes de personagens (SZc JoZc, S3o Pedro...)(verbalmen
te).

- Nomes de comidas &ipicas (verbalmente).

U L A R

2.2 - Linguagem Escrita:
- Grafia de personagens de objetos de cenas, etc...
- Produg@o de receitas (com auxilio do Professor).
- Escrita de nomes dos pratos tipicos.
- Escrita de nomes das pessoas (alunos da sala com nomes
de Santos comemorados).

P . - Confecgdo de livros, murais,etc...
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Conhecimento Social:

Variedade dos vegetais.

Plantio e reflorestamento (falar do eucalipto presente
em guase todo o Municipio).

Utilidade das plantas para os animais e de maneira es-
pecial o homen (uestuério, alimentagdo, remédio, orna-
mentagdo, construgdo de casas, mbveis).

Importéncia dos vegetais como fonte Sauddvel de alimen
tagdo.

Reprodugdo dos vegetais (por galho ou semente).

Tipos de planta (nrnamental, frutifera, medicinal, ve=-
nenosa).

Conhecimento Fisico:

Reprodug8o dos vegetais (galho ou semente).
Coletsr wuma clants cormolela.
______ G compbe ume planie e sua Tulgac.
Nomear as plantas e sua parte.
Meio onde vivem.
Exposigao de plantas frutiferas, ornamentais e/ou medi-
cinais.
Experimentos atratés da germinagio.
Colecionar os mais diversos tipos de flores,frutos e se
mentes.
Consumo dos vegetais.
- Maneiras de consumi-lo (cru, cozido). )
. Cuidados no preparo (célera).
. Fonte de vitamina.
Revestimento dos frutos, troncos, folhas, etc...
. Liso
. Rugoso

. Aspero

190




33

IR RR RN RRRRRA AR R R R R

6 - Expressao Plastica:

T -

- Desenho livre

- Confecgdo de cartazes, murais com

papel picado, rendinhas, paninhos estampados, palha e

/ou gréozinho de milho, arros em palha...

- Confecgab de roupas tipicas (pelas familias).

- Decorag3o de ambiente com banderola, balBes...

- Dobradura

- Maguetes.

Expressao Sonora Corporal:
- Apresentagdo de uma quadrilha.

- Dangas tipicas.

- RiiviGaue extra:
Prepsisgau oue pratos, pipocas,

escola).

amendoim torrado..

o

uso de sucata como:

n
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MUNICIPIOD

EVENTDS CULTURAIS PRESENTES NAS COMUNIDADES

1 - Dbjetivos:

I
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=

—

-

-

-

Despertar o gosto pela participagBo nos festejos.
Valorizar os hébitos, costumes e valores das regides '
(comunidade).

Comportar-se convenientemente de acordo com o ambiente
e a situagao.

Tornar-se critico, observador e participativo.
Alcangar um grau de equilibrio e embqbes.

Desenvoluer habilidade de comportamento e respeito.

Conhecimento Linguistico:

- Linguagem oral:

- Didlogo sobre os acontecimentos:

. Quem participa? por gque?
. Como é a participagdo de sua familia?

Quem guer falar sobre o que viu?

. Do gue mais gostou?

- Misicas e historias relacionadas.

- Histérico da comunidade (convidar representante da co-

munidade ou responsédvel pelas atragbes para entrevista)

- Linguagem escrita:

- Desenho livre abrangendo diversos esspectos e de forma
especial o tema abordado pels turma.

- Escrita de palavras, frases e até peguenos textos de

acordo com interesse e nivel da turma.
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.

Conhecimento Sociel:

Como a festa sacontece (gquem sBo os responséaveis).

Importéncie de festa pars a comunidade.

. Acolhimento de pessoas de outros locais e comunidades

vizinhas, (nome das comunidades vizinhas).

Atragbes comunitérias:

Quadrilha

Coroagéo

Shows profissional e de calouros para o piblico

Forrbs

Bailes

Bingo

Roletas

Leiloes

Parque (roda gigante, carros de corrida, sombrinha,...)
Futebol

Barracas ( sorvete, pipoca, churros, batata, sanduiche,
camelos, caipifrutas)

Circo

Apresentagdo teatral

Exposicac JUaias, COLLigas, TOLELCSgw.)

- Alimentagdo oferecida nos festejos:

.

-

Sabor
Qualidade e variedade

Higiene e conservag&o

Conhecimento Fisico:

Como & a instalagdo sanitdria (banheiros).

Espago ocupado pela festea ou evento.

Como & o ambiente (sauddvel , alegre ...).

Diferencga entre os locais ocupado pelas pessoas e pelos

animais.

Onde ficem os enimais.

Roupas tipicas de cada ocasido.
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5 - Conhecimento Logico Matematico:
- NOomero de participantes (muito/pouco).
- Valor monetério (caro/barato).

- Compras e vendas (lucro/prejuizo).

Tempo de duragdo de shows, jogos, provas ...etc.

6 - Expressao Plastica:
- Confecgdo de livros de histdrias, maquetes, jornaizi-
nhos, murais, .paineis...
- Modelagem i i
- Recorte colagem

- Pintura, desenhos

7 - Expressao Sonora Corporal:
- Mimica, dramatizagao, fantoches.
- Promover shous de calouros reproduzindo misicas pre- :

senciadas nas ocasides.

Obs.: D planejamento devera estar voltado para a realidade

de sua comunidade.

Ex.: Aracruz - Centro
Festa religiosa - Padroeiro S&o Jo&o Batista
Festa Agropecuéria nos dias 15 a 19/06

Jacupemba - Festa do verde

Guaranad - Festa religiosa - S&o Cristovao g |
Festa da "AVACA"
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ANEXO F — ATIVIDADES 3° BIMESTRE: PROPOSTA PEDAGOGICA (1994)

.'l".II'II..I"I"I"I.‘Illl"ll...l"lll.l'.lll...'!.ll.".l'll..l.l"

SECRETARTA MUNTCIPAL DE EDUCACRO DE ARACRUZ

SECRO DE ENSINO PRE - ESCOLAR - SEPED

PLANEJAMENTO 3° BIMESTRE / 1994

FAMILIA
ASTROS
~ FOLCLORE
PATRIA
SAUDE s
PRIMAVERA
NATUREZA

EQUIPE TECNICO - PEDAGOGICA

SEPED

LA 2 S22 RS2 SR R R R R T T T TR
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ecretaria Municipal do Educagio dv  racrus
Segao de _rsino Pré Escolar
SEPED

TEMA: PATRIA

1- Objetivos:

. Desenvolver o senso de patriotismo
ldentificar os simbolos nacionais

. Despertar na crianga o senso critico

. Desenvolver habitos e atitudes de comportamento diante da
Bandeira e do Hino Nacional
Levar a crianca a reconhecer que a Patria e o nosso solo ,
nossa lingua, nossa gente
Descrever oralmente nomes de figuras importantes do nosso

Pais

2- Conhecimento Linguistico

L

2.1- Linguagem Dral:
- MGsicas (Hino Nacional)
- Poesias
- Comentéarios contextualizados
. Conversa sobre a novela "Patria Minha"
. Convidar ou visitar alguém que viaja ou vende mate-
rial importade (Paraguai)

. Misicas que falam da Patria.

2.2- Linguagem Escrita
Escrita de palavras relacionadas (Patria, Brasil, ban
deira)
. Escrita do nome do Presidente
. Exploragdo de estrofes do Hino Nacional de forma res-
trita e simplificada
Desenho dos simbolos nacionais e mapa do Brasil ( de

- acordo com a compreensdo do aluno).

3- Conhecimento Social
- Pais - Falar do pais como um local onde as pessoas tentam
mostrar para a crianga que pais & como as casas,on
de moram pessoas diferentes e gque quando saimos da
nossa casa encontramos outra casa, assim & com o

nosso pais, quando saimos dele entramos em outro

pais.



0 que & o pais em si - & um pedago de terra formado pela
Natureza (animais e vegetais, rios, montanhas, cachoei=-
ras...) e pela agdo do homem (casas, escolas,prédios,pra
gas, estradas...).

Mapa Mundi/Globo - Localizar o Brasil e outros paises

conhecidos pelas criangas.
- Simbolos Nacionais - Bandeira, Hino Nacional...

- Ligac3o do Brasil com outros Paises:
Produtos - importados (brinquedos, eletrodomésticos,reld
gios...).
- Exportados (café, chocolate, galinha, celulo-
se ete...)-

Perdas das nossas riquezas para outros paises (madeira ,

°

ouro, animais em extingdo, plantas medicinais,méo de

gbra...).

- Destaque Nacional
. Esporte - reviver os momentos da Copa destacando os nos-

sos herbis do futebol (Pelé, Garrincha, Romério, Bebeto,

Ralzealls

Automobilismo - Sena, Nelson Piquet, Rubinho Barricello.

. Misica - Duplas Sertanejas, Xuxa

Humoristas - Trapalhdes (Mussum), Escolinha do Professor

Raimundo...

- Politica

°

Nova Moeda - Real

. Nome do Presidente

- Social
. Destacar o porgque de familias gue passam necessidade e
outras gque usufruem de todas as oportunidades que a vida
oferece.
. Questionar se a pobreza existe porque Deus quer ou se 0s

bens estio mau distribuidos.

4- Conhecimento Fisico
- Dbservag3o dos simbolos nacionais e do Mapa do Brasil atra
vés de grawvuras.
Bandeira
. Sua cor

. Material confeccionado (pléstico, papel, tecido...)

3333333333333 333883008000500000

... e outros aspectos gue representam o pais.
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Conhecimento Légico Matematico

Mapas de diferentes tamanhos (Brasil)
Relagdo do tamanho do pais (Brasil) em comparagBo a outros
através de Mapa Mundi/globo.
Globo (se houver) como forma redonda, forma da terra.
Bandeira

Formato da Bandeira

Formas Geométricas

Quantidade de estrelas existentes
Montar esquema de comercializagao fazendo uso da moeda in-

troduzindo o sistema de importagaoc e exportagéo.

Expressao Plastica

Recorte e colagem
ConfecgZo de albuns sobre gualquer aspecto gque envolva o
pais(respeitando os limites da crianga).

Desenho livre do Pais e tudo gque nele existe.

Expressao Sonora Corporal

Mimicas

Dramatizagéo

Cantar o Hino Nacional em posigdo de sentido

Desenvolver gualquer atividade voltada para os personagens
brasileiros com destaque.

Secretaria Municipal de Educagdo d= “racruz
Segdo de nsino Pié Escoal
SEPED
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Obs.: Rever pasta distribuida para cada escela contendo texto
com atividades enriquecedoras (Descobrindo a Natureza,

Ciéncias para crianga).

g Setembro - Més da Biblia : —
Oportunidade em que poderéd enriquecer os conteldos planejados

num contexto biblico. (Criacdo do Mundo, Livroc de Gé&neses)

Esta proposta de trabalho € o resultado da participacao ativa
de Professores e Técnicos da EQUIPE SEPED.

//IJ
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ANEXO G — ROTEIRO ATIVIDADES: PROPOSTA PEDAGOGICA (1996)

CALENDARIO

DATAS E FATOS 5

As datas comemorativas - sociais, civicas, folcléricas ou religiosas - poderdo |
sempre tematizar uma longa série de atividades no ambiente escolar. Desde que {
sejam evitadas as repeti¢des, ano apds ano, das mesmas propostas € que se {
incentive a participagéo efetiva e as criatividade de professores e alunos; desde |
que as atividades proporcionem integragdo, cooperagdo, prazer, e alegria, tais {
datas poderdo sugerir: :

* Projetos de trabalho de modo geral.

* Entrevistas.

* Reportagens.

* Leitura de livros informativos e literarios.

* Pesquisas.

* Exposigoes.

* Jornal; jonal-mural.

* Painéis.

* Confecgdo de dlbuns.

* Atividades de artes plasticas (modelagem, pintura, maquetes, colagem).
* Teatro, jogral, dramatizagao, declamagio. "
* Musica (audigdes, coral, bandinha). "
* Dangas, cirandas.

* Concursos literarios.

* Feiras, festivais. [
* Jogos, maratonas, competigdes. :
* Horas civicas.
* Auditorios.

* Excursdes.

Obs.: As datas comemorativas em negrito merecem atengdo especial por

estarem diretamente interligadas aos conteados pré-estabelecidos
através dos temas geradores.

b e e e a2 2 AR TR AR A T VA A T VA VA A O D
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JANEIRO

01- Dia da confraternizagdo universal

06- Dia dos Reis Magos

07- Dia do fotografo; dia nacional da fotografia
21- Dia mundial da religido

24- Dia da Constituigdo

25- Dia do Carteiro; dia da criagéio dos correios e telégrafos no Brasil
30- Dia da saudade

FEVEREIRO

07- Dia do grafico
10- Dia do atleta

16- Dia do reporter
27- Dia do agricultor

MARCO

Carnaval - data movel

01- Dia do turismo

08- Dia internacional da mulher

12- Dia do bibliotecério

14- Dia nacional da poesia (nascimento de Castro de Alves - 1847)
15- Dia do circo

19- Dia da escola; dia do carpinteiro (S@0 José); dia da agua
20- Entrada do outono

21- Dia internacional contra o preconceito

27- Dia do teatro

27- Dia mundial da junventude

31- Dia nacional da saude e da nutrigdo

ABRIL

Péscoa - data movel

01- Dia da mentira: dia da aboli¢do da escraviddo dos indios

02- Dia internacional do livro infantil

03- Emancipacio do Municipio de Aracruz

07- Dia mundial da saude

10- Dia da engenharia

14- Dia Pan-americano

15- Dia da conservagao do solo; dia mundial do desenhista

18- Dia nacional do livro infantil (nascimentos de Monteiro Lobato)
19- Dia do indio '
21- Dia de Tiradentes; dia da fundagdo de Brasilia

22- Descobrimento do Brasil; dia mundial do Planeta Terra
26- Dia da primeira missa no Brasil

30- Dia do ferroviario

P ———.
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MAIO

01- Dia do Trabalho

05- Dia Nacional das Comunicagdes

07- Dia do siléncio

08- Dia do artista plastico; dia do pintor

2° domingo - dia das maes

13- Dia da aboligdo da escravatura; dia do automovel

15- Dia internacional das comunicagdes

21- Dia da lingua nacional

23- Dia da colonizaggo do solo espirito santense e dia das comunicagdes sociais
25- Dia da industria; dia do trabalhador rural

JUNHO

05- Dia da ecologia; dia do meio ambiente
07- Dia da liberdade de imprensa

09- Dia de anchieta

12- Dia dos namorados

13- Dia de Santo Antdnio

13 a 29- Festa junina

21- Inicio do inverno

24- Festa do padroeiro Sdo Jodo Batista

29- Sdo Pedro - dia do pescador

JULHO

02- Dia do bombeiro

08- Dia do padeiro

14- Dia da liberdade de pensamento
17- Dia da prote¢do das Florestas
19- Dia do futebol

20- Dia internacional da amizade
25- Dia do escritor

26- Dia da vovo

AGOSTO

02- Dia do carteiro

05- Dia nacional da saude

2° domingo - dia dos pais

11- Dia do estudante

12- Dia nacional das artes

19 a 23- Semana do livro escolar
22- Dia do folclore

25- Dia do soldado
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SETEMBRO

05- Dia da Amazonia

07- Dia da Independéncia do Brasil
08- Dia internacional da alfabetizagéo
10- Dia da imprensa

18- Dia dos simbolos nacionais

21- Dia da arvore

22- Inicio da primavera

25- Semana do transito; dia do radio
27- Dia mundial do turismo

30- Dia da biblia; dia da secretaria

OUTUBRO

04- Dia do poeta; dia internacional dos animais
04 a 10- Semana de protecgiio aos animais

05- Dia das aves

07 a 12- Semana da criang¢a

12- Dia de Nossa Senhora Aparecida; Descobrimento da América
15- Dia do professor

19 a 25- Semana da nutrigdo

22 a 27- Semana dos bons dentes

23- Dia da avaliagdo; dia do aviador

24- Dia das Nagdes Unidas

25- Dia da democracia

29- Dia nacional do livro

30- Dia do comerciario

31- Dia das bruxas

NOVEMBRO

01- Dia de Todos os Santos

02- Dia de finados

04- Dia do inventor

05- Dia da ciéncia e da cultura

12- Dia do diretor

15- Dia da Proclamagéo da Republica
19- Dia da Bandeira

22- Dia da musica; dia do musico

DEZEMBRO

01- Dia do imigrante

08- Dia nacional da familia; dia da Imaculada Conceigdo
09- Dia do deficiente

10- Dia internacional dos direitos humanos; dia do palhago
21- Inicio do verdo

25- Natal
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ANEXO H — HORAS CIiVICAS: PROPOSTA PEDAGOGICA (1996)
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA DE
ARACRUZ.

SETOR TECNICO PEDAGOGICO - EDUCACAQ INFANTIL

TEMA: . 4. NOSSA COMUNIDADE

SUBTEMA: HISTORIA E LOCALIZAGAO DA NOSSA COMUNIDADE.

CONHECIMENTO CONHECIMENTO | CONHECIMENTO| CONHECIMENTO
LINGUISTICO LOGICO - NATURAL SOCIAL
( expressdo oral, grafica, sono-| MATEMATICO (Fisico)
ra, plastica e corporal).

.Construgio de maquete com su-
cata ou argila.

.Representar a comunidade atra-
vés de desenho.

.Fazer dobraduras: casa, fabrica.

Pesquisa de gravuras referentes
ao subtema, recortar e colar.

.Observagio da localizagdo dos
bairros no mapa do municipio.

.Exploragdo das origens da po-
pulacdo da comunidade.

.Historia da comunidade sinteti-
camente,

.Confec¢do do mapa do munici-
pio. g

.Relatério das visitas realizadas
e produgdo de textos.

.Conhecimento do Hino de Ara-
Cruz.

.Conhecimento da Bandeira de
Aracruz e confeccionar com mate-
riais diversos.

-Escrita do nome da comunidade,
bairro.

.Contar e dramatizar.

‘historias (reconstitui-las).

-Montar um quebra-cabega do
mapa do Municipio com os bair-
ros, bandeira,

-Modelagem com massinha, argi-
Ia.

Divisio do munici-
pio identificando seu
bairro (comunidade).
Percurso das hidro-
grafias.

.Sinuosidade, distan-
cia (ver ou imaginar)
rios, ruas.

Limites (rio, lagoa...)

Profundidade.

Desenho das ruas da
comunidade em um
cartaz e colar uma fo-
to ou desenho de cada
aluno na rua em que
mora.

.Contagem dos alu-
nos residentes em cada
rua.

.Se tem mais, menos
ou igual nimero de
criangas.

.Em cada rua, quan-
tos meninos e quantas
meninas.

.Reconhecer nimero
e nome da rua onde
mora, da residéncia.
.Memorizar namero
do telefone residencial
e da escola.

.Rios, esgotos, caixa
d’agua da comunida-
de.

.Analise e compara-
¢do da agua coletada
em rios, esgotos e po-
gos.

.Tingimento da agua.
.Observagéo da agua
através da lupa.

.Observagdo da hi-
drografia e relevo da
comunidade.

.Conhecer os pontos
turisticos do munici-
pio.

.Visita ao SAAE.

.Passeio observando a co-
munidade.

‘Historia da razdo do nome
da comunidade.

Questionamento sobre o
que é comunidade.

Importancia de se viver em
comunidade.

.Visita a Museu.

.Vista panordmica do Mu-
nicipio.

.Apreciagdo de fitas educa-
tivas  (os manguesais, o
litoral).

.Entrevista com os morado-
res mais antigos da nossa
comunidade.

.Observagdo dos limites ge-
ograficos da comunidade e do
mapa.

.Visita a pontos turisticos.

.Conhecer e explorar o hino
e a bandeira de Aracruz.
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAOE CULTURA DE
ARACRUZ

SETORT@CNHK)PEDAGOGK])-EDUCACAOlNFANTuJ

TEMA: INDEPENDENCIA DO BRASIL E SOLDA DO

SUBTEMA: PATRIA

L3
CONHECIMENTO CONHECIMENTO CONHECIMENTO CONHECIMENTO
LINGUISTICO LOGICO- NATURAL (FISICO) SOCIAL
(expressio oral,grafica, MATEMATICO

sonora,plastica e
corporal)

. Comentario sobre a’inde-
pendéncia do Brasil em rela-
¢do a Portugal e a outros
paises (exploragio do ouro,
fauna, flora).

. Informagdo do porqué do
nome Brasil (relacionado ao
Pau-brasil, que quando cor-
tado solta uma seiva que
queima como brasa).

. Apresentacdo de historias
@ reconstitui¢do (fantoche).

Confecgio com sucatas:
espadas, chapéus, tambores

Desfile com as criancas
usando os materiais confecei-
onados.

. Comentarios sobre os sim-
bolos da Patria (bandeira,
hino ..7)

Desenhos referentes a uni-
dade: mapa, bandeira, etc. .
. Musicas, recitar poesias.
Escrita de palavras como:
Brasil, Patria e bandeira.

. Musicas que falam da Pa-
tria.

Descrigdo oral de nomes
de pessoas importantes do
Nosso pais.

. Formas geométricas
da bandeira, inclusive
das estrelas.

. Comparagio de ta-
manhos (maior, menor
do Brasil em relagio a
outros paises).

- Quantidade de estre-
las existentes na ban-
deira.

- Montagem de um es-

‘{quema de comercializa-

¢do fazendo uso da
moeda introduzindo o
sistema de importacdo e
exportagio.

- As belezas das praias,
rios, florestar (relacionar
as cores da bandeira).
. Mistura das cores da
bandeira e observar o re-
sultado.

Outros aspectos que
representam o Brasil (sim-
bolos nacionais).

. Entrevista a um soldado.

- Apresentagio do mapa
mundi e identificar o Brasil
no mapa.

. Falar do pais como um
local onde as pessoas ten-
tam mostrar para a crianga
que pais é como as casas,
onde moram pessoas dife-
rentes e que saimos da nossa
casa e encontramos outra
casa, assim é com o nosso
pais, quando saimos dele
entramos em outro pais,

Mapa do Brasil - dese-
nho, fotografia (relacionar
ao efeito de uma foto).

- O que € o pais em si - ¢
um pedago de terra formado
pela natureza (animais e
vegetais, rios, montanhas.
cachoeira ...) e pela acdio do
homem (casa, escola, pré-
dios, pragas, estradas)

- Mapa Mundi/Globo - lo-
calizar o Brasil e outros pai-
ses conhecidos pelas crian-
gas. g

Simbolos  nacionais:
Bandeira, Simbolo Nacio-
nal, etc.

Ligagdo do Brasil com
outros paises: produtos im-
portados (brinquedos, ele-
trodomésticos, relogios ..),
exportados (café, chocolate,
galinha, celulose, etc )
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ANEXO I - 1* FICHA DE AVALIACAO DA CRIANCA: DECADA DE 1990

Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura de Aracruz
Setor Técnico Pedagdgico — Educacdo Infansil

Ficha de Avaliacio Individual do Aluno

. » Nascimento: 33703757 Sexn: .. 5
Anc:..... 2499 Dins Lotirost® 839 ) )Pl :=- 653l 3o )

n D —

Dobear.... (7}l )t )
Modelar....{T)ee hem Recortar..(T)wi{ ) )

2. . Em que fass do grafismo que 2 crianga s& encontra:

i sem comole de movimentos.....( Juwed ) )
Rabiscacio com controle de movimentos.....{ hwul el )
Celular...( )l )k )

Inicio da figurac®o....( Juwl deul )
Figurac$o .. Jua )eu{ )
Iniciodacens...{ houl Yoo )
Cena completa.....(7 ol Jom{ )

3. Relata suss experiéncias pessoais, Suas emoghes, Seiis Sentimentos. ....(7)....( JI--{ )
4. Rmhmmmﬂamﬂihmm_ﬂ)_-( b )

S. Reproduz graficamente histérias lidas, ouvidas ou assistidss. ...(T)m Joe{ )

6. Diferencia o desenho da escrita. ... (1 )mel Joi( )

7. Comta histéria por els inventada. «..(T ) )l )

8. Reconhece:
O préprio nome....( TRl bl ) Nome dos colegas....67 0wl deue( )}

9. Represents 0 nome siravés de simbolos convencionsis. .7 ) Lol )

10. Relaciona lewras a nomes conhecidos. ....(P)ee{ Joun( )

11. Relaciona as letras 208 seus reais valores sonoros. ....(F)ed Jn{ )

12. Em que fase da escrita a crianga se enconma:

Pré-sifbico L...( ) Yool ) PréSISGCO M. (ool Lo ) AMDHICO..{ Lowl Yool )

Silfbico....( )...{ ).{ )  Silibico abfabético....( )wl )l )

13.1L&:

Textos ndio verbais ( sons. desenhos, imagens. cheiros, Palavras. .. ()...( L—( )
simbolos. sinais grificos. emre outros) associando- Frases. () )l )
©s & realidade e/ou so imagindrio ds experiéncias Pequenos textos....(V){ ) ) .
individuis. ....(Tho.{ Lo )

L maneira nao convencional (mvema/aavinna). ....{ 7). Jnd )
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Conhecimento Ldgico — Matemdtico

14. Classificagiio:
14.1.Cmmaoﬁamdimmidemiﬁandcmmlhms....(ﬂ....( Yool )

14.2. Agrupa objetos formando classes a partir de critérios l6gicos:
Do seu poato de vista ...(T)e{ Jou( ) Do ponto de vista do professor....(T)....( )..( )
14.3. Inclni novos elementos em classes j4 construidas. ....(P)....( J..( )

14.4. Organiza agrupamentos de quantidades:
De dois em d0is....{ Deeers( )l ) Outros. ... (Theeld Jcul )
De trés em trés.... (T )ee.{ )oi( )
14.5. Formas geométricas:
Identifica....¢( ) ) ) Estabelece relagBes...(T)....( )..( )

Transforma por cories ¢ recompde Cria desenhos figuras geométricas...(T)....( )...( )
novamente....(0)( Jeu( )
15. Seriacdo Operatdria:
15.1. Compara objetos diversos identificando suas diferencas. e Tl Do )
15.2. Coloca em ordem elementos diferentes de acordo com citérios légicos estabelecidos: ..(T)...( )..( )

Dif, Altras ....(T)eveeees{ Yol ) PES0S oot Jorecns( Joveennd () Dimups....((’)._...( Y1)
Texumas...(7)e( ol ) Tonalidade de cor......(T Ju....( oo ) Quantidade.....(T)ce{ doeen( )

16. Identifica ¢ compara quantidades:

Continuas ....( The{ ) ) Descontimuas....(€)eed ke )

17. Estabelece correspondéncia termo a termo entre objetos. ....(Then( D )

18. Identifica e domina os sistemas de numeracio unitirio (0-9 ).

Niimero ( quantidade ) ....(T)-.( )oeen( ) Numeral ( simbolo) ...( Tl Jouee{ )

19. Reparte objetos entre si de forma que todos figuem com a mesma quantidade (Givis80). ...}l )
20. Compara ¢ identifica: i
Pesos ...( Tl )ee( ) Disténcias....(T).ee{ oo )

21. Movimenta-se seguindo direcdes indicadas:

Para frente.._ (T).....( ).....( ) Para fora ...(7)-....( )-...( ) Para trés...(M.wee{ )oweon( ) Para dentro....(T)...( ).
Para cima .....(Th.oo{ Juo....( ) Para direita ....(0c( )o( ) Para baixo....(0eo( Jeeea( )

Para esquerda...... (1) ) )

22. Reconhece instrumentos de medidas:

Convencionais ....(N....{ )..( ) Nio-convencionais......(N)....{ )....( )

23. Possui nog3o de tempo. ....(Pkeee( el )

24. Identifica. verbaliza em seqiiéncia os dias da semana. ..(N)w( )l )

Conhecimento Nawral (Fisico)
25- Partes do corpo: -
Identifica ...(T)ec( ) ) Observa modificagdes em decorréncia do tempo
Reconhece suas fungdes....(T)....( ) ) R ¢ ) A () 1 ()

N.m-m&mmommlwdﬂ#.
Higiene corporal....(()....( ).....( ) Higiene Ambiental ....(T)( )}l ) Alimentago....(Thewe{ Joeee( )

27. Identifica sons de seu cotidiano. ......(The{ e )



28. Observa ¢ registra a influéncia do clima na vida das pessoas. ......(T)ei( )d( )

Conhecimento Social

30. Reconhece a necessidade de endereqo como elemento de localizacio. PO b, 0 W g OB
31. Reconhece a necessidade de existéncia de regras de convivéncia, parti participando da elaboracdo das mesmas:

Com a escola .....(1 ) Joee( ) Com os colegas da escola ......(P).....( )--.( )
32.Expressa-s¢ verbalmente com:
Professor.....(0).ceei( ) ) Colegas de sala de aula ... (T)oo.{ ) A ) Eoutros...(T.( ) )

33. Relaciona-se com os colegas para: )
Brincar....(T)....( )oeu( )Pedn'm ) o ) Ajudar ... )l ) Agredir. (P)...( ).l )

M.Imamﬁomdﬂ&swemmxmme&mmﬂomhmqu

35. Conhweardaﬂomeaseqﬁmdadodja:ﬁnoite.....(ﬂ ..... {3:(0)

ST.Waw&mﬂmwmfomdeMwssnmuﬂmeamﬁmﬂh
........ g Jovess g Noswer @ |

38. Colabora com a limpeza. arrumago da sala ¢ organizacdo de materiais. .... () W g Wl

39Noma&kmgoﬁnbﬁ‘tdmomdﬂsmmsspamdemlmﬁoemmmmswm
------ ()l D )

40. Rmhaceaimpmﬂndachgmmﬁdmmaﬁodemammsesmiwspﬂims. el sl 1)

JJ.Monmmn&chawdahawmkahmquep&mugfemwmm.

Legenda
Cédigosposmrisdemﬁhzadnspdopofessormmmwnshmsm
O aluno domina os contetidos:

(T) totalmente (P) parcialmente (N) ndo domina

CI(::ervwbesGems(Fmormd:monumeomlemoaqmsenfmaobsmxﬁo) idn
adadma. Mj‘“f"‘ Xau\an MW M&Lwﬂv - TREL
Aanadsmnkns,
|
/

Diretor
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ANEXO J - 2* FICHA AVALIACAO CRIANCA: PROPOSTA PEDAGOGICA (1996)

BoBooBBLABLBLLBLBLBBBALEETTTTTTTTTTEEEGLLILIEIEEY

Centro de Educagdo Infantil :

Secretaria Municipal de Educag¢éo e Cultura de Aracruz
Setor Técnico Pedagogico - Educacao infantil
Ficha de Avaliacdo Descritiva Individual

Aluno : Sexo : Data Nascimento : /I
Pai : Mae : J
Ano : Dias Letivos : Faltas : Bimestre :

Conhecimento Lingiiistico

Conhecimento Logico-Matemdtico

Conhecimento Natural (Fisico)

Conhecimento Social

OBS. :

A divisdo do conteido por drea, é apenas informativa. Estas sdo trabalhadas de forma Interdisciplinar
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ANEXO L - PARAMETROS DE AVALIACAO: PROPOSTA PEDAGOGICA (1996)

01.
02.
03.

04.
05.

06.
07.

01.

02.
03.
04.
05.

06.
07.

01.
02.

03.

04.

05.

PROPOSTA DE PARAMETROS DE AVALIACAO
EM PORTUGUES.

ORALIDADE

Produz textos orais.

Argumenta e defende suas idéias e seus pontos de vista.

Relata com clareza suas experiéncias pessoais, suas emogdes, seus
sentimentos.

Transmite recados com objetividade e clareza.

Reconta ou reproduz histérias lidas, ouvidas ou assistidas.

Conta histéria por ela inventada.

Cria/ reproduz/ recria histérias aliando recursos orais e recursos nio-
verbais ( gestos, desenhos, expressdo facial, movimentos, sons, etc).

LEITURA
Ler ( Compreender e Interpretar)

Lé textos ndo- verbais ( sons, desenhos, imagens, cheiros, simbolos,
sinais graficos, entre outros) associando-os a realidade e/ ou ao
imaginario, as experiéncias individuais.

Lé de maneira nfo convencional ( inventa / adivinha),

Lé visualmente, sem no entanto conhecer o valor sonoro das letras.

Lé experimentando uma atribuigdo de som a letra, sem
necessariamente ser a relagdo convencional.

Identifica as letras relacionando-as aos seus reais valores sonoros.

L€ relacionando as letras aos seus reais valores sonoros.

Lé frases e/ ou pequenos textos, sem necessariamente haver fluéncia,

entonagdo, ritmo, expressividade e melodia.
ESCRITA

Representa idéias através de desenhos.

Representa idéias através de caracteres proprios, diferenciando o
desenho da escrita.

Escreve palavras ou textos utilizando as letras sem lhes atribuirem os
seus valores sonoros convencionais. ,

Escreve palavras utilizando uma letra que faz parte da silaba para
representa-la.

Escreve palavras utilizando mais de uma letra que faz parte da silaba
para representa-la.
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Escreve palavras utilizando as letras com correspondéncias com seus
valores sonoros convencionais.

Reproduz diferentes tipos de textos ( receitas, bilhetes, recados
legendas, convites, ...) compreendendo os seus valores sociais.




01.

02.

03.
04.

05.
06.
07.
08.

09.

PROPOSTA DE PARAMETRO DE AVALIACAO NO

CONHECIMENTO LOGICO - MATEMATICO.

AQUISICAO DA NOCAO CLASSIFICACAO
OPERATORIA.

Compara objetivos diversos, figuras, plantas, animais e pessoas
identificando suas semelhangas.

Agrupa esses elementos, formando classes a partir de critérios légicos,
tanto do seu préprio ponto de vista quanto do professor.

Inclui novos elementos em classes ja construidas.

Estabelece critérios logicos para fazer subclasses a partir de
agrupamentos ja constituidos.

Realiza e identifica agrupamentos de quantidades descontinuas,
(organizar de dois em dois, trés em trés, ...)

Identifica agrupamento de dia, formando classe com base 7 = dias da
semana.

Reconhece, identifica e estabelece relagdo entre formas geomeétricas e
topologicas.

Transforma figuras geométricas e topologicas por cortes e recompde
novamente.

Decompde figuras e objetos em partes e recompde o todo novamente.

AQUISICAO DA NOCAO DE SERIACAO OPERATORIA.

01.

02.

03.
04.

05.
06.

07.
08.
09.

Compara objetos diversos, figuras, plantas, animais e pessoas,
identificando suas diferengas.

Coloca em ordem crescente ¢ decrescente elementos diferentes de
acordo com critérios logicos estabelecidos ( diferentes alturas, pesos,
didmetro, textura, tonalidade de cor, quantidade, ...).

Ordena fatos e acontecimentos de acordo com sua realizagdo.
Estabelece correspondéncia entre duas séries de objetos cujas
diferengas variam gradualmente, de acordo com os critérios do item 02
acima.

Estabelece sequéncia l6gica entre cenas de uma historia.

Estabelece relagdo de ordem linear direta a partir de critérios pré-
estabelecidos.

Intercala elementos em série j4 constituida.

Estabelece relagdo, identificando o antecessor e o sucessor.

Constréi ordem numérica ( ordinalidade).
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AQUISICAO DA NOCAO DE NUMERO.

1- DAS QUANTIDADES DESCONTINUAS OU DISCRETAS
(AQUELAS QUE SAO QUANTIFICAVEIS PELA
UNIDADE).

01.

—_—

Identifica e compara quantidades descontinuas estabelecendo relagio

de equivaléncia e nio equivaléncia.

02. Aumenta e diminui quantidade.

03. Estabelece correspondéncia termo a termo entre objetos.

04. Identifica e domina os sistemas de numerag&o unitario ( 1 - 9).

05. Realiza operagdes de soma e subtragdo com niimeros naturais.

06. Reparte objetos entre si de forma que todos figquem com a mesma
quantidade ( divisdo).

07. Recompde partes repartidas adicionando  parcelas  iguais
(multiplicagdo).

08. Representa graficamente as operagdes realizadas com critérios proprios
do aluno.

09. Reconhece o codigo escrito convencional (simbolos e sinais).

IL. - DAS QUANTIDADES CONTINUAS ( AQUELAS QUE
SAO QUANTIFICAVEIS PELA MEDIDA: VOLUME,
PESO, TEMPO, COMPRIMENTO, AREA, ...).

01.

[

Compara e identifica substancias continuas ( liquido, massa e grios),

estabelecendo relagdo de equivaléncia em recipientes idénticos.

02. Admite diferenca de quantidade de substincias em recipiente de
formatos iguais.

03. Compara a quantidade de substincias submetidas a transvasamentos
(liquido, grdos) e a transformagdo ( massa, argila).

04. Compara pesos diversos submetidos a uma balanga e estabelece
relagdo de equivaléncia e ndo equivaléncia.

05. Compara e identifica distancias iguais e diferentes.

06. Compara e identifica superficies que possuem formatos iguais e

diferentes.

07. Utiliza instrumentos de medidas ndo convencionais, de comprimento e
de area.

r
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01.
02.
03.
04.
05.
06.
07.

08.

09.

10.

11.
12.
13.
14.

15.

16.

17.

18.

PROPOSTA DE PARAMETROS DE AVALIACAO DO
CONHECIMENTO FiSICO.

Observa caracteristicas externas no seu corpo € no corpo dos colegas,
registrando através de desenhos.

Conhece modificagdes corporais € comportamentais que se realizam
em decorréncia do tempo.

Questiona sobre a existéncia de 6rgdos reprodutores.

Conhece a importéncia do leite materno para o bebé.

Constata a existéncia de pais adotivos e bioldgicos e seus valores.
Valoriza hébitos possiveis e necessarios de alimentagdo e higiene
pessoal, desenvolvendo a responsabilidade no cuidado com o corpo,
com o espago que habita, com a sala de aula, com a escola, etc.
Demonstra a importdncia da higiene, cuidando do corpo para a
manutengio da saade.

Utiliza as informagGes obtidas, através de observagio direta e indireta
(videos, fotografias, jornais, revistas, livros, entrevistas) para justificar
suas idéias sobre as condigdes de saneamento basico em sua casa, sua
escola e seu bairro.

Reconhece a importancia do “bom uso™ dos sentidos ( audigfo, visdo,
tato, paladar e olfato) na descoberta de si mesmo e do meio como
elementos de interagdo e conhecimento.

Identifica sons de seu cotidiano como: ruidos, musicas, diversas fontes
sonoras, inclusive o préprio corpo.

Coleta informagdes e relata, de modo oral e/ou escrito, sobre a
importéncia do sol na manuteng¢o da vida no planeta, como fonte de
luz, energia e calor.

Estabelece relagdes entre a importancia da atividade fisica e do lazer no
desenvolvimento fisico e mental. ,

Constata a necessidade da nutrigdo realizando medidas referentes ao
corpo, utilizando-se de dados de exame biométrico, usando diversos
materiais de medida ( barbante, fita métrica, metro, etc.) e
estabelecendo relagdes com o seu desenvolvimento.

Estabelece relagSes de dependéncia entre a alimentagdo dos animais e
dos vegetais, valorizando a diversidade da vida.

Observa que os fatores ( luz, temperatura, presenga de oxigénio, agua,
fontes de alimento, etc.) determinam o meio ambiente e estabelecem
trocas necessdrias a sobrevivéncia dos seres vivos.

Observa e registra a influéncia do clima na vida das pessoas e de outros
animais e em todo o ambiente.

Participa de discussdes sobre as interagdes dos seres vivos entre si e
com o meio, compreendendo a sua importincia no equilibrio e na
qualidade de vida.

Coleta algumas sementes em processo de germinagdo, registrando
listas.
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19.

20.

21.

22!

23.

24,
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Observa e registra através de um mural e de pequenos textos, a
utilizagdo dos seres vivos na alimentagdo, na produgdo de
medicamentos, na ornamentagdo, na industria, etc.

Estabelece comparagdes entre diferentes materiais observando as suas
propriedades ( textura, brilho, cor, gosto, cheiro, densidade, etc.) e uso
no cotidiano.

Coleciona diferentes tipos de materiais do ambiente e classifica-os (cor,
tamanho, ser vivo ou bruto, etc.).

Diferencia “matéria” de “objetos”, reconhecendo os processos de
transformagdo da matéria em objetos.

Diferencia ambientes naturais de ambiente construidos pelo homem,
discutindo as vantagens e desvantagens da a¢@o do homem na natureza
¢ a necessidade de se cuidar do ambiente natural para garantir a
biodiversidade.

Busca informagdes sobre a importancia para o ambiente, da reciclagem,
reutilizagdo e reaproveitamento de materiais, através de observagdo
direta e indireta ( videos, filmes, revistas, entrevistas, visitas, etc.) e as
aplica em seu cotidiano.




01.
02.

03.

04.
05.

06.
07.
08.
09.
10.
e
12:
13.
14

15.

16.
17

18,
19.

20.
21.
22.
283,
24.
25,

26.

PROPOSTA DE PARAMETROS DE AVALIACAO DO
CONHECIMENTO SOCIAL.

Reconhece a importéncia dos nomes como elementos de identificagao.

Reconhece a necessidade de enderegos ( rua, n°, bairro, municipio, estado, CEP)
como elementos de localizagdo. :
Conhece os nomes das ruas de sua casa e de sua escola, citando e/ou registrando
seus enderegos completos.

Reconhece a familia, a escola e sua turma como grupo sociais.

Reconhece a necessidade da existéncia de regras de convivéncia em sua familia, em
sua escola e em sala de aula, reconhecendo-as como formas de organizagdo social.
Participa da elaborag@o e cumpre regras de convivéncia na sua sala de aula e escola.
Descreve suas caracteristicas fisicas em relagdo as de sua familia.

Utiliza simbolos nas representagdes ( corpo, casa e escola), estabelecendo legendas.
Identifica a organizagdo espacial das diferentes partes de sua casa e de sua escola,
relacionando-a as fungdes que nela sdo exercidas.

Identifica as caracteristicas fisicas do espagos proximos a sua casa e a sua escola,
utilizando relagdes espaciais e legendas.

Representa ( desenho e/ou maquete) os espagos proximos a sua casa e a sua escola,
utilizando relagdes espaciais e legendas.

Conhece o globo terrestre como representagéo da Terra e a posi¢do do seu corpo na
superficie da mesma.

Conhece a relagdo entre a sequéncia dos dias e das noites e os periodos iluminados e
ndo iluminados do dia.

Identifica sequencialmente os nomes dos dias da semana e dos meses do ano,
construindo calendario.

Verifica o movimento “Aparente” do sol ( impressdo de diferentes posigdes do sol no
céu, durante o dia), através da observagdo da incidéncia dos raios solares e/ou
sombras em diferentes partes da escola em diferentes horarios.

Simula o movimento de rotagdo da Terra, definindo-o e compreendendo as suas
consequéncias ( 24 horas do dia e passagem das horas).

Registra sequencialmente ( linha do tempo), acontecimentos que se repetem
diariamente, mensalmente e anualmente.

Constroéi e utiliza calendario anual como forma de registro da passagem do tempo.
Relaciona sua histéria individual com a histéria coletiva de sua familia e de sua
turma.

Reconhece a importéncia do trabalho como forma de atender suas necessidades
basicas e de sua familia.

[dentifica os diferentes trabalhos realizados por si proprio, pela sua familia ( dentro e
fora do espago familiar) e em sua escola.

Nomeia diferentes profissoes, relacionando-as aos seus espagos de realizacfio e aos
instrumentos utilizados.

Reconhece a importancia da preservagéo / conservacdo de materiais e servigos
publicos.

Classifica as diferentes atividades produtivas em: Servigos, industrias, extrativismo e
agropecuaria.

Identifica os produtos obtidos nas diferentes atividades econdmicas no suprimento de
suas necessidades basicas e de sua familia.

Diferencia zona urbana e zona rural.
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MOMENTOS DE AVALIACAO

A avaliagio ¢ uma questdo polémica, pois envolve professor, aluno e conhecimento. Nio se pode ava-
liar, sem considerar a interrelagéo entre eles. Numa proposta metodologica deve se enfatizar os prin-
cipios da criatividade, autonomia, responsabilidade, criticidade, cooperacdo, solidariedade, dentre ou-
tros, respeitando o social, cognitivo e afetivo da crianga. N&o existe avaliagio de um tema desenvol-
vido em determinada érea de conhecimento, sem que se leve em conta a relagdo deste contetido com
todo o conhecimento a ser socializado. A partir dai a importancia de se entender, o que vem a ser in-
terdiciplinaridade. Segue abaixo os momentos de avaliagéo.

Avaliagdo |Avaliacdo Avaliacao
Inicial Continua Final
Pa Conhecer e identificar |Perceber o grau de|Identificar os resulta-
ra conhecimentos,valores, avanco dos alunos em|dos do processo de
ué‘) atitudes prévios dos|relagiio aos objetivos. | aprendizagem e socia-
q ¢ alunos(diagnéstico). Reorientar e melhorar|lizagio. Levantar os

a interven¢iio pedagé-
gica.

objetivos para novas
aprendizagens.

O qué?

Avalia-se os conheci-
mentos— Lingiiistico,
logico matemitico, so-
cial e natural, atitudes
para uma nova situa-
¢fio de aprendizagem.

Avaliam-se os progres-
sos, bloqueios impasse
presentes no processo
de ensino - aprendiza-
gem - socializacio.

Quando?

Realiza-se no comeco
de cada nova fase de
aprendizagem - sociali-
zacio.

Avaliam-se a aprendi-
zagem alcancada a
partir dos objetivos e
temas desenvolvidos.

Acontece durante o

processo de aprendiza-
gem.

Como?

A partir de situaces
problematizadoras,
onde os alunos revelam
0 que valorizam e sa-
bem, e o que gostariam
de saber e vivenciar.

Realiza-se ao final de
uma fase de aprendi-
zagem.

A partir de uma obser-
vacio sistematica do
processo de aprendiza-
gem e do registro e
interpretagio  dessas
observacdes a partir da
producio dos alunos.

Observagio, registros e
interpretaciio da pro-
duciio dos alunos em
que utilizam os conte-
idos aprendidos e vi-
venciados.Auto-avalia-
¢io.

A partir das orientacdes acima, o educador tera
va individual, respeitando a individualidade de

\]

subsidios para preencher a ficha da avaliagdo descriti-
cada educando.
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ANEXO M - ORIENTACOES ELABORACAO AVALIACAO CRIANCA [2004?]

Caro Professor,

Vocé esti recebendo o modelo de ficha de relatério individual do aluno acompanhado do parametro avaliativo
com base no RCNEI, (que nio significa rolciro pré-fixado). cuja finalidade ¢ contribuir para a produgio da
ficha de avaliago individual de seus alunos de forma auténoma. dispensando modelos tradicionais de ficha.

Nesse sentido nio hi lugar para parccer descritivo superficial. para lista de comportamentos ou critérios

uniformes de desempenho e muito menos para classificagio de seus alunos. tratando a crianga que ndo se
enquadra no padrio estabelecido como incapaz ou inferior.

O registro representard a anilise € @ reconslituigio da situagiio vivida pela crianga na inleragio com vocé

professor. assumindo conscientemente seu compromisso com cla. e abriu-se a colaboragio da propria crianga.
dos pais e outros educadores no processo avaliativo.

Serdo as proprias criancas. na sua singular inleraciio com o objeto de conhecimento e com o educador no seu
proprio tempo ¢ circunstincias (que constituirio o conteiido de cada relatério,

O registro deve ser uma agfio reflexiva, configurando-s
€ suas intengdes pedagogicas fundamentada no colidi
anolagdes diarias de suas descobertas. de suas fal
conhecimento.

e em elos significativos entre a percepgio do professor
ano da crianca acompanhado pelo professor através de
as. de conquistas que venha fazendo nas diversas dreas de

O relatério final ¢ a sintese a reorganizagio de dados de um acompanhamento que significam agio ¢
intervencio do professor.

A observagio do prolessor sobre o desenvolvimento do aluno nio pode ser em ato mecinico: ndo hd sentido
em analisar participagio. interesse ou comprometimento de uma crianga desvinculados de conhecimentos que
alcangam ou das atividades que realizam. A maturagiio. os esquemas intelectuais ¢ os interesses afclivos nio
podem ser dissociados o que sc refere ao desenvolvimento infantil.
“A observagiio ¢ uma aciio... o que vE ou estd ali. olhando™,

“O relatério... favorecimento de avangos”,

“Processos avaliativos... siio prenuncio de novas conquistas”.

O [ragmento acima sio contribuigdes da autora Jussara HoMnan sobre a avaliagiio na Educacio Infantil.

“Para que os alunos s sintam confiantes para expor suas idéias. hipoleses ¢ opinides. ¢ preciso que o
professor promova situacoes significalivas de aprendizagens as quais as criangas possam perceber que suas
colocagdes sio acollidas e contextualizadas e ofereca atividades que as facam avancar nos scus

conhecimentos por meio de problemas que sejam ao mesmo tempo desaliadores ¢ possiveis de serem -
resolvidos™. (RCNEL VOL. 1l pag, 204).

Portanto. professor. ¢ necessirio que vocé esteja alento as conquistas individuais das criangas. sendo capazes
de registrar. refletir ¢ analisar a importincia das reagdes dos alunos (avancos. dificuldadcs. possibilidades) o

contexto do seu amplo desenvolvimento. garantindo o registro do processo vivido por vocé juntamente a scus
alunos ¢ como foi construido,

Em Ancxo
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A seguir vocé poderd rever itens de cada cixo noricador. do Referencial Curricular Nacional da Educagio
Infantil. com a finalidade de facilitar o registro do desenvolvimento global do seu aluno.
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DIVERSAS LINGUAGENS
( Movimento, Misica, Arte e Brincar)

O movimento é uma importante dimensao do desenvolvimento e da cultura humana. As
criangas se movimentam antes mesmo de nascerem, adquirindo cada vez maior controle
sobre seu proprio corpo e se apropriando cada vez mais das possibilidades de interagdo com

o mundo. Ao movimentar-se, as criangas expressam sentimentos, emogdes € pensamentos,

ampliando as possibilidades do uso significativo de gestos e posturas corporais.

A musica esta presente’ em todas as culturas, nas mais diversas situagdes: festas e

comemoragoes, rituais religiosos, manifestagdes civicas, politicas, etc.

ue se traduz em formas sonoras capazes de expressar e comunicar
por meio da organizagdo ¢ relacionamento
formas importantes da expressio humana.

A musica € a linguagem ¢
sensagdes, sentimentos € pensamentos,
expressivo entre 0 som € 0 siléncio. E uma das

no da vida infantil. Ao rabiscar e desenhar no

As artes visuais estdo presentes no cotidia
chiio . na areia e nos muros, ao pintar os objetos e até mesmo seu proprio corpo, @ crianga

pode utilizar-se das artes para expressar experiéncias sensiveis.

As artes visuais expressam, comunicam e atribuem sentido as sensagdes, sentimentos,

pensamemos.

Brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade ¢ da
autonomia. Nas brincadeiras as criancas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencdo, a imitagao, a memoria, a imaginagdo. Amadurecem
também algumas capacidades de socializacdo, por meio da interagdo e da utilizagdo e
experimentacio de regras € papéis sociais. Brincar funciona como um cenario no qual as
criangas tornam-se capazes nio so6 de imitar a vida como também de transforma-la. E um
espago no qual se pode observar a coordenagio das experiéncias prévias das criangas €
aquilo que 0s objetos manipulados sugerem ou provocam no momento presente.

uitas oportunidades, na instituicdo de educagdo
lvendo movimento, arte, musica € brincadeiras,
trabalho o registro do desenvolvimento do

Uma vez que as criangas tenham tido m
infantil, de vivenciar experiéncias envo
alguns pontos abaixo estardo norteando 0 seu

seu aluno:
MOVIMENTO

. Reconheca e/ ou utilize 0 movimento como linguagem expressiva intencional,

nas situagdes cotidianas.
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Explora diferentes qualidades dinimicas de movimento como: forca,
velocidade, resisténcia e flexibilidade nos jogos e brincadeiras. Conhecendo
gradativamente os limites e as potencialidades de seu corpo.

Utiliza os movimentos de preensdo, encaixe, langamento e outros, ampliando
suas possibilidades de manuseio dos diferentes materiais e objetos.

Representa experiéncias observadas ou vividas por meio do movimento.

MUSICA

Participa de brincadeiras e jogos cantados e ritmicos.

Explora o som e suas qualidades, que sdo: altura, duragdo, intensidade e
timbre.

Imita e/ou cria sons vocais, corporais, ou produzidos por instrumentos
musicais. :

Compreende a linguagem musical como forma individual, coletiva e como
maneira de interpretar o mundo.

Expressa-se musicalmente por meio da voz do corpo e com materiais diversos.
Compde pequenas cangdes fazendo rimas com o proprio nome, dos colegas,
frutas, cor, etc...

Participa de situagdes que integrem musicas, cangdes e movimentos
corporais.

Reconhece os elementos musicais basicos como: frases, partes, elementos que
se repetem.,

ARTES VISUAIS

E possivel perceber mudancas significativas, do inicio que dizem respeito a
passagem dos rabiscos iniciais da garatuja para constru¢io cada vez mais
ordenadas, fazendo surgir os primeiros simbolos? Relata mudangas
significativas, caso as tenham ocorrido.

Interessa-se pelas produgdes artisticas individuais, coletivas regionais,
nacionais ou internacionais.

Cria e recria, desenhos, pinturas, colagens, modelagens a partir de seu proprio
repertorio, utilizando elementos da linguagem das artes visuais: ponto, forma,
cor, volume, espago, textura, etc...

BRINCAR

Brinca expressando emogdes sentimentos, pensamentos, desejos e

necessidades.
Participa de forma efetiva em situagdes que envolvam regras de convivéncia
em grupo e também referentes ao uso do material e do espago.
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- Demonstra conhecimentos prévios em suas brincadeiras.
- Elabora suas proprias regras ao brincar.
- Escolhe temas, papéis, objetos e companheiros com quem brincar.

CONHECIMENTO LINGUISTICO

O trabalho com a linguagem oral e escrita se constitui um dos eixos basicos na Educagdo
Infantil, dada sua importancia para a formagao do sujeito, para a interagdo com as outras
pessoas, na orientagao das acdes das criangas, na construgio de muitos conhecimentos e no

desenvolvimento do pensamento.

A Educagdo Infantil ao promover experiéncias significativas de aprendizagem da lingua
oral e escrita através de situagdes vivenciadas, de relagdo com seus colegas e professor ¢
demais profissionais da instituigdo e acesso a diversos veiculos de informacdes, videos,
livios e revistas, se constituem em um dos espagos de ampliagio das capacidades de
comunicacdo e expressio e de acesso ao mundo letrado. Essa ampliagfo esta relacionada ao
desenvolvimento gradativo das capacidades associadas as quatro competéncias linguisticas

basicas: falar, escutar, ler e escrever.

Faca um registro reflexivo do nivel de conhecimento em que se encontra seu
aluno, abordando as competéncias linguisticas, a serem desenvolvidas (falar,

escutar, ler e escrever).
O arquivo de atividades, contribui para o reconhecimento do desenvolvimento

e do avanco do seu aluno.
MATEMATICA

verso do qual os conhecimentos
m de uma série de situagdes
bre espago. Utilizando recursos
olver

“As criancas, desde o nascimento estdo imersas em um uni
matematicos sdo parte integrante. As criangas participa
envolvendo nimeros, relagdes entre quantidade, nogoes so
proprios e pouco convencionais, elas recorrem a contagem ¢ operagdes para res
problemas cotidianos. Também observam e atuam no espago ao seu redor e, aos poucos,
vdo organizando seus deslocamentos, descobrindo caminhos, estabelecendo sistemas de

referéncia. identificando posigdes e comparando distdncias”.

“Fazer matematica ¢ expor idéias proprias, escutar a dos outros, formular e comunicar
procedimentos e resolugao de problemas, confrontar, argumentar ¢ procurar validar seu
ponto de vista, antecipar resultados de experiéncias ndo realizadas, aceitar erros, buscar
dados que faltam para resolver problemas”. Se oportunizamos, as criangas poderdo tomar
decisdes, agindo como produtoras de conhecimento, contribuindo para a formagdo de
cidadios autdnomos. capazes de pensar por conta propria, sabendo resolver problemas.
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Diversas a¢des intervém na construgdo dos conhecimentos matematicos, localizar-se
espacialmente, fazer comparagdes entre quantidades e entre notagdes numéricas, toda essa
construgao se  da de forma singular ou seja individualizada. Essas acgdes ocorrem

fundamentalmente no convivio social e no contato com histérias, contos, musicas, jogos,
brincadeiras, etc...

No Referencial Nacional para Educagio Infantil, os contendos estio organizados em trés
blocos, visando oferecer visibilidade as especificidades dos conhecimentos matematicos a
serem trabalhados, embora as criangas vivenciem esses contetidos de mancira integrada.

Numero e sistema de numeracio
Grandeza e medidas
. Espago e forma

(RCNEI pag. 219, 225, 229)
Algumas questdes relevantes a serem refletidas, no desenvolvimento do seu aluno.

= Utilizag@io da contagem oral nas brincadeiras.

<" Utilizagdo  de nogoes simples de célculo mental como ferramenta para resolver
problemas.

=& [dentificagio de numero nos diferentes contextos em que se encontram.

=2 Comunicagdo de quantidades, utilizando a linguagem oral, a notagio numeérica e/ou
registros ndo convencionais.

<2l Introdugio as nogdes de medidas de comprimento, peso, volume ¢ tempo, pela
utilizagdo de unidades convencionais e niio convencionais.

=& Marcagiio de tempo por meio de calendério.

<& Experiéncia com dinheiro em brincadeiras ou em situagdes de interesse das criangas.

<0 Explicitagdo e/ou representacio da posigdo de pessoas e objetos, utilizando vocabulario
pertinente nos jogos, nas brincadeiras e nas diversas situages nas quais as criangas
considerarem necessario essa acio.

=2l Identificagdo de pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se no espaco.
Descricao e representagio de pequenos percursos e trajetos, observando pontos de
referéncia.

. Exploragio e identificagio de propriedades geométricas de objetos e figuras, como
forma, tipos de contornos, bidimensionalidade, tridimensionalidade, faces planas, lados
retos, etc...

NATUREZA E SOCIEDADE

Desde muito pequenas, pela interagio com o meio natural e social no qual vivem, as
criangas aprendem sobre o mundo. fazendo perguntas e procurando respostas as suas
indagagdes e questdes.
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E importante que as criancas tenham contato com diferentes clementos, fenémenos e
acontecimentos do mundo, scjam instigadas por questoes para observa-los ¢ explica-los e
tenham acesso a modos variados de compreendé-los e representa-los,

O trabalho com este cixo deve propiciar experiéncias que

possibilitem uma aproximagio ao
conhecimento das div

ersas formas de representacio e explicacdao do mundo social e natural
para que as cnangas possam estabelecer progressivamente a diferenciagio que existe entre
mitos, lendas, explicagdes provenientes do “'senso comum” e conhecimentos cientificos.

A medida que as criangas crescem, se deparam com fendmenos, fatos e objetos do mundo;

reunem informagdes, organizam explicagdes e arriscam respostas. Ocorrem mudangas
fundamentais no seu modo de conceber a natureza e a cultura.

Nos primeiros anos de vida, o contato com o mundo permite a crianga construir
conhecimentos praticos sobre seu entorno. relacionados i sua capacidade de perceber a
existéncia de objelos , seres, formas, cores, sons, odores, de movimentar-se os espacgos e de
manipular os objetos. Experimenta expressar e comunicar seus desejos e emocdes,
atribuindo as primeiras significagdes para os elementos do mundo e realizando agGes cada
vez mais coordenadas e intencionais, em constante interagio com outras pessoas com quem
compartilha novos conhecimentos.

O acesso das criangas ao conhecimento elaborado pelas ciéncias ¢ mediado pelo mundo
social e cultural. Assim, as questdes presentes no cotidiano e os problemas relacionados a
realidade, observaveis pela experiéncia imediata ou conhecidos pela mediagio de relatos
orais. livros, jornais, revistas, televisio, radio, fotografias, filmes, elc..., sio excelentes
oportunidades para a construgio desse conhecimento.

E também por meio de possibilidade de formular suas préprias questdes, buscar respostas,
imaginar solugdes, formular explicagdes, expressar suas opinides, interpretages e
concepedes de mundo, confrontar seu modo de pensar com os de outras criangas e adultos,
e de relacionar seus conhecimentos e idéias a contextos mais amplos, que as criangas
podera construir conhecimentos cada vez mais elaborados.

Esses conhecimentos nao séo, porém, proporcionados diretamente as criangas. Resultam de
um processo de construgdo interna compartilhada com os outros, no qual elas pensam e
refletem sobre o que desejam conhecer.

Esses sdo alguns pontos que estario norteando o seu trabalho no registro  do

desenvolvimento do seu aluno:

=3 O aluno explora o ambiente, estabelecem contato com pequenos animais, com plantas e
objetos diversos.

= Ao acompanhar o crescimento de um ser vivo como seu aluno conseguiu expor suas
descobertas? Relate pontos relevantes.

' Que descoberta seu aluno fez ao misturar algumas substancias (propria ao manuseio,
nao toxica).
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Cite as descobertas que mais chamou sua atengdo;
<& Com relagio ao corpo humano, quais dos conhecimentos abaixo seu aluno demonstra
possuir:
Nome das partes do corpo e suas fungdes — conhece as partes do corpo humano,
atraves do seu proprio corpo e do outro, e funcoes exercidas pelo mesmo.
- Que o corpo é um todo integrado que envolve diversos orgios e funges.
Percebe as modificacies ocorridas em fungio:
- Das diferentes fases da vida;
- De movimentos como correr, pular, dangar ¢ descansar.
=21 De que maneira seu aluno demonstra conhecimento em relagdo a higiene corporal ¢ aos
cuidados com a alimentagio?
&' Percebe a existéncia de diferentes elementos que compdem a paisagem do lugar aonde
vive,
=& Sdo varias as modificagdes ocorridas, na paisagem provocadas pela acio do homem €
fenomenos naturais. Cite algumas dessas modificagies constatadas pelo seu aluno.
=" Plantas de rua. mapas e globo terrestre sio representagoes graficas do ambiente. Seu
aluno conhece a fungio social de algum deles? Em que circunstincias seu aluno
demonstrou  esse  conhecimento? (trajetos  conhecidos pelo  aluno, manuseando,
modelando. brincando com miniaturas e plantas baixas).
<"'0s fenomenos da natureza (relevo, rio, chuva, secas, etc), estdo dirctamente
relacionados a vida do homem. Desses fendmenos citados, quais seu aluno consegue
estabelecer relagdo com a vida do ser humano? Como expressou este conhecimento?
<" Que atitudes vocé percebe em seu aluno em relacio ao respeito 4 vida e ao meio
ambiente? (uso adequado da agua e energia, conservagio do patriménio publico,
conservagdo da natureza e outras)
=" Convivéncia coletiva, conservagao ¢ cuidados com seu proprio material, cuidado e
destino adequado ao lixo.
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