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A VIDA VERDADEIRA

Pois aqui estd a minha vida.
Pronta para ser usada.

Vida que n&o se guarda
nem se esquiva, assustada.
Vida sempre a servigo

da vida.

Para servir ao que vale

a pena e o preco do amor.

Ainda que o gesto me doa,
nédo encolho a méo: avango
levando um ramo de sol.
Mesmo enrolado de po,
dentro da noite mais fria,

a vida que vai comigo

é fogo:

esta sempre acesa.

Vem da terra dos barrancos
0 jeito doce e violento

da minha vida: esse gosto
da &gua negra transparente.

A vida vai no meu peito,
mas é quem vai me levando:
tico ardente velando,
girassol na escuridao.

Carrego um grito que cresce
Cada vez mais na minha garganta,
cravando seu cravo triste

na verdade do meu canto.

[.]

N&o, ndo tenho caminho novo.
O que tenho de novo

¢ 0 jeito de caminhar.

Aprendi

(o caminho me ensinou)

a caminhar cantando

coOmOo convém a mim

e aos que vao comigo.

Pois ja ndo vou mais sozinho.
[.].

(Thiago de Melo).
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RESUMO

Este estudo sistematiza e aborda a tematica da formacdo de educadores desenvolvida
nas inter-relagdes entre universidades brasileiras e o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, especificamente nos cursos de graduacdo em Histéria na
Universidade Federal da Paraiba e de Engenharia Agrondémica na Universidade Federal
de Sergipe, no periodo de 2004 a 2008. Tal processo desenvolve-se em um contexto
dificil e complexo da luta pela reforma agraria no Brasil, principalmente pelas
transformacgdes ocorridas nos ultimos anos oriundas da ampliacdo das logicas de
producdo do agronegocio. Esta condicdo leva o MST a discutir e propor uma nova
concepcao de reforma agraria que a designa de popular em substituicdo a proposta de
reforma agréria classica. Por outro lado, apresenta uma visdo das universidades
brasileiras e dos projetos que sdo construidos e implementados nos ultimos anos,
inclusive, observando coincidéncias com as politicas econdmicas gerais para a
sociedade. Apresenta uma concepc¢do de formagdo que vem sendo construida no interior
das praticas do MST que também procura as universidades para firmar convénios e
desenvolver processos de escolarizacdo/formacéo de seus militantes educadores. Dentre
as dimensdes desse processo educativo/formativo, destacam-se: vinculo permanente
com 0s processos organicos; a formagdo como um processo etico, estético, mistico que
trata das atitudes/comportamentos e como um processo dialdgico, critico e articulado
que contempla saberes, experiéncias, em uma interacdo que busca superar as
monoculturas. Captura por intermédio da pesquisa de campo: estranhamentos, entraves,
sentidos da ocupacgdo pedagodgica e coletiva, alternativas, legados que permanecem
tanto no MST como na universidade e apresenta o resultado do envolvimento e atuagédo
dos egressos de ambos o0s cursos na atualidade. Aponta também para desafios,
possibilidades outras de enfrentar a dificil mas necessaria tarefa de formar educadores,
militantes capazes de coletivamente levar adiante a luta por um mundo mais justo,
solidario e democratico, em que a terra e 0 conhecimento, juntamente com o0s demais
bens econémicos e culturais sejam profundamente democratizados. Pretende ser uma
contribuicdo para o debate acerca da relevancia dessas inter-relagdes entre universidade
e movimentos sociais, em que essas experiéncias demarcam novas possibilidades de
abertura e avangos democraticos e menos elitista da universidade e novos patamares de
escolarizacdo/formacéo para integrantes do Movimento dos Sem Terra.

Palavras-chave: Formacdo de Educadores. Universidade. MST. Reforma Agraria.
Agronegocio.
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ABSTRACT

This study systematizes and addresses the theme of political training of educators
developed in the inter-relations between Brazilian universities and Landless Rural
Workers” Movement, specifically in the graduating course in History at the Federal
University of Paraiba and Agriculture Engineering at the Federal University of Sergipe,
from 2004 to 2008. This process is developed in a difficult and complex context of the
struggle for Agrarian Reform in Brazil, mainly by the changes that took place in the last
years derived from the logic of agribusiness production. This condition takes the MST
to debate and propose a new conception of Agrarian Reform. That is designated as
People”s Agrarian Reform, replacing the Classic Agrarian Reform Proposal. On the
other side, it presents a vision of the Brazilian universities and of the projects built and
implemented in the last years, also observing the coincidences with the general
economic policy for the society. It presents a conception of political training that has
been built within the MST practices, that also looks for the universities to sign
conventions and to develop  schooling and political training processes for their
educator activists. Among the dimensions of this educational and political process,
stand out: permanent bond of the organic processes, political training as a ethical,
aesthetic, mystical process that deals with attitudes and behaviours; as a dialogic,
critical and articulated process that contemplates knowledges, experiences, in an
interaction that seeks to overcome the monocultures. Capture through field research:
estrangements, barriers, senses of the pedagogical and collective occupation,
alternatives, legacies that remain not only in the MST but also at the universities, and
that presents the result of the involvement and acting of the graduates from both
courses nowadays. It also points to the challenges, other possibilities to confront the
difficult but necessary task of training politically the educators, activists capable of
carrying forward collectively the struggle for a fairer, more solidary and democratic
world, in which the land and the knowledge together with the other economic and
cultural goods be deeply democratized. It intends to be a contribution to the debate
about the relevance of these inter-relations between the universities and social
movements, in which these experiences demarcates new possibilities of access and
democratic and less elitist progresses of the university and new baselines of schooling
and political training for the members of the Landless Movement.

Key words: Political Training for Educators, University, MST, Agrarian Reform,
Agribusiness.
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Introducéo

Nado h& utopia verdadeira fora da
tensdo entre a denlincia de um presente
tornando-se cada vez mais intoleravel e
0 anancio de um futuro a ser criado,
construido,  politica,  estética e
eticamente por nés, mulheres e homens
(Paulo Freire).

Enquanto necessidade ontolégica a
esperanca precisa da pratica para
tornar-se concretude histérica. E por
isso que ndo ha esperanca na pura
espera, nem tampouco se alcanga o que
Se espera na espera pura, que vira,
assim, espera va (Paulo Freire).

Escolhemos as duas epigrafes ndo ao acaso, mas, com o intuito de antecipar
alguns elementos a serem abordados neste texto, em que a esperan¢a nao deixa de ter
um lugar especial nos processos de educacdo/formacéo, de organizacdo e de lutas dos
trabalhadores Sem Terra. Inicialmente podem causar estranheza, mas sdo partes
integrantes de uma travessia, de uma passagem, de um caminho, desde ha muito tempo
sendo aberto a muitas maos, e, relacionam-se aos propdsitos desta pesquisa.

Nesta tese buscamos investigar e sistematizar a experiéncia de formacdo de
militantes educadores desenvolvida por intermédio da realizacdo dos cursos de
Licenciatura em Histéria para integrantes de movimentos sociais do campo na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e no Projeto de Qualificagcdo em Engenharia
Agrondmica para jovens e adultos ndo graduados em nivel superior, vinculados a
Assentamentos de Reforma Agraria no Nordeste (Proquera) na Universidade Federal de
Sergipe (UFS).

Procuramos refletir sobre o processo de formacdo que se
estabelece/desenvolve nas inter-relacGes entre a Universidade e o MST, observando
rupturas (compreende acfes de maior impacto e avangos pequenos, quase invisiveis,
mas que vdo abrindo passagem para algo diferente), estranhamentos,
adaptacOes/enquadramentos, possibilidades e inovacBes tedrico-metodoldgicas, bem
como, o significado dessas tentativas de ocupacédo pedagdgica, coletiva e organizada

que podem ser caracterizadas como rompimento das cercas do latifindio do saber.
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Nesse sentido, é relevante acrescentar o que disse o Professor Ferraco (2014)
referindo-se a esse postulado:

Trata-se de uma aposta ético-estético-politica de uma pesquisa em
defesa da vida. Penso que uma tese ndo vale apenas pelo produto e/ou
pelo titulo e/ou pelo status que ela confere ao seu autor, mas,
sobretudo, vale pela forca do processo que ela é capaz de produzir
enquanto € realizada.

Buscamos compreender o significado dessas experiéncias, observando seus
resultados em termos de atuagédo e envolvimento dos egressos de ambos 0s cursos em
processos organizativos, educativos, profissionais e de lutas dos movimentos no atual
contexto historico.

O estudo pretende ser uma contribuicdo para o debate acerca da importancia
dessa articulagdo — contradit6ria e complexa — entre universidade e MST. Por um lado,
podemos pensar que elas ndo deixam de ser experiéncias que demarcam outras
possibilidades de aberturas e avancos de carater democratico e menos elitista da
universidade brasileira, e, por outro lado e de forma equivalente, novos patamares de
escolarizacdo/formacdo dos/das militantes do MST, fortalecendo processos
organizativos e de lutas num contexto em que a questdo da reforma agraria perde espaco
e forca pela opcéo do governo e avancgo do agronegdcio no campo?.

Os referidos cursos tiveram inicio no ano de 2004 e término em 2008 e nédo
existem ainda estudos/pesquisas, nem em nivel de mestrado nem de doutorado, tratando
desta experiéncia, dai a relevancia e a nossa opgdo por eles. Cada tese tem suas
particularidades, expressa memorias, realidades, sonhos pelos quais também dedicamos
nossas vidas, e, nesse caso, a pesquisa é desenvolvida por alguém que integra esses
movimentos educativos e que, portanto, ndo deixa de ter nitida e explicitamente uma
opcao/aposta politica, evidentemente, observando o cuidado com o rigor que um
trabalho dessa envergadura requer.

O interesse pela tematica da formacdo nos acompanha ao longo desses anos de
atuacdo no MST e a opcdo por esses dois cursos, deve-se ao fato de que, em relacdo ao
curso de Historia, criou-se ndo apenas uma turma, mas, um curso novo na universidade,
por intermédio do Programa Estudante Convénio — Movimentos Sociais do Campo

(PEC-MSC), aprovado pelo Consepe/UFPB em 27 de maio de 2004, com abrangéncia

! Banca de Qualificacdo Il, julho de 2014.
2 Essa problematica sera abordada no capitulo 1 deste trabalho.



20

nacional. Em relacdo ao curso de Agronomia deve-se ao fato de ter sido pioneiro® na
area, e, por ser o primeiro a ser questionado na justica*, turma regional nordeste,
aprovado pelo Consu/UFS no dia 24 de outubro de 2003.

Buscamos analisar, a partir dessas experiéncias de formacdo de militantes
educadores: 0 que a inter-relacéo estabelecida entre a universidade e 0 MST (turmas
especificas), produz em termos de estranhamentos, conflitos, rupturas, possibilidades de
inovacao? Qual o significado e repercussdes da ocupacdo pedagdgica que se realiza por
intermédio da entrada coletiva e da convivéncia na universidade? Como se da o
processo de formacéo e a interacdo de saberes? Que tipo de contribuicdes ficam dessas
experiéncias tanto no MST como na universidade? Como 0s egressos dos referidos
cursos se encontram atualmente (atuacdo) em relacdo aos processos de formacgédo dos
quais participaram? S&o questdes que no decorrer do trabalho, de uma forma ou de
outra, tangenciamos com a praxis, buscando enfrenta-las.

Situamos o estudo/pesquisa nos marcos da globalizacao capitalista neoliberal e
da acdo do neoconsevadorismo, que envolve um conjunto de transformacdes na/da
agricultura, bem como, na esfera educacional, especificamente no/do ensino superior, e
nas sociedades contemporaneas em geral, nas Ultimas décadas. De acordo com Linhares
(2001, p. 154), “o neoconservadorismo parte da compreensdo e recolhimento da
intensidade de incertezas e insegurancas do momento atual, para propor uma
estabilidade com a volta a um passado enrijecido e assegurado por dogmas moralistas”.

Decorrentes destas posi¢des, segundo a mesma autora, “os neoconservadores
desenvolvem combates ndo sé contra as lutas sociais que propugnam transformacdes na
organizacdo da sociedade, mas, demonizam também alguns progressos das ciéncias,
artes e tecnologias, temendo que a hierarquia seja, de alguma forma alterada” (p. 154).
Por sua vez, a dinamica do neoliberalismo, segundo Linhares (2001) é a do apelo ao
futuro, “urgindo pela aquisicdo de informag¢des, competéncias ¢ um tipo de
conhecimento sem memoria e sem historia [...]" (p. 155, Grifos nossos).

Compreender estas mudancas quantitativas e qualitativas, a partir da Otica
historica, da memoéria e da resisténcia ao sistema, é fundamental para o

desenvolvimento de processos organizativo-formativos vinculados a movimentos

% Em seguida, abriu-se uma turma de Agronomia em parceria com a Universidade Federal do
Para em Maraba e uma turma com a Universidade do Estado da Bahia, realizada no
Assentamento Terra Vista, no municipio de Arataca, sul da Bahia.

* Posteriormente, essa parceria via Pronera, enfrentou dificuldades no Curso de Direito da Terra
na Universidade Federal de Goias e no Curso de Veterinaria na Universidade Federal de Santa
Maria/RS. No capitulo 1V deste trabalho daremos visibilidade a esse processo judicial que
solicitava a extin¢do do Vestibular e do Curso de Agronomia para 0s Assentados.
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sociais como o MST, que se articulam, se reinventam e se fortalecem no mundo todo,

amalgamados por um projeto de emancipa¢do humana.

Experiéncias de vida que se fez em/com 0s processos sociais coletivos

Nasci em 1961, numa pequena comunidade no interior do Distrito de
Guaraciaba, municipio de Sdo Miguel do Oeste, Estado de Santa Catarina. Sou o quinto
de uma familia de nove filhos, cinco homens e quatro mulheres. Meus pais,
trabalhadores sem terra, compraram um pequeno lote de terra nessa comunidade,
migrando do Rio Grande do Sul, em 1952.

Ingressei na escola aos sete anos de idade, no ano de 1969, em plena ditadura
militar. A professora, muito exigente, cobrava disciplina, dedicac¢do ao estudo e respeito
as pessoas, idosos, pais e autoridades. Desde pequeno, além de estudar, precisei
trabalhar na lavoura com meus pais e irmaos.

Em 1972, estava na quarta série, quando chegaram a comunidade, representantes
da Igreja Catolica, procurando meninos para estudar no seminério. Fui um dos
indicados. Para mim, a possibilidade de continuar estudando no seminario interrompia o
futuro que estava predestinado aos jovens da minha comunidade: constituir familia e
continuar no trabalho agricola. Nesta época, para uma familia do interior, ter um filho
padre era uma béncdo. A opcao pelo seminario marca os rumos da minha vida, pois, do
contrario, possivelmente eu teria abandonado os estudos.

Nos anos de 1973 e 1974, realizei dois pequenos estadgios no Seminario de
Chapecd, que foram muito importantes para a minha formagdo. No entanto, minha
familia ndo tinha condi¢cdes de me manter estudando na cidade. Se ndo fosse chamado
logo para o seminario, seria obrigado a voltar para casa e eu ficava angustiado com a
perspectiva de terminar o sonho de continuar estudando. Felizmente, em novembro de
1974, chegou a noticia da minha classificacdo e, em mar¢co de 1975, ingresso no

Seminario.

Da casa para o internato: os primeiros desafios de uma trajetoria

Logo descobri que a vida no seminario era muito dificil e bem diferente do que
eu imaginava. Os professores eram qualificados e muito exigentes; mantinham
discussbes muito acima do meu nivel de entendimento. Muito timido, eu sentia muita
dificuldade de comunicacdo e, ademais, sofria saudades da familia, tdo distante. Mas

desistir ndo estava nos meus planos.
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No seminério, fiz o ensino fundamental e cursei 0 ensino médio no Colégio Bom
Pastor, sendo classificado, em 1979, no vestibular para o Curso de Administragdo de
Empresas, na Fundagdo de Ensino do Desenvolvimento do Oeste — Fundeste. No
entanto, ao término do primeiro ano da faculdade, o orientador espiritual do seminério
exigiu que eu mudasse para o curso de Pedagogia, que conclui em dezembro de 1982.

A primeira participacdo em movimentos politicos e sindicais ocorreu na greve
do Magistério Publico Estadual, deflagrada no ano de 1980, em que nos envolvemos no
trabalho de mobilizacdo dos professores em escolas da regido de Chapeco, no estado de
Santa Catarina. Era praticamente a primeira greve da categoria do magistério apds a
“contrarrevolucdo” (golpe civico-militar) de 1964 e a abertura politica no final dos anos
1970. No entanto, ainda pairava no ar a meméria da truculéncia e terror da repressao
contra as manifestacdes e seus participantes, experiéncia que deixa marcas do ponto de
vista politico, da participacdo efetiva nos processos de mobilizacdo e de paralisagéo.

Cursava na época o primeiro ano da Faculdade e atuava como professor em
Designagdo Temporaria (DT) em uma Escola Bésica vinculada a Secretaria de Estado
da Educacdo (Sedu), ndo tendo ainda a dimensdo do significado de tal processo que
contribuiu na articulacdo e motivacdo em escolas da regido, para que a categoria se
mobilizasse e participasse efetivamente da greve. Essa primeira experiéncia se
transformou em uma trajetoria que segue seu curso na luta por direitos e contra as
injusticas, tendo por base a minha origem-memoria de familia pobre e humilde do
interior.

Nesse mesmo periodo, como resultado das contradicbes do préprio
desenvolvimento do capitalismo na agricultura — que expulsou milhares de camponeses
pobres de suas terras — e, fruto de um processo de conscientizacdo desenvolvido,
principalmente pela Pastoral da Terra da Igreja Catolica e das oposicdes sindicais, surge
o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, no ano de 1984° cuja
constituicdo € oficializada em 1985, com a realizacdo do seu primeiro congresso
nacional. Uma de suas mais importantes definicdes é a expansdo da organizacao para
outras regides do Brasil, uma vez que o propdsito era construir um movimento de

amplitude nacional, sendo necessario também deslocar militantes do Sul, os quais ja

> O MST ¢ resultado de um processo de articulagdo das lutas pela terra (acampamentos e
ocupacdes) que se desencadeia a partir de 1979 no Sul do Brasil. Como resultado da articulagéo
dessas experiéncias, organiza-se o Primeiro Encontro Nacional dos Sem Terra que é realizado
em janeiro de 1984, em Cascavel no Parana, acontecimento que marca a criagdo oficial do
Movimento. Assim, nesse ano de 2014, completa-se 30 anos de historia e, realiza-se o VI
Congresso Nacional do MST em Brasilia (ver cap. 1).
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tinham alguma experiéncia de formacdo nesse tipo de luta e organizacdo —
principalmente em relagdo ao método de trabalho de base, a histéria da luta pela terra e
do proprio MST, seus principios organizativos, formas de mobilizacéo e lutas.

A entrada no MST e a vivéncia de outras realidades

Nosso envolvimento com a organizacdo do MST se d& a partir do ano de 1984,
no estado de Santa Catarina, desenvolvendo trabalho de base, organizando grupos de
Sem Terra em municipios do entorno de Floriandpolis, a época, como estudantes de
Teologia.

A partir dessa condicdo, em abril de 1986, deixo 0s estudos, 0 seminario e sou
deslocado pela Coordenacdo Nacional do MST, para contribuir com as articulactes
iniciais da sua organizac¢do no Extremo Sul da Bahia, onde, junto com liderancgas locais
e a partir do processo historico da regido, constituimos grupos de Sem Terra que se
mobilizam na primeira ocupagdo de latifundio realizada em setembro de 1987, no
municipio do Prado, marco que inaugura a criagdo do MST na Bahia.

Além de participar ativamente desse processo, assumimos a tarefa da formacéo
de base, bem como formacdo dos militantes e dirigentes que participam dessas
iniciativas e das lutas na regifo. E assim que, ja no ano de 1987, 0 MST juntamente com
alguns Sindicatos de Trabalhadores Rurais da regido, criam a Escola Sindical Eloi
Ferreira — ESEF, que passa a organizar cursos de formacdo nos estados do Espirito
Santo, Bahia, Minas Gerais e Sergipe. Minha atuacdo como educador na Esef se da até
final do ano de 1988, morando em Teixeira de Freitas, extremo Sul da Bahia. Esse
processo foi muito importante porque, além de atuar na formacdo das liderancas e
dirigentes, passamos a conhecer a regido e contribuir de forma efetiva na organizacéao
dos Sem Terra e da base nos acampamentos e assentamentos que iam surgindo como
resultado da luta concreta pela posse da terra.

No inicio do ano de 1989, nos transferimos para o norte do Espirito Santo,
atendendo a um convite da direcdo do MST, a fim de contribuir na organizacdo do
mesmo, passando a residir no municipio de Sdo Mateus. O MST aqui ja havia
consolidados varios assentamentos, com potencial para continuar realizando ocupacdes.

Passamos a integrar a Direcdo Estadual do MST com atuagdo nos processos organicos e
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na formacéo politico-organizativa, ademais de contribuir na formagdo de educadores
para atuarem nas escolas dos assentamentos®.

Como parte importante destes anos de atuagdo, em 1995, fomos oficialmente
assentados no Assentamento Nova Conquista, municipio de Pinheiros, onde atuamos

efetivamente até o presente momento.

Retorno a universidade

No ano de 1996 participamos do processo seletivo para o Mestrado no Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacdo da UFES, dada a necessidade de maior qualificacdo
tedrica, e como possibilidade de reflexdo mais abrangente da praxis desenvolvida nas
escolas de assentamentos, tendo como eixos principais: a formacao dos professores e 0s
processos de organicidade das comunidades (assentamentos).

Como resultado desse processo de estudo e pesquisa, em mar¢co de 1999,
apresentamos a dissertacdo de mestrado intitulada: A formacéo e praxis dos professores
de escolas de assentamentos: a experiéncia do MST no ES’, sob orientacdo competente
da Prof®. Dr2 Janete Magalhdes Carvalho. Foram anos de desafios entre as aulas e 0s
debates na academia, a experiéncia e a praxis educativa e a luta pela reforma agraria no

campo, buscando manter de forma articulada o vinculo entre estudo e militancia.

Outros desafios, novas experiéncias

Antes de concluido o mestrado, fomos indicados pela Direcdo Nacional para
assumir a coordenacdo do Setor de Formacdo Nacional do MST e da Escola Nacional
Florestan Fernandes — ENFF, exigindo o deslocamento para S&o Paulo, passando a
residir na cidade de Guararema (grande Sao Paulo), local onde o MST iniciou, em
janeiro do ano de 2000, a construcdo da estrutura fisica da sua escola nacional de
formacdo, intitulada: Escola Nacional Florestan Fernandes, em homenagem e resgate do
legado deste que € o mestre e patrono da Sociologia brasileira, falecido em agosto de
1995. Considera 0 MST que esta seria uma bela homenagem aquele que dedicou sua

vida a luta pela causa dos “deserdados da terra”, dos “de baixo”, lugar de onde procedeu

® O Espirito Santo é um dos Estados pioneiros no trabalho com educagdo nas escolas de
assentamentos, inclusive sediando, no ano de 1987 o Primeiro Encontro de educadores das
escolas de assentamentos do Brasil, que vai dar origem ao Coletivo Nacional de Educacdo do
MST.

" Na Dissertacdo realizamos um estudo acerca da quest&o agraria no ES analisando os dados do
Censo Agropecuario do IBGE de 1985 e de 1996, para em seguida sistematizar o surgimento e
organizagcdo do MST no ES e, consequentemente, o processo de estruturagdo do Setor de
Educacéo, da formagao de educadores e da implementacao dos principios pedagégicos do MST
nas escolas dos assentamentos.
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e do qual jamais se desvinculou, ignorou ou traiu. Florestan lutou incansavelmente,
contra todo o tipo de discriminacgéo e opress@o para construir uma sociedade de homens
e mulheres livres, em que a educacdo pudesse cumprir um relevante papel de mediacéo.
Infelizmente ndo pode participar dessa “colheita”, mas, deixou as sementes que hoje
nascem, renascem e se multiplicam em movimentos sociais e politicos como o MST.

Em janeiro de 2005, a ENFF® foi inaugurada, simbolizando um marco no
desenvolvimento dos processos de formacdo no/do MST, e, para além dele, pois,
enquanto em muitos lugares fechavam-se as escolas dos partidos de esquerda e do
movimento sindical, o MST construia uma escola de formacdo de quadros, com
trabalho voluntario e solidariedade, projetando acBes de formacdo/educacdo com
amplitude nacional e latino-americana.

Apo6s sua inauguracdo, a ENFF estabelece um programa de cursos visando a
formacédo de militantes, educadores, dirigentes do MST e de outros movimentos sociais
e politicos do Brasil e da América Latina. Como parte desse programa, e, de sua
estrutura de funcionamento, vinculam-se politica e pedagogicamente, 0S cursos
superiores desenvolvidos em parceria com universidades publicas brasileiras, ja& em
funcionamento antes da ENFF, para os quais se potencializa 0 acompanhamento e o
debate acerca da construcdo do curriculo complementar da ENFF. Para o MST, os
cursos superiores sdo espacos contraditorios de escolarizacdo e formacdo de militantes
educadores e de dirigentes para o conjunto do Movimento, que merecem reflexdo e
acompanhamento permanentes, transpondo a logica de serem apenas espacos de
escolarizacgdo e titulacéo.

O MST entende também, e por isso luta, para que seus membros ou militantes

ampliem cada vez mais o0s niveis de escolaridade e de conhecimento, pois ndo basta o

8 A estrutura fisica da ENFF foi construida com o trabalho voluntario de mais de mil
camponeses assentados e acampados de 20 estados, dos 23 onde o MST estava organizado
naquele momento, no periodo de marco de 2000 até janeiro de 2005. Os trabalhadores vinham
organizados em brigadas de construcdo por estado, com aproximadamente 40 integrantes e
permaneciam na obra durante o periodo de dois meses, quando eram substituidos por outra
brigada. Para o0 MST, a ENFF ndo se restringe ao prédio, mas, tem a ver com a politica e as
estratégias de formag&o cultural/politica e técnica desenvolvida em diferentes espagos-tempos
da vida dos militantes, podendo abarcar distintos lugares com a mesma finalidade e
metodologia. Um exemplo dessa orientacdo sdo os cursos de graduacdo com universidades
brasileiras e, em diferentes areas do conhecimento, em que a ENFF discute e planeja com a
turma e a universidade, mecanismos de ampliacdo dessa formacdo politica pretendida pelo
MST. Envolve a forma de organicidade e funcionamento do curso, as disciplinas optativas e
inclusdo de novas, a organicidade da convivéncia coletiva, a mistica, o tempo comunidade,
dentre outros aspectos.
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acesso a educacdo basica, lugar ao qual historicamente os camponeses foram relegados,
mas avancar em busca de acesso ao ensino superior e de pos-graduacdo. Nesse sentido,
a ocupacdo pedagdgica da universidade passa a ser fundamental para galgar esses
niveis e para que, inclusive, essa instituicdo possa cumprir com sua funcéo social de
estar aberta a toda a sociedade. Apesar de ser um espaco em que se manifestam as
contradicOes e a correlacdo de forgas existentes na sociedade, a universidade pode se
converter em um espacgo que contribua com a formacdo da consciéncia critica e com a
formacdo de militantes que estejam pari passu com os desafios e propositos dos
movimentos sociais. Essa ndo deixa de ser uma aposta do MST, apesar dos riscos que
ela encarna.

A pratica politica e pedagdgica junto ao Setor de Formacdo Nacional e a Escola
Nacional Florestan Fernandes propiciaram avangos significativos tanto do ponto de
vista préatico, conhecendo mais profundamente a realidade do MST nos estados — uma
visdo nacional —, como também do ponto de vista tedrico, através de estudos,
participacdo em eventos educativos, proximidade com intelectuais e professores de
diversas universidades brasileiras e latino-americanas que, por outro lado, trouxeram
desafios que agora precisam ser encarados do ponto de vista tedrico, do conhecimento

cientifico.

Refazendo trilhas, retornos para a o doutorado

Mais do que em meu préprio nome, coloco-me a tarefa de ampliar a contribuicéo
a partir das exigéncias da praxis educativa, num contexto socioecondémico e cultural,
cada vez mais complexo e desafiador para aqueles sujeitos — individuais e coletivos —
que acreditam nas possibilidades de rupturas com a ordem vigente e, por isso, se
organizam e lutam, também em trincheiras da educacéo superior.

Propomo-nos a desenvolver uma reflexdo cujo olhar volta-se ao passado® recente
ndo para retroceder, mas, para com ele, potencializar um presente que, apesar de ténue,
possa autorizar a acreditar em alternativas possiveis, articuladas em torno de um novo
projeto societario. Somos parte de um contingente de homens e mulheres que, na
escuriddo da noite, em meio a relampagos e trovoes e também luares e raiar de novos

dias, continuam perseverantes no propdésito de seguir adentrando caminhos em direcdo a

® Como disse Walter Benjamin: "Avrticular historicamente o passado n&o significa conhecé-lo
‘como ele de fato foi'. Significa apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como ela relampeja no
momento de um perigo [...] Também os mortos ndo estardo em seguranca se 0 inimigo vencer.
E esse inimigo ndo tem cessado de vencer" (1994, p. 224).
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uma nova racionalidade humana, em que a terra e o conhecimento, dentre outros
elementos, sejam democratizados e compartilhados.

O contexto no qual estamos inseridos e nos toca viver é resultante das condi¢oes
objetivas e subjetivas herdadas das geracOes anteriores e daquelas construidas na
atualidade, que, em certa medida, resgatam e reeditam intencdes, projetos, sonhos!
Fomos e estamos sendo forjados/gestados num pedaco da histdria construida a duras
penas, cujas feridas ndo curadas, remontam a um passado colonial e escravocrata,
repleto de genocidios e repressdo que se apresenta no agora como um fardo que nos
incomoda, nos responsabiliza e impulsiona a andar.

Por outro lado, os signos da resisténcia heroica — dos povos indigenas®® no grito
de Sepé Tiaraju; dos negros (escravizados) cujo espaco de liberdade foi conquistado nos
quilombos! a exemplo de Palmares; dos camponeses pobres que organizaram as
ocupacdes da terra para investir e continuar a vida em Canudos que ndo se rendeu; das
conquistas das Ligas Camponesas destruidas pelo regime militar'? — sdo marcos a beira
da estrada a indicar que o caminho € para la em direcdo a superagdo dos perigos. E,
como advertiu Benjamim (1994, p. 224): “O perigo ameaca tanto a existéncia da
tradicdo como o0s que a recebem. Para ambos o perigo € o mesmo: entregar-se as classes
dominantes, como seu instrumento”.

Essa historia — que € a historia dos vencidos, mas, ndo dos derrotados — se
apresenta no agora como um monumento a ser levado adiante, seguindo os lampejos de
esperanca que se prolongam para um horizonte de utopia e sonhos, que mesmo incerto,
€ necessario quando concebemos a historia como possibilidade. E, assim sendo,
podemos reconhecer a educacdo também como possivel de ser reinventada, de ser

ressignificada e capaz de incorporar sentidos e funcGes outras, contemplando anseios e

1 No més de outubro de 2013, ao retornar de onibus da pesquisa de campo realizada em
Sergipe, ao chegar préximo a cidade de Itabela, no Extremo Sul da Bahia, nos deparamos com
uma mobilizagdo de trancamento da BR 101, organizada pelos povos indigenas que resistem e
lutam para que suas terras sejam demarcadas e devolvidas para continuar vivendo e
produzindo/preservando sua cultura. Ficamos parados por mais de 10 horas. Somente assim, e
articulada com outras ac@es, inclusive em Brasilia, a voz desses verdadeiros habitantes destas
terras pode ser ouvida.

1 Disputas, construcdes de grandes empreendimentos e especulacdo imobiliaria ameacam a
heranca ancestral mantida viva pelas comunidades quilombolas. Das 2.408 comunidades
certificadas pela Fundagdo Cultural Palmares (FCP), apenas 207 tém o titulo da terra e, em uma
parte delas, os ocupantes ndo quilombolas ainda ndo foram retirados ou indenizados (Séo Paulo,
Jornal Brasil de Fato, 22 de novembro de 2013).

2 Ao rememorarmos os 50 (cinquenta) anos do golpe civico-militar, da "contrarrevolugio"
como bem explicou Florestan Fernandes, queremos prestar uma homenagem a todos e todas
que, de uma alguma forma, foram vitimas da tortura e dos arbitrios, pagando inclusive com a
propria vida, pelo fato de sonharem e estarem lutando por liberdade, justica, soberania:
resistentes a morte, continuam vivos em nossas lutas, em nossas memorias, em nossos sonhos!
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demandas das camadas populares que se organizam e lutam para alterar os rumos da
historia.

Conforme nos explicou o Patrono da Sociologia brasileira: “A histdria nunca se
fecha por si mesma e nunca se fecha para sempre. S80 0s homens, em grupos e
confrontando-se como classes em conflito, que ‘fecham’ ou ‘abrem’ os circuitos da
histéria” (FERNANDES, 2010, p. 31).

Essa parece ter sido a dindmica historica do nosso pais em que, por diversas
vezes e contextos, 0s vencidos ousaram construir novos caminhos, mas, condigdes
adversas impediram a continuidade do andar, “fechando o circuito da histéria”. No
entanto, o ato desafiador do marchar, é o que os mantém vivos em nossa memoria, em
NOss0s projetos e continuam atormentando as classes dominantes que temem a rebeldia
dos que ndo aceitam ad eternum a exploracdo e insistem na “abertura de novos
circuitos”. Dai a decisdo das elites em utilizar permanentemente diferentes e sutis
mecanismos para tentar apagar esses feitos historicos, essa memoria intransigente dos
trabalhadores, com o intuito de transformar nosso passado em cinzas.

Mas, o sentimento de heranca e continuidade na historica luta dos camponeses,
estd expresso também na afirmacéo de Paulo Freire quando, referindo-se ao MST, disse:

O Movimento dos Sem Terra, tdo ético e pedagdgico quanto cheio de
boniteza, ndo comecou agora, nem hd dez ou quinze, ou vinte anos.
Suas raizes mais remotas se acham na rebeldia dos quilombos e, mais
recentemente, na bravura de seus companheiros que ha quarenta anos
foram esmagados pelas mesmas forcas retrégradas do imobilismo
reacionario, colonial e perverso [...] Se os Sem Terra tivessem
acreditado na ‘morte da histéria’, da utopia, do sonho; no
desaparecimento das classes sociais, na ineficacia dos testemunhos de
amor a liberdade; se tivessem acreditado que a critica ao fatalismo
neoliberal é a expressdo de um ‘neobobismo’ que nada constroi; se
tivessem acreditado na despolitizagdo da politica, embutida nos
discursos que falam de que o que vale hoje ¢ ‘pouca conversa, menos
politica e s6 resultados’ se, acreditando nos discursos oficiais,
tivessem desistido das ocupagdes e voltado ndo para suas casas, mas
para a negacdo de si mesmos, mais uma vez a reforma agréria seria
arquivada (MST, 2001, p. 48-9).

Dessa maneira, — como outrora os deserdados da terra — nds continuamos
resgatando sonhos/projetos na perspectiva de colaborar com a constru¢do de um mundo
mais justo e solidario. Diz Paulo Freire (apud MST, 2001, p. 43): “Os sonhos sao
projetos pelos quais se luta. Sua realizacdo ndo se verifica facilmente, sem obstéaculos.
Implica, pelo contrario, avancos, recuos, marchas as vezes demoradas. Implica luta”. E,

0 educador continua em outra passagem na Pedagogia da Esperanca:
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Sonhar ndo é apenas um ato politico necessario, mas também uma
conotacdo da forma historico-social de estar sendo de mulheres e
homens. Faz parte da natureza humana que, dentro da historia, se acha
em permanente processo de tornar-se [...] o sonho é assim uma
exigéncia ou uma condicdo que se vem fazendo permanente na
historia que fazemos e que nos faz e re-faz (FREIRE, 1992.a, p. 99).

Sdo dele também, as palavras que seguem: “N&o é possivel sonhar sem boniteza,
sem moralidade e sem opcédo politica. Qual é o sujeito beneficiario do teu sonho: é a
burguesia que explora ou é a massa deserdada que sofre?”’

Sonhos, projetos, historia, rebeldia, luta dos “deserdados” em que nos sulcos
abertos na retomada da luta pela terra no final dos anos 1970, germinam sementes de
uma pratica educativa (politica), reivindicando a ocupagdo de espagos negados para
além dos limites dos arames farpados que cercam a terra. Renasce o desejo coletivo do
direito a uma educacdo de qualidade ndo apenas para as séries iniciais — como
historicamente tem sido legada para as comunidades camponesas — mas 0 alargamento
da escolarizacéo a niveis mais avancados. Dessa maneira, ocupar os latifundios da terra
e do saber passam a ser dois movimentos de uma dada estratégia de lutas do MST
na/com a qual estamos enredados, também com a adverténcia do socidlogo e professor
gue mesmo pronunciada em outra época, nos parece muito atual:

Vivemos uma época dificil, de grandes conflitos e contradi¢Bes e de
grandes esperancas e realizacdes. Toda época de crise de civilizacdo
possui as duas dimensdes. Uma, de 'destruicdo do que é estabelecido’;
outra, de 'construcdo do que € novo'. Essas duas fases ndo sdo
sucessivas. Elas se entrecruzam no tempo e no espago histérico-
sociais, na atuacdo dos homens e dos grupos humanos, no
funcionamento, na desorganizacdo e na reintegracdo da economia, da
sociedade e da cultura (FERNANDES, 2009, p. 121).

Essa dindmica permanente entre “criagdo-destruicdo” ndo se dia de forma
dicotdémica, e, na prépria luta dos Sem Terra, ha uma busca constante de criacdo social
diferente, que enfrenta padrdes de comportamento hierarquizados, que foram instituidos
e reinstituidos por inameras configuracdes e reconfiguracdes historicas. Ha uma
intencdo de superar comportamentos excludentes buscando construir uma vida cuja
dimensdo maior de entrelacamento ou encadeamento das memorias da luta pela terra,
por educacdo e por uma sociedade mais justa e solidaria se entrecruzam. Tal magnitude

é também evidenciada por Linhares (2002, p. 105), quando diz:

Vale a pena um destaque para o0 MST, porque emblematicamente ele
concretiza essa urgéncia de realizacdo de justiga, com um projeto de

3 Fala de Paulo Freire no video-documentario: “Educar para transformar”, sob direcdo de Tania
Quaresma, Projeto Meméria, 2005.
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Brasil que se afirma através das memorias de nossas lutas, em busca
de uma democracia, em que a terra, trabalho e educacdo se
entrelacem intrinsecamente (Grifos nossos).

Reafirma-se a praxis de que tdo importante como conquistar um latifundio de
terra é edificar uma escola para os filhos e filhas dos Sem Terra e para eles e elas
préprios/as, mesmo que em condi¢gdes muito precarias limitando o seu funcionamento a
sombra de um pé de manga ou, embaixo de uma barraca de lona preta. Ali, a palavra é a
vida, é a esperanca, é a propria luta pela ampliacdo de espacos de liberdade dos seres
humanos, da terra e da natureza. A¢des que vao conferindo a educagdo um sentido
inovador,

[.,.] como uma ponte por onde trafegam as cargas do passado — com
seus tesouros e entulhos — que vdo sendo reapropriados pelos
trabalhos do presente, movidos por necessidades, sonhos e esperangas,
para reencaminha-los ao futuro. E gracas a este trabalho de afirmac&o
dos desejos que a histéria caminha, com suas contradicGes
(LINHARES, 1999.a, p. 33, Grifos nossos).

Ponte, passagem, travessia, sonhos, esperancas, desejos, historias, contradigdes,
que no particular desse estudo, buscamos estudar a partir da experiéncia desenvolvida
no/pelo MST em suas inter-relaces no interior da sociedade e que se entrelacam no ato
politico-pedagdgico da entrada coletiva na Universidade, com o intuito de formar
militantes educadores.

Evidentemente, trata-se de um processo permeado por negociacfes, ndo isento
de contradicbes e barreiras, que vai esculpindo a feicdo do “direito a conhecer, a
conhecer 0 que ja se conhece e o direito a conhecer o que ainda ndo se conhece”
(FREIRE, 2011), como nas praticas-tedricas estabelecidas com/em universidades, que
passam a ser acolhidas e assumidas como demandas postuladas pelos movimentos
sociais exercendo o direito de conhecer-transformar e, transformando, conhecer mais

profundamente.

Caminhos da pesquisa: um jeito de enfrentar/sistematizar a travessia!

Ao ingressar no curso e com a participacdo nas aulas, nos questionamos: qual o
caminho mais apropriado para levar adiante os propdsitos desta pesquisa? Pensamos ser
necessario assumir determinados procedimentos que, em grande medida, dependem da
posicdo que tomamos diante da realidade e da intencionalidade/objetivos que almejamos
na investigacdo. Acreditamos ndo existir um anico, nem o melhor caminho, inclusive, o

escolhido pode sofrer alteracGes no percurso, pois, mesmo sendo trilhado hd mais
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tempo, podemos mudar o jeito de caminhar numa realidade dindAmica e em movimento
permanente. Passamos, entdo, a delinear alguns aspectos que assumimos no
percurso/processo investigativo.

Garcia (2011, p. 107) ao discutir a tematica da pesquisa, no sentido de que
“gquem pesquisa 0 outro a si pesquisa”, nos diz:

Ferraco confirma, ou quem sabe tera antecipado nossa descoberta, que
em nossos estudos com os cotidianos ha sempre uma busca por nos
mesmos. E continuamos com Ferraco, que tem a coragem de admitir
que, em seus estudos e pesquisas com o cotidiano, ndo busca apenas
conhecer, compreender, e explicar @s outr@s, mas também melhor
compreender a si mesmo. Essa € a dialética da relagdo entre eu e 0
outro e 0 outro em mim, que pde, mais uma vez por terra, a defesa da
neutralidade tdo defendida pelos pesquisadores ainda positivistas
(Grifos nossos).

Concordamos que, ao pesquisar 0 que nos propomos, passamos a nos conhecer
melhor, com a clarividéncia de que ndo existe neutralidade no processo de investigacao
e na producdo do conhecimento. Essa condicdo nos exige opcdes tedrico-metodoldgicas,
que também s&o politicas. Passos e Barros (2010, p. 20) afirmam:

N&o ha neutralidade do conhecimento, pois toda pesquisa intervém
sobre a realidade mais do que apenas a representa ou constata em um
discurso cioso de evidéncias. No processo de producdo de
conhecimento hd que se colocar em analise os atravessamentos que
compdem um ‘campo’ de pesquisa.

Por conseguinte, o conhecer e o fazer tornam-se inseparaveis, se retroalimentam,
se instigam num processo permanente pelo qual o “conhecer a realidade” requer o
acompanhamento da “maneira como ela se constituiu” e, esse percurso nao se da fora
dela e sem consequéncias politicas, ndo se da fora da praxis. Ha, portanto, uma
indissociabilidade entre o ato de conhecer e o ato de transformar tanto a realidade
como o proprio pesquisador.

Para Linhares (2000, p. 33) o conhecimento estd permeado pela estrutura de
poder materializada na organizacao da sociedade capitalista e sendo assim, ndo concebe
e nem entende o conhecimento como sendo “neutro e desligado das questdes tanto de
ordem subjetiva quanto politica, como se pudesse haver um dique separando o familiar,
o individual daquilo que se define como profissional, politico e académico”.

A motivacdo para essa pesquisa, como ja dito, advém da propria praxis no MST
e, por isso, encharcada de politica, de incertezas, e também de esperanca de que €
possivel ir forjando novas alternativas para continuar avancando na luta por um mundo
melhor. Assim, assumimos como um processo desejante de investigagcdo nesta

realidade, que exige um esforgo sistematico e rigoroso para tentar capturar e entender
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com mais profundidade a temética que estabelecemos como objeto da pesquisa: a
formagéo de militantes educadores.

Novamente, pensando com Freire (1978, p. 54), somos desafiados a articular de
forma dindmica elementos tedrico-praticos capazes de auxiliar no processo de pesquisa
e de producdo de conhecimento, pois:

O conhecimento da realidade é indispensavel ao desenvolvimento da
consciéncia de si e este ao aumento daquele conhecimento. Mas o ato
de conhecer que, se auténtico, demanda sempre o desvelamento de seu
objeto, ndo se d& na dicotomia entre objetividade e subjetividade, acdo
e reflexdo, pratica e teoria.

Na feitura deste trabalho, torna-se evidente o vinculo estreito com a pratica que
desenvolvemos ha varios anos (ja explicitada anteriormente) e, por intermédio da
investigagdo engajada, buscamos qualificar a acdo tedrico-pratica numa realidade
atravessada pela complexidade de relagdes de forcas, de projetos, de ideias e de ideais.
Tal procedimento pode contribuir com o enfrentamento constante e permanente dos
desafios postos por essa pratica-teorica, vinculada a processos de formacdo de
educadores articulada e protagonizada pelos movimentos sociais.

No que tange a producdo do conhecimento, (CARVALHO, 2005, p. 9),
dialogando com Machado (2000), nos diz:

O conhecimento se constréi por meio de mualtiplas relagcdes que podem
ser estabelecidas entre varios elementos considerados e nédo
considerados e as fontes de relagcdes ndo se situam no interior de uma
disciplina, de um saber especializado ou mesmo no interior da
escola/universidade.

Concordamos com as concepc¢des de que o conhecimento é pratico, historico,
dindmico, provisorio e, construido socialmente a partir de multiplas relacdes; que ele
emerge da realidade concreta; que € movimento permanente e se entrelaca/articula com
a teoria objetivando a formulacdo de sinteses possiveis, num processo de
superacao/transformacdo permanente. Assim, o conhecimento esta sendo tecido,
assimilado e socializado historicamente por intermédio das relacdes e interesses sociais
e, dado o seu carater aberto, inventivo, reflexivo e historico, ele ndo admite dogmas e
nem verdades absolutas. Por isso:

A politica da escrita deve incluir as contradicdes, os conflitos, 0s
enigmas e os problemas que restam em aberto. Nao é necessario que
as conclusBes constituam todos fechados e homogéneos, nem é
desejavel que estas sejam meras confirmacdes de modelos tedricos
preexistentes [...]. O acompanhamento dos processos exige também a
producdo coletiva do conhecimento. H& um coletivo se fazendo com a
pesquisa, hd uma pesquisa se fazendo com o coletivo (BARROS E
KASTRUP, 2010, 72-73).
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Retomando a questé&o da pesquisa em si, de acordo com Carvalho (2005, p. 11),
ela:

Se constr6i no movimento coletivo e devera ser nesse movimento que
0 pesquisador ird buscar os sinais, os indicios. Para tanto, 0 processo
de pesquisa ndo pode ocorrer a margem dos processos interpretativos.
Inclui os conhecimentos que 0s Sujeitos ja possuem e a negociacao
dos sentidos e/ou da compreensdo negociada entre as diversas
perspectivas existentes.

Segundo a reflexdo da autora, existe a necessidade de buscar na e para a
pesquisa caminhos tedrico-metodoldégicos que incorporem conhecimentos cientificos
derivados da dimensdo técnica, politica e valorativa que os associe a uma perspectiva
epistemoldgica da complexidade, do singular, do coletivo, da interpretacdo e negociacao
em aberto baseada na exploracdo de indicios. Diz a autora: “... falar em pesquisa
cientifica hoje é antes de tudo assumir o desafio dos multiplos olhares possiveis sobre
0os mdultiplos saberes que configuram a natureza, o homem e a sociedade”
(CARVALHO, 2005, p. 12). Nessa dire¢cdo, atuando numa realidade altamente
complexificada para 0os movimentos sociais, em que forcas econdmicas, politicas e
ideologicas se enfrentam cotidianamente, o processo de articulacdo de saberes-
experiéncias e producdo de conhecimentos, pretende ser dialdgico, participativo, critico
e coletivo buscando contribuir na construcao de projetos que aspiram a emancipacao.

E continua a autora:

E preciso experimentar a pratica de pesgquisa como um processo de
construcdo de conhecimento coletivo, portanto, como uma relacdo
interpessoal e dialdgica, sendo o didlogo constituido por uma
pluralidade de vozes imersas no contexto historico-social
(CARVALHO, 2005, p. 11).

Procedimentos metodologicos adotados nesta pesquisa: longas viagens — dialogos
encontros e reencontros

A investigacdo foi realizada em dois momentos distintos, mas, complementares,
no periodo de outubro de 2012 a marco de 2014. No primeiro, desenvolvemos uma
pesquisa histérico-documental acerca da experiéncia de realizacdo dos dois cursos. No
tocante ao curso de Histéria, dirigimo-nos a Universidade Federal da Paraiba em Jodo
Pessoa para dialogar com a coordenadora do curso, fomos a Secretaria Estadual do
MST, também em Jodo Pessoa e, a Escola Nacional Florestan Fernandes — ENFF,
localizada em Guararema, estado de S8 Paulo com o intuito de ter acesso a
documentos acerca da realizagdo do curso. Nessa incursé@o, localizamos e passamos a

trabalhar com os seguintes: Atas de reunibes do Departamento de Histéria; Projeto
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Politico-Pedagdgico do Curso contendo a Grade Curricular com as disciplinas e
ementério; Pareceres de Conselheiros e Resolugbes da Pré-Reitoria de Graduagdo —
PRG, do Conselho Superior Universitario — Consuni e do Conselho de Ensino e
Pesquisa — Consepe; Relacdo dos classificados no Processo de Vestibular; Orientagdes
Metodoldgicas e Organizativas para o curso preparado pelo MST; Atas de reunides do
Colegiado do Curso de Historia para 0s movimentos sociais do campo; Avaliacdo do
Curso desenvolvida pela turma ao final do curso; Parecer da avaliagdo do curso
realizado pelo INEP/MEC; Caderno (diario/memoria) dos educandos; Documentario
intitulado: Bandeiras Vermelhas; Convite oficial para formatura e colagdo de grau da
turma, bem como a relacdo dos formandos. Na Secretaria do MST em Jodo Pessoa ndo
localizamos nenhum documento, possivelmente pelo fato de o curso ser em ambito
nacional e estar vinculado a ENFF.

Em relacdo a experiéncia da realizacdo do Curso de Agronomia, nos dirigimos a
UFS em Aracaju e nos encontramos com o professor coordenador do curso;
mantivemos contatos com dirigentes do MST em sua sede local e, estivemos nas
dependéncias do Incra em Aracaju dialogando sobre a pesquisa a que nos propomos e
obtendo os seguintes documentos, com 0s quais passamos a trabalhar: Oficio do MST
solicitando a abertura do Curso; Ata da reunido do Departamento de Engenharia
Agrondmica que aprova a demanda do MST; Pareceres, Resolucbes e Anexos do
Conselho do Ensino e da Pesquisa — Conep e do Conselho Universitario — Consu;
Projeto Politico Pedagdgico do Curso, Grade Curricular e Ementéario das disciplinas;
Orientac6es Metodologicas do MST para o Curso; Edital para o Vestibular Especial;
Resultado do Vestibular com a relacdo dos aprovados; Acéo Civil Publica impetrada
pela Associacdo dos Engenheiros Agronomos de Sergipe — Aease; Liminar da Juiza da
3% Vara Federal de Sergipe deferindo a Acdo da Aease que pede o cancelamento do
vestibular e do curso; Agravo de Instrumento interposto pela UFS/Fapese/Incra para
suspender a liminar da Juiza; Decisdo liminar do Desembargador Federal do Tribunal
Regional Federal da 5% Regido, localizado em Recife, estado de Pernambuco que
determina o prosseguimento do curso; Sentenca final favoravel a UFS proferida pelo
Juiz da 3% Vara Federal de Sergipe; pequeno audiovisual sobre o ato de formatura
realizado na UFS.

De posse desses documentos e por intermédio da sua leitura e organizacao
(tematica e cronoldgica), logramos, em certa medida, sistematizar o processo de
construcdo e realizacdo dos cursos, trabalho que ainda ndo havia sido realizado e que

serviu de base para 0 passo seguinte: as entrevistas.
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O segundo momento da investigacdo consistiu na realizacdo de viagens para as
entrevistas (coletivas e individuais), a partir de um roteiro de questées (em anexo), que
se articulam com os elementos da pesquisa documental, ampliando as possibilidades da
reflexdo e sistematizacdo do processo. Tivemos a oportunidade de dialogar com
professores, coordenadores dos cursos pela universidade e pelo MST, bem como
egressos de ambos 0s cursos, localizados em varios estados da Federacéo.

Essas memorias vivas, protagonistas e edificadores, nos permitiram recuperar,
sistematizar e refletir as experiéncias formativas ali desenvolvidas, uma vez que o
cotidiano da realizacdo dos cursos € portador de um cabedal razoéavel de significados
envolvendo os educandos, os professores e a comunidade académica, 0 que 0S
documentos, por vezes, ndo registram e nem manifestam a riqueza do vivido.

Concretamente, foram entrevistados os seguintes sujeitos que, de uma forma ou
de outra, vivenciaram a experiéncia da realizagdo dos cursos:

a) Curso de Histdria: O professor coordenador e a professora coordenadora da
primeira turma do curso e mais seis professores do curso na UFPB; trés coordenadores
do curso pelo MST e 31 egressos (de um total de 58) atuando em 14 Estados.

b) Curso de Agronomia: o professor coordenador do curso e mais nove
professores do curso na UFS; dois coordenadores do curso pelo MST e 23 egressos (de
um total de 54) residentes em quatro Estados. As entrevistas foram gravadas, transcritas
e trabalhadas, de forma articulada com a pesquisa documental, na elaboracdo deste
texto.

Mas, qual a relevancia em sistematizar praticas/experiéncias? O que isso
significa no ambito da pesquisa sobre a qual nos debrucamos? Trata-se apenas de um
registro do pensado-realizado, daquilo que ja foi produzido, ou pode-se ir além e
conceber/assumir a sistematizacdo enquanto e como uma metodologia, uma forma de
desenvolver pesquisas, desafiando modos distintos de se aproximar do real?
Encontramos uma concepcao da Educacdo Popular na América Latina, assumida por um
grupo de educadores colombianos coordenados por Marco Radl Mejia, que concebe a
sistematizacdo de experiéncias ndo como algo menor, de menor importancia, mas,
como um mecanismo de produzir conhecimento coletivamente. Uma metodologia de
construcdo do conhecimento a partir da préatica, teorizando, problematizando, refletindo
essa pratica que se refaz a cada novo momento de forma dindmica e criadora. Dessa
maneira, com trabalhos ja desenvolvidos utilizando essa metodologia de pesquisa,

afirmam:
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Uma vez tomada a decisdo de sistematizar as experiéncias, se retoma
o debate conceitual e metodolégico sobre o tema e se assume, entdo, a
sistematizagdo como uma modalidade de investigacdo qualitativa que
busca reconstruir e interpretar as experiéncias, privilegiando o0s
saberes e 0 ponto de vista dos participantes (CENDALES, 2004, p. 93,
Grifos nossos).

Nessa perspectiva, a sistematizacdo procura potencializar espagos de

participacdo, reconhecimento e interlocucdo com os diferentes sujeitos dos processos

formativos, a0 mesmo tempo que busca aprofundar a leitura da realidade, aprimorando

as habilidades de investigacdo (conceitual, pedagdgica, metodoldgica etc.) das pessoas,

e das instituicdes envolvidas nas experiéncias realizadas introduzindo uma releitura.

O educador Alfredo Ghiso (2004), ao tratar das bases epistemoldgicas e das

estratégias metodoldgicas “Entre o fazer o que se sabe e o saber o que se faz”, assim

[...]. I1sso motiva a pensar na necessidade de propostas alternativas, por
meio das quais a sistematizacdo como modalidade de investigacdo
social, fertilize o deserto da ciéncia e ‘faga que os homens voltem a
sentir o mundo como sendo seu, que ndo supere o intelectualismo
mediante a irracionalidade, sendo, refletindo sobre ele até as Gltimas
consequéncias e que, mediante um pensar com mais contetdo real, ou
seja, mais préximo da vida o volte a introduzir no ambito da
experiéncia humana’ (p. 9).

Na continuidade de sua argumentacdo, destaca a necessidade de encontrar e

construir metodologias alternativas nas quais:

O processo de sistematizagdo, ao ndo ser entendido como costume ou
rotina, mas, como construcdo e geracdo, recria, re-informa e
reorganiza os elementos que o comp&em. [...] E um processo em que o
investigador e as pessoas envolvidas reconhecem, integram,
reordenam e expressam 0s elementos que compdem um sistema
compreensivo/explicativo (GHISO, 2004, p. 11).

Tal construcdo, segundo 0 mesmo autor, possui um carater dialégico e interativo

que possibilita 0 encontro entre sujeitos que se reconhecem no Processo, uma vez que,

Participagdo e comunicagdo sdo elementos constitutivos de uma
proposta de sistematizacdo alternativa, onde a autopoiesis, a
autoecoorganizacao, o didlogo critico com o diverso e a recursividade
geradora e fundada em atitudes humanas essenciais como: indignag&o,
autonomia, apropriagdo, e esperanca, ressignificam os componentes
epistemologicos e metodoldgicos das propostas de sistematizacdo e
investigacdo social (p. 12).

Dentre as finalidades dos processos investigativos, nesse caso também a

sistematizacdo estad na construcdo de textos capazes de serem problematizados,

discutidos e isso s6 se torna possivel se eles sdo contextualizados no &mbito situacional

e tedrico pelos sujeitos que a desenvolvem. O autor adverte, ainda, que tais textos, além
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de serem contextualizados, necessitam ser cotextualizados, isto €, “devera ser posto em
relagdo de “comparacgéo constante” com os relatos, discursos e projetos da alteridade, ou
seja, com aqueles que estdo em capacidade de confrontar, validar e legitimar a
construgdo de conhecimentos gerados no processo de investigagdo” (p. 14). Dessa
maneira, textualizar, contextualizar e cotextualizar sdo espagos-tempos essencialmente
interativos e dialdgicos, nos quais a conversacao, o encontro, o debate sdo a condicao
para a producdo do conhecimento e o alcance dos objetivos a que se prople a
sistematizagé&o.

A implementagéo desses procedimentos, de caminhos alternativos em processos
investigativos, de acordo com Ghiso (2004), requer algumas passagens de carater
tedrico, operacional e de percepcdo. A primeira passagem dos marcos tedricos para as
ecologias investigativas, requer: “Passar das plataformas tedricas como ponto de partida
e de chegada, a ecologias nas quais se constroem conhecimentos em uma dinamica
sistémica, relacional, interdependente e interativa” (p. 15). A segunda passagem do
recolhimento a producéo da informacéo consiste em,

[...] passar da concepcdo objetivista e reificadora, para uma
construtiva e comunicativa, onde a informacdo e o dado sdo
construidos e produzidos pelos sujeitos. O dado ndo se encontra, ndo
se extrai, nem se recolhe. Os dados e a informacdo se criam, se
elaboram, se produzem em ac¢Bes comunicativas caracterizadas pela
intencdo, pela pergunta [...] (p. 15).

Do interrogatdrio para a conversacao € a terceira passagem, em que a entrevista
se realiza por intermédio do encontro cara a cara, ndo com o simples intuito de extrair
informacGes, mas, para conversar sobre as experiéncias, as praticas que conformam
determinados processos sociais, formativos. Por Gltimo, o autor destaca a passagem dos
instrumentos para as estratégias, uma vez que o investigador social ndo € um
administrador de procedimentos e formulas, mas sim, um sujeito capaz de “integrar
metodologias e técnicas” elaborando planos, eixos, temas, perguntas, momentos
possiveis e pertinentes de indagacdo e articulagdo em funcdo dos objetivos a que se
propde. Com isso, se “apropria” desse conhecimento produzido histérica e socialmente
de maneira reflexiva, ou seja, critica e necessariamente coletiva.

Essa perspectiva metodoldgica requer também algumas atitudes que possam
desafiar praticas e comportamentos tradicionais que se autoproclamam “portadores da
verdade historica, homogénea e controladora de todos”. Dentre essas atitudes, Ghiso

(2004) destaca quatro aspectos que se interconectam do ponto de vista tedrico-pratico.
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Primeiro, a indignagao:

A indignacdo como atitude epistémica é um espaco no qual se
produzem perguntas, se alteram rotinas que levam a entropia; abrindo
a novas buscas e projetando o sujeito a inéditos viaveis; sabendo que
ao imaginar, se come¢a a mudar. A indignagdo € entdo, um motor
epistémico que move o conhecimento alternativo (p. 17).

Dessa maneira, a indignacdo pode transformar os individuos em atores sociais
dotados de capacidade de reflexdo, com curiosidade e dispostos a formular propostas
por intermédio de acBes conjuntas, dialdgicas e transformadoras de préaticas e vivéncias.
A indignacdo ndo convive com a naturalidade, pois, a atencdo permanente nos
movimentos da realidade a colam numa inquietude permanente na busca dos “por
qués”?

O segundo aspecto, é a autonomia:

Romper com légicas e modelos que formatem o pensar; o enfrentar
discursos sociais propondo o apagamento dos sujeitos em suas
singularidades (sentidos de vida) e particularidades (construgdes
culturais) é fundar, desde a autonomia, uma episteme que assume 0
reconhecimento e 0 autonomear-se como ponto elementar e
imprescindivel de todo o processo cognitivo cotidiano ou cientifico
que pretende compreender ou explicar a construgdo sociocultural da
realidade (GHISO, 2004, p. 18).

Na concepcdo do autor, é dificil construir conhecimento, de qualquer ordem,
desconhecendo os sujeitos e praticas sociais autbnomas, pois, o conhecer, 0 perguntar o
fazer consciente, 0 investigar ndo se realiza com a dependéncia e com a imposigéo.
Dessa maneira, a autonomia como atitude, requer processos e dinamicas de
autorreflexdo, reinvencdo, reconhecimento, nos quais 0s movimentos se explicam,
fornecem os sentidos, as interagdes dos quais s@o portadores.

Terceiro aspecto, a apropriacao que, nas palavras do autor:

Apropriar é identificar, reconhecer e decidir o que fazer com os bens
culturais. [...]. A apropriacdo do conhecimento como bem simbdlico e
material da humanidade leva os sujeitos que produzem e praticam o
conhecimento a localizar-se no contexto historico mediante atos de
reconhecimento, problematizacdo e compreensdo (GHISO, 2004, p.
19).

N&o é de hoje que amplas camadas da populacdo e distintos setores sociais estéo
perdendo a capacidade de narrar, argumentar, explicar, contar, interrogar. JA Benjamin
falava na “pobreza da experiéncia”. E, ao entendermos a experiéncia como, enlace que
nos vincula ao passado e a tudo o que a ele pertence, se estamos em falta dessa
experiéncia que nos foi “subtraida”, se estamos expropriados de experiéncia, nos resta

segundo ele, assumir esta pobreza que ndo é mais privada, mas de toda a humanidade
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(1994, p. 115). Percebe-se ai, dentre outros aspectos, que vamos perdendo inclusive as
palavras, aquelas que permitem que nos apropriemos do mundo, da historia, da
realidade e de toda a riqueza cultural produzida pela humanidade, que vai
empobrecendo as concepgdes e compreensdes da realidade na qual estamos inseridos.

O quarto aspecto € a esperanca:

Recuperar a esperanca é para todos os seres humanos e em especial
para aqueles que sofrem opressdo, exclusdo, discriminacdo, um
imperativo existencial e historico necessario, porém, insuficiente. A
esperanca sozinha ndo transforma o mundo, mas, ndo é possivel
prescindir dela se se quer transforma-lo. [...]. A esperanca é um
componente-chave das praticas sociais alternativas e dos processos de
construcdo de conhecimento que as alimentam (GHISO, 2004, p. 20-
21).

Bem nos advertiu Paulo Freire (1997), quando disse que a esperanca € um
tempero que ndo pode faltar a experiéncia historica, pois, sem a esperanga nao “haveria
Histdria”, haveria sim um determinismo que excluiria dela a capacidade que os homens
e mulheres possuem de, por intermédio de suas praxis serem fazedores da Historia ao
mesmo tempo que, também sdo construidos por ela. Dessa maneira, a esperanca
necessita, requer a pratica social e coletiva do conhecer indignado; dos espacos de
apropriacdo que possam decidir e dizer, de maneira que 0s sonhos ndo sejam meros
desejos, mas, compromissos de atitude e comportamento que se materializam nas acoes
cotidianas.

Com o andar do processo investigativo, no didlogo com professores, egressos,
coordenadores, apesar das contradicfes e dos limites, iamos tangenciando com os
objetivos e inquietacdes, articulando uma série de elementos que serd melhor
explicitada no decorrer do trabalho, pois, como afirma Linhares (1996, p. 25), mesmo se

referindo a algo mais amplo:

[...] sem a sua possibilidade historica, ndo teremos como explicar o
empenho de tantos alunos e professores em reinventar a escola, de
tanto esforco para responder ao desafio de construir com dignidade
uma nova convivéncia social, de tanta generosidade dos que nos
antecederam e que ndo vacilaram, como Rui, e de tantos outros em
resistir a ditadura, confirmando um projeto de emancipagdo do povo
brasileiro.

Assim, organizamos os resultados dos estudos a que chegamos, da seguinte
forma:

No capitulo 1: “Transformacdes na Agricultura Brasileira: agronegocio, tensdes,
desafios e propostas na luta do MST por Reforma Agraria”, por intermédio de uma

leitura critica, propomo-nos compreender aspectos da questdo agraria e sua
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complexidade para além do/no &mbito agricola nos ultimos anos. Enfatizamos a logica
de funcionamento e caracteristicas do modelo do agroneg6cio e como 0 seu avango
interfere no andamento da reforma agraria. Buscamos trazer a reflexdo proposi¢des dos
movimentos que atuam no campo e mais especificamente as do MST no que tange a
analise do esgotamento da reforma agréria classica e a necessidade de construir uma
outra concepcao e pratica que designa de reforma agréria popular. Consequentemente,
esse contexto recoloca outras tarefas tedricas-préaticas que o MST teré que enfrentar para
seguir a luta por seus objetivos, incluindo a escolarizacdo em nivel superior por
intermédio de convénios com universidades.

No capitulo 2: “A Universidade Brasileira e as proposicdes do MST para a
realizacdo de cursos de graduagédo”, buscamos enfocar transformagdes que ocorreram no
ambito do ensino superior (universidade), com o intuito de compreender processos mais
amplos gestados nas politicas de cunho neoliberal a partir dos anos 1990, e que, de uma
ou de outra maneira, se prolongam na primeira década do século XXI. Em seguida,
tratamos das tentativas de ocupacdo pedagogica do latifundio do saber, nas quais o
MST procura construir inter-relagdes com universidades para viabilizar espacos e
mecanismos de acesso, producédo e socializacdo de conhecimentos e saberes relevantes
na e para a luta politico-ideoldgica, também econdmica e seus desdobramentos. Questdo
de certa maneira paradoxal, pois, a0 mesmo tempo em que essa universidade é
questionada pelos movimentos do campo, ela € também chamada por eles para
desenvolver processos educativos/formativos de seus integrantes. Ainda neste capitulo,
buscamos teses de doutorado que tratam da formacdo de educadores na relacdo
universidade-movimentos sociais/MST para, inclusive, situar a nossa problematica de
pesquisa, dando passagem para a reflexdo seguinte acerca da tematica da formacéo.

No capitulo 3: “Um olhar sobre a Formacdo de Militantes Educadores: o fazer-
pensar da utopia — teoriza-acdes”, procuramos enfocar a tematica da formacdo
engendrada na/com a praxis do MST situado no contexto evidenciado nos capitulos
anteriores. Apresenta a formacdo como um processo que articula varios elementos de
carater amplo, dindmico, aberto, dialogico, ético, politico, estético, complexo, planejado
e permanente, envolvendo experiéncia pratica (politica e organizativa) e estudo teorico.
Um processo em que se destaca a relevancia da interacdo de saberes numa perspectiva
respeitosa e enriquecedora de ambos. Discute também o significado da concepcgédo de
formacdo e de militantes educadores, buscando uma visdo mais abrangente do termo

educador, que transcenda os limites de atuacdo em sala de aula.
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No capitulo 4: “O processo de construcao e realizacdo dos cursos de Historia na
UFPB e do Curso de Engenharia Agrondmica na UFS: 'ocupagdo’ de espagos do
latifndio do saber”, sistematizamos, a partir da pesquisa documental e de campo
(entrevistas), o processo historico da articulacéo e realizacdo dos referidos cursos, bem
como, apresentamos resultados que evidenciam o vinculo e atuagdo dos egressos junto
aos movimentos. Procuramos mostrar, que apesar das tensées e conflitos vivenciados na
inter-relacdo universidade-MST, as experiéncias foram salutares e superaram certos
tabus e preconceitos com os quais 0s educandos Sem Terra eram imaginados, Vvistos e
tratados. Dar visibilidade as experiéncias, que normalmente permanecem no anonimato,
torna-se uma necessidade também politica e pedagdgica que fortalece iniciativas e
potencializa as a¢des para além dos espacos-tempos em que se realizaram.

Nas Consideraces Finais: “A travessia prossegue: evidéncias, indicios,
riscos/limites e desafios que se recolocam”, procuramos refletir sobre o que se passou e
0 que fica dessas experiéncias, retomando evidéncia que complementam o processo em
curso, destacando inovagOes, rupturas, riscos e legados que provisoriamente
permanecem. Relacionamos 0s objetivos dessa pesquisa e reafirmamos o significado, a
importancia das inter-relagdes universidade-MST no sentido de transpor cercas,
barreiras, democratizando o acesso/producdo de conhecimentos e fortalecendo os
processos de formacdo de militantes educadores que atuam em movimentos sociais,
como caminho de mao dupla em que ambos crescem, se fortalecem e re-criam
outras/novas possibilidades.

Dessa maneira, imbuidos e na companhia do autor do Pedagogia da Esperanca,
(parafraseando) assumimos ideias/praticas que sdo suas: alimentamos a esperanga, pois,
se a perdermos nao teremos a possibilidade de constituir-nos como sujeitos capazes de
transformar o mundo. Pois, a educacgdo critica € portadora da esperanca ao afirmar que
0s seres humanos sdo seres que se superam, que caminham adiante, com possibilidades
de olhar para o futuro; seres para os quais a imobilidade, a passividade, o estar quietos,
representam uma ameaca fatal; seres que, ao verem o passado, véem um meio para se
reconhecer profundamente, como possibilidade de construir o futuro com mais
sabedoria e boniteza.

Apostamos e acreditamos, ainda, que esse processo de pesquisa e estudo € uma
oportunidade para enfrentar limites e desafios dos/nos processos formativos; € estimulo
para caminhar adiante buscando, nas memdrias histéricas e na esperanca no futuro, as
justificativas e a mistica para a militdncia atual; é um espaco-tempo coletivo de

fortalecimento de processos que partejam uma vida melhor, vislumbrando
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possibilidades mais democraticas e solidarias de emancipacdo humana; é acreditar que
0s multiplos saberes e conhecimentos forjados na dindmica da luta social e na
articulagdo com as universidades séo relevantes para os educadores que se formam
assumindo responsabilidades, unindo pensamento-acao pratica; é saber que precisamos
conhecer melhor aquilo que j& fazemos/conhecemos e conhecer/fazer aquilo que ainda
ndo sabemos; é apostar que novas alternativas sao passiveis e possiveis de serem abertas
em instituicbes como a universitaria, que historicamente mantém-se como espacgo
limitado para o acesso das camadas populares; é alimentar o sonho de que mudar a
educacdo e a sociedade é dificil, mas, ndo impossivel! Assim também convoca
Fernandes: “Temos de avancar com animo firme e decidido para libertar a educacéo e o
Brasil das fortalezas do privilégio, do atraso e da opressdo™ (1989, p. 19).

Esse estudo desenvolveu-se com o saber e 0 sabor da conquista da terra e do
conhecimento que se processa/viabiliza atraves da solidariedade e das acOes
encharcadas de esperanca em irrup¢Ges no instituido-instituinte da formacdo de
educadores. Fazemos uma relagdo com o prazer da conquista, e, atraves das palavras do
poeta Mario Benedetti, continuamos acreditando em novas possibilidades, em novas
travessias. Por que cantamos? Por que lutamos? A poesia € inerente a propria historia, é
componente das motivacdes dos que lutam. Por isso, deixemos que o belo poema nos
toque:

Se cada hora vem com sua morte

se 0 tempo é um covil de ladrbes

0s ares ja ndo sao tdo bons ares

e a vida é nada mais que um alvo movel

VOCé perguntara por que cantamos

se nossos bravos ficam sem abracgo
a patria estd morrendo de tristeza

e o coragdo do homem se fez cacos
antes mesmo de explodir a vergonha

VOCé perguntara por que cantamos

se estamos longe como um horizonte
se |& ficaram as &rvores e céu

se cada noite é sempre alguma auséncia
e cada despertar um desencontro

VOCé perguntara por que cantamos

cantamos porque o rio esta soando

e quando soa o rio/soa o rio

cantamos porque o cruel ndo tem nome
embora tenha nome seu destino
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cantamos pela infancia e porque tudo
e porque algum futuro e porque o povo
cantamos porque os sobreviventes

€ N0SS0S mortos querem gue cantemos

cantamos porque o grito s6 ndo basta
e ja ndo basta o pranto nem a raiva
cantamos porque cremos nessa gente
e porque venceremos a derrota

cantamos porque o sol nos reconhece
e porque o campo cheira a primavera
e porque nesse talo e 14 no fruto

cada pergunta tem a sua resposta

cantamos porque chove sobre o sulco
e somos militantes desta vida

e porque ndo podemos nem queremos
deixar que a cangdo se torne cinzas.

Oxald, essas pegadas coletivas possam corroborar com a travessia, intentando
transformar em sementes que, langadas a terra socioeducativa, germinem e produzam
novos frutos, constituindo-se em possibilidades de formacdo para a juventude do

campo. Assim, seguimos, porque como disse 0 poeta: “ja ndo vou mais sozinho”!
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CAPITULO 1
Transformacbes na Agricultura Brasileira: agronegdécio, tensoes,

desafios e propostas na luta do MST por reforma agraria

Nao ha nada, contudo, de mais
concreto e real do que os homens no
mundo e com o mundo. Os homens
com os homens, enquanto classes que
oprimem e classes oprimidas (Paulo
Freire).

E preciso se unir ao povo e enfrentar
0s problemas comuns dentro de uma
ética que ndo seja elitista, que seja a
imersdo dentro dos problemas mais
graves do homem comum (Florestan
Fernandes).

Este capitulo apresenta uma leitura da questdo agraria, que se desdobra em
tematicas interconectadas, tanto do ponto de vista teorico-pratico como dos
fundamentos do contexto em que a pesquisa acerca da formacdo de educadores nas
inter-relacdes entre Universidade e MST se insere. Aparentemente da a impressédo de
estar um tanto deslocado do foco, mas, ao adentrar nas reflexes observar-se-a que faz-
Se necessario para a pesquisa essa tematica inicial.

A relevancia dessa abordagem esta em pensar sobre a complexidade do atual
momento historico relacionando-o com processos formativos e de lutas sociais no
campo, observando desafios e possibilidades, uma vez que “a reflexdo critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relacdo teoria/pratica sem a qual a teoria pode virar
bla-bla-bla e a pratica ativismo” (FREIRE, 2004, p. 30). Trata-se, portanto, de uma
leitura interpretativa/critica, e isso ndo quer dizer que seja a Unica leitura possivel desse
contexto no qual estamos desenvolvendo nossa atuacdo politico-pedagogica, mas uma
leitura assumida de forma comprometida.

Optamos por iniciar com esse enfoque principalmente por estar diretamente
vinculados aos prop6sitos que nos remetem aos estudos e a prépria pesquisa, em que 0S
processos formativos/educativos desempenham um papel importante no ambito dos
movimentos sociais, em particular para o0 MST. Movimentos que alimentam a
necessidade de avancar na construcdo do processo historico-democréatico, mantendo
como horizonte uma sociedade baseada nos pilares da justica e da solidariedade
humana. Como disse Freire (2001, p. 68): “a sociedade nova € partejada, ndo aparece

por decreto ou automaticamente. E o parto, que € processo, é sempre mais dificil e
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complexo do que simples e facil”. Para ele, a sociedade nova seria de fato uma
sociedade sem exploradores e sem explorados, proposito que o MST também adotou
quando definiu os objetivos pelos quais se organiza e luta. Por isso, também almeja
formar novos valores, novos seres sociais, pois dificilmente se construira essa sociedade
nova com a velha roupagem. Assim, estamos desafiados a fazer hoje o passado de um
novo amanha!

Dessa maneira, no que tange a questdo agrarial®, buscamos refletir a fase mais
recente do desenvolvimento do capitalismo na agricultura brasileira, observando sua
I6gica de estruturacdo e funcionamento. Essa nova etapa em que a agricultura é
submetida a égide do grande capital e, vinculada ao proprio contexto politico e
econdmico internacional, conforma um modelo de producdo agricola denominado de
agronegoécio®.

Em seguida, procuramos evidenciar as proposi¢cées de movimentos camponeses
para a agricultura, em particular as que concernem a proposta de reforma agraria em

construcdo pelo MST em um contexto extremamente complexo da luta, nos quais,

¥ De acordo com o Dicionario da Educagdo do Campo (2012), o termo questdo agraria é
utilizado para designar uma area do conhecimento humano que se dedica a estudar, pesquisar e
conhecer a natureza dos problemas das sociedades em geral relacionados ao uso, a posse e a
propriedade da terra [...]. Hoje hd um entendimento generalizado de que a “questdo agraria” ¢é
uma area do conhecimento cientifico que procura estudar de forma genérica ou em casos
especificos, como cada sociedade organiza, ao longo de sua histéria, 0 uso, a posse e a
propriedade da terra. Essas trés condicdes possuem caracteristicas diferentes, ainda que
complementares. Segundo Fernandes (2013) a questdo agraria pode ser considerada um
“movimento de destruicdo e recriagdo de relagdes sociais: de territorializacao,
desterritorializagdo e reterritorializa¢ao do capital e do campesinato” (p. 177).

> para Stédile (2013), sinteticamente o agronegdcio apresenta as seguintes caracteristicas: a)
organizacdo da producdo agricola na forma de monocultivo em escala de areas cada vez
maiores; b) uso intensivo de maquinas agricolas, também em escala cada vez mais ampla,
expulsando a médo de obra do campo; c) a pratica de uma agricultura sem agricultores; d) uso
intensivo de venenos agricolas, os agrotéxicos, que destroem a fertilidade natural dos solos e
Seus micro-organismos, contaminam as aguas dos lencdis freaticos e inclusive a atmosfera, ao
adotarem desfolhantes e secantes que evaporam e regressam com as chuvas e, sobretudo,
contaminam os alimentos produzidos, trazendo consequéncias gravissimas para a saude da
populagdo; e) uso cada vez maior de sementes transgénicas, padronizadas, e agressdo ao meio
ambiente com técnicas de producdo que buscam apenas a maior taxa de lucro em menor tempo
(p. 33).

Fernandes (2013) assim argumenta: “O agronegocio ¢ um novo tipo de latifundio e ainda mais
amplo; agora ndo concentra e domina apenas a terra, mas também a tecnologia de producéo e as
politicas de desenvolvimento. A fundacdo do agronegdcio expandiu a conflitualidade,
ampliando o controle sobre o territério e as relagdes sociais, agudizando as injusticas sociais”
(p. 217).

Segundo Delgado (2013), “O agronegdcio, na acepgdo brasileira do termo, ¢ uma associagdo do
grande capital agroindustrial com a grande propriedade fundiéria. Essa associacao realiza uma
estratégia econdmica de capital financeiro perseguindo o lucro e a renda da terra sob o
patrocinio de politicas de Estado” (p. 64).
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iniciativas/projetos buscam se contrapor ao do agronegocio, enquanto outra légica de
producéo agricola.

Esses movimentos tedrico-praticos nos permitem caracterizar — para melhor
compreender — a l6gica atual de funcionamento do modelo de desenvolvimento agricola
que, na sua contradicdo, fundamenta/justifica e estimula a necessidade da continuidade
da organizacdo e da luta por reforma agréria e por escolarizagdo/conhecimentos numa
perspectiva emancipatoria. De certa maneira, a dindmica propositiva do MST em
relacdo a reforma agraria de novo tipo e na articulagdo/conquista de espagos-tempos
para ampliacdo da escolarizacdo e formacdo de militantes educadores, também por
intermédio de parcerias com universidades, passam a ser duas esferas de atuacdo
politica e pedagdgica que pretendem corroborar para 0 avango da luta que se prolonga
desde ha muitos anos.

1.1. Aspectos que caracterizam as logicas do agro(negocio) na agricultura

brasileira

Discutir e procurar compreender a questdo agraria no Brasil é um grande
desafio e também ndo deixa de ser uma necessidade para educadores e militantes que
atuam no ambito da formacéo e organizacao de trabalhadores que vivem e trabalham no
campo, como é o caso dos Sem Terra. Contudo, apesar da sua complexidade, tal
problematica ndo é um enigma que ndo possa ser decifrado. Ela pode ser analisada, pois
nasce e se desenvolve a partir das contradi¢cGes do proprio modo de producéo capitalista
gue concentra riqueza e terra conjuntamente, por um lado e, por outro expande a
pobreza, a miséria e a violéncia com indices cada vez mais alarmantes.

Procurando enfrentar essa tematica, observamos que é praticamente consenso —
em distintas e inmeras andlises socioeconémicas — que 0 modo de producao capitalista,
nas Ultimas décadas, entrou em uma nova fase de seu desenvolvimento. Segundo Stédile
(2013, p. 20), a principal caracteristica desse novo patamar “é que a acumulacdo do
capital, das riquezas, se concentra basicamente na esfera do capital financeiro”, trazendo
consequéncias que afetam profundamente os trabalhadores e a agricultura em todo o
mundo.

Tais estudos/analises buscam demonstrar evidéncias que comprovam essa
afirmativa a partir do movimento e das contradicBes do capital na realidade. Uma
primeira evidéncia, segundo Stédile e Carvalho (2012, p. 8), é que a expansao do capital

financeiro (sem lastro material), nos ultimos anos, tem crescido vertiginosamente, pois,
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[...] em 1980 dados estatisticos revelam que o PIB mundial estava
em torno de 15 trilhdes de dolares e havia em circulacéo ao redor de
16 trilhdes de dblares em equivalente moeda. Agora, em 2010, o PIB
mundial passou para 55 trilhdes de ddlares e o volume de moeda em
circulagdo ascendia a 150 trilhdes (Grifos nossos).

Vejamos que em trinta anos, o PIB mundial passou de 15 para 55 trilhdes de
dolares, enquanto o equivalente em moeda saltou de 16 para 150 trilnGes de dolares, um
volume assustador que tem e tera consequéncias para as economias de todo o mundo.

De acordo com o0s autores, uma segunda evidéncia esta nas estratégias para que
0 montante de capital financeiro possa ir encontrando mecanismos de se materializar,
principalmente no campo, que consiste em construir

uma alianca de classe entre as empresas transnacionais, o capital
financeiro (bancos), as empresas de comunicacdo de massa (midia
burguesa) e os grandes proprietarios de terra, para controlarem a
producdo das commodities (mercadorias agricolas padronizaveis) e,
dai controlarem também o mercado e os precos agricolas (STEDILE e
CARVALHO, 2012, p. 8-9).

Para Stédile (2013), uma terceira evidéncia esta no fato de que o capital
financeiro internacionalizado passou a controlar a agricultura através de varios
mecanismos articulados entre si, sendo possivel destacar 0s seguintes:

- como primeiro mecanismo, o autor diz que, 0s bancos passaram a comprar
acOes de centenas de meédias e grandes empresas que atuavam em diferentes setores
relacionados com a agricultura. Em poucos anos, essas empresas tiveram um
crescimento de capital fantastico e passaram a controlar os mais diferentes setores
relacionados com a agricultura, tais como o “comércio, producdo de insumos em geral,
maquinas agricolas, agroindustrias, medicamentos, agrotoxicos, ferramentas ...” (p. 21);

- 0 segundo mecanismo se deu através do processo de dolarizacdo da economia
mundial, permitindo que as empresas se beneficiem de taxas de cambio favoraveis e,
entrem nas economias nacionais, comprando facilmente empresas do ramo;

- as regras do livre-comércio impostas pelos organismos internacionais, como a
Organizacdo Mundial do Comércio, Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional e
acordos multilaterais que normatizam o comércio de produtos agricolas de acordo com
0s interesses das grandes empresas, se constituem como o terceiro mecanismo. De
acordo com Stédile (2013, p. 22), através desses subterflgios, “as empresas
transnacionais puderam entrar em diversos paises e controlar o mercado nacional dos

produtos e insumos agricolas em praticamente todo mundo”;
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- 0 quarto mecanismo diz respeito ao crédito bancério, pois, em praticamente
todos os paises, 0 desenvolvimento da producédo agricola esta cada vez mais dependente
de insumos industriais e ficou a mercé da utilizacdo de crédito para financiar a producéo
agricola;

- por altimo, ainda segundo Stédile (2013), os governos, na maioria dos paises,
abandonaram “as politicas publicas de protecdo do mercado agricola nacional e da
economia camponesa”, e aplicaram as politicas neoliberais liberalizando os mercados e
subsidios para a grande producdo capitalista, resultando que nas Ultimas décadas
“aproximadamente 50 maiores empresas transnacionais controlam a maior parte da
producgdo e do comércio agricola mundial” (p. 22).

Nos estudos que realizamos sobre a tematica em questdo, percebemos ainda que
ha uma “hegemonia das empresas sobre o conhecimento cientifico, sobre a pesquisa e
sobre as tecnologias aplicadas a agricultura”, que impdem um modelo tecnolégico da
chamada agricultura industrial, dependente de insumos produzidos fora da agricultura.
O agravante, desde o ponto de vista que assumimos com base nesses autores, é que esse
modelo é apresentado como se fosse a Unica, a melhor e mais barata forma de produzir
na agricultura, ignorando as técnicas milenares do saber popular e da agroecologia.

Ha também uma imposicdo da propriedade privada das empresas sobre 0s bens
da natureza, em especial sobre as sementes modificadas geneticamente (transgénicos), e
agora mais recentemente sobre as fontes de agua potavel para a populacdo e
reservatorios para energia ou irrigacao.

Tais estudos demonstram que ha uma exagerada concentracéo da producéo dos
produtos agricolas, em especial os destinados ao mercado externo, por um niimero cada
vez menor de grandes proprietarios de terras aliados as empresas. “O caso do Brasil é
ilustrativo, cerca de 10% de todos os estabelecimentos agricolas do pais, controlam 80%
do valor da producdo” e, consequentemente, “ja existem mais de 70 paises, que nao
conseguem mais produzir o que seus povos precisam para se alimentar” (STEDILE,
2011.a, p. 56-57), gerando um contingente de famélicos que beira a cifra de um bilhdo
de seres humanos em todo 0 mundo e, no Brasil a cifra chega a casa dos 30 milhGes de
pessoas.

Em relacdo a concentracdo da terra, conforme os dados do Censo Agropecuario do
IBGE (2006), constata-se que:

Nos altimos dez anos, houve um processo acelerado da concentracdo
da propriedade da terra. O indice que mede a concentragdo da
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propriedade da terra continua crescendo. O indice gini'® em 2006
estava em 0,854, que é maior inclusive do que em 1920, quando
recém haviamos saido da escraviddo [...]. Vé-se que entre 2003 e
2010, as grandes propriedades passaram de 95 mil unidades para 127
mil unidades. E a area controlada por elas passou de 182 milhdes de
hectares para 265 milhdes de hectares em apenas oito anos
(STEDILE, 2011.a, p. 3).

Com o intuito de ilustrar essa realidade, buscamos em Teixeira (2013, p. 96)

duas tabelas que demonstram a continuidade do processo de concentracdo da terra:

Tabela 1: Brasil - Imoveis rurais: nimero e &rea (2003 - 2010)

2003 2010

Categoria N° de imoveis Area (ha) N° de imoveis Area (ha)

registrados registrados
Minifandio (menos | 2.736.052 38.973.371 3.318.077 46.684.657
de 10 ha)
Pequena propriedade | 1.142.924 74.194.228 1.338.300 88.789.805
(10 a 200 ha)
Média propriedade 297.220 88.100.418 380.584 113.879.540
(200 a menos de
2.000 ha)
Grande propriedade | 112.463 214.843.868 130.515 318.904.739
(acima de 2.000 ha)
Grande improdutiva® 58.331 133.774.803 69.233 228.508.741
Total 4.288.672 416.112.784 5.167.476 568.258.741

(*) Refere-se a participagdo nas respectivas areas totais das grandes propriedades

Tabela 2: Brasil - Indicadores comparativos de area (2003 - 2010) em %

Categoria Participacdo area - 2003 Participacdo area — 2010
Minifandio 9,40% 8,20%
Pequena propriedade 17,80% 15,60%
Média propriedade 21,20% 20,0%
Grande propriedade 51,60% 56,10%
Grande improdutivaik 62,3% 71,7%

(*) Refere-se a participacdo nas respectivas areas totais das grandes propriedades

Ao analisar alguns indicadores das tabelas acima, percebemos que houve um

crescimento no numero de imoveis rurais, passando de 4.288.672 em 2003, para

1 De acordo com o indice gini, quanto mais proximo de 1 (um), maior é a concentragéo de terra
e, quanto mais proximo de zero, menos concentrada € a terra em um pais.
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5.167.476 em 2010 e, consequentemente, 0 crescimento das respectivas areas
cadastradas, passando de 416.112.784 ha para 568.258.741 ha no total.

Por outro lado, nota-se um crescimento de &reas em todas as categorias, sendo as
grandes propriedades as que apresentaram o maior incremento de area. Com isso, em
2010 as grandes propriedades passaram a controlar 56,1% da érea total dos imdveis, o
que representa um incremento de 104 milhGes de hectares. Em contrapartida, apesar do
aumento das outras categorias, no computo geral houve uma reducdo na participacéo
das areas nas respectivas areas totais: a) minifundio passou de 9,4% para 8,2%; b)
pequena propriedade passou de 17,8% para 15,6%; c) média propriedade passou de
21,2% para 20,0%.

A distribuicdo da terra no Brasil, nos leva a refletir também sobre a sua
utilizacdo e, em particular daquela destinada a producédo de alimentos. De acordo com o
censo rural do IBGE (2010), a maior parte da producédo de alimentos, ou seja, 70% da
producdo total esta vinculada a pequena propriedade. Destaca-se ainda a quantidade de
trabalhadores envolvidos nessas propriedades, isto é, 74% da mao de obra ocupada esta
vinculada a pequena propriedade. No entanto, € beneficiada com apenas 14% do crédito
destinado a agricultura. Por sua vez, o agronegocio, como vimos, concentra ndo so a
terra, mas também se utiliza de 86% dos créditos, emprega apenas 26% da méo de obra
ocupada, e, em termos de producdo de alimentos fica na faixa dos 30%. Sua ldgica € a
producdo de commodities (principalmente soja, milho e cana).

Em estudo recente, pesquisadores!’ da Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuéria (Embrapa) analisam a concentracdo do valor da producdo e a consequente
renda liquida, mostrando que a concentracdo da producdo € muito alta e que esta
diretamente vinculada & modernizacéo da agricultura.

Demonstram que hd um processo de oligopolizacdo da producdo ao observar
“que 66,01% dos estabelecimentos (pequenos) produziram 3,27% do valor da producéo;
por outro lado 0,62% dos estabelecimentos (grandes) produziram 51,19% do valor da
producdo”. Também afirmam: “Dai decorre que o Brasil enfrenta problema grave de
difusdo de tecnologia, qual seja de fazer a tecnologia chegar a milhGes de
estabelecimentos que contribuiram muito pouco para a producao”.

O grafico abaixo ajuda na visualizagdo comparativa entre as duas logicas de

producdo na agricultura:

" ALVES, Eliseu de; ROCHA, Daniela de Paula e SILVA, Geraldo da. Lucratividade da
agricultura. Brasilia: Embrapa, 2012. Disponivel em: <www.cecat.embrapa.br/estudos>.
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Gréfico 1: Indicadores comparativos entre a agricultura camponesa e o agronegécio
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Fonte: Censo Agropecuério do IBGE, 2010.
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Existem outros indicadores que explicitam e que ajudam a compreender o atual
modelo hegemdnico na agricultura como é o caso da exploracdo da forca de trabalho,
incluindo a escrava e semiescrava; o desequilibrio e devastacdo ambiental; a expulsao
de camponeses de suas terras; as disputas pelas terras indigenas e remanescentes de
quilombos; os indices e graus de violéncia'®, dentre outros.

Mas, pela gravidade e agressividade do fenémeno, chamam a atencdo, por
altimo, os indicadores relacionados a utilizacdo indiscriminada dos agrotéxicos. Estudos

recentes revelam que o Brasil conquistou o status de maior consumidor mundial de

18 |_evantamento sobre mortes ocorridas no campo em consequéncia de conflitos agrarios aponta
que 34 pessoas foram assassinadas em 2013, sendo 15 delas indigenas. O namero de indios
mortos nessa circunstancia é o maior ja registrado pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT), que
desde 1985 divulga esse tipo de estatistica. O documento diz ainda que, das 15 tentativas de
assassinato no campo, 10 foram com indigenas; das 241 ameacas de morte registradas pelos
agentes, 34 foram direcionadas a indios e, das 143 prisdes efetuadas em decorréncia das
disputas por terra, 36 ocorreram com indigenas. Fonte: CPT, Goiania, 2014.
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agrotoxicos'®, ultrapassando inclusive o consumo dos Estados Unidos. De acordo com a
Agéncia Embrapa de Informacdo Tecnoldgica (Ageitec), anualmente sdo consumidos no
mundo aproximadamente 2,5 milhdes de toneladas de agrotoxicos. Segundo a Agéncia
Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa), 6rgéo vinculado ao Ministério da Saude e
responsavel pela liberacdo do uso comercial de agrotdxicos, na safra 2010/2011 o
consumo somado de herbicidas, inseticidas e fungicidas, entre outros, atingiu 936 mil
toneladas e movimentou 8,5 bilhdes de dolares no pais.

Em 2012, segundo dados do Sindicato Nacional da Industria de Produtos para
Defesa Agricola (Sindag), a distribuicdo do mercado de agrotdxicos, por produto, em
termos de valor, é retrata assim: A soja responde por 47% do mercado e, se somarmos
quatro produtos do agronegdcio (soja, cana, milho e algoddo), o consumo é
exponencial, exatamente 78,5% do montante dos agrotdxicos.

Soja =47,00%
Cana =12,80%
Milho = 9,40%
Algodao = 9,30%
Café = 3,50%
Feijdo = 2,80%
Citros = 2,30%
Demais = 12,90%

A titulo de ilustracdo da referida problematica, a tabela abaixo apresenta dados

de 2003 a 2012, relativos as vendas de agrotdxicos e da producéo brasileira de gréos.

Tabela 3 — Brasil — Vendas de agrotdxicos e producao de grdos - 2003 a 2012

Ano Agrotdxicos - Kg Producdo Gréos - T
2003 558.523.000 119.114.200
2004 678.329.000 114.695.000
2005 718.201.000 122.530.783
2006 718.836.000 131.750.600
2007 903.865.000 144.137.300
2008 911.159.000 135.134.500
2009 971.439.000 149.254.900
2010 1.036.095.000 162.803.000

9°0 Brasil, um dos paises mais desiguais e com uma das maiores concentraces de terras do
mundo, ganhou o posto de maior consumidor de agrotdxicos do planeta. Lugar conquistado pelo
segundo ano consecutivo, superando os Estados Unidos, segundo dados da Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria (Anvisa) divulgados recentemente (Consea - MG, BH, 2013).
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2011 1.076.154.000 166.172.100

2012 1.169.809.000 186.837.508

Fontes: Agrotoxicos - Sindiveg — Producdo: Conab

Conclui-se da tabela acima que, de 2003 a 2012, as vendas de agrotdxicos
cresceram, em média (taxa geométrica) 7,7% ao ano enquanto a producédo brasileira de
gréos teve crescimento de 3% ao ano. Consistente com essas taxas nota-se que o uso de
agrotoxicos em 2012 foi 109,4% maior que em 2003. Ja a producdo de gréos foi 35%
maior. Portanto, no cotejo com a producao de grdos, tem-se que, na média, a cada ano
se aplica mais veneno por unidade do produto.

E se nos fixarmos no cultivo de soja, percebemos que somente esse produto,
recebeu a aplicacdo de 59% das vendas totais de venenos; constata-se que de 2003 a
2012 o uso destes produtos na cultura cresceu 10,4% ao ano, na média. J& a producdo de
soja evoluiu a taxa anual média de 2,4% ao ano.

Com esse ritmo, em 2012 o uso de venenos na cultura aumentou 170%
relativamente ao verificado em 2003. Ja o incremento da producdo foi da ordem de
27%.

Tabela 4 — Brasil - Soja - Utilizacdo de Agrotoxicos (produto comercial) e Producéo -
2003 a 2012

Ano Agrotdxicos - Kg Producdo - T
2003 152.960.000 51.919.440
2004 208.381.000 49.549.941
2005 215.935.000 51.182.074
2006 198.296.000 52.464.640
2007 259.908.000 57.857.172
2008 308.819.000 59.833.105
2009 314.450.000 57.345.382
2010 322.987.000 68.756.343
2011 341.468.000 74.815.447
2012 412.620.000 65.848.857

Fontes: Agrotoxicos - Sindiveg; Producédo: IBGE.
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E, quais seriam os efeitos desse uso indiscriminado de venenos? De acordo com
0 médico e professor da Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT), Wanderlei
Antonio Pignati,

0s impactos negativos sdo no trabalhador, que aplica diretamente; na
sua familia, que mora dentro das plantacfes de soja; na periferia da
cidade, porque a pulverizacdo é quase em cima das casas. Tem
também o impacto no ambiente, com a contaminagdo por agrotoxicos
das aguas. Ficam residuos dos agrotdxicos nos pogos artesianos de
agua potavel, nos corregos, nos rios, na agua de chuva e no ar. Isso faz
com que a populagdo absorva esses agrotoxicos. Consequentemente,
do ponto de vista da salde, sdo agravos agudos e cronicos.
IntoxicacBes agudas e cronicas, ma formacdo fetal de mulheres
gestantes, neoplasia (que causa cancer), disturbios endocrinos (na
tiredide, suprarrenal e alguns mimetizam diabetes), disturbios
neurolégicos, disturbios  respiratérios  (varios sdo irritantes
pulmonares). Nos lagos e lagoas, acontece a extingdo de varias
espécies de animais, como peixes, anfibios e répteis, por conta das
modificacdes do ambiente por essas substincias quimicas®.

Além disso, os trabalhadores e moradores dos entornos das fabricas produtoras
de agrotoxicos, bem como os consumidores urbanos diariamente ingerem parte desses
venenos contidos nos alimentos, muitas vezes, sem conhecimento, como constatam
pesquisadoras da Fiocruz: “tendo em vista a amplitude da populacdo exposta nas
fabricas de agrotoxicos e em seu entorno, na agricultura, no combate as endemias e
outros setores, nas proximidades de areas agricolas, além de todos nés, consumidores

dos alimentos contaminados”?..

2 Agrotoxico é problema de salde publica. Entrevista com o Professor Wanderlei Antonio
Pignati, publicada na Revista Terra de Direitos, em 25 de outubro de 2010. Curitiba.

2L Artigo “Uso de agrotoxicos no Brasil e problemas para a saiude ptblica”, publicado nos
Cadernos de Saude Publica da Fiocruz, setembro de 2014, pelas pesquisadoras Raquel Maria
Rigotto, Dayse Paixao e Vasconcelos e Mayara Melo Rocha.
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Figura 1: Avido despejando veneno em plantacdo de soja do agronegocio.
Fonte: Google (Internet).

Contudo, esse modelo de organizagdo e desenvolvimento da producédo agricola
traz em seu bojo contradi¢cdes que emergem da realidade na qual se insere. Dentre elas
estdo entidades de consumidores, milhdes de pequenos agricultores, indigenas,
quilombolas, comunidades ribeirinhas e extrativistas, dos quais alguns milhares se
articulam em movimentos de resisténcia propositiva, vivem e trabalham no campo a
partir de outra l6gica. Segundo Carvalho (2013, p. 52):

A resisténcia social dos camponeses e povos indigenas a exclusdo
social exigird um processo prolongado de resgate de sua identidade
social e étnica através da redescoberta de seus saberes, habilidades e
préaticas de produzir, se alimentar e de cuidar da saude, experiéncias
de vida que rejeitaram porgue lhes disseram que se tratava de saberes
e fazeres ultrapassados.

Fica evidente, portanto, que do ponto de vista da continuidade da luta pela terra,
os desafios ndo sdo pequenos, pois, praticamente fecham-se as possibilidades de
destinacdo de areas para assentamentos, uma vez que a expansdo do agronegocio exige
cada vez mais terras. Como ficariam entdo 0s movimentos camponeses que emergem
nos anos 1980 e se territorializam a partir da conquista da terra? Como se posicionam
agora frente a esse atual contexto em que a reforma agraria nao cabe nos programas do
governo? Como tem sido e qual a tendéncia da reacdo dos camponeses pobres e Sem
Terra? Tais questionamentos e 0s elementos evidenciados até aqui, nos remetem a

proxima tematica.
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1.2. Agro(cultura) camponesa: propostas/possibilidades de re-existéncia e sementes

a germinar nos sulcos

A partir da leitura da problematica evidente na abordagem anterior, distintos
movimentos camponeses se desafiam a construir alternativas de resisténcia e de
enfrentamento a essa l6gica do capital, com o intuito de permanecer vivendo e
trabalhando no campo. Documentos da Via Campesina?> argumentam sobre a
incompatibilidade desse modelo (agronegdcio) com as demandas dos camponeses e, por
isso, continuam articulando processos de lutas, enquanto praxis politica e historica
(FREIRE, 1997), de organizacdo e de criagdo de projetos alternativos de producdo
agricola.

De acordo com Fernandes (2012, p. 176):

Para a Via Campesina, 0 agronegécio representa as corporagdes
capitalistas que constituiram um conjunto de sistemas para a producao
de commodities, por meio do monocultivo em grande escala,
principalmente para a exportacdo, enquanto 0s camponeses organizam
sistemas baseados na diversidade, pequena escala e mercado local,
formando, portanto, outra logica (Grifos nossos).

Com o intuito de dar visibilidade a essa outra logica, destacamos alguns
elementos que perpassam as propostas (inclusive de formacdo) dos movimentos
camponeses, manifestos nas analises, plataformas e documentos elaborados ao longo
dos dltimos anos pelo (MST: 2003, 2004, 2005, 2009, 2012); (Via Campesina, 2004 e
2005); (Concrab?3, 2004) que, resumidamente, consistem:

a) no esforco para desenvolver um programa de producdo agricola que priorize a
soberania alimentar; b) na ardua e decidida luta para impedir a continuidade da
concentracdo da propriedade privada da terra, das florestas e das aguas; ¢) em adotar
sistemas de producdo diversificada de alimentos na agricultura; d) em preservar,

difundir e multiplicar as sementes nativas crioulas e melhoradas, de acordo com o clima

2 A Via Campesina ¢ uma articulacio de organizagbes do campo em ambito dos paises e das
grandes regides mundiais, conformando uma rede mundial de camponeses que lutam por
soberania alimentar, pela producdo agroecoldgica, pela preservacdo dos recursos minerais e
naturais, e, contra 0 modelo do agronegdcio, contra as transnacionais que exploram de forma
desordenada os recursos, 0 meio ambiente e o proprio trabalho humano. No Brasil integram a
Via Campesina: 0 MST; o Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA; o Movimento dos
Atingidos por Barragens — MAB; o0 Movimento das Mulheres Camponesas — MMC; a Comissao
Pastoral da Terra — CPT; a Federacdo dos Estudantes de Agronomia — Feab; a Associa¢do
Brasileira de Estudantes de Engenharia Florestal — Abeef.

% Confederagdo Nacional das Cooperativas de Reforma Agraria do Brasil, sistema de
cooperativas vinculadas aos assentamentos de reforma agréria, fundada em 1992, com sede
atualmente em Brasilia.
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e biomas, impedindo a difusdo das sementes transgénicas; e) na organizacdo de
agroindustrias de pequena e média escala, na forma cooperativada; f) na necessidade do
debate, da elaboracdo e da implementacdo de um projeto energético para o pais, que
garanta o controle da energia e de suas fontes a servico do povo, desenvolvendo a
producao e distribuicdo da energia a partir de fontes renovaveis; g) em buscar garantir a
implementacdo de politicas de seguranca social para toda a populacdo que reside no
campo, de carater publico, universal, solidario para que todos os trabalhadores tenham
acesso a servicos de salde publica, previdéncia social e aposentadoria com dignidade;
h) por Gltimo, e ndo menos importante, esta a luta pela educacéo, para todas as pessoas
que vivem e trabalham no campo, assegurando a implementagéo de um amplo programa
de alfabetizagdo/escolarizacdo, adequado a realidade de cada regido, elevando o nivel
cultural dos camponeses, universalizando o acesso dos jovens a todos os niveis do

ensino, em especial, ao médio e superior.

1.3. O MST e a construcao de um Projeto de Reforma Agraria Popular: mudancas

na concepgao e na luta pela reforma agraria - outros desafios

N&o serd necessario recuperar aqui a trajetdria historica do MST, uma vez que
esta sistematizada em iniUmeras pesquisas e livros ja publicados. Vamos apenas lembrar
que ele vai se constituindo como um movimento social de luta pela terra no final dos
anos 70, do século XX, no Sul do Brasil, a partir da experiéncia de movimentos que o0
antecederam e, das experiéncias concretas de ocupacOes de terras de forma massiva.
Logo ¢ entendida a importancia de se articular e consolidar enquanto um movimento de
amplitude nacional, que luta ndo apenas por terra, mas, por reforma agraria e mudancas
profundas (rupturas) na sociedade brasileira.

Territorializa-se nas décadas de 1980 e 1990 numa légica/contexto que admitia
possibilidades de uma reforma agréaria distributiva, com o intuito de resolver conflitos
que envolviam os pobres no/do campo, expandindo-se nacionalmente. Para tanto, conta
com o apoio de inimeras entidades politicas, educacionais, sindicais e religiosas que
colaboram na abertura de novas frentes de lutas e organizacdo nos Estados,
principalmente no Norte e Nordeste do pais. De maneira geral logra conquistar a
simpatia e apoio de artistas, intelectuais, professores e de setores da sociedade, em torno
das demandas de terra para trabalhar e viver. O meio urbano, as cidades passam a ser
parte desta contradi¢do pois, como alguém ja afirmou: “A luta pela terra se trava no

campo mas, se conquista na cidade”, fazendo alusdo ao poder dos Orgaos
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governamentais que se localizam nas cidades e por isso, as bandeiras do MST (marchas,
ocupagOes de 6rgdos publicos, acampamentos em pracgas publicas etc.) penetram nas
cidades, mantém contatos com a populagdo que nelas vive e, uma grande parcela toma
conhecimento da necessidade e da importancia da reforma agraria.

Os setores que compreendem essa luta e conseguem relaciona-la com a situacao
no meio urbano, passam a apoiar e a defender tal causa. Para ilustrar essa leitura,
recordamos alguns acontecimentos como a Marcha Nacional por Reforma Agraria®*
realizada pelo MST, a Brasilia e que, na sua chegada em abril de 1997, reline mais de
100 mil pessoas. Ou, 0 projeto “Exposicdo Terra” do fotografo brasileiro radicado na
Franga, Sebastido Salgado, composta de uma coletanea de fotos, um CD contendo
quatro musicas de Chico Buarque e o Livro “Terra” com dedicatéria de José Saramago,
realizado em 1996 e nos anos seguintes. Projeto este que percorreu quase uma centena
de paises e milhares de municipios brasileiros, divulgando a dura realidade dos
trabalhadores do campo, em especial os Sem Terra e na busca de solidariedade
internacional, fundamental para superar os processos de repressdo e criminalizagédo
deflagrados contra 0 MST no inicio dos anos 1990, incluindo o massacre de Eldorado
dos Carajas, em 1996, quando 19 Sem Terra foram barbaramente assassinados pela
Policia Militar do Estado do Para.

Percebe-se a partir de sua trajetoria, que o MST simboliza um momento de
reacdo dos Sem Terra, traduzido em luta, solidariedade, conquistas, esperanca, em
possibilidades de vida digna. Foi assim que aproximadamente 1,5 milhdo de
trabalhadores deixaram a condicdo miseravel de existéncia e, estdo construindo vida
diferente nas areas conquistadas®, inclusive com possibilidades de estudar e, seus filhos
seguirem se escolarizando e buscando a graduacgédo e pos-graduacdo. Sobre esse tema, 0

renomado linguista norte-americano assim disse:

O MST € o mais importante movimento de massa do mundo e tem
registros de importantes conquistas. Se conseguir levar adiante 0s
programas educacionais em que estd atualmente engajado, uma das
maiores barreiras para o desenvolvimento perdera forga, quem sabe
pode até ser ultrapassada (CHOMSKY, 2007)%.

2 Essa marcha teve duracéo de aproximadamente 30 dias, organizada em trés colunas: uma saiu
de Sdo Paulo, outra de Mato Grosso e a terceira do Nordeste e se encontraram no mesmo dia na
capital federal.

% Uma pesquisa da FAO (Organizacio das NacBes Unidas para a Agricultura e Alimentagio)
aponta que a média de renda nos assentamentos é de até 3,7 salarios minimos mensais por
familia, e onde as agroindistrias estdo implantadas essa média sobe para 5,6 salarios mensais
por familia.

% Depoimento de Noam Chomsky acerca da campanha de arrecadacio de livros para as escolas
em assentamentos e acampamentos, organizada pelo MST em 2007.
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No entanto, com o advento e fortalecimento do projeto do agronegécio
(abordado anteriormente) essa perspectiva de reforma agréria (classica) passa a ser
afetada profundamente e, em consequéncia, o proprio MST, em suas propostas e taticas
de lutas, principalmente, como veremos mais adiante, devido as poucas conquistas de
terra para 0s acampados.

A mudanca de contexto — resultante do proprio desenvolvimento das forcas
produtivas e do avanco do capital na agricultura, caracterizado na primeira tematica
deste capitulo — exige novas analises e novos posicionamentos do Movimento. De
acordo com o proprio MST, a légica das desapropriacdes de terra para a realizacdo de
assentamentos como fruto das ocupacdes que for¢cavam o governo a agir, vai perdendo
folego. O governo, nitida e abertamente, opta pela légica do agronegécio, “engaveta” a
proposta da reforma agraria e busca, pressionado pelo capital que patrocina a grande
midia, convencer a sociedade das benesses do agronegocio, remetendo os pobres do
campo a se sujeitarem as politicas de compensacdo social nas quais a propria reforma
agraria, na visdo deles, é concebida.

Dados oficiais do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra)
revelam que o governo Dilma obteve, em 2011, os piores indicadores em nameros de
familias assentadas dos ultimos 17 anos, contrariando a expectativa dos movimentos
sociais do campo. Em consequéncia, esse governo estd bem atras do que Fernando
Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva realizaram no primeiro ano de seus
respectivos governos. Em 2011, 22.021 familias conquistaram lotes em assentamentos,
0 que representa 51% da marca de FHC em 1995, quando 42.912 foram assentadas. Ja
em relacdo ao governo de seu antecessor, Dilma atingiu 61% do resultado de Lula, que,
em 2003, assentou outras 36.301 familias. A titulo de ilustracéo, vejamos os indicadores

abaixo demonstrados:
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Gréfico 2: Dados do nimero de familias assentadas em cada primeiro ano de governo de
FHC, Lula e Dilma

MNuamero de familias assentadas
no primeiro ano de cada governo
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Fomta: INCRA

Dessa maneira, Stédile (2013) em entrevista afirma:

A reforma agréria, entendida como medida de desapropriacdo de
latifundios para democratizar a terra, esta completamente paralisada.
O governo Dilma desapropriou menos do que o Gltimo governo da
ditadura militar, o general Figueiredo. E mais de cem mil familias
esperam, mofando, acampados/as nas beiras de estradas!

E, para se ter uma visdo mais geral da decadéncia nas conquistas da terra, o
gréfico abaixo também € ilustrativo, ao demonstrar os infimos patamares a que se

chegou em 2011, quadro que ndo se alterou até 2013.

Grafico 3: Numero de familias assentadas de 1995 a 2011 (em milhares)
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Esse grafico, também possui relagdo com o que segue, na medida em que, ndo
havendo desapropriacdes de terra, ndo h& familias assentadas. Essa constatagdo real
aparece ao observarmos que, nos ultimos anos, o nUmero de decretos de

desapropriacOes decresceu vertiginosamente:

Gréfico 4: Imbveis rurais desapropriados por decretos presidenciais
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Fonte: Incra.

Como essa situacdo atinge 0s movimentos sociais do campo, em particular o
MST? Em que medida as politicas de Estado e governamentais para a agricultura, de
fato, bloqueiam a reforma agraria e o avango da conquista de novos assentamentos?
Encontram-se ai dificuldades para ampliar o potencial de mobilizacdo e pressdo dos
Sem Terra?

Gohn (2010, p. 21-22) ao analisar alteracGes do papel do Estado em suas
relagbes com o conjunto da sociedade, adverte que esse papel € realizado de forma
contraditéria pois:

Captura-se 0 sujeito politico e cultural da sociedade civil, antes
organizado em movimentos e acgdes coletivas de protestos, agora
parcialmente mobilizados por politicas sociais institucionalizadas [...]
se deslocam os eixos de coordenacdo das acOes coletivas — da
sociedade civil para a sociedade politica, dos bairros e organiza¢des
populares para 0s gabinetes e secretarias do poder estatal,
principalmente no plano federal [...] O sujeito coletivo se dilacera,
fragmenta-se em multiplos campos isolados. Sozinhos esses multiplos
sujeitos ndo tém forca coletiva, e 0 ponto de convergéncia entre eles é
0 proprio Estado. A intervencdo do Estado por meio da acdo de seus
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governos se faz mediante uma retérica que retira dos movimentos a
acdo propriamente dita.

Estaria 0 MST sendo enquadrado pelo Governo nessa ldgica institucional e
assistencial, cedendo lugar ao seu impeto combativo e transgressor da ordem? Como
explicitar essas dificuldades, esse declinio ou invisibilidade intencional da grande midia
que criminaliza, que silencia, que tenta apagar e/ou construir no imaginario social o
atraso do MST e a novidade do agronegécio? Sdo questdes que movem nOSSOS
pensamentos, nos remetem ao aprofundamento também tedrico que a prépria luta exige
e que devera ser enfrentado ndo apenas pelos Sem Terra, mas, por um conjunto mais
amplo de forcas populares na sociedade contemporanea, que seja capaz de romper a
complexidade que ai esta.

Antes, porém, seguimos novamente com Gohn (2010, p. 24) quando observa que
devido as mudangas na atuagdo do Estado, muitos movimentos sociais “tiveram que
alterar suas praticas e reivindicacfes para ndo ficar a margem da historia, atuando
segundo certas condicionalidades pautadas pela nova institucionalidade criada pelas
politicas publicas”.

E evidente que essa nova configuracdo das agbes do Estado, aliada aos
elementos anteriormente ja delineados (avango do agronegocio), afetaram (afetam) o
MST na ultima década, ocasionando uma série de dificuldades relacionadas a
capacidade de mobilizacdo e a falta de conquistas de novos assentamentos para as
familias acampadas.

Sé&o situacdes que de certa maneira, remetem a pensar e adotar novas taticas de
luta dentre as quais, segundo 0 MST, esta a demanda por uma reforma agraria popular.
Talvez essa seja a novidade desse momento histérico em que, apesar do pouco tempo de
estudo e debates, ja se tornam visiveis possibilidades e deficiéncias engendradas na
dindmica de funcionamento do MST.

Observa-se que o conceito de reforma agraria popular, esta sendo uma
criacdo/construcdo do préprio MST, contrapondo-se a decisdo politica da classe
dominante (incluindo o atual governo) que ndo quer e ndo precisa distribuir terra, para
se desenvolver e continuar acumulando o capital. Essa condicdo explica o ndo
andamento daquilo que se designou chamar de reforma agréaria classica, em que a
propria classe dominante distribuia a terra para dinamizar o mercado sob a logica

capitalista. Dessa maneira, 0 MST chega a conclusdo de que esse modelo de reforma
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agraria estd totalmente inviabilizado, ou melhor, foi derrotado pela logica do
agronegacio.

Analisando desse ponto de vista, 0 MST estd numa situagdo complexa e dificil:
como avangar se 0s caminhos até aqui trilhados vdo se fechando a cada novo ano?
Como levar adiante a luta pela reforma agréria, se, por decisdo politica dos governos,
ela esta blogueada? Como manter viva a esperanga construida em torno dessa causa
durante os anos 1980 e 1990 e retomar, se levantar tendo a terra como uma poténcia
motivadora e construtora de sentidos para a humanidade? Que alternativas o MST
estaria tentando construir, juntamente com outros setores da sociedade, para seguir
surpreendendo com suas ac¢des e inovacoes?

Sempre € salutar recorrer a histéria para aprender com ela, pois, existem
distintas experiéncias que, de uma forma ou de outra, tiveram bloqueios semelhantes,
inclusive em relacdo a reforma agraria. De certa maneira, nos paises em que houve um
processo de ruptura com a ordem do capital, observam-se algumas experiéncias de
reforma agraria de carater socialista, em que o Estado implementa um amplo processo
de democratizagdo do acesso a terra, inclusive acabando com o latifundio privado.
Nesses contextos, o fundamental foi a articulacdo da demanda dos camponeses com um
Estado de carater socialista. N&o se trata de discutir aqui 0 mérito ou as consequéncias
dessas reformas agrarias. Apenas, mencionar que houve ai a quebra do latifundio
privado e 0 acesso de camponeses sem terra a terra.

Por outro lado, a historia registra processos de reforma agraria em que o préprio
Estado burgués levou adiante a distribuicdo da terra, principalmente como mecanismo
para aquecimento do mercado interno, vinculando-a ao dinamismo do desenvolvimento
industrial. Em praticamente todos os paises desenvolvidos a questdo agraria foi
enfrentada e 0s camponeses tiveram o0 acesso a terra por intermédio do que se designou
de reforma agraria classica.

No entanto, percebemos ao analisar as posicdes recentes do MST, que nem a
classica/distributiva, nem a reforma agraria de carater socialista sdo possiveis com a
atual correlacdo de forcas na sociedade brasileira. Levando em consideracdo as
reflexdes e conclusdes acima, do ponto de vista da formulacdo, o MST caminha e se
desafia a pensar ou construir e propor um novo conceito: reforma agraria popular,
posicionamento que também terd consequéncias teoricas e praticas para 0s processos de
formacdo de militantes e educadores a ele vinculados.

Ou seja, ndo se trata apenas de mudanca de nomenclatura, seméantica, mas, de

mudanca de postura politica, de construcdo de novas aliancas, de agdes concretas nas
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areas ja conquistadas envolvendo aspectos econémicos (producdo em novas bases
tecnoldgicas), politicos (incentivando e desenvolvendo a participacdo de todos os
sujeitos envolvidos, construindo e/ou fortalecendo a organizagdo de base), sociais
(melhorando e avangando mais nas condigfes de vida nos assentamentos,
principalmente motivando a juventude a se envolver de forma criativa, criando novas
oportunidades e possibilidades de atuagdo concretas, onde 0s espacos de escolarizacdo e
formacdo também sejam atendidas) e ndo menos importante, a necessidade do
envolvimento das comunidades e municipios que se relacionam, se articulam com o0s
assentamentos nos territdrios. Ou seja, a necessidade de um amplo processo de aliancas
com outros setores e movimentos tanto do meio rural como urbano.

Mas, a partir dessas formulacGes, em que consistiria ou como poderiamos
conceituar uma reforma agraria popular? Que implicacdes ela tera para os processos de
formacdo? Resumidamente, a partir de sistematizacdes do proprio MST (2009, p. 18),
encontramos aspectos/elementos que a caracterizam como:

Aquela que é feita principalmente pela organizacdo e a luta popular.
Ou seja, a forca da mobilizacdo e a capacidade de organizagdo dos
Sem Terra, apoiados pelas populagdes locais, permitirdo ndo somente
conquistar a terra, mas também buscar condi¢bes para 0
desenvolvimento econémico, social, politico e cultural.

Compreende-se, portanto, ou fica evidente, que a reforma agraria popular sera
parte de um amplo movimento de mudancas na sociedade brasileira, que necessita
alterar a estrutura de organizacdo da producdo e da relacdo do ser humano com a
natureza, no sentido da superacdo da exploracdo, da dominacao politica, da alienacao
cultural e da destruicdo dos recursos naturais e minerais.

Continuando com a proposicéo, segundo o MST (2006, p. 20-21), os principais
objetivos da reforma agréaria popular séo:

a) eliminar a pobreza no campo; b) combater a desigualdade social; c)
garantir trabalho e educacdo para todos; d) garantir a soberania
alimentar; e) garantir a participacdo igualitaria de mulheres e homens;
f) preservar a biodiversidade vegetal, animal e cultural; g) garantir
condigdes de melhoria de vida para todas as pessoas (Grifo nosso).

Articulados entre si, esses objetivos reivindicam e propGem uma série de
medidas que possam significar avancos, ndo apenas na concepcao, mas, principalmente
na pratica concreta, com ac¢@es que aos poucos Vvitalizem/materializem tais objetivos, ou
seja:

a) a propriedade, posse e uso da terra e dos bens da natureza devem estar

subordinados aos interesses gerais do povo brasileiro; b) a agua é um bem da natureza
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que ndo pode ser privatizado, nem a posse nem sua utilizacdo; c) a prioridade e
organizacdo da producdo no campo deve ser a producdo de alimentos saudaveis para
todo o povo brasileiro, incentivando a cooperacdo agricola; d) desenvolvimento de um
novo modelo tecnolégico; e) politica agricola publica; f) a educacdo do campo que vai
além da escola, vincula-se a um novo projeto de desenvolvimento econdmico, social e
ecoldgico, tendo como sujeitos as pessoas que vivem nas comunidades; g) a
industrializacdo que gere empregos e crie oportunidades de trabalho e renda para a
juventude e mulheres no interior; h) o desenvolvimento da infraestrutura social, (MST,
2012, Grifo nosso).

Ainda, de acordo com os documentos do MST, para que essas medidas sejam
levadas adiante e passem a ser vivenciadas, ao menos duas condi¢fes simultaneas sao
necessarias:  primeiro, a necessidade da construcdo de uma ampla mobilizac&o popular
que se apresente como uma forca instituinte diante dessa complexa realidade. Isso
requer uma articulagdo com os demais movimentos camponeses, mas, principalmente
um estreitamento dos vinculos com entidades, movimentos, redes, grupos que vivem
nas cidades, inclusive porque mais de 80% da populacdo brasileira ja estd deslocada
para 0 meio urbano, provocando inchacos especialmente nas periferias das cidades; e,
segundo, a necessidade de obter conquistas democraticas junto ao Estado, promovendo
alteracdes na forma de funcionamento das instituicGes publicas e ministérios que atuam
na agricultura e nos servicos publicos de maneira em geral. A questdo € como, no atual
contexto historico, articular as lutas corporativas dos trabalhadores, com as lutas pela
democratizacdo do Estado, no sentido de atender as demandas populares?

Essa condicdo apresenta diferentes desafios para o trabalho politico e também
para a formacdo, pois, essa proposicdo de reforma agraria requer uma ampla
organizacdo popular e politica que seja capaz de aglutinar, de articular, ademais dos
trabalhadores do campo, as imensas camadas das populacdes pobres e médias que se
interessam ou almejam mudancas e que vivem nas cidades.

O MST, durante praticamente dois anos desenvolveu um trabalho de preparacéo
para 0 VI Congresso Nacional?” e todos esses temas foram debatidos com os seus
integrantes e com setores da sociedade, que de uma forma ou de outra, participam desse
processo, nos Estados e nas bases (assentamentos e acampamentos) com o intuito de, ao
analisar e compreender essa realidade, discutir e implementar acbes que possam superar

certos desafios. Buscando dar visibilidade a essas novas expectativas, 0 MST aprova

"0 VI Congresso foi realizado em Brasilia, com a participacdo de cerca de 15 mil militantes de
todo o pais, no periodo de 10 a 14 de fevereiro de 2014.
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como lema: “Lutar! Construir reforma agréaria popular”, que de uma maneira geral
representa para o conjunto do Movimento a busca de uma resposta contundente as
dificuldades politicas e organizativas impostas pelo atual estagio de desenvolvimento do
Estado, do Governo e do agronegdécio. Por outro lado, sinaliza para os amigos e aliados,
a estratégia que adota para superar as dificuldades atuais e aponta caminhos na
perspectiva de acumular forcas para a construcdo da reforma agréria popular e do
Projeto Popular para o Brasil. Estaria aqui a surpresa motivadora e articuladora de
forcas populares para o desbloqueio e avango da reforma agréaria no Brasil?

O painel abaixo, construido coletivamente por militantes do MST como uma

obra de arte, expressa essas intengoes:

Figura 2: Painel do VI Congresso Nacional do MST, Brasilia, fevereiro de 2014%,
Fonte: Setor de Cultura do MST.

% Ciente de que obra de arte ndo necessita explicacdo, nesse caso deixo aqui a compreensio do
processo que produziu o painel com os dados técnicos: “Realizamos um pequeno seminario com
os militantes do Setor de Cultura para a criagdo coletiva da arte do painel, a partir do tema do
congresso ‘Lutar, Construir Reforma Agraria Popular!” No debate entendemos que o foco do
painel estaria centrado no ‘Lutar’, por isso as trés figuras centrais em posi¢do de enfrentamento
— O indio, a Sem Terra e 0 Quilombola — que s&o hoje os que lutam por terra e disputam os
territorios com o agronegécio. As figuras ao entorno representam na parte direita do painel
contra o que lutamos e segue todo o processo de luta e disputa nas partes de cima e da esquerda
do painel e, finaliza com a parte de baixo elementos da construcdo da reforma agréria popular.
O desenho final foi realizado pelo Anderson (Movimento dos Artistas da Caminhada). A
producao do painel foi realizada em um galp&o da Secretaria de Agricultura do GDF (Governo
do Distrito Federal). Foram utilizados 120 m de tecidos, 60 litros de tinta, 5 quilos de cola
branca e muita disposi¢do durante os 15 dias de trabalho, com a participacdo de 13 militantes do
MST” (Fonte: Coordenadora do Setor de Cultura e da produgdo desse trabalho).
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Figura 3: Visdo da Plenaria do VI Congresso Nacional do MST, com aproximadamente 15 mil
militantes de todo o pais, no Ginasio Nilson Nelson em Brasilia, fevereiro de 2014.
Fonte: Acervo do MST.

E nesse ambito que também se somam as iniciativas e convénios com
universidades ao apresentar as demandas da formacdo de militantes educadores,
colocando a propria instituicdo mais proxima dos problemas histéricos e fundamentais
da sociedade brasileira, como € o caso da questdo agraria. Essas reflexdes cotejadas

com a tematica da pesquisa nos remetem ao segundo capitulo.
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CAPITULO 2

A universidade brasileira e as proposi¢coes do MST para a realizacao

de cursos de graduacéo

E claro que ha um monopdlio do
conhecimento numa sociedade de classes.
Sem quebrar esse monopélio € dificil tornar
a  participacdo  dos  conhecimentos
produzidos acessiveis a todas as classes em
confronto (Florestan Fernandes).

Falar da universidade brasileira ndo ¢ algo simples, haja vista a propria historia
e a heterogeneidade da sua constituicdo. No entanto, buscamos alguns elementos
comuns que podem caracterizar a construcdo e o papel dessa instituicdo presente na
sociedade, observando seu vinculo com os interesses das classes dominantes e seus
projetos econémicos, politicos e culturais. O que, de certa maneira, justifica a luta de
camadas exploradas e organizadas para terem acesso a ela e, no particular deste
trabalho, a necessidade da articulacdo em vista da ocupacdo pedagdgica desse espaco
privilegiado de sistematizacdo do conhecimento, concomitantemente com a ocupacao

do latifundio da terra.

2.1. Elementos e projetos que caracterizam/permeiam as universidades brasileiras

A universidade é instituida tardiamente no Brasil em condicGes e contexto
particulares, acompanhando o préprio processo de desenvolvimento da sociedade,
mesmo porque, ela ndo é algo a parte, mas sim, resultado e reflexo do jogo de forcas e
de um certo modelo de desenvolvimento fundado em bases coloniais e escravocratas.
Segundo Florestan Fernandes (1975, p. 93):

Em termos genéticos, a nossa ‘universidade’ lanca suas raizes
histéricas, culturais e pedagdgicas em modelos institucionais
europeus: modelos que transcendiam as ‘exigéncias educacionais da
situacdo’, como elas podiam ser definidas socialmente. A razao da
transcendéncia ndo era intrinseca. Devia-se a propria natureza da
situacdo. Na época que se da a instalacdo da Corte e a elevagdo do
Brasil a Reino Unido, a estrutura da sociedade brasileira revelava ao
maximo as limitagbes do regime colonial portugués. Mesmo 0s
estamentos senhoriais ndo possuiam condicbes e motivagdes,
especificamente intelectuais e educacionais, para imprimir densidade e
intensidade a experiéncia.
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O desenvolvimento da universidade no Brasil, portanto, se da sob uma otica
que ndo leva em consideracdo as condicdes reais do nosso pais, €, muito menos a
preocupacdo com o desenvolvimento e a emancipagdo cultural e intelectual do povo,
das camadas populares.

Em resumo aligeirado, pode-se dizer que o ensino superior brasileiro se
metamorfoseou de acordo com os interesses das classes dirigentes, na defesa da
estratificacdo social; se ajustou aos requisitos do poder de uma estrutura social
oligarquica e burguesa. Em certa medida, a Alianca para o Progresso, os acordos MEC-
Usaid, a OEA, o Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento, a Unido
Pan—-Americana, e principalmente os Estados Unidos da América, influenciaram, com
éxito na consolidacdo de padrbes do ensino superior adaptados aos requisitos
educacionais de uma sociedade competitiva, na qual a educacéo esteve/esta a servico da
reproducdo da forga de trabalho para satisfazer interesses do capital.

Chaui (2001, p. 35), ao pensar ou caracterizar a universidade como uma
instituicdo social, diz que “ela realiza e exprime de modo determinado a sociedade de
que é e faz parte. Nao é uma realidade separada e, sim, uma expressdo historicamente
determinada de uma sociedade determinada”. Ou seja, a universidade ndo se constitui
em uma instituicdo isolada, observando-se, no entanto, que o seu grau de dependéncia
dos condicionantes sociais é sempre relativo, pois, se absoluto fosse, ela perderia a sua
capacidade e potencial de exercer um papel critico relevante.

Noutra analise, a professora Marilena Chaui (2001) busca demonstrar como a
universidade continua “acoplada” aos interesses do capital, demonstrando que em uma
primeira etapa tornou-se universidade funcional que corresponde ao ‘milagre
econdomico’ dos anos 1970; em uma segunda etapa, torna-se a universidade de
resultados que corresponde ao processo conservador de abertura politica dos anos 1980;
e em uma terceira etapa, torna-se a universidade operacional que corresponde ao
neoliberalismo dos anos 1990 e subsequentes. Evidencia as reformas de ensino que
pretendem adequé-la aos interesses e demandas do mercado, mostrando que, apesar do
seu desenvolvimento, existem diferentes modos de manifestacdo do pensamento
neoliberal, desde sua origem.

Buscando, preliminarmente, identificar alguns projetos que afetam as
universidades e a educacdo superior, observamos que houve um crescimento maior do
setor privado em detrimento do publico no periodo p6s-LDB (1996), de acordo com

Chaves, Lima & Medeiros (2006, p. 7) que apontam:
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Das 922 Instituicdes de Educacdo Superior (IES) existentes no Brasil
em 1996, 211 eram publicas (22,9%) e 711 eram privadas (77,15). No
ano de 2005, eram 2.165 IES no pais, sendo 231 (10,7%) publicas e
1.934 (89,3%) privadas. O crescimento das IES no periodo foi de
134,8%, sendo que as publicas cresceram 9,5% e as privadas 172%.

Por outro lado, dados do Censo do Ensino Superior (2009, p. 10) demonstram
que a tendéncia observada em 2009 continua inalterada, uma vez que das 2.314 IES,
apenas 10,6% das instituicdes sdo publicas (245), enquanto 89,4% das instituicdes sdo
privadas (2.069). Ja o Censo da Educacdo Superior (2013), apresenta um total de 2.391
IES em todo o Pais, sendo apenas 301 instituicdes publicas e 2.090 instituicdes
privadas. Por sua vez, destas 2.301 Instituicbes de Ensino Superior, 195 (8,2%) sdo
universidades, 140 (5,9%) sdo centros universitarios e 2016 (84,3%) sdo faculdades.

Outro aspecto relevante a destacar a partir do Censo (2009, p. 12) refere-se aos
cursos de graduacdo evidenciando o crescimento significativo dos Cursos de Educacao
a Distancia (EaD). Enquanto os cursos presenciais tiveram um crescimento de 12,5% os
de EaD tiveram um aumento de 30,4%, de 2008 para 2009. Essa evolucdo também é
acompanhada pelo aumento no niamero de matriculas nos cursos de EaD, que, em 2009,
atingiram a cifra de 14,1% do total das matriculas na graduacio®. E o Censo da
Educag¢ao Superior (2013) diz que os ‘“cursos a distdncia ja contam com uma
participacdo superior a 15% na matricula de graduagao”.

De acordo com Araujo (2011), baseada em dados do IBGE, em outubro de 2009,
somente 3% dos jovens entre 18 e 24 anos de idade ingressam nas universidades
publicas. Se somados as matriculas em instituicGes privadas, o percentual sobe para
apenas 13,9% da populacéo, o que ndo significa que concluirdo os cursos. Ou seja, mais
de 85% dos jovens ndo ingressam nos cursos superiores, o que coloca o Brasil, neste
aspecto, em ultimo lugar dentre as 30 maiores economias do mundo. Mesmo
observando que o Censo de 2013 apresenta um incremento de 16,8% no ingresso em
cursos superiores, 8,2% na rede publica e 19,1% na rede privada, mais que o dobro,
fazendo com que a rede privada tenha uma participacdo superior a 80% no numero de

ingressos nos cursos de graduago®.

% Ministério da Educacdo. Censo da Educacdo Superior de 2009: resumo técnico. Brasilia,
2010.
% Ministério da Educacéo. Censo da Educacgio Superior de 2013. Brasilia, 2014.
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Projetos como o Programa Universidade para Todos (ProUni) — uma espécie de
subsidio publico para a mercantilizagdo da educagio®; o programa de criacdo de novas
vagas nas universidades publicas (Reuni) e a nova Lei de Inovacdo Tecnoldgica —
estabelecem parcerias publico-privadas — tentam redimensionar as universidades, mas
s6 conseguem reconfirmar a histérica orientacdo burguesa, elitista, privatista e
conservadora de nosso ensino superior, assim exposta pelo Professor Leher (2010, p.
380):

Também na educacdo superior a alianga com os representantes do
capital se verifica como axial. Ndo apenas a chamada burguesia de
servicos se beneficia dessa alianga, situacdo evidente no caso do
ProUni e do Fies, mas outras fragbes relacionadas com as
inddstrias e com as commodities igualmente tém relevante
influéncia na definicdo do modelo de ciéncia e tecnologia do pals,
como € possivel depreender da andlise da Lei de Inovacgdo
Tecnoldgica e legislagao afim.

No caso do Reuni, as metas sdo fixadas com base em duas condicionalidades:

a) atingir a meta de 90% de formados em relagcdo ao ingresso, um indice considerado
alto aos padrdes internacionais, que segundo Leher (2010, p. 397) s0 se viabiliza com
a implementacdo, também na educacdo superior, da aprovacdo automatica e uma
agressiva politica de assisténcia estudantil que atualmente inexiste; b) aumentar para
18 alunos por docente (agora esta em 12), em um prazo de cinco anos, duplicando o
nimero de graduandos sem a ampliacdo proporcional do niumero de docentes. Do
ponto de vista do financiamento, é enorme a despropor¢do entre metas e recursos
disponiveis. “Ou seja, grosso modo, o mesmo orcamento de 2007 (12 bilhdes), mas
agora (2011) com um novo aumento, de 90% no nimero de ingressantes e de 150%
de matriculados” (LEHER, 2010, p. 400).

O Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES), para o
professor Leher, ¢ mais um mecanismo de subsidiar o setor privado que, “embora
independente, estd cada vez mais articulado ao ProUni, jA& que o mesmo vem sendo
utilizado para financiar, com juros subsidiados, as bolsas parciais” (LEHER, 2010, p.

387). Em resumo, o professor tece duras criticas tanto ao ProUni como ao FIES:

Em primeiro lugar porque sustentam que a educacdo dos jovens
trabalhadores é um servigo e, como tal, além de ser muito lucrativo,
contém os germes do projeto de sociabilidade desejado pelo capital.

% Segundo Leher (2010, p. 382) é um programa de compra de vagas nas instituicdes privadas
por meio da pior forma de uso das verbas publicas, as isengdes tributarias, justo a mais opaca ao
controle social.
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Em segundo lugar, pressupdem que para os ‘pobres’ basta uma
‘educacao de pobre’ [...] Em terceiro lugar, o ProUni e o Fies foram
transformados nas principais estratégias do governo para a
massificacdo da educagdo superior e, por isso, legitimam o
sucateamento planejado e sistematico das universidades publicas
(LEHER, 2010, p. 388).

Esses indicadores e projetos estdo articulados e vinculados a um contexto maior,
no ambito de uma perspectiva hegemonizada pela légica do capital que se expressa no
conjunto de politicas de cunho neoliberal. Por sua vez, Paula (2003, p. 4) ao analisar a

influéncia da politica neoliberal sobre a universidade, argumenta que:

[...] H& uma tentativa de transformacéo das universidades em maquinas
prestadoras de servigos ao setor produtivo, através das parcerias com as
empresas [...]. Acentuam-se o aligeiramento e a diluigdo do processo de
formacdo, via cursos de curta duracdo, cursos sequenciais, cursos de
educacéo a distancia, mestrados profissionais.

Destaca o0 processo de privatizagdo crescente do ensino, da pesquisa e da
extensdo, o que em Ultima instancia, significa a apropriacdo de um conhecimento
produzido socialmente dentro e a partir de instituicdes publicas, por setores produtivos
privados.

A professora Marilena Chaui (2001, p. 183) argumenta que a universidade
publica ao ser transformada numa organizacdo administrada,

perde a ideia e a pratica da autonomia, pois esta, agora, se reduz a
gestdo de receitas e despesas, de acordo com o contrato de gestao pelo
qual o Estado estabelece metas e indicadores de desempenho, que
determinam a renovacao ou ndo renovacdo do contrato.

No bojo da luta pela autonomia, ainda no regime militar, segundo a professora,
pretendia-se que as universidades ndo apenas fossem regidas por suas proprias normas,
mas buscava-se ainda assegurar critérios académicos para a vida académica, tendo
autonomia para definir sua relacdo com o Estado e com a sociedade. Assim, a
autonomia possuia um sentido sociopolitico e, tinha nas demandas sociais seu principio

de acdo e regulacdo. No entanto, ainda segundo Chaui (2001, p. 204-205),

seu sentido institucional, sociopolitico, foi devorado pelo sentido
administrativo e instrumental das leis que regem o mercado [...]
passou a significar uma capacidade operacional de gestdo de recursos
publicos e privados, e ndo mais 0 modo de insercdo da instituigdo
universitaria num sistema nacional de educagdo e pesquisa nem sua
forma de relagdo com a sociedade e o Estado.
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Outro aspecto correlato ao da “autonomia” ¢ o da “flexibiliza¢do”, que para o

Ministério da Educacdo, na visdo de Chaui (2001, p. 183-184), significa:

1. eliminar o regime unico de trabalho, o concurso publico e a
dedicacdo exclusiva, substituindo-os por ‘contratos flexiveis’, isto é,
temporarios e precarios; 2. simplificar os processos de compras (as
licitagBes), a gestdo financeira e a prestacdo de contas [...]; 3. adaptar
curriculos de graduacdo e p6s-graduacao as necessidades profissionais
das diferentes regides do pais [...]; 4. separar docéncia e pesquisa,
deixando a primeira na universidade e deslocando a segunda para
centros auténomos de pesquisa.

Chaui (2001) também tece criticas no sentido de que “qualidade” ¢ definida

como competéncia e exceléncia. Por isso, é orientada tendo em vista a produtividade:

“gquanto uma universidade produz, em quanto tempo produz e qual o custo do que

produz [...]. Observa-se também que a docéncia ndo entra na medida da produtividade e,

portanto, ndo faz parte da qualidade universitaria” (p. 184).

Essa constatacdo (logica produtivista) se torna evidente na fala de professores e

educandos que participaram dos cursos que estamos investigando. Lemos em seus

proprios depoimentos:

H4, ainda, uma busca desmedida por resultados de curto prazo, em
uma conjuntura de dominacdo e produtivismo académico. O trabalho
docente universitario foi reconfigurado, intensificado e precarizado.
Dentro da logica produtivista, os(as) professores(as) se véem
obrigados a produzir e publicar, privilegiando-se a quantidade de
publicacbes em detrimento da qualidade destas, pois 0 que se valoriza
¢ o0 aspecto quantitativo e ndo o qualitativo. Isso gera uma
competitividade desmedida (Prof. Dr2 Rita - CH%).

A pontuacdo das publicacdes indexadas leva o conhecimento em
producdo a ser orientado para um didlogo com as preocupacdes de
revistas nacionais e principalmente estrangeiras comprometidas com
aspectos que estdo longe de nossa realidade e dizem respeito muito
mais aos interesses das grandes corporagdes (Prof. Dr. Heleno - CH).

A universidade entrou numa l6gica produtivista e que a coisa que eu
acho mais importante € que a universidade tem que produzir e a gente
tem que cobrar isso dela. SO que tem que perguntar: o que produzir?
para que? e para quem produzir? A universidade ndo esta preocupada
em produzir para os que mais precisam dela, do conhecimento, da
ciéncia neste pais, ndo estd nem um pouco preocupada em atender as
demandas da sociedade; hoje 0 que se mede como produtividade da
sociedade é uma produgdo académica, baixada em artigos ou livros,
para dar satisfagdo quantitativa aos sistemas de medigdes
internacionais [...]. A légica produtivista tem perdido de fazer o debate
acontecer; nao se consegue reunir os professores para debater temas
porque eles tém que produzir artigos para publicar em revistas
(Prof. Dr. Jonas - CH).

% CH = Refere-se aos professores/as do Curso de Histdria.
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A cultura do produtivismo intelectual tem colocado o0s
professores/intelectuais na esteira da producao em série, muitas vezes
produzindo teoria vazia, estéril e sem utilidade nenhuma, apenas para
satisfazer egos, vaidades intelectuais, aumentando o quilate do
Curriculo Lattes e nada mais que isso (Selma - CPP/MST - H).

Internamente a estrutura € muito calcificada, e tem as politicas
nacionais, federais, as politicas de avaliagio do MEC, que sdo
politicas produtivistas, o controle da qualidade ndo é feito por uma
avaliacdo qualitativa, mas por uma quantitativa, porque o governo
federal tem acordos internacionais, bilaterais, multilaterais com a
Unesco, Banco Mundial, tem que prestar contas, para continuar
recebendo dinheiro, de dados estatisticos em todos o0s niveis de ensino
e isso acaba exigindo que a gente se torne maquina de produzir coisas
que nem sempre sdo significativas (Prof?. Dr? Regina Célia - CH).

Outro problema é o do produtivismo que foi instaurado na
universidade. Por outro lado, o movimento estudantil também foi
perdendo a combatividade e isso influi internamente, diminui a
pressdo. A despolitizacdo do movimento docente, hoje praticamente
vocé ndo tem disputa por cargos internamente, ndo ha quase
mobilizacdo. Hoje em alguns lugares, ocupar um cargo de chefe de
departamento, ou coordenacdo de curso nao € mais importante. Para
muitos, 0 mais importante & a carreira, publicacdo de artigo,
participacdo em eventos, sem muito compromisso com a institui¢do
com o curso em si (Prof. Dr. Paulo Giovani - CH).

Florestan Fernandes ja havia tecido duras criticas a essa forma de ser da
universidade. Diz ele: "Muitos acham que desprezo a universidade e o trabalho
académico. Que inversdo! O que desprezo é a universidade voltada sobre si mesma e o
trabalho académico que nao tem outro fim que o da ‘carreira’, do ‘éxito profissional’ e
da ‘producao’ para o curriculo” (FERNANDES, 1996, p. 169).

Ja em relacdo a pesquisa, argumenta a professora Chaui (2001, p. 193): se por
“pesquisa” entendermos a investigacdo de algo que nos lanca na interrogacdo, que nos
pede reflexdo, critica, enfrentamento com o instituido, descoberta, invencdo e criacéo;
se por pesquisa entendermos o trabalho do pensamento e da linguagem para pensar e
dizer o que ainda ndo foi pensado nem dito; se por pesquisa entendermos uma Visao
compreensiva de totalidades e sinteses abertas que suscitam a interrogacédo e a busca; se
por pesquisa entendermos uma acéo civilizatoria contra a barbarie social e politica,

entdo, é evidente que ha deficiéncias e limites da pesquisa na universidade operacional.

A greve nas universidades federais em 2012: vozes que se levantam!
Apenas para ilustrar a dramaticidade em que se encontra 0 ensino superior e as
condigdes de trabalho nele vigentes, que afetam ndo s6 os professores, mas, 0sS

trabalhadores da instituicdo, praticamente todas as universidades publicas federais
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pararam, em funcdo da justa greve dos professores e servidores. No entanto, os 6rgaos
governamentais tentaram ignorar ou, ndo trataram com a atencdo devida, pois, as
preocupacOes e prioridades do atual governo continuam sendo outras, que ndo a
educacéo de fato.

O professor Roberto Leher (2013, p. 12) ao comentar a greve destaca: “Ela
rompe uma falsa tranquilidade, desmentindo que as politicas implementadas desde
2003, na gestdo de Lula, incorporaram anseios progressistas. Em sua natureza mais
profunda ndo hd mudancas em relacdo ao governo Cardoso”. Destaca também, que a
greve foi capaz de ampliar o diadlogo com outros setores do servico publico e
movimentos sociais, indo além das lutas corporativas, isoladas e meramente
econémicas.

Por sua vez a professora Marinalva Silva Oliveira®, enfatiza:

Fizemos a maior greve da categoria nos Gltimos 20 anos, mas a
extensdo, apesar de ser um marco, ndo é o mais importante. Com essa
greve conseguimos mostrar para a sociedade como as IFES estdo
sucateadas, sem condicdes de oferecer educacdo de qualidade e com
professores desvalorizados. Também deixamos claro que ha dois
projetos para a educagdo superior do Brasil. O do governo,
preocupado em reproduzir mdo de obra para 0 mercado de trabalho
cada vez mais globalizado e injusto, e 0 do Andes-SN, defensor de um
ensino superior publico gratuito, de qualidade e referenciado, que
atenda os interesses dos trabalhadores e que seja um mecanismo na
construcdo da autonomia e independéncia dos individuos (2013, p.
48).

O Professor Mauro lasi (2013, p. 42) afirma: “O grande produto deste
movimento foi 0 encontro de geraces [...] a experiéncia e a memoria de outras lutas se
encontram com o sangue novo dos professores que acabam de chegar a universidade”.

Nessa mesma direcdo, a professora Marinalva Silva Oliveira diz:

Foi extraordinaria a adesdo de professores novos que nunca tinham
participado de greve e ainda alimentavam a esperanga que a prioridade
desse governo fosse a educacdo. Tivemos também os professores
antigos, gue estavam afastados da luta, e retornaram ao movimento
com a greve (2013, p. 49).

¥ A greve teve indicacdo nacional do Andes-SN no dia 17 de maio de 2012 e seu término na
semana de 17 a 24 de setembro de 2012. Por tudo o que ela significa para o movimento docente
e para a sociedade em geral, ela merece um destaque neste trabalho.

¥ Presidente do Andes-SN.
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2.2. O Andes-SN - Pensando e propondo uma universidade

A universidade brasileira, tdo amplamente discutida e disputada, inclusive nas
praticas que este trabalho de pesquisa tenta refletir, recheada de contradigdes, limites e
possibilidades é, no fundo, um patriménio, uma heranca da sociedade brasileira. As
palavras do Andes (2013, p. 17), assim expressam:

A universidade é um importante patrimdnio social e se caracteriza
pela universalidade na producdo de conhecimento e pela transmissédo
da experiéncia cultural e cientifica da sociedade, constituindo-se em
uma instituicdo de interesse publico, independentemente do regime
juridico a que se encontre submetida.

Dessa maneira, compreende o Andes, que o seu carater publico se realiza de
forma simultanea, por intermédio de sua capacidade de “representacdo social, cultural,
artistica e cientifica”. No entanto, essa dimensdao somente se realiza, se ela tiver
capacidade para ‘“assegurar uma producdo de conhecimento inovador e critico, que
respeite a diversidade do pluralismo, contribuindo para a transformacéo da sociedade”
(ANDES, 2013, p. 17).

Pensamos que aqui reside uma questdo fundamental relacionada ao contexto
historico atual: como produzir um conhecimento critico e inovador, na perspectiva da
transformacéo social, quando os limites tedricos e praticos de supremacia do projeto
neoliberal, estdo afetando profundamente a universidade, limitando a sua capacidade de
critica efetiva?

Por outro lado, no momento que escrevemos este texto, afloram pelo pais a fora
as mobilizacbes de massa do povo brasileiro, exigindo mudancas e melhorias das
condicBes de vida. Evidentemente, uma pauta muito ampla, mas que manifesta os
anseios populares, a insatisfacdo com os rumos da politica no Brasil. Essa condi¢édo, que
ndo apresenta com clareza os passos seguintes, remete ao que o Andes também defende
ao afirmar:

A universidade pUblica deve estar atenta aos anseios e as necessidades
da maioria da populagdo, contribuindo para a reparacdo da injustica
social a qual a sociedade brasileira tem sido submetida. Deve orientar-
se por um plano periédico de prioridades que contemplem os
problemas nacionais e regionais de relevancia social (ANDES, 2013,
p. 17).

Esse alerta ressoa de forma contundente no atual contexto. Do ponto de vista da
nossa pesquisa, observa-se que essa postura da universidade se concretiza na medida em
que ha pressdo “de baixo”, em que os movimentos ¢ demandas sociais, de forma
organizada conseguem pautar a instituicdo exigindo agdes concretas acerca de suas

demandas e anseios.
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No que tange as fungdes inerentes a universidade: ensino, pesquisa e extenséo, o
Andes assim expde:

O ensino deve ter um carater formador e critico, ser presencial, para
construir na interagdo com a pesquisa e a extensdo, a autonomia do
pensar e do fazer no exercicio profissional e na agdo social [...]. Os
cursos de licenciatura e seus curriculos devem ser valorizados,
enriquecendo-os de forma a proporcionar formagdo ampla e critica de
educadores e profissionais (ANDES, 2013, p. 20).

Parece-nos pertinente essa postura, pois vai ao encontro de interesses e
demandas dos movimentos sociais do campo, em especial do MST, que se materializa
nas experiéncias de formacdo de militantes educadores nas parcerias entre as
universidades e os movimentos. Pois, nessa dindmica, é possivel discutir e ampliar o
curriculo na perspectiva do avanco da construcdo do pensamento critico, bem como ser
protagonista de pesquisas diretamente vinculadas aos grandes dilemas e problemas
vividos pelos povos do campo.

Dado ao caréter elitista da universidade, o nivel de acesso e permanéncia esta
muito aquem das demandas que apresenta a populacdo jovem no Brasil. Atento a essa
situagdo, que inclusive historicamente se mantém, o Andes assim alerta e propde: “E
fundamental democratizar o acesso e ampliar as vagas — na perspectiva de sua
universalizagdo — nas instituicdes de ensino superior publicas, com a correspondente
ampliacéo de recursos or¢camentarios [...]” (ANDES, 2013, p. 20).

Por isso, mesmo que timidas, as investidas dos movimentos no sentido de
ocupar esse latifundio do saber por intermédio da entrada coletiva na universidade sdo
extremamente importantes e devem ser ampliadas. Assim, no que tange a tematica da
extensdo como uma politica institucional, o Andes diz: “E indissocidvel do ensino e da
pesquisa, que tenha como objetivo a identificacdo e 0 acompanhamento de problemas
sociais relevantes e propiciar troca de experiéncia e saberes entre a universidade e a
sociedade” (ANDES, 2013, p. 20).

Nessa mesma dimens&o, temos visto na sociedade atual vinculos cada vez mais
estreitos entre empresas do capital com certos projetos da universidade, atendendo
interesses e demandas daquelas. O Andes (2013, p. 21) por sua vez, se manifesta de

forma contundente:

Os projetos de trabalho académico oriundos de propostas de extensdo
devem estar associados ao avanco da pesquisa social, cultural,
artistica, cientifica e tecnoldgica, sem submeter-se a interesses de
mercado ou envolver trabalho de adaptacdo tecnol6gica para a
inddstria, que deve investir nesse tipo de atividade.
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Decorre dai também a importéncia de fortalecer o carater publico da
universidade, principalmente em tempos de investidas do capital privado e dos
interesses privatistas das empresas. Por isso:

A construcdo de uma universidade publica, na acep¢do plena da
expressao, exige como precondicdo a garantia de recursos publicos
para o seu financiamento [...]. Entende-se por recursos publicos
aqueles que sd@o arrecadados pelo Estado [...] que estejam
transparentemente previstos e explicitados nos orcamentos publicos
[...]. Quaisquer tentativas de encontrar formas paralelas de garantir
essa sustentacdo representam, em Ultima instancia, esquemas
disfarcados de privatizagdo (ANDES, 2013, p. 28).

Por altimo, é importante perceber a proposicdo em relagdo a avaliagcdo
institucional, uma vez que a maioria dos sistemas de avaliagdo estdo na linha da
produtividade académica. Assim a entidade dos docentes da universidade propde que:

Seja mantido um sistema de avaliacdo institucional do tripé ensino,
pesquisa e extensdo, entendido como retrospectiva critica,
contextualizado nas demandas sociais e nas condi¢des reais em que se
da o trabalho académico. Tal sistema tem por objetivo a melhora da
qualidade, sendo referenciado em processos e ndo apenas em
produtos, garantindo a participacdo de professores, estudantes e
técnico-administrativos em sua elaboracdo e implementacdo (ANDES,
2013, p. 18).

Fica evidente a critica aos formatos de avaliagdo por produtivismo e a discussao
de novos instrumentos mais participativos e eficientes de avaliagdo dos processos.
Assim, nem tudo esta perdido quando observamos nitidamente a continuidade de uma
luta por construir uma universidade publica de fato, em que os trabalhadores tenham
condicdes dignas de exercer a sua profissdo, que se abra a populacdo (sociedade) por
meio de uma educacdo de qualidade, buscando se articular com demandas sociais e
populares mais amplas.

Nessa perspectiva, setores das classes trabalhadoras resistem e procuram
construir mecanismos de acesso e permanéncia, adentrando (apesar da condicdo da
universidade acima abordada) em espacos de luta em que possam participar ativamente,
inclusive 0s universitarios. Sdo varias iniciativas que simbolizam a resisténcia
propositiva de camadas da populacdo pobre e trabalhadora. Ndo por acaso, uma das
lutas prioritarias de Florestan Fernandes, era para que os trabalhadores, os explorados,
os deserdados da terra, os desenraizados — 0s incultos ou semicultos — entrassem nas
malhas da rede escolar, ndo como objetivo Gltimo, para satisfazer necessidades e
demandas individuais, mas como uma possibilidade de se afirmarem, autoperceberem

em processos e relagdes na historia dos quais sao participes.
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E nesse ambito-espaco académico como uma das trincheiras onde também se
desenvolve a batalha das ideias — que o MST busca alternativas concretas para
escolarizar/formar os seus integrantes, avancando no nivel superior, 0 que ndo deixa de
ser um grande desafio e também uma aposta na formacao politica e cultural, ademais da
formacdo técnica e profissional. Essa serd nossa segunda tematica decorrente da

segunda questao.

2.3. Ocupando o latifundio do saber: contagios pedagdgicos nas inter-relacdes com
universidades

Vivam por mim, j& que eu nao posso
viver a alegria de trabalhar com
criangas e adultos, que com sua luta e
com sua esperanca estdo conseguindo
ser eles mesmos e elas mesmas (Paulo
Freire)®,

Mencionamos inicialmente que a luta por terra e por conhecimento seguem a
mesma trilha, se interpenetram como taticas imbricadas num mesmo processo. A
demanda por educacéo/escolarizacdo por parte do Movimento Sem Terra remonta a sua
propria origem e constituicdo. Lemos em documentos do MST (2010, p. 21):

A democratizacdo do conhecimento é considerada tdo importante
quanto a reforma agraria no processo de consolidacdo da democracia.
Além dos acampamentos a beira de estradas, das ocupacgdes de terra e
de marchas contra o latifundio, o0 MST luta desde 1984 pelo acesso a
educacdo publica, gratuita e de qualidade em todos 0s niveis.

A professora Gohn (2012, p. 13) assim afirma: “O MST se destacou, desde sua
criacdo, por ter em sua pauta de reivindicacOes a educacao, tanto no campo da educacéo
formal [...] como na educacdo ndo formal, em relacdo a formacao de suas liderangas™ e,
noutra passagem a autora, reforcando a importancia da educacdo para 0s movimentos
sociais, afirma que,

devido ao potencial dos processos educativos e pedagogicos para o
desenvolvimento de formas de sociabilidade e constituicdo e
ampliacdo de uma cultura politica, (a educagdo) passou a ser uma area
estratégica também para os movimentos populares, a exemplo do
MST (GOHN, 2010, p. 20).

A autora diz, ainda, que o MST se destaca em ambito nacional e internacional
por um eficiente trabalho de articulacdo, mistica e propaganda acerca das bandeiras de

lutas pela reforma agraria. Mas, se destaca também “por incluir a educacdo na sua

% Parte final de uma mensagem gravada em video, por Paulo Freire, para os educadores e
educadoras do MST em novembro de 1996.
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agenda de trabalho e ter um modelo de educacdo proprio, para ser desenvolvido nas
escolas dos assentamentos e nas escolas de formagéo de liderangas” (GOHN, 2010, p.
144).

As referéncias acima ficam evidentes quando, por intermédio das acOes
articuladas, o0 MST (segundo dados de 2010%), conquistou 2.250 escolas publicas nos
acampamentos e assentamentos, das quais 400 possuem o Ensino Fundamental e 50
trabalnam com o Ensino Médio. Com o intuito de ampliar a formacdo dos seus
militantes/educadores, busca construir parcerias (convénios) para a realizacao de cursos
de graduacdo e pds-graduacdo com diferentes universidades e, em diferentes areas do
conhecimento.

Esses convénios ndo deixam de ser uma das taticas do MST que podem ser
problematizadas haja vista a estrutura, fungdes e limites da universidade brasileira. Ou
seja, se 0 proprio MST a critica por ndo estar de acordo com 0s interesses e demandas
das camadas populares, por que entdo o MST busca a universidade para formar
educadores? Seria de fato uma contradicdo, e/ou um paradoxo do/no qual se pode
também propor a luta pelo acesso/producdo de conhecimentos? Qual é a universidade
real que temos? Como se materializam os distintos projetos (Estado - Andes) de fato?
Evidentemente, na leitura de uma instituicdo como anteriormente feita, percebemos que
a universidade ndo esta desprovida e muito menos alheia a projetos culturais, politicos e
de sociedade e que, 0s embates (campo de conflito) que nela afloram nédo se limitam ao
seu mundo interior, mas ultrapassam seus muros e se apresentam vivos no conjunto das
relacGes sociais.

Elementos de disputa aparecem nas narrativas de professores e educandos dos
cursos e, julgamos relevante a sua transcri¢cdo nesse momento:

Mas a Universidade por outro lado é um campo em disputa [...]. Sem
davida a gente tem, nos ultimos quinze anos, avangos, as proprias
politicas de inclusdo, me parece, que sdo avangos que vieram pra ficar
na sociedade brasileira, a ndo ser que a gente viva um retrocesso
muito grande.[...]. Acho que a entrada dos projetos do Pronera, das
cotas, tudo isso contribui para que a gente democratize a universidade,
sS40 novos sujeitos, que ndo ingressariam de forma alguma e que a
partir dessas politicas de inclusdo, estdo aqui dentro [...]. Eu acho que
é um debate que a sociedade brasileira tem que enfrentar, inclusive os
movimentos sociais; é preciso ocupar a universidade sim, mas nédo
ocupar simplesmente com nimero de pessoas, é preciso ocupar para
construir outra, com outra perspectiva (Prof2. Dr? Regina Célia - CH).

A universidade no Brasil historicamente sempre privou a classe
trabalhadora do acesso ao conhecimento, tornando-o privilégio de um

% MST - lutas e conquistas. 2 ed. S&o Paulo: Secretaria Nacional do MST, 2010.
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pequeno grupo social. Mas, nas Gltimas décadas essa histdria tem
mudado, sobretudo, devido a pressdo politica exercida por alguns
setores da sociedade (Joyce - E2H)¥.

Eu acho que a universidade no geral, em especial a universidade
brasileira estd tendo que encarar de frente as suas dividas sociais e
historicas, entdo, de alguma forma isso estd acontecendo, acho que
isso é um saldo positivo desse governo que a gente nunca teve, enfim,
tem que discutir a questdo, tem que pensar, tem que fazer, querendo
ou ndo, os cotistas estdo ai. A gente tem que aceitar, tem que lidar,
tem que fazer com que essas pessoas permanecam e, neste sentido,
ndo sei se isso estruturalmente mudou muito a universidade, acho que
no caso da Paraiba, especificamente, ainda é uma universidade muito
conservadora, uma elite letrada, econdmica e muito conservadora.
Tudo bem, esse curso existe, a gente vai ter que encarar, mas VOCés
facam ai e a gente faz aqui, vamos separar os mundos e vamos em
frente [..]. Acho que a gente tem no Brasil uma academia
conservadora, elitizada, ja& melhorou, forcando a barra, ela estd mais
aberta, para as pessoas entrarem, mas nao sei se ela esta aberta no seu
comprometimento com as pessoas, acho que ainda falta muito (Prof.
Dré. Claudia - CH).

Acho que a Universidade deve se preparar melhor, estar aberta para
receber esse publico (trabalhadores, camponeses... povo) cheio de
conhecimento vivenciado e muita sabedoria popular, em vez de
excluir, conhecer! Processar essa informacdo tdo ampla, pouco
conhecida e estudada. A universidade ndo pode ter medo do
desconhecido, socializar o conhecimento cientifico ja produzido so vai
fortalecé-la (Elis - E2H).

Acho que a universidade brasileira segue a mesma de sempre, a favor
de poucos. Formar profissionais apenas para atender uma demanda do
mercado. A universidade segue com 0 pensamento majoritariamente
conservador. Apesar de que, existem setores progressistas dentro das
universidades que fazem um trabalho de tentar aproxima-la da classe
trabalhadora, dos movimentos sociais. E as parcerias que hoje o MST
tem com algumas delas, sdo frutos do trabalho desses companheiros e
da luta historica do MST pelo o acesso a educacdo (Messilene - E3H).

Eu vejo brechas nesta fortificagdo. E acho que vivemos um momento
de debate muito interessante na sociedade e que ndo estd resolvido:
acho que a sociedade estd exigindo mais das universidades, ndo
apenas que produzam conhecimento, mas se perguntando para quem
serve este conhecimento. E estdo exigindo cada vez mais que 0s
muros se abram para a populagdo (Miguel - EH).

A universidade brasileira continua servindo a classe burguesa; as
conquistas dos trabalhadores sdo muito pequenas, penso gue é uma
instituicdo voltada aos interesses do capital, revestida é claro, de
contradigdes impulsionadas pela luta dos trabalhadores (Wagner -
EH).

N&o podemos ter a ilusdo de que ela por si s6 forma nossos quadros.
Essa formacdo nos cabe [...]. Ela € um meio para nos ajudar no
processo de escolarizagdo. Se compararmos o nivel de conhecimentos

3" E2H = Egressa do Curso de Histdria.
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que a turma tinha antes de chegar ao curso e o nivel de conhecimentos
que a turma demonstrou no processo de elaboragdo dos trabalhos
finais, ndo da para negar que a universidade cumpriu com papel
importante (Selma - CPP/MST - CH).

Eu acho que a universidade, de alguma forma, ndo por vontade
prépria foi obrigada a pensar questdes, demandas, eu sempre penso,
que esse curso sO existiu, ndo porque a universidade tomou essa
decisdo maravilhosa; foi uma demanda externa dos proprios
movimentos que fez com que ela fosse obrigada a pensar, porque eu
acho que mobilizou a universidade como um todo (Profé. Dr?. Claudia
- CH).

Felizmente, existem muitos grupos comprometidos com a classe
trabalhadora, que tém clareza de seu papel na luta de classes, que se
articulam entre si e com movimentos sociais, e vdo promovendo novas
pratica (Janaina - E2H).

A universidade publica de nosso pais vem sofrendo mudancas
substanciais, ha um processo de inclusdo embora ainda lento em
relacdo a demanda, mas ja altera a leitura social de seu papel hoje,
acho que os diversos instrumentos (Pronera, Prouni, cotas etc.)
construidos pelas lutas sociais colaboram para a democratizagdo real
do conhecimento e elaboracdo de novos saberes em nossa sociedade
(Rosa - E®H).

Cabe a organizacao e aos individuos se apropriarem das contradi¢es
que estdo dentro dela para potencializar esse saber e canalizar na
contribuicdo das mudancas estruturais de nossa sociedade. Nela
encontramos muitos intelectuais comprometidos com a luta de classes;
sdo eles que sdo nossos escudos na busca do saber cientifico, o qual
estd concentrado em poucas maos. Precisamos ter a sabedoria de
avaliar o gue nos serve para potencializar nossa luta na batalha das
ideias (Dilei - E3H).

A universidade brasileira ainda é muito conservacionista. Apesar das
facilidades existentes, atualmente € um espaco de disputa continua”
(Angela - E2A%®),

Se acharmos que ndo existe conservadorismo dentro da universidade,
estariamos nos enganando, mas houve essa compreensdo da
universidade; as portas ficaram abertas no sentido da aproximacéo, no
sentido de desenvolver aquilo que realmente é de interesse para quem
precisa; a universidade abriu os olhos para uma realidade; passaram a
ter uma relagdo, uma vivéncia, a partir deste curso (Clielson - EA).

O que eu vejo, é que a demanda social ndo tira a universidade desta
trilha conservadora, desta trilha de falta de compromisso com 0s mais
pobres entre os pobres [...]. Essa é a minha visdo ndo muito otimista
com relacdo a ela, mas acredito que as pressdes da sociedade devem
continuar e colocéa-la no trilho para que ela possa responder, mas eu
ndo vejo em curto prazo que ela vai mergulhar mais ainda nesse fosso
[...]. S6 a pressdo externa pode fazé-la trilhar um novo caminho (Prof.
Dr. Gregorio - CA).

% E2A = Egressa Curso de Agronomia.
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Assim, a inter-relacdo universidade-movimentos sociais (MST), em nosso
entender, apesar do caréter elitista daquela instituicdo, ndo deixa de ser um espaco de
disputa, um campo em que se torna possivel e viavel o debate de ideias, de praticas, de
posicoes e de projetos que estdo presentes na sociedade. Os educandos dos Movimentos
ao ingressarem nessa universidade se formam e podem até serem contaminados por
uma certa logica academicista, mas também, por outro lado, podem ir reeditando a
universidade. Como pensava Florestan Fernandes, as universidades sdo disputadas por
diferentes projetos que se constroem na sociedade a partir de determinadas correla¢des
de forgas, que no caso dos movimentos sociais, se apresentam com debilidades, mas
sempre em processos de construgéo e fortalecimento. Tornaremos mais evidentes esses
aspectos quando retomarmos o didlogo estabelecido com professores universitarios que
participaram e participam dessas parcerias ampliando a prépria visdo da universidade e
seu papel no contexto das lutas atuais, desafios e possibilidades.

Do ponto de vista historico, daria para dizer que, a primeira conquista de um
curso de graduacdo, ou seja, a entrada coletiva do MST na universidade remonta o ano
de 1998 quando teve inicio o primeiro curso nacional de Pedagogia para uma turma
especifica do MST. Essa turma foi constituida por 60 militantes/educadores em nivel
nacional, em parceria com a Unijui, no Rio Grande do Sul e, financiada pelo Programa
Nacional de Educagdo da Reforma Agraria (Pronera).®

E dessa experiéncia que vai sendo construida a denominagdo ‘Pedagogia da
Terra’, como identidade dessas turmas.

Com essa iniciativa em andamento a partir de 1999, e com um carater regional,
iniciam-se mais duas turmas de Pedagogia da Terra: uma no Mato Grosso, em parceria

com a Universidade Estadual do Mato Grosso — Unemat e a outra no Espirito Santo, em

® O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (Pronera) foi criado

oficialmente pelo Governo Federal em abril de 1998, como resultado de uma forte articulacao
entre liderangas de movimentos sociais do campo e docentes universitarios, com o
propdsito de inserir na agenda publica a discussdo sobre uma politica de garantia de direito
constitucional dos povos do campo a uma educacdo de qualidade. O programa foi
alocado no Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), subordinando-se ao
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (Incra).

Tendo por objetivos reduzir o analfabetismo e elevar o nivel de escolarizagdo das
criancas, jovens e adultos assentados, o Pronera inova em duas direcBes: construir e
inovar em metodologias de ensino para a realidade sociocultural dos assentamentos e
exercitar um modelo de gestdo colegiada, participativa e democrética, envolvendo todos
0s parceiros — universidades, movimentos sociais e governo federal.
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parceria com a Universidade Federal do Espirito Santo — Ufes*®, com funcionamento no
Centro Universitario Norte do Espirito Santo (Ceunes), em Sdo Mateus.

Passada mais de uma década dessas primeiras experiéncias, atualmente,
segundo dados da ENFF (2013), estdo em andamento 36 turmas de cursos de graduacéo
em diferentes areas do conhecimento®, 28 turmas de Especializacdo*? e quatro turmas
em nivel de Mestrado*?, como uma demonstragio de que o processo de relagdes com as
instituicOes continua a avangar apesar das dificuldades e das limitacGes, tanto no que se
refere ao financiamento (Pronera) como as académicas, presentes no interior da
universidade.

Essa trajetoria nos permite pensar, refletir sobre a formacéo do educador/a que
participa do processo institucional nos cursos de graduacdo em parceria com as
universidades brasileiras, e que desenvolvem atividades pedagdgicas (formais ou néo)
em areas de acampamentos/assentamentos; e/ou participam de instancias de direcdo e
espacos organizativos do MST. Com isso, estamos refor¢cando a amplitude do termo —
formacgdo de educadores —, uma vez que nao se restringe ao educador/professor das
escolas, mas, a ampla gama de militantes que desenvolvem atividades pedagdgicas-
educativas, que assumem funcdes organizativas de direcdo, de formacdo politico-
ideologica no ambito da luta e da organizacdo dos trabalhadores Sem Terra e que
passaram pela experiéncia universitaria/académica.

Para esses educandos/res, estar na universidade passou a ser uma
responsabilidade, uma tarefa da organizacdo que valoriza e investe em educacéo, pois,

néo estavam simplesmente em Seus nomes, mas conscientes gue representavam um

% Ver tese de doutorado de Damian Sanchez Sanchez, defendida no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo — PPGE/UFES, sob orientacdo da Professora Janete Magalhaes
Carvalho, em dezembro de 2011, com o titulo: Resisténcia e formacdo na producao do comum:
0 curso de pedagogia da terra da Ufes.

*1 Cursos de Graduagdo em andamento: Pedagogia da Terra, Licenciatura em Educagdo do
Campo, Direito Agrario, Agronomia, Licenciatura em Historia, Servigo Social, Letras, Arte
Educacéo, Ciéncias Sociais, Comunicacgao Social, Veterinaria, Geografia.

%2 Cursos de Especializagdo em andamento: a) Estudos latino-americanos (UFJF); b) Economia
e Desenvolvimento Agrério (Ufes); c) Trabalho, Educagdo e Movimentos Sociais (Fiocruz); d)
Linguagens nas Escolas do Campo (UNB); Educagdo do Campo (UFSC); e) Educagdo do
Campo (UFC e UFPE); f) Educagdo da Infancia do Campo (Unicamp); g) Agroecologia e
Educacdo do Campo (Ufpa), h) Produgdo de Leite Agroecoldgico (UFFS) e, i) Educacdo do
Campo com énfase no Semiarido (Uespi); j) Residéncia Agraria (aproximadamente 18 turmas
em parceria com o MST). (Fonte: ENFF, 2013).

* Turmas de Mestrado: a) Geografia (Unesp — Presidente Prudente - SP); b) Agroecossistema
(UFSC — Floriangpolis) e ¢) Desenvolvimento Territorial na América Latina e Caribe, vinculado
a Cétedra Unesco de Educacdo do Campo e Desenvolvimento Territorial no Instituto de
Politicas Publicas e Relagdes Internacionais - IPPRI (Unesp - Sdo Paulo); d) Trabalho, Saude,
Ambiente e Movimentos Sociais (Escola Nacional de Salde Publica/Fiocruz - RJ). (Fonte:
ENFF, 2014).



85

coletivo, um grupo, uma comunidade, um assentamento, um movimento e, sabiam (ou,
entendiam) do privilégio e do compromisso pratico-tedrico que é ocupar uma cadeira
nesse nivel de escolarizagdo numa sociedade profundamente excludente e
discriminatoria. Observa-se, portanto, um sentido no ato de estudar, de estar na
universidade, pois, contraditoriamente, ha aspectos também instituintes no seu interior.

Trata-se, portanto, de trabalhar esse processo de formacdo de educadores no
MST, na sua relacdo dinamica e conflitiva com as universidades, a partir da ocupacao
democrética de direito dos espa¢os publicos constitucionais, tendo como pano de fundo
a influéncia da classe dominante no seu processo de producdo de novas-velhas formas
historicas de conformacao e manutencéo do poder, inclusive ideoldgico.

A partir da dimensdo politico-pedagdgico das lutas protagonizadas pelo MST,
estas inter-relages entram na intencionalidade concreta de rupturas com o modelo
dominante e deixam de ser vistas como algo conjuntural, passando a compor o plano da
disputa na agdo concreta da luta. Com a consolidagdo desta intencionalidade, ocupar o
latifundio do saber, torna-se um processo explicito de luta por direitos que
historicamente, por distintos motivos e fatores (politicos), ndo foram atendidos.

Esta articulacdo com as universidades constroi-se a partir de uma necessidade de
acesso a teoria, ao conhecimento cientifico, que pode, segundo a andlise do proprio
MST, garantir um movimento dindmico entre pratica/teoria/pratica que possibilite
compreender, orientar, questionar, corrigir e reorientar 0s principios e as iniciativas da
organizacdo no que tange aos processos educativos e de lutas pela reforma agraria no
Brasil, em um contexto complexo e dificil como o apresentado anteriormente.

A demanda por acesso as teorias apropriadas para o desenvolvimento das lutas,
também ¢ apontada por Santos (2006, p. 169) quando diz: “Os lideres e os ativistas de
movimentos sociais e organizacdes sentem falta de teorias que Ihes permitam refletir
analiticamente sobre a sua pratica e esclarecer os seus métodos e objetivos”. Em que
espacos-tempos essa teoria poderia ser produzida? Em que medida essas parcerias
podem contribuir nesse processo? Como bem adverte Leher (2007, p. 27): “Para
produzir conhecimento novo, a teoria ndo sera construida a partir de um ponto zero e,
tampouco esta pronta. A teoria, igualmente, ndo pode ser produzida em ambientes
assépticos, alheios as lutas de classes e ao calor das batalhas sociais”.

Dessa maneira, veremos no capitulo quatro deste trabalho, como essas
iniciativas sdo portadoras de um potencial importante na producdo tedrica e na

qualificacdo da pratica dos educadores, uma vez que, como nos ensina Paulo Freire, ndo
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pode haver separacdo entre conhecimento emancipatorio e praxis emancipatoria, entre

acao e estudo.

2.4. ConcepgOes e processos de formagdo de educadores no/do MST em

universidades: um olhar em pesquisas/estudos recentes

Acessando ao banco de teses da Capes, fomos buscar pesquisas que tratassem da
seguinte tematica: formacdo de educadores e movimentos sociais, com o foco na
universidade e sua relacdo com processos de formagdo vinculados aos Movimentos e,
em particular ao MST, no periodo de 2004 a 2011. Encontramos 37 teses de doutorado,
de diferentes vertentes tedricas, areas de conhecimento, linhas de pesquisa e distintas
universidades espalhadas pelo pais. Observamos, ao ler os resumos, que numa boa parte
delas o enfoque maior tratava da “Educacdo do Campo” e da analise da proposta
educativa do MST em si.

Haja vista que a tematica da nossa pesquisa busca abordar a formacdo de
militantes educadores, que se desenvolve nas inter-relacdes entre universidade-MST,
trabalhamos com as cinco teses cuja abordagem se volta para a formacao de educadores,
movimentos sociais do campo (MST) e sua relacdo com as universidades, mantendo
proximidades com nosso tema de investigacdo e, ao mesmo tempo, se diferenciando.

A formacdo de educadores, na verdade, é uma praxis amplamente
estudada/pesquisada tanto em nivel de mestrado como de doutorado. No entanto, ela
ndo deixa de permanecer atual, apresentando novas configuraces, novas facetas e
direcionamentos que emergem das praticas pedagdgicas e sociais, nas quais tambem
estamos inseridos. Essa relacdo nos interessa abordar, uma vez que ha poucos estudos
na area com o intuito de analisar processos de formacdo de militantes educadores na
acepcao que estamos propondo (veremos no capitulo 3), e, aqui residem os diferenciais

basicos com as pesquisas agora mencionadas.

Os processos de formacao na educacéo de jovens e adultos/experiéncia do Pronera
MST/ES

Oliveira (2005) desenvolve uma importante pesquisa acerca dos processos de
formacdo na Educacdo de Jovens e Adultos no Estado do Espirito Santo,
problematizando a concepcdo e préatica de formacao desenvolvida pelo MST. Segundo a

autora:
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Mesmo tendo encontrado na teorizacdo do MST elementos que
configuram uma concepcdo de formagdo voltada para fins
predeterminados, eu percebia que esta ndo se restringia as énfases das
concepcdes ja vistas [...]. Valia a pena persistir na busca de pensar a
formagao numa perspectiva ampla no MST? (p. 63).

Importante observar que a autora, ao trilhar caminhos desafiadores para ela e na
relagdo com o MST, vai em direcdo ao que chama de “formacdo poética”, ou, uma
énfase “poética da formagdo”. O que significa conceber, pensar ¢ desenvolver a
formacao nessa perspectiva?

No proprio movimento da pesquisa e das leituras, a autora se depara com
distintas situacdes em que a sensibilidade e o sentido da criacdo, a habilidade para agir e
propor em contextos complexos e dificeis como o das lutas do MST, percebe a
possibilidade da construcdo de uma poética da formacdo. Assim afirma: ‘“Pela
observancia de aspectos que passam despercebidos, tidos talvez como insignificantes,
marcados pela fragilidade, ou mesmo, ndo dantes considerados, no cotidiano das
praticas, pelas politicas de formagédo e pela tradi¢do pedagogica” (OLIVEIRA, 2005, p.
65).

No entanto, a autora, baseada em Larrossa (2000), lanca outra questdo que
problematiza a experiéncia de formag¢do no MST, ao interrogar: “Se deslocamos a
énfase da formacdo, centrada nos contetdos e metodologias e na finalidade de
transformacdo do sujeito e na transformacgédo da realidade, ndo estariamos da mesma
forma langando mdo de uma teleologia?” (OLIVEIRA, 2005, p. 71).

Na continuidade de sua reflexdo, observa que essa teleologia, no caso do MST,
assume um carater um tanto provisorio, dando lugar a um devir, ao afirmar:

O que posso ver até entdo é que o Movimento parece abrir e ndo abrir
mao, na sua conformacdo, de uma teleologia provisoria, como algo
que se vislumbra como horizonte que move as pessoas como uma
utopia, no sentido da possibilidade e da abertura para 0 novo e para o
diferente (OLIVEIRA, 2005, p. 72).

Outra tematica relevante tratada por Oliveira (2005) refere-se ao “tempo e o
espago da formag¢ao”. Novamente apoiada em Larrosa (2000), mostra que o tempo da
formacdo ndo é linear, nem cumulativo e os espacos podem ser 0s mais diversos
possiveis (marchas, ocupacdes, encontros, cursos, dentre outros), assim problematiza:
“Se 0s educadores de EJA do MST fazem-se muito mais pelo transito que realizam
entre diferentes espacos/tempos das agdes educativas do Movimento, como tratar a
especificidade da formacao?” (OLIVEIRA, 2005, p. 78).
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Seguindo a légica que adotamos ao lidar com a tese de Oliveira (2005), no
sentido de capturar as questfes que remetem o pensar sobre a praxis formativa no MST,
nos defrontamos com a questdo do educador militante, e, que na nossa pesquisa
utilizaremos o termo militante educador. Trata-se da mesma pessoa, de uma mera troca
de termos, ou, tem um sentido/significado diferente? No capitulo seguinte retomamos
essa tematica com o intuito de argumentar sobre uma diferenga e concepcdo tebrico-
pratica do sujeito educador. Agora, voltemos ao pensamento reflexivo de Oliveira
(2005, p. 93):

Seria suficiente para o educador militante assumir a pratica da
educacéo libertadora, como possibilidade de desenvolver com seus
alunos uma alfabetizacdo critica como caminho de emancipacdo ou
‘empoderamento’, — de dar a voz a — seus alunos, segundo a
perspectiva do pensamento critico [...]. Seria suficiente para a
emancipacgdo politica ensinar os analfabetos a dizerem a sua palavra
para se emanciparem e poder emancipar 0s outros?

Essas questfes nos remetem, como afirma a autora, a pensar a problematica da
emancipacéo, qual seu sentido no atual contexto socio-historico? A que demandas tal
proposta nos leva? Qual seu verdadeiro significado?

Outra temética cara a autora e ao proprio MST € a questdo da experiéncia como
elemento e contetdo da formacdo. Aqui a autora articula de forma aberta, diferentes
concepcOes, olhares de experiéncia, buscando uma interconexdo com teorizagcdes do
MST e a propria experiéncia vivida pelos educadores nos seus percursos de formacao.
A partir desse esforco, ela menciona algumas licdes de aprendizado — a meu ver,
incémodas ao proprio MST — que resumidamente transcrevemos:

a) a experiéncia, como um dos elementos da formacdo, compde e reafirma a
possibilidade de se pensar a formacdo na sua énfase poética, numa perspectiva ampla,
“sem que se tenha um ponto de partida e uma definicdo prévia do que se pretende
alcancar”. Esse aspecto requer do educador, da educadora, a disposi¢do de permanente
abertura para buscar e viver a experiéncia de formacdo como algo singular e
intransferivel;

b) os espacos/tempos das experiéncias vividas, nessa perspectiva, sao Unicos,
maltiplos, originais e guardam peculiaridades, talvez impensadas pela logica da
racionalidade moderna. Rompem com a tradi¢do dualista do discurso pedagogico, que
encarna a logica capitalista da divisdo do trabalho manual/trabalho intelectual, para
enunciar um exercicio de pensamento que flui da insercéo e da paixdo do educador pela

terra [...];



89

C) essa e outras experiéncias de formacgdo, vividas pelos educadores no
envolvimento com seus alunos indicam formulagdes de praticas centradas em valores
que materializam, de certa forma, alguns principios pedagdgicos do MST como a
solidariedade e a participacdo, mas que, também os ressignificam através do
compartilhamento de ideias, da escuta do outro, do exercicio da sensibilidade para 0s
gestos simples do cotidiano que fazem emergir novas relacfes entre as pessoas
(OLIVEIRA, 2005, p. 101).

Nessa trajetoria complexa, instigante e desafiadora de compreender os processos
de formacdo, a autora aborda outro tema importante: o saber de experiéncia, quando de
imediato formula a questdo: “E possivel pensar sobre o saber de experiéncia, sem ter em
conta uma concepg¢do de saber?” (OLIVEIRA, 2005, p. 128). E, fundamentada em
Freire (1992 e 1996), Pedagogia da esperanca e Pedagogia da autonomia,
respectivamente, afirma que “o saber de experiéncia em Freire ¢ um saber que nao
escapa a caracterizacdo do senso comum, quando visto pelo paradigma da ciéncia
moderna, tal como expresso na ‘ruptura epistemologica’ de Bachelard” (OLIVEIRA,
2005, p. 131). E, mais adiante a autora, ao refletir sobre a posi¢éo de Freire no que tange
a superagao do senso comum pelo conhecimento cientifico, assim problematiza: ‘“Nao
estaria Freire sendo atravessado pelo viés elitista da ciéncia moderna?” (OLIVEIRA,
2005, p. 132). Mais uma questdo para pensar!

Nesse percurso tortuoso, complexo, desafiador, instigante, problematizador de
experiéncias de formacéo e saberes de experiéncias, “encharcados” de vida, a autora
conclui:

N&o somente é possivel pensar uma concep¢do ampla de formagéo no
MST, mas essa concepcao ampla ja vem sendo produzida e exercitada
pelos seus educadores. Essa concepcdo ampla vem se construindo na
multiplicidade de espacos de formacdo que ocupam e que escapam,
talvez, ao controle e & determinacédo das diretrizes gerais da educacéo
do Movimento (OLIVEIRA, 2005, p. 173).

Com isso, Oliveira (2005) nos remete a novas pesquisas, olhares, experiéncias
rumo ao desconhecido partindo dos saberes e préticas coletivas, em movimento. No
caso especifico de nossa pesquisa nos remete a uma reflexdo aberta, também

uestionadora, de nossa “experiéncia feita”.
p
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Resisténcia e formacéo na producédo do comum: o curso de Pedagogia da Terra da
UFES

Sanchez (2011) desenvolve sua tese de doutorado buscando compreender 0s
processos de formacdo de educadores/as vinculados a reforma agraria que participaram
do curso Pedagogia da Terra, turmas | e Il realizado em parceria com a Universidade
Federal do Espirito Santo. Nesse sentido, apresenta o curso a partir de uma perspectiva
ampla de aquisi¢do e socializagdo de conhecimentos como “forma de resisténcia e de
cooperacdo dos movimentos Sociais junto a comunidade académica universitaria”
(SANCHEZ, 2011, p. 14).

O autor, apés uma analise da Educacdo do/no Campo, conceituando e
percebendo-a como um processo gestado desde a atuacdo dos camponeses em suas
trajetérias de lutas e, utilizando das narrativas, conversacdes e acdes complexas, vai
seguindo os “fluxos na busca dos encontros, desencontros, estranhamentos, produzidos
no curso de Pedagogia da Terra”. Deixa claro em seu trabalho, toda a luta desenvolvida
pelo Movimento e pelos educandos no sentido de pressionar a universidade a iniciar o
curso. Tratou-se, literalmente, de uma ocupacédo na Ceunes em Sdo Mateus, em que a
turma efetivou o acampamento (residéncia), para que o curso iniciasse, em condicdes
precarias, mas com todo o afinco para os estudos e desafios que essa nova realidade
pudesse manifestar. O espirito coletivo, de solidariedade, de confianca no Outro, de
inventividade, de ousadia foram fundamentais para que a semente germinasse e
produzisse os frutos que hoje todos observamos.

E, no particular do estudo a que nos propomos, nos interessa capturar nessa
pesquisa, esses encontros-desencontros, estabelecidos pela parceria entre UFES e o0s
movimentos sociais do campo, apontados por Sanchez. Estranhamentos que se
verificam tanto entre os integrantes da turma (12 turma), haja vista a sua conformacao
com educadores/educandos procedentes de varios estados do Sudeste, Norte e Nordeste,
bem como, estranhamentos na relacdo Movimento/curso com a Universidade/Centro de
Educacéo.

Assim, Sanchez (2011, p. 99) a partir das narrativas dos integrantes da turma,
expde: “Um impasse destacavel reside na questdo da lingua. Pedir ‘abrigo’, em uma
lingua estrangeira, ja coloca o demandante em situacdo de desvantagem, como também
0 serd no momento de acatar, respeitar, transgredir as leis e ser julgado na lingua do
Outro”. No fundo, como também manifesto nas narrativas, ha um estranhamento entre

culturas, envolvendo o jeito de falar, o jeito de vestir, a alimentagéo etc., que a0 mesmo
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tempo em que se estranhava, ao longo do processo também enriquecia o conjunto da
turma.

H& também evidéncias desde o inicio do curso de que estavam postas duas
propostas acerca do funcionamento do curso “O movimento tinha uma proposta e a
universidade apresentava outra proposta” (SANCHEZ, 2011, p. 99) o que leva o
educando a questionar-se: “E ai a gente fica como? Com o Movimento ou com a
Universidade?”

Também o autor destaca um estranhamento entre os educandos/as da Pedagogia
da Terra e os alunos/as dos cursos regulares da Ceunes em Sao Mateus. Uma professora
da Ufes, assim relata:

[...] era muito triste 0 que os nossos alunos de Pedagogia da Terra
ouviram; as coisas que os alunos da Ceunes dos cursos regulares
falavam para eles. Coisas absurdas. Um dia quando o pessoal da
primeira turma foi chegando [..] algumas alunas dos cursos
presenciais correram e tiraram a roupa do varal porque achavam que o
pessoal do Movimento Sem Terra ia roubar os pertences delas. Entdo
0 nivel de discriminacdo, de entendimento do que é um movimento
desses, das pessoas que compdem esse movimento é muito distante da
realidade da universidade (SANCHEZ, 2011, p. 99).

Fica evidente também uma tensdo, quase que permanente durante a realizagédo
do curso e elaboracdo das monografias, relacionada a perspectiva teorica, nos
referenciais que os integrantes do Movimento se baseiam, com certas dificuldades para
a abertura mais plural do pensamento. Isso se manifesta nos autores citados, quase
sempre restritos ao proprio leque de elaboradores do/ou vinculados mais diretamente ao
MST.

Uma educanda também destaca um estranhamento a partir da condicdo da
realizacdo do curso ao afirmar:

Quem vinha na Ceunes falava: o que voceés estdo fazendo ai em baixo
da lona preta? Que qualidade de ensino é esse? Todo mundo estava
acostumado com uma universidade regular, entdo era um
estranhamento, causava certo tipo de impacto tanto com 0s outros

estudantes, como com os professores (SANCHEZ, 2011, p. 113).
Outro elemento de estranhamento, tanto nos aspectos positivos de inovacao,
como de incompreensdo por parte de alguns professores, foi a mistica que os educandos
organizavam e desenvolviam cotidianamente durante as etapas do curso. Assim, um
professor expressa: “Eu, por ter uma origem afro, religiosa, entdo essas misticas que
eles fazem, aquilo me impressionava demais. Aquelas entradas, aqueles rituais, tudo
bem dentro do que eles mencionavam e eu respeitava bastante e gostava demais de tudo

ali” (SANCHEZ, 2011, p. 115). E, outro professor assim observa:
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Aquelas misticas de parar uma aula, comecar a tocar violdo, num
primeiro momento é assustador. Que que é isso? O que estd
acontecendo aqui? Ai vocé para: opa! Eu estou [...] isto € um universo
paralelo que nao existe em nenhum lugar do mundo e eu vim aqui
aprender [...] (SANCHEZ, 2011, p. 104).
Relevante também destacar o aspecto da militAncia, ou seja, 0 curso como
espacos e tempos para formagdo de militantes educadores para 0s movimentos do
campo. Nesse sentido, uma educanda, em conversa com o0 autor, assim se expressa:

[...] Sou filha de assentado da primeira ocupagdo do MST. Eu cresci
vendo falar do MST, vivenciando os momentos histéricos do
Movimento, o Il Congresso, o Il Congresso, momentos historicos que
marcaram a minha vida, tanto que me tornei uma militante do MST
[...]. Tudo o que eu tenho hoje antes do Pedagogia da Terra e depois
do Pedagogia da Terra é gracas a esse Movimento [...]. Entdo, a
Pedagogia da Terra me deu a teoria. Estudar. Néo era educadora, so
era militante [...] (SANCHEZ, 2011, p.118).

Fica implicito aqui, o processo de formacdo de militante educadora, ou seja,
agora conjuga em sua praxis o ser militante e também educador melhor preparado a
partir da realizacdo do curso.

Por outro lado, os aprendizados (encontros) também foram potentes e visiveis.
Assim se manifesta um professor: “Entdao acho que o grupo de certa forma, ele ensinou
muito a gente, mas a gente também teve essa troca, contribuiu com alguma coisa na
formacdo [...]. A gente acha que conhece tudo, mas chega la na hora, € um pouco
diferente” (SANCHEZ, 2011, p. 104).

Por dltimo, a pesquisa de Sanchez (2011, p. 121) destaca a importancia das
relacBes de afeto, de solidariedade, de empatia, construidas no processo do curso. E, o
autor destaca algumas falas de professores: “Eu queria falar... primeiro tenho uma carga
afetiva enorme que eu sempre tive pelo Pedagogia da Terra. Tenho até um pouco de
vergonha porque eu acho que nao é muito cientifico, mas ¢ um amor ... um afeto ...”.

E, outro professor assim se expressa:

[...] quando a gente discutia pedagogia com a turma regular eu nao
sentia aquela motivacdo, aquela vibragdo. E quando a gente discutia
com o Movimento... tinha alguns encontros de Educac¢do do Campo,
aquelas coisas ricas, vivas e criativas. Entdo, acho que foi uma das
coisas mais ricas que eu vivi (SANCHEZ, 2011, p. 122).

S&o elementos com 0s quais a experiéncia do Pedagogia da Terra pode auxiliar
nossa reflexdao acerca da realizacdo dos cursos que vamos analisar, e que retomaremos

no capitulo 4, deste estudo.
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Dialogos e aprendizagens na formacdo em Agronomia para assentados

A pesquisa em ambito de doutorado, desenvolvida por Scalabrin (2011) analisa a

experiéncia do Curso Superior em Agronomia para Assentados, na parceria estabelecida

entre movimentos sociais e Universidade Federal do Para, buscando compreender:

Apos

A relagdo dialdgica e as aprendizagens entre a universidade e 0s
movimentos sociais na producéo do conhecimento [...] como se realiza
o dialogo, as trocas afetivas, as relagbes de confiabilidades no outro,
as aprendizagens e as mudangas provocadas na interacdo entre
conhecimentos, sujeitos e instituicdes (p. 14).

resgate histérico dos processos de migracdo na regido, mais

especificamente no Sudeste do Para — destacando os altos indices de expropriacdo e

violéncia no campo — a autora discute os processos de “coloniza¢dao dos povos e do

conhecimento e o papel contra-hegemonico dos movimentos sociais” que se da através

das lutas e dos movimentos que se articulam na regido como forma de reacdo, de

resisténcias e de iniciativas contra-hegemonicas protagonizadas pelos movimentos

sociais do campo e sua relacdo com a universidade.

Em relacdo a criacdo da universidade brasileira a autora afirma que ela:

Traz em seu modelo de educacdo a influéncia das concepcdes francesa
(com enfoque no ensino, ndo na pesquisa), alemd (com enfoque na
formacdo geral, cientifica e humanistica, tendo a pesquisa como uma
das finalidades) e a norte-americana (com enfogue na produtividade e
a formacdo para o mercado de trabalho). Esse modelo de universidade
tem sido questionado e o desafio atual encontra-se no ambito da
superacdo da crise em que a universidade se encontra (SCALABRIN,
2011, p. 80).

Nesse ambito, a autora destaca as trés modalidades de crise da universidade do

século XX, identificadas por Santos (2004): crise de hegemonia, crise de legitimidade e

crise de institucionalidade, para em seguida trazer a andlise critica de Chaui (2003)

acerca da universidade operacional. E, destaca que as experiéncias contra-hegemonicas:

Que vem sendo desenvolvidas no interior das universidades brasileiras
pela Educacdo do Campo podem ser fundamentais para impedir que
esta visdo produtivista se consolide e perpetue na universidade, com a
emergéncia do mercado universitario, principalmente, se levarmos em
consideracdo que a universidade brasileira ndo estd em crise, porque
ela nasceu e se solidificou para atender a uma classe hegemdnica
(SCALABRIN, 2011, p. 84).

Qual a origem, os papéis e funcBes da universidade brasileira diante das

demandas dos movimentos sociais e da prépria sociedade em pleno século XXI? Séo

questbes que perpassardo nosso trabalho de pesquisa que mais adiantes retomaremos.
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Em relacdo ao processo de construgdo do curso de Agronomia para assentados, a
autora destaca:

O actimulo das experiéncias educacionais desenvolvidas pela
Universidade em conjunto com 0s movimentos sociais envolvendo a
pesquisa e a formacdo com foco na agricultura familiar camponesa, de
um lado, e a demanda pela formacdo de agrébnomos, de outro,
propiciou a construcdo do primeiro projeto de ensino superior da
UFPA Maraba, voltado para assentados, o ‘Curso de Agronomia:
formacao de recursos humanos em Ciéncias Agrarias’, financiado pelo
Pronera (SCALABRIN, 2011, p.119).

A autora tambeém descreve um relato do coordenador do curso de agronomia em
que ele diz:

Trabalhar com uma turma de assentados nos pareceu enriquecedor e
essa discussdo fez com que o grupo de professores do nicleo de
Educacdo do Campo visualizasse na proposta demandada pelo MST
uma possibilidade capaz de reforcar um perfil mais rural do conjunto
de estudantes do curso, ja que a turma seria composta totalmente por
pessoas com forte experiéncia de vida no campo (SCALABRIN,
2001, p. 120).

Como em outros processos de formacédo/escolarizacdo em nivel superior,
normalmente cabe, a universidade, a coordenacdo do curso e, ao MST, a coordenagéo
do processo de acompanhamento pedagdgico, tanto no tempo escola como no tempo
comunidade. Processos que se desenvolvem permeados pela conflitualidade,
complementaridade em que logicas, tempos e ideias ao se defrontarem podem evoluir e
potencializar novos projetos conjuntamente.

Um aspecto que nos chama atenc¢do diz respeito ao “preconceito” que ainda
permanece no interior e fora da universidade em relacdo aos camponeses e Sem Terra.
Ou seja, no primeiro ano de funcionamento do referido curso, os alunos do curso de
agronomia (extensivo**) da Faculdade de Agronomia impetraram um recurso junto ao
Ministério Publico em que acusavam a Universidade de “agir com infringéncia ao
principio da isonomia” (SCALABRIN, 2011, p. 136). Nesse sentido, a autora incorpora
um depoimento de um dirigente do MST que diz:

Os preconceitos enfrentados na Universidade pelos assentados foram
desafiadores. No curso de Agronomia tivemos uma denincia, por
parte dos estudantes do campus, no Ministério Publico [...] buscando
negar o direito de um curso especial que visava reparar um erro
histérico. Com isso a gente vé que é admissivel que para reparar um
erro histérico da sociedade brasileira, a Pedagogia ou Arte vale, vai la
pra roga para dar aula, agora ir para o campo da Engenharia, do
Direito, da Agronomia é ameagador porque esses cursos sempre foram

# Utilizaremos o0 termo "extensivo" para designar o curso normal que existe na Universidade e,
"intensivo" o curso em convénio com o movimento social.
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elitizados, para dar conta do projeto da burguesia, é um pouco demais
permitir 0 acesso a ele pelos assentados (SCALABRIN, 2011, p. 137-
38).

Com a mobilizacdo das entidades e da propria Universidade, o processo juridico
foi deferido em favor dela.

Outro aspecto relevante da pesquisa de Scalabrin (2011) relaciona-se a questdo
do dialogo de conhecimentos nos processos de formacao, principalmente o estabelecido
entre a academia e agricultores, entre pessoas e instituicGes, entre universidade de
movimentos sociais, entre professor e alunos.

De acordo com a autora, na visdo dos professores, o didlogo se estruturou em
quatro dimensdes:

Entre os conhecimentos da academia e o0s conhecimentos dos
agricultores; entre as diferentes areas do conhecimento; entre sujeitos
(professores da academia e deles com os educandos e, também, entre
os educandos, entre eles e 0s assentados); e, entre as instituicdes
envolvidas no processo formativo (academia e movimentos sociais)
(SCALABRIN, 2011, p. 159).

A autora argumenta que nesse processo 0 dialogo se apresenta como uma
dimenséo social e educativa, efetivado pela troca entre os diferentes atores envolvidos,
retroalimentando as acdes dos sujeitos e instituicdes, propiciando, inclusive o encontro
de subjetividades que envolveram “um processo continuo de estudo-pesquisa-reflexao-
acdo possibilitadora da construgdo coletiva do conhecimento” (SCALABRIN, 2011, p.
160). O acesso e apropriacdo dos conhecimentos da academia, segundo Scalabrin (2011,
p. 164):

Possibilitou uma relacdo de complementaridade entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento dos agricultores, propiciando a
compreensdo da agricultura familiar camponesa como estratégica em
uma mesorregido que somente a mineracdo e a pecuaria extensiva
obtiveram lugar no projeto de desenvolvimento econémico
implementado pelo poder pablico local, estadual e nacional.

Assim, desenvolveu-se a compreensao de que a praxis dos egressos (agora como
agronomos), sozinha ndo sera capaz de forjar respostas aos dilemas da realidade, mas,
as alternativas s6 poderdo ser, ao menos satisfatdrias, se forem construidas em conjunto
com os trabalhadores assentados. Tematica que certamente continua sendo um desafio
permanente na pratica em que o novo e o velho convivem e se debatem, se enfrentam
em luta para manter/superar o atual modelo de conhecimento e de agricultura.

Por outro lado, também na universidade ha aprendizados. Assim, segundo a

autora, um professor se manifesta:
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A formacéo desenvolvida no curso de Agronomia e nos demais cursos
de Educacdo do Campo ndo gera s6 um movimento no interior da
Universidade, ndo s6 um produto académico e aprendizados
académicos, mas, gerou também um movimento na comunidade e nas
escolas do campo [...]. Isso para nés é importante, porque quando
aquilo que a Universidade faz como formacdo consegue gerar coisas
desse tipo é prova de que a gente tem feito algo que esta muito além
daquilo que tradicionalmente a gente faz na Universidade e isso é
reaprender (SCALABRIN, 2011, p. 206).

Eis ai outro desafio permanente no sentido de ir rompendo com o instituido, no
qual o instituinte vai sendo criado, forjado, inventado convivendo e lutando para
conquistar espaco e materialidade na vida das pessoas e das instituicbes, sempre de uma

forma dinamica, aberta e problematizadora.

Cursos superiores universitarios e a formacao de educadores do campo

A pesquisa de Zancanella (2011), por intermédio de um estudo de caso do curso
de Pedagogia para Educadores do Campo, realizado na Unioeste, campus de Francisco
Beltrdo e campus de Cascavel, Estado do Parana, destaca que a relevancia estd em
analisar:

[...] a troca de didlogos entre a universidade e 0s movimentos sociais
organizados [...] e contribuir para articular esses projetos entre si,
criando também um espaco para descobrir quais sdo as demandas
atuais gque os movimentos sociais do campo colocam para a
universidade (ZANCANELLA, 2011, p. 14).

Propde como objetivo central/geral: “compreender que significado tem para os
movimentos sociais do campo a formacao superior universitaria de seus integrantes para
educadores do campo” (ZANCANELLA, 2011, p. 26). E analisa a relacdo dos
movimentos sociais e a universidade e 0 modo como os alunos advindos de movimentos
sociais se relacionam com a producéo do conhecimento na universidade.

No que tange ao ensino superior no Brasil e as lutas dos movimentos sociais do
campo para ter acesso a ele, a autora recupera uma trajetéria percorrida pela educacao
superior no Brasil, observando que ela se da em trés periodos distintos: a) projeto de
reforma universitaria do presidente Jodo Goulart; b) a ditadura militar que iniciou um
novo projeto implementado a partir de 1968; c) atualmente o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacao e Expansdo das universidades federais (Reuni).

Segundo a autora, apesar dos avancos nos campos econdmicos e sociais,
inclusive de projetos de expansdo do ensino superior e das lutas das entidades de classe,

“ndo ha mudangas significativas no cenario da educagdo superior brasileira, mantendo-
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se em evidéncia exatamente os critérios que buscam atender as necessidades do
mercado e a prevaléncia dos valores econdomicos” (ZANCANELLA, 2011, p. 142).

Mesmo assim 0s movimentos sociais do campo, em particular o MST,
continuam ampliando seus espacos/tempos de formacdo sendo que “num primeiro
momento a demanda consistia na formacao de professores, e no oferecimento de cursos
técnicos, hoje ja se assiste a uma diversificacdo dos cursos oferecidos pelas instituicdes
de ensino superior, que respondem as novas demandas apresentadas pelos
movimentos”, inclusive avangando na perspectiva da formag¢do que auxilie na
“formatacdo da luta pela conquista de seus objetivos mais amplos” (p. 144-45).

Segundo a autora, essa luta do MST pelo acesso a escolarizacdo em nivel
superior, possui dois desdobramentos: “um deles reflete a conquista para os integrantes
do MST que foram beneficiados com a reforma agréaria; o outro confirma o papel das
universidades brasileiras, no cumprimento de sua fun¢do social” (ZANCANELLA,
2011, p. 148). Por outro lado, enfatiza as possibilidades das trocas de experiéncias e
saberes entre ambos: movimento social-universidade, no sentido de que todos os
envolvidos possam obter ganhos reais. Assim argumenta:

A universidade publica, face aos novos conhecimentos trazidos pelos
movimentos sociais, se depara com a possibilidade de transformacdes
na instituiciko e no papel do conhecimento cientifico [...].
Considerando a sociologia disposta por Santos (2006), verificamos
que ocorre uma transformacdo dessas auséncias em presengas quando
a universidade pablica e os movimentos sociais realizam uma troca
interativa entre a cultura e o conhecimento da popula¢do do campo e
entre o conhecimento cientifico e o ndo-cientifico (ZANCANELLA,
2011, p. 153).

Na verdade estd posta a necessidade de ndo apenas trocar saberes e
conhecimentos, mas, acima de tudo de possibilitar a producéo de novos conhecimentos
vinculados aos desafios e dilemas que a sociedade em geral € 0s movimentos no
particular enfrentam. Para tanto, a universidade estd desafiada a se aproximar cada vez
mais da comunidade, deve estar inserida na dinamica das contradi¢cGes da sociedade,
buscando cumprir seu relevante papel de contribuir com os processos de formacdo de
sujeitos com capacidade critica e projetiva de emancipacao.

De acordo com Gohn (2010) citada por Zancanella (2011, p. 254-255):

A emancipacdo s é possivel a partir da formacdo em torno de uma
concepcdo de mundo alternativa a que predomina no status quo
vigente, que se contraponha & concepgdo hegeménica que reproduz a
dominacdo existente, que se reproduz cotidianamente [..]. A
emancipagdo depende dos niveis de consciéncia do individuo, da
sensibilidade aos problemas, da capacidade de construir utopias reais e
da dimenséo do sentido interior que mobiliza e impulsiona as pessoas
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[...]- E um dos valores importantes que a emancipagdo necessita é o da
resisténcia, visto como capacidade de forga de resistir e enfrentar
adversidades, mas também como capacidade de recriar, refazer,
retraduzir, ressignificar as condi¢des concretas de vivéncia cotidiana a
partir de outras bases, buscando saidas e perspectivas novas.

A pesquisadora, ao voltar o olhar para 0 MST — baseada em Caldart (2004), que
concebe o “Movimento como principio educativo” —, apresenta a organizagdo como um
espaco/tempo propicio de resisténcia propositiva para a formagdo dos integrantes dos
movimentos. E afirma:

Ao inserir novas praticas de formagdo, sdo sugeridos também novos
valores, consequentes das vivéncias e das experiéncias dos seus
integrantes, realizando mudangas no comportamento em suas relagdes,
especialmente quando as agbes se referem a participacdo [...]
(ZANCANELLA, 2011, p. 237).

Esses processos de mudanca de comportamento e, daria para dizer, de postura
perante a vida, se revertem em fortalecimento de espacos coletivos tanto de organizacao
como de socializacdo das esperancas, dos sonhos, da propria vida. Passam a entender
que apenas a conquista da terra ndo basta e ha outros e novos direitos a serem postos na
luta para avancar, dentre eles a elevagédo do nivel de escolarizagéo. Por isso, a autora diz
que 0 acesso ao “‘curso superior universitario se caracteriza como um instrumento para o
crescimento coletivo e a reproducdo do movimento no sentido de atuacéo (militante) na
base” (ZANCANELLA, 2011, p. 244).

Ou seja, 0 curso superior ndo se apresenta para a maioria dos integrantes dos
movimentos apenas como uma possibilidade de ascensdo social e realizacdo de
interesses também particulares, mas como uma oportunidade de contribuir, retribuir essa
oportunidade, qualificando seu trabalho de base, organizativo e de lutas junto as bases
do Movimento (acampamentos e assentamentos). Assim afirma a autora:

Se 0s movimentos sociais voltam as suas reivindicagcbes para a
formagdo de seus integrantes no ensino superior universitario, €
porque compreendem a contribuigdo significativa que esta instituigdo
pode proporcionar aos seus educandos, ampliando-lhes as
oportunidades de agir na realidade na qual vivem e modifica-la
segundo as necessidades [...] (ZANCANELLA, 2011, p. 275).

Importante observar na pesquisa da autora que, ao entrevistar 10 egressos do
curso de Pedagogia para educadores do campo, apenas dois estdo em sala de aula e 0s
demais (oito) assumem outras fungdes de carater educativo/formativo no Movimento.
Diante disso, ela se questiona: ndo parece contraditorio o MST “formar educadores do

campo” e apenas 20% dos formados atuarem em escolas? Daria para dizer que essa
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contradicdo € aparente, pois, o sentido da educacdo transcende a sala de aula e 0s

préprios egressos

[...] percebem a importancia da formagéo do integrante do MST na
busca de que ele se torne instrumento de mudancas pontuais e
coletivas no mesmo tempo; as diretrizes apontam sempre para o0
trabalho de base, de formagdo de integrantes para continuar a luta
pelos direitos (ZANCANELLA, 2011, p. 276).

No entanto, é sempre razoavel ter presente que as contradi¢cGes inerentes aos
espacos como 0s do ensino superior e também os da luta concreta na propria
organizacdo, ndo deixam imune os processos de formacdo. Pelo contrario, elas podem e
devem ser partes do processo formativo, pois, é a partir desse movimento que novas
perspectivas se abrem, novos caminhos podem ser trilhados. A autora, ja nas
considerac0es finais, afirma:

O relacionamento entre a universidade com 0s movimentos sociais
durante o desenvolvimento do curso foi marcado por turbuléncias. O
embate em torno de como o curso deveria ser, era frequente; a
universidade tinha uma forma de pensar o0 curso e 0s movimentos
sociais apontavam outra (ZANCANELLA, 2011, p. 295).

Mas, normalmente sobressai a capacidade de didlogo, de busca de entendimento
no sentido de que o processo se desenvolva de forma humanizada, evitando hostilidades
de ambas as partes. Essa relacdo sempre serd dificil, mas ndo impossivel de ser
construida e potencializada quando ambos assumem com humildade e respeito as suas

funcdes e responsabilidades.

A relacdo universidade-movimentos sociais na América Latina

Com o intuito de refletir sobre a historia recente das universidades latino-
americanas, observando a atuacdo de seus grupos contra-hegeménicos, Novaes (2010),
desenvolve uma pesquisa em nivel de doutorado, focalizando a relacdo estabelecida por
pesquisadores das “ciéncias duras” com alguns movimentos sociais, dentre eles 0 MST.

Faz uma breve periodizacdo do “Complexo Publico de Ensino Superior e
Pesquisa (CPESP)” abarcando o final do século XIX e o século XX, identificando
quatro periodos.

O primeiro periodo caracteriza-se pela criacdo do ensino superior na segunda
metade do século XIX, sendo que na América Latina, mais especificamente no Brasil,

esse processo se dara mais tardiamente.
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O segundo periodo esta vinculado a mudanca de modelo de desenvolvimento
que passa a ter como eixo central a dinamica da industrializacdo por substituicdo de
importacdes. No Brasil, 0 marco passa a ser a Revolugéo de 1930.

O terceiro periodo ocorre no bojo do Estado autoritario, que caracteriza a
maioria dos paises latino-americanos hum periodo que vai dos anos 60 aos 80 do século
XX.

O quarto periodo é caracterizado pelo debilitamento do CPESP e pelo abandono
(perda) de muitas das caracteristicas publicas que Ihes restavam, que corresponde ao
processo de implantacdo das politicas neoliberais e do avanco do capital privado e dos
interesses empresariais sobre a educacéo superior.

A tese de Novaes (2010) busca refletir, a partir desse quarto periodo, a historia
recente das universidades latino-americanas, bem como das possibilidades de gestacao
de um novo periodo, “mais coerente com as necessidades e vontades que vém
expressando os movimentos sociais” (NOVAES, 2010, p. 7).

Nessa perspectiva e a partir das experiéncias de parcerias entre universidades e
movimentos sociais, 0 autor propde a atuacdo em duas direcdes:

a) através da criacdo de Universidades Populares totalmente novas,
engajadas na emancipacdo dos trabalhadores; b) introjetando e
contaminando, por ‘dentro’ ¢ por ‘fora’, as Universidades Publicas no
sentido de promover uma mudanca qualitativa no seu projeto de
transformacao social (NOVAES, 2010, p. 12).

Destaca que algumas iniciativas ja estdo em marcha no Brasil, e menciona as
praticas de celebracdo de convénios para a realizacdo de cursos de graduacdo, mas
também de extensdo envolvendo vérias universidades e varios movimentos sociais.
Menciona também a experiéncia da Escola Nacional Florestan Fernandes (MST) como
um gérmen daquilo que poderia vir a ser uma universidade popular.

Por outro lado, enfatiza o ataque sofrido pelas universidades publicas por
projetos, acdes e iniciativas que atendem as demandas e interesses tecnoldgicos e
politicos das empresas e do grande capital. Evidentemente, com resisténcias e embates
no seu interior também, pois, as universidades sdo parte das lutas que se travam na
sociedade de maneira geral.

O autor desenvolve na tematica da pesquisa a relacdo universidade-movimentos

sociais analisando trés experiéncias: a) movimentos sociais pela habitacdo popular — o
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caso da Usina®®; b) a relagdo com os assentamentos rurais: o caso da agroecologia e c) a
relacdo com as Fabricas Recuperadas do Brasil e da Argentina.

No particular do nosso estudo, vamos nos ater a relagdo com os assentamentos
rurais, isto é com as experiéncias do MST. Segundo o autor, os professores-
pesquisadores que mais diretamente se vinculam a agroecologia e aos assentamentos,
assumem algumas caracteristicas:

a) fazem uma critica implacavel a revolugio verde® e a propriedade
intelectual; b) analisam o papel da agroecologia como ‘saida’ para a
crise da agricultura, do ponto de vista dos movimentos sociais; c)
observam a necessidade do aumento do numero de técnicos do Estado
(Emater etc.) e de um novo enfogue metodoldgico e projeto politico
para a extensdo rural qualitativamente distinto do padrdo que ainda
vigora; d) o papel imprescindivel dos movimentos sociais do campo
para a conquista da terra e das politicas publicas necessarias para o
‘desenvolvimento do campo’ (NOVAES, 2010, p. 105).

Salienta o autor, que a agroecologia passou a fazer parte do vocabulario dos
movimentos sociais tanto pelo desejo de produzir alimentos saudaveis, como pelos
enormes custos que a agricultura convencional vem acarretando atraves dos inimeros
insumos necessarios a produgdo. Citando Guterres (2006) diz: “cresce dia a dia, entre 0s
pequenos agricultores, a vontade de sair da agricultura quimica, produzir sem venenos e
sem adubos quimicos, adotar um modelo tecnoldgico de base ecologica” (NOVAES,
2010, p. 137).

Ha um amplo debate acerca da agroecologia, inclusive com diferentes
concepcOes e matizes tedricas e praticas. De maneira geral pode-se, segundo o autor,
estabelecer os seguintes objetivos: a) melhorar a producéo de alimentos basicos no nivel
das unidades produtivas; b) resgatar e reavaliar o conhecimento e as tecnologias
camponesas; ¢) promover o uso eficiente dos recursos locais; d) aumentar a diversidade
vegetal e animal de modo a diminuir os riscos; €) melhorar a base de recursos naturais
através da conservacao e regeneracdo da agua e do solo; f) reduzir o uso de insumos
externos (NOVAES, 2010, p. 141).

* Um conjunto de arquitetos e cientistas sociais que se articulam, ha mais de 20 anos, para
assessorar 0S movimentos sociais, tem como um dos seus idealizadores o pesquisador e
professor de arquitetura Sérgio Ferro. Especificamente, o Coletivo Usina é criado em 1989,
guando ha uma leve abertura nas politicas publicas da Prefeita Erundina em Sdo Paulo que
demandou esforgos de arquitetos para a criacdo de uma politica habitacional gerida pelos
movimentos populares.

% A “revolucio verde” foi concebida como um pacote tecnolgico — insumos quimicos,
sementes de laboratdrio, irrigacdo, mecanizagdo, grandes extensdes de terra — conjugado ao
difusionismo tecnoldgico, bem como a uma base ideoldgica de valorizagdo do progresso. Esse
processo vinha sendo gestado desde o século XIX, e, no século XX, passou a se caracterizar
como uma ruptura com a historia da agricultura (Dicionério da Educacdo do Campo, p. 685).
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O autor também aborda a problematica relacionada as dificuldades na formacéo
de profissionais (agrénomos e técnicos) para atuarem nessa perspectiva agroecoldgica e
na sua relagdo com os agricultores, principalmente no que se refere aos conhecimentos e
saberes de que ambos sdo portadores. Como articular o conhecimento cientifico dos
agronomos com o0s saberes populares que os camponeses produziram e incorporaram
durante anos de observacéo e vivéncia na agricultura?

E na Universidade Federal de Santa Maria, no curso de Agronomia que vai
nascer a primeira experiéncia de relacdo entre estudantes e agricultores assentados. Nos
anos 1980 estruturam o Grupo de Apoio ao Movimento Sem Terra. E, em 1998, ap06s
um estagio de vivéncia, criam o Nucleo de Apoio & Reforma Agraria — Nara. E um
grupo de carater interdisciplinar, vinculado ao movimento estudantil e criado a partir de
relagBes concretas construidas coletivamente com os movimentos sociais do campo —
hoje agrupados na Via Campesina — que promove um conjunto de a¢des no interior da
Universidade e organiza os estagios de vivéncia em assentamentos.

Dentre os objetivos do Nara, o autor destaca: a) a difusdo do debate acerca da
universidade e seu papel social, a organizacdo da sociedade, movimentos sociais
populares e da questdo agraria; b) a aproximacao das instituicbes de ensino superior aos
assentamentos de reforma agraria, através de suas cooperativas e associacoes, a fim de
atender as demandas apresentadas pelos agricultores, disponibilizando aos mesmos 0s
conhecimentos produzidos pela universidade; ¢) a promocao da formacéo humanista dos
estudantes universitarios acerca de valores como ética, solidariedade, participacdo,
justica etc.; d) A formacédo de uma visdo critica da realidade por parte dos estudantes,
identificando profissionais que possam vir a atuar futuramente nos assentamentos
(NOVAES, 2010, p. 153-154).

O autor destaca também a experiéncia do Grupo de Agroecologia Terra Sul
(Gats), também interdisciplinar, constituido na UFSM, envolvendo as Ciéncias Agrarias
(Agronomia, Medicina Veterinaria, Engenharia Florestal e Zootecnia), com o objetivo
de fomentar e divulgar os debate e praticas agroecoldgicas, bem como aproximar cada
vez mais a Universidade aos movimentos sociais do campo.

Ja como resultado de todas essas experiéncias de acGes praticas e tedricas o autor
diz que elas:

Além de desempenharem um importante papel social e politico na
comunidade académica, tém se constituido em um espaco de
referéncia na formagao técnica dos estudantes em areas e temas para
0s quais a Universidade historicamente ndo tem se dedicado com tanto
afinco (NOVAES, 2010, p. 156).
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Tomando em conta a tematica mais geral da relacdo universidade-movimentos
sociais, 0 autor remonta ao processo da reforma universitaria de Cordoba (Argentina) de
1918, para demonstrar que ja ali estava posta a contradicdo entre demandas dos
movimentos sociais, populares, estudantis e uma universidade representante e
formadora de interesses corporativos, elitista. As bandeiras ali levantadas terdo
influéncia em distintas partes da América Latina, inclusive no Brasil, no inicio dos anos
1960 por intermédio do movimento estudantil.

Hoje, muitas transformacgdes vém ocorrendo envolvendo a criacdo de novas
universidades, ampliacdo do ingresso e criacdo de novos cursos como é o caso da
Licenciatura em Educacdo do Campo. Sera que podem significar “brotos novos”?
pergunta o autor. Muitos militantes independentes e de movimentos sociais, segundo o
autor, estdo ingressando nas universidades publicas. Numa visdo critica e otimista o
autor constata:

Ao mesmo tempo em que a universidade pode estar cooptando as
liderangas ou deixando esses alunos mais conservadores, ela esta
sendo transformada por essas novas demandas dos movimentos
sociais, ao exigir uma universidade qualitativamente distinta
(NOVAES, 2010, p. 238).

Porém, adverte, em seguida, dizendo que é dificil afirmar que a universidade
publica no atual contexto, seja um espaco para o florescimento de um pensamento
critico, pois, os professores que tentam desencadear esse processo Sa0 poucos e estdo na
defensiva, resistindo.

Por ultimo, o autor destaca alguns pontos de convergéncia entre as experiéncias
analisadas na pesquisa e, cita: a) a critica a propriedade dos meios de producéo; b) na
participacdo do trabalhador nos movimentos sociais; c) a necessidade de
desmercantilizar a sociedade, ou, produzir bens e servicos voltados para a satisfacdo das
necessidades humanas; d) o papel do povo ou da luta de classes como motor da
transformacdo social; e) a critica a tecnologia convencional e a necessidade de uma
tecnologia alternativa e de uma “nova assisténcia técnica” (NOVAES, 2010, p. 239).

ApOs esse percurso, parece-nos evidente que novos desafios se apresentam
na/para a praxis dos movimentos sociais €, em especifico ao MST, no qual a teoria, 0
conhecimento, continua cumprindo um papel de ajudar nos rumos a serem tomados.
Refletir sobre o processo de formacdo, que também se desenvolve nas parcerias com
universidades passa a ser uma tarefa importante na luta com o intuito de avancar a cada

nova etapa, superando limites e inovando nas proposicoes.
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Recordamos aqui a categoria do “inédito-viavel” de Paulo Freire, em que diante
da probleméatica e dos obstaculos que a realidade nos impde, esta a “futuridade a ser
construida” e, essa concretizagdo somente se viabiliza atraves da préxis. A partir da
complexidade dessa realidade e, dos estudos ja realizados nessa dimensdo aqui
abordada, passamos ao capitulo trés, com uma reflexdo acerca dos processos de
formacdo em construcdo, a partir e nesse contexto, no qual estamos envolvidos e que

move a pesquisa.
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CAPITULO 3
Um olhar sobre a formacéo de militantes educadores: o fazer-pensar da

utopia — teoriza-acoes

Se todos os que acreditam no futuro e investem
para que ele aconteca, instituindo outras
formas de cultura mais solidarias e justas,
impregnarem suas acgOes com expressdes de
respeito aos outros, mesmo sob fortes
discordancias, alguns passos decisivos estarao
sendo dados (Célia Linhares).

Aos jovens ndo basta sair da faculdade como
um 6timo arquiteto, mas como um homem que
leu, que conhece as misérias do mundo e contra
elas vai se manifestar (Oscar Niemeyer).

3.1. Refletindo na caminhada

As epigrafes que abrem este capitulo ddo um pouco a dimensdo que perpassa
nossas preocupacoes. A digressdo que realizamos fez-se necessaria, pois ela nos coloca
diante da necessidade de refletir sobre processos de formagéo que estejam em conexao
com essas transformacdes objetivas, e possam contribuir com/para o fortalecimento das
iniciativas/projetos dos movimentos sociais, em particular do MST. Nos Ultimos anos,
€SSes processos passaram a engendrar questdes tedricas e praticas que necessitam
aprofundamento e sistematizacao para ir avancando na formacdo dos continuadores das
lutas e da organizacdo coletiva.

Decorrente das analises, buscamos nesta parte do trabalho, abordar a temética da
formacdo de educadores desenvolvida no ambito de cursos superiores, em dialogo com
intercessores tedricos, e elaboracdes do proprio Movimento. Nos perguntamos: Que
fundamentos tedricos permitem aprofundar a reflexdo sobre processos formativos
desenvolvidos nos convénios com universidades? Qual o alcance das experiéncias da
formacdo construidas nessa inter-relacdo? Concordamos com Freire (2000, p. 93-94)
quando disse que as principais filosofias que podem contribuir para enfrentar os dilemas
desse novo século:

Nem serdo as que, fatalistas, nos procuram convencer de que ‘ndo
vale a pena agir, a realidade ¢ assim e assim serd’ ou as que
superestimam a vontade do sujeito historico, individual ou coletivo,
os individuos ou as classes sociais ou as que negam o papel dos
sentimentos, o valor dos valores éticos, o mérito da solidariedade
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social e individual. As filosofias que melhor nos ajudardo serdo as
que, sem as desconhecer ou minimizar o peso da materialidade, ndo
se inibirdo, timidas, na andlise da Histéria e na compreensdo da
mudanga da realidade, em face do papel do espiritual, ndo
necessariamente da dimenséo religiosa do termo, dos sentimentos, dos
sonhos e das utopias. [...] Refiro-me a constatacdo de que mudar é
dificil, mas é possivel. [...] E exatamente porque sei que mudar é
dificil, mas € possivel que eu me dou ao esforco critico de trabalhar
num projeto de formagéo de educadores (Grifos nossos).

Sabemos, inclusive por experiéncia propria, que todo e qualquer tipo de
mudanca sempre € complexo e dificil, exige esforcos, disposicao, projetos pelos quais as
possibilidades do novo vao se materializando por intermédio das agdes coletivas de
homens e mulheres com suas razdes e emoc¢des, com suas vidas, por inteiro! Insistimos
que ndo chegamos ao “fim da histéria”, e como afirma Linhares (1999) também
“sabemos que a sua continuidade — como capacidade de intervencdo nos rumos da
convivéncia humana — s6 sera assegurada por empenhos que se inscrevem muito alem
dos discursos e declaracbes tdo enfaticas quanto indcuas (p. 27). Mas, como formar
militantes educadores, agora também em nivel de graduacdo, num contexto em que
tanto a educagdo superior (apesar da sua expansdo) como a terra, continuam sendo
propriedade e privilégio de uns poucos e as mudancas nos parecem cada vez mais
dificeis?

S80 questdes com as quais também se defronta o Movimento ao buscar
universidades para, em certa medida, democratizar parte desses conhecimentos ali
sistematizados, uma vez que sdo produzidos socialmente, com o intuito de qualificar sua
intervencdo na realidade. E, no caso da educacdo, como bem disse Fernandes (1991, p.
42). “Sem quebrar esse monopolio é dificil tornar a participacdo dos conhecimentos
produzidos, acessivel a todas as classes em confronto”.

Essa intervencdo, agora pautada por um programa de reforma agréaria popular,
apresenta novas tarefas, funcdes e lutas para as quais a formacdo também deve estar
voltada. Assim, ao adentrar coletivamente a universidade — com seus desafios, dilemas e
projetos — busca estabelecer uma interacdo de saberes, daqueles provindos da luta social
(popular) com os sistematizados (cientificos) da academia, ampliando os espagos
democraticos em uma sociedade altamente e historicamente discriminatoria e
autoritaria.

Interacdo de saberes que nos da a condicdo de pensarmos em uma polifonia
capaz de absorver a contribuicdo de muitos saberes/fazeres, tanto do passado como de

agora, para que se possa produzir novos conhecimentos numa perspectiva de
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complementaridade conflitiva, aberta e inovadora. E mister salientar, que na historia dos
movimentos sociais do campo ndo se encontram experiéncias de processos de formagéao
de militantes em que a escolarizacdo é assumida, e por isso, implementada, para o seu
fortalecimento e ampliagdo. Dessa maneira, investigar experiéncias de formagdo na
inter-relagdo MST-universidades passa a ser relevante para o desenvolvimento de
praticas educativas em espagos-tempos nédo especificos e “controlados” pelo movimento
social. Queremos destacar que 0s processos de formacdo no MST sdo mais amplos e
abrangentes do que os aqui analisados e, por isso, este organiza, cria e implementa
escolas e centros de formacgdo para preparar militantes e dirigentes com autonomia.
Contudo, ao buscar as universidades, obviamente, o faz com o intuito de construir
espacos de interacdo, de didlogo, de construcdo coletiva, apesar das tensBes, ndo
largando médo de principios politicos e pedagdgicos, historicamente construidos,
entendendo que “o conhecimento € a chave para a democracia, para o desenvolvimento

econdmico, para a felicidade de todos e de cada um” (LINHARES, 1999.b, p. 17).

Uma concepcao geral de formacao e de principios da educagdo no MST

As temaéticas da formacéo/educacdo no MST, como ja demonstrado, tém sido
assunto de inUmeras pesquisas, sob diferentes enfoques e objetivos mas, apesar disso,
ndo deixam de ser atuais e instigantes ao debate. No particular do estudo aqui proposto,
pensamos ser importante trazer para a reflexdo, elementos elaborados pelo MST acerca
de uma concepcdo (um conjunto de ideias e praticas) de formacdo elaborada ao longo
de sua trajetoria, para inclusive, observar como, e em que medida, esses postulados se
relacionam com as estruturas dos cursos académicos.

Resumidamente em tépicos, a formacdo no MST é entendida como: a) um
processo permanente, sistematico e integral que por intermédio de atividades concretas
e de estudo, eleva o nivel de consciéncia e cultural dos seus integrantes; b) praticas que
estejam profundamente vinculadas e sejam partes integrantes da organicidade do
Movimento; ¢) a compreensdo de que o carater da organizacdo define o carater da
formacdo; d) um processo que contribua para que a organizacao alcance seus objetivos
imediatos e estratégicos; e) acbes que estejam vinculadas a um projeto politico de
ruptura e transformacao social, pois, sdo essas tarefas que qualificam os participantes; f)
processo que se desenvolve na e para a luta de classes; g) necessidade de vincular-se a
elaboracdo tedrica, como guia para a acdo; h) o desenvolvimento de uma ldgica de
pensar e agir dialeticamente na realidade, buscando a sua transformacao; i) um processo

que estimule a vivéncia de uma nova ética, de uma nova moral, baseada em novos
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valores, novos comportamentos; j) vivéncias que cultivem a mistica, a motivacdo acerca
dos processos de transformagdo social; I) mecanismos que produzam linguagens e
metodologias adequadas para trabalhar com a juventude; m) préticas que primem pela
autonomia politica e ideoldgica, pois, sem um conhecimento profundo da realidade, da
historia, das contradicdes e das perspectivas, do horizonte se torna mais dificil
desenvolver as lutas por sua transformagdo (MST, 2010%").

Fica implicito nesses elementos, a intengdo de construir uma praxis, que,
bebendo em outras experiéncias histéricas, consiga transpor a fase dos manuais, das
receitas, das posturas dogmaticas e pragmaticas, teleolégicas, da mera transmissdo dos
conhecimentos, da superioridade de saberes, dentre outros aspectos, apesar dos limites
que sempre irdo aparecer, uma vez que ndo existe nada tdo puro e tdo isento de
concepcdes e praticas que necessitam ser superadas.

Concomitantemente, por intermédio de sua praxis e com o apoio de inUmeros
professores, intelectuais e mesmo instituicbes académicas, o MST foi delineando uma
concepcdo de educacdo, sistematizada nos principios filoséficos que orientam os
processos educativos nas escolas dos assentamentos e acampamentos em todo o pais.
Assim encontramos no Caderno de Educacdo n. 8 (MST, 1996), os seguintes principios
filosoficos: a) “Educacdo para a transformacédo social”: este principio aponta para a
possibilidade das acBes educativas estarem vinculadas aos processos sociais, politicos e
de lutas que buscam a transformacdo e, contraditoriamente, contribuam para a
construcdo de uma sociedade em que a justica, a democracia, € 0s valores humanistas
sejam alguns dos seus pilares; b) “Educacéo para o trabalho e a cooperacdo”: pressupde
a necessaria relacdo entre os processos de educacao escolar e, as tarefas e desafios de
uma proposta de reforma agraria, entre as quais estdo novas relacdes sociais, novas
formas de produzir em relacdo com a natureza, nas quais a cooperacdo passa a
desempenhar um papel educativo central; c) “Educacdo voltada para as varias
dimensdes da pessoa humana”: isto €, uma educacdo omnilateral em contraposicdo a
uma educacdo unilateral, pois, nessa pratica sempre ficam de fora elementos da
formacdo humana em detrimento e privilégio de outras dimensdes; d) “Educacéo
com/para valores humanistas e socialistas”: no sentido de que a educagdo no MST possa
contribuir na construcdo de novos sujeitos sdcio-historicos que incorporem e vivenciem
0s novos valores como a solidariedade, o companheirismo, 0 respeito, a igualdade, a

justica, dentre outros; e) “Educacdo como um processo permanente de formacdo e

4" Sintese das "Linhas Politicas" da Formacdo no MST, sistematizadas em 2010, pelo Setor de
Formacéo Nacional do MST.
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transformacgdo humana™: destaca a profunda crenca no ser humano e na sua capacidade
de mudangas, por isso, sempre um “ser inacabado”.

Nesses postulados, observam-se varias dimensdes que conformam uma préxis,
capaz de articular uma série de elementos, evidenciando que a formacdo é um processo
amplo e abrangente e pode se realizar em diferentes espagos-tempos da vida de cada
integrante na sua atuacdo e participacdo coletiva. Envolve distintos momentos e
estratégias e se constroem no cotidiano das lutas empreendidas pela organizagdo, que
pretende ir produzindo uma nova cultura, que ja, no agora, materialize a vivéncia de
novas relacBes sociais e com a natureza, e que supere aquelas estabelecidas pela légica
de producgdo do capital. Elementos que transcendem a esfera escolar, ndo a ignoram,
mas, necessariamente articulam aspectos da organicidade, das lutas, da mistica, da
cultura, do trabalho, da pesquisa, da critica, dos valores, da ética, no e para além do
espaco académico.

Nota-se ainda, uma énfase na participacdo socio-organizativa, das lutas do MST,
como locus privilegiado de formacgdo, mas, segundo o préprio Movimento, eles séo
insuficientes e necessitam que outros espacos-tempos sejam reivindicados e
conquistados, neste caso, incluem-se os académicos. Em grande medida, compete a
universidade a tarefa da formagdo como sendo um espacgo-tempo de aprofundamento, de
andlise, de dialogo formativo na/com a préatica e o debate de novas ideias buscando a
auto-superardo. Dai a importancia da luta dos movimentos no sentido de construir os
convénios viabilizando a “ocupacdo” da universidade, ndo simplesmente para se adaptar
a ela, mas para, com ela, buscar iniciativas nos campos do curriculo, da metodologia, da
organicidade e dinamicas de funcionamento, para questiona-la, democratiza-la, em certa
medida, inova-la. No fundo, a entrada coletiva na universidade s6 tem sido possivel pela
pressdo dos movimentos, por isso, € preciso estar atento a adverténcia de Linhares
(2004, p.1), quando afirma:

Estou plenamente convencida de que a universidade brasileira urge
por ser reinventada, tornando-se mais proxima dos problemas vitais
que nos afligem para poder ajudar a sociedade brasileira a pensa-los, a
problematiza-los e a contribuir para a formagdo de uma nacionalidade
mais aprendente e atuante [...]. O Brasil urge por boas universidades
capazes de pensar e ndo somente reproduzir.

Estariam, portanto, essas parcerias de formacdo a altura dos desafios postos
pela realidade atual? N&o seria teleologico pensar em processos de formagcdo com esse

conjunto de intengdes pre-estabelecidas? Como de fato potencializar novas iniciativas
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capazes de articular de forma dinamica e consequente as dimensdes: movimento social
— universidade — escolarizagdo — formagéo?

Ao refletir sobre a educacdo/formacao, estamos na dire¢cdo proposta por Freire
(2000, p. 100 e 2001, p. 71), quando afirma: “A educacdo de que precisamos, capaz de
formar pessoas criticas, de raciocinio réapido, com sentido do risco, curiosas,
indagadoras ndo pode ser a que exercita a memorizagdo mecanica dos educandos [...],
mas os desafie a pensar certo”, e, pensar certo é “pensar criticamente” é “pensar a
pratica”, significa “procurar descobrir e entender o que se acha mais escondido nas
coisas e nos fatos que nés observamos e analisamos”.

Pensamos em uma praxis educativa que atente para o fato de que: “a
aprendizagem precisa ser liberada, as mentes precisam ser criativas” (FERNANDES,
1989, p. 240), superando qualquer tipo de coercéo e autocracia em sala de aula, pois, “a
escola [universidade] tem que abrir o horizonte intelectual do estudante, apresentando
conteddos que tornem a educacdo um instrumento ndo s6 para a vida, mas para a
transformacgédo da vida e da sociedade” (1989, p. 149). Em outra passagem, 0 autor
complementa: “O objetivo Gltimo da educacgéo escolarizada ndo estad em ‘fazer a cabeca
do estudante'. Mas em inventar e reinventar a civilizagdo sem barbarie” (FERNANDES,
1989, p. 264).

Na concepcdo politica de educacéo, trabalhada por esses e outros autores, ela se
apresenta como caminhos que podem levar a sociedades mais democraticas e cada vez
mais livres e também a uma pratica educativa diferente. Segundo Linhares e Trindade
(2003) ela deve ser:

Uma educacdo com muitas faces e corpos que insurge nos
movimentos populares e alternativos, mas também em sistemas
publicos de escolas [universidades], espalhados no Brasil, que vao se
entrelacando com tendéncias tedricas para revigorar formas de
inteligibilidade e de politica, marcadas pela inclusdo de diferentes

ordens de realidade, com multiplas l6gicas e linguagens (p. 15).
Estariam na realizacdo dos cursos de graduacdo em convénio com universidades,
possibilidades da concretizacdo desses propositos educacionais? Em gue medida a inter-
relacio MST-universidade consegue fomentar e potencializar a vivéncia desses
principios na formacdo de militantes educadores e materializar essa perspectiva

educacional?
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Educadores: delineando algumas caracteristicas

Avancando em nossa reflexdo, podemos também matizar acerca do
entendimento de educadores postulado nesse trabalho enquanto processo vivido na e
para além da instituicdo escolar, e que ndo se restringe aos professores que atuam nas
escolas em assentamentos e acampamentos e/ou comunidades rurais. Sdo também eles,
mas nos referimos aqueles jovens que, participando dos cursos de graduagdo aos quais
ja aludimos, vdo aprofundando o desenvolvimento de tarefas pedagdgicas de
socializacdo de conhecimentos, mesmo ndo atuando em sala de aula.

Assim, em maior ou menor intensidade, estdo envolvidos em espacos de
formacdo nas comunidades, participam nas dinamicas das lutas, o que permite uma
relacdo dindmica entre a formacdo tedrica (académica) e as contradicdes e desafios
postos pela realidade econdmica-politica-social-cultural na qual estdo inseridos. Essa
ndo dicotomia entre estudo e insercdo pratica na organizagdo passa a ser fundamental
para a qualificacdo tedrico-préatica desses sujeitos que, ao participarem de processos de
formacdo, contribuem para a socializacdo de conhecimentos em seus espacos de
atuacdo.

Potencializam a formacdo ao participarem de instancias de coordenacdo em
diferentes niveis e funcbBes de direcdo (coletiva) do Movimento; ao assumirem
responsabilidades de coordenacio de setores®® de atividades em areas especificas —
producdo, formacdo, educagdo, comunicagdo, juventude, género, dentre outras —; ao
contribuirem com a organizacdo e o fortalecimento do MST a partir de sua area de
atuacdo profissional (acompanhamento técnico a producdo, coordenacdo de escolas de
formacdo, educadores e coordenadores de escolas em assentamentos, por exemplo).

Continuamos no leito também apontado por Freire (1977, p. 138) quando disse:
“que o educador pode ser também um lider de um movimento, um militante de um
movimento que, como educador, deve e tem que ser um militante”. Vamos delineando
uma visdo de educador que alarga as possibilidades de atuacdo, a partir da propria
experiéncia desenvolvida no interior do MST, nos atentando para uma adverténcia de
Freire (1987, p. 36) quando afirmou que nao existem iluminadores (missionarios), mas,
que, no entanto, a realidade deve ser iluminada através de uma educacao libertadora. E,

na ocasido, argumentou:

* Na estrutura organizativa do MST, os setores sdo coletivos encarregados de aprofundar,
sistematizar, organizar e desenvolver agdes que implementam as linhas politicas da organizagao,
tanto em nivel nacional como nos Estados e nas areas (base). Essa pratica permite o
envolvimento de muitos militantes educadores com planejamento e divisdo de tarefas o que se
traduz em espacos privilegiados de formagé&o.



112

Estou convencido de que os educadores libertadores ndo sdo
missionarios, ndo sdo técnicos, ndo sdo meros professores. Tém de
tornar-se cada vez mais, militantes! Devem tornar-se militantes, no
sentido politico dessa palavra. Algo mais do que um ‘ativista’. Um
militante é um ativista critico.

Nessa perspectiva, na companhia de Freire, a exigéncia é tornar-se,
permanentemente, um militante da esperanca e da liberdade, ndo como “profetas ou
missionarios”, mas como seres de relacdo, de acdo e visdo critica, de construcdo de
novas racionalidades humanas e sociais, como sujeitos de processos emancipatorios.
Projetamos a formacdo de educadores como um esfor¢co permanente de crescimento
tedrico-pratico, de superacdo individual-coletiva, de espirito de luta-engajamento para
transpor limites e avancar na conquista de espacos de maior liberdade humana.
Evidentemente, ndo é a educacdo/escolarizacdo por si sO, capaz de forjar educadores
com essas habilidades, pois, primeiramente a luta € que da inicio ao processo de
formacdo, mas, existe a conviccdo de que a escolarizacdo (espago-tempo académico)
cumpre um papel importante na producdo do conhecimento, bem como na capacitagéo
técnica e profissional para ultrapassar os limites dos saberes oriundos da experiéncia
politica, organizativa e de lutas.

Portanto, pensar a formacdo de educadores na acepg¢édo aqui proposta, € refletir a
partir de um lugar, ou melhor, do lugar historicamente negado, pois “a grande tradi¢do
cultural brasileira € de um elitismo cultural fechado, cerrado, numa sociedade na qual se
cultivou, sempre, o conhecimento, o livro e até a filosofia da ilustragdo”
(FERNANDES, 1987, p. 15), espacos dos quais, apesar disso, as camadas populares
sempre estiveram alijadas.

Retomando o foco da pesquisa, ingressar na universidade de forma coletiva pode
significar uma conquista, uma das formas de superacdo do espaco negado o que,
obviamente, ndo se da também sem conflitos, sem tensGes; é fortalecer experiéncias e
movimentos instituintes*® na formagcéo, na universidade e na sociedade, potencializando
as iniciativas, as singularidades de movimentos e processos que buscam romper

barreiras do latifindio do saber. Séo espacos de producdo e socializacdo da cultura, a

9 «As experiéncias instituintes ndo se encontram sob nenhum tipo de redoma que as pudessem
separar do que ja esta instituido. Pelo contrario. Umas e outras estdo ora juntas, ora em litigios,
buscando expandir-se, ou seja, penetrar no espaco e tempo em confronto. Assim, se as
experiéncias instituintes procuram desdobrar-se em movimentos escolares e estremecer 0 que
foi organizado pela historia, o instituido também procura incorporar, 0 que ainda esta se
processando, ou seja, o instituinte” (LINHARES, Politicas de formacdo de professores e
experiéncias instituintes - ALEPH).
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exemplo do protagonizado por movimentos sociais, conforme destaca Linhares (2002,
p. 105):

Entre os movimentos politicos e sociais que nutrem nossas
expectativas nessa construcao, exemplificamos com o movimento das
mulheres, dos negros, dos indigenas, das minorias sexuais, dos velhos,
dos jovens, dos grupos de defesa dos Direitos Humanos, dos povos da
floresta e de tantos dos que se definem pelo que Ihes é negado: os Sem
Teto, os Sem Trabalho (Desempregados) e, principalmente os Sem
Terra (Grifos nossos).

Assim, o fazer historico engendra a realizacdo do possivel de hoje que pode e
deve alimentar para amanha aquilo que agora parece ser impossivel. E preciso acreditar
e trabalhar para isso, com um pé no presente e 0 outro tateando o solo do futuro,
empurrados por nosso passado, para que os sonhos de ontem-hoje ndo cansem, nem

adormecam, nem desaparecam, mesmo que “rasgados”, jamais “desfeitos”.

3.2. Pensando em uma interagdo de saberes que supere monoculturas

Ao falar em interacdo de saberes pensamos em uma perspectiva de
complementaridade e ndo simplesmente na ideia da troca de saberes, ou ainda, na
l6gica de que os educandos frequentam os cursos de formacdo apenas para adquirirem
conhecimentos que alguém detém. Seguindo a reflexdo anterior, alertamos ao cuidado
com um certo risco de desejar incluir tudo em uma totalidade, pois, ao pensar e agir
como se toda a realidade estivesse ali, pode-se deixar ignorar aspectos, experiéncias,
“desperdicando muita realidade” que, segundo Santos (2006 e 2007), consideramos
irrelevantes. Santos, ao utilizar a figura de linguagem metonimica, critica essa pratica de
tomar a parte pelo todo e diz:

A razdo metonimica € obcecada pela ideia da totalidade sob a forma
da ordem [...]. A forma mais acabada de totalidade para a razdo
metonimica é a dicotomia, porque combina, do modo mais elegante, a
simetria com a hierarquia. A simetria entre as partes é sempre uma
relagdo vertical (SANTOS, 2006, p. 97).

Segundo o autor, essa forma dicotbmica de entender a realidade, o presente,
acarreta ao menos duas consequéncias: A primeira,

como ndo existe nada fora da totalidade que seja ou mereca ser
inteligivel, a razdo metonimica afirma-se uma razdo exaustiva,
exclusiva e completa [....]. Ndo é capaz de aceitar que a compreensdo
do mundo é muito mais do que a compreensao ocidental do mundo. [E
a segunda consequéncia], para a razdo metonimica nenhuma das
partes pode ser pensada fora da relagdo com a totalidade (SANTOS,
2006, p. 98).
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O autor critica essa forma de ver a realidade, porque ela “contrai, diminui,
subtrai” o presente, deixando de fora, ignorando, “desperdicando” experiéncias,
processos que mesmo sendo periféricos também sdo relevantes e precisam ser incluidos,
considerados.

Ao questionar tal tipo de analise, alerta para o fato de existirem totalidades que
devem conviver, que ha uma heterogeneidade nessas totalidades, inclusive a
possibilidade de “as partes que a compdem terem uma vida propria fora dela”
(SANTOS, 2006, p. 101), e propde, portanto, a ampliacdo do presente, por intermédio
de um procedimento designado de “sociologia das auséncias”. Nas suas palavras:

O objetivo da sociologia das auséncias € transformar objetos
impossiveis em possiveis e com base neles transformar as auséncias
em presencas, [pois], ha producdo de ndo existéncia sempre que uma
dada entidade é desqualificada e tornada invisivel, ininteligivel ou
descartavel de modo irreversivel (SANTOS, 2006, p. 102).

E, como se produzem essas auséncias, essa ndo existéncia? Segundo o autor, ndo
existe uma Unica forma, mas, pelo menos cinco modos, loégicas de producdo da nédo
existéncia que derivam da mesma monocultura racional ocidental.

O primeiro modo deriva da monocultura do saber e do rigor, € um modo de
producdo de ndo existéncia poderoso, pois “consiste na transformagdo da ciéncia
moderna e da alta cultura em critérios unicos de verdade e de qualidade estética,
respectivamente” (SANTOS, 2006, p. 102). Essa légica concebe que o Unico saber
rigoroso € o cientifico, de maneira que outros conhecimentos e saberes ndao alcangcam a
importancia e validade, muito menos rigor. Nesse ambito, os saberes dos indigenas, dos
camponeses, da diversidade urbana, que sdo resultados de praticas sociais milenares,
ndo possuem relevancia, inexistem. Santos (2007, p. 29) chama de “epistemicidio: a
morte de conhecimentos alternativos”. E, a ndo existéncia nessa logica da monocultura
do saber, assume a forma de “ignorancia ou de incultura”.

A segunda logica é a monocultura do tempo linear, “a ideia de que a histéria tem
sentido e direcdo unicos e conhecidos” (SANTQOS, 2006, p. 103). Prevalece a nocao de
que o tempo ¢é linear sendo que a frente do tempo estdo os paises centrais e, com eles
também os conhecimentos. Aqui, a ndo existéncia é residual, e também pode ser
designada de “o primitivo ou selvagem; o tradicional; o pré-moderno; o simples; o
obsoleto; o subdesenvolvido” (SANTOS, 2006, p. 103).

O terceiro modo é o da classificacdo social, que assenta na monocultura da
naturalizacdo das diferencas. “Consiste na distribuicdo das populagbes por categorias

que naturalizam as hierarquias” (SANTOS, 2006, p. 103). Nessa logica, a inferioridade
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de quem assim é considerado, € natural e, portanto, ndo pode ser superada pois, essa
inferioridade passa a ser 0 modo da néo existéncia, da auséncia. Assim se 0s pobres sem
terra sdo considerados inferiores do ponto de vista das condi¢des de acesso a
universidade, eles ndo existem e, se adentram a ela, a sua presenca pode ser incomoda.

A quarta légica de producdo da ndo existéncia € a monocultura da escala
dominante. Segundo o autor,

a globalizacdo é a escala que nos ultimos vinte anos adquiriu uma
importancia sem precedentes nos mais diversos campos sociais. Trata-
se da escala que privilegia as entidades ou realidades que alargam o
seu ambito a todo o globo e que, ao fazé-lo, adquirem a prerrogativa
de designar entidades ou realidades rivais como locais (2006, p. 104).

Nesse sentido, o global e o universal passam a ser hegemonicos e, o local e 0
particular ndo contam, se tornam praticamente invisiveis, apesar de existirem.

A quinta e dltima légica de producdo de auséncia, segundo o autor, é a
monocultura do produtivismo capitalista. “Nos termos desta logica, o crescimento
econémico € um objetivo racional inquestionavel e, como tal, é inquestionavel o critério
de produtividade quem mais bem serve a esse objetivo” (SANTOS, 2006, p. 104). Dai
decorre a voracidade do capital em busca de maiores lucros, com 0s bens naturais,
minerais, cada vez mais cobicados, ndo importando as consequéncias que esse processo
acarrete para a vida das pessoas e da natureza, como de certa maneira ficou evidente no
capitulo anterior no que se refere a agricultura. Nesta l0gica, a ndo existéncia “é
produzida sobre a forma do improdutivo que, aplicada a natureza, € esterilidade e,
aplicada ao trabalho, é preguica ou desqualificacdo profissional” (SANTQOS, 2006, p.
104).

A partir dessas analises o autor propde uma sociologia insurgente, capaz de
trazer presente 0 que esta ausente, tornar visivel o que existe e € invisibilizado pela
l6gica hegemdnica das monoculturas. E, para supera-las apresenta cinco ecologias,
pelas quais seria possivel inverter essa situacdo e desenvolver possibilidades de tornar
presente aquilo que esta ausente. Esse mecanismo seria a substituicdo das monoculturas,
pelas ecologias.

A primeira é a ecologia dos saberes. Essa ecologia se confrontaria com a
monocultura do saber e do rigor cientifico. Segundo o autor, e, de certa maneira,
retomando concepgBes de Freire®® (1977, 2001), “a ideia central da sociologia das

auséncias nesse dominio é que nao ha ignorancia em geral e nem saber em geral. Toda a

* Diz Freire: "Ninguém sabe tudo, assim como ninguém ignora tudo". "Ninguém ignora tudo.
Ninguém sabe tudo. Todos nds sabemos alguma coisa. Todos nés ignoramos alguma coisa".
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ignoréncia é ignorante de um certo saber e todo o saber é a superagdo de uma ignorancia
particular” (SANTOS, 2006, p. 106). Nesse sentido, a ecologia de saberes busca
construir novas formas de relagdes e interacdo entre o saber cientifico e outras formas
de saber, superando as hierarquias que discriminam o0s saberes populares e, por outro
lado, criar mecanismos para que esse conhecimento possa intervir na realidade a ser
transformada. Diz: “o importante ndo é ver como o conhecimento representa o real, mas
conhecer 0 que determinado conhecimento produz na realidade; a intervengao no real”
(SANTOS, 2007, p. 33).

A segunda é a ecologia das temporalidades. Tem como ponto de partida a
compreensdo de que € necesséario relativizar o tempo linear, valorizando outras
temporalidades, pois diferentes culturas produzem diferentes comunidades temporais.
“Com isto, pretende libertar as praticas sociais do estatuto residual que lhes é atribuido
pelo canone temporal hegemodnico, devolvendo-lhes a sua temporalidade especifica,
possibilitando assim o seu desenvolvimento autbnomo” (SANTQOS, 2006, p. 110).

A terceira é a ecologia dos reconhecimentos. E a luta contra as hierarquias para
somente depois de elimina-las, trabalhar as diferencas e, jamais confundir diferenca
com desigualdade. Afirma o autor: “A sociologia das auséncias confronta-se com a
colonialidade, procurando uma nova articulacdo entre o principio da igualdade e o
principio da diferenca e abrindo espaco para a possibilidade de diferencas iguais”
(SANTOS, 2006, p. 110). Isso seria possivel por intermédio de uma ecologia de
diferencas feita de reconhecimentos reciprocos.

A quarta é a ecologia das trans-escalas. Refere-se a ampliacdo da diversidade
das préaticas sociais como se colocam como alternativas a globalizacdo hegemdnica.
Dai, “a existéncia de aspiracdes universais alternativas de justica social, dignidade,
respeito matuo, solidariedade, comunidade, harmonia cosmica da natureza e sociedade,
espiritualidade etc.” (SANTQOS, 2006, p. 112), por um lado, e por outro, “a verificacdo
de que ndo ha globalizacdo sem localizacdo e de que, tal como had globalizacbes
alternativas, também ha localizacdes alternativas” (SANTOS, 2006, p. 112). Nessa
perspectiva esta a possibilidade e necessidade de articular projetos, lutas, acdes em
escalas locais, nacionais e globais.

A quinta é a ecologia das produtividades. Esse dominio consiste na
“recuperacdo e valorizacdo dos sistemas alternativos de producdo, das organizacoes
econbmicas populares, das cooperativas operarias, das empresas autogeridas, da
economia solidaria etc., que a ortodoxia produtivista capitalista ocultou ou

descredibilizou” (SANTQOS, 2006, p. 113). O autor menciona aqui a atuacdo dos
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movimentos camponeses que lutam pela terra e a0 mesmo tempo, contra megaprojetos
de transnacionais; os movimentos urbanos que lutam pela moradia, 0s movimentos
econémicos de cunho popular, como associa¢cdo de consumidores, uma infinidades de
movimentos e iniciativas que baseiam suas lutas e pretensdes na ecologia das
produtividades. “Neste dominio, a sociologia das auséncias amplia o espectro da
realidade social através da experimentacdo e da reflexdo sobre alternativas econdmicas
realistas para a construcdo de uma sociedade mais justa” (SANTOS, 2006, p. 114).

Esse procedimento estd no a&mbito da critica da razdo proléptica, por
intermédio da Sociologia das Emergéncias, que busca contrair o futuro, por intermédio
de um “ainda-ndo”, que nas palavras de Ernest Bloch seria “0 que ndo existe, mas esta
emergindo, um sinal de futuro” (SANTQOS, 2007, p. 37). Assim, a sociologia das
emergéncias “consiste em substituir o vazio do futuro segundo o tempo linear (um vazio
que tanto é tudo como € nada) por um futuro de possibilidades plurais e concretas,
simultaneamente utopicas e realistas, que se vao construindo no presente através das
atividades de cuidado” (SANTOS, 2006, p. 116). Nessa reflexdo, o NAO, é diferente de
NADA, ndo significa NADA. Segundo o autor:

O Nao é a falta de algo e a expressdo da vontade de superar essa falta
[...]. O Ainda-Nao é a categoria mais complexa, porque exprime o que
existe apenas como tendéncia, um movimento latente no processo de
se manifestar. O Ainda-N&o é o modo como o futuro se inscreve no
presente e o dilata. Ndo é um futuro indeterminado nem infinito. E
uma possibilidade e uma capacidade concretas que nem existem no
vacuo, nem estdo completamente determinadas (SANTOS, 2006, p.
116).

E por isso que se ndo existissem as possibilidades tudo ja estaria determinado e,
onde ficariam as habilidades, as capacidades, os sonhos, os ideais, as lutas por um
mundo melhor? Ou seja, as probabilidades de um futuro diferente estdo postas, ndo
como algo pré-determinado, teleologico, mas, como algo possivel. Observamos o
encontro com o pensamento de Freire, quando propde a historia como possibilidade, em
que passado e presente se conjugam na vida vivida com olhar, pés e movimentos na
estrada do futuro, e ndo como algo inexoravel, inabalavel. Diz o educador: “O amanha
nem € a repeticdo necessaria do hoje, como gostariam gque fosse os dominadores, nem
tampouco é algo preestabelecido. O amanha é uma possibilidade que precisamos
trabalhar e por que, sobretudo, temos de lutar para construir” (FREIRE, 2000, p. 92).
Séo também suas as palavras que seguem:

Na percepcao dialética, o futuro com que sonhamos ndo é inexoravel.
Temos de fazé-lo, de produzi-lo, ou ndo vird da forma como mais ou
menos queriamos. E bem verdade que temos de fazé-lo ndo
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arbitrariamente, mas com 0s materiais, com 0 concreto de que
dispomos e mais com o projeto, com 0 sonho por que lutamos
(FREIRE, 1992.a. p. 102).

Com isso almejamos pensar que 0s processos de formacgao ndo podem apresentar
0 amanha como inexoravel, nem tampouco propagar um ndo amanhd. No entanto,
podem oferecer o amanh@ como possibilidade histérica, como processo no qual 0s
homens e as mulheres em luta transformam o hoje e vdo se transformando
concomitantemente, construindo um amanhd menos feio, menos malvado, mais
humanizado. Esse processo jamais é final, completo nunca, sempre contraditério entre o
velho que ndo morreu ainda, € 0 novo que custa a germinar.

Possibilidades que se materializam nas exigéncias das agdes por mudanca em
que os conhecimentos e saberes construidos ao longo da historia se atualizam de forma
inovadora. Por isso, concordando com Linhares (2010, p. 807-808), estamos desafiados
a:

[...] escovar a ‘historia a contrapelo’ para que assim ela vitalize a
historia dos que foram abatidos, mas ndo despojados de seus sonhos
politicos, que nos foram legados e pelos quais somos responsaveis
pelas suas reedigbes. Para isto, Benjamin redimensiona a nogdo
fugidia de presente, como uma transi¢do veloz entre o passado e 0
futuro, potencializando-o com o conceito de ‘tempo de agora’, como
uma oportunidade de recriarmos politicamente a vida e a historia.

Ao intervir na realidade de forma organizada e coletiva, afirma-se tambem a
esperanca de um amanha melhor, menos injusto, mais solidario, sem barbarie. Assim
argumenta Freire (1995, p. 30):

A esperanca na libertagdo n3o significa j4, a libertagdo. E preciso lutar
por ela, dentro de condicdes historicamente favoraveis. Se elas ndo
existem, temos de pelejar esperancadamente para cria-las. A libertacdo
é possibilidade, ndo sina, nem destino, nem fado. Nesse contexto, se
percebe a importancia da educacéo, da decisdo, da ruptura, da opcéo,
da ética, afinal.

Requer, incondicionalmente, a crenca na capacidade humana o que ndo acontece
sem memdaria, sem sonho, sem utopia e, sem generosidade. Como disse Linhares: “Bem
sabemos que as memdrias incluem sonhos que ndo puderam concretizar-se e que, do
fundo de suas negacdes, continuam impulsionando meios para suas realizagdes” (2012,
p. 6). Dessa maneira, entendemos que o0s processos de formacdo de militantes
educadores, demandam,

[...] o nosso assenhoramento das tradiges que envolveram a busca
insistente pela organizacdo e apropriacdo dos saberes e poderes que se
realizaram criadora e emancipatoriamente em tempos pretéritos. E
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neste tipo de memoria que cintilam projetos em que o futuro esta
colocado [...]. Afinal, revisitar a ‘historia a contrapelo’ é reverter a
narrativa hegemonica para deixar os vencidos falarem [...] nessa
producdo do saber, participamos todos. Vivos e mortos (LINHARES,
1996, p. 29 - 31, Grifos nossos).

Vivos e mortos buscando um caminho diferente daquele trilhado pelos que
construiram nossas memarias no Brasil e em outras partes do mundo, também podemos
ndo concretizar a utopia da nova sociedade. Ainda assim, fazendo a nossa parte,
confiamos que poderemos legar as futuras geracdes, ndo s6 novos problemas, mas,
também, novos valores, novos comportamentos, novos conhecimentos, e noOvos
patamares de enfrentamento, inclusive na educagéo.

De acordo com Santos (2006), quanto mais ampla, abrangente for a realidade
considerada (histéria), mais vasto poderd ser o campo dos sinais futuros a serem
construidos. A diversidade  (variedade/heterogeneidade) e  multiplicidade
(abundancia/pluralidade) de experiéncias, de iniciativas, de processos, tanto do ponto de
vista dos conhecimentos produzidos como dos seus agentes (movimentos), permite
expandir o presente e contrair o futuro. Essa dindmica de multiplicidade e diversidade,
em que pode haver possibilidades de dialogos e conflitos, segundo o autor, sera revelada
através dos seguintes campos: primeiro, experiéncias de conhecimentos; segundo,
experiéncias de desenvolvimento, trabalho e producdo; terceiro, experiéncias de
reconhecimento; quarto, experiéncias de democracia; quinto, experiéncias de
comunicacao e de informacéao.

Na continuidade da reflexdo, Santos (2006) apresenta a seguinte questdo: “Como
dar conta teoricamente da diversidade inesgotavel do mundo? [...] Qual a alternativa a
teoria geral?” (p. 123). E, segundo ele, a alternativa € o trabalho de traducéo, enquanto
“procedimento que permite criar inteligibilidade reciproca entre as experiéncias do
mundo, tanto as disponiveis como as possiveis, reveladas pela sociologia das auséncias
e a sociologia das emergéncias” (SANTOS, 2006, p. 123).

Diferentemente da traducdo linguistica, aqui trata-se de traduzir saberes e
praticas em outros saberes e novas praticas. Busca compreender e relacionar o que ha de
comum entre movimentos similares e destes com outros, quais as semelhancas, as
diferencas, criando dialogos e inteligibilidade sem destruir a diversidade que os
conformam. Mais adiante o autor diz: <O trabalho de traducéo visa esclarecer o que une
e 0 que separa os diferentes movimentos e as diferentes praticas, de modo a determinar
as possibilidades e os limites da articulagédo ou agregacéo entre eles” (SANTQOS, 2006,
p. 127).
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Essas préticas colocam a possibilidade de construir vérias e novas formas,
concepcdes de emancipacgdo social que superem as visdes pragmaticas, autbmatos de
emancipacdo. E, nessa construcdo o conhecimento cumpre um papel relevante, néo
aquele da regulacédo, mas, o conhecimento-emancipagéo produzido na inter-relagcéo de
saberes, préticas, afetos, sonhos, sem 0s quais, 0S processos apresentam maiores

dificuldades para avancar.

3.3. A formacdo e seu vinculo politico-organizativo com o Movimento:
pensamentos como organizacdo que fazem e séo alimentados para/nos movimentos
sociais

Evidenciamos, no transcurso deste trabalho, a importancia de os processos de
formacdo estarem articulados/vinculados com as dindmicas de organizacgéo, de trabalho
e de lutas, nas quais o pensamento como organizacdo se faz e se alimenta nos/dos
movimentos sociais. Ha, portanto, intencionalidades que devem ser consideradas nos
processos formativos e educativos, que sejam capazes de envolver de forma ativa os
sujeitos, em sua estrutura organizativa.

Formas organicas que possam evitar, tanto a dispersdo das pessoas como das
ideias, corroborando para o desenvolvimento das tarefas que os educandos assumem na
dindmica do Movimento e da propria formacgdo. De acordo com o MST, desenvolver
processos de formacdo sem estar, de uma forma ou de outra, vinculados a organicidade
(estrutura organica) € como “um ovo nascer sem casca: perde-se na origem”. Ou seja, a
organicidade®! é fundamental para o exercicio e desenvolvimento politico, uma vez que
através dela todos podem participar de espacos coletivos, em que se reflete, se discute e
se tomam decisdes que 0s comprometem na sua implementacao.

Observamos que desde os primordios, o MST tem se defrontado com a
necessidade de garantir um amplo processo de formacdo politica e cultural para o
conjunto de seus militantes/dirigentes e educadores. Segundo documentos do MST, no
inicio, essas atividades eram realizadas em parceria com o movimento sindical e com
outras organizacdes voltadas para o trabalho de educacdo popular. Entretanto, com o
crescimento e o redirecionamento das ac6es do Movimento, foi se evidenciando a
necessidade de investir em um processo e espagco préprios de formacdo, que

potencializassem a articulacdo com outros parceiros (incluindo universidades) nos

1 A organicidade esta relacionada a forma, estrutura de funcionamento do Movimento:
instancias de direcdo, setores, nlcleos de base em que todos 0os membros devem estar, de uma
forma ou de outra, vinculados. Mas, diz respeito também aos comportamentos, valores,
principios politicos e organizativos que orientam a praxis dos seus integrantes.
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ambitos nacional, latino-americano e internacional, tendo como pano de fundo a prética
social dos Sem Terra, com suas contradi¢Oes, desafios e possibilidades.

No que tange aos cursos superiores, compete a Escola Nacional Florestan
Fernandes (ENFF), preparar, negociar, acompanhar e desenvolver uma espécie de
complemento na formag&o dos educandos, zelando pelo vinculo entre o estudo tedrico e
0 engajamento na dinamicidade organizativa e de lutas do MST. Ganha evidéncia 0
Tempo Comunidade no qual os participantes dos cursos assumem tarefas organizativas,
além das tarefas de estudo oriundas do Tempo Escola®. Freire ja afirmava que:
“Ninguem se forma realmente se ndo assume responsabilidades no ato de formar-se. O
nosso povo ndo se formard na passividade, mas na acdo sempre em unidade com o
pensamento” (2001, p. 87).

Para a ENFF (2007), as atividades de formacdo decorrem de um processo
infinito e constante de reflexbes sobre/na pratica, buscando apropriar-se dos
conhecimentos ja& produzidos socialmente; envolve a permanente construgdo e
socializacdo dos novos conhecimentos que vao sendo gestados gragas a vivéncia da/na
realidade concreta; derivam do debate de ideias, do confronto destas com a
problematica vivida numa relacdo de superacéo coletiva do estagio anterior. Articulam-
se com/no processo de formacdo, aspectos relacionados as praticas ético-morais, de
solidariedade, da com-vivéncia, da rebeldia assumidos pelo MST.

Esses comportamentos referem-se a um conjunto de valores humanistas que
buscam transcender a ldgica dos desejos impostos pela sociedade capitalista, na qual
impera o individualismo e a discriminacdo. Dentre essas virtudes postuladas pelo
MST®, pode-se destacar a solidariedade; a defesa do estudo e do trabalho; a
importancia da beleza e da vida; o companheirismo e a capacidade de indignacao ante
as injusticas; a ternura; a coeréncia, dentre outros.

Trata-se de um ideario que pertence a nova sociedade, cujo desafio para a
formacdo, estda no sentido de ir experienciando, na pratica, movidos por uma
afetividade-ética capaz de fortalecer a sensibilidade e defesa da vida em todas as

circunstancias, e que vai conformando um carater do ser humano comprometido com as

°2 Na dindmica dos cursos de graduacdo esta contemplada uma complementaridade que articula
momentos intensivos de estudo na universidade — Tempo Escola, com momentos de vivéncias
praticas, organizativas, de lutas e de aprendizados nas areas de reforma agraria — Tempo
Comunidade. Dessa maneira ndo séo dois espacos-tempos separados, eles formam uma unidade
no processo educativo.

%3 Ver Caderno de Formagdo n. 6, da ENFF: Valores de uma pratica Militante. S&o Paulo, 20009.
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intencionalidades desse projeto de emancipacdo. Nessa direcdo, Fernandes (1980, p.
143-147) nos motiva com um belo legado, quando diz:

O carater humano chegou-me por essas frestas, pelas quais descobri
que o ‘grande homem’ ndo é o que se impode aos outros de cima para
baixo ou através da histéria; € o homem que estende a mao aos
semelhantes e engole a prépria amargura para compartilhar a sua
condicdo humana com os outros [...] descobri que a medida do homem
ndo ¢ dada pela ocupacdo, pela riqueza e pelo saber, mas pelo ‘seu
carater’.

Fazemos uma deferéncia a esse pensamento e nos perguntamos: num mundo
conturbado como o que vivemos, em que a Vvioléncia, a barbérie e o descaso com a vida
humana enchem péaginas de jornais e espacgos televisivos cotidianamente, como 0s
processos de formacao podem fortalecer relagcdes de solidariedade, de simplicidade, de
carater, de amor a vida, de sensibilidade e indignacao?

Sabemos que quando as turmas que ingressam na universidade, implementam na
metodologia de funcionamento do curso uma organicidade (coordenacdo, nucleos,
equipes, divisdo de tarefas e responsabilidades, disciplina, normas de convivéncia
coletiva etc.) existe a intencionalidade pedagdgica de ir cultivando esse pertencimento a
organizagdo e a convivéncia coletiva baseada nesses novos valores, que dignificam a
vida com a qual se projeta um futuro diferente. Essa mudanca ndo acontece
automaticamente e, tampouco, de um dia para o outro. Ela requer tempo e mecanismos

de incentivo e vigilancia na sua implementacdo (préatica) cotidiana.

3.4. A formacdo como um processo ético, estético e mistico: pensamento como
atitude/comportamento

Articulada com os aspectos anteriores, a formacdo de militantes educadores
“reclama” a presenca da ética, da estética, da mistica da/na vida e na luta. Nao sois
méaquinas! homens é que sois!®* Esse alerta do poeta ressoa, hoje mais que nunca, em
um processo de formacdo que, como ja observado, seja capaz de trabalhar as diferentes
dimensdes que constituem o humano: as condi¢des materiais de sobrevivéncia, a
cultura, as relacdes humanas, sociais, politicas e afetivas. Subsume a este postulado a
capacidade ética-politica radical de:

Forjarmos outras formas de conviver, produzir, pensar e compartilhar
a vida, mais solidariamente, que ndo se encontram num além,
sobreposto ao nosso cotidiano de mulheres e homens, esperando

> « . Pensamos em demasia e sentimos bem pouco. Mais do que maquinas, precisamos de

humanidade. Mais do que de inteligéncia, precisamos de afeicdo e dogura. Sem essas duas
virtudes, a vida sera de violéncia e tudo sera perdido”. Trecho de O Ultimo Discurso, do filme:
O Grande Ditador, de Charles Chaplin.
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apenas que os sagazes e geniais os ‘descubram’ para usa-los e aplica-
los, mas, esta entre nos, como relacdes integrantes de nossas vidas,
que cobram sempre outras elaboracfes, capazes de ressignificar
préticas sociais de forma criadoramente ética (LINHARES, 2004, p.
16).

A ética instiga e fortalece a capacidade de juizo, estabelecendo outras/novas

formas/patamares de vida que ndo relevam/escondem a acomodacado, a indiferenga, o

individualismo exacerbado, a traicdo, a cooptacdo, 0s pactos obscuros para

manter/aumentar privilégios/status de qualquer ordem. Paulo Freire fala de uma ética do

mercado e de uma ética universal do ser humano e do predominio da primeira sobre a

segunda sendo que ndo h& compatibilidade entre ambas. Diz Freire: “A miséria na

opuléncia é a expressdo da malvadez de uma economia construida de acordo com a ética

do mercado, do vale-tudo, do salve-se quem puder, do cada um por si” (2001.a., p. 130),

essa contradicdo somente serd superada por intermédio do desenvolvimento de uma

ética verdadeiramente universal do ser humano, o que requer em Ultima instancia,

segundo o educador, “a superacdo da economia do mercado”. Assim ele se posiciona:

O discurso da globalizagdo que fala da ética esconde, porém, que a sua
é a ética do mercado e ndo a ética universal do ser humano [...].
Procura disfarcar que ela vem robustecendo a riqueza de uns poucos e
verticalizando a pobreza e a miséria de milhGes. O sistema capitalista
alcanca no neoliberalismo globalizante 0 maximo de eficacia de sua
malvadeza intrinseca. Espero, convencido de que chegara o tempo em
que, passada a estupefacdo em face da queda do muro de Berlim, o
mundo se refara e recusard a ditadura do mercado, fundada na
perversidade de sua ética do lucro (FREIRE, 1996, p. 144).

Nota-se clarividéncia e esperanca, em algo que contraditoriamente se agrava em

vez de avancar para uma nova perspectiva. De certa maneira essa situacdo reforca nossa

posicdo até aqui defendida e, continuamos assumindo com ele, quando enfaticamente

afirma:

A ética de que falo é a que se sabe traida e negada nos
comportamentos grosseiramente imorais como na perversdo hipécrita
da pureza em puritanismo. A ética de que falo é a que se sabe
afrontada na manifestacdo discriminatoria da raca, de género, de
classe. E por esta ética, inseparavel da pratica educativa, ndo importa
se trabalhamos com criancas, jovens ou com adultos, que devemos
lutar (FREIRE, 1997, p. 17).

Outra questdo importante refere-se a coeréncia (politica, ideologica, econémica,

moral) entre o discurso e a pratica dos militantes/educadores. Manter a coeréncia entre o

que se diz e 0 que se faz ndo deixa de ser um desafio, tendo sempre claro que a

coeréncia “entre a op¢do proclamada e a pratica é uma das exigéncias que educadores
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criticos (militantes) se fazem a si mesmos. E que sabem muito bem que néo é o discurso
que ajuiza a pratica, mas, a pratica que ajuiza o discurso” (FREIRE, 2001, p. 25).

Os processos de formagdo podem auxiliar nessa funcdo da vigiléancia contra os
desvios de qualquer ordem, motivando o exercicio da coeréncia, pois, por sermos:

seres histdrico-sociais, nos tornamos capazes de comparar, de valorar,
de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso, nos
fizemos seres éticos. Somos porque estamos sendo. [...] N&o é
possivel pensar os seres humanos longe sequer da ética, quanto mais
fora dela (FREIRE, 1977, p. 36).

Estar sendo significa viver em permanente processo de mudanga, “seres
inacabados”, que por sua vez, exige tomada de decisdes que envolvem interesses
politicos, pois qualquer mudanca em qualquer sociedade, € sempre um processo
politico. Dessa maneira o educador movido por critérios éticos:

Precisa se colocar [...] e reconhecer que tem um amplo conjunto de
potencialidades, que s6 poderdo ser dinamizadas se ele agir
politicamente, se conjugar uma pratica pedagdgica eficiente a uma
acdo politica da mesma qualidade (FERNANDES, 1987, p. 31).

Conexdes perpassadas pela ética, pela estetica, pela mistica, pela politica que
aparecem para recolocar as possibilidades da construcdo do novo e, como disse Freire:
“Minha responsabilidade ética e politica ndo me permite vacilar ante o cinismo de quem
diz ‘as coisas sdo assim porque ndo podem ser de outra maneira”™ (1995, p. 83).
Normalmente os que fazem tal afirmacdo sdo os que de uma forma ou de outra, tentam
abortar a resisténcia dos que buscam libertar-se das amarras da exploracdo; tentam
impedir a ocupacdo de latifindios, inclusive o do saber por camadas historicamente
excluidas. Nesse re-encaminhamento a passagem/mudanca para 0 novo, que é uma
opcdo, a pratica pedagdgica e formativa que visa mudancas, terd que ampliar os

conhecimentos, pois:

Se o educador pensar em mudanga, tem que pensar politicamente. N&o
basta que disponha de uma pitada de sociologia, outra de psicologia,
ou de biologia educacional, muitas de didatica, para que se torne um
agente de mudanga (FERNANDES, 1989, p. 167).

Articulada com a prética ética e politica esta a questdo da estética/poesia, pois a
luta pela transformacdo da escola e do mundo, sem poesia, fica fria! Paulo Freire
apresenta a necessidade da curiosidade (abertura) estética, ao afirmar que “cla me faz
parar e admirar o pdr do sol. E o que me detém, perdido na contemplacdo da rapidez e

elegancia com que se movem as nuvens no fundo azul do céu...” (FREIRE, 1995, p. 77).
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Essa postura perante a natureza, ante as pessoas, a vida e o mundo, nos remete
ao tema da mistica que na dindmica formativa do MST assume uma dimenséo
importante. Sem ela a luta vai perdendo o impeto combativo e geralmente ndo se
mantém com o mesmo vigor. Mas, 0 que vem a ser a mistica? Etimologicamente ela

tem relacdo com a palavra mistério e, de acordo com Bogo (2002, p. 73):

Embora a palavra Mysterién seja oriunda da lingua grega, que
descende de outra palavra muien, 'quer dizer a busca de entender o
que esta escondido nas coisas', a mistica é a procura de explicacoes e
ao mesmo tempo o incentivo para viver o inexplicavel.

Podemos entender a mistica como manifestaces nas atitudes de energia-forca,
persisténcia, entusiasmo, autoestima, memorias e reacGes positivas inexplicaveis do
ponto de vista analitico. Ou seja, sdo reacBes e posturas que acontecem, muitas vezes,
sem sabermos de onde se originam e nem porque se manifestam com maior intensidade
em uns e menos em outros. Esse aspecto precisa ser cultivado e desenvolvido para que
se torne um jeito de ser e estar, em que, apesar das agruras, das dificuldades da vida e
da luta, as pessoas se mantém firmes, alegres, dispostas, altivas, acreditando que a
mudanca pode ser construida. Ela se nutre da memoria e da utopia. A primeira se
atualiza e alimenta o agora, a segunda aponta 0 horizonte a ser seguido puxando para
frente.

Diariamente nos cursos 0s nucleos de base vivenciam a mistica. O caréater
formativo esta desde a sua preparacdo, como momento de pesquisa, criagdo coletiva, até
0 momento da apresentacdo que exige a participacdo do grupo e a pertenca por parte da
coletividade.

No entanto, a mistica € mais que um momento, ela é a motivacdo que nos faz
viver a causa de forma comprometida e permanente, apesar das durezas da luta. Ela se
transforma em energia que ilumina, aquece e mantém viva a disponibilidade tanto para
o estudo, como para o trabalho e todas as tarefas que exigem a “prontidao”. Sem mistica
na vida cotidiana, perde-se a alegria, a vibracdo, a anima, o interesse e a motivacdo em
torno do projeto de vida; perde-se a vontade, a combatividade, a criatividade e a paixdo
pela causa.

Neste sentido, a mistica é parte integrante do processo formativo, pois no
momento da sua preparacdo, os educandos, de forma coletiva, se dedicam a criar,
pesquisar, imaginar para, posteriormente, transmitir ao coletivo esse sentimento de
pertenca ao Movimento e ao projeto de sociedade pelo qual se luta. Esse momento de

preparacdo da mistica € um tempo de pesquisa histdrica, sociolégica; um espaco de
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criacdo, de antecipacdo do futuro em conexd com o passado que no presente ganha
nova ressignificacdo. E, no fundo, um momento de afetividade que se da por intermédio
da poesia, da encenacdo, do gesto, do simbolo, da cancéo, do hino, de um movimento,
do olhar, do som, da frase, do grito, do siléncio, do acontecimento, da pessoa, da luta,
da conquista, do revés, da esperanga, do sonho, da “viagem” que busca antecipar o
sentimento e vivéncia da sociedade de homens e mulheres livres, no cotidiano do curso
e da comunidade.

Podemos dizer ainda, que a mistica, mais do que um discurso é uma pratica;
mais do que uma receita, € uma troca; mais que uma representacdo, € uma maneira de
ser; mais que uma “profissdao” de fé, de uma animacdo, ¢ uma vivéncia (individual e
coletiva) que emerge e contamina a toda hora e momento os membros de uma
organizagéo.

Dessa maneira, no ato de movimentar, abrir, poetizar, contemplar, lutar e viver
ética e esteticamente, criando novas formas de sociabilidade, assumimos a posicao de
Linhares (2004, p. 69), quando diz:

Concordamos com o0s que entendem como possivel e necessario
conjugar poesia e ética visando a afirmacdo de uma p(r)oética,
procuramos contribuir para uma expansao deste vértice que representa
um espaco de resisténcia as padronizacGes, uma abertura para as
surpresas da vida, uma brecha para a intervencdo na histéria, um
terreno para as insurgéncias de acontecimentos e singularizacoes,
enfim, um lugar para pronunciar ‘inéditos possiveis’.

Construcdo de espacos, experiéncias, acdes que também superem a logica de que
s0 conseguem fazer jus a linguagem poética, 0s que tiveram acesso a cultura letrada,
que acaba sendo propriedade e privilégio das elites. Observa-se que a poética é parte de
uma elaboracdo que so se torna possivel com a apropriacdo histdrica das experiéncias
vividas, pois, € na témpera da vida que adquirimos a substancia para sua gestacéo e

feitura. Dai a importancia:

De que a formagdo dos professores seja continua, permanente e
vigorosa para que seja capaz de ressignificar a cultura escolar vigente,
dotando-a de aberturas e movimentos instituintes porque includentes,
canalizando para a instituicdo escolar observacGes, analises e
intervencBes que atendam a suas singularidades e que ndo deixem
escapar as articulagbes que mantém com sua sociedade e com a
histéria da humanidade (LINHARES, 2004, p. 63-64).

Dessa maneira, a formacéo se transforma, necessariamente, num processo ético-

politico-estético-filoséfico que se nutre das experiéncias tedrico-praticas que ousaram
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criar algo diferente, que desafiaram os limites do seu tempo e recolocam a vida humana
no centro do desenvolvimento das relagfes sociais de producéo.
Novamente recorremos a Freire (2000, p. 53), para com ele reafirmar:

E certo que mulheres e homens podem transformar o mundo para
melhor, para fazé-lo menos injusto, mas a partir da realidade concreta
a que ‘chegam’ em sua geragdo. E ndo fundadas ou fundados em
devaneios, falsos sonhos sem raizes, puras ilusdes. O que ndo é porém
possivel é sequer pensar em transformar o mundo sem sonho, sem
utopia ou sem projeto. (Grifos nossos).

Bem sabemos que transformar o mundo ndo é nada facil, isso como ja dito, ndo
significa pensar na sua impossibilidade. Dali, a relevancia do sonho, da utopia que nos
mantém com 0s pés no chdo e a mirada no horizonte, cuidando com “o risco de tanto
idealizarmos o mundo melhor, desgarrando-nos do nosso concreto, quanto o de,
demasiado ‘aderidos’ ao mundo concreto, submergirmo-nos no imobilismo fatalista”
(FREIRE, 2000, p. 133). Acreditamos que 0s processos de formacdo podem trabalhar
esse dilema de que o sonho de um futuro diferente surge nas entranhas daquele que
vivemos.

Nesse sentido, o poema de Eduardo Galeano nos acalenta: “A utopia esta Ia no
horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos. Caminho dez passos e 0
horizonte corre dez passos. [...]. Para que serve a utopia? Serve para isso: para que eu
ndo deixe de caminhar”. Nessa caminhada complexa, que por vezes o horizonte quase
que € escondido pelas forcas que praticamente ndo o suportam, Linhares (2012, p. 6)
assim interroga:

Como podemos alimentar o tecido solidario da humanidade, num
mundo em que as diferencas e singularidades vao sendo ameacadas a
acomodar-se em esquemas fragmentados? Como pode a escola
[universidade] preservar seu sonho universalizante, sem naufragar,
nem nas ondas homogeneizadoras da globalizacdo — impondo um
conhecimento igual para todos —, nem tampouco, deslizar nos
particularismos, que pelo préprio fechamento ndo conseguem dialogar
com os outros?

Questbes que remetem a pensar, eshocar e fortalecer elementos de projetos que
estdo sendo forjados no interior dos movimentos sociais e da prépria sociedade, também
na escola/universidade, no sentido de contribuir com a construcdo de uma vida com
novos valores para todos.

Consideramos ainda, que a formacéao é sempre um processo politico, pois, ajuda
a preparar forcas que se movem vinculadas a uma determinada visdo de
homem/mulher, de projetos, de sociedade, de futuro. Afinal, “as relagdes entre as

classes sdao um fato politico que gera um saber de classe, que demanda uma lucidez
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indispensavel no momento da escolha das melhores taticas a serem usadas” (FREIRE,
1992.a, p. 93). A formacdo pretende e pode contribuir para a articulacdo de forgas, na
utilizagdo de téticas que buscam a compreensdo e a mudanca nas formas de com-viver
(viver com) e produzir na agricultura e também na sociedade. Assim,

€ necessario ampliarmos o espagco da politica para nele nos
adentrarmos com andlises objetivadoras, desnaturalizando esse mundo
de imagens, silenciadas num a priori, onde supostamente ndo
interessam as discussdes (LINHARES, 1995, p. 83).

Parafraseando Linhares (1995), num periodo em que tendéncias antag6nicas se
degladiam e disputam espacos com o intuito de expandir a pluralizagdo e a busca da
justica ou para homogeneizar a sociedade e a educacdo com o aprofundamento das
desigualdades, o campo da formacdo de educadores também é perpassado por embates
quase sempre sutis, mas acirrados. Esse processo coloca-nos diante de desafios cujas
tarefas educativas demandam novos patamares de articulagido ético-politica a partir

da/na Historia. Assim adverte a autora:

Bem sabemos que em toda essa tessitura de problemas ha prenincios
de outros mundos que pulsam entre expectativas de desastres
irreversiveis, decorrentes de uma culminancia civilizatoria, em que
misérias e espetaculos ndo s6 multiplicam formas de barbérie e
fascismos, mas convivem e se embaralham com e contra 0s
movimentos incessantemente criadores de uma cultura mais
includente, amorosa e aprendente, que nao renuncia as conjugacoes
entre politicas, estéticas e éticas (LINHARES, 2011, p. 53).

Na dramaticidade em que estamos vivendo, de uma forma ou de outra,
ameacados, urge a necessidade de articular estética e eticamente uma politica (tambem

uma educacdo/formacdo) capaz de orientar a praxis humana a um novo patamar

civilizatorio no qual a condicdo humana possa ser verdadeiramente humana.

3.5. A formacdo como processo dialdgico, critico e articulado: pensamento como
uma interacdo de praticas e saberes

Vimos defendendo a necessidade de processos formativos/educativos que, na
sua relacdo com os sujeitos que deles participam, consigam ser dialdgicos, criticos e
articulados, uma vez que tratamos de:

Seres em devir, como seres inacabados, incompletos em uma
realidade igualmente inacabada [...]. O carater inacabado dos homens
e o carater evolutivo da realidade exigem que a educacdo seja uma
atividade continua. A educagdo é neste modo, continuamente refeita
pela préaxis. Para ser, deve chegar a ser (FREIRE, 1980, p. 81).
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O inacabamento é fundamental para se pensar a formagcdo como processo
permanente de despertar, de criar/inventando, para se refazer fazendo-se
ininterruptamente em condicgdes e situagcbes complexas, sempre desafiadoras como
vimos observando em nosso percurso. No entanto, por vezes percebe-se que:

O trabalho dos educadores, est4 recebendo um tratamento semelhante
ao de instrutores ou tarefeiros, com medidas direcionadas para uma
formacdo acomodadora, subtraindo-lhes a apropriacdo de estruturas
tedricas, com os desafios de um pensamento capaz de fortalecer a
autonomia para intervir nos impasses da educacdo brasileira
(LINHARES, 2001, p. 155, Grifos nossos).

Como pensar em processos de formacdo de educadores que rompam com esse
espirito individualista e inconsequente? As grandes questdes do nosso tempo podem ser
capazes de mover o pensamento e a acdo com o intuito de forjar novos processos que
simbolizem a superacdo dialética do até agora feito-pensado. Entretanto, ndo basta
formular/identificar as questdes problematicas. Trata-se de um processo que requer agdo
planejada, uma nova postura ético-profissional diante dos impasses. Uma postura
consequente ante os desafios e exigéncias do trabalho coletivo e de superacdo das
mesmices.

Enfaticamente a autora adverte:

Tememos todo pensamento e acdo sem criticas, porque sem cabedal
para imaginar outros mundos, sempre capazes de asfixiar-nos numa
escravidao ao que existe [...] entendemos que o mais enriquecedor de
cada realidade sdo os sonhos e lutas éticas que carregamos como
heranca dos que nos precederam, nos fazendo valorar as memorias
épicas, que o mais das vezes, sob uma avaliacdo estrita, arrogante e
calcada numa logica triunfalista, sdo lancadas as margens, na conta
dos supostamente derrotados e vencidos da historia (LINHARES,
2004, p. 70, Grifos nossos).

A posicao assumida diante da pergunta e da critica € fundamental. Por vezes ndo
suportamos/aceitamos ouvir um questionamento sobre nossa pratica, sobre nosso
discurso e, saimos na defensiva e encontramos/armamos uma justificativa, ndo dando
oportunidade para o didlogo, para a reflexdo, para a autorreflexdo. Rapidamente nos
blindamos diante das possibilidades das inovacbes e de novos desafios e nos
protegemos na zona de conforto ja demarcada (esse € o meu pedaco!). Reafirmamos a
postura assumida por Freire (2001, p. 31) quando sugere que:

E preciso aceitar a critica séria, fundada, que recebemos, de um lado,
como essencial ao avanco da prética e da reflexdo tedrica, de outro, ao
crescimento necessario do sujeito criticado. Dai que, ao sermos
criticados, por mais que ndo nos agrade, se a critica é correta,
fundamentada, feita eticamente, ndo temos como deixar de aceita-la,
retificando assim nossa posicao anterior.
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Consideramos fundamental essa abertura ao didlogo, a critica que busca
contribuir com a superacgdo das deficiéncias que porventura se apresentam na pratica,
como também na teoria que buscamos desenvolver. No processo de formagdo, ademais
da critica, outro aspecto é fundamental enquanto postura. Referimo-nos a abertura para
novas questdes, novas perguntas e, Paulo Freire € taxativo ao tratar da temética da
indagagdo no processo do conhecimento, envolvendo educador-educando
simultaneamente. A afirmativa abaixo é dele:

N&do ha conhecimento fora da indagacdo. Fora do espanto. Quem
pergunta, por outro lado, deve comprometer-se ou ja estar
comprometido com o processo da resposta tanto quanto espera que
aquele ou aquela a quem pergunta se comprometa. Quer dizer, quem
pergunta ndo pode satisfazer-se com esperar a resposta (FREIRE,
1994, p. 215).

Desencadeia-se um movimento no pensamento que exige de quem pergunta e de
guem responde, uma reflexdao, um aprofundamento, como aspectos significativos para a
busca, a producéo e a socializacdo de saberes. E plausivel alimentar a possibilidade da
mudanca na trajetoria como um ato de criacdo e recriagdo permanente e coletiva?
Afirmamos que a coletividade € uma praxis extremamente necessaria para impulsionar,
dinamizar, potencializar novos e amplos processos formativos, pois “ndo podemos
esquecer que, isolados, perdemos a memoria, por ser esta uma construcdo sempre
histérica, coletiva” (LINHARES, 2001, p. 163). E, sem memdria perdemos as raizes, 0
vigor e a capacidade de legar para as novas geragdes um conjunto de valores e de ideias,
também educacionais, que buscam a humanizacao do préprio homem.

Carecemos no mundo atual, de tempo para didlogo, para narrar as experiéncias,
para manter viva a memdria. Tudo gira em torno da produtividade méxima em menos
tempo. Ja ndo temos mais tempo para dar conta de tudo o que nos toca fazer. Por isso,
no processo de formacdo aqui desenhado, o didlogo é uma caracteristica processual e
uma categoria fundante, “uma necessidade existencial” como explicita Freire (1981, p.
93):

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu [...]. Por
isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em
que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes
(Grifos nossos).
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Pensar em uma formacdo dialdgica no ambito do estudo aqui proposto, nos
remete a refletir a dinamica que se estabelece quando 0s sujeitos dos movimentos
sociais encontram-se com professores da universidade e, estabelecem uma interacéo de
saberes e experiéncias, de que ambos sdo portadores. Como superar a relagdo professor-
aluno (eu-tu), que normalmente se realiza para 0 consumo e repasse de ideias?

No capitulo seguinte vamos abordar essa relacdo a partir dos depoimentos de
educandos, bem como de professores que atuaram nos referidos cursos aqui estudados,
com intuito de aprofundar na experiéncia da interacdo de saberes e fazeres de que
todos/as envolvidos sdo portadores. Da mesma forma, nos possibilita refletir sobre a
relacdo universidade-MST, que significados essa relacdo apresenta, inclusive como
desafios e possibilidades, aprendizados, uma vez que segundo Freire “se 0s que
dialogam ndo esperam nada dos seus esfor¢os, o seu encontro é vazio, estéril,
burocrético, aborrecedor” (1971, p. 99). Dessa maneira, a pesquisa nos permite pensar
em processo, isto €, o que fica, o que permanece, qual o legado/contribuicdo da
universidade para com 0s movimentos e, o inverso também: o que a dindmica do MST
lega para a universidade, para 0s cursos?

Agora, podemos adiantar que € relevante apostar nas possibilidades inventivas
nas quais o conhecimento cientifico, articulado com outras espécies de saberes (“saberes
de experiéncia, feitos”), postos na dialogicidade e interagdo em diferentes espagos-
tempos se tornam importantes para 0s sujeitos coletivos que desejam uma atuacdo
abrangente/consequente na realidade. Novamente buscamos em Freire (1992.b, p. 55)
um indicativo de como esse trabalho de formacdo de educadores criticos requer o
dialogo permanente, pois:

O diadlogo e a problematizacdo ndo adormecem a ninguém.
Conscientizam. Na dialogicidade, na problematizacdo, educador-
educando e educando-educador vdo ambos desenvolvendo uma
postura critica da qual resulta a percepcdo de que este conjunto de
saber se encontra em interacdo. Saber que reflete 0o mundo e os
homens, no mundo e com ele, explicando o mundo, mas sobretudo,
tendo de justificar-se na sua transformagé&o.

Nessa perspectiva a articulacdo dos saberes, das experiéncias instituintes, das

praticas inovadoras e dialdgicas nos advertem de que:

N&o adianta formar educadores mantendo a fragmentagdo dos saberes,
tdo fortemente entrelacada as logicas capitalistas de acumulagdo,
controle e consumo. Precisamos de educadores que se formem
continuamente no exercicio de interligar os saberes da escola com os
saberes da vida, como ferramentas de construcdo de solidariedades e
de encorajamento dos processos de singularizacdo, que ndo podem se
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descolar dos empenhos para superar desigualdades de todas as ordens
(LINHARES e HECKERT, 2009, p. 10).

Reforgamos o aspecto ativo da formagédo que requer mudancgas de atitude perante
a vida e a sociedade atual, que possibilite motivar, fortalecer e preparar para os embates
tedricos e préticos, na perspectiva de superarmos certas mazelas e desigualdades que
herdamos da histéria. Nessa dire¢do, formar educadores cultivando e desenvolvendo a
capacidade de se reinventar todos os dias é outro grande desafio proposto, pois, essa
reinvencdo individual-coletiva mantém vivas e atuais as apostas politicas, as
possibilidades que a vida/sociedade permite projetar, para transforma-las, nos
transformando. Dali, a necessidade de:

Formar educadores que possam nao sé imaginar e elaborar saidas para
atuais impasses pedagdgicos e politicos, mas, sobretudo, que atuem
criativa e eticamente, fundindo novos conceitos de aprendizagens e
ensino nas escolas e fora delas (LINHARES, 2001, p. 171, Grifos
Nossos).

O desafio € também a possibilidade de na/com a dramaticidade da vida, construir
alternativas educacionais e politicas que apontam para um futuro, que ndo seja mero
prolongamento dos impasses do presente, mas como um que/fazer historico de
valorizagdo e emancipagdo humana, construidas desde/no presente, sem receitas e sem
formulas mégicas. Tendo o futuro como um desafio, damos as méaos com o desejo de
construir elos de unidade que também passam pela educacéo e, com Linhares (1995, p.
87), também assumimos, “Vejo nele, transfiguradas, como na poesia de Drummond
nossas melhores esperancas: vamos de maos dadas, nao nos dispersemos”.

Dessa maneira, 0 compromisso historico com a construcdo de uma nova
racionalidade humana — que também passa pela educacdo, pelos curriculos escolares,
pela formacao e trabalho dos educadores, pelas universidades, — continua extremamente
atual e nos motiva, de forma persistente, engajada e coletiva a invencdo de novos
caminhos, dando passagem ao novo que germina, com dinamismo e vigor, num
contexto de tamanha complexidade, perplexidade e interroga¢fes como 0 que nos toca
viver. Um tempo, como disse Linhares (2001) de “armar, mas também de amar”,
imbuidos do alerta do poeta: “Mesmo que ndo possamos adivinhar o tempo que vird,

temos ao menos o direito de imaginar o que queremos que seja”>!

% Retirado do texto de Eduardo Galeano: “O direito ao delirio”.
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Ressaltamos ainda, que a experiéncia histdrica, os esforcos ja dedicados a esse
relevante trabalho de formacdo, as licbes e aprendizados, bem como a producao tedrica
ja alcancada ndo podem ficar a margem daquilo que fazemos-pensamos no atual
contexto sécio-historico. Walter Benjamin perguntava: “Pois ndo somos tocados por um
sopro do ar que foi respirado antes? Nao existem, nas vozes que escutamos, ecos de
vozes que emudeceram?” Para escuta-las necessitamos de posturas como as que aponta
novamente Linhares (1995, p. 32), quando afirma:

No tempo do consumo e dos simulacros, ndo podemos nos conformar
em comprar nas liquidagoes espelhos que apaguem os rastros comuns
de tantas lutas de educadores e estudantes. E preciso continuar
inventando uma escola [universidade] que contribua para alimentar a
dignidade humana e social.

Portanto, beber em distintas fontes, de diferentes experiéncias histéricas, dos
ecos das vozes que foram emudecidas, mas ndo apagadas, nos despindo de certas
vaidades, de disputas puramente ideoldgicas e, assumindo um trabalho coletivo que
potencializa as iniciativas e capacidades, que se articulam com um projeto amplo de
educacdo e de sociedade mais solidarias e democraticas, redimensionam novas
possibilidades.

Com Linhares (2011, p. 36), também nos perguntamos:

Em um momento histérico marcado por crises, como formar
educadores com capacidade de formular questdes, de quebrar os
dogmas, de desnaturalizar os caminhos e extraviados, com paixao e
reflexdo? Os problemas vividos pelos trabalhadores — alunos e
professores — podem ser separados desta mascara de sofrimento
passivo que langa para si proprio ou para o outro a culpa do martirio,
construindo uma utopia ativa, alimentada pela articulacdo entre teoria
e pratica de sujeitos que ndo abdicaram de suas dimensfes ética e
estética?

Nessa altura da reflexdo, podemos minimamente afirmar que nossa aposta —
manifestada nos questionamentos, ideias, na experiéncia da acdo reflexiva, tedrica e
pratica acerca da realizacdo de processos formativos e de lutas — estd em alimentar a
esperanca apesar do tempo de desesperanca; em fortalecer processos coletivos num
tempo de extremo individualismo; em tecer novos conhecimentos tedricos num tempo
em que a teoria cede lugar ao pragmatismo; em estabelecer novas relacdes éticas,
estéticas num tempo de naturalizacdo da barbéarie; em enfrentar a apatia e os sectarismos
conjugando acdo e reflexdo; em superar a mesmice e 0 mimetismo com a capacidade
inovadora/criativa; em enfrentar consensos mediocres com a capacidade da critica
fraterna; em acreditar, se preparar e lutar por um “outro mundo possivel”.

Concordamos com Linhares e Trindade (2003, p. 20) quando dizem:
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Embora acreditando que a histéria sempre pode nos surpreender, esta
expectativa ndo pode liberar-nos de nosso dever de nos prepararmos a
cada dia para realizar nossos velhos sonhos de liberdade e justica,
tantas vezes postergados nessa histéria oficial da humanidade. Afinal
concordamos com Modigliani quando afirma que nenhum dever pode
ser considerado maior do que o de alimentar nossos sonhos. Ao
projetar outros mundos e formas de construi-los ja nos despregamos
da tirania do presente.

Enfim: pode-se pensar e fazer de outro jeito? Acreditamos que sim desde e
quando esse novo jeito considere a forca das memdrias e dos sonhos; seja encarado
como um desafio, como um “inédito viavel” sendo uma permanente inven¢do coletiva,
reflexiva, pratica e criadora, pois,

O ‘inédito-viavel’ é na realidade uma coisa inédita, ainda nao
claramente conhecida e vivida, mas sonhada e quando se torna um
‘percebido destacado’ pelos que pensam utopicamente, esses sabem,
entdo, que o problema ndo é mais um sonho, que ele pode se tornar
realidade (FREIRE, Ana Maria, apud FREIRE, 1992, p. 206).

Assim, o inédito-viavel se materializa historicamente quando os sonhos coletivos
almejados, vao sendo alcancados por intermédio da praxis, tendo em mente a
adverténcia de Fernandes (1989, p. 18): “Os educadores ndo podem recuar e se omitir
diante das tarefas tedricas e praticas, que eles proprios terdo que desvendar, coordenar e
converter em fatos concretos, atraves de sua acdo construtiva, inteligente e coletiva”.

Vimos no capitulo anterior a complexidade do contexto histérico, com suas
contradicdes e conflitos de varios matizes. Deixamos claro também, que trata-se de um
momento em que alimentamos a esperanca e acreditamos nas possibilidades das
realizacbes de antigos/novos projetos, sonhos. Esses periodos dificeis (de crises) sdo
portadores dessas duas dimens@es: uma que busca destruir o que esta estabelecido pela
ordem atual e a outra, que busca construir o novo, inventar novas alternativas, nesse
caso, uma nova proposta de reforma agraria e de educacdo/formacdo. Essas duas
dimensdes ndo sdo sucessivas, mas se entrelacam o tempo todo, por intermédio das
acOes, projetos, iniciativas dos diferentes grupos e atores sociais, com 0s quais também
estamos imbricados.

Na continuidade, acompanhado dessas “leituras” até aqui realizadas, passamos
ao capitulo 4, sistematizando as experiéncias e desdobramentos da construcdo e

realizacdo dos cursos de Historia e de Agronomia, ja identificados.
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CAPITULO 4

O processo de construcao e realizacdo dos cursos de Histéria na UFPB
e de Engenharia Agronémica na UFS: “ocupacdo” de espagos do

latifindio do saber

Hoje, o que se quer é que a Universidade
contribua para a libertacdo dos oprimidos e
que promova, entre os de baixo, uma forte
aspiracdo de combater o embrutecimento, de
promover a desalienacdo e desvendar o seu
talento para si, para a sua classe e para a
coletividade (Florestan Fernandes).

Nesse capitulo, buscamos sistematizar o processo histérico da criacdo e
realizacdo dos referidos cursos, suas proposicdes, contradicGes, a presenca das turmas
nas universidades, rupturas, interacdo de saberes, contribuicoes (legado) que ficam para
ambos, bem como, resultados que evidenciam o vinculo e atuacdo dos egressos junto
aos movimentos sociais. Para cada topico/tematica designamos um olhar-movimento,
dando a ideia de que caminhamos conforme o desenrolar do processo vivido,
colocando-nos o mais proximo possivel do real social, a fim de que essa historia ndo se
perca e possa servir, inclusive, para outros estudos e reflexdes.

Levando em consideracdo limites e particularidades desse processo de
investigacdo, trabalhamos com documentos®® produzidos no periodo de 2003 a 2008, e
entrevistas (roteiro no Anexo 1), observando aspectos relevantes no que tange ao
processo de formacdo e da inter-relacdo estabelecida entre o MST e a universidade,

manifestos em narrativas escritas e orais de sujeitos que vivenciaram estas experiéncias.

*® Os documentos encontrados e trabalhados encontram-se relacionados na introdugéo desta
tese.
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4.1. Novos passos na caminhada: construindo a travessia no/do processo de criagao

dos cursos de Historia® e de Agronomia — primeiro olhar-movimento

Com um carater mais descritivo, procuramos reconstituir os passos dados para a
criacdo do curso de Histdria e da turma de Agronomia, seguindo os tramites legais que
nos embates/tensdes politicos e pedagdgicos perpassaram as negociacdes e
possibilitaram a abertura de brechas para que os cursos funcionassem.

As primeiras articulagdes do MST com a UFPB, no que tange aos processos de
formacdo (escolarizacdo), remontam aos anos de 1997/1998 quando se realiza, no
campus de Bananeiras (interior do Estado), um curso de Magistério para formar
educadores, atendendo demandas do MST dos Estados no Nordeste. De acordo com a
narrativa de uma dirigente e coordenadora do MST: “Esta primeira experiéncia foi
marcada por uma relacdo conflituosa com a universidade. Muitos preconceitos por parte
de alguns professores e muito mais por parte de educandos (alunos) do campus”
(Vanderlucia — CPP/MST).

No entanto, ainda em 2000/2001 o MST, por intermédio do Setor de Produg&o®,
apresenta a Universidade a demanda por um curso Tecnico em Agropecuaria, uma vez
que esse é um dos cursos que funcionam no campus de Bananeiras. De certa maneira,
um curso de Magistério® 14, era algo estranho (nfo havia esse curso no campus), assim,
o Curso Técnico passa a ser a aposta e, segundo informacdes formaram-se varias turmas
especificas dos movimentos do campo, contribuindo com a formacdo de técnicos
agricolas para atuarem nos assentamentos e comunidades do Nordeste e Norte do Brasil.

Com esses processos ja em funcionamento no campus de Bananeiras, bem como,
algumas experiéncias de assessoria e Cursos de Extensdo ja em andamento também no

campus de Jodo Pessoa e, somados com as experiéncias na realizacdo de cursos de

> A intencdo/demanda do MST em ampliar os cursos superiores para outras areas do
conhecimento ja aparece no inicio do ano 2000. Assim, em 2001 houve uma série de
articulagOes para a abertura de um curso de Historia com a Universidade Federal de Ouro Preto
em Mariana/ MG, das quais tivemos a oportunidade de participar algumas vezes, mas que nio
se efetivou. Assim, a demanda se direciona para a UnB no ano de 2002. Da mesma forma,
apesar das reunides, contatos estabelecidos o processo ndo se efetivou. No ano de 2003 essa
demanda se direciona para a UFPB ja como parte de outras articulacbes e processos de
formagdo que vinham sendo construidos com a Universidade em Jodo Pessoa, a exemplo do
Curso de Extensdo sobre Realidade Brasileira a partir de Grandes Pensadores Brasileiros, para
liderancas e formadores dos movimentos do Nordeste do Brasil.

* O Setor de Producéo é o coletivo interno no MST cuja principal funcio ¢ a organizacio da
producdo e dos assentamentos, sendo a formagdo técnica uma das areas de atuagéo.

* O MST formou apenas uma turma no curso de Magistério no campus da UFPB em
Bananeiras.
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“Pedagogia da Terra®®, apds tentativas em outras universidades (sem éxito), é que o
MST apresenta formalmente a demanda @ UFPB para a criacdo de uma turma (nacional)
de Historia, com o proposito de contribuir no processo de formacdo de militantes

educadores.

A demanda do curso de Histéria na UFPB

Apds o MST ter encaminhado formalmente a solicitacdo a UFPB, no dia 27 de
novembro de 2003, o Departamento de Historia da Universidade Federal da Paraiba, em
reunido ordinaria aprova por unanimidade, a criacdo do curso diurno de Licenciatura
Plena em Histdria para Educadores de Assentamentos do Brasil. Nessa mesma reunido,
é formada uma comissdo para a elaboracgdo do projeto final do referido curso.

Assim relata a professora, que também foi coordenadora da primeira turma:

Eu fiz parte dessa comissdo e, fizemos varias reunifes, escrevemos 0
projeto a partir da proposta do MST e a gente percebeu que a tarefa
ndo era simples porque havia resisténcias na implantacdo desse curso
no interior do proprio departamento de histéria, tinha toda uma
discussdo, alguns colegas foram contrarios, enfim, acabamos, no dia 9
de fevereiro de 2004, por aprovar por maioria 0 projeto no
Departamento de Historia (Profé. Dré. Claudia — UFPB).

Esse primeiro momento ndo se da sem tensbes e dificuldades e a fala da
coordenadora do MST destaca: “O mais dificil era o entendimento sobre a metodologia
em alternancia, os professores ndo conseguiam compreender como funcionaria o curso”
(Vanderlucia — CPP/MST). Dificuldade que também se manifesta no relato da

professora:

Havia uma modalidade especial neste curso, que era a pedagogia da
alternancia, totalmente nova para a gente, a gente nunca tinha
trabalhado com ela e ndo sabiamos como ia ser o funcionamento:
como seria a distribuicdo da carga horaria? Como viabilizar a etapa
gue ndo era realizada na Universidade? Enfim, foi bem dificil (Profé.
Dr2, Claudia — UFPB).

A Pedagogia da Alternancia, ndo pode ser identificada com aquela produzida e
utilizada pelas Escolas Familias Agricolas, com suas dimensfes e principios. Aqui,
basicamente consiste em articular dois momentos (espacos-tempos) de formacgdo como
partes articuladas de um mesmo processo educativo. Na experiéncia do MST, essa

alternancia se da entre o que chama de Tempo Escola (Universidade) e o Tempo

8 A primeira experiéncia de um curso de graduacio (Pedagogia) em convénio com
universidades, data de 1998 com a Unijui, em ljui no RS, como ja visto anteriormente.
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Comunidade. Esses dois espagos-tempos se entrecruzam, se complementam, se
instigam, se influenciam, de maneira que os periodos intensivos de estudos na
universidade mantém relagdo com o periodo em que os educandos desenvolvem
atividades de estudo orientado, pesquisas de campo e trabalho produtivo junto as suas
comunidades, assentamentos, e a0 MST. No fundo, € um mesmo tempo no processo de
formacdo. Dentre outros aspectos, essa dindmica é fundamental para que os jovens
consigam estudar na universidade sem se desvincular do seu meio, além de manter uma
relacdo permanente entre teoria-pratica-teoria-pratica, em um movimento em que a
pratica e a teoria se cruzam o tempo todo. No fundo, uma questdo central aqui € manter
0 vinculo do educando com o processo organizativo e de lutas, dando conta dos
principios da formagdo no MST¢®.. Aparentemente parece simples, no entanto se torna
complexo articular, programar dentro da intencionalidade da formagé&o principalmente o
Tempo Comunidade que requer além do planejamento na universidade, o
acompanhamento para parte da organizacdo nos Estados e espacos de atuacdo dos

militantes.

Por outro lado, continuando com narrativas de professores, observamos outros

tipos de embates, de dificuldades que emergem da proposta do MST:

Embora houvesse falas que colocavam em questdo a legitimidade da
criacdo do curso, com base na apreciacdo meritocratica, né, tipo: ‘nos
estamos preocupados, nos temos que garantir a qualidade do curso,
sera que essas pessoas que vao vir, tém formacdo basica necessaria
para que o curso seja de qualidade, que a universidade tenha que
garantir que o conhecimento produzido por ela seja conhecimento de
ponta’, os historiadores tinham que ser bons e, por tras desse discurso,
existia uma posicdo politica contréria que ndo se manifestou na hora
da votacdo (Profé. Dr2. Regina Célia — UFPB).

Por sua vez, um membro da coordenacdo politico-pedagdgica do MST, que

esteve no processo de articulacdo para a realizacdo do curso, assim relata:

Havia uma discriminacéo velada por parte de setores conservadores da
UFPB. Era demais para esses segmentos tolerar a presenca de uma
graduacdo composta por movimentos sociais do campo, embora se
fizesse a defesa da politica de cotas. [...]. Para avancar nesse processo
tivemos de conversar, construir pontes junto aos professores buscando
aclarar questdes e, mais que tudo, ampliar as aliangas do MST dentro
da universidade (Severino — CPP/MST).

&1 \er concepgéo de formagdo no capitulo anterior.
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Quando o projeto foi para apreciacdo e votacdo no departamento, fez-se
necessario uma articulacdo e presenga dos movimentos para, de certa maneira,
demonstrar alguma forma de presséo nessa tentativa de ocupacgéo. Diz a coordenadora
do MST: “Assim nos organizamos enquanto MST/PB para participar com um bom
ndmero de pessoas na reunido [...] e saimos com a vitéria” (Vanderlicia — CPP/MST).
Na mesma direcdo a professora também faz referéncia a esse procedimento: “Nessa
reunido do departamento em que foi discutida a proposta, 0 Movimento esteve presente
com militantes, entdo havia também uma pressao por parte do MST na reunido” (Prof2.
Dré. Regina Célia — UFPB).

Novos passos, outras barreiras, também novas possibilidades!

Superada essa primeira fase, o chefe do DH, encaminha o processo contendo a
proposta/projeto da criacdo de uma Turma Especial do Curso de Graduagdo em Historia
— Licenciatura Plena, para anélise e parecer da Pro-Reitoria de Graduacgédo (PRG).

A Coordenadora de Curriculos e Programas da PRG/UFPB, ao analisar a

proposicdo, assim se manifesta:

Inicialmente destacamos a relevancia social do Projeto, bem como o
seu carater diferenciado dos demais cursos de graduacdo existentes na
UFPB, tanto no seu modelo académico-organizacional quanto na sua
forma de gestdo. Entretanto, chama a atencdo a indefinicdo da
proposta no que se refere a sua operacionalizacdo por meio da criagdo
de Turma Especial”’ ou de ‘Curso’, haja vista que o proprio texto da
proposta ora apresenta um ou outro termo, deixando ddvidas sobre
esse aspecto (PRG, 2004, p. 74, Grifos nossos).

A praxis até entdo desenvolvida nesses convénios, consistia em
solicitar/demandar a abertura de uma turma especial, principalmente a exemplo dos
cursos de Pedagogia da Terra. No entanto, dadas as condicGes de proximidade
encontradas no Departamento de Historia (DH), a elaboracdo do projeto permitiu a
incluséo de novas disciplinas, bem como propds o funcionamento em alternancia (para a
UFPB era uma proposta inovadora), a dindmica de funcionamento, a clientela
especifica, a grade curricular, dentre outros aspectos, e abriu possibilidades para, em vez
de ser uma Turma Especial de Historia, direcionar-se para a criacdo de um novo curso
de Licenciatura em Historia na UFPB, o que inicialmente ndo constava na demanda do
MST.
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A interpretacdo da Coordenadora de Curriculos e Programas da PRG é de que ha

aspectos que diferenciam do curso normal e, direciona seu parecer indicando a criagao

de um novo curso de Historia:

[...] O projeto, conforme apresentado, caracteriza-se como um novo
curso de Histéria a ser criado na UFPB, em razdo de suas
peculiaridades e propostas, as quais diferem substancialmente do atual
curriculo do Curso de Graduacdo em Histdria desta Universidade, haja
vista a inclusdo de novas disciplinas complementares; regime
académico presencial e semipresencial, desenvolvido em etapas; além
de calendéario de execucdo diferenciado [...] processo seletivo que é
direcionado para uma clientela especifica, o cadastramento e a
matricula dos futuros alunos. Trata-se, ainda, do primeiro curso de
graduacdo da UFPB desenvolvido em parceria com outros 6rgdos no
que se refere ao seu financiamento, manutencdo e proposta
pedagdgica [...]. Constata-se que a proposta em analise surge de forma
independente do novo projeto politico-pedagoégico do atual Curso de
Graduacdo em Historia, o qual se encontra em fase de conclusdo, fato
este que também configura a proposta apresentada como sendo um
novo curso (PRG, 2004, p. 76, Grifos nossos).

A partir dessa analise e proposi¢cdo, a coordenadora conclui o referido parecer

dizendo:

Em se tratando de uma proposta que se caracteriza como a criacdo de
um novo curso de graduagdo, esta Pro-Reitoria de Graduacdo
recomenda gue 0 mesmo cumpra todos os procedimentos normativos,
de natureza académico-administrativos, definidos no Estatuto e no
Regimento da UFPB, para essa finalidade, bem como as normas
complementares gque tratam da matéria (PRG, 2004, p. 76).

No entanto, esse reencaminhamento, segundo o que nos relata o professor chefe

do DH a época, tinha outros objetivos:

A equipe da PRG colocou isso como um obstaculo e ai o reitor, junto
com o seu chefe de gabinete, entrou na jogada e ele disse: ‘se for
necessario criar outro curso, nds criamos, porque nos gueremos
colocar os movimentos sociais do campo na universidade’. O que a
PRG colocava como obstaculo acabou se transformando em outra
coisa. E o reitor disse também: ‘nds queremos dialogar com os
movimentos sociais do campo na graduacdo’ e deu essa diretriz (Prof.
Dr. José Jonas — UFPB).

Nesse momento, portanto, foi posta a condicdo de ir além da criacdo de uma

Turma Especial, avancando para algo inovador nas demandas do MST e na sua relacdo

com as universidades. O trabalho da comissdo agora é no sentido de criar um curso de

Licenciatura Plena em Historia para os educadores dos movimentos sociais do campo e,

por conseguinte, adaptar o projeto do curso as exigéncias legais para seguir 0s tramites
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nas instancias e demais esferas académicas. Em certa medida, tratava-se de transformar
0 que poderia ser um empecilho, em uma oportunidade de inovagdo e conquista
dos/para 0s movimentos sociais do campo.

Em 14 de maio de 2004 o presidente do Conselho Universitario (Consuni) da
UFPB designa a conselheira Anedite Almeida de Freitas, para relatar e emitir parecer
acerca do processo do referido curso. A conselheira busca, junto & PRG, novas
informac0es certificando-se de que os demais departamentos envolvidos (Departamento
de Fundamentacdo Pedagdgica (DFE) — Centro de Educacdo; Departamento de
Metodologia da Educacdo (DME) — Centro de Educacdo; e, Departamento de
Habilitacbes Pedagdgicas (DHP) — Centro de Educacdo) também haviam discutido e
aprovado a proposta do curso de Historia.

Lemos em seu parecer:

Trata-se de um curso regular e permanente, com formatos especiais no
ambito da UFPB, para atender aos educadores/professores com nivel
médio, que atuam em assentamentos do Incra, em 23 estados do Brasil
[...]- O curso seré oferecido em parceria com o Incra da Paraiba e os
movimentos sociais do campo e supBe processo seletivo diferenciado
e especifico, a exemplo do Programa Estudante Convénio-Rede
Pldblica (PEC-RP), implantado na UFPB desde 1997. [...].
Considerando que o Projeto de criacdo do Curso Diurno de
Licenciatura em Historia para Educadores de Assentamentos do Brasil
percorreu todos os caminhos legitimos para sua aprovacdo, sou de
parecer favoravel a criacdo do mesmo (Relatora do Parecer para o
Consuni, 2004, p. 77, Grifos nossos).

No dia 21 de maio de 2004, em reunido ordinaria, o Conselho Universitario da
UFPB, “aprovou por 17 (dezessete) votos favoraveis e duas abstencdes, o parecer da
relatora sendo favoravel a criagdo do curso”. Considera-se que a demanda da criacdo do
Curso de Histéria — Licenciatura se da em razdo da necessidade por qualificacdo
profissional na area da reforma agraria. Dessa maneira, a Resolucdo 09/2004, resolve
em seu artigo 1°: “Autorizar a criagdo do Curso de Histéria — Licenciatura para
educadores dos movimentos sociais do campo” e, continua no artigo 2°: “O Projeto
Politico Pedagodgico do Curso sera objeto de resolucdo especifica do Conselho Superior
de Ensino, Pesquisa e Extensdo” (CONSUNI, 2004, p. 78).

Passado pelo Consuni, o projeto foi desta vez encaminhado ao Consepe (Gltima
instancia da Universidade) para apreciacdo e votacdo. De acordo com o chefe do DH a
época, foi também necessario organizar determinadas taticas de articulacdo e presséo:
“fazer a articulacdo ai foi mais dificil, porque sdo os diretores de centro e professores

eleitos pelos centros, um professor e um servidor. Soubemos quem era o relator e fomos
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14 esclarecer os detalhes do projeto” (Prof. Dr. José Jonas — UFPB). O conselheiro do
Consepe que retoma todos 0s passos e aspectos pertinentes aos tramites para a criagéo
de um novo curso, conclui o parecer dizendo:
Somos de parecer favoravel a criagdo do Curso Diurno de
Licenciatura Plena em Histéria para Educadores de
Assentamentos do Brasil em parceria com o Incra da Paraiba e 0

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST [...]
(CONSELHEIRO DO CONSEPE, 2004).

Na reunido ordinaria do Consepe, realizada nos dias 27 e 28 de maio de 2004, o
parecer do conselheiro é aprovado por 11 (onze) votos favoraveis e trés contrarios e
cinco abstencdes. Nota-se nesse momento que tal projeto ndo tem unanimidade, ou
melhor, € aprovado na verdade, por onze a oito votos, considerando as abstencdes.
Chama-nos atencdo o fato de que no Consuni o projeto foi aprovado por 17 votos (a
favor) e duas (abstenc¢des), uma diferenca de 15 votos e, aqui no Consepe a diferenca foi
de apenas trés votos, o que evidencia as resisténcias internas em relacdo a criacdo do
curso por um lado e, por outro, a posicdo do reitor sempre favoravel a criagdo do curso,
inclusive, como relata o professor, “pressionando a pro-reitora de graduacdo que fez
todo o0 processo, mas a gente sentia que ela ndo estava de acordo com o curso, ela
vacilava sempre e se ndo fosse o reitor, ela tinha votado contra” (Prof. Dr. José Jonas —
UFPB).

Essa situacdo é também evidenciada no relato da coordenadora do curso a epoca,

quando nos disse:

De fato o reitor foi uma pessoa decisiva para a aprovacdo deste curso,
tanto no Consuni como no Consepe, porque nos tinhamos pessoas
contrarias ao curso, o diretor do Centro de Educacdo, por exemplo,
dizia que °‘nés fariamos um curso de segunda linha para os
movimentos sociais do campo’. Mas, enfim, a posi¢do do reitor foi
decisiva, foi uma batalha grande nesses conselhos e conseguimos
aprovar (Profé. Dré. Claudia — UFPB).

Em outro depoimento do professor Jonas, ficam evidentes resisténcias internas
na instituicdo, com ares de discriminacdo e certo preconceito com o0s Sem Terra,
principalmente de algumas areas do conhecimento. Assim ele relata:

O pessoal de Ciéncias Biologicas da Salde, Medicina se levantou
batendo no curso, disseram: ‘nés vamos ter estudantes de nivel
superior falando ndis vai, ndis vem, ndis é. Esse pessoal ndo tem
condigdo de entrar na universidade, isso é uma aberragdo contra a
tradicdo da universidade brasileira e contra o que se propde a
universidade que € formar exceléncia no pais’ (Prof. Dr. José Jonas —
UFPB).
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Destacando novamente a posicdo politica do reitor, a coordenadora do MST/PB
e, egressa do curso de Historia, afirma: “Ele foi muito audacioso, mesmo havendo
resisténcias nos conselhos, convenceu a aprovar o curso. Usou mais de autoridade do
que de convencimento, pelo seu compromisso com 0s movimentos sociais” (Dilei —
MST).

Nesse contexto de disputas e embates, a resolucdo n. 16/2004 do Consepe,
considerando o parecer e a demanda que impde a criagdo do curso, resolve: “Art. 1°
Criar 0 Curso de Historia — Licenciatura para educadores dos movimentos sociais” e na
Resolucdo n. 17/2004, resolve em seu Art. 1° “Aprovar o Projeto Politico-Pedagdgico
do Curso de Historia — Licenciatura para educadores dos movimentos sociais do campo
vinculados ao Incra no Brasil” (Consepe, 2004). Estava, portanto, criado o Curso de
Licenciatura em Historia, como resultado da mobilizacdo e demanda dos movimentos
sociais (MST) articulado com setores internos na UFPB, principalmente, no
Departamento de Historia.

Na continuidade, a Resolucdo n. 17/2004, contemplando as deliberacdes
anteriores, em seu Art. 2° diz que o curso “tem como finalidade conferir o grau de
Licenciado em Historia aos alunos que cumprirem as determinagdes constantes da

presente Resolucdo”. Em seu Art. 3° também define a maneira como o curso funcionara:

O Curso de Histéria — Licenciatura funcionara no turno diurno integral
e sera desenvolvido em um total de 2.805 horas-aula distribuidas da
seguinte forma: Conteldos Bésicos com 132 créditos de componentes
especificos, correspondentes a 1.680 horas-aula, mais 55 créditos
correspondentes a 825 horas-aula da Pratica Curricular e Estagio
Supervisionado e Contelidos Optativos/Flexiveis com 20 créditos
correspondentes a 300 horas-aula (Resolucdo n. 17/2004 -
CONSEPE/UFPB).

Ja o Art. 4° diz que:
O curso adotard o regime académico seriado semestral em tempo
integral e serd desenvolvido em sistema de alternancia do tempo
escola e tempo comunidade, a ser regulamentado pelo colegiado do
curso e, no Art. 5° estabelece que o processo de selecdo dos
candidatos para as 60 vagas do curso sera executado pela Coperve de

acordo com as normas regulamentadas em Resolucdo aprovada pelo
Consepe (Resolucédo n. 17/2004 — CONSEPE/UFPB).

Anexo a essa Resolucdo do Consepe, encontra-se o Projeto Politico-Pedagogico
do Curso que abordaremos mais adiante. Passamos agora a recuperar 0 processo de
articulacéo realizado pelo MST junto a Universidade Federal de Sergipe, tento em vista

a construcdo do Curso de Agronomia.
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Relacdo do MST com a UFS: contatos de longa data e varias iniciativas no

percurso até chegar ao Curso de Agronomia

Na visdo de um dos coordenadores do MST em Sergipe, o inicio da relacdo da
Universidade Federal de Sergipe como o Movimento Sem Terra, remonta & propria
origem do MST quando da primeira ocupacdo de latifindio, no ano de 1985, no
municipio da Barra da Onca. Nesse momento se cria ha UFS um comité de apoio a
reforma agréria, espaco em que alguns professores se articulam e acompanham as lutas
do Movimento que estava nascendo. No entanto, afirma o Coordenador: “é em meados
dos anos 1990, que teve inicio uma relacdo mais institucional, enquanto universidade
mesmo, momento em que se articula um projeto de extensdo para a alfabetizagéo de
jovens e adultos em areas de assentamentos”. Assim lembra a coordenadora do Setor de
Educacdo do MST em Sergipe:

Quando a gente da inicio a essa parceria com a universidade, foi para
trabalhar a questdo da alfabetizacdo, com um Nucleo de Pesquisa em
Educacdo, que era 0 mesmo grupo que ja fazia um trabalho no em
torno da universidade e com os servidores que eram analfabetos.
Entdo, com essa experiéncia que eles tinham noés convidamos que eles
trabalhassem conosco (Acécia — CPP/MST).

Esse trabalho prosperou e, em seguida 0 MST estabelece também uma parceria
com a Secretaria de Estado da Educacéo e, quando surge o Pronera, em 1998, avanca-se
para a escolarizacdo, primeiro na conclusdo do ensino fundamental e em seguida,
através de um curso de Magistério, preparando os professores que dariam aulas nos
assentamentos. A coordenadora do MST em Sergipe destaca também que essa
experiéncia contribuiu para a formatacdo do Pronera em nivel nacional e, no Encontro
Nacional dos Educadores da Reforma Agraria (Enera), realizado em Brasilia no ano de
1997, Sergipe participou ativamente, inclusive com a presenca de professores da
Universidade.

Ainda, segundo a coordenadora do MST em Sergipe, havia na época o
encaminhamento para um curso de Pedagogia, mas, as for¢as contrarias na universidade
o0 impediram de ser aberto. No caso do curso de Agronomia, 0 processo foi mais rapido
e, a reacdo contraria aparece com muita for¢a quando o curso ja havia sido aprovado,
como veremos adiante. Assim, ela nos disse: “Agronomia passou tranquilo, depois na
Pedagogia houve uma reacdo muito forte dentro da UFS, de maneira que o curso de

Agronomia enfrentou uma reacdo mais fora e a Pedagogia passou a ter uma reacao
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dentro do corpo de professores” (Acéacia — CPP/MST). Por sua vez, o coordenador do
MST e integrante da CPP do curso de Agronomia, destaca que:

O curso de Agronomia (Departamento de Agronomia) sempre foi
muito bem relacionado com a reitoria [...]. Se a gente for avaliar os
professores do departamento, € um dos mais bem servidos em termos
de infraestrutura com relacdo sempre muito préxima com a reitoria, ou
seja, 0 reitor também assumiu politicamente a criacdo do curso de
agronomia, mesmo porque ele tinha uma boa relagio com o MST
(Esmeraldo — CPP/MST).

Tramites para a criacdo do Curso de Agronomia na UFS: uma travessia inédita
Data de 27 de fevereiro de 2003, o oficio do MST/SE encaminhado ao reitor da
Universidade Federal de Sergipe — UFS, solicitando a abertura de um curso superior de
Agronomia. Esse documento oficializa a demanda do MST e formaliza a articulagéo
com o departamento e com a reitoria®.
Localizamos o oficio que possui 0 seguinte teor:

Prezado Reitor Dr. José Fernandes Lima,

Ja é do conhecimento de V@ EX? as diversas parcerias entre 0 MST e
esta instituico de ensino. Dentro dessa proposta estamos em
discussdo com o Departamento de Agronomia para a realiza¢do de um
importante curso de nivel superior, dirigido a questdo agraria, que
contemplara os diversos Estados do Nordeste [...]. Ja tivemos reunido
com o chefe do Departamento de Agronomia, no qual foi demonstrado
0 interesse na realizacdo do curso. Inclusive, varios passos ja estdo
sendo encaminhados. Nesse sentido, solicitamos que sejam tomadas as
devidas providéncias para a concretizacdo do curso por meio desta
instituicdo (MST, 2003).

Em 30 de abril deste mesmo ano, na 1352 reunido extraordinaria do Conselho do
Departamento de Engenharia Agronémica (DEA), com a participacdo de representantes
do MST/SE, o projeto do curso de graduacdo em Engenharia Agrondmica foi aprovado
por unanimidade dos conselheiros e passa a ser encaminhado para as instancias
superiores.

Seguindo os tramites internos, ao analisarmos o parecer da relatora do processo

no Conselho do Ensino e da Pesquisa (Conep), constantes de seu relatdrio datado de 8

62 Nesse periodo é realizada uma reunido com o reitor da UFS na qual participaram membros do
MST de Sergipe e nacional, chefe do departamento de Engenharia Agronémica e alguns
professores do Departamento que apoiavam a iniciativa e demanda do MST. O objetivo era
justamente colocar o reitor a par do andamento e conseguir 0 seu apoio, 0 que de fato se
conseguiu, contribuindo com o andamento do processo do curso em todas as instancias internas
na universidade.
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de outubro de 2003, observamos que apds uma breve analise da situacdo e problematica
agraria em nosso pais, assim ela expde:

O MST tem trazido a discussdo, os caminhos para a concretizagado
deste ideal possivel, faltando-lhe, em certa especificidade, todavia, o
instrumental necessario para a sua exiguidade. E, portanto,
responsabilidade da nossa instituicdo académica proporcionar a partir
do principio da indissociabilidade no seu tripé Ensino, Pesquisa e
Extensdo que favorece a aproximagdo Universidade e Sociedade, a
concretizagdo que a referencia no seu perfil institucional (2003, p.
222).

Na continuidade a relatora elenca todos os tramites e decisfes ja tomadas para
que esse processo chegasse a este estagio. Tece uma série de consideracfes e conclui o

parecer com o seguinte teor:

Considerando que, 0 processo em questdo atendeu a todos os pré-
requisitos exigidos na sua tramitacdo; Considerando que, a Proposta
do Proquera atende aos requisitos necessarios para a sua exiguidade,
ndo ferindo as normas do sistema académico, em vigor na UFS, e em
conformidade com as disposicOes especificas; [...]; Considerando que
0 papel da Universidade é o de atender a sociedade, no que pese
sobretudo os setores desprivilegiados. Somos de parecer favoravel a
aprovacdo da Proposta Pedagégica do Curso de Engenharia
Agronémica para 0 MST, em carater especial e Unico (Relatora do
Conep, 2003, p. 224).

A Resolucdo n. 16/03 do Conselho do Ensino e da Pesquisa — Conep da UFS, de
10 de outubro de 2003, Resolve: Art. 1° Aprovar o Projeto Pedagdgico do Curso 610 —
Engenharia Agrondmica e, em seu Art. 2° diz que o Curso conferira o grau de

Engenheiro Agrénomo e tera como objetivos:

I. Contribuir para a producdo do conhecimento cientifico no campo
das ciéncias agréarias; Il. Promover a formacdo de profissionais com
aprofundamento sobre a problematica da realidade nacional, regional
e local, com vistas a intervencdes efetivas nos processos produtivos e
no desenvolvimento global da sociedade rural (2003, p. 45).

Ja no Art. 3° a Resolucdo estabelece que o curso, devera desenvolver o dominio
dos conhecimentos numa perspectiva técnico-cientifica e humanista que capacite o

graduado a:

I. Atuar no ensino académico, na pesquisa, na extensdo e assisténcia
técnica [...]. Il. Compreender a problematica agricola dentro de uma
visdo globalizante do homem nas suas relagbes com a natureza. Ill.
Enfrentar os desafios provocados por mudancas sociotecnolégicas na
agricultura, inserida no complexo agroindustrial. 1. Compreender a
problematica agraria e fundiaria brasileira, com dominio dos
diferentes agroecossistemas prevalecentes no Nordeste e, em
particular, em Sergipe. V. Atuar junto as diferentes categorias da
estratificacdo sociorrural, de modo a utilizar contetdo técnico-
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cientifico embasado em enfoque metodol6égico capaz de apoiar
processos de producdo midiatizados pela organizagdo rural. VI.
Identificar os diferentes sistemas agro-produtivos, com o dominio e
conhecimento nas areas de fitotecnia, zootecnia, solos, engenharia
agricola, desenvolvimento rural, tecnologia e outros (Resolugdo N°
16/03 do CONEP, 2003, p. 45).

Em seu Art. 4° a Resolucdo estabelece o prazo de duragéo de quatro anos e meio,
com uma carga horéaria de 3.960 (trés mil novecentos e sessenta) horas, correspondendo
a 264 (duzentos e sessenta e quatro) créditos, sendo 244 (duzentos e quarenta e quatro)
créditos obrigatorios e 20 (vinte) optativos.

No Art. 5° a Resolucdo diz que “O curriculo pleno do curso sera constituido por
um Curriculo Padrdo, que corresponde ao conjunto de disciplinas obrigatérias e por um
Curriculo Complementar que corresponde as disciplinas optativas” (Ver no Anexo II a
grade curricular do Proquera e no Anexo Il a grade curricular do Curso Extensivo de
Agronomia na UFS).

Passado pelo Conep o processo segue para o Conselho Universitario (Consu), a
altima instancia na Universidade, e, como de praxe, antes da votagdo hd um parecer de
um conselheiro acerca da proposicao. Assim lemos no parecer emitido pelo Conselheiro
do Consu, em 17 de outubro de 2003:

Considerando que a Universidade Federal de Sergipe tem como um de
seus objetivos estender a comunidade com a qual devera manter
permanente intercAmbio, o exercicio das fungGes de ensino;
Considerando gue a proposta apresentada estd em consonancia com o
compromisso social da UFS; [...]; somos de parecer favoravel a
aprovacdo do Projeto de Qualificacdo em Engenharia Agrondmica
para jovens e adultos ndo graduados em nivel superior vinculados a
Assentamentos da Reforma Agraria no Nordeste/Proquera [...]
(Relator do CONSU, 2003, p. 275).

Dessa maneira, no dia 24 de outubro do mesmo ano, a Resolucdo n. 09/2003 do
Consu/UFS, resolve em seu Art. 1° “Aprovar a implementacdo do Projeto de
Qualificacdo em Engenharia Agronémica para jovens e adultos ndo graduados em nivel
superior, vinculados a Assentamentos de Reforma Agraria no Nordeste — Proquera”. Em
seu Art. 2° a Resolucdo expbe que o “Proguera tem como objetivo preparar recursos
humanos que possam contribuir para o0 desenvolvimento sustentdvel dos
assentamentos”.

Para alcancar esse objetivo estabelece que o curso oferte 60 (sessenta) vagas a
serem preenchidas atraves de Concurso Vestibular Especial. Estabelece ainda que o

curso podera ser desenvolvido no campus universitario da UFS, no campus rural da
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UFS, ou no Centro de Capacitagdo Canudos — Cecac, localizado no Assentamento
Moacir Wanderley®.

O Art. 3° apresenta quem sdo 0s destinatarios do curso, uma vez que um dos
documentos exigidos é a

declaragdo da Superintendéncia do Incra em Sergipe informando que
o candidato é beneficiério ou filho de beneficiario da reforma agréria
em assentamentos do Nordeste, ou ainda, que tenha vinculo com o
MST do Nordeste ou em outros movimentos sociais do campo
engajados na reforma agraria no Nordeste.

Destacamos também o conteudo do Art. 4° da referida Resolugdo quando diz:
“Ao ingressar nesse Projeto o aluno deverd assinar um termo de compromisso sobre sua
vinculacdo a assentamentos de reforma agraria do Nordeste até, no minimo, 4,5 (quatro
anos € meio) apos a conclusdo do referido projeto™.

Observa-se nos documentos até aqui visitados, que ndo ha, explicitamente,
contradicdes, resisténcias internas na universidade em relagdo ao processo para a
criacdo do curso de Agronomia, sendo aprovado em todas as instancias. No entanto,
como relatou o professor coordenador do curso, haviam resisténcias “veladas™:

Na tramitacdo interna sempre houve questionamentos, um curso com
um publico historicamente escolhido ... entdo, houve resisténcias
internas, mas, tudo foi esclarecido nas instancias, em reunides, de tal
maneira que o projeto foi aprovado com tranquilidade, mas, comecado
0 curso vem a surpresa nossa (Prof. Dr. Givaldo — UFS).

Normas para ingresso e processo seletivo (Vestibular) para ingressar nos cursos

a) Curso de Historia

A Resolucao n. 25/2004, de junho de 2004, estabelece normas para o0 ingresso de
educadores, pertencentes aos movimentos sociais do campo, nos Cursos de Graduacao,
Habilitacdo Licenciatura, Programa Estudante Convénio — Movimentos Sociais do
Campo (PEC-MSC). Nas consideracdes, a Resolucdo expressa 0 compromisso da
UFPB em contribuir para a formacéo, em nivel superior, dos educadores vinculados aos
movimentos sociais do campo bem como, destaca a necessidade de ampliar as acdes da

universidade as demandas sociais.

% Esse assentamento esta localizado proximo de Aracaju e, nele esta o Centro de Formagdo com
espaco fisico para alojamento, alimentacéo e aulas. Além disso, dispde de &rea para o trabalho
produtivo na agricultura, bem como espagos para experiéncias e praticas agronémicas,
contribuindo com a relagdo teoria-pratica durante o Tempo-Escola do curso.
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A partir disso, o Consepe/UFPB resolve: “-Art. 1° Criar, em carater experimental, o
Programa Estudante Convénio — Movimentos Sociais do Campo (PEC-MSC), que se
regera pelas normas estabelecidas na presente Resolucao.”

J& no Art. 2° esclarece que “o PEC-MSC destinar-se-4 ao ingresso de educandos
que hajam concluido o ensino médio, pertencentes aos movimentos sociais do campo,
para realizagdo de Cursos de Licenciatura, mediante celebracdo de convénios ou de
termos aditivos aos convénios firmados entre a UFPB e os Programas para a Educacao
na Reforma Agréria e similares”. O Art. 3° estabelece que “a Comissdo Permanente do
Concurso Vestibular (Coperve) é o 6rgdo responsavel pela execucdo do processo
seletivo do PEC-MSC, em todas as suas fases”. O Art. 4° diz que “a inscricdo sera
aberta por Edital que definira as condi¢Ges para inscricdo e realizagdo das provas”.
O Art. 5° observa as condi¢fes de quem podera se inscrever, pois no processo seletivo
destinado ao preenchimento das vagas do PEC-MSC o candidato deve “pertencer a um
movimento social do campo, vinculado ao Incra, que além de ter concluido o Ensino
Médio, apresente uma declaracédo de um movimento social do campo, conveniado com
a UFPB/Incra, que comprove seu vinculo a Programa de Educagdo junto a um
Assentamento da Reforma Agraria, no Brasil”. Os Art. 6°, 7° e 8° relacionam os demais
documentos que deverdo ser entregues no local da inscri¢do; a necessidade de no ato de
inscricdo escolher apenas 1 (um) curso; além de assinar uma declaracdo de que

concorda com as condicdes estabelecidas no Edital.

Na continuidade, os Artigos 9°, 10° e 11° tratam das provas para O processo
seletivo de ingresso nos Cursos de Graduacédo, Habilitacdo em Licenciatura. Tal processo
constara de provas de Lingua Portuguesa e Matematica, comuns e idénticas para todos 0s
cursos ofertados, e de uma prova especifica. Estabelece que a prova da matéria Lingua
Portuguesa envolva uma redacdo com peso 4 (quatro) e questdes de maltipla escolha com
peso 6 (seis). A prova de Matematica também serd com questdes de multipla escolha. Ja a
prova especifica sera: Fisica para o curso de Fisica; Quimica para o curso de Quimica;
Matematica para o curso de Matematica; Biologia para os cursos de Ciéncias Agrarias e de
Ciéncias Bioldgicas; Conhecimentos Gerais (Historia e Geografia) para os demais cursos.
Para o Curso de Histdria, portanto, a prova especifica serd de Conhecimentos Gerais —
Historia e Geografia.

Por altimo, no que se refere a classificacdo dos inscritos, a Resolucdo estabelece

que sejam classificados os candidatos, em ordem decrescente das médias ponderadas
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das notas obtidas nas provas de Lingua Portuguesa (peso quatro), Matematica (peso
dois), e prova especifica (peso quatro), até o limite das vagas ofertadas.

O Vestibular foi realizado no dia 26 de setembro de 2004, no campus da UFPB
em Jodo Pessoa. Inscreveram-se aproximadamente 80 (oitenta) candidatos, dos quais 60
(sessenta) foram classificados, matriculados, e, destes, 58 (cinquenta e oito) concluiram
0 curso em 2008%. A turma foi composta por educandos de 19 (dezenove) estados da
Federacdo, sendo 28 (vinte e oito) do sexo masculino e 32 (trinta e dois) do sexo

feminino, ou seja, uma participacdo expressiva de mulheres.

TurmafApolo

Figura 4: Turma Nacional “Apolonio de Carvalho” do Curso de Historia para os Movimentos
Sociais na UFPB — Jodo Pessoa.

% E importante destacar que o Curso de Histdria para os Movimentos Sociais da UFPB passou
pela Avaliagdo do Inep/MEC para Reconhecimento e Regulacdo do Curso no ano de 2011 e,
obteve Conceito Final 5. Ver o Relatorio de Avaliagdo completo, no Anexo V.



Figura 5: Placa de Formatura afixada na entrada do espaco do Curso de Histéria, na
Universidade Federal da Paraiba - Primeira turma do Curso de Histéria UFPB-MSC -
2008.

b) Curso de Agronomia

No Anexo I, da Resolugdo n. 09/2003 do Consu/UFS, o Edital de Concurso
Vestibular Especial/2003, que no tocante as provas, estabelece:

a) Prova Subjetiva correspondendo a elaboracdo de uma redagédo sobre um tema
relacionado com a agricultura e meio ambiente com peso trés e valendo dez pontos.
Esse texto argumentativo serd avaliado a partir de trés critérios: coeréncia (trés pontos),
coesdo (trés pontos) e expressao (trés pontos);

b) Prova Objetiva de Conhecimentos Gerais com peso sete. Serd composta de
20 (vinte) questdes, cada uma com cinco alternativas, das quais somente uma estara
correta, e versara sobre o histérico da questdo agraria e dos movimentos sociais no
campo. Cada questdo valera um ponto. Um dos documentos exigidos no ato da
inscricdo, ademais dos documentos pessoais, € uma Declara¢do da Superintendéncia do
Incra informando que o candidato é beneficiario ou filho de beneficiario da reforma
agraria em assentamentos da reforma agraria.

As provas para ingresso no curso de Agronomia foram realizadas no dia 25 de
janeiro de 2004, nas dependéncias do Departamento de Engenharia Agronémica no
campus da UFS. Inscreveram-se 87 (oitenta e sete) candidatos sendo que 73 (setenta e
trés) foram aprovados, 11 (onze) reprovados e trés ndo compareceram no dia das

provas. Dos 73 (setenta e trés) aprovados, 60 (sessenta) iniciaram o curso e, 54
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(cinquenta e quatro) concluiram o curso de Agronomia em 2008. A turma foi composta
por educandos de sete estados do Nordeste, majoritariamente homens, sendo 42

(quarenta e dois) do sexo masculino e apenas 12 (doze) do sexo feminino.

Figura 6: Placa da Turma de Agronomia “Antonio Conselheiro”, Proquera - afixada na UFS e
também no CECAC.

Na referida placa de formatura lemos a seguinte mensagem:

Nessa caminhada enfrentamos diversos obstaculos e dificuldades e,
com esforco, firmeza e determinagdo conseguimos avancar.
Aprendemos que a ciéncia agrondmica € importante para 0
desenvolvimento sustentavel, mas é necessario ir mais além, devemos
saber explica-la para os camponeses e trabalhadores, pois 0 modelo
agricola dominante estabeleceu um novo padréo tecnolégico, portanto,
uma ideologia modernizante com forte exclusdo social, principalmente
para 0s que vivem no campo. Dai, a necessidade do verdadeiro
compromisso profissional que é sempre uma decisdo llcida, um ato
Corajoso que exige engajamento concreto, um ato solidario carregado
de humanismo e fundado na ciéncia como nos ensinou o mestre Paulo
Freire (2008).

Na mesma placa, chamou-nos a aten¢do a homenagem que dedicam aos pais: “A
semente germinou gragas aos cuidados afetivos, culturais e educacionais dispensados. O
vosso sonho se realizou” (2008), como uma espécie de reconhecimento por terem

concluido esse curso.
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4.2. O Projeto Politico-Pedagogico dos cursos: intencionalidades que se articulam

na préaxis formativa — segundo olhar-movimento

Direcionamos nosso olhar para o Projeto Politico-Pedagdgico dos cursos com o
intuito de capturar elementos relevantes, principalmente no que se refere a justificativa,

objetivos, grade curricular, perfil esperado dos egressos, dentre outros aspectos.

Justificativas
Lemos no Projeto do Curso de Historia aprovada na Resolugdo n. 17/2004 do
Consepe/UFPB, a justificativa que segue:

Trata-se do primeiro curso desses moldes, na area de Historia, no pais
[...]. Para a Universidade, representa um desafio porque cobra
reflexdes e criatividade no sentido de novos formatos curriculares,
organizagdo peculiar de conteldos, novas praticas de ensino-
aprendizagem e sistema de avaliagdo também dotado de
especificidades [...]. As caracteristicas do alunado, oriundo do
movimento social mais expressivo na recente conjuntura brasileira,
coloca para a instituicdo uma problematica nova, da construcdo do
saber para segmentos sociais mais abrangentes [...]. A Universidade
Federal da Paraiba pode acumular experiéncia, com potencial de
socializacdo muito forte quer para outras areas do conhecimento, em
seu ambito, quer para outras instituicdes. Para o Departamento de
Historia, abre-se a oportunidade de poder vivenciar mais de perto o
processo historico em uma Histdria presente, instigando importantes
questdes tedricas e metodoldgicas sobre a atuacdo dos historiadores
em seu proprio tempo historico (PPP/UFPB, 2004).

Observam-se inicialmente, os desafios colocados para a universidade, a partir da
demanda do movimento social. Por outro lado, evidenciam-se também as possibilidades
de a universidade dar passos, avancar, acumular experiéncia para si e para ser
compartilhada com/em outros espacos.

Da 6tica do movimento social do campo (MST) o documento assim apresenta:

[...]. O desafio inverso se coloca. Movimento de enorme dindmica, de
um ativismo evidente e problematizador de uma das maiores questdes
irresolutas do pais — a reforma agréria, o seu relacionamento mais
direto com a Universidade abre possibilidades para uma dimensao
essencial aos movimentos sociais: a reflexdo sobre as proprias acdes
gue empreendem, a compreensdo de sua historicidade, o debate sobre
suas virtualidades (PPP/UFPB, 2004).

Ou seja, ficam demarcados ai, desafios para ambas as partes, que possivelmente
sO atraves do didlogo respeitoso se poderia enfrentar, construindo novas alternativas em

um novo patamar de relacdes.
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Num sentido mais imediato, mas articulado com a esfera reflexiva, o documento
diz que ““a proposta visa a formacdo de recursos humanos mais qualificados e sensiveis
para o enfrentamento da problematica agraria no pais, através de um processo educativo
em que tal problematica seja examinada a fundo” (PPP/UFPB, 2004).

O documento destaca ainda que a potencialidade do processo da realizacdo do
curso consiste em abrir um canal de comunicagéo entre universos sociais distintos, mas
complementares, que vai em dire¢do a construcdo de novas alternativas tanto para a
problematica agraria quanto para a problematica universitaria, “mediante uma interagédo
de saberes na qual cada parte pode se fortalecer mutuamente” (PPP/UFPB, 2004).

Por sua vez, o Projeto do Curso de Agronomia apresenta a justificativa: “Os
técnicos envolvidos com a producédo agricola da reforma agraria devem ter atribuicdes
além dos aspectos econdmicos. Necessitam contribuir, também, em outros aspectos
ligados ao desenvolvimento integral das comunidades rurais, educagdo, saneamento
basico do campo, saude, dentre outros. O MST vem incorporando com dificuldade essa
problemética, em virtude da formagéo, em especial ao nivel superior [...]. A UFS reune
potencialidades tanto estrutural como operacional, varias linhas de acgdo, que lhes
credenciam junto ao MST, para contribuir na formacéo de recursos humanos dentro de

uma categoria social considerada excluida” (PPP/UFS, 2003).

Objetivos

O PPP/UFPB apresenta como objetivo geral: “Formar em nivel de graduacéo, 60
(sessenta)® profissionais em Historia — Licenciatura para atuarem, em especial, nas
areas dos assentamentos da reforma agréaria do Incra®® no Brasil”. J& o PPP/UFS
apresenta: “Habilitar, ao nivel superior em Engenharia Agrondmica, jovens e adultos
ligados a reforma agraria da regido Nordeste, com enfoque direcionado para 0s
problemas agrarios do pais” (PPP/UFS, 2003).

Dentre os objetivos especificos o PPP/UFPB propde:

a) Reafirmar o acesso a educacdo e a escolarizacdo como um direito
constitucional dos cidadaos;

® Apesar de se tratar de um curso, neste documento se manteve a redacdo original em que
apresentava a demanda de ingresso de uma turma especial.

% QOs assentamentos estdo vinculados ao Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria
(Incra), 6rgdo do Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA), porque a terra onde estdo
localizados pertence ao Governo Federal. As familias beneficiarias (assentadas) ndo sao
proprietarias desses lotes, as utilizam para trabalhar, produzir, estudar e viver. Os recursos que
subsidiam esses cursos estdo alocados nessa pasta que abarca a¢des nas areas de assentamentos,
através do Programa Nacional de Educacgdo na Reforma Agréria (Pronera).
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b) Propiciar aos futuros profissionais de Histéria uma formacéo
abrangente, em suas dimens@es: cultural, politica, epistemoldgica,
ética e estética, que os torne aptos a desenvolver estratégias educativas
democratizadoras de acesso ao conhecimento, numa perspectiva
socio-historica;

¢) Qualificar a atuacdo profissional dos educadores do campo,
elevando, assim, o nivel de conhecimento dos filhos dos camponeses,
bem como dos membros das comunidades e assentamentos rurais;

d) Possibilitar uma melhor e maior integracdo entre movimentos
sociais rurais e urbanos e a Universidade, promovendo uma troca de
experiéncias entre profissionais da area académica com educadores/as
dos movimentos sociais, buscando enriquecer reciprocamente as suas
diferentes praticas (PPP/UFPB, 2004).

Por sua vez, o PPP/UFS (2003) apresenta 0s seguintes objetivos especificos:

a) Promover contetdos cientificos na area da produgdo agricola,
associados a processos politicos, culturais e sociais;

b) Buscar alternativas de producdo que contribuam para a melhoria de
vida nas comunidades rurais, em especial nos assentamentos;

c) Incentivar pesquisas compativeis com a realidade da pequena
agricultura e meio ambiente.

Perfil dos Egressos pretendido no processo de formacao de ambos 0s cursos

Decorrente desses objetivos — transcreve-se apesar de um tanto longo — o
PPP/UFPB diz que se espera que 0 egresso:

a) Domine as diferentes concepgdes metodoldgicas que referenciam a
construcdo de categorias para a investigacdo e a analise das relagtes
socio-historicas;

b) Esteja em condicdes de problematizar, nas multiplas dimensdes, as
experiéncias dos sujeitos historicos e a constituicdo de diferentes
relacBes de tempo e espaco;

c) Conheca as interpretacBes propostas pelas principais escolas
historiograficas, de modo a distinguir diferentes narrativas,
metodologias e teorias;

d) Desenvolva a pesquisa, a produgdo do conhecimento e sua difuséo
ndo s6 no &mbito académico, mas também em instituicdes de ensino,
em Orgdos de preservagdo da memoria e no desenvolvimento de
politicas e projetos de gestdo patrimonial e cultural, nos meios de
comunicacdo e em todo e qualquer espaco em que se faga necessaria a
presenca de um especialista em Historia;

f) Compreenda a pluralidade cultural existente na sociedade
contemporanea, desenvolvendo a capacidade de apreender a sua
dindmica e de atuar adequadamente em relagdo ao conjunto de
significados que a constituem;

g) Desenvolva a capacidade de identificar problemas socioculturais e
educacionais propondo respostas criativas as questdes da qualidade do
ensino e medidas que visem superar a exclusédo social;

h) Desenvolva a capacidade de estabelecer didlogo entre a &rea
educacional e as demais areas do conhecimento compreendendo as
questfes pedagdgicas como parte de um universo complexo, o
universo escolar;
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i) Compreenda as experiéncias com diversas linguagens audiovisuais
manifestas nas sociedades contemporaneas bem como entendimento
de sua relacdo com a produgdo do conhecimento e com 0s processos
educativos;

J) Desenvolva a capacidade de inventar/criar metodologias e materiais
pedagdgicos adequados a utilizacdo das tecnologias da informacao e
da comunicacdo nas praticas educativas (PPP/UFPB, 2004).

E o PPP/UFS expressa as possibilidades de formacao de agronomos que, aliando

as experiéncias de vida e do estudo cientifico, adquiram um perfil em que:

a) Tenham capacidade de pesquisar tecnologias agropecuarias
compativeis com o processo social, econémico, politico, cultural e
ambiental da pequena agricultura;

b) Desenvolvam a capacidade de identificar problemas que afetam o
desenvolvimento da comunidade e de forma coletiva propor sugestdes
para soluciona-las;

c) Tenham compromisso com a ética de atuacao profissional e com a
organizacdo democratica da vida em sociedade;

d) Estimulem a cooperacao;

e) Tenham clareza que a producdo agricola é apenas um ponto dentro
de um contexto de desenvolvimento humano, sendo assim deve estar
em fungdo da comunidade e ndo o inverso, a comunidade em fungéo
da producao;

f) Exercitem a capacidade para articular a producdo agricola com
outras areas importantes para o desenvolvimento pleno dos
assentamentos;

g) Tenham capacidade de educar a comunidade visando o
desenvolvimento coletivo (2003).

Proposta metodologica dos cursos

No que tange ao referencial tedrico-metodoldgico, o projeto de Agronomia diz

ter consciéncia da necessidade de articular a escola/Universidade com a realidade social,

de modo a colaborar com a formacdo de educadores capazes de utilizarem o

conhecimento cientifico em prol da construcdo de uma sociedade mais humana. Dessa

maneira,

[...] pretendemos formar um profissional que deverd ser capaz de
interagir com as comunidades auxiliando-as na producdo, sem
desvincular-se do enfoque de outras questdes que contribuem para o
desenvolvimento pleno dos assentamentos, contribuindo também na
capacitacdo continuada de todos os assentados, tendo sempre como
objetivo principal o desenvolvimento do ser humano (PPP/UFS,
2003).

Em relacdo a proposta metodoldgica o Projeto Pedagdgico de Historia expressa:

[...]. Partindo do pressuposto basico de que ndo se distingue fazer
Historia de estudar Historia, reconhecemos que existe um indissoluvel
compromisso entre o conhecimento histérico e o processo historico,
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que é por ele estudado, e que, a0 mesmo tempo, 0 engendra
(PPP/UFPB, 2004).

O projeto chama a atencdo para a necessidade de articular e integrar
dinamicamente o ensino a pesquisa, fornecendo elementos tedrico/praticos que
permitam ao educando ndo apenas se apropriar do conhecimento ja sistematizado, mas,
a possibilidade de elaboracdo de novos conhecimentos bem como o desenvolvimento do
j& existente por intermédio da pesquisa. Esse processo pode se dar durante a realizagdo
do curso, articulando o estudo e a pesquisa da prépria realidade e, fundamentalmente, na
elaboracdo dos Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC), processo pelo qual os desafios
e problematicas da realidade em que vivem podem ser mais e melhor aprofundados.

O Projeto do Curso de Agronomia estabelece também, que ademais das aulas
havera “ciclos de palestras e debates abrangendo temas correlacionados ao conteudo do
curso e ministrados por educadores reconhecidamente capacitados, indicados pelo MST
e UFS, envolvendo educandos/educadores/comunidade” (PPP/UFS, 2003).

Destaca-se a relevancia no processo de gestdo do curso, uma vez que segundo o
Projeto Pedagdgico, sera

[...] constituido um colegiado do curso, tendo como membros 0s
coordenadores do projeto, dois representantes discentes, nove
representantes docentes do Departamento de Engenharia Agrondmica
— DEA e dois representantes do MST, cabendo-lhes o
acompanhamento didatico-pedagdgico do curso [...] (PPP/UFS, 2003).

Outro aspecto que nos parece interessante na proposta dos cursos é a
metodologia de trabalhar com monitores, que teriam como principal funcéo:

O acompanhamento dos monitores serd realizado pelos professores
das disciplinas e coordenacdo do Projeto. Esses monitores
acompanhardo o desempenho individual dos educandos, na etapa
presencial, em contato com os professores das disciplinas, e na etapa a
distancia, na realizacdo dos trabalhos encaminhados durante a fase
presencial (PPP/UFPB, 2004).

Fica explicita aqui a preocupacdo no acompanhamento aos educandos durante o
Tempo-Comunidade, uma vez que parte da propria carga horaria das disciplinas sera
cumprida nesse periodo em que os educandos estdo em suas comunidades de origem.
Essa carga horaria € cumprida com estudos e pesquisas, elaboracdo de relatorios,
trabalhos escritos que devem ser entregues aos professores fazendo parte do processo de
avaliacdo das disciplinas.

Manifestam-se assim, as inteng0es, as perspectivas a que 0S cursos se propdem,

bem como, as distintas e amplas habilidades que os egressos teriam capacidade para
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desempenhar. Esses aspectos serdo retomados quando apresentarmos a situacéo atual
dos egressos.

Organicidade metodoldgica proposta pelo MST: espacos-tempos de formacéo e
convivéncia coletiva

A exemplo de outras experiéncias de cursos de graduagdo acompanhadas pelo
MST, e, de acordo com as Orientacbes Metodologicas/Pedagdgicas do Movimento
(2004), as turmas passaram a se organizar em Nucleos de Base (NBs), com no maximo
9 (nove) integrantes. Cada NB cumpriria as seguintes funcdes:

Garantir 0 bom desempenho de seus membros em diferentes
atividades do curso, principalmente nas atividades de estudo,
participagdo, disciplina e relagdes humanas/convivéncia; ser
responsavel pela coordenacdo dos dias e na preparacdo da formatura e
momentos misticos do curso (MST, 2004).

O documento propde ainda que 0s nucleos seriam espacos de mdtua ajuda,
possibilitando momentos de avaliacdo individual e coletiva, contribuindo com o
crescimento de todos/as. Cada ndcleo teria um coordenador e uma coordenadora®’, uma
pessoa para secretariar as reunides e estudos e, um responsavel para integrar cada
equipe de trabalho da turma. Cada nucleo também escolheria um nome que o
identificasse, homenageando uma pessoa, uma data histérica e/ou, um movimento, uma
luta.

De acordo com o documento do MST (2004), as turmas também constituiriam
equipes de trabalho com as seguintes funcbes: a) Mistica, cultura e comunicacéo:
organizar e acompanhar a mistica, organizar e planejar atividades culturais, organizar a
comunicacgdo interna e para fora da turma; b) Memoria: organizar a memoria de cada
etapa do curso; c) Disciplina: organizar a seguranca nos alojamentos, despertar a turma,
organizar a saida dos &nibus para ir e retornar da Universidade, zelar pelo cumprimento
dos horarios e demais combinacGes do coletivo; d) Salde: desenvolver trabalho
preventivo, organizar a doacdo de sangue como ato de solidariedade no hospital
universitario; e) Esporte, lazer e infraestrutura: organizar atividades de esporte e lazer

promovendo a integragdo e participacdo de toda a turma; f) Ciranda Infantil®®: se ocupar

" Em todos os espagos de coordenacio/direcio da estrutura organizativa do MST, escolhe-se
um coordenador e uma coordenadora, basicamente para garantir a condicdo de género, da
participacdo da mulher nas instancias.

® Ciranda Infantil ¢ a denominacdo dada aos espagos-tempos educativos/Iidicos em que
participam os filhos/as dos Sem Terra. Funcionam nos assentamentos, acampamentos e, em
espacos de encontros, inclusive nos cursos de formacao, como é o caso desse curso de Historia.
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do acompanhamento ao processo educativo dos Sem Terrinhas que estdo no curso com
seus pais (pai e/ou mée).

As turmas estruturariam uma Coordenacdo Geral (CG) composta pelos
coordenadores dos nucleos, pelos coordenadores das equipes e pela coordenagdo
pedagogica do curso/MST. Segundo o documento do MST (2004), essa Coordenacao
teria como funcbes: “garantir o bom funcionamento da turma; acompanhar o
desenvolvimento dos ndcleos; cuidar o bom funcionamento da infraestrutura, bem como
a distribuicdo de textos e matérias”.

Como parte da organicidade das turmas, a Coordenacdo Politico-Pedagdgica
(CPP) foi constituida por dirigentes do Setor de Formagdo Nacional do MST e mais
alguns membros da turma que desempenham funcgdes de coordenacéo e direcdo no MST
nacional. Teve como principal fungdo “estabelecer a ponte com a Universidade e
organizar as avaliagcdes e encaminhamentos dos professores junto a turma. Também, se
preocupar com aspectos da formacao politica e ideoldgica da turma [...]” (MST, 2004).

Na praxis formativa do MST, essa dindmica organizativa da turma é um dos
aspectos relevantes para a formacdo dos militantes educadores, pois, exercitam durante
a realizacd@o do curso elementos (principios) que integram a organicidade do Movimento
como um todo, desenvolvem habilidades para além das académicas exigindo
compromissos, dedicacdo e participagcdo no ambito da convivéncia coletiva e
organizativa. Ou seja, passam por uma experiéncia organizativa cotidianamente com o
intuito de fortalecer a vivéncia dos principios que também orientam a praxis politica e

organizativa do MST nos espacos em que atuam e se formam.

Disciplinas e Ementas — a grade curricular dos cursos

Incorporamos a seguir a grade curricular dos cursos bem como a carga horaria
das disciplinas para que possamos ter uma visdo do processo de formacéo desenvolvido

no/pelo curso.

O Projeto do Curso de Histéria estabelece que do montante total da carga
horéaria, um percentual de 20% sera desenvolvido nos Tempos-Comunidade, que
corresponde aos trabalhos de pesquisa e extensdo nos assentamentos (comunidades) de
onde procedem e na sociedade em geral e, 0s 80% da carga horaria total do curso sera

desenvolvido/ministrado nos Tempos-Escola na UFPB, campus |, em Jodo Pessoa.
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»

Figura 7: Aula de campo do curso de Histéria para os Movimentos Sociais - UFPB.

A Grade Curricular do Curso esta organizada em cinco grandes areas, cujas
ementas encontram-se no Anexo 1V:

a) Area de Historia Antiga e Medieval — Disciplinas:
1408176 - Pré-Historia - 04 créditos - 60 horas
1408179 - Historia Antiga | — 04 créditos - 60 horas
1408180 - Historia Antiga Il — 04 créditos - 60 horas
1408181 - Historia Medieval | — 04 créditos — 60 horas
1408182 - Historia Medieval Il — 04 créditos — 60 horas

b) Area de Historia Moderna e Contemporanea — Disciplinas:
1408183 - Historia Moderna | — 04 créditos - 60 horas
1408184 - Historia Moderna 11 — 04 créditos - 60 horas
1408185 - Historia Contemporanea | — 04 créditos - 60 horas
1408186 - Historia Contemporanea Il — 04 créditos - 60 horas
1408 - Histdria do Oriente Contemporaneo — 04 créditos — 60 horas

1408 - Historia da Africa Contemporanea — 04 créditos — 60 horas

¢) Area de Hist6ria do Brasil — Disciplinas:
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1408194 - Historia da Paraiba | - 04 créditos - 60 horas
1408196 - Historia da Paraiba 11 - 04 créditos - 60 horas
1408187 - Historia do Brasil | - 04 créditos - 60 horas
1408188 - Historia do Brasil 11 - 04 créditos - 60 horas
1408189 - Historia do Brasil 111 - 04 créditos - 60 horas
1408190 - Historia do Brasil 1V - 04 créditos - 60 horas

d) Area de Historia da América — Disciplinas:
1408191 - América | — 04 creditos — 60 horas
1408192 - América Il — 04 créditos - 60 horas
1408193 - América Il - 04 créditos - 60 horas

e) Area da Teoria e Metodologia da Historia:
1408131 - Introdugéo aos Estudos Histdricos - 04 créditos - 60 horas
1408140 - Historiografia Brasileira - 04 creditos - 60 horas
1408135 - Teoria da Historia | - 04 créditos - 60 horas
1408136 - Teoria da Historia Il - 04 créditos - 60 horas
1408137 - Metodologia da Historia | - 04 créditos - 60 horas
1408138 - Metodologia da Histéria Il - 04 créditos - 60 horas
1408 - Trabalho de Concluséo de Curso - TCC I - 04 créditos - 60 horas
1408 - Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC I1- 04 créditos - 60 horas

Disciplinas Complementares sugeridas pelo MST:

1408155 - Tdpicos Especiais em Histdria Econdmica — 04 Créditos — 60 horas

1408155 - Tépicos Especiais em Historia Medieval — 04 Créditos — 60 horas

1408 - Topicos Especiais em Historia da Luta pela Terra no Brasil — 04 créditos — 60
horas

1408 - Topicos Especiais em Ciéncias Sociais e Educacdo — 04 créditos — 60 horas

1408 - Topicos Especiais em Imaginario e Politica — 04 créditos — 60 horas

1408 - Topicos Especiais em Histdria dos Movimentos Sociais - 04 Créditos — 60 horas
1408166 - Tdpicos Especiais em Histdria Contemporanea — 04 créditos — 60 horas
1408142 - Seminario de Pesquisa em Histdria Social da Arte — 04 Créditos — 60 horas

1408 — Topicos Especiais do Ensino de Historia — 04 Créditos — 60 horas



1408 - Historia do Nordeste Contemporaneo - 04 Créditos — 60 horas

Filosofia | — 04 Créditos — 60 horas

Formagdo Pedagogica
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— Eixo: Pressupostos Antropo-filoséfico, Sdcio-histérico e Psicolégico - Componente

Obrigatdrio
Fundamentos Antropo-Filos6ficos da Educacdo — 04 créditos - 60 horas

Fundamentos Sécio-Histéricos da Educacdo - 04 créditos - 60 horas
Fundamentos Psicolégicos da Educacdo - 04 créditos - 60 horas

Componentes Optativos

Economia da Educacéo - 04 créditos - 60 horas

Fundamentos da Administracdo da Educacgéo - 04 créditos - 60 horas
Educacdo Sexual - 04 creditos - 60 horas

Fundamentos Bioldgicos da Educacdo - 04 créditos - 60 horas
Antropologia da Educagéo - 04 créditos - 60 horas

— Eixo: Pressupostos Socio-politicos e Pedagdgicos

Componente Obrigatorio
Politica e Gestdo da Educacéo — 04 créditos — 60 horas

Componentes Optativos
Planejamento e Gestédo escolar — 04 créditos — 60 horas

Curriculo e Trabalho Pedagdgico — 04 créditos — 60 horas
Pesquisa e Cotidiano Escolar — 04 créditos — 60 horas

Educacéo e Inclusdo Social - 03 creditos 45 horas

— Eixo: Pressupostos didatico-metodoldgico e Socioeducativo

Componente Obrigatorio
Didatica — 04 créeditos — 60 horas

Componentes Optativos

Avaliacdo da Aprendizagem — 04 créditos — 60 horas

Seminério de Problemas Atuais em Educacdo — 04 créditos — 60 horas
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Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: Processos e Métodos - 04 créditos — 60 horas

Educacgdo e Movimentos Sociais — 04 créditos — 60 horas

Introducéo aos Recursos Audiovisuais em Educacdo — 03 créditos — 45 horas

Seminério de Educacdo Ambiental — 03 créditos — 45 horas

Estagio Supervisionado de Ensino — 27 créditos — 405 horas.

Todas as disciplinas sdo constituidas de quatro créditos, totalizando 60 horas
aula. Destas, 47 horas sdo cumpridas no Tempo-Escola e 13 horas aula no Tempo-
Comunidade®. Analisando a organizagdo/distribuicdo das disciplinas por periodo/etapa
do curso, percebe-se que as optativas/sugeridas pelo MST, foram distribuidas
praticamente uma em cada etapa permitindo um complemento na formacdo dos
educandos, uma vez que essas disciplinas sdo cursadas por todos/as os educandos,
potencializando a formacéo académica e politica.

Seriam esses aspectos, articulados com a organicidade e dindmica da turma, que
demarcam alguns diferenciais em relacdo ao Curso Extensivo de Historia? Cabe aqui a
observacdo de que o curso ndo é apenas a grade curricular, e sim, todo o processo de
organicidade coletiva, responsabilidades comuns, atividades extraclasse, acdes tedrico-
praticas desenvolvidas no Tempo-Comunidade, enfim, uma série de espagos-tempos
que contribuem para/na formacédo dos militantes educadores.

Acerca do Curso de Agronomia, encontramos que 0 curriculo serd composto
pelo Padrdo (disciplinas oficiais e obrigatorias do Curso Extensivo de Agronomia) e
pelo Complementar (inclui disciplinas optativas e sugeridas pelo MST), que consta no
Anexo Il. Transcrevemos aqui as disciplinas optativas (Curriculo Complementar), dada

a relevancia para o processo de formacéo do profissional vinculado aos Assentamentos.

Curriculo Complementar —- PROQUERA — Disciplinas e Ementas’®

210101 — Topicos Especiais em Agronomia | — CH 45 horas

Ementa: Introducdo a ética e a moral; Correlacdo entre ética, politica e as inversdes
historicas antes e depois de Maquiavel; A ética no mundo globalizado; Influéncia das
empresas e tecnologias nas relagdes sociais; Processo de construcdo da Teoria do

% Essa parece ser uma questio metodolégica importante e, de certa maneira nio resolvida. No
fundo, a carga horaria do Tempo-Comunidade (20%) se relaciona a carga horéaria total do curso.
" Anexo 111 da Resolugdo N° 16/2003 do Conselho do Ensino e da Pesquisa da Universidade
Federal de Sergipe — UFS, que aprova o Projeto Pedag6gico do Curso de Agronomia para
Assentados. Aracaju, 10 de outubro de 2003.
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Conhecimento; Materialismo dialético histérico e suas relagbes com a complexidade do
mundo atual; Desenvolvimento da consciéncia social, Teoria da Producdo e da
Formacéo Social, Teoria da luta de classes.

210102 — Tdpicos Especiais em Agronomia Il — CH — 60 horas

Ementa: Estudo das raizes da mistica e suas relacbes com luta politica; Razdo da
persisténcia dos pobres por longo tempo na luta; Influéncia do melhoramento das
relacbes sociais pela melhoria da afetividade e a importancia dos compromissos
historicos como forma de garantir a animacdo; A sensibilidade politica e ideoldgica;
Formas de organizacgéo, os ritos e mitos, antropologia no quadro das ciéncias, natureza e
cultura dos camponeses; Formas de se pensar no contexto da diversidade regional que
conformam o Brasil.

210103 — Tdpicos Especiais em Agronomia Ill — CH — 60 horas

Ementa: Estudos avancados para aprofundamento tematico para o processo de
construcdo do conhecimento e do ato de pesquisar na area agrondmica; Planejamento da
pesquisa.

210104 — Topicos Especiais em Agronomia IV — CH — 60 horas

Ementa: A ser definida pelo Colegiado do Curso

210133 — Politicas de Desenvolvimento Rural — CH — 60 horas

Ementa: Politica: Conceituacéo, histérico da atividade politica. A politica na realidade
brasileira. O Estado: origem, natureza, objetivos. O Estado e a politica institucional; A
relacdo entre politica, cultura e ideologia. Os meios politicos: a organizagdo, a
mobilizacdo, as politicas publicas para a agricultura. Os mecanismos e formas de
intervencao no setor agricola. Os impasses da politica agricola.

210136 — Economia da Pequena Producdo Agricola — CH — 60 horas

Ementa: Retrospectiva da pequena producdo agricola no Brasil. Caracteristicas e
tendéncias recentes da pequena producdo. As ldgicas e articulacbes da economia
camponesa.

210137 — Cooperativismo rural — CH — 60 horas

Ementa: A doutrina cooperativista. Historia do cooperativismo no Brasil. A legislacdo
cooperativista. Tipos de cooperativas. O novo enfoque sobre o papel do cooperativismo.

210138 — Comercializacdo Agricola — CH — 60 horas
Ementa: Aspectos da producdo e da comercializacdo dos produtos agricolas. A procura

e a oferta dos produtos agricolas. As estruturas de mercado. Riscos e custos da
comercializacdo. As interferéncias das politicas agricolas na comercializacéo.

210171 — Elaboracdo de Projetos Agropecuarios — CH — 45 horas
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Ementa: Conceitos de empresa rural, plano, programa e projeto. Natureza e finalidades
do projeto agropecuario. Fatores de producdo agropecudria. Custos. Estudo de
viabilidade. Elementos do Projeto. Instrumentos de administragdo financeira.
Orcamento. Fluxos de caixa. Avaliagdo econdmica de projetos. Andlise econdmica e
social de beneficio-custo. Elaboragdo de projetos agropecuérios.

Podemos observar que o ementério dessas disciplinas, ofertadas e cursadas por
todos os educandos durante a realizagdo do curso, contempla a intengdo do MST em
propiciar uma formacdo proxima aos desafios e a realidade que esses agrénomos vivem,
ou, irdo se defrontar no trabalho politico-profissional em assentamentos e comunidades
rurais. Tais tematicas ndo aparecem no curriculo do Curso Extensivo (Anexo Ill), o que
demonstra, na pratica, a intencionalidade do Movimento ao reivindicar um curso dessa

natureza.

4.3. Opa! Vem o “interdito proibitorio”’* e tentativa de despejo: o curso é
interrompido, mas ndo a esperanca em continuar a travessia — terceiro olhar-
movimento

Procuramos dar visibilidade ao Processo Judicial e seus desdobramentos,
instaurado acerca do Curso de Agronomia, a partir das narrativas expressas nos
documentos escritos e nas entrevistas realizadas com dirigentes do MST, professores e
egressos do curso.

Observamos que a partir do momento em que a UFS lanca o Edital de
“Concurso Vestibular Especial” em janeiro de 2004, a Associacdo de Engenheiros
Agronomos de Sergipe (Aease), propde uma Acdo Civil Publica, enderecada ao Juiz
Federal da Vara da Secdo Judicidria do Estado de Sergipe, contra a UFS. Apoés
apresentar os fatos em que constam os tramites para a criagdo do curso, bem como o
Edital do Concurso Vestibular Especial, a Aease manifesta sua posicdo contraria a
criacdo do curso alegando que:

a) E discriminatorio — pois ofende o principio da isonomia assegurado
pela Constituicdo Federal [...], na medida em que além de privilegiar
apenas um grupo da sociedade brasileira, contém nivel de avaliacdo
diferenciado [...]; b) Cria um curso de Engenharia Agronémica
Especial para um grupo pagante, contrariando a razdo fundadora da
UFS [...]; ¢) O curso, da forma como proposto, distancia-se dos

™ Trata-se de um mecanismo processual de defesa da posse, que normalmente busca coibir a
acdo. De acordo com o artigo 932, do Coédigo de Processo Civil, “o possuidor direto ou indireto,
que tenha justo receio de ser molestado na posse, podera impetrar ao juiz que o segure da
turbacdo ou esbulho iminente, mediante mandado proibitério".
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objetivos especificos do Pronera [...] que é para: Alfabetizacdo e
escolarizacdo de jovens e adultos, e capacitacdo e escolarizacdo de
monitores [...]; Formagdo continuada e escolarizagdo de professores
(nivel meédio ou superior); Formacdo técnico-profissional e
escolarizacdo - nivel fundamental ou médio [...]; d) Questionou-se a
fixacdo do curriculo para o curso, diferenciando do curso regular de
agronomia, bem como a realizacdo dos 200 (duzentos) dias letivos
[...]. Em verdade, entende a Autora que apesar de ser legitima a causa
encetada pelo MST [..]. No entanto, considerando 0s objetivos
especificos do Pronera, financiador do evento, o curso deveria ser
desenvolvido e oferecido na modalidade de FORMAGAO TECNICO-
PROFISSIONAL e aos aprovados seriam concedidos Certificados de
Técnico em Agronomia, com validade em todo o territorio nacional,
mas ndo a concessdo de Diploma de Graduacdo em Engenharia
Agrondmica Especial, como pretende fazer (AEASE, 2004, Grifos
NOossos).

Analisando o referido documento percebe-se também uma discriminacao contra
0s pobres, contra os “excluidos” de terem acesso a Universidade, quando manifesta:

[...] prejuizos que poderdo advir & comunidade rural como um todo,
face ao exercicio pleno de atividades de Engenheiro Agronomo por
profissionais detentores de formacdo nitidamente técnico-profissional
[...], além de abrir espaco para a criacdo, e porque nao, de cursos de
Graduacdo em Medicina Especial; Pedagogia Especial; Direito
Especial etc. (AEASE, 2004).

Por dltimo, a Aease requer a suspensao do vestibular especial, bem como a
extingdo do proprio curso, nos seguintes termos:

a) Concessdo de mandado liminar “INAUDITA ALTERA PARS”, no
sentido de que seja sustada a realizagdo do Concurso Vestibular
Especial [...]. Na eventual hipétese de realizacdo do certame, que seja
determinada a suspensdo do inicio do Curso — 610 Engenharia
Agronémica Especial [...]; €) Ao final requer seja confirmada a
liminar concedida, determinando-se, via de consequéncia, a extin¢ao
do Curso - 610 — de Graduacdo em Engenharia Agrondmica Especial,
da forma como concebido (AEASE, 2004).

A decisdo do Poder Judiciario — MP - a tentativa de “despejo”

Apl6s a juiza recuperar, numa Vvisdo per suma capita, do pleito da Aease,
apresenta também os argumentos da UFS (a juiza havia solicitado, no prazo de 72
horas, a manifestacdo da ré), que esta manifesto nos seguintes termos:

I. llegitimidade passiva, sob o argumento de que o pedido constante
da inicial deveria ter sido enderecado a Unido, ja que o Orgdo
competente para suspender e desativar curso superior é o Ministério
da Educacdo [...]. Assim, a suspensdo ou desativacdo do curso
superior ndo poderd ser concretizada de imediato e sem a intervencao
do Ministério da Educacéo.



167

I1. Na hipotese de néo ser acolhida a preliminar aduzida, a necessidade
de se proceder a citagdo da Unido Federal, do Incra e da Fapese para
funcionarem no feito na qualidade de litisconsortes passivos
necessarios.

I1l. Auséncia de pressupostos autorizadores para a concessdo de
liminar, fundamentando-se nas seguintes alegacdes:

a) O Proquera foi aprovado pela Resolugdo 09/2003 do Conselho
Universitario da Universidade Federal de Sergipe, com o objetivo de
oferecer ao homem do campo, sobretudo ao publico ligado a reforma
agraria, em caréater especial, acesso a educacdo formal, ofertando-se
uma turma Unica de 60 (sessenta) vagas.

b) Diante desta politica de acdo afirmativa da Universidade Federal de
Sergipe, destinada a aliviar o peso da discriminacdo em relacdo ao
homem do campo, esta Instituicdo de Ensino Superior adotou algumas
medidas diferenciadas em relacdo ao curso regular de engenharia
agrondmica, [...].

c) Em relacdo a primeira, ndo vale o argumento que o principio da
isonomia insculpido nos art. 3° 1V e 206, I, da Constituicdo Federal
fora violado, posto que a isonomia reclama tratamento diferente para
situacBes distintas, ndo sendo juridicamente possivel a equiparacdo do
homem do campo, em decorréncia da dificuldade do seu acesso a
educacéo formal, aos estudantes em geral.

d) O artigo 47, da LDB, que prevé a duracdo do ano letivo regular de
200 (duzentos) dias, no minimo, ndo pode ser interpretado
literalmente, sob pena de inviabilizacdo dos cursos especiais ofertados
pelas universidades. Vale lembrar que esta Universidade oferece
cursos de extensdo que ndo utilizam os 200 dias de efetivo trabalho, e
nem por isso podem ser considerados irregulares.

e) O curriculo em Engenharia Agrondmica regular é idéntico ao
especial, salvo pela auséncia da disciplina Educacéo Fisica | na grade
do curso especial (2004).

A partir desses argumentos emitidos pela UFS, a juiza faz uma analise legal e
politica (tedrica) sobre temas como: llegitimidade passiva; Acdo afirmativa; Principio
da proporcionalidade para em seguida verificar “se a implementacdo do Curso Especial
em Engenharia Agronémica, da forma como procedida pela UFS, esta ileso de qualquer
eiva de inconstitucionalidade ou de ilegalidade” (JUSTICA FEDERAL, SECAO
JUDICIARIA DO ESTADO DE SERGIPE - JF/SS, 2004).

Ante 0 processo instaurado, a magistrada assim procede em sua analise:

Em primeiro lugar, acentuo que a implementacdo de ‘Acdo
Afirmativa’ deve receber o apoio e o aplauso de toda a sociedade,
desde que, evidentemente, pautada, amparada e consubstanciada na
ordem juridica vigente, para que se evite a producdo de novas
discriminag0es, a pretexto de se tentar corrigir outras. [...]. Quanto aos
movimentos sociais no Brasil pela distribui¢do da terra, apenas uma
observacdo, extensiva a qualquer outro movimento social: desde que
se pautem pelo respeito a ordem constituida, ou seja, respeito a lei e as
decisdes judiciais, como alias, ja indica o termo de cunho
eminentemente positiva ‘Ordem e Progresso’, no ‘coragdo’ da nossa
bandeira nacional, merecem a compreenséo e o respeito dos cidad&os.
[...]- Alids, a ré, na pega que trouxe aos autos, afirma que a agdo ora
combatida, ‘destina-se a aliviar o peso da discriminacdo em relacdo ao
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homem do campo’. Noutra parte, aduz que ‘a isonomia reclama
tratamento diferente para situagdes distintas, ndo sendo juridicamente
possivel a equiparacdo do homem do campo, em decorréncia da
dificuldade do seu acesso a educacdo formal, aos estudantes em geral’
(JF/SS, 2004).

Apresenta duas incoeréncias e quatro improbidades, para em seguida emitir sua
decisdo. A primeira incoeréncia € que a UFS usa indistintamente o termo “homem do
campo”, entretanto, na Resolucdo que cria o curso, ela se refere aos jovens e adultos
“vinculados a assentamentos de reforma agraria”. A segunda esta relacionada ao fato de
que o Pronera s6 pode financiar cursos superiores para a formacdo de professores e, a
formacéo técnico-profissional com énfase em &reas do conhecimento que contribuam
para o Desenvolvimento Rural Sustentavel, mas apenas e enquanto curso técnico.

Por outro lado, apresenta quatro “improbidades”. A primeira esta relacionada ao
processo do Concurso Vestibular Especial, em que a prova de “conhecimentos gerais”
versara sobre “o historico da questdo agraria e dos movimentos sociais no campo”.
Assim indaga a juiza:

Ora, se ja ha o discrimen na definicdo daqueles que poderdo ter acesso
ao Curso Especial, numa enorme e clara vantagem sobre as demais
pessoas que concorrem ao Curso Regular, por qual motivo modificar,
também, as disciplinas das provas? Por que chamar de ‘prova de
conhecimentos gerais’ uma prova que apenas versa sobre um tema tdo
especifico, como ‘o histérico da questdo agraria e dos movimentos
sociais no campo’? Em que essa prova vai verificar se o pretendente
ao curso tem um minimo de conhecimento acumulado ao longo da sua
vida estudantil para entender disciplinas constantes da grade curricular
do curso de Engenharia Agronémica, que exigem um razoavel grau de
conhecimento, principalmente de biologia, quimica, fisica e
geografia? [...]. Entrementes, a conclusdo que chego, neste tdpico, é
de que a demandada, nem mesmo em nome da ‘autonomia
universitaria’, consagrada no art. 207, da Constituicdo Federal,
poderia adotar o procedimento ora questionado (JF/SS,2004).

A segunda é a de que o projeto “também faz tabula rasa de toda a nossa estrutura
de ensino, é a auséncia da prova de Portugués neste chamado ‘vestibular especial’ [...].
Portugués é a lingua-mae, é um dos simbolos de uma nacéao, é um relevante elo de unido
de um povo; [...]” (JF/SS, 2004).

De acordo com a juiza, a terceira improbidade relaciona-se a quantidade de dias
letivos para o desenvolvimento do curso: 200 (duzentos) dias letivos X dois meses por
semestre.

A quarta improbidade, segundo a magistrada, esta em que:

[...] o processo seletivo foi realizado de forma divorciada do nosso
sistema de ensino [...], o candidato devera ser classificado em
processo seletivo, com o que conclui-se que tal selecdo deverd advir
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de provas contendo as matérias deste ensino médio [...]. O conjunto da
‘Opera’ equivale a uma auséncia de processo seletivo (JF/SS, 2004, p.
22).

Diante desses argumentos, em 10 de fevereiro de 2004 (portanto, apés a
realizacdo do vestibular, das matriculas e com o curso ja em andamento’?) a magistrada
expede a decisdo com o seguinte teor:

Em face do exposto, ressalvando que a demandada tem autonomia
para implementar as acdes afirmativas que entender necessarias e
adequadas na busca da igualdade material, tdo reclamada
modernamente, contanto que o faca sem malferir diplomas legais, e
respeitando os principios da razoabilidade e da proporcionalidade
concedo a liminar requerida, e, em decorréncia, suspendo o inicio do
Curso 610 (Engenharia Agrondmica Especial) até ulterior
deliberacéo (JF/SS, 2004, p. 23, Grifos nossos).
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Figura 8: Educandos do Curso de Agronomia no Centro de Capacitacdo Canudos, no
Assentamento Quissama em Sergipe. Momento de expectativa.

Estava, portanto, criado um impasse acerca da continuidade do curso, uma vez
gue o mesmo ja estava em funcionamento. O que fazer agora? Qual o sentimento da
turma? Seria mais um “despejo” devido a “ocupacdo” de espagos negados do latifundio

do saber a exemplo dos latifundios da terra?

2 A Aula Inaugural e a abertura oficial do curso realizou-se no dia 2 de fevereiro de 2004, no
Auditorio da Reitoria da UFS, com a participacéo de varias autoridades dentre elas o Magnifico
Reitor da UFS e o Superintendente do Incra em Sergipe.
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O impacto, impasses, unidade, expectativa, mobilizagéo, resisténcia... fragmentos e
narrativas dos egressos do curso

Ao dialogar com os egressos do curso de Agronomia e, ao recordar a experiéncia
de ter vivido esse momento do processo de formacéo, deixam claro a complexidade,
ansiedade, expectativas, esperancas, mobilizagdes, pressédo, lutas que foi esse momento
em que a propria continuidade de um sonho estava correndo perigo.

Assim recordam em suas narrativas:

A pergunta era: o curso continua? Uma parte achava possivel e outra
ficou desestimulada, porque uma liminar parar com um curso que
tinha passado por um processo legal. [...]. O que mais deixou a turma
chocada, foi o fato de serem 0s engenheiros agrbnomos que estavam
querendo impedir o curso. A turma permaneceu unida, mesmo alguns
ndo acreditando que o curso continuaria (Lueli - E2A).

E continua Clielson, colega de Lueli no curso: “Talvez a posicdo tomada por eles,
foi esse medo da classe de onde ndés vinhamos; o que nds famos gerar dentro da propria
categoria dos engenheiros agrénomos, com um conhecimento mais voltado para o campo”. A
educanda Angela, que hoje ja cursa doutorado na Paraiba, assim se expressa: “Foi
desanimador, pois tinha muitas pessoas apostando em mim e na concluséo desse curso.
Figuei indignada e triste, mas quando iniciou, houve a renovacéo, o animo e a for¢a para
continuar e vencer todos 0s preconceitos existentes na Universidade”.

O educando Antonio, acrescenta, demonstrando 0 sentimento de medo num

primeiro momento, mas, depois, a esperanca, a unidade e a forca em continuar:

Passar pela suspensdo provisoria do curso € como terminar um sonho,
uma expectativa morta. Quando retorna, cria uma expectativa de
alivio, parece fortalecido pela vontade de lutar por esse sonho e a
turma volta mais unificada dentro do objetivo de concluir o curso.

A sensacdo de que esse projeto ndo retornaria, também foi relatada pela Edilene,
que percebe uma posicdo discriminatoria por parte de outros profissionais que,
possivelmente, eram contrarios a realiza¢do do curso:

Ao sair do Quissamd, achei que ndo retornaria mais para esse curso e
ouvi chacotas de técnicos que prestavam servi¢co ao MST. Diziam que
0 curso tinha perdido seu perfil e que essa turma de educandos de
agronomia era defasada, que jamais iria superar os céalculos tipo:
estatistica, as quimicas e fisicas que comp&em a grade curricular. [...].
Achei que a oportunidade de ingressar em uma universidade a cada
dia estava mais distante.
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A fala da Neirivane também nos toca ao refletir sobre o seu sentimento, ndo
apenas de fazer um curso de agronomia, mas, pela sua historia, pela responsabilidade e
COmpPromisso com esse processo formativo:

Através desse curso, eu tinha a expectativa de realizar além de um
sonho meu, um sonho dos meus pais, e de corresponder a altura a
oportunidade que me foi concedida como filha de assentado, e, a
responsabilidade que eu assumi quando iniciei 0 curso, que era de
conclui-lo e continuar firme na luta por uma sociedade mais justa e
igualitaria juntamente com o MST.

E Gileno complementa: “Serviu para nos, de motivacdo, para deixar claro que o
curso de Agronomia era um curso que incomodava as elites, entdo mais uma
necessidade de tratar o curso com cuidado, respeito e empenho”.

Por outro lado, a posicdo da Aease acabou levando boa parte da turma a ficar
mais unida, participativa e dedicada aos estudos para provar que os Sem Terra tinham
capacidade, competéncia para cursar Agronomia, 0 que necessitavam era a

oportunidade. O egresso Valdo, assim nos relata:

Ai ficamos muito mais indignados porque a categoria dizia que 0s
agronomos estavam entrando com uma agdo contra 0 curso porque
eles viam uma ameaca para eles. [...]. Mas a partir do momento que
houve as a¢Oes, que tivemos a vitdria de retomar o curso, ai ficamos
muito contentes de saber que vencemos uma luta para adquirir
conhecimento cientifico dentro da Universidade.

Observamos também, que os educandos sabiam que ndo estavam sozinhos, que
aquela era uma luta do MST, que fazia parte da luta pela reforma agraria, que era contra
a discriminacdo, contra o preconceito e, que poderiam contar com amigos, aliados em
defesa da continuidade do curso. Assim, Gileno diz: “Entdo o MST se articulou com
pessoas, inclusive o Procurador na época responsavel, e outras pessoas e entidades que
pudessem trazer informag6es que se chegasse a um bom resultado”. Marcelo, na mesma
direcdo também ressalta a importancia da articulacdo e mobilizacdo em defesa do curso:
“Ficamos mobilizados. O MST sempre mobilizado, lutando; o setor de educacdo do
Estado, como também em nivel nacional, ficou sempre lutando nesta expectativa de a
gente retomar o curso e terminar, como ocorreu”. Esmeraldo, da CPP/MST também nos
diz:

Fizemos uma articulagdo, o ministro da reforma agréaria Miguel
Rossetto”, veio ao Estado com uma agenda maior, mas nds
conversamos pra que ele incluisse na agenda e isso foi uma coisa

® Era 0 Ministro do Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA, a guem o Incra e
consequentemente o Pronera estdo submetidos.
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interessante, ele prontamente incluiu e defendeu formal e oficialmente
0 Ccurso.

Damido, egresso do curso também manifestou esse sentimento de apoio quando
nos disse: “Sabiamos que tinha a forca do MST e um aparato envolvido no Brasil
inteiro, desembargador e havia um avanco grande do MST, e essa mobilizacdo toda

mostrava que a gente ndo estava sozinho”.

Figura 9: Ato politico em Sergipe com a presenca do Ministro do Desenvolvimento Agrario
(MDA), articulado pelo MST, em defesa da continuidade do curso de Agronomia para
Assentados da Reforma Agraria.

Acacia também da CPP por parte do Movimento, acrescenta:

Teve uma articulagdo nacional do MST, que foi muito importante,
envolvendo o pessoal do Pronera, Incra Nacional, varias liderancas do
MST que fizeram esse acompanhamento, articulando inclusive com
Jackson Barreto que na época era deputado federal, fez uma fala na
camara a favor do curso. [...]. Houve momentos em que a turma foi
obrigada a refletir, foram envolvidos, dentro do Quissama, eles ndo
foram embora logo quando o curso foi suspenso. Foram para o Incra,
ficaram em ocupagdo, vigilia, no Incra. Muita coisa ndés ndo
registramos, mas foi muito interessante.

E Esmeraldo, novamente prossegue:

[...]- Foi uma surpresa a forma como eles fizeram. Ndo pediram a
suspensdo do vestibular, porque geralmente é isso que fazem
questionam a forma de selecdo. Nesse caso foram formalmente contra
0 curso e eu queria ressaltar que no fundo, eles queriam tornar em
modelo pra outros Estados. Ou seja, quebrar esse processo aqui em SE
era fundamental inclusive para atingir o Pronera, o MDA, a
Universidade. E I6gico que depois da acdo deles nés montamos uma
assessoria de advogados, a propria procuradoria da universidade
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ajudou juntando com um advogado nosso, nés entramos com a agao
pra rever a posicdo deles [Aease].

Figura 10: Ato no CECAC com autoridades da UFS e do MST em defesa do Curso de
Agronomia para Assentados da Reforma Agraria

O professor André reforca essa postura do MST ao manifestar: “Na época, quem
mais se mobilizou pra reverter o quadro foi o proprio MST, que puxou a frente e se ndo
fosse 0 MST, teria acabado ali mesmo a iniciativa”. Francisco, portador de necessidades
especiais’* e educando da turma, nos fez uma narrativa interessante:

A minha emogdo nesse momento foi a mesma de quando nos estamos
acampados e 0 juiz d& a reintegracdo de posse e nds temos que
desmanchar os barracos e procurar outro local e d& a sensagdo de que
estamos perdendo, mas, no fundo vamos ganhar por causa da
persisténcia.

Alexsandro, também manifesta esse sentimento de esperanca ao dizer:

Lembro também que nos tivemos que fazer mobilizagdes, ocupagdo
no Incra, uma forma também de sensibilizar outras pessoas e chamar
pra somar na nossa causa. NOs ficamos por 14, foi nesse periodo que
nos tivemos a mobilizagdo, ocupacBes no Incra, na reitoria da
universidade. Houve decisdo favoravel a continuidade do curso e

" Diz ele: "Eu, portador de necessidade especial, agradeco ao MST, a UFS e a todos da direcéo
nacional do MST e aqueles que tombaram nessa luta por hoje estar formado e participando
ativamente da luta da organizacdo. Ndo fui em momento algum discriminado e tratado com
preconceito por ser deficiente, sempre acharam maneiras de me incluir e usar minhas
habilidades. Dou esse depoimento a todos os portadores de deficiéncia do pais que venham
conhecer o MST™.
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nesse meio tempo nos ainda estdvamos tendo aula, o curso ndo parou,
foi acontecendo normalmente mesmo com a suspensdo. Em momento
nenhum houve um sentimento de desistir, que ndo seria possivel.

O professor Gismério faz uma reflexdo interessante no sentido de contextualizar

0 impasse. Diz ele:

O Estado de SE é muito conservador, a sociedade; quanto isso
significa? Aqui por ser um Estado pequeno, pode detectar as forcas
politicas, econbmicas, culturais que hegemonizam, que predominam
tradicionalmente, na politica é facil detectar; quais sdo 0s grupos
econdmicos vai coincidir com os detentores dos meios de
comunicagao. Assim, a questdo do bloqueio do curso esta dentro deste
contexto mais amplo [...]. Mas, qual foi o lado interessante? Foi o lado
MST, que o MST ndo baixou a cabeca, e ai como é da natureza do
MST, essa caracteristica que despeja depois de 12 anos, a
determinagdo de resistir, s6 com a resisténcia vem a vitoria; que faz a
coisa acontecer.

E, continuando essa reflexdo mais ampla, a professora Cristina também ajuda a

ilustrar a problematica, quando relata sua experiéncia:

Para mim a universidade tinha que ganhar essa causa, porgue essa era
a causa da inclusdo social, e com uma coisa que para eles ganhando na
justica era tranquilo, porque tinha um corpo docente; toda uma
experiéncia técnica, a universidade ja tinha; confianca no MST com
inimeras articulagdes anteriores também tinha. A questdo era juridica;
mas eles tinham que ganhar porque eles tinham que firmar o discurso
da incluséo social.

Da professora Renata, ouvimos o seguinte depoimento:

Acho que a gente teve um aliado forte; a justica em SE é
relativamente rapida comparado com outros lugares; apesar do
resultado, teve uma resisténcia velada, muitos comentarios por tras,
muita confusdo, muito questionamento, onde a gente ia, eu fui
abordada na fila do banco, alguém veio tirar satisfacdo como € que eu
era favoravel. Os alunos, eles sentiram, eles vinham nas aulas, a gente
sempre parava para conversar um pouco sobre isso; eles se sentiam
estranhados, dentro da universidade.

Essa percepcdo aparece na fala do egresso Marcos Enoque, quando disse:

Uma coisa que ficou muito clara durante o curso, foi o preconceito.
Quando viam aquela turma do MST dentro da universidade, diziam o
Sem Terra estdo ai ocupando a universidade, olhavam diferente; no
estudo, na pesquisa, éramos apontados, esse é do Proquera, esse é do
MST; era muito dificil, viver dentro da universidade com o
preconceito que tinha e que tem ainda.

E o professor Alan continua na reflexdo da professora Renata:

SO para acrescentar que essa reagdo é bastante normal quando se trata
do patriménio; toda vez que a Universidade faz algum movimento na
direcdo de um segmento da sociedade, essa reacdo vem como
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consequéncia. 1sso pode ser com o MST, com os indigenas, as
comunidades ndo tradicionais; vai ter uma reacdo no sentido oposto.
Penso que aqui, o ponto crucial foi que houve um comprometimento
grande dos professores que estavam no departamento na época, a
Universidade também validou bastante o processo.

Tal percepcdo é retomada pelo professor Givaldo que, na época, era coordenador

do curso. Apesar de ser um pouco longo seu depoimento, consideramos relevante e o

transcrevemos abaixo:

Na tramitacdo, internamente, sempre houve questionamentos; um
curso com um publico historicamente excluido, da universidade e da
sociedade; entdo  houver algumas  resisténcias  internas,
questionamentos, tudo foi esclarecido nas instancias. No departamento
também foi tranquila a discussdo, reunimos o0s professores,
explicamos e também foi aprovado na época por unanimidade, me
parece. Comecado o curso, com mais ou menos uns 30 dias, por
surpresa nossa, a Sociedade dos Engenheiros Agrénomos entrou com
0 recurso. Fomos em reunido l4 para discutir com os colegas
agrénomos, porque suspender o curso, que 0 processo seletivo tinha
amparo legal, enfim, eles diziam que ndo podia ser um curso para
Engenheiro Agrénomo. Tinha que ser tecndélogo, curso para nivel
medio; que essa turma ndo reunia as condi¢cbes para serem
engenheiros; entdo se for um curso técnico, somos favoraveis;
ninguém nunca fez isso antes. N6s colocamos que os trabalhadores
também tinham direito para o avanco do campo, para a questdo
agropecuaria, mas ndo resolveu, 0 processo continuou e o curso ficou
paralisado por cerca de 40 dias. N6s continuamos essa luta, para fazer
a defesa, articulamos também com a Fapese e 0 proprio Incra que é a
instituicdo que controlava e acompanhava todas as a¢fes do curso.
Ocorreu a liminar e o curso voltou a funcionar; de la para ca esses
propensos adversarios ndo mais resistiram e ndao mais colocaram
proposta pela via judicial.

A resisténcia, mobilizacdo e a disputa judicial: posicdo da UFS/Fapese e do

Incra/Pronera Nacional

A “batalha”, portanto, estd travada em nivel juridico, que também é politico.

Vejamos o0s posicionamentos da Fapese/UFS e do Pronera Nacional na “luta” para

manter o funcionamento do curso. Entram com um Agravo de Instrumento para

suspender a liminar deferida em 1° Grau, no Tribunal Regional Federal da 5% Regido,

localizado em Recife/PE.

Apos recolocar as questdes tanto da Aease, como da juiza de direito, que alegam

incongruéncias, improbidades e requer a suspensdo do Projeto, a Fapese diz:

A litisconsorte, ante sua finalidade institucional, vem, ndo apenas
contestar a presente, mas, e principalmente, cumprir o dever, corolario
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de expresso mandamento constitucional, de executar, através da
adocdo de medidas concretas e efetivas, a reducgdo e a erradicacdo das
desigualdades sociais e regionais, da marginalizagdo e das
discriminagfes perpetradas a grupos pontuais da sociedade brasileira.
Ademais, 0 apoio para a construcdo de uma sociedade ‘livre, justa e
solidaria’ é uma obrigacdo universal [...] (FAPESE, 2004, p. 3-4).

E sabido que 0 ensino nesses acampamentos rurais ¢ desconforme
aquele fornecido em outros estabelecimentos de ensino situados na
capital. Isto ndo implica dizer que ndo tenham adquirido educacao.
Adquiriram, mas, evidentemente, voltada para as peculiaridades de
suas vidas reais. Por isso, a justificativa da especialidade e dos
critérios de selecdo diferenciados. Quis a Universidade, portanto,
respeitar o pluralismo e a diversidade do respectivo grupo social,
considerando o que lhe é caracteristico (FAPESE, 2004, p. 5).

Em seguida, aborda a alegacdo da juiza de que no processo de selecdo ndo
consta a “prova de Portugués”. Assim argumenta a Fapese:

Bem, quanto a este aspecto € importante perceber que esse Juizo ndo
atentou para um fato importante: a prova de redacao é uma prova de
portugués. E até mais severa do que as provas objetivas comumente
aplicadas, uma vez que analisa bem mais que somente o idioma nu e
puro, mas o discernimento e a coeréncia do candidato quanto ao tema
da redacdo, bem como sua capacidade de uso da lingua na sua acepcao
mais formal. Assim a prova de redacdo é a avaliacdo do Portugués na
sua concepcao mais formalista e profunda, haja vista que, ao escrever,
o candidato ndo pode se valer da sorte, tal qual se vale, muitas vezes,
nas provas objetivas, mas apenas dos seus verdadeiros conhecimento;
S0 e sO (2004, p. 6-7, grifos nossos).

No que tange aos objetivos e intencGes de ser um curso de graduacdo e nédo

simplesmente um curso técnico-profissionalizante, a Fapese argumenta:

[...] Por que achar que um curso técnico seria o suficiente para os
assentados? Por que achar que apenas isto promoveria a reducdo do
abismo de marginalizacdo a que estdo submetidos? Por que ofertar o
menos, se se pode e se quer ofertar o mais e com qualidade? Por que
ndo dar um salto qualitativo, assumindo, sim, riscos, mas tendo a
coragem de se expor e de tentar promover a reducdo das
desigualdades social e econdbmica em que se encontram esses cidadaos
brasileiros? [...]. Esses projetos de incentivo a producéo e a educagéo
— onde se insere 0o Curso Especial ofertado pela UFS — sdo os
caminhos mais eficazes de, a um s6 tempo, motivarem o
fortalecimento da prépria reforma agraria, bem como assegurarem a
exploracéo e a utilizagdo mais eficiente dos recursos naturais (2004, p.
7-9).

Outro tema observado pela Juiza e alegado pela Aease refere-se aos dias letivos
para o desenvolvimento do curso. E, assim a Fapese explica:

Os jovens e adultos vinculados aos assentamentos tém uma realidade
de vida diferenciada dos alunos do curso regular, ndo apenas por todo
0 ja dito, mas, neste caso, especialmente, porque enquanto estes
assistem as aulas e retornam para casa, aqueles retornam para seus
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assentamentos, tendo a possibilidade real de aplicarem todos os
ensinamentos adquiridos dia a dia. Essas pessoas ja iniciam o curso
vivenciando um verdadeiro “estagio”. [...]. A implementacdo das
acOes afirmativas, das medidas efetivas de concretizacéo de direitos
fundamentais, ndo permite, ou refuta, uma interpretacdo meramente
legalista. E imprescindivel que se rompa com essa tradicdo
conservadora de se interpretar situacdes concretas de vidas reais
distintas (2004, p. 10-12).

Por ultimo, a questdo das finalidades e objetivos do Pronera, ou seja, a alegacdo
de que em nivel superior apenas contemplaria a formacéo de professores. Nesse quesito
a Fapese assim se posiciona:

[...]. Da anélise teleolégica da criacdo do Pronera, bem como do
estudo de seu historico, através de seu Manual de Operacdes, valida é
a afirmacdo de que seu objetivo geral e fundamental é promover a
educacdo, em todos os niveis, 0 que a existéncia de determinados
objetivos especificos ndo exclui [...] (2004, p. 13).

Por sua vez, o Pronera nacional também acaba se envolvendo, por solicitagdo da
procuradoria do Incra em Sergipe, e fornece algumas informacdes e orientacGes, que
dentre elas registramos:

Alteracdo do Manual do Pronera, quanto a aplicacdo de curso superior
além do previsto para educadores, ou autorizacdo para 0 caso
especifico: A alteracdo € desnecessaria porque o Manual de Operacdes
do Pronera na pagina 12, esta explicito o objetivo geral deste
programa: ‘Fortalecer a educacdo nos Projetos de Assentamentos de
Reforma Agraria, estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e
coordenando projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas
para a especificidade do campo, tendo em vista contribuir para o
Desenvolvimento Rural Sustentavel’. Esta redagdo esta consonante
com a compreensdo de abrangéncia da Educacédo prevista na LDB n.
9.394/1996, a saber: ‘A educacdo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, NOS movimentos
sociais e organizagbes da sociedade civil e nas manifestacGes
culturais’. [...]. Entende-se que todos os assentados e assentadas ao
profissionalizarem-se, tornam-se educadores e educadoras de um novo
projeto de sustentabilidade das &reas e de novas formas de relagdo
social. Os processos formativos nos projetos financiados pelo
Incra/Pronera se desenvolvem por meio de principios e metodologias
voltadas para a realidade do campo, vinculando o mundo do trabalho a
préatica social (INCRA, 2004, p. 1-2).

Da persisténcia e da articulacdo das forcas contra o preconceito/exclusédo: a
conquista do direito de continuar estudando e a continuidade na travessia
No dia 28 de abril de 2004 o Desembargador Federal Marcelo Navarro Ribeiro

Dantas, deferiu o pedido de Agravo de Instrumento interposto pela UFS/Fapese e
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determinou o prosseguimento do Curso Especial de Engenharia Agrondmica — 610. Tal
decisdo foi tomada ap0ds analisar 0s recursos de ambas as partes, tanto a A¢do Civil
Publica da Aease, a Liminar da Juiza Federal de Sergipe em 1° Grau e o Agravo de
Instrumento interposto pela UFS/Fapese, partes que compdem o processo. Apesar de ser
um pouco longo, mas, dada a sua relevancia, transcrevemos trechos da posi¢do do
Desembargador:

Foram invocados pela AEASE trés aspectos, para tentar justificar o
confronto entre a instituicdo do referido curso e a legislagéo vigente,
quais sejam: - requisitos de selecdo ao curso especial - 610 (afronta ao
principio constitucional da isonomia); - carga horéria inferior a
estabelecida na LDB; - auséncia de prova de portugués; Ressalto, de
inicio, que o principio da isonomia consiste em dar tratamento igual
aqueles que estdo na mesma situacdo. Ora, 0 curso especial é
destinado aos beneficiarios ou filhos de beneficidrios dos
assentamentos de Reforma Agraria, pelo que ndo poderia aluno de
Curso Regular de Engenharia Agrondmica da UFS, o qual ndo se
encontra nessa condicdo, alegar quebra do principio isondémico. A
Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo exige para 0 acesso aos cursos
de graduacdo a conclusdo do ensino médio e a classificacdo em
processo de selecdo, o que teria sido cumprido pela UFS; a carga
horaria de 200 dias por semestre, refere-se a trabalho académico, pelo
que poderia parte dela ser executada fora de sala de aula; e, ainda, a
exigéncia de prova de redacdo em lingua portuguesa, na referida
selecdo especial, satisfaz, em principio, as normas expedidas pelo
MEC. Considerando, assim, a legislacdo colacionada, o parecer
ministerial, os requisitos exigidos na selecdo do Curso Especial de
Engenharia Agronémica - 610 da UFS, bem como a sua finalidade
social, DEFIRO o pedido para, emprestando efeito suspensivo a
decisdo de 1° Grau, determinar o prosseguimento regular do Curso
Especial de Engenharia Agronémica - 610, da Universidade Federal
de Sergipe. Oficie-se, com urgéncia, a douta Juiza Federal Substituta
da 32 Vara da Secdo Judiciaria de Sergipe, para 0 cumprimento desta
decisdo. Intime-se a parte agravada para, no prazo legal, apresentar a
sua resposta ao recurso. Publique-se™ (Recife, 28 de abril de 2004,
Grifos nossos).

Com essa decisdo, que também ¢é resultado de toda a articulacdo desenvolvida
como vimos anteriormente, o curso de Agronomia retoma suas atividades. No entanto,
outros tramites no Poder Judiciario ainda continuaram. No dia 17 de agosto de 2004 ¢
publicado o Acdrdio da decisio do TRF da 52 Regi&o’®,

A Universidade Federal de Sergipe, no gozo de sua autonomia
didatico-cientifica e administrativa, dada pela norma constitucional,

™ Inteiro teor disponivel em: <http://www.trf5.jus.br/cp/cp.do>. Acesso em: 28 ago. 2013.
®[Publicado em  17/08/2004 00:00] [Guia: 2004.000672] (M303) EMENTA:
ADMINISTRATIVO. AGRAVO DE INSTRUMENTO. ACAO CIVIL PUBLICA. MEDIDA
LIMINAR. ENSINO SUPERIOR. CURSO ESPECIAL DE ENGENHARIA AGRONOMICA
DIRIGIDO AOS BENEFICIARIOS OU FILHOS DE BENEFICIARIOS DA REFORMA
AGRARIA EM ASSENTAMENTOS DO NORDESTE. CONVENIO DO INCRA, FAPESE E
UFS. LEI N°9.394/96.
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em conjunto com a Fapese, firmou convénio com o Incra/Pronera para
implementagdo do Curso Especial de Engenharia Agronémica - 610, 0
qual revela-se um instrumento de inclusdo social que garante ao
homem do campo, vinculado aos assentamentos de reforma agraria do
Nordeste, 0 acesso ao ensino superior ou de 3° Grau. - A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo - Lei 9.394/96 - exige para 0 acesso
aos cursos de graduacao a conclusdo do ensino médio e a classificacdo
em processo de selecdo, o que teria sido cumprido pela Universidade
Federal de Sergipe na realizacdo Curso Especial de Engenharia
Agrondmica. - A carga horaria de 200 dias por semestre, prevista para
o0 aludido curso, refere-se a trabalho académico, pelo que poderia parte
dela ser executada fora da sala de aula. - A exigéncia de prova de
redacdo em lingua portuguesa, na referida selecdo especial, satisfaz,
em principio, as normas expedidas pelo MEC. - Agravo provido.
ACORDAGO Vistos etc. Decide a Quarta Turma do Tribunal Regional
Federal da 5% Regido, a unanimidade, dar provimento ao agravo de
instrumento, nos termos do voto do relator, na forma do relatério e
notas taquigraficas constantes nos autos, que ficam fazendo parte
integrante do presente julgado. Recife, 29 de junho de 2004. DES.
FEDERAL MARCELO NAVARRO, Relator (Grifos nossos).

Figura 11: Educandos do Curso de Agronomia do MST em aula de Laboratério na UFS.
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Figura 12: Educandos do Curso de Agronomia do MST em aula na UFS.

A decisao judicial final favoravel a UFS/FAPESE: vitéria também dos Sem Terra

Em cinco de dezembro de 2006, o Juiz Edmilson da Silva Pimenta, da 3% Vara
Federal de Sergipe analisou novamente o processo e proferiu a sentenca favoravel a
UFS e ao funcionamento do curso de Agronomia. Transcrevemos a parte final de sua
decisdo:

Do confronto dos dispositivos legais acima transcritos, entendo haver
legalidade na criagdo do Curso Superior Especial em Engenharia
Agronbmica, ora examinado.

A uma, porque ele, ao contrario do que afirma o autor, procura dar
uma maior efetividade ao principio da isonomia, por objetivar
diminuir o fosso existente entre os estudantes vinculados a
assentamento destinados a Reforma Agréria, visivelmente menos
favorecidos pela politica educacional de base e pelo contexto social, e
outros estudantes que tém acesso aos cursos preparatorios para
vestibulares, habilitando-se a disputar, em melhores condicGes, as
vagas ofertadas regulamente pela Universidade Publica.

A duas, porque o Proquera obedeceu a legislacdo prevista para o
Ensino Superior, na medida em que esta apenas exige, para 0 acesso
aos cursos de graduagdo, a conclusdo do ensino médio e a
classificagdo em processo de selecdo que aplique prova de redagdo
obrigatoria em lingua portuguesa.

A trés, porque a carga horaria de duzentos dias por semestre se refere
a trabalho académico, abrangendo também tarefas executadas fora da
sala de aula, requisito facilmente preenchido pelos beneficiarios do
curso, haja vista terem uma vasta experiéncia de vida no campo.

A quatro, porque o curso especial tem aptiddo para tornar ainda mais
solida a proposta da Reforma Agréria no Brasil, ao aliar a experiéncia
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do homem do campo ao conhecimento cientifico, assegurando-lhes a
plena vivéncia do principio da dignidade humana e do primado do
trabalho.

A cinco, porque a formacdo académica do homem do campo, nos
moldes do questionado curso, ter4 um efeito multiplicador e eficaz,
pois os futuros Engenheiros Agronomos terdo a oportunidade de
disseminar seus conhecimentos e técnicas junto aqueles que laboram
no campo, orientando-os na otimizacdo dos recursos publicos
investidos na Reforma Agréaria, bem assim viabilizando o emprego de
recursos privados [...].

Ex positis, julgo improcedente o pedido da autora, condenando-a no
pagamento das custas processuais’’ (MPF, Aracaju, 2006, Grifos
NOossos).

Estava, portanto, se encerrando uma disputa judicial de mais de dois anos e, com
um desfecho favoravel a Universidade, ao Pronera/Incra e ao MST. O curso seguiu seu
processo normal, cumprindo todos os requisitos académicos e, a Colacdo de Grau
contou com 54 (cinquenta e quatro) Engenheiros Agrénomos Sem Terra, dos 60
(sessenta) que ingressaram, um indice consideravelmente expressivo, inclusive se
comparado as turmas convencionais da Universidade.

Figura 13: Turma do Curso de Agronomia, momento da Cola¢do de Grau. Auditorio da
Reitoria na UFS.

" Disponivel em: <http://expresso-noticia.jusbrasil.com.br/justica>. Acesso em: 28 ago. 2013.
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Figura 14: Composicdo da mesa, momento da Colacdo de Grau Curso de Agronomia - UFS -
2008.

4.4. A entrada coletiva na Universidade — “ocupacdo pedagbgica” e seus
desdobramentos — quarto olhar-movimento

Trazemos fragmentos de memdrias de educandos, coordenadores e também de
professores, narradas nas entrevistas/dialogos, com o intuito de refletir acerca dos
impactos e estranhamentos que se tornaram evidentes quando a turma de Sem Terra,
dos referidos cursos, ingressou na Universidade.

Consideradas as devidas proporcdes, a entrada coletiva, ao nosso entender, pode
ser portadora de significados analogos aos da ocupacdo do latifiundio da terra, pois,
privados historicamente do acesso, € pela mediacdo da organizacao e da acdo coletiva
que determinadas cercas (nesse caso, as do conhecimento) sdo transpostas. Por
intermédio dessa praxis, tanto o problema (dilema da terra e do conhecimento), como o0s
sujeitos (que reagem e se envolvem) passam a ser percebidos, visibilizados e provocam
determinadas reacGes que vdo desde o reconhecimento e apoio as iniciativas, passando
por atitudes de discriminacdo, de ndo aceitacdo deste “corpo estranho” em espagos
“privado-proibidos”.

Parece-nos importante, observar em que sentido 0s impactos e estranhamentos
foram perceptiveis, pois € o0 movimento social quem chama a universidade para esses
projetos de formacao, e, € pela insisténcia e “pressdo” do Movimento que esses cursos

acontecem. Ja destacamos no item primeiro deste capitulo, uma série de cercas,
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barreiras, estagios que foram necessarios transpor para efetivar a travessia e a conquista
do ingresso e conclusdo dos cursos superiores — eles ndo acontecem sem negociagéao,
sem paciéncia, sem (per)insisténcia.

Ao falarmos de estranhamentos vimos que a palavra deriva do verbo estranhar,
e, de acordo com vérios dicionarios ela significa: admirar-se, espantar-se diante de algo
que n&do se espera e ndo se conhece; assombrar-se, sentir-se incomodado diante de uma
nova realidade, de um fato novo; é também resisténcia, impacto por ndo estar habituado
a vivenciar determinadas situacdes que lhe sdo incobmodas.

Por intermédio das narrativas nos foi possivel capturar elementos, posturas
explicitas e por vezes veladas desse estranhamento, que emerge quando o Movimento
da coletividade Sem Terra adentra na universidade e se defronta com uma estrutura que,
normalmente, recebe e trata 0s educandos como individuos e com pouca incidéncia de
jovens do campo.

Dessa maneira, dada a analise que vimos realizando no decorrer deste trabalho —
cujo contexto historico-social continua marcado pelo carater de classe excludente e
discriminatorio — nos perguntamos: qual foi o comportamento da comunidade
académica quando da presenca da turma (sujeito coletivo) em espagos da Universidade?
Que taticas e posturas a turma do MST adotou diante dos conflitos/contradi¢Ges
criados? Pensamos ser relevante ouvir/ler, portanto, conhecer o que 0s protagonistas

desse processo recordaram e manifestaram por intermeédio de suas narrativas.

Sentidos/percepc¢oes do ingresso das turmas na Universidade

Um primeiro aspecto evidenciado nos “dialogos” refere-se a entrada coletiva
propriamente dita, que aqui consideramos uma ocupac¢do pedagodgica, dado o seu
significado e repercussdo. O egresso Angelo é enféatico ao expressar uma sensacio que
vai aparecer em varios relatos: “No primeiro dia de aula a gente chegou numa marcha,
com bandeiras, ndo foi uma encenacgdo, para nos significava aquilo, uma ocupacdo,
literalmente” (CH'®).

A coordenadora do curso por parte do MST, assim expressa:

Ao contrério da ideologia liberal que preza sempre pelo individuo, a
entrada coletiva rompe e passa a ser a manifestagdo do sujeito
coletivo. A entrada na universidade também obedece a esse principio:
coloca o sujeito coletivo como central e a universidade de forma geral
ndo compreende isso, pois esta acostumada a outra l6gica de ingresso.

8 CH = Curso de Historia para Educadores dos Movimentos Sociais do Campo, na UFPB, Jodo
Pessoa, Paraiba.
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Essa entrada tem a simbologia do rompimento de cercas assim como
fazemos com o latifundio [...] (Selma — CH).

Essa dimensdo/aspecto do “sujeito coletivo” passa a ser uma categoria
importante na préxis pedagdgica e na relagdo com a instituicdo académica, também
expressa nas palavras da egressa Edeline:

[...] E nesse momento que o sujeito coletivo se fortalece no intuito de
dizer para a universidade que éramos muito mais do que apenas
alunos daquela instituicdo, mas sim um coletivo que pertencia a uma
organizacdo de trabalhadores, demonstrando que 0s camponeses
também tém o direito de entrar em universidade pablica (CA™).

E, continua a egressa da turma de Histdria, Rosmeri:

A entrada coletiva de sujeitos que questionam, que apresentam
alternativas, que discutem e trazem suas bandeiras para dentro da
universidade causa estranhamento para alguns, causa repulsa para
outros, causa indignacdo e revolta para aqueles que nao aceitam
trabalhadores organizados estudando e se apropriando do
conhecimento que historicamente Ihes foi negado.

Na acdo pela qual o sujeito coletivo se constitui em espacos de significados, ndo
deixa de questionar determinadas estruturas, historicamente aceitas, ou, impostas, e ao
se defrontar com o “diferente” passa a ser motivo de lutas e de enfrentamentos. Assim,

narra o coordenador do curso pelo MST:

O perfil da turma era da presenca de pessoas estranhas; houve no
primeiro momento um afirmar-se que passava pelo uso de simbolos e
cores, que davam uma configuracao propria ao coletivo de estudantes
[...]; embora ndo houvesse conflitos maiores, se percebia que a turma
era um corpo estranho circulando nos corredores da UFPB (Severino —
CH).

Por outro lado, além da entrada organizada, a acdo coletiva se mantém durante
toda a permanéncia na instituicdo e, se manifesta de diferentes formas, principalmente
com o intuito de se autoafirmar, demarcar posicdo-espaco, provocando reacdes entre
aqueles que ali participam. Lemos em dois depoimentos de egressos do curso de

Agronomia e de Historia, respectivamente:

Percebemos que causou impacto o fato de a turma andar sempre junta,
com aderegos do MST, alegres; era uma surpresa, algo novo, porque
eles observavam e de repente se deparavam com a presenca dos Sem
Terra na universidade; sentimos que eles imaginavam: ‘vai haver uma
ocupacdo aqui dentro dos espacos’ e isso a gente percebia quando
tinhamos nossas aulas nos laboratérios internos, as pessoas nos
observavam com olhares estranhos, desconfiados (Clielson).

" CA = Curso de Agronomia para Assentados na UFS, Aracaju, Sergipe.
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A nossa chegada a universidade, pisando neste espaco estranho para
nés, foi um impacto e ai, o publico de estudantes, professores,
reagiram de formas distintas; como a gente chegava sempre juntos,
aquela turma de 60 pessoas, com a mistica, a identidade, chamava a
atencdo, despertava admiracdo, aproximacdo; alguns estudantes
vieram nos receber, procurando conversar sobre a universidade,
apresentar a universidade, fazendo a gente se sentir & vontade. Muitos
professores também; mas encontravamos também resisténcias [...]
(Elenice).

O significado da “ocupacdo”, de certa maneira esteve presente tanto nos que dela
participaram (praticaram a acgdo), como naqueles que, de uma forma ou de outra,

estavam sendo afetados por essa iniciativa, que necessariamente exigiu uma tomada de

posicao.

h o - =

Figura 15: Turma do Curso de Histéria para Movimentos Sociais entrando em Marcha na
UFPB.



Figura 16: Educandos do Curso de Historia para Movimentos Sociais na UFPB.

A egressa do curso de Histéria assim nos relata:

A minha percepcdo é que estdvamos fazendo a ocupacdo de um
latifundio, a emocdo que senti foi de conquista, foi muito mistico,
inesquecivel. E politicamente foi um marco naquela universidade.
Acredito que nds proporcionamos reflexdes sociais em muitas
pessoas, funcionarios do restaurante universitario e do apoio, das
lanchonetes; mostramos nossa educagdo e respeito pelas pessoas. Os
professores que ndo conheciam 0 MST passaram a ter mais respeito e
nos admirar pelo compromisso com o estudo, por nossa organicidade,
disciplina, entre outros aspectos (Roselandia).
Se por um lado, essas “percepgdes” estiveram presentes na intencionalidade
pratica das turmas que ingressaram na universidade, por outro lado, torna-se relevante
capturar significacfes/sentimentos manifestos por outras pessoas que também

vivenciaram estas experiéncias.
Comunidade académica — algumas formas de reacao e estranhamentos

Com maior proximidade do real social, ouvimos como esses comportamentos e
atitudes eram/foram expressos, desde as discriminatérias, passando pela indiferenca, até
as que, com o decorrer do tempo, entenderam, aceitaram e reconheceram a importancia
do processo de abertura/inclusdo e de formacdo de jovens Sem Terra. Algumas

narrativas assim dizem:
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[...]. Mas a comunidade académica de modo geral, olhou-nos com um
ar de discriminagdo. Sem Terra aqui? Entdo nds tivemos que ir
quebrando os paradigmas, de colocar o pé ali dentro. Mas, o bom é
gue ndo entrou um Sem Terra, entraram 60 Sem Terra, organizados,
dentro do espaco; e tinhamos que entender que nds s6 iamos ser fortes
unidos (Nelci — EA).

E, continua Clielson, também egresso do curso de Agronomia, apontando o fato

de que h4, além da discriminacdo, uma resisténcia em aceitar essa praxis:

A nossa entrada moveu muita coisa la dentro, até nos corredores,
quando passavamos, sentiamos que as pessoas olhavam de forma
diferente. Ao longo do tempo noés conseguimos quebrar algumas
barreiras, mas ainda ficou certa estranheza, por uma parte dos
académicos de ndo querer nos aceitar como estudantes universitarios.

Fica evidente nas falas de egressos, tanto do Curso de Histéria como de

Agronomia, e tambem de membros da Coordenagdo dos Cursos, o carater excludente de

classe, devido ao lugar social de onde os Sem Terra procedem. Para exemplificar

transcrevemos:

[...]- Tivemos conflitos com a forma reacionéria da universidade e de
alguns estudantes, que para mim se revela por ser também um espaco
onde a luta de classes se apresenta. [...]. Rompemos com o0 preconceito
de classe evidente em muitos professores, funcionarios e estudantes da
UFPB, ou colocamos em ‘4guas quentes’ 0 pensamento e praticas
reacionarias que se revelavam com o tremular de nossas bandeiras
vermelhas (Vagner — EH).

Na verdade esse processo todo da nossa insercdo no meio académico,
além de trazer esse espanto, no sentido da classe da qual nés faziamos
parte, talvez o medo deles era, que nds estdvamos ocupando 0s
espacos nos quais eles sempre tiveram privilégio, e onde eles nunca
imaginavam que a gente conseguiria chegar (Clielson — EA).

Tornam-se relevantes ainda, aspectos de relacdes estabelecidas no ambito da sala

de aula, da interacdo com professores, que, por vezes, ndo tinham um conhecimento

maior da praxis do MST/turma, e, nas suas posturas demonstraram: ‘Causava

estranhamento aos professores chegar a sala e ter um estudante que coordenava o dia, que tinha

como tarefas, coordenar as inscricGes para as falas, coordenar os horarios de intervalos e

retornos” (Rosmeri — E2H).

O que para nds soava como algo que deveria ser normal, tornava-se
fator de estranhamento dos professores como: presenca efetiva em
sala, saidas em horarios definidos, cumprimento de tarefa em tempo
acordado, e, além disso, o nivel do debate e da solidariedade entre os
estudantes. Essas caracteristicas deveriam ser muito comuns a todas as
turmas, mas ndo era assim. Outro fator que gerava certo
estranhamento inicial era o da identidade dos estudantes que para nés
era apenas parte do afirmar-se e do demonstrar que ali também
chegara o MST (Severino — CPP/MST — CH).
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[...] e os professores eram influenciados e também tratavam de forma
diferenciada, colocando que um dos cursos era hormal e 0 nosso era o
curso dos Sem Terra. Grande parte dos professores também foi contra
a instalacdo do curso e parte desses, depois deram aulas para nos e
viram que ndo era aquilo que eles achavam (Gilmar — EA).

Nos fomos tratados por quatro anos e meio como a turma diferente;
alguns professores diziam: la para os meus alunos eu dou tal conteudo,
para vocés é diferente; e a gente questionava, nés ndo somos
diferentes, nés somos iguais. Alguns nos tratavam como anormais;
alguns colegas da outra turma chegaram a fazer provas com a gente,
mas nos olhavam de forma estranha e faziam perguntas do tipo: por
que vocés estdo aqui? Vocés estdo tomando a vaga dos outros;
colocacdes absurdas (Lueli — E?A).

No que tange aos demais discentes da universidade, algumas narrativas dos
egressos e coordenadores dos cursos de Histéria e Agronomia, expressam:

Em relacdo aos alunos dos cursos tradicionais, no inicio houve um
estranhamento, de ambas as partes, devido 0 nosso jeito
organizacional, sempre estavamos aglomerados, disciplinados com 0s
horérios, ninguém faltava. [...]. Onde passavamos identificavam
imediatamente que éramos do MST, pois estdvamos sempre com
nossos bonés, camisetas, bandeiras, chimarrdo (no nordeste). Muitos
alunos sé nos observavam de longe, ficaram surpresos (Raquel — E2H).

Inicialmente houve até medo ou receio com nossa presenca, creio que
nos viam como uma ameaca a instituicdo. Mas com o passar do tempo
fomos ganhando credibilidade e reconhecimento a partir de nossa
mistica e postura na universidade. [...] (Fatima — E2H).

[...]. Tudo o que quebra a ldgica de funcionamento tradicional da
universidade causa espanto. [...]. A turma sofreu preconceito por parte
de alunos também, como por exemplo, eram rechacados na fila do
restaurante universitario (Selma — CPP/MST — CH).

Primeiro dia que a gente chegou a universidade, fomos na biblioteca
central, o pessoal nos olhava horrorizado, os olhos diziam, ‘é o fim da
picada os Sem Terra na universidade [...]’. Foi um impacto para nés
qgue éramos de todo o pais, de todos os Estados; mas a gente
continuava fazendo as misticas nas pracgas da universidade; muitos se
juntavam a nos, outros saiam, outros balangavam a cabega (Fatima —
E2H).

Podemos perceber que para a universidade num primeiro momento foi
muito estranho receber os Sem Terra, pois para muitos deles nds
apenas éramos uma classe que ndo deveria nunca entrar no ensino
superior, e gque seria uma ameaga para a elite universitaria. Para
outros, nés deveriamos derrubar os muros e fazer com que toda a
classe trabalhadora entrasse, e tomasse conta desse latifiindio
universitario. Para outra minoria, nds éramos apenas uma classe pura e
gue ndo deveriamos nem sequer beber um refrigerante fabricado pelas
multinacionais (Bordignon — EH).
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No entanto, o fato de ingressar na universidade dessa forma (organizada e
coletiva) também repercute nos préprios membros da turma, quando assim alguns
egressos se manifestam:

Inicialmente foi um choque para nés que estavamos entrando, e, 60
pessoas quebrar esse muro que eram esses cursos tradicionais, como
medicina, agronomia. Eles olhavam atravessado. Mas a gente acabou
conquistando muitos deles depois (Nelci — EA).

Essa entrada causou diversos estranhamentos, inclusive para muitos
de nds, que ndo tinhamos conhecimento do que era uma universidade,
ou tinhamos uma visdo muito romantica, utépica. E quando temos
essa aproximacao, esse contato direto, temos a nocao do que é de fato,
ou pelo menos, temos uma visdo mais ampliada, do que é essa
universidade [...] (Eleneuda — E?H).

Lembro que nossa turma sempre foi tratada de turma especial,
confesso que ndo gostava muito desse tratamento porque ficava
explicito ou tentavam disseminar que noés tinhamos entrado na
universidade pela ‘janela’ sem legitimidade, éramos os coitadinhos...
guando, na verdade passamos por toda tramitacdo que era exigéncia
da estrutura, a diferenca é que éramos estudantes—militantes de uma
organizagdo politica dentro da universidade, o que ndo era muito
comum, OuU 0S poucos que existiam com essas caracteristicas estavam
dispersos e isolados [...]. (Rosa — E3H).

[...]. Em relacdo aos professores a principio alguns que eram
contrarios ao curso passaram, com O tempo, a admirar a turma e
propagar boas impressdes, pelo seu compromisso e dedicacdo ao
estudo, aspectos que ndo viam em outras turmas do curso (Dilei —
E2H).

[...] houve muita resisténcia por parte dos estudantes, no sentido de
ndo compreender porque os Sem Terra estavam ali e também
visualmente, nesta ideia preconcebida de que o Sem Terra é aquele
miseravel, descalco, que passa fome. Essa ideia errada de ver os Sem
Terra causou estranheza sim; e por parte dos professores, desse
pessoal mais ligado a academia, como institui¢do, teve a estranheza,
especialmente muitos embates tedricos, pelo fato de acharem que os
Sem Terra ndo tém conhecimento, que é o popular burro, que néo Ié,
ndo tem formag&o e por isso tivemos muitos enfrentamentos em sala
de aula, com as teorias, com os professores, nesse processo de
aprendizado (Gislene — E3H).



Figura 17: Turma do Curso de Histéria para Movimentos Sociais em sala de aula na UFPB.

O egresso do Curso de Histéria, Gidelmo recorda-se "“Lembrando dos primeiros

momentos, até no RU, na hora do almoco, as serventes, quando viam que era Sem

Terra, 0 pedaco de carne era menor, ndo olhavam direito para a nossa cara”. Outros

estudantes relembram:

Teve varias situacdes bem distintas, desde problemas com o
funcionario que servia a comida, porque sabia que a gente era do
MST, castigava a gente no refeitério, tratava a gente de uma forma
rispida. Tivemos conflito com estudantes na fila, porque era muito
comum eles furarem a nossa fila, como as aulas eram para no mesmo
horéario, era comum acabar a aula e aquele grupo de Sem Terra entrava
na fila junto, inclusive uma vez chegou um estudante que entrou com
uma faca num final de semana ameagando a gente por sermos Sem
Terra. [...]. (Angelo — EH).

E bem interessante discutir, porque no nosso curso ficou bem forte o
estranhamento com a universidade, né6s tivemos problemas em
diversos aspectos, tanto do ponto de vista da relacgdo com os
estudantes da universidade como um todo, desde a fila do restaurante,
de como as pessoas que trabalhavam no restaurante serviam os Sem
Terra, até a forma como a gente era atendida no hospital universitario;
a gente se sentiu incbmodo em todos esses ambientes dentro da
universidade. No entanto, deu para perceber que durante os quatro
anos da vigéncia do curso, a turma conseguiu construir uma relagéo e
ao final do curso ja era percebido um ambiente mais amigavel com
todos esses espacos [...]. (Carla — E3H).

Em cada universidade que o MST entrou pela primeira vez como
turma de educandos de forma coletiva, foi motivo de estranhamento.
Na UFPB ndo foi diferente. O grupo de professores dispostos a
acompanhar esta proposta tinha que dar muitas explicacdes para 0s
demais alunos e professores na universidade. Muitos preconceitos,
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piadinhas (por parte de outros educandos) com nossa turma na fila do
RU, por exemplo. Para alguns professores, que eram convidados para
dar aulas, tratavam os educandos como coitadinhos, do tipo: para eles,
menos exigéncia. Mas muitos que chegavam com esta visdo se
surpreendiam com o nivel de debate e discusséo da turma tendo que
refazer os seus planos de aulas para poder atingir os objetivos da
turma. Mas também tivemos muitos depoimentos de professores que
falaram da potencialidade e o quanto aprenderam com as nossas
turmas (Vanderlucia — CPP/MST — CH).

Importante ressaltar também outra coisa que causava estranheza, é que
n6s chegamos a universidade com criangas e colchdes e, essa situacdo
para a universidade era diferente/nova. Como é que alguém entra na
universidade, traz colchdo, traz crianga, e vem estudar? E nos dizendo
0 tempo inteiro, as mdes e 0s pais que tem criancas, também tém o
direito de estudar. [...]. (Renilson - EH).

Em alguns momentos aconteceram conflitos sobre nossa organicidade,
com a nossa forma de organizacdo em nucleos de base, em equipes e
coordenacdo. Estranhamento por parte dos professores em chegar a
sala e ter um estudante que coordenava o dia, este que vai coordenar
as inscricdes para a fala, coordenar os horarios de intervalos e retorno.
Isso era visto de diferentes formas, alguns apoiando e ajudando a
construir, outros querendo reafirmar sua autonomia e autoridade de
professor em sala de aula (Edilene — E2A).

Algumas taticas frente ao contexto na relagdo com a comunidade académica:

iniciativas para construir alternativas

Buscamos capturar nessa ocupacdo pedagogica, acOes taticas organizadas e
desenvolvidas pelas turmas no sentido de ir conquistando, desmistificando e ampliando
relacbes nesses espacos estranhos, agora também frequentados por gente que
historicamente teve extrema dificuldade e/ou quase nenhuma possibilidade de estar. De
certa maneira, observamos que havia consciéncia do que ali estava se passando e quais
poderiam/deveriam ser 0s comportamentos uma vez que esses educandos ndo estavam
ali, em seu préprio nome, mas, como membros de uma organizacdo. Ou seja, se
assumiam enquanto Movimento na perspectiva de ir além do espago da sala de aula,
como um processo que se relaciona e se articula com o conjunto da comunidade
académica.

Assim, ouvimos em alguns relatos:

Como a metodologia da alternancia era algo novo dentro da UFPB,
fomos construindo com os professores e coordenadores do curso todo
0 processo. Tivemos momentos de reunifes com os educadores das
disciplinas da etapa, construimos trabalhos em conjunto, avaliamos o
processo de aprendizado do ponto de vista dos alunos e dos
educadores. Esses sdo elementos que destaco como aprendizado
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coletivo, na nossa turma (Apol6nio de Carvalho) e pelos grupos de
professores que estiveram nesta construcéo (Rosmeri — E3H).

A conducdo ética da turma ajudou a UFPB a repensar coisas
minimas, como o funcionamento da fila de alimentacdo no
refeitorio, a aceitagdo de que maes trouxessem os filhos em
horérios escolares para a Universidade (Severino — CPP/MST-
CH).

Tivemos inclusive varias estratégias como: apoiar as eleicdes do
movimento estudantil, nos aproximar; a gente foi fiscal das urnas,
tentativas de fazer misticas la. Fizemos algumas acbes que foram
importantes, a gente construiu um seminario latino-americano que
envolveu a universidade inteira junto com a reitoria. Foi uma das
melhores atividades que a gente realizou, exatamente com o intuito de
envolver e aproximar a universidade. Tinhamos contato com Vvarios
estudantes do outro curso de histéria que inclusive foram nossos
monitores e se transformaram em nossos amigos, participaram nos
churrascos e confraternizagdes que faziamos (Mariana — E3H).

Dos seminarios que realizamos, 0 seminario internacional, havia dias
que ndo cabia ninguém na plenaria, no audit6rio da reitoria; fizemos
agradecimento aos funcionarios no final das etapas, eles choraram,
pediram desculpas; foi construida uma relacdo bem interessante,
houve conflitos e também questdes positivas (Angelo — EH).

[...] A gente se transformou em referéncia na universidade e inclusive
em alguns momentos isso gerava conflito, o pessoal dizia ‘agora s
VOCés que prestam, a gente ndo presta’ e, comegaram a criticar, teve
momentos gue isso aconteceu, teve até uns ciimes (Carla — E2H).

[...]. Definimos que teriamos uma equipe de relagBes publicas, para
fazer construir a relagdo com a universidade, com funcionarios,
estudantes, organizacdes, para construir uma relagdo com a
comunidade universitaria (Nelci — EA).

[...]. N6s conseguimos ir construindo estratégias para ir aglutinando
forcas dentro da universidade e ao final n6s minimamente
conseguimos construir uma boa relacdo dentro da universidade
(Neirivane — E?A).

No final da primeira etapa, nds tomamos a defini¢cdo de fechar o RU,
levamos os funciondrios para o fundo e fizemos o agradecimento;
guando a gente voltou na segunda etapa, ja foi diferente [...] (Gidelmo
— EH).

Eles ndo aceitavam a gente, tinham muita resisténcia; e a gente ia
construindo do nosso jeito, fazendo as misticas, palestras; iamos nas
outras salas, divulgando, coldvamos cartazes, distribuiamos panfletos;
participando e vivenciando todos os momentos. Tudo o que acontecia
na universidade a gente estava l4. A gente ficava o dia inteiro la
(Féatima — E&H).

[...]. Consolidamos a cultura de, no minimo um sabado por més
durante a etapa fazer um churrasco onde conviddvamos 0s
professores, isso criou uma aproximagdo muito grande entre educados
e educadores, por se tratar de um espaco informal. Passavam a
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admirar o grau de organicidade da turma, a convivéncia coletiva, a
entreajuda também no saber através das brigadas (grupos de estudo)
(Dilei — E&H).

Com o tempo os estudantes de maior sensibilidade social, comegaram
a se aproximar, alguns a nos apoiar. Assim, fomos criando uma
relacdo com alguns grupos de alunos de pensamentos proximo aos
nossos, comecamos a frequentar (ocupar) varios espacos da
universidade, faziamos palestras, participAvamos de mesas tematicas,
comegamos a superar a estigmatizacdo de Sem Terras avangando para
um patamar de reconhecimento como historiadores do MST (Raquel —
E2H).

Criamos uma dindmica na turma, em gque uma dupla de companheiros
ia fazer visitas em outras salas de aula, em outras disciplinas, com
outros professores, e neste didlogo que os estudantes iam fazendo,
conseguimos desmistificar e ir quebrando esse olhar de aversao para a
presenca da turma ali dentro da universidade [...]. (Manoel — EA).

Por outro lado, observamos que algumas ac6es internas das préprias turmas, do

seu modus operandi (como a mistica, a organicidade e unidade, atividades culturais e de

integracdo, acOes praticas etc.), tiveram repercussdo positiva corroborando para o

estreitamento dos lacos na/com a universidade. Dentre esses aspectos, 0S egressos

destacam:

A mistica contribuiu de forma significativa como alternativa, mesmo
gue espontanea para romper com alguns preconceitos. A organicidade
da turma, e a capacidade de articular e desenvolver atividades
significativas, envolvendo toda a universidade, e até outras
universidades e intelectuais de referéncia, também contribuiu para
construir outras visdes, impressdes e aproximagdes de muita gente a
turma/MST. Assim como as atividades culturais, as relacbes pessoais,
tudo isso, formou um conjunto de elementos decisivos para ir
rompendo com algumas resisténcias (Eleneuda — E2H).

Cada palavra negativa dos colegas deu um &nimo maior e, 0 impacto
negativo dentro da universidade comegou a ser dissolvido quando nds
comecamos a fazer disciplinas que envolviam tarefas praticas,
topografia, hidraulica, enfim, nds fomos para o campo independente
da chuva e o professor foi com a gente; n6s fizemos trabalhos que
surpreendiam os outros alunos e eles perguntavam: ‘nossa, como
vocés fizeram?” Alguns professores também foram propagandistas,
diziam: ‘olha, d& gosto dar aulas para os alunos Sem Terra, porque
além do estudo eles vao para a pratica e a gente vai junto’ (Clielson —
EA).

Em relacdo aos professores, eu vivenciei na pratica uma experiéncia: o
meu orientador, levou os alunos dele, 0s ‘normais’, para 0 campo e
disse para eu dar aula para os “urbanoides” como ele mesmo falou.
Eles ndo tém pratica nenhuma, s6 teoria. E eu apresentei a minha
pesquisa, tudo que eu tinha estudado até ali, 0 que eu almejava. Hoje
guando a gente se encontra com os estudantes do curso tradicional,
eles nos reconhecem, dizendo, essa turma ai é do Proquera (Damido —
EA).
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Logo que terminamos o curso, quatro da nossa turma, fizemos a
inscricdo para 0 mestrado. Na primeira sele¢do nos quatro passamos e,
apenas um teve que dividir o tempo entre o trabalho e os estudos e ndo
conseguiu concluir. Mas ingressou. Descobrimos na turma de
mestrado que os alunos que se consideram normais, sdo iguais a nds
no conhecimento; n6s nos somamos e isso desmistificou. Em nivel de
conteldo n6s ndo deviamos e nem podiamos nos sentir inferiores
(Lueli — E2A).

[...]. E para conquistar a praca da alegria®, adentrar na praca da
alegria, enquanto Sem Terra, porque ali tinha uma elite, e era uma
ousadia dos Sem Terra estar 1a; na hora do almogo as filas eram muito
grandes e a gente desistia de almogar e vinha para ali, ficava
conversando com os estudantes, tinha uns que eram contra, outros a
favor; mas a gente ia cativando; uns marcavam e iam no alojamento
com a gente, iamos fazendo amizade (Edileuza — E?H).

A nossa unido e organizacdo em torno da proposta politico-
pedagégica do MST, em constante didlogo com a universidade
contribuiu para superar preconceitos e ter uma compreensdo maior em
torno do sujeito camponés, dando abertura para a construgdo de novos
conhecimentos e na relagdo com professores e alunos do campus que,
de alguma maneira aprenderam a se identificar com nossas propostas
(Eliane — E?H).

Desse processo, € importante destacar ainda, que na Universidade Federal da
Paraiba estd em andamento a terceira turma do curso de Histéria, no entanto, pelo que
podemos observar, 0 curso ja ndo conta com o impeto inicial, principalmente por sua
composicdo que envolve outros movimentos do campo, e, corre-se o “perigo” de ir se
‘“acomodando” no interior da universidade como algo natural, que ja ndo “incomoda”
tanto. Talvez, vai se perdendo o carater coletivo (sujeito coletivo) fragmentando a
propria turma no interior da universidade. Por outro lado, o0 Movimento continua com a
intencdo e necessidade de formar militantes educadores nesse nivel de escolarizacéo
para atuar nesse novo contexto da luta pela reforma agraria.

Ja na Universidade Federal de Sergipe, o curso de Agronomia para Assentados,
ndo teve prosseguimento, pois, de acordo com dirigentes do MST/SE, a época do
término da primeira turma, o MST apresentou uma demanda de um curso em
Veterinaria ao Departamento de Medicina Veterinaria, mas ela ndo foi aceita. S6 agora
recentemente, o MST recolocou a intengdo/demanda de continuar com o curso de

Agronomia ao DEA, o qual estd em vias de construcdo e negociacéo.

% Praca da Alegria é o espaco de convivéncia na universidade, onde ha uma cantina, bancos
para sentar, livros expostos para comprar; é um local de passagem e de encontro, inclusive com
os Sem Terra.
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4.5. Interacéo de saberes (conhecimentos, afetos, atitudes, acdes) e de experiéncias
de vida na relagdo educadores-educandos — quinto olhar-movimento

Continuando a reflexdo anterior, nosso quinto olhar-movimento busca observar
como se deram as relagdes estabelecidas entre professores e educandos de ambos 0s
cursos. Nesses contagios, mais do que pensar em “trocas de saberes”, vamos falar de
“interacdo de saberes” como encontros que se colocam na perspectiva do didlogo, do
encontro afetivo, da construcéo coletiva em que ambos aprendem ao ensinar e ensinam
ao aprender, conforme nos explicou o educador Paulo Freire. Saberes entendidos ndo
apenas e enquanto conhecimentos, mas também, como manifestacdo de valores,
atitudes, afetos, préticas e experiéncias que se interpenetram, se retroalimentam apesar
de estranhamentos e conflitualidade ja evidenciados.

Educandos de ambos 0s cursos, com suas trajetorias de vida e envolvimento com
a organizagdo (espacos-tempos de formagdo) adentram a universidade com uma certa
bagagem teorica, técnica, politica (“saber de experiéncia feito”), mas também, com
varias lacunas em seu processo de escolarizacdo, que agora se inter-relacionam com o
saber cientifico do qual os professores séo portadores. Mesmo que essa separacdo seja
dificil de fazer, pois, um ndo existe sem o outro, o enfoque se da na dimensdo proposta
por Freire (1977) quando afirma que de certa maneira ninguém ignora tudo, como
também, ninguém é sabedor de tudo, permitindo nessa interac@o, novos aprendizados.

Refletir sobre essa relacdo é extremamente importante tendo em vista a producéao
de saberes diferentes, o que requer sempre atitudes de abertura, de alteridade, de
empatia, curiosidade imaginativa, respeito, dentre outras, para que O pProcesso
aprendizagem-ensino-aprendizagem se desenvolva eficazmente. Mesmo porque, nos
processos formativos em que ha essa disposicdo, esse encontro, “os saberes se
complementam, ndo se sobrepdem” (FREIRE), exigindo de forma permanente e
coletiva, uma articulacdo entre os saberes. Seria possivel um processo de traducdo no
sentido de produzir novos conhecimentos/saberes emancipatdrios na inter-relacdo
estabelecida em espacos académicos e para alem deles?

Observamos que a complementaridade nesse processo de formacdo exigiu de
ambos (professores — universidade) e (educandos — MST), uma atitude respeitosa,
responsavel, madura, portadora de convic¢bes, mas também, de visdo de realidade-
mundo que permitisse, mesmo nas diferencas e nas contradi¢des, o encontro afetivo-
cognitivo-politico. Distintas dimensdes se tornaram evidentes quando do dialogo com

0s sujeitos do processo, dentre as quais as narrativas destacadas a seguir.
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Primeiro, observamos que ndo ha homogeneidade na relagdo, ao contrario, ha
manifestacdes, comportamentos, percepgdes diversas:

Pois, desde o inicio tinhamos professores que sentiam uma enorme
satisfacdo com nossa presenga na universidade, e estes valorizavam,
respeitavam e admiravam nossas experiéncias de vida e de luta, o que
permitia-nos relacionar os conhecimentos também com a histéria da
luta. E professores que simplesmente repassavam seu contetdo e as
vezes se sentiam provocados pela turma, no sentido de pensar, refletir
sobre “seu conhecimento” e a realidade. Tinhamos também, os
professores que ndo nos admiravam tanto, e estes, pareciam um pouco
mecanicos, e as vezes sem abertura para o dialogo. E em muitos casos
as relacdes educando-professor iam muito além das paredes da
universidade. Extrapolavam para as noites culturais, conversas
informais, futebol, praias etc. (Eleneuda - EH).

Tinhamos uma relagdo boa com alguns professores, outros criticavam,
pois, era uma turma de pratica, que participava das aulas e trazia os
problemas reais do dia a dia, e muitos professores ndo eram
acostumados com tanta participacdo e questionamentos. Lembro que
alguns professores tinham medo de dar aulas na area do MST e muitos
ndo conseguiam dar aula direito, as misticas os assustavam, assim
como, a animacgdo e principalmente os gritos de ordem. Mas, havia
outros professores que choravam ao sentir o respeito que tinhamos
para com eles no final de cada disciplina (Antonio - EA).

A relacdo educando-professor foi diversificada, pois, com alguns,
nosso contato ndo passava da sala de aula, da produgdo do
conhecimento, e com outros foi além, tornaram-se nossos amigos [...]
(Roselandia - E2H).

Segundo, uma relagéo conflitiva de ambas as partes. O conflito é parte integrante
do processo pedagdgico, pois ele permite, quando e sempre respeitosamente, aprofundar
o dialogo, questionar praticas, comportamentos, pensamentos de que somos portadores:

Porque no6s os estudantes viemos de outra pratica pedagégica. E os
professores na sua maioria vém da prética e da logica academicista e
de método tradicional de ensino, onde o professor sabe tudo e os
estudantes sdo apenas deposito de conhecimento e informacdo. Mas
no decorrer do curso, também fomos aprendendo a conviver com essa
realidade e ajudando de alguma forma a mudar essa légica (Messilene
- E3H).

A experiéncia educando/professor se deu de uma forma que parte dos
professores, muito tecnicistas e autocraticos, queriam ministrar as
aulas do seu jeito, n6s com nossa ideologia, nosso carisma,
conseguimos fazer com que os professores adotassem metodologias
diferentes, novas, e eles passaram a conversar com a gente, encontrar
maneiras de dialogar com a turma (Francisco - EA).

Também uma relacdo ndo passiva, conflituosa no processo de
conhecimento, com debates fervorosos. Penso que houve uma
reciprocidade de nossa experiéncia de movimento social e 0s
conhecimentos dos professores (Wagner - EH).
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Em algumas disciplinas ndo tinha jeito, vinham professores
reacionarios. Mas teve a situagdo de uma professora que pediu para se
afastar da disciplina porque ndo se adaptou, porque tinha o
conhecimento académico que entrou em enfrentamento com o saber
prético, entdo ela comegou a aula sobre inhame e maracujé etc., tinha
na sala alguns produtores de inhame, com conhecimento prético, e
contestaram as suas colocagOes; ela se zangou. Passaram-se uns 15
dias e na proxima aula de laboratério, ela ndo apareceu; pediu para
ndo dar mais aula. Disse que no6s a estavamos afrontando [...]
(Mauricio - EA).

N&o posso negar, as dificuldades existiram e ndo foram poucas,
principalmente na fala, escrita, interpretagdo de textos, calculos e
outros. O que amenizou foi o estudo em grupos, onde um apoiava 0
outro, na busca de caminhar juntos até o final. Dos professores, uns
entendiam as particularidades de cada aluno, outros ndo. Como se
tratava de um curso intensivo, havia superagdo na sua maioria. Alguns
professores iniciaram contra e terminaram a favor ao conhecer a
turma, olhar nos olhos, acompanhar o dia a dia e isso ajudava bastante
[...] (Edilene - E?A).

Terceiro, uma relagcdo de respeito e reciprocidade, pois a educacdo verdadeira
ndo € aquela que apenas “transfere o saber”, mas sim, aquela que exercita a
“comunicacdo, o dialogo, o encontro de sujeitos interlocutores” (FREIRE, 1977, p. 68):

Sempre houve respeito por parte de todos os professores, como
sujeitos que estavam ali, que eram portadores de experiéncias, que
tinham clareza do que queriam e reconhecimento de que a gente
também levava um conhecimento e estava l4 para dialogar... (Elenice -
E2H).

Entdo eu sempre fazia um paralelo do conhecimento que eles traziam
com o conhecimento cientifico. E eu sentia uma aceitagdo muito boa,
porque acho que eu falava uma linguagem acessivel pela minha
histéria de vida, de familia que lavrava a terra em MG. 1sso0 nos
aproximou (Profé. Dr2. Renata - CA).

Houve bastante reciprocidade de ambos os lados, nds com nosso
conhecimento militante, as vezes confrontadvamos as ideias da
academia; porgue tinha professor muito rigoroso com a escrita com a
lingua culta e a gente contestava: mas nds também temos um saber
popular que a universidade tem que reconhecer; por outro lado eles
diziam: mas vocés estdo na academia, ela tem tantos anos de
existéncia e tem regras a serem seguidas, mesmo VOCés se
contrapondo; mesmo tendo professores que divergiam dos
movimentos sociais, houve bastante didlogo, mesmo os professores
gue deram aula para nés, ndo teve nenhum que ndo gostou da nossa
turma [...] (Ademar - EH).

[...]. Quando comecei a dar aulas para os Sem Terra, 0 que me
encantou, foi que, o que eu falava eles entendiam e gerava discussao.
A parte cientifica deles, a base didatica, pedagdgica, o conhecimento
do 2° grau, tinha uma certa deficiéncia, mas criamos uma relagdo t&o
grande de amizade, que tinha uma relacdo de motivacdo com todos.
[...]. Eu gostava quando eles paravam e faziam aquele grito de guerra,
a mistica; aquela mistica me motivava; os alunos urbanos que temos



198

aqui sdo timidos, ndo agradecem [...]. Tudo na vida tem um histérico;
entdo se pudesse fotografar a memoria deles, quando entraram e
quando sairam, quem ¢é professor, vibra com o produto que nos
ajudamos a construir. E outra, encontrei inteligéncia, houve uma
inteligéncia do grupo (Prof. Dr. Emanuel - CA).

[..]- A vivéncia de valores morais e estéticos, as mudangas na
autopercepcdo e na percepcdo do outro e a constru¢do de novas e
distintas formas de relacdo interpessoal e social (bem como as
contradigbes presentes nessas vivéncias) também resultam dessa
relacdo professor-aluno e valem para ambos. [...] (Prof. Dra. Rita -
CH).

[...] No primeiro momento a gente tinha uma postura de respeito ao
professor, mas também de construir o dialogo quando nos
deparavamos com algo que a gente ndo concordava, e também pela
postura de quem coordenava o curso pela universidade. [...] (Gileno -
EA).

Quarto, uma construcdo coletiva, dialdgica e qualitativa que busca “diminuir a
distancia entre o contexto académico e a realidade de que vém os educandos” (FREIRE,
1986, p. 177), pois, acreditamos que o saber adquirido na experiéncia e 0 conhecimento
elaborado, cientifico, ndo estdo separados na realidade, um alimenta, nutre, requer e
fortalece o outro. Acompanhemos falas dos sujeitos do processo formativo:

[...]. Nesta relacdo fomos sendo desafiados a estudar e a elaborar.
Compromisso este assumido desde a indicagdo para o0 curso € a turma
de forma coletiva assumiu o desafio do estudo, da elaboracdo da
construcdo coletiva, da disciplina e do compromisso com a luta.
Tivemos educadores que entraram em sala de aula querendo mostrar
sua autoridade de professor, no meu entendimento querendo nos
individualizar e tirar nossa forca enquanto Movimento, enguanto
sujeito coletivo e conquista coletiva da entrada naquele espaco. Neste
sentido a relacdo educando e professor foi bem intensa, mostrando a
forca e a determinacdo da turma, enguanto um corpo Unico [...]
(Rosmeri - E3H).

A relacdo professor-educando é muito diferente da usual que existe na
universidade. Nessa Ultima impera uma quase total autoridade do
professor sobre o educando que muitas vezes ultrapassa os limites do
razoavel. [...]. Na parceria com o Movimento ndo ha a predominancia
de uma relagdo professor-educando, mas uma relacdo professor-
coletivo; este Ultimo sendo representado pela turma em questdo e, em
Gltima instancia, pelo proprio Movimento (Prof. Dr. Heleno - CH).

[...]. E a relacdo qualitativa entre o professor e os alunos, ndo sei se é
porgue eu ja os conhecia e eles me conheciam, eles descobriram que
tinha grafico feito errado, debateram; aqui na universidade, ¢ uma
classe média, principalmente para discutir essas questfes do campo, é
uma indiferenca total. L& (MST) é vida, vibracdo, as perguntas que
eles fazem, a participacdo qualitativa, s6 quem nunca deu aula para o
MST para dizer que é a mesma coisa (Prof. Dr. Gismario - CA).
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Quinto, um processo em que a disciplina, 0 compromisso e as responsabilidades
foram exercitadas e compartidas:

Outro fato que foi marcante para os professores sobre a nossa turma
era a disciplina e o compromisso com o0s estudos demonstrado por
nossos educandos; isso fazia com que estes professores aumentassem
0 seu grau de disciplina e responsabilidade ao planejar suas aulas
(Vanderlucia - CPP/MST).

Aqueles estudantes tinham grande interesse de aprender, estava
estampado no rosto de cada um, na grande maioria havia uma sede de
conhecimento, eram avidos em aprender. Isso era publico. Quando
tinha aula aqui, de laboratério, todos vinham, a presenca era
majoritaria. E outra coisa, havia uma interagdo muito forte com os
professores, a aproximacdo era grande. Quando ndo sabiam,
pesquisavam aqui, procuravam ali, ou procuravam o monitor; isso
facilitou muito a aprendizagem, a aquisi¢do de conhecimento; também
usavam muitos elementos nas apresentagdes, era datashow; aqui 0s
alunos estdo doidos para terminar a aula, o professor quer dar mais e
eles olham para o relégio. L4 ndo, os companheiros queriam mais [...]
(Prof. Dr. Laerte - CA).

A “bagagem” de conhecimentos dos militantes, adquirida ao longo de
suas vidas contribuiu para que construissemos uma relacao de saberes,
respeitando o grau de conhecimento de ambos. Nossa experiéncia de
militdncia e a insercdo na universidade, serviu para aproximarmos
professores para um projeto politico através dos didlogos em sala de
aula e do comprometimento da turma para com a educacao (Joyce -
E2H).

[...] E a relacdo educando-professor aos poucos foi assumindo a
caracteristica de responsabilidades compartidas, tanto politica, de
fazer o curso acontecer em meio a tantos conflitos, como também
académica, de fazer do curso o melhor possivel (Judite - E2H).

4.6. Aspectos do legado que a Universidade proporciona ao MST e em que 0 MST
contribuiu e deixa/lega para a Universidade: um caminho de méo dupla!? — sexto
olhar-movimento

O sexto olhar-movimento deu-se no sentido de capturar contribuicbes
forjadas/construidas neste processo e que, de uma forma ou de outra, permanecem tanto
na Universidade como na vida dos egressos e, consequentemente, no MST. Inicialmente
destacamos as contribuicdes que a Universidade lega ao MST, para em seguida focar o
olhar sobre o legado do MST para a Universidade a partir das narrativas dos educandos
egressos, professores e CPP de ambos 0s cursos.

Acompanhando os fluxos dos depoimentos por intermédio das entrevistas,
destacamos cinco aspectos (elementos) desse legado da Universidade para o

Movimento. Salientamos que essa organizacdo é meramente didatica, pois, eles ndo se



200

encontram em ordem de prioridade e, tampouco se deram separadamente. Ou seja, eles
se articulam, interpenetram como partes integrantes de um processo de formacao, de
relacbes politicas estabelecidas nesses espagos-tempos universidade-movimentos
sociais.

O primeiro elemento diz respeito a possibilidade de acesso ao conhecimento
sistematizado, organizado, cientifico, envolvendo outras/novas dimensfes da formacao,
que somente foi possivel transpondo barreiras e construindo novos caminhos. “A vida
ensina”, ja diziam nossos ancestrais, mas ha certos conhecimentos que necessitam de
um esforco intelectual maior, que ndao é adquirido somente por intermédio da
experiéncia. Este pode ser o ponto de partida para aquele, sempre e quando ha
disposicdo, necessidade, condicOes e intencdo para 0 seu desenvolvimento. Dessa
maneira, ingressar em um Ccurso superior em uma universidade passa a ser a
possibilidade real de avancar no processo de producdo do conhecimento e ampliacéo
dos saberes dos quais ja sdo portadores por suas vivéncias e experiéncias organizativas.

Dessa maneira, se manifesta o egresso do curso de Historia:

A universidade na vida de um militante social podera elevar a um
nivel tedrico e pratico que ndo temos elementos suficientes para
medir, pois aprendemos a buscar onde e por onde ter acesso a certos
conhecimentos que até entdo somente com a luta (pratica politica) ndo
conseguiriamos alcancar (Bordignon).

Na mesma direcdo também expressa a integrante da CPP/MST:

[...] O saber cientifico contribui em muito para uma formacdo mais
sOlida e consistente. Sabemos que a formacdo politica/ideoldgica tem
que ser feita pela organizacdo politica, no caso nosso, 0 MST. Mas
esse saber do processo escolar, acumulado que a humanidade
produziu, e que esta concentrado pelo latifundio do meio académico —
particularmente nas universidades (mas ndo somente nelas) — tem que
ser ocupado e democratizado. Por isso dizemos que temos que romper
com as cercas do latifandio do conhecimento [...] (Selma - CH).

A proposicdo é reafirmada pela egressa do curso de Historia: “Ressalto a
contribuicdo no método de estudo, na superacdo de dogmatismos, na melhoria das
capacidades comunicativas, em especial a escrita, e o estar em relacdo com o
conhecimento cientifico” (Janaina). Fica evidente também na fala do egresso do curso

de Agronomia, referindo-se a lida com a terra:

A gente ndo tinha esse conhecimento cientifico, faltava esse
complemento, a gente tinha o empirico, mas ndo tinha o académico. E
no6s adquirimos esse conhecimento cientifico e estamos levando para
as areas de assentamentos de RA, ndo desrespeitando o conhecimento
empirico dos trabalhadores e assim, com uma juncdo entre nos e eles,
estamos avangando tanto na producdo como na organizagdo nos
assentamentos [...] (Marcelo).
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E ouvimos outras narrativas:

A contribuicdo que a universidade proporciona é a do conhecimento
cientifico, principalmente na sistematizacdo e reflexdo do
conhecimento através da pesquisa, pois tinhamos muitas reflexdes da
nossa pratica, mas nada sistematizado. A outra questdo que vejo que a
universidade nos fez refletir € a importancia de irmos mais profundo
no nosso conhecimento [...] (Eliane - E3H).

[..]. O conhecimento cientifico demanda dedicacdo, tempo,
sistematizacdo, entdo, com certeza, para a turma como um todo,
ajudou muito em melhorar a atuagdo, inclusive, em diferentes areas
porque tem alguns engenheiros agronomos formados por esse curso
que estdo mais na area da pedagogia; quase todos passamos por
experiéncias em sala de aula, para atuar nos programas, do ‘Pr6 Jovem
Rural’, por exemplo (Gileno - EA).

A universidade proporcionou muito conhecimento, disponibilizando
os melhores professores de cada departamento, para termos uma
formacdo diferenciada, pois seriamos cobrados por isso. Ter pessoas
com capacidade de discussdo e conhecimento técnico € ter a
capacidade de controle de territério politico, dos espacos e essa foi
uma grande contribuigao para os movimentos sociais (Angela - E2A).

Concernente ao estudo de cunho mais teorico e o legado que a Universidade
possibilita a0 Movimento, as professoras do curso de Histdria nos colocam questdes
para o processo de formacéo, que requerem abertura e disposi¢cdo para adentrar ao novo,
sem renegar ou ceder nos principios e convicgdes teodricas. Ou seja, como desenvolver
um processo de formacdo que esteja de acordo com os principios, 0s objetivos e a linha
tedrica do Movimento, sem ser doutrinario, baseado em manuais e até certo ponto
limitado/fechado? Ou ainda, como se apropriar de um leque mais amplo de teorias sem
0 receio de ser deslocado da perspectiva tedrica assumida pelo Movimento? Essas nos
parecem questdes relevantes no processo de formacdo na relagdo com a Universidade.

Apesar de um pouco extensos, transcrevemos os depoimentos/adverténcias:

Isso € uma avaliagdo que o Movimento pode fazer, eu posso supor
pelo que eu acompanhei, principalmente por ser uma turma de lideres,
tinha uma coisa muito fechada, muito alinhada, é enfim, caracteristica
do Movimento, que tem objetivos muito concretos: sempre ler a
mesma coisa (tem que ler Marx, tem que ler Marx). Ou o que acho
que as vezes era mais complicado, ler os comentadores do marxismo,
produzidos pelo proprio Movimento. Entdo uma das coisas que a
gente dizia era que esse ndo € um curso de doutrinagdo, € um curso de
historia, e tem que proporcionar a oportunidade de vocé ler autores
liberais, de esquerda, e que ndo existe s6 Marx, existem outros autores
que ja produziram na historia social, que tém contribui¢fes
importantes; eles nunca tinham lido Thompson, ele é visto como
revisionista pelo Movimento, eles diziam porque a gente tem que ler
Weber? Porque ele tem uma teoria e para a gente se configurar como
um movimento de esquerda a gente tem que conhecer o pensamento
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de direita, sendo a gente também ndo avanga. E ai, eles leram. [...]. Eu
lembro que Antonio era um professor de Prética de Ensino, e ele
queria que eles conhecessem a realidade das escolas urbanas, mas eles
ndo queriam. Ele insistiu dizendo que eles estavam enganados; eles
acabaram indo visita-las no estdgio. Como se surpreenderam com a
fragilidade e os gravissimos problemas. Eles relatavam de que nunca
imaginavam como era. [...]. Ler Foucault era quase uma heresia, mas
tem que ler, vamos conhecer o que ele diz. A gente tinha a pretenséo
de que seria aberto um espaco para pensar, era isso (Profé. Drd,
Claudia).

A turma era formada por militantes, quadros do Movimento que ja
tinham uma formacao tedrica e politica muito marcada pelo marxismo
de vertente autoritaria, ortodoxa, um marxismo que comeca e termina
em Marx e Lenin e eu acho que de alguma forma ao longo do curso
eles foram tendo contato com outras vertentes tedricas importantes
dentro e fora do campo do marxismo. A formacdo universitaria tem
que comportar essa pluralidade, vocé tem que conhecer outros autores
para poder qualificar o seu debate; o seu argumento ndo pode ser
doutrinario. Entdo, eu acho que essa é a grande contribuicdo da
universidade. E importante vocé ter um professor que tenha uma
perspectiva teorica diferente para vocé fortalecer seus argumentos e,
acho que a universidade promove isso. Eles diziam: ‘ndo queremos
aquele professor reacionario’, mas quantas vezes tivemos essa
conversa: ‘vocés podem ndo querer, mas € importante ter esse
contato’. E havia esse embate com alguns professores em sala de aula,
embora a maior parte dos professores ja eram do campo. Acho que foi
aqui na universidade que eles tiveram contato com Gramsci,
Thompson, Hobsbawm, com outros pensadores do campo do
marxismo especificamente da histéria, que permitiram que a formacéo
deles fosse enriquecida para além daquela formacdo leninista com a
qual eles tinham ingressado (Prof2. Dr2. Regina Célia).

O segundo aspecto do legado da Universidade para os Movimentos Sociais, na
percepcdo dos participantes dos cursos, relaciona-se a importancia da pesquisa no
sentido, inclusive, de motivar, orientd-los a desenvolver investigacbes ndao apenas do
ponto de vista académico, mas também, como metodologias para o trabalho com os
camponeses has comunidades e em assentamentos. Vinculado a tematica da pesquisa,
estd o processo de elaboracdo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso, como e enquanto
um momento de pesquisa e producdo de conhecimento a partir da realidade.

Podemos conceber a pesquisa como uma maneira de estudar, de perguntar, de ir
em busca de algo que ainda ndo se conhece e que esta no movimento da realidade que
necessita ser transformada. Pesquisar é andar, € movimentar-se, é agucar a curiosidade,
é desafiar o estagio em que nos encontramos para tentar ir mais adiante, mesmo nao
tendo a certeza de onde vamos chegar. Assim expressa a egressa do curso de Historia:
“[...] Temos os desafios da nossa realidade como laboratério de pesquisa, 0 que
possibilita uma maior qualificacdo na formacdo de educadores” (Roselandia). E

prosseguem no relato das vivéncias:
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Primeiro, que ndo tinhamos claro o que é ser pesquisador, eu aprendi
isso dentro da universidade, trabalhei com o resgate da semente de
milho crioullo, durante dois anos [...]. Despertou na gente, que ndo é
sO ser um militante, mas ser um profissional e pesquisador, trazer
tecnologia para o meio social. [...]. A universidade proporcionou para
mim, enquanto militante do MST, a chave para continuar estudando e
adquirindo conhecimentos para investir na reforma agraria; e hoje nos
estamos trazendo estes conhecimentos para essa atividade da Ates; eu
trabalho na parte de questdo ambiental e recursos hidricos nos
assentamentos de reforma agréria, na recuperacdo de areas
degradadas, no entendimento da reserva ambiental, ou seja, educagéo
ambiental [...] (Valdo - EA).

[...]- Ter a capacidade de tomar distancia do imediato, pesquisar e
entender, adquirir uma consciéncia dos problemas reais, ndo apenas
no ambito local, mas também universal, para organizar acdes que
transformam essa realidade e o préprio homem, elevando-o a um nivel
mais alto de humanizagéo [...] (Rosmeri - E2H).

Em relagdo aos TCCs como espacos-momentos de pesquisa, elaboracdo e
sistematizacdo do conhecimento teorico-pratico acerca das problematicas vividas na,
com e pela organizacao, relatam:

Eles contribuiram para a gente aprender a fazer o registro das nossas
experiéncias, porque quando a gente foi fazer os TCCs, ninguém foi
pensar o sexo dos anjos nem pesquisar as frases dos banheiros, mas o
nosso principal objetivo era registrar uma experiéncia nossa. Acredito
que essa foi uma contribuicdo muito grande que a universidade nos
deu [...] (Gidelmo - EH).

[...]. Nossa pesquisa tinha um foco, uma intencionalidade que era
ajudar a construir ainda mais esse conhecimento para dentro do
Movimento e a universidade nos proporciona essa possibilidade.
Entdo, cada um de n6s pesquisou algo que € da nossa realidade, do
nosso dia a dia, que nds vivemos, mas que até entdo ndo estava
registrado, sistematizado, organizado. E isso foi muito proveitoso e
esta sendo até hoje [...] (Renilson - EH).

[...] Acho que os trabalhos de conclusdo de curso acabaram sendo uma
contribuicdo muito importante também, principalmente no que diz
respeito a uma predominancia bastante grande de trabalhos sobre os
assentamentos, as cidades ou fendmenos locais. Entdo, isso contribuiu
para que tivéssemos uma producédo da historia dos ‘debaixo’ pra usar a
categoria de Thompson, na qual estdo incluidos os camponeses. Eles
tém uma producgdo historiogréfica numa perspectiva que ndo é das
elites, das classes dominantes, e muitas vezes levantando temas,
questdes, documentos, fontes que, se nao existissem esses
historiadores em formag&o aqui, talvez a gente ndo tivesse a cultura
historica brasileira multidiversa, isso é uma contribui¢do ndo sé para o
Movimento, é uma contribuicio para a sociedade e para a
universidade. [...] (Prof®. Dr2. Regina Célia - CH).

O terceiro elemento desse legado, diz respeito ao acesso a espacos, estruturas

que colocam os educandos em outros patamares de aprendizagem e experiéncia
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cognitiva. A egressa do curso de Agronomia assim ressalta: “A universidade contribuiu,

disponibilizando os laboratorios equipados, acesso a biblioteca, transporte para visitas

de campo e inser¢do dos educandos nas bolsas de pesquisa de iniciacdo cientifica”

(Edilene).

Essa percepcdo também é evidenciada pelo professor do curso de Historia

quando diz:

[...]- A universidade coloca um leque de conhecimentos e teorias que
serdo instrumentos importantes, uns mais outros menos, para a
consolidagdo de uma interpretagcdo da sociedade e de uma capacidade
de atuacdo sobre a realidade. Também é colocado a disposi¢do do
Movimento de forma imediata uma infraestrutura e um arsenal
material relevante (Prof. Dr. Heleno).

Um quarto aspecto que identificamos nos relatos das experiéncias de

participacdo em ambos 0s cursos, evidencia a importancia do processo para a

qualificacé@o da pratica militante. Assim lemos/ouvimos em distintas narrativas:

O curso possibilita qualificar a pratica militante individual e coletiva,
no sentido que capacitar e multiplicar educadores para atuar em
distintos espacos da organizacdo. Além disso, abre novas portas e
possibilidades de ampliar e fortalecer a politica de aliancas no
Movimento, com intelectuais, estudantes, professores (Fatima - E3H).

Esta foi a grande contribuicdo da universidade para a minha formacao:
a possibilidade de ‘pensar diferente’, de contatar com autores que
muitas vezes ndo sdo familiares, contrapor estas ideias, fazer o debate
delas [...]. Além da formacdo especifica para sala de aula, esta
mudanca na forma de pensamento, este contato com a bibliografia, me
ajuda cotidianamente no pensar cursos e processos de formacdo. E
mais especificamente, desde outubro, iniciamos uma turma de
Licenciatura em Historia com a Universidade Federal da Fronteira
Sul, a partir da experiéncia bem sucedida da UFPB (Miguel - EH).

As experiéncias de formacdo nos cursos formais do MST em parceria
com universidades trouxeram muitas contribuicdes na qualificacdo
profissional; na militdncia ampliou e avangou o debate, trazendo mais
fundamentacdo para as tematicas abordadas na organizagdo e mais
seguranca a frente de coordenacéo de alguns setores internos. Elevou
a autoestima e despertou o gosto pelo estudos e o desejo de continuar,
em muitos militantes que ndo tinham mais como horizonte a formacéo
académica [...] (Acéacia - CPP/MST).

O curso de Historia me ajudou a ampliar a visdo, compreender melhor
como caminhar; a gente trabalha com o povo, tenta compreender uma
causa, é fundamental como a gente se coloca junto desse publico e o
curso, os professores ajudaram nisso: como melhor caminhar juntos
[...] (Elenice - E3H).

A universidade abriu essas possibilidades de acesso ao conhecimento;
cabe & gente colocar em pratica, refletir, aprofundar melhor; quando a
gente tem acesso ao conhecimento, podemos avaliar melhor o que a
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gente estava fazendo errado e passando isso para os trabalhadores,
para os educandos; o fato é que a gente aprendeu assim, meio torto, e
com o curso conseguimos qualificar nossa atuagdo (Edileuza - E3H).

Ter acesso a um curso superior é importante para a formagdo de
qualquer pessoa. Como militantes do MST, acho que tinhamos uma
visdo mais critica, além da disciplina que nos ajudava muito. Um
militante formado, com capacidade critica, com bagagem tedrica,
certamente serd melhor em seu trabalho pratico. Acho que isso é um
avango muito grande para o MST (Nelci - EA).

Vejo que amplia nossa visdo de mundo, além da apropriacdo do
conhecimento como instrumento, ferramenta para desempenho nas
diferentes &reas de atuagdo dos militantes. Deu-nos bases para analisar
com maior propriedade a realidade. Permite também, ocupar 0s
diferentes espagos nas escolas, como educadoras e educadores em sala
de aula, nas coordenacdes pedagdgicas etc. (Eleneuda - E3H).

A contribuicdo para a vida pessoal é gigantesca, ndo s6 pelo aspecto
formal, profissional, para mim, por exemplo, ter acesso ao
conhecimento cientifico me tornou uma pessoa com uma visdo maior
e por consequéncia uma militante muito mais qualificada
teoricamente, e também na pratica agricola e interna no Movimento
[...] (Neirivane - E3A).

O quinto elemento que podemos sublinhar a partir das falas € a importancia da
base teorica, na sua inter-relacdo com a experiéncia pratica e, o significado do titulo,
do diploma de um curso superior, para assumir alguns espagos em que essa condicao se
torna indispensavel. Essa constatacdo ndo € encontrada apenas nos depoimentos dos
egressos, mas também de professores. Vejamos alguns relatos:

Acho que a universidade tem deixado para 0 Movimento, esse debate
teérico, numa perspectiva de que o ativismo em si mesmo, é estéril,
ele precisa ser acompanhado de uma formacdo politica e teérica, no
sentido de conhecer os diversos pensamentos, de alargar o leque de
conhecimentos, até para fortalecer a militancia [...] (Prof. Dr. Jonas -
CH).

[...] Sem o acesso a este conhecimento sistematizado e transformado
novamente em pratica educativa ndo teriamos avancado tanto em
nossa experiéncia de formagdo. [...] Os processos de formacdo do
MST sempre mantiveram um vinculo entre teoria e prética e a partir
do momento em comegamos a pisar na universidade, é possivel
perceber um avango qualitativo das nossas intervencdes na realidade.
Temos em nossos assentamentos professores, agrénomos,
veterinarios, geodgrafos e tantas outras formagdes, que cotidianamente
interferem em nossa relacdo social, qualificam a nossa prética e
exigem-nos uma responsabilidade maior com o projeto de sociedade
gue defendemos” (Judite - E2H).

[...] Sabemos que o titulo por si sé ndo é o mais importante, mas é
importante/necessario, porque agora eu posso atuar na assisténcia
técnica, tenho o registro no Crea e, formado por uma universidade;
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isso dd um orgulho, nos sentimos cidaddos, tanto quanto outros;
gostariamos que todos chegassem onde chegamos|...] (Anténio - EA).

Um dos aspectos mais importantes da contribuicdo da universidade
para 0s movimentos sociais é formal, no sentido de reconhecer diante
da sociedade a aquisicdo de uma formacdo dentro dos parametros e
exigéncias normais. Significa um titulo, um carimbo, um controle de
qualidade. Ha, porém, outro aspecto importante em termos de
contetdo. Se 0 Movimento e seus participantes na universidade sabem
bem onde querem chegar, nem sempre conhecem, no entanto, 0
melhor caminho a trilhar [...] (Prof. Dr. Heleno - CH).

A grade curricular do curso de Agronomia é extremamente voltada
para a disseminacdo do pacote tecnoldgico oriundo da revolugdo
verde, todavia através da formag&o e o titulo de Engenheira Agrénoma
e da ideologia, da politica do MST, onde uma das bandeiras de luta
pela reforma agraria popular é a agroecologia, é possivel hoje
desenvolver um trabalho na perspectiva agroecoldgica nos
assentamentos e, estamos empenhados nessa fungdo (Neirivane -
E2A).

Passamos agora a cotejar, a partir dos dialogos, contribuicdes que a presenca do
MST (turma especifica) lega para a Universidade. De imediato, concordamos com a
fala da professora Rita quando disse: “As contribuices advindas da pedagogia do MST
as universidades puablicas brasileiras sdo quantitativamente e qualitativamente amplas e
significativas” (CH). Conseguimos elencar por intermédio dos encontros/depoimentos
na pesquisa, cinco aspectos/elementos dessa contribuicdo que também se inter-
relacionam, se articulam em um mesmo processo de construcéo.

No primeiro, destacamos as possibilidades da democratizacdo do acesso ao
ensino superior (ao conhecimento sistematizado) por intermédio da insercdo, do
ingresso de parcelas das classes trabalhadoras e da populacdo pobre, principalmente das
que vivem e trabalham no campo. Assim, expressam as egressas do curso de Historia:

O curso contribuiu no sentido de forcar as universidades a
democratizar o conhecimento que de certa maneira é privado; também
demonstramos que € possivel a partir das parcerias, construir
alternativas no sentido de potencializar a escolarizacdo dos
camponeses, que historicamente foram excluidos da educagdo
superior. A presenca de uma organizagdo na universidade rompe com
a ideia de gue o conhecimento é exclusivo de uma classe dominante
(Féatima).

A presenga do movimento social dentro da universidade, que tem a
ver com a democratizacdo do acesso, apresenta para esta instituicdo
uma nova forma de agir, levando os professores a se prepararem para
discutir a vida real dos trabalhadores, entender o cotidiano destes
camponeses e exigindo um posicionamento, tanto dos professores
como dos estudantes/militantes (Rosmeri).
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Além do ingresso, a democratizacdo relaciona-se também com a conquista da

interiorizacdo da universidade. Evidentemente, ndo foi simplesmente por essas

iniciativas que houve, em algumas regides, a interiorizagdo e a criagcdo/expansdo de

universidades, mas, como parte do movimento de luta por direitos na sociedade, no qual

essas iniciativas também se inserem. Em alguns casos especificos essa relacdo é

bastante direta, principalmente como no Estado de Sergipe em que se constata:

A nossa entrada engquanto movimentos e ao sairmos Ccomo
profissionais, isso forgou também a expansdao do campus para as
regides, como é o caso do sertdo de Sergipe que tem uma aptiddo para
a pecudria, entdo os cursos estdo vindo e n6s contribuimos para forcar
a expansdo da universidade. A gente percebe que a universidade fica
mais nas capitais; nds temos que lutar para que a ela saia dos grandes
centros e va para o meio rural. Hoje isso ja estd ocorrendo e
provavelmente os mestrandos formados na nossa turma, poderdo
ingressar como professores nesse novo campus (Mauricio - EA).

Um segundo aspecto, € 0 que, de certa maneira, coloca a universidade mais

proxima dos problemas e da realidade social, em particular dos desafios da luta pela

reforma agraria e da problematica da questdo agraria. Assim relata a egressa do curso de

Agronomia:

No momento que nds comecamos a conviver, a metodologia mudou,
os espacos foram ampliados dentro da universidade, assim como
foram abertos espagos para a universidade para experiéncias dentro
dos assentamentos do MST. Eles comegaram a enxergar que o
trabalho cientifico, ultrapassa o0 meio académico e tem que chegar até
guem também realmente necessita. Houve essa troca de experiéncias
entre universidade e movimentos sociais porque os espacos foram se
juntando e os conhecimentos foram sendo distribuidos. Tanto é que
alguns trabalhos, experimentos foram feitos nas 4&reas de
assentamentos, proporcionando essa abertura (Lueli - E2A).

Obviamente, provocamos e levamos o debate sobre a reforma agréria
de forma permanente, com misticas nos espacos coletivos da
universidade, com seminarios, participando das atividades que éramos
convidados por professores e turmas (Miguel - EH).

Primeiro é lidar com o sujeito camponés que pertence a um
movimento organizado que luta pelos seus direitos. Segundo, é levar
as experiéncias e reflexdes do campo, pois em um pais urbanizado, o
campo, aguele campo dos Sem Terra, dos pequenos agricultores e dos
assalariados rurais fica a margem das discussdes na universidade [...]
(Eliane - E3H).

Uma grande aproximagdo da teoria com a realidade, na medida em
gue a experiéncia de luta, desafios e intensa busca, para aliar a
apropriacdo do conhecimento ao propoésito de compreender melhor a
realidade e assim procurar caminhos para enfrentar os desafios e
supera-los, era uma caracteristica sempre presente na turma [...]
(Eleneuda - E3H).
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Foi dar a oportunidade que ela tenha esse olhar social, de que ela
entenda a sociedade, de que ela tenha esse olhar para 0s movimentos
sociais, que ela se perceba [...] (Gislene - E3H).

Acredito que uma das contribuicbes que o MST leva para a
universidade, é justamente essa visdo de que o estudo ndo é alguma
coisa para acumular para o individuo, mas algo necessario para que
um grupo, coletivo, se desenvolva [...] (Prof. André - CA).

Conseguimos ampliar esse comprometimento, motivar os professores
a se aproximarem mais dos trabalhadores, dos problemas cotidianos
dos camponeses, e ali estavam representados alunos do Brasil todo,
entdo a grandeza desta troca de experiéncia, de culturas [...] (Ademar -
EH).

O terceiro aspecto que destacamos estd relacionado aos elementos de uma
pedagogia diferenciada, de novas praticas pedagdgicas. Percebe-se que a diferenca
fundamental entre os cursos de graduacdo extensivos, principal modalidade de ensino
das universidades, e os cursos de graduacdo vinculados ao MST, em convénio com
instituicOes publicas de ensino superior, € que estes Ultimos sdo pautados em principios
e praticas do que comumente se denomina como Pedagogia da Alternancia. Trata-se de
experiéncias no campo da educacdo que articulam diferentes espagos-tempos-métodos-
estratégias do processo ensino-aprendizagem, como por exemplo: teoria-prética,
ensino-pesquisa, trabalho-educacéo, escola-assentamento/comunidade, visando garantir
o direito a educacdo (formacio humana) para as pessoas da zona rural. E uma pedagogia
capaz de atender as necessidades dos sujeitos do Movimento, de articulacdo entre
escolarizacdo e trabalho, escolarizacdo e militancia, escolarizacdo e permanéncia na
organizacdo. Além dessa dindmica de alternancia, observa-se uma énfase nos processos
organizativos internos da turma no sentido da construcdo de uma coletividade com
responsabilidades e tarefas que transcendem as salas de aula e, ndo deixam de ser

espacos de formacdo/educativos e de vivéncia de novos valores.
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Figura 18: Estudo e reflexdo em Nucleo de Base, Curso de Hist6ria para Movimentos Sociais

- UFPB.

Lemos em depoimentos de professores e alunos:

[...] Tal pedagogia oportuniza a muitos docentes a vivéncia de praticas
diferenciadas das tradicionalmente conhecidas e efetivadas, e uma
possivel mudanga de postura politica, tedrica e didatica. Também a
organizacdo e a disciplina dos estudantes do MST, notadamente a
gestdo coletiva das praticas pedagdgicas e a auto-organizacao
contribuem para outras maiores e diferentes formas de pensar o
que/fazer educativo. A capacidade de mobilizacdo, reivindicacdo, de
luta e resisténcia pela defesa de interesses e necessidades,
principalmente coletivas dos Sem Terra € um convite a reflexdo sobre
a passividade de professores das instituicGes em que 0s cursos do
MST ocorrem e sobre o conformismo de estudantes universitarios
outros [...] (Profé. Dré, Rita - CH).

A alterndncia entre Tempo-Escola e Tempo-Comunidade é um
aspecto altamente favoravel, pois permite ao estudante vivenciar o
contato com novos conhecimentos, colocando-os a pratica no
momento seguinte, de forma a obter maior aprofundamento e uma
reflexdo mais demorada sobre o estudado. Ao mesmo tempo, cria uma
responsabilidade maior da instituicdo de ensino superior de facilitar
conhecimentos que serdo submetidos imediatamente ao critério da
pratica. E o retorno a universidade, ap6s o periodo na comunidade, é
enriquecedor ndo sé para o estudante, como também para a instituicao.
Ambos véo realizar, conscientemente ou ndo, avaliagbes entre teorias
e préticas (Prof. Dr. Heleno - CH).

Outro aspecto foi a metodologia de utilizar um turno completo por
cada professor, 0 que no curso extensivo ndo é assim, pois, 0S
professores acabavam utilizando duas horas e meia e o restante... Na
turma do MST o professor tinha que se preparar para cumprir aquela
carga horaria completa. Ninguém saia antes. Isso foi uma espécie de
pressdo sobre alguns professores que estavam habituados com a outra
forma. Além disso, tinha a qualidade da turma que também provocava
alguns professores no sentido de se preparar melhor para a aula,
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resultando em um aproveitamento maior dos alunos. Existia também a
questdo dos nucleos que era uma forma deles se ajudarem nos estudos,
muito importante que no curso extensivo ndo funciona, eles
estudavam e traziam um relatorio das discussfes, das duvidas (Prof.
Dr. Paulo Giovani - CH).

A nossa contribuicdo enquanto Movimento, foi essa pedagogia
diferente, do ser educando da universidade, do ler, do participar, do
debater, do propor seminario coletivo, atividades em nulcleos; isso
levou o MST a possibilitar essa pedagogia para a universidade, porque
facilitou aqueles mais timidos, na hora do seminario, da atividade no
NB, maior participagdo, se sentir motivado a falar, a contribuir; as
leituras coletivas, os debates no NB, fortaleciam para que no momento
das intervengdes, apresentacfes, os educandos fossem com mais
qualidade, com mais énfase, mais centradas no conteudo [...]
(Renilson - EH).

Outra questdo é que esse publico que inicialmente é olhado de forma
preconceituosa, de forma ruim, subestimando a capacidade, em um
momento seguinte, os professores podem enxergar que se pode
produzir conhecimento com metodologia diferenciada, com um grupo
diferenciado, com forma especifica que as necessidades da sociedade;
acho que € outro ganho para a universidade (Gileno - EA).

[...] Foram vérios departamentos, varios professores, dizendo, nos
queremos implantar também. O Departamento de Direito quer
implantar um curso novo deste; o curso de pedagogia da terra, que €
um curso voltado para o campo, saiu deste, 0 projeto da licenciatura
em educacgdo do campo, saiu dai; o curso de servico social, o curso de
veterinaria, que é um novo curso neste formato; diversos professores
se mobilizaram para criar o Grupo de Trabalho de Questdo Agraria
dentro da universidade; essas sdo coisas concretas [...] (Prof. Dr. Jonas
- CH).

O quarto aspecto que capturamos nesse movimento, refere-se a pratica da

mistica, da organicidade interna das turmas, da disciplina e da solidariedade entre os

estudantes. Nessa dimensdo, vivenciam-se aspectos internos na e para além das salas de

aula, para alem da universidade, mesmo estando, vamos dizer assim, no Tempo-Escola.

Ja nos referimos no capitulo anterior nessa abrangéncia do processo formativo e, se

torna relevante agora, ouvir as narrativas dos sujeitos que passaram por essa

experiéncia:

A mistica era uma necessidade de buscar a forga interior para vencer
os desafios de um curso corrido, com 8 horas de aula por dia, mais
estudo & noite e nas manhas. Ela dava sentido a organizacédo interna
dos nucleos, fazia a diferenga em nossos espacos de convivéncia seja
no alojamento, na universidade, nos eventos onde estdvamos
participando. Ela unia a turma mesmo nos momentos mais dificeis nos
quais nos fortalecemos mutuamente (Francisco - EA).

Acredito que a mistica sempre esteve presente na turma, ndo de forma
mecénica, mas de fato como vivéncia, compromisso, pertenca na luta.
[...] Outro momento que considero mistico e de muita disciplina, eram
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as leituras dos textos das disciplinas, alguns preferiam as noites,
outros as madrugadas, o fato é que existia uma disciplina coletiva para
garantir o cumprimento da tarefa (Rosmeri - E3H).

Mistica, tenho como o fator central, se ndo fosse ela a gente nao tinha
concluido o curso; ndo 0 momento em si, somente, mas a mistica do
Movimento, a dindmica do Movimento em si. Esse processo mutuo de
autoajuda foi extremamente importante para que a gente
concluisse]...]. (Gilmar - EA).

Na préxis produtiva e artistica dos estudantes do Movimento, neste
ltimo caso destaca-se a mistica — um ato cultural em que hd uma
manifestacdo coletiva de sentimentos, uma encenagdo montada
enquanto pratica social para representacdo das lutas e esperancas, da
ideologia e dos ideais dos(as) trabalhadores(as) rurais Sem Terra — que
causa admiracdo, por possibilitar a contemplacdo de uma experiéncia
estética, suscita em algumas pessoas a esperanca de construcao de um
mundo melhor, com pessoas humanamente emancipadas [...] (Profé.
Dré, Rita - CH).

A outra coisa que faz a diferenca é a nossa organizacdo e a
responsabilidade coletiva, pois, se tinha alguém com dificuldade de
entender uma disciplina, contetdo, texto, entre nos, a gente reunia e
estudava com o companheiro. Fizemos isso com todos 0s que
necessitaram, porque entendiamos que esse era um problema do
coletivo, porque é uma turma de militantes do MST (Angelo - EH).

A mistica em geral ajuda a cumprir claramente a motivacdo para o
estudo e para além dele, pois ela sempre contém o mais geral.
Podemos ainda mencionar que a metodologia do grupo traz para
dentro da universidade ndo um aluno que recebe passivamente 0s
ensinamentos que lhe sdo trazidos, mas pessoas conscientes das
principais necessidades sociais, da forca da mobilizacdo e da ligagéo
dos conhecimentos com aspectos mais gerais da cultura. [...] Outro
aspecto importante é o da disciplina que é exigida ao grupo ndo so
pelos aspectos normais da vida académica, mas principalmente pelo
préprio compromisso com o Movimento. Essa rigidez acima do
padrdo escolar normal é compensada por outro aspecto também muito
favoravel que é o da entreajuda entre os membros do grupo gque, em
equipes de trabalho estaveis durante o curso todo, reduzem a
competitividade e aumentam a cooperacdo entre 0s participantes
(Prof. Dr. Heleno - CH).

[...] A questdo da organicidade, sem divida alguma a gente sabe que
para estudar precisa ter disciplina e a turma era exemplar nesse
sentido. A disciplina, a existéncia dos nicleos de base, da CPP, a
forma como os ndcleos eram organizados respeitando as diferengas
regionais, de género, de formacdo, teve uma preocupagdo muito
grande em juntar as pessoas que eram muito bem formadas, com
pessoas que tinham mais dificuldade do ponto de vista do estudo. Nao
é que tivessem dificuldade em outros niveis, mas nessa coisa do
dominio dos instrumentos, da escrita, entdo isso, fundamentalmente
uma coisa que para mim é um grande exemplo que sdo as redes de
solidariedade que sdo estabelecidas, que eu nunca estou fazendo
aquilo sé por mim, eu estou estudando com o grupo, pelo grupo, para
0 grupo, que é para a sociedade, entdo isso tinha um impacto grande
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na sala de aula, onde a dindmica sempre foi muito rica com eles [...]
(Prof2. Dr Regina Célia - CH).

Um quinto aspecto que emerge dessas experiéncias, diz respeito ao processo de
reflexdo acerca da propria educacéo e do proprio MST. De certa maneira, assim como
a universidade € interrogada, o Movimento também se defronta com algo diferente, com
questionamentos que precisam ser trabalhados na dindmica da formacéo. Assim dizem
algumas narrativas:

Eu acho assim, que do ponto de vista do que o Movimento lega pra
Universidade, pode-se analisar em varios aspectos, primeiro o0 que me
impressiona muito quando eu me lembro dos primeiros dias da
primeira turma, foi esse conflito entre o vermelho e as outras cores, eu
nao sei até que ponto, mas acho que aprendemos mais a conviver com
a diferenga, com aquilo que ndo podia ser diferente; na verdade, na
minha concepgdo ela devia ser isso, comportar de fato toda a
sociedade brasileira, mas ndo é assim que acontece [...] (Profé. Dra.
Regina Célia - CH).

Acredito que nossa entrada na universidade estimulou o surgimento de
novas discussdes sobre o MST e sobre os problemas sociais,
estimulando outros estudantes a pesquisar e refletir sobre o mesmo
(Nelci - EA).

[...] Mostrou, através dos inimeros embates, qual é o verdadeiro papel
que a instituicdo educacional deve cumprir e de quem ela deve estar a
servico. [...] A presenca de militantes com perfil socialmente mal
visto, como por exemplo: negro, pobre, e camponés fez com que a
universidade revisse seus preconceitos, adotando uma politica de
insercdo por meio de projetos e cursos para atender diversos pablicos,
inclusive nds (Joyce - EH).

O MST consegue por meio da sua presenca nas graduagdes, pautar a
educacdo do campo. Outra contribuicdo é trazer a mistica, do trabalho
voluntario e dos estudos extraclasse como parte do processo
formativo, agregando uma dindmica distinta ao processo de vivéncia
dos tempos pedagdgicos. Ainda, saliento a organicidade interna vivida
pelos estudantes como parte de um dinamismo politico préprio do
MST (Severino - CPP/MST).

4.7. Funcao atual dos egressos: colhendo sementes — sétimo olhar-movimento
Recuperamos a relacdo dos aprovados e concluintes dos cursos de Histéria e de
Agronomia (ver anexo V), para agora (passados seis anos da formatura), em nosso
sétimo olhar-movimento observar “em que”, “onde” estdo 0s egressos, bem como, a
“funcdo” que desenvolvem na organizacdo e/ou fora dela. Falamos em sementes
justamente por acreditar que a realizacdo dos cursos nao é o resultado final, mas sim,

uma mediagdo para a continuidade dos processos formativos/educativos e de



213

socializagdo dos conhecimentos adquiridos, junto as comunidades e grupos que também

necessitam de conhecimentos para ter uma vida mais digna, mais humana e mais bonita.

Algumas evidéncias que merecem ser destacadas

Observamos que dos 58 (cinquenta e oito) educandos que concluiram o curso de
Historia, 28 (vinte e oito) estdo envolvidos/as e atuando em espacos de
organizagdo/formacao e instancias de dire¢cdo do MST, tanto em ambito nacional como
estadual. Outros 19 (dezenove) egressos atuam especificamente na area da educacgdo
(em escolas de assentamentos, coordenadores do setor de educagdo). Ainda, 4 (quatro)
egressos desenvolvem tarefas politicas/formativas internacionais do MST fora do
Brasil. Ou seja, 51 (cinquenta e um) de um total de 58 (cinquenta e o0ito) egressos
incrementam agbes vinculadas aos processos de lutas, organizacdo e articulacéo,
inclusive internacional, do/no MST, o que significa um envolvimento de
aproximadamente 90 % dos egressos. Dos sete restantes, um atua na CPT, um no STR;
trés atuam em Grgdos governamentais que possuem atuacdo em assentamentos e/ou
educacgdo, de maneira que ainda mantém, de uma forma ou de outra, um vinculo com o
MST. Apenas dois egressos abandonaram a organizagdo e estdo atuando em outros
espacos na sociedade.

Portanto, no cémputo geral, é extremamente relevante 0 nidmero dos egressos
que mantiveram/mantém o vinculo com o Movimento, o que demonstra que 0 processo
conseguiu alcancgar os objetivos previstos. Destaca-se ainda, que ha um grande namero
de egressos que continuaram os estudos em cursos de Pds-Graduacgdo: Especializacéo e
Mestrado, tanto em convénios do MST com universidades, bem como em Programas de
Pb6s-Graduacdo regulares das universidades, de certa maneira, ocupando espagos mais
avancados de escolarizacdo e formacao.

Ja em relacdo ao curso de Agronomia, observamos que dos 54 (cinquenta e
quatro) estudantes que concluiram o curso, a metade (vinte e sete) estd atuando na
assisténcia técnica, sob a coordenacdo do MST em éareas de assentamentos e sdo
também militantes e/ou dirigentes do Movimento. Chama-nos a atencdo também que
sete egressos vivem e trabalham nos assentamentos junto com seus pais ou, em seus
lotes mesmo, incorporando ai, seus conhecimentos agronémicos, permanecendo e
potencializando a produ¢do no campo. Ja quatro egressos atuam em um programa do
governo, em ONG na area educacional que se chama “Saberes da Terra”, em areas de
assentamentos. Encontramos mais cinco egressos atuando em Secretarias Municipais de

Agricultura e Finangas, em Prefeituras cujos prefeitos séo oriundos ou, possuem uma
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relagéo direta com os assentamentos e o MST. Ainda trés egressos atuam vinculados ao
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), desenvolvendo atividades técnicas e
politicas junto aos camponeses. Uma egressa atua como professora em Escola da Rede
Municipal de Ensino, na Bahia, e uma como assessora parlamentar de um deputado
estadual que é dirigente do MST em Sergipe.

Aqui também ¢é extremamente relevante o numero de egressos que se
mantiveram vinculados aos processos organicos, com atuacdo profissional na area
técnica junto ao MST e outros movimentos do campo, ou seja, dos 54 (cinquenta e
quatro) formados, apenas cinco ndo estdo atuando em espagos direta ou indiretamente
vinculados aos movimentos. Por fim, observamos que dos 54 (cinguenta e quarto)
formados em Agronomia, apenas trés egressos sdo proprietarios e ou atuam em Casas
Agropecuérias (sairam do MST e montaram seu proprio negécio). Ja dois egressos
atuam como representantes de duas multinacionais combatidas pelo MST (Monsanto e
Syngenta). E, um egresso ja é falecido.

Constatamos ainda que um numero consideravel de egressos que
continuaram/continuam estudando em nivel de especializacdo, mestrado e, uma
atualmente esta no doutorado em Agronomia na Paraiba, 0 que ndo € pouca coisa em se
tratando de Sem Terras que desafiaram adentrar e ocupar espacos de escolarizacdo, mas
também de formacdo politica para qualificar suas intervencdes na realidade e no préprio
Movimento.

ApoOs andar esse longo, mas, prazeroso percurso de multiplos encontros e
desencontros, dessa travessia no tempo-espaco em que o instituido e o instituinte se
entrecruzam o tempo todo, logramos recuperar e sistematizar distintos movimentos
dessas/nessas duas experiéncias de escolarizacdo/formacdo, que articulado com o
explicitado nos capitulos anteriores, nos impulsionam a continuar movendo
pensamento-acao.

Dessa maneira, prosseguimos agora para a parte final, in(conclusiva) deste
trabalho de pesquisa, a fim de tecer e reconectar uma série de fios/elementos que se
entrecruzam nas linhas até aqui desenhadas, analisando e observando inovacdes,
rupturas, riscos/limites, desafios e preocupacdes que permanecem para ambos

Acreditamos que nem as universidades que passaram/passam por essas
experiéncias, nem o MST continuam 0s mesmos, algo se passou e fica desses contagios
pedagdgicos, politicos, afetivos, éticos, estéticos. O que podemos extrair de todo esse

processo?
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Sabemos que muito j& foi feito, mas, concordamos com a perspectiva que aponta
o fragmento da bela composicéo de Milton Nascimento e Fernando Brant, “mais vale o
que sera [...] O que foi feito é preciso conhecer para melhor prosseguir”:

O que foi feito amigo

De tudo que a gente sonhou

O que foi feito da vida

O que foi feito do amor

Quisera encontrar

Aguele verso menino

Que escrevi ha tantos anos atras

Falo assim sem saudade
Falo assim por saber

Se muito vale o ja feito
Mais vale o que sera

O que foi feito

E preciso conhecer
Para melhor prosseguir

Falo assim sem tristeza

Falo por acreditar

Que é cobrando o que fomos

Que nos iremos crescer

Outros outubros virdo

Outras manhas plenas de sol e de luz [...]!
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CONSIDERACOES FINAIS

A travessia prossegue: evidéncias, indicios, avancos, riscos/limites e desafios que se

recolocam

Valeu a pena? Tudo vale
a pena, quando a alma
nao € pequena (Fernando
Pessoa).

A epigrafe, tdo amplamente conhecida e pronunciada, deixa possibilidades de
interpretacbes multiplas, de concordancias, de discordancias, pois ndo é de hoje a
indagacao: “mas, valeu a pena?”’. De fato, tudo o que se passa em nossas vidas “vale a
pena”? Ao ter que encerrar essa escrita, que € resultado de um processo de
estudo/pesquisa/vivéncia coletiva, eu diria que “tudo vale a pena” quando o motivo ¢
justo; quando a sensibilidade, as emocdes, 0s sentimentos se cruzam com a indignacao,
com as lutas, com os desejos e sonhos reeditados por uma vida melhor para todos;
guando a causa que nos move e que mantém a anima “nao ¢ pequena”. Por isso, chego
com a convicgdo de que valeu a pena, mesmo porque 0 aqui exposto coloca-se na
possibilidade de poder ser uma ponte, uma passagem nessa longa travessia!

Assim, nestas consideracdes finais de um trabalho em aberto, pois sempre ficam
“arestas” e abrem-se novas perspectivas entre aquilo que conseguimos realizar e as
questdes que o0 percurso suscita, reafirmamos os propdsitos que nos orientaram durante
0 estudo e, por que nado dizer, durante a propria vida. Foram inimeros 0s momentos que
marcaram essa trajetoria recente, principalmente 0s encontros, reencontros com
professores, colegas, militantes, educadores que participaram efetivamente desse
espaco-tempo de formacdo que, com certeza, vai além do que as palavras e as linhas
aqui desenhadas conseguiram capturar e objetivamente podem expressar.

Ha sentimentos, emocBes, uma mistica que somente quem viveu sabe 0
“sentido”, seus verdadeiros significados e, apenas o coracao é capaz de mediar para que
a consciéncia cumpra seu papel no processo de acesso/producdo de conhecimentos. Ha,
registrados indicios nos encadeamentos e em cada entrelinha; inimeros desafios foram
enfrentados, alguns dissipados nos importantes encontros e construcdes coletivas e
outros que permaneceram martelando em busca de superagdo, em situacdes que estavam
para além das possiveis respostas que a pesquisa poderia fornecer. E, é louvavel/valido

gue seja assim.
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Ousamos dizer que o caminho trilhado nos conduziu a um lugar, néo a um ponto
final, mas a um patamar que pode representar uma encruzilhada, uma bifurcagdo, um
ponto de partida para reflexdes outras, potencializando diversas trilhas que podem ser
abertas e/ou continuadas no seu devido tempo. No entanto, esse lugar aponta para um
horizonte, que de forma clara e/ou obscura, é portador de uma racionalidade humana
reeditada, em que a justica e a igualdade sejam de fato possibilidades de uma vida mais
bonita, verdadeiramente humana, em que a Historia ¢ assumida como “possibilidade” e
nao como algo “inexordvel”. Continua atual, ao nosso entender, o alerta que deixou
Fernandes (1994), quando disse: “Nao se pode esquecer que a historia € cruel com
aqueles que pensam que ela é eterna, porque ela ndo é eterna. Ela muda a face, muda as
exigéncias [...].”8

Os estudos, as pesquisas s@o instrumentos que utilizamos para entender melhor
essas exigéncias do nosso tempo historico, mas sdo as lutas embasadas nesses
conhecimentos que podem “partejar” uma sociedade diferente, construindo faces cada
vez mais humanas. Este exercicio de pesquisa que buscou compreender, de alguma
forma, “faces” deste movimento da histéria, ndo deixa de ter marcas do estudo, da
solidariedade, do encontro, do dialogo, da luta, da esperanca em que, terra e
conhecimento se entrecruzam todo o tempo!

Mas, por que terra e conhecimento se entrelagcam tanto na sociedade brasileira
contemporanea? Entendemos que é porque na perspectiva que adotamos, a concentragdo
de ambos impede que os trabalhadores Sem Terra entrem na historia como sujeitos
fazedores dela e de si mesmos. S&o duas grandes barreiras que precisam ser transpostas,
dois dilemas a serem enfrentados para que a vida adquira uma nova magnitude, um
sentido construtivo, no qual a educacdo/formacao (também em nivel superior), como as
experiéncias aqui sistematizadas, mesmo que portadoras de limites, sejam significativas
para 0S processos organizativos e de lutas emancipatorias.

Retomamos o0s objetivos iniciais e inten¢bes deste trabalho, quais foram:
investigar e sistematizar a experiéncia de formacdo de militantes educadores
desenvolvida por intermédio da realizacdo dos cursos de Licenciatura em Histéria para
integrantes de movimentos sociais do campo na Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) e do Projeto de Qualificacdo em Engenharia Agronémica para Assentamentos
de Reforma Agréaria no Nordeste (Proquera) na Universidade Federal de Sergipe (UFS);

Refletir sobre o processo de formacdo que se estabelece/desenvolve na inter-relacdo

8 Florestan Fernandes, Programa “Roda Viva” da TV Cultura, realizado em 1994.
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entre a Universidade e o MST, observando rupturas, estranhamentos, adaptagdes,
enquadramentos, possibilidades e inovacGes tedrico-metodoldgicas; compreender o
significado dessas experiéncias, observando seus resultados em termos de atuagéo e
envolvimento dos egressos de ambos 0s cursos em processos organizativos, educativos,
profissionais e de lutas dos movimentos no atual contexto histérico.

Em funcdo destes, colocamos alguns questionamentos: O que a inter-relacdo
estabelecida nos cursos superiores entre a universidade e as turmas especificas do MST,
produz em termos de estranhamentos, conflitos, rupturas, possibilidades de inovacao?
Qual o significado e repercussdes da ocupacdo pedagOgica que se realiza por
intermédio da entrada coletiva e da convivéncia na universidade? Como se da o
processo de formacgéo e a interacdo de saberes? Que tipo de contribui¢es ficam dessas
experiéncias tanto no MST como na Universidade? Como 0s egressos dos referidos
cursos se encontram atualmente (atuacdo) em relacdo aos processos de formacgédo dos
quais participaram?

Podemos afirmar que, tangenciados com a problematica que envolve a luta do
MST por reforma agréria, por escolarizacédo e a condi¢do das universidades, 0s objetivos
foram consideravelmente alcancados. Conseguimos realizar, ndo sem dificuldades,
aquilo que previamos e, logramos aprofundar, sistematizar e contribuir com a reflexao
acerca da formacdo de educadores num contexto complexo e dificil como o aqui
apresentado. No entanto, é de importancia fundamental retomar alguns fios que podem
ser tecidos em novas configuracGes e iniciativas em/nas préticas atuais e futuras, que
ndo se limitam apenas as duas experiéncias estudadas, mas, devem/podem transcendé-
las.

Ficou evidente em nossa pesquisa que o atual estagio de desenvolvimento da
agricultura brasileira interfere sobremaneira tanto na concep¢do como na luta por
reforma agraria. Ha uma paralisacdo do processo até entdo construido por intermédio da
pressdo social do Movimento (reforma agraria classica) e, por outro lado, uma expansédo
do complexo (alianga) do agronegdcio, inclusive, apropriando-se de terras que estdo em
condicBes de serem desapropriadas para fins de assentamentos e/ou, avancando em
novas fronteiras agricolas em que o desmatamento desenfreado e a monocultura
continuam seu curso historico.

Esse contexto coloca 0 MST em uma situacdo dificil, levando a necessidade de
pensar e construir articulacBes sociais capazes de fortalecer as propostas de a¢do no
ambito da reforma agraria popular. Esse projeto é concebido como um mecanismo de

“aciimulo de forgcas” para continuar avangando na democratizagdo da terra, da riqueza,
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dos conhecimentos, dos bens da natureza, aprofundando mudancas estruturais na
sociedade brasileira. A questdo que emerge e nos faz refletir: serda o MST capaz de
construir essas alteragdes tanto internamente como no ambito social para essa
passagem? Estaria, também por intermédio desses cursos de graduacdo, conseguindo
produzir conhecimentos que estejam de acordo com as demandas que emanam desse
contexto e mais ainda, da proposi¢cdo de uma reforma agraria popular? Em que medida
as universidades contribuem com essa demanda?

Urge reafirmar que a questdo agraria, a problemética da terra e da reforma
agréria no Brasil, continuam extremamente atuais, mesmo e quando a grande midia
tenta através de propagandas, ignorar tais tematicas, evidentemente, com a presenca de
velhas e novas configuracdes e embates ideoldgicos, que exigem discernimento em
favor do ser humano, da vida, da natureza. Em nossa compreensdo, as universidades por
intermédio de seus professores, pesquisadores que desenvolvem estudos e projetos
relacionados ao campo, através da organizacdo de eventos e socializacdo dos
conhecimentos produzidos, podem contribuir significativamente para recolocar a
problematica nos espagos académicos e para além deles.

Constatamos que a inter-relacdo do Movimento com as universidades se fez a
partir de uma necessidade de acesso/producédo do conhecimento cientifico, que segundo
a analise do préprio MST, pode potencializar, oxigenar um movimento dinamico entre
pratica/teoria/pratica que possibilite compreender, orientar, questionar e reorientar 0s
principios e as iniciativas da organizacdo no que tange aos processos educativos e
organizativos vinculados as demandas oriundas da luta pela reforma agraria. Ou seja,
ndo se trata apenas de escolarizar, diplomar uma parcela da juventude que vive nos
assentamentos de reforma agraria, mas, por intermédio da entrada na universidade,
acessar e produzir conhecimentos que os qualifiquem na praxis militante.

E salutar que essa sinergia construida nessas experiéncias possam se expandir
para além delas mesmas, uma vez que o processo formativo tem inicio ainda antes do
ingresso na universidade e se prolonga a posteriori. Com isso, ¢ saudavel a “interacdo
de saberes” que esses espacos-tempos de escolarizacdo/formacdo permitem,
principalmente devido ao carater coletivo, de auto-organizacdo, de convivéncia e
orientacdo pedagdgica, fortalecendo iniciativas tanto na academia como no movimento
social. Ou seja, apesar das tensdes oriundas das diferentes ldgicas de funcionamento,
das préprias intencionalidades educativas/formativas, 0s contagios pedagdgico-
politicos, mas também ético-afetivos perpassam e enriquecem, a sua maneira, tanto a

universidade como o Movimento.
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Apesar da heterogeneidade das experiéncias, elas tém produzido e evidenciado
algumas mudangas, dentre as quais poderiamos destacar: a reformulacdo de contetidos
programaticos; o desenvolvimento de projetos de pesquisa e de trabalhos de conclusdo
de curso; a incorporacdo do debate sobre a questdo agraria no espaco académico; a
incorporagédo de novas metodologias e dinamicas de estudo.

Do ponto de vista do Movimento, fica evidente a relevancia da incorporagéo de
uma base tedrica mais abrangente, adquirida por intermédio do estudo sistematico, que
influencia qualitativamente a prética dos militantes educadores, como bem demonstrado
em suas narrativas. Permite também o0 acesso a espacos, estruturas que colocam 0s
educandos em outros patamares de aprendizagem e experiéncia cognitiva, como € o
caso dos laboratorios, das bibliotecas, das visitas de estudo. Destaca-se ainda a
importancia da pesquisa (TCCs), da investigacdo da realidade ndo apenas atendendo
exigéncias académicas, mas também, como (acesso a outras) metodologias para o
trabalho com os agricultores nas comunidades e em assentamentos, que por sua vez
remetem ao desenvolvimento das dimensdes dos processos formativos.

Em sintese, as universidades saem enriquecidas, dado que este “encontro” pode
representar uma oportunidade de avaliacdo das iniciativas e dos caminhos trilhados até
entdo, haja vista outras experiéncias ja desenvolvidas por elas.. Observamos tambem
gue 0s movimentos sociais trazem a dinamicidade, trazem o frescor da vida e das lutas
cotidianas, o0 que ajuda a oxigenar a universidade, questionam valores e
comportamentos; as burocracias e seus desdobramentos; inimeros vicios academicistas
e motivam/provocam o universo do conhecimento cientifico a gestar propostas
concretas de intervencdo na realidade.

Fica fortalecida, portanto, a perspectiva de uma universidade mais democratica,
mais aberta e plural, capaz de garantir o acesso/producdo do conhecimento como um
direito fundamental do ser humano. Estas experiéncias podem representar importante
critica aos formatos tradicionais dos cursos universitarios e a concepcao de educacao e
formacdo de educadores, ainda dominante no seu interior, abrindo a perspectiva de uma
universidade mais proxima as necessidades/demandas sociais de um projeto
emancipatdrio. Este nos parece um caminho essencial para fortalecermos a defesa da
universidade publica (e de qualidade) no Brasil, para enriquecé-la, e potencializa-la em
uma sociedade com tantas desigualdades, miséria, violéncia e analfabetismo.

Ao envolver educadores de diversos Estados e também de outros movimentos
nos cursos, desencadeia-se um efeito multiplicador, pois a qualificagcdo teorico/préatica

advinda dos estudos na universidade repercute na intervengdo social destes militantes
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educadores junto a um grande nimero de outros trabalhadores que participam dos
movimentos sociais. Constatagdes que se tornam evidentes quando se observa o0s
espacos de atuacdo dos egressos de ambos os cursos e, um envolvimento de mais de
90% deles nos processos formativos, organizativos e de lutas dos movimentos. Além
disso, € relevante destacar o significado e a riqueza do ponto de vista do intercdmbio
politico-cultural-afetivo-cognitivo que se estabelece e se desenvolve pelo fato de ser
uma turma composta por militantes de inimeros Estados da Federagdo (turma nacional).

Esse conhecimento sistematizado, cientifico, que transcende os ‘“saberes de
experiéncia” permite que os educandos se desafiem a ultrapassar os seus estagios
individuais e coletivos, e, numa relacdo de complementaridade, possam ter uma
interpretacdo e uma atuagdo mais qualificada na realidade que buscam contribuir no
sentido de transforma-la.

Observamos ainda, que a entrada coletiva na universidade provoca
estranhamentos em alguns setores da academia, pois, as instituicdes, inclusive as
universitarias, sao constituidas e atravessadas pela historica fratura e exclusdo que
marca a sociedade neoliberal e neoconservadora. Dessa maneira, a realizacdo dos
cursos, a presenca dos Sem Terra na universidade € motivo e espaco de contradi¢do, de
discussdes, mas tambem, de possibilidades e construcdes éticas, politicas de novas
relacBes na formacao dos educadores, no/com 0s movimentos sociais.

Ou seja, essa inter-relacdo pode se transformar em espacos de debates préatico-
tedricos e de elaboracdo de projetos que consideram as distintas demandas e
problematicas da sociedade contemporanea. Se por um lado ha estranheza e repulsas
aos educandos, por outro, ha espacos de dialogos, aproximacdes, trocas, respeito matuo-
afetivos, e busca de entendimentos/conhecimento que vai desmistificando a realidade e
construindo novos patamares de entrelagcamentos. Assim, a universidade pode ndo ser
apenas o lugar do conservadorismo, mas também o I6cus em que vontades e desejos
podem se encontrar, potencializar e fomentar iniciativas de outras ordens, de
conjugacdo de forcas e projetos instituintes.

N&o podemos deixar no anonimato 0s aspectos que envolvem o carater
discriminatério e pejorativo do tratamento dado aos jovens Sem Terra, com
manifestagdes inclusive de “inferioridade”, “incapacidade” de estarem frequentando tais
cursos na universidade, mais nitidamente no de Agronomia. Mesmo que a tentativa de
impedimento do funcionamento do curso de Agronomia, ndo tenha contado com a
manifestacdo aberta dos Departamentos houve resisténcias veladas e que ndo

prosperaram, segundo dados da pesquisa, devido & correlacdo de forgas favoravel ao
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curso no interior da universidade. Coube a categoria dos engenheiros agrénomos do
Estado de Sergipe, mediante uma postura coorporativa e discriminatoria (haja vista as
justificativas que formulam quando da acdo impetrada ao Poder Judiciario de Sergipe),
exigir, mediante mandato, a suspensdo do vestibular e o cancelamento (extin¢do) do
Ccurso.

Em decorréncia dessa acdo, abre-se um debate na sociedade e uma disputa
judicial na qual logrou-se articular um conjunto de forcas sociais e politicas em nivel
local e nacional e, do ponto de vista académico, a UFS, por intermédio de sua reitoria,
abracou a causa, garantindo a conquista/vitoria judicial e o direito a continuidade do
curso. Obviamente, essa “batalha” ndo foi pequena, pois estava em jogo uma decisao
que poderia abrir precedentes para outros entraves em outras universidades, no intuito
de dificultar o acesso e abertura de novas turmas em areas do conhecimento que ndo as
humanas.

Ademais da luta no campo juridico, essa tentativa discriminatoria foi sendo
desconstruida na pratica, por intermedio da postura das turmas, da dedicacdo aos
estudos e do alcance do aprendizado, na interacdo entre os saberes populares com o0s
conhecimentos académicos, e, na insisténcia em tomar iniciativas para quebrar os
preconceitos. Ac¢les que permitiram o rompimento de certos tabus, gerando novos
debates, novas andlises e vises sobre essa parcela da populagdo que ndo tem acesso a
universidade a ndo ser pelo mecanismo da organizacdo coletiva, e que estando ali
correspondem com as exigéncias académicas.

Por outro lado, essa praxis (a presenca das turmas na universidade) consegue
articular uma parcela de professores, estudantes e trabalhadores no interior das
universidades e adquire novas proporcées, vinculando-os as a¢des formativas do proprio
Movimento. Inclusive, vale destacar, extrapolando o particular da nossa pesquisa, que a
partir dessas experiéncias e de todo um processo de articulagdo entre MST-
Universidade, existe hoje no Brasil uma Articulacdo Nacional de Professores de
Instituicbes de Ensino Superior, que de alguma forma, apdia e contribui com os
processos educativos/formativos e de pesquisa, com projetos de extensdo e/ou
ampliacdo dos préprios cursos de graduacdo. Sao iniciativas que potencializam e se
articulam com o intuito de aproximar cada vez mais a academia das realidades e
desafios do MST, bem como, direcionar conhecimentos vivenciados e sistematizados
nessa interacdo, para o interior da universidade, através da organizacdo de eventos e

publicac@es cientificas, grupos de pesquisa, visitas de intercdmbio, entre outras.
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Com isso, podemos reafirmar que a entrada coletiva nas universidades ndo é
uma via de méo Unica, pois ndo sdo apenas 0s Sem Terra que entram nelas. Muitos
professores universitarios, estudantes se vinculam ao Movimento por intermédio dos
cursos e para além deles.

Observamos ainda, que as turmas forjam um modo diferencial nestes cursos,
pois, a presenca na universidade néo se dé pelo comparecimento do individuo, por vezes
andnimo, mas como sujeito coletivo, cujo processo de constru¢cdo ndo comeca nem
termina no espago-tempo universitario. Ao contrario do tratamento (carater)
individualista que a universidade ainda sustenta, a afirmacdo das turmas como sujeitos
coletivos representa uma importante dimensdo pedagdgica que requer novas posturas de
muitos professores, da prdpria coordenacgdo do curso e dos educandos.

Essa dindmica coletiva das turmas, que envolve os aspectos da convivéncia, da
organizacdo dos nucleos de base, da coordenacdo da turma, das orientacbes de
disciplina e comportamento, da mistica, se caracteriza como espagos-tempos
importantes de formacéo deles préprios e tambem de professores e estudantes, 0s quais,
ao se aproximarem, sdo tocados e acabam incorporando em suas praxis elementos dessa
forma coletiva de ser, estar universitario.

Assim, para a maioria dos egressos, estar na universidade é mais do que estar
envolvido em um processo de profissionalizagdo/escolarizagdo. E a possibilidade de
afirmar a condicdo de resisténcia, promovendo o desejo de lutar com suas diferentes
armas (teorias e praticas), no processo de transformacao politica e social desta realidade.
Este outro jeito de estar na universidade consegue divulgar as diversas causas e
bandeiras de lutas dos movimentos em que 0s mesmos participam e, possibilita que a
ela incorpore e debata temas correlatos em seus mais diferentes espacos e instancias.

Contudo, apesar dos passos dados e que se cruzaram nessa travessia, produzindo
elementos de renovacdo e possibilidades de construcdo de outras praticas, eles
recolocam significativos desafios que movem nossas reflexdes. Reconhecer limites e
admitir deficiéncias nos permite pensar questdes/problemas para continuar desafiando o
instituido, de forma a enfrentar principalmente as tentativas de adaptacdo, de
acomodacdo de enquadramento no interior das universidades. Vejamos que essa busca
das universidades por parte do MST se da no final dos anos 1990 e inicio desse século,
em um contexto em que ainda ha uma ofensiva na luta por reforma agraria.

Como vimos no capitulo primeiro, € justamente quando iniciam esses cursos que
a reforma agraria vai perdendo félego, o agronegdcio avanca e 0 MST precisa rediscutir

uma série de questdes, dentre elas a sua proposta de reforma agraria. Por outro lado,
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como também j& demonstrado, o préprio Movimento por ndo ser uma ilha, mas sim,
parte integrante desse contexto historico, vai enfrentando dificuldades no que tange as
lutas de presséo social. Essa condi¢do nos leva a pensar acerca dessa inter-relacdo com
as universidades: Nao estariam essas propostas sendo “acomodadas” de maneira que os
impactos iniciais vao diminuindo e as turmas passam a ser ‘“normais”, deixando 0S
estranhamentos e provocagdes um tanto de lado? Como ja aparece em outros debates: o
Movimento ocupa a universidade ou, esta vem ocupando o Movimento com suas
I6gicas de funcionamento que influenciam parcela dos educandos que participam desses
Cursos?

Outro aspecto importante € compreender que essas experiéncias ndo se deram
com as universidades enquanto um bloco homogéneo, enquanto instituicdo, apesar das
reitorias terem se envolvido aberta e diretamente, embora as repercussdes internas e na
propria sociedade tenham sido evidentes. Ha ai, um limitante no que tange a estrutura
“universidade”, restringindo as iniciativas, em grande medida, ao Departamento e/ou
Centro no qual o curso esta inserido. N&o obstante, é mister salientar de que na
realidade ndo existe “uma” universidade, isto ¢, podemos pensar no sentido de que ha
varias universidades inclusive na mesma universidade. Seria 0 curso de Historia na
UFPB uma excecao?

Por um lado, isso ndo é de todo ruim, pois se algumas turmas encerraram e nao
tiveram continuidade, elas podem voltar em outro momento, pode ser a situacdo do
curso de Agronomia na UFS. Contudo, é relevante reafirmar a importancia de
professores que no interior das universidades contribuem na abertura desses espacos e
fortalecem as iniciativas dos movimentos. Podemos, entdo, falar em “ocupagdo
pedagogica” da universidade? E possivel ir mais além, ampliando os espacos de
enfrentamentos no seu interior na luta por mudangas? Que novos ingredientes seria
necessario incorporar para potencializar esses espagos de “ocupacdo”, democratizando-a
para um conjunto mais amplo de jovens trabalhadores, tanto do campo como da cidade?
S&o questdes que merecem, de uma ou de outra forma, serem retomadas na dinamica
dessa inter-relacdo, mesmo porgue, esta posta a necessidade de uma maior divulgacéo
das experiéncias tornando-as publicas, tanto para a comunidade universitaria, quanto
para a sociedade em geral, que na maioria das vezes, em ambos 0S casos, as
desconhecem. Por isso, divulgar os resultados e também as tensdes, participar de
debates e de eventos de carater cientifico para expor e politizar o processo sobre a
ocupacdo pedagogica do espago universitario, desenvolver estudos, pesquisas e

producdo tedrica a partir dessas praticas, torna-se extremamente importante tanto para a
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universidade como para o proprio MST. Fortalecer espacos de atuacdo dos integrantes
dos cursos no interior das universidades, envolvendo a comunidade académica em seu
conjunto, articulando-se com outras experiéncias e iniciativas que as mesmas ja
desenvolvem em projetos de extensdo, de pesquisas, buscando uma maior unidade,
formando uma rede de todos os envolvidos.

Ja foi dito que, de forma fragmentada, dispersa e sem pensar e propor uma
universidade articulada a um projeto coletivo de transformacdo mais radical da
sociedade, tais iniciativas e projetos vao perdendo seu carater inovador e vao se
adaptando, se “acomodando” no interior da estrutura, sem provocar e desencadear as
mudancas necessarias. Pensamos em mudancas estruturais, profundas capazes de ir
contra a “ordem” numa perspectiva emancipatdria. Dai, nos cabe o alerta de Fernandes
(1989, p. 212) quando disse: “... ndo se faz a revolu¢do dentro da universidade. Para
atingir esse alvo é preciso lutar simultaneamente dentro e fora dela, pois é na sociedade
e, especificamente, na luta de classes que estd a matriz da revolugdo social”. E evidente
que essa dinamica deve estar amalgamada com 0s processos e disputas sociais numa
relacdo dialética e criadora das forcas organizadas atuantes na sociedade bem como no
interior das universidades, como ja expresso, a luta deve ser organizada dentro-fora
como aspectos de um outro projeto societario.

N&o sdo possibilidades remotas, uma vez que na construcdo destes cursos, as
universidades vém se defrontando com o desafio de se aproximar/comprometer mais
com os principios da democracia, com as causas historicas que afetam as grandes
parcelas da populacdo brasileira, por isso, permeadas de tensfes, pois percebe-se que
estas iniciativas sdo vistas com desconfianca por parte de setores mais conservadores
dentro delas. Como é possivel avangcar? Em que medida as intencionalidades e a
“concepcao” de formagao propostas pelo MST se viabilizam em tais experiéncias?
Acreditamos que a ousadia que sempre foi “marca” das proposicdes do MST deve ser
reeditada nesse novo contexto da luta pela reforma agraria popular, envolvendo e
desenvolvendo o carater popular da sua organizacdo e luta, em que a educacdo contribua
no sentido de potencializar a acdo dos Sem Terra em uma posicdo ofensiva.

Pensamos ser pertinente também uma reflexdo sobre a questdo curricular,
entendendo-a ndo somente como a “grade” ou “rol” das disciplinas, ja que o curriculo é
muito mais amplo e contempla os aspectos do “vivido”, do “sentido”, enfim, de tudo o
que se passa ho cotidiano dos cursos. Porém, a grade ndo deixa de ter sua importancia,
pois ali se concentram os conhecimentos cientificos a serem desenvolvidos durante o

periodo dos cursos. Podemos perceber que, mesmo no curso de Histéria, ha pouca
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mudanca naquilo que propde o MST se comparado com as grades oficiais dos cursos.
Fazer alteragbes nas ementas das disciplinas resolve? Como garantir a formacéo
técnica/profissional? Reformular as ementas, evidentemente, pode ajudar, mas ndo seria
0 caso de avangar na proposicdo e execugdo de novas disciplinas que demarcariam
novas possibilidades de formacdo também profissional? Talvez aqui apareca um certo
limite nas proposi¢cdes do MST, ou seja, para garantir a abertura da turma, do curso,
abre-se mdo de cunhar algo a ser construido coletivamente, que supere os moldes
tradicionais dos cursos.

Mesmo assim, ficou evidenciado no processo da pesquisa, que esse espaco-
tempo universidade cumpre um papel importante na formacdo, principalmente
oportunizando acesso ao conhecimento sistematizado, mais amplo, plural, incentivando
e exigindo elaboracédo de pesquisas que enfoquem diretamente problemas e questdes da
vida dos educandos. Ao conceber a formagdo como processo permanente é evidente que
ela ndo termina com a conclusdo do curso, por isso a grande maioria dos educandos
continua os estudos e, boa parte, em cursos do proprio MST em nivel de especializacao.

Parece-nos fundamental relacionar as dimensdes da formagdo apresentada no
capitulo trés deste trabalho com a praxis desenvolvida na realizacdo dos cursos aqui
pesquisados, principalmente no sentido de aprofundar a forma como se pode construir
juntos (Universidade-Movimento) essa outra racionalidade, como dialogar no
verdadeiro sentido da palavra, que requer o “encontro” a abertura, a disposi¢do para
mudar, para inovar.

Ao seguirmos os fluxos da construcdo e desenvolvimento dos cursos podemos
constatar que, em grande medida, essas dimensdes estiveram presentes, evidentemente,
ndo sem problemas, contradi¢fes, impasses. Mas, a maturidade de ambos possibilitou
que o caminho fosse seguindo, chegando a um bom resultado que esta manifesto nao
somente no nimero de formandos das turmas, mas fundamentalmente, no envolvimento
dos egressos nos espacos organizativos, formativos e também de lutas dos movimentos.

Assim, podemos afirmar que os cursos foram espacgos-tempos relevantes no
processo de formacdo de militantes educadores, os quais, pela atuacdo prética,
demonstram ter incorporado condi¢cBes tedricas para enfrentar desafios postos pelas
mudancas que estdo ocorrendo na realidade, e os objetivos a que o Movimento se
propde. Para exemplificar essa afirmativa, a atuacdo dos agrébnomos que, nas areas de
assentamentos, contribuem para a implementacdo de projetos que estejam na
perspectiva da agroecologia, da produgdo de alimentos sadios, da diversificacdo da

producdo sem utilizacdo de agrotoxicos, do uso de sementes criollas, alterando a
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prépria relacdo com a terra, com a natureza, Assim também o0s egressos do curso de
Historia que desempenham tarefas relevantes nas areas da educacdo/formacdo, bem
como nos espacos de direcdo do Movimento ou em fungdes internacionalistas.

Por dltimo, mas ndo menos importante, destacamos um aspecto que tangencia o
desafio de fazer com que estas experiéncias tenham como orientacdo 0 processo de
formacdo dos movimentos sociais e ndo para eles. Neste sentido, a elaboracdo de
curriculos para os cursos, a escolha dos professores, a selecdo dos participantes etc.,
devem ter como principio a autonomia dos proprios movimentos na sua relacdo com a
universidade e ndo uma perspectiva vanguardista do espaco académico. A relacdo entre
universidades e movimentos sociais deve se dar, como ja evidenciado, pela demanda e
ampliacéo de projetos e de propostas para a sociedade, menos corporativos, com menos
paralelismo, com maior abrangéncia, potencializando as transformacgfes sociais e
universitarias, no curto, médio e longo prazos.

E, nesta mesma direcdo, € importante que a presenca de diferentes sujeitos
coletivos nas universidades seja capaz de articular projetos de acdo entre diferentes
movimentos, inclusive com aqueles que desenvolvem suas lutas especificas no interior
do proprio espaco académico. Assim como a reforma agraria € uma luta de todos,
também o € a luta por uma universidade socialmente comprometida, democratica e de
qualidade.

Essas experiéncias nos permitem, ainda, postular e defender a continuidade, a
ampliacdo desse processo, possibilitando novas oportunidades de socializagdo/producéo
de conhecimentos e o fortalecimento de organizacbes da sociedade civil que possam
revitalizar o debate académico em torno das grandes causas sociais. Iniciativas, como as
aqui tratadas, estdo construindo redes e envolvendo um nimero cada vez maior de
professores, de estudantes, de trabalhadores, tanto do ponto de vista da compreenséao
politica e social de tal problematica, como do ponto de vista do fortalecimento da
participacdo nos processos organicos e de lutas no interior das universidades e na
propria sociedade.

Dentre essas agdes, podemos citar a “Jornada Universitdria em defesa da
Reforma Agraria”, realizada em mais de 50 universidades durante o més de abril,
envolvendo professores, estudantes e trabalhadores, aberta para a sociedade em geral,
para debater a questdo agraria, a universidade e uma série de temas da atualidade, no
mesmo periodo em que o MST desenvolve a Jornada de Lutas em memdria do
Massacre de Eldorado dos Carajas. Dai, a relevancia em ampliar os debates sobre a

necessidade da continuidade na construgdo um Projeto de Nacéo, capaz de superar as
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mazelas dessa historia, que viabilize de forma democratica e radical o acesso aos
resultados da producéo econémica e cultural, uma mudanca que passa necessariamente
pelo acesso a educacédo escolar de qualidade para todos e em todos os niveis de ensino.

No decorrer e ao concluir este trabalho, muitas questes ficam em aberto, como
elos a serem retomados em outros estudos e pesquisas, pois de certa maneira,
apresentamos conquistas, desafios e possibilidades para que possamos continuar juntos,
abrindo caminhos, dizendo e fazendo as rupturas que nos cabem. Ingressar e concluir
um curso superior no Brasil passa a ser uma importante conquista da organizacdo, da
coletividade, pois com certeza, a maioria dos educandos que concluiram esses cursos
jamais chegariam a universidade individualmente.

Contudo, se ndo lograrmos ir além do ja feito na sua amplitude e profundeza, ao
menos tenhamos contribuido nessa longa, dolorosa, mas, também prazerosa travessia.
Nela conjugamos memdrias, lutas, terra, conhecimento, educagdo/formacéo e esperanca,
num tempo histérico em que o novo ndo estd dado, mas precisa ser inventado, criado,
construido coletivamente, como um inédito viavel, como uma utopia que se concretiza
na historia. Retomando a epigrafe que abriu este trabalho, a possibilidade de construir
novas racionalidades humano-sociais emancipatorias, segundo Freire (1992, p. 91),
requer uma dindmica em que: “ndo ha utopia verdadeira fora da tensao entre a denuncia
de um presente que torna-se cada vez mais intoleravel e o andncio de um futuro a ser
criado, construido, politica, estética e eticamente, por nds, mulheres e homens”.

Dessa maneira, nesses dizeres-fazeres de denuncias-andncios, ressoou/a o alerta
do Guimaraes Rosa: “O real ndo estd na saida nem na chegada: ele se dispde para a
gente é no meio da travessia”. Como a travessia prossegue em processos de devires, as
intencionalidades e perspectivas de outro mundo possivel e necessario, justo e
democratico, que permearam nossa escrita indignada e esperancosa o0 tempo todo,

continuam alimentando sonhos e ac¢Ges que desafiam e ddo sentido as nossas vidas.
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ANEXO |

Roteiro de questdes/temas para as entrevistas

1 - Curso de Historia - UFPB

A. Para Coordenadores do Curso pela Universidade e para Professores

1. Quando, em que momento e circunstancias houve a aproximacdo do
Departamento com o MST e, como foram os tramites internos na Universidade para a
abertura dessa turma do MST?

2. Como vocé percebe a relagdo Universidade-MST? Como vocé avalia a
entrada coletiva dos Sem Terra na Universidade?

3. Que contribui¢cdes a universidade (curso) proporcionou, pode proporcionar
para 0s Movimentos Sociais do Campo, em particular ao MST?

4. Que contribuicdes a pedagogia do MST lega para a universidade, para o
departamento, para o curso em si? Em que a realizacéo do curso se diferenciou do Curso
Extensivo da Universidade?

5. Como voceé Vé a relacdo professor-educando no @mbito da realizagdo do curso
em parceria com o MST? Como se dé& a interacao de saberes?

6. Como vocé vé a Universidade brasileira hoje?

7. Teria algum outro aspecto que vocé acha relevante para essa pesquisa e que

ndo foi mencionado nas questdes anteriores? Faca suas considerages finais.

B. Para Coordenadores do Curso pelo MST e para Educandos (egressos)

1. Quando, em que momento e circunstancias houve a aproximacdo do MST
com a Universidade Federal da Paraiba? Como foram os tramites para articular a
abertura desse Curso?

2. Como vocé avalia a entrada coletiva dos Sem Terra na Universidade?

3. Que contribuicdes a universidade (curso) proporcionou, pode proporcionar
para 0s Movimentos Sociais do Campo, em particular ao MST?

4. Que contribuicdes a pedagogia do MST lega para a universidade, para o
departamento, para o curso em si?

5. Como vocé vé a relacéo professor-educando no &mbito da realizacdo do curso

em parceria com o MST? Como se d& a interagdo de saberes?
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6. Como foi a vivéncia da Mistica durante a realizacdo do curso? E os aspectos
da convivéncia coletiva?

7. Relacione a participagdo no curso com a sua fungdo na organizagédo
atualmente.

8. Como vocé vé a Universidade brasileira hoje? Fale sobre a universidade.

9. Teria algum outro aspecto que vocé acha relevante para essa pesquisa e que

ndo foi mencionado nas questdes anteriores? Faca suas consideragdes finais.

2 - Curso de Agronomia - UFS

A. Para Coordenadores do Curso pela Universidade e para Professores

1. Quando, em que momento e circunstancias houve a aproximacdo do
Departamento com o MST e, como foram os tramites internos na Universidade para a
abertura dessa turma do MST?

2. Como foi a experiéncia de enfrentar uma barreira judicial que visava a
extingdo do curso?

3. Como vocé percebe a relacdo ente a Universidade e 0 MST?

4. Como vocé avalia o comportamento da comunidade académica em relacéo a
presenca dos Sem Terra na Universidade?

5. Como voceé Vé a relacdo professor-educando no @mbito da realizacdo do curso
em parceria com o MST? Como se deu a interacdo de saberes?

6. Que contribuicBes a pedagogia do MST lega para a universidade, para o
departamento, para o curso em si? Em que a proposta se diferencia/ou do Curso Normal
da Universidade?

7. Que contribuicdes a universidade (curso) proporcionou, pode proporcionar
para 0s Movimentos Sociais do Campo, em particular ao MST?

8. Houve alguma discussao para a abertura de uma nova turma de agronomia?

9. Como vocé vé a Universidade brasileira hoje?

10. Teria algum outro aspecto que vocé acha relevante e que ndo foi mencionado

nas questdes anteriores? Faca as consideracdes finais.

B. Para Coordenadores do Curso pelo MST e para Educandos (egressos)
1. Quando, em que momento e circunstancias houve a aproximacdo do MST

com a Universidade e, como foram os tramites para articular a abertura desse curso?
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2. Como foi passar pela experiéncia de suspenséo provisoria do curso, quando da
deciséo judicial?

3. Como vocé avalia a entrada coletiva dos Sem Terra (turma) na Universidade?

4. Que contribuicdes a universidade (curso) proporcionou, pode proporcionar
para 0s Movimentos Sociais do Campo, em particular ao MST?

5. Que contribuicbes a pedagogia do MST lega para a universidade, para o
departamento, para o curso em si?

6. Como voceé Vé a relacdo professor-educando no &mbito da realizacdo do curso
em parceria com o0 MST? Como se deu a interagdo de saberes?

7. Como foi a vivéncia da Mistica durante a realizacdo do curso? E os aspectos
da convivéncia coletiva?

9. Relacione a participagdo no curso com a sua fungdo na organizagédo
atualmente.

10. Houve alguma discussao para a abertura de uma nova turma de agronomia?

11. Como vocé vé a Universidade Brasileira? Fale sobre a universidade.

12. Teria algum outro aspecto que vocé acha relevante e que ndo foi mencionado

nas questdes anteriores? Faca suas consideracgdes finais.



GRADE CURRICULAR DO CURSO DE ENGENHARIA AGRONOMICA

ANEXO 11

PARA ASSENTADOS — PROQUERA — Resolugéo N° 16/2003/CONEP

CURRICULO PADRAO

(DISCIPLINAS OBRIGATORIAS)
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Cédigo | Nome da Disciplina | CRICH | Pré-requisito
1° Periodo
700523 Matematica basica 04/60 -
700493 Introducéo a Estatistica 04/60 -
700147 Vetores e Geometria Analitica 04/60 -
700511 Desenho Técnico | 06/90 -
700474 Introducdo a Metodologia Cientifica 04/60 -
700261 Bioquimica 05/75 -
601106 Introducédo a agronomia 02/30 -
Total 29/435
2° Periodo
601201 Morfologia Vegetal 04/60 -
700181 Quimica Organica | 04/60 -
601011 Geologia aplicada a Pedagogia 04/60 -
700527 Fisica basica 04/60 -
700535 Biologia Celular 04/60 700261
601272 Quimica Analitica Agricola | 04/60 -
601131 Fundamentos em Sociologia Rural 04/60 601106
Total  28/420
3° Periodo
601012 Pedagogia | 03/45 601011
601181 Fundamentos de Genética 04/60 700535
601202 Sistematica de Fanerégamos 04/60 601201
601273 Quimica Analitica Agricola 11 04/60 601272
601275 Entomologia Basica 05/75 -
601274 Estatistica Experimental Agricola 04/60 700493
Total  24/360
4° Periodo
601013 Pedagogia Il 03/45 601012
601068 Zoologia Agricola 05/75 -
700525 Ecologia | 03/45 -
601182 Melhoramento Vegetal 04/60 601181-
601274
601033 Entomologia Agricola 05/75 601275
601203 Fitofisiologia 04/60 601202
601092 Topografia Agricola | 04/60 700511
Total  28/420
5° Periodo
601141 Microbiologia Agricola 05/75 700535
601014 Fisica do Solo 04/60 601013
601093 Topografia Agricola Il 04/60 601092
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601132 Movimentos Sociais no Campo 04/60 601131
601161 Anat. e Fis. dos Animais Domésticos 04/60 601068
601204 Propagacéo de Plantas 02/30 601203
601051 Agrometeorologia 04/60 700527
Total| 27/405
6° Periodo
709103 Microcomputadores 04/60 -
601088 Pastagem e Plantas Forrageiras 04/60 601203
601031 Fitopatologia Geral 05/75 601141
601015 Quimica do Solo 02/30 601012-601272
601091 Construgdes Rurais 04/60 700511
601061 Alim. e Nutricdo dos animais domeésticos 04/60 700261
601021 Mecanizagdo Agricola 04/60 601014
601151 Hidrociéncia 02/30 601051-700523
Total| 29/435
7° Periodo
601017 Fertilidade do Solo 04/60 601015
601016 Manejo e Conservagao do Solo 04/60 601021
601062 Zootecnia dos Monogastricos 04/60 601061
601063 Zootecnia dos poligastricos 04/60 601061
601082 Fruticultura 05/75 601203-601031
601152 Hidraulica Agricola 04/60 601151
Total| 25/375
8° Periodo
601111 Fund. de Tec. de Alimentos 03/45 700261
601081 Olericultura 05/75 601203-601031
601083 Agricultura | 04/60 601082
601087 Elem. de Paisag. e Jardinagem 03/45 601203
601134 Economia Rural 04/60 -
601153 Irrigacdo 04/60 601152
Total  23/345
9° Periodo
601041 Extensdo Rural 04/60 6011132
601154 Drenagem Agricola 02/30 601153
601135 Administracdo da Empresa Rural 04/60 601134
601084 Agricultura Il 04/60 601083
601112 Tec. de Produtos Agropecuarios 05/75 601111
601071 Manejo Florestal 04/60 601203
Total  23/345
10° Periodo
601122 | Estégio superv. em Eng. Agrondmica 08/120 198 cr.
Total 08/120
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Cadigo Nome da Disciplina CR/CH Pré-requisito
601018 Microbiologia do Solo 04/60 601141
601022 Mecanizag¢do Agricola especial 04/60 601021
601034 Plantas Daninhas e seu controle 04/60 601203
601052 Top. Esp. em Agrometeorologia A fixar A fixar
601064 Aquicultura 04/60 601061
601065 Melhoramento animal 04/60 601087
601066 Apicultura 03/45 601061
601067 Cunicultura 03/45 601061
601069 Tdpicos especiais em Zootecnia A fixar A fixar
601085 Agricultura I11 04/60 601203
601086 Tecnologia de Sementes 04/60 601203
601089 Agricultura Alternativa 04/60 -
601094 Constr. de Pequenas Barragens 03/45 601152
601101 Topicos Especiais em Agronomia | A fixar A fixar
601102 Topicos Especiais em Agronomia Il A fixar A fixar
601103 Topicos Especiais em Agronomia Il A fixar A fixar
601104 Topicos Especiais em Agronomia 1V A fixar A fixar
601105 Topicos Especiais em Agronomia V A fixar A fixar
601107 Des. Auto-Sustentado do Semi-arido 03/45 -
601108 Estudo Integrado de Microbacias 03/45 601151
601113 Tecnologia Sucro-alcooleira 03/45 700261
601114 Biotecnologia de alimentos 03/45 700261
601121 Estagio de Vivéncia 04/60 120 créd.
601133 Politica de Desenvolvimento Rural 04/60 601132
601136 Econ. da Pequena Producdo Agricola 04/60 -
601137 Cooperativismo Rural 04/60 -
601138 Comercializacdo Agricola 04/60 -
601139 Sindicalismo Rural 04/60 -
601155 Topicos Especiais em Hidrociéncias A fixar A fixar
601156 Topicos Especiais em Irrigacao A fixar A fixar
601157 Top. Espec. de Obras Hidr. p/Irrigacédo A fixar A fixar
601171 Elaboracdo de Projetos Agropecuarios 03/45 -
601192 Topicos Especiais em Geologia 04/60 -
601276 Biotecnologia Agricola 04/60 700261

Fonte: Copiado do Projeto Pedagogico do Curso de Agronomia — PROQUERA.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE - UFS

DEPARTAMENTO DE ENGENHARIA AGRONOMICA®

O Curso de Engenharia Agrondémica, Modalidade Bacharelado, serd ministrado
com a carga horéria de 3.990 horas, que equivalem a 266 créditos, dos quais 246 sdo
obrigatorios (218 créditos em disciplinas obrigatorias, 16 créditos de Estagio Curricular
Supervisionado e 12 créditos de Atividades Complementares) e 20 sdo optativos.

Esse curso devera ser integralizado no minimo, de 10 e, no maximo, de 16
semestres letivos. O aluno podera cursar um maximo, de 30 créditos, por semestre e um
minimo, de 10 créditos.

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

Cédigo | Disciplina | CRICH | Pré-requisito
Primeiro semestre
105135 Matematica basica 04/60 -
210520 Introducdo & Agronomia 04/60 -
106201 Quimica | 04/60 -
101251 Desenho Técnico 04/60 -
210438 Zoologia Agricola 04/60 -
201211 Biologia Geral 04/60 -
215001 Fundamentos de Geologia 04/60 -
Total 28/450
Segundo semestre
201271 Morfologia e anatomia vegetal 05/75 -
210436 Entomologia Agricola | 04/60 -
108011 Introducdo a Estatistica 04/60 105135
210469 Fundamentos de sociologia rural 04/60 -
104011 Fisica basica 04/60 -
106202 Quimica experimental | 02/30
Total 23/345
Terceiro semestre
201271 Boténica sistematica 04/60 201041
201031 Ecologia | 03/45 -
210400 Ciéncias do solo I: Pedologia 04/60 -
108022 Estatistica Experimental Agricola 04/60 108011
210490 Agrometeorologia 04/60 -
106209 Quimica organica | 04/60 106201
205012 Bioquimica para agropecuaria 04/60 -
Total| 27/405h
Quarto semestre
210592 Genética na agropecuaria 04/60 108011
210431 Fitopatologia | 04/60 -

8 FONTE: Copiado do site da Universidade Federal de Sergipe em agosto de 2013.
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210401 Ciéncias do solo Il: quimica e fertilidade 04/60 -
do solo
210502 Topografia agricola 04/60 105135
217025 Anatomia e fisiologia dos animais 04/60 210438
domésticos
210550 Fisiologia de plantas cultivadas 04/60 205011
Total 24/360
Quinto semestre
210570 Hidraulica agricola 04/60 105135
210590 Melhoramento vegetal | 04/60 210592
210432 Fitopatologia Il 04/60 210431
210696 Mecanizagao agricola 04/60 -
210460 Movimentos sociais no campo 04/60 -
210403 Nutricdo mineral de plantas 04/60 210550
Total  24/360
Sexto semestre
210402 Ciéncias do solo IlI: manejo e 04/60 210400
conservacdo do solo e da agua
210467 Extensdo rural 04/60 -
210571 Irrigacdo e drenagem 04/60 210570
217042 Alimentacdo e nutricio dos animais 04/60 205011
domeésticos
Total  24/360
Sétimo semestre
210538 Olericultura Geral 04/60 210550
210437 Entomologia agricola 11 04/60 210436
210561 Tecnologia de sementes 04/60 210592
210501 Construgdes rurais 04/60 101251
217101 Zootecnia de poligastricos 04/60 217042
111135 Tecnologia de Produtos agropecuarios 04/60 205011
Totall 20/300
Oitavo semestre
218062 Silvicultura 04/60 210696*
210530 Agricultura I: milho, cana e arroz 04/60 210550
210536 Fruticultura 11 citricultura e coco 04/60 210550
210480 Economia e desenvolvimento rural 04/60 -
217046 Pastagens e plantas forrageiras 04/60 210550*
Totall 20/300
Nono semestre
210481 Gestao agroindustrial 04/60 -
210422 Agroecologia | 04/60 -
210531 Agricultura Il: soja, feijdo e amendoim 04/60 210550
210551 Fisiologia e manejo pos-colheita de 04/60 210550
produtos agricolas
210620 Trabalho de conclusdo de curso (TCCI) 04/60 -
Totall 20/300
Décimo semestre
210610 Estagio supervisionado 16/240 -
210621 TCC I 04/60 210620
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Total 20/300 |
* Pré-requisito especifico para este curso
DISCIPLINAS OPTATIVAS
Cadigo Disciplinas CR/CH Preé-
requisito
210470 Legislacdo e Etica Profissional 04/60 -
210471 Pericias Agrondmicas 04/60 -
210404 Fisica do Solo 04/60 210400
210406 Analises Quimicas de Interesse Agricola 04/60 210401
210420 Poluicdo do Solo e Manejo de Residuos 04/60 210401
210421 Controle de Erosdo e Sedimentos 04/60 210504/
210402
210572 Gestdo de Recursos Hidricos 04/60 -
210573 Hidrologia 02/30 210490
210574 Sistemas de Irrigacéo 04/60 210571
210503 Geoprocessamento e Georeferenciamento 04/60 210502
210423 Gestdao Ambiental 04/60 210422
210433 Fitopatologia Il1 04/60 210431
210434 Métodos em Fitopatologia 04/60 210431
210435 Microbiologia Agricola 04/60 -
210439 Fungos Comestiveis 04/60 -
210440 Apicultura 04/60 210436
210560 Beneficiamento e Anélise de Sementes 04/60 210550
210541 Plantas Ornamentais 04/60 210550
210537 Fruticultura 111: frutiferas nativas 04/60 210550
210532 Agricultura I11: algodao, café, fumo e 04/60 210550
mandioca
210533 Agricultura IV: oleaginosas 04/60 210550
210534 Agricultura V: plantas medicinais e 04/60 210550
aromaticas
210539 Olericultura Il: hortalicas tuberosas 04/60 210538
210540 Olericultura Il1: hortalicas fruto, folhosas 04/60 210538
e inflorescéncias
210450 Biotecnologia Agricola Il 04/60 210590
210452 Biotecnologia Agricola I11 04/60 210436
210591 Melhoramento Vegetal Il 04/60 210590
217073 Melhoramento Animal 04/60 210592*
210461 Agricultura Familiar e Desenvolvimento 04/60 -
Sustentavel
210462 Desenvolvimento Territorial 04/60 -
210463 Associativismo Rural e Cooperagédo 04/60 -
Agricola
217086 Caprinocultura 04/60 217042 *
217083 Ovinocultura 04/60 217042 *
217082 Bovinocultura de Corte 04/60 217042 *
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217081 Bovinocultura de Leite 04/60 217042 *
217084 Avicultura 04/60 217042 *
217085 Suinocultura 04/60 217042 *
401355 Lingua Brasileira de Sinais 04/60 -
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ANEXO IV

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE HISTORIA PARA OS
MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO

Area de Histéria Antiga e Medieval

1408176 - Pré-Histdria - 04 créditos - 60 horas

Introducéo as teorias e métodos da arqueologia e paleoantropologia. Evolucao bioldgica
e cultural dos hominideos. Organizacdo econdmica, social, politica e cultural dos povos
primitivos. Sedentarizacdo, agricultura e origens do Estado. Surgimento do Estado. Pre-
historia do Brasil.

1408179 - Historia Antiga | — 04 créditos - 60 horas

Introdugdo ao estudo da antiguidade oriental: fontes e historiografia. Ecologia e
Civilizacdo: a hipotese causal hidraulica. O conceito de modo de produgdo asiatico e sua
aplicabilidade. Burocracia e poder politico nos primeiros Estados. Os grandes sistemas
religiosos. Choques culturais: civilizados e némades. Urbanizagdo: comerciantes e
artes&os.

1408180 - Histdria Antiga Il — 04 créditos - 60 horas

Introducdo ao estudo da antiguidade classica: fontes e historiografia. Origens e
desenvolvimento das civilizagdes grega e romana. Civilizacdo greco-romana. Estudo
comparativo entre economia, politica, sociedade e cultura na Grécia e em Roma.
Antiguidade tardia.

1408181 - Historia Medieval | — 04 créditos — 60 horas

Conceito, periodizacdo, fontes sobre o0 mundo medieval. A formacéo da medievalidade:
heranca romana, herancas barbaras e heranca judaico-cristd. Mundo bizantino.
Economia dominial e reinos germanicos. Peninsula Ibérica na era romano-germanica.
Maomé e a expansao islamica.

1408182 - Historia Medieval 11 — 04 créditos — 60 horas

A topica feudal: conceito e historiografia. A cristandade e sociedade das ordens. O saber
medieval e as universidades. Cultura e arte na Europa Gotica. O papel da Igreja no
Mundo Feudal. Crise do século XIV e valores o capitalismo. Aspectos cotidianos no
medievo. O mundo abassida. O califado de Cordova na Peninsula Ibérica.

Area de Histéria Moderna e Contemporanea

1408183 - Historia Moderna | — 04 créditos - 60 horas

Formacdo do Capitalismo Moderno no Ocidente. A Cultura Popular na Idade Moderna
Ocidental: 1500-1650. A Cultura Erudita Moderna e a conceituacdo de Renascimento
Cultural. A Intolerdncia Religiosa na ldade Moderna: inquisicbes, messianismos,
cristdos-novos e heresias. As Reformas na Cristandade Moderna. A Revolugdo Inglesa.
A Ciéncia Moderna.

1408184 - Historia Moderna Il — 04 créditos - 60 horas
A Formacédo dos Estados Nacionais: conflitos religiosos e internacionais. A Ilustragdo
Iluminista e seus principais filosofos. Religido, Magia e Ciéncia na Secularizagdo da
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Cultura. Os Direitos Humanos: um legado moderno. As Revolugdes Politicas Modernas
e a Cultura Politica. Origens da Revolugdo Industrial. A Cultura Popular na Idade
Moderna Ocidental: 1650-1800.

1408185 - Historia Contemporanea | — 04 créditos - 60 horas

A Revolucdo Francesa. O Século XIX: estruturas econdmicas do capitalismo.
Ideologias: liberalismo, anarquismo, socialismo. Movimentos sociais e revolugdes:
movimento comunista, revolucdo de 1848, Comuna de Paris. Vida e cotidiano:
costumes, valores e imaginario. A mulher no seéculo XIX. Artes e cultura. A crise
capitalista e a formacdo dos monopdlios. O imperialismo e a integracdo capitalista. A
Primeira Guerra Mundial.

1408186 - Historia Contemporanea Il — 04 créditos - 60 horas

A Revolugdo Russa. A crise econdmica de 1929 e as mudangas de paradigmas no
capitalismo. Os regimes totalitarios na Europa. O capitalismo de bem-estar social. O
socialismo real. A Segunda Guerra. A Guerra Fria. A descolonizagdo da Africa e da
Asia. A formagdo do Terceiro Mundo. Crise e queda do socialismo na Europa. A
mundializacdo do capital, o neoliberalismo e o Consenso de Washington. Artes e
cultura no século XX. Ciéncia, cultura e artes no século XX. Vida e cotidiano no século
XX.

1408 - Historia do Oriente Contemporaneo — 04 creditos — 60 horas

O Oriente frente a expansdo capitalista. Imperialismo no Oriente. Os movimentos de
independéncia no mundo oriental. A Revolugdo Chinesa e o socialismo na Asia.
Ascensdo econdmica do Japdo e dos tigres asiaticos. Ocidentalizacdo da Asia e
resisténcias no mundo muculmano. O nacionalismo hindu. A india Contemporanea. Os
nacionalismos arabes. As revolugdes islamicas. A Guerra Fria na Asia. A criacdo do
Estado de Israel e o conflito arabe-sionista. Aspectos culturais do Oriente.

1408 - Historia da Africa Contemporanea — 04 créditos — 60 horas

Questdes tedricas e metodoldgicas sobre o ensino e a pesquisa em Historia da Africa
contemporanea. A Africa no livro didatico brasileiro. A invencdo da Africa e o pan-
africanismo. Os mitos culturais e a construcdo dos nacionalismos. Nacgdes e Estados na
Africa pos-colonial. A negritude e as fronteiras étnicas. P6s-colonialismo. Narrativas e
leituras africanas.

Area de Histdria do Brasil

1408194 - Historia da Paraiba I - 04 créditos - 60 horas

Ocupagcédo e conquista. Economia colonial. A presenca holandesa. A guerra de ocupacao
do interior. A crise do século XVIII e a anexacdo da Paraiba a Capitania de
Pernambuco. Desanexacdo, descolonizacdo e autonomia politica. A provincia da
Parahyba do Norte: organizacdo politica e administrativa. Projeto Nacional,
especificidades locais. Movimentos de contestacdo politica. Economia e transicdo do
trabalho escravo para o livre. Modernizacdo urbana da capital e do interior.

1408196 - Historia da Paraiba Il - 04 créditos - 60 horas

Historiografia paraibana contemporanea. Estruturas econdmicas e poder oligarquico na
12 Republica. O Governo Jodo Pessoa e a Revolta de Princesa. Crise das oligarquias e
Revolugdo de 30. A Paraiba no processo de formacdo do mercado nacional. Os
movimentos sociais e 0 golpe de 64. Poder oligarquico e modernizagéo conservadora. O
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Estado ditatorial e o processo repressivo. Sindicalismo e redemocratizagdo. A crise dos
anos 80. Politica, cultura e artes na Paraiba contemporanea.

1408187 - Historia do Brasil | - 04 créditos - 60 horas

O Estado Metropolitano, a conquista e a resisténcia indigena. O sistema colonial:
atividades produtivas e relagdes de producéo. Estratificagdo social e estrutura de poder.
A crise do sistema colonial: movimentos nativistas e processo de emancipagéo.

1408188 - Historia do Brasil 11 - 04 créditos - 60 horas

O processo de descolonizacdo e emancipacao politica do Brasil. Liberalismo e a questdo
nacional: os varios projetos para a sociedade brasileira. A organizacdo do Estado
Nacional: bases juridico-politicas e a relacdo Estado-Sociedade. A experiéncia
regencial: Republica e Monarquia, descentralizacdo e centralizacdo. Il Reinado: a
construcdo da ordem liberal conservadora. A reorganizacdo do trabalho: crise do
escravismo, formagdo do mercado de trabalho livre e abolicionismo. A desagregacdo do
regime monarquico imperial.

1408189 - Histoéria do Brasil 111 - 04 créditos - 60 horas

A Republica Velha. A economia agro-exportadora e o coronelismo. Manifestacdes
populares no campo: messianismo e cangaco. Sociedade urbano-industrial: classe
operéaria e movimento operario. Modernismo e novas imagens do Brasil. A arte popular
urbana: o cinema e a musica. A crise do modelo econémico e politico e a Revolugédo de
1930. O carater do Estado pds-30. A crise de hegemonia e 0 golpe de 1937. O Estado
Novo. A censura e a repressao sob o regime varguista. A redemocratizacdo e a nova
ordem politica.

1408190 - Historia do Brasil 1V - 04 créditos - 60 horas

O Segundo Governo Vargas. O desenvolvimentismo e o processo de industrializacdo
acelerada. O avango do bloco nacional-popular. O Golpe de 64 e a ditadura militar. A
resisténcia a ditadura militar. A crise econémica e o0 projeto de transicdo. A
reorganizacdo da sociedade civil. A Nova Republica. Neoliberalismo no Brasil.

Area de Histdria da América

1408191 - América | — 04 créditos — 60 horas

As origens do Homem no Continente Americano. Os paleoindios e os cacadores-
coletores arcaicos. InvencGes e desenvolvimentos da agricultura na América. A
diversidade das sociedades neoliticas americanas. As civilizagdes da Mesoamérica e dos
Andes.

1408192 - América Il — 04 créditos - 60 horas
Expansdo européia na modernidade. Processo de conquista do continente americano e
resisténcia indigena. Ocupacdo espanhola e consolidacdo dos espacos coloniais. Os
processos de autonomia politica nas Américas.

1408193 - América Il1 - 04 créditos - 60 horas

Processo de formacdo dos estados nacionais. Consolidacdo do dominio oligarquico na
América Latina. Crise oligarquica e utopias sociais. O populismo. Revolugdes sociais
na América Latina. Regimes militares e transi¢cdo democratica.
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Area de Teoria e Metodologia da Historia

1408131 - Introducdo aos Estudos Histéricos - 04 créditos - 60 horas

Histéria: acontecimento e conhecimento. Histdria e historiografia. Historia e filosofia.
Historia e mitologia. Historia e memdria. As fontes histdricas. Os arquivos histéricos.
Patrimdnio historico. Utilidade e funcéo da Historia. A pratica profissional da Historia.

1408140 - Historiografia Brasileira - 04 créditos - 60 horas

Historiografia colonial: historia e literatura. Historiografia do Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro. Historiografia da Identidade da Nacgdo. Historiografia
Académica. Historiografia Contemporanea: correntes e tendéncias.

1408135 - Teoria da Historia | - 04 créditos - 60 horas

Fundamentos da teoria do conhecimento. O projeto cientifico da modernidade.
Obijetividade e subjetividade do conhecimento. A natureza do conhecimento historico.
A cientificidade da Historia. Conceitos em Historia. A verdade em Histéria.

1408136 - Teoria da Histdria Il - 04 creditos - 60 horas

O Tempo e a Histéria. O passado e a realidade histérica. A consciéncia historica.
Historia, presente e futuro: experiéncia e expectativa. A filosofia da Historia.
Periodizacdo e temporalidades histéricas. A escrita da Historia. Historia e narrativa.
Acontecimento e estrutura. Histdria e discurso: critica p6s-moderna da Historia.

1408137 - Metodologia da Histdria I - 04 créditos - 60 horas

Erudicdo histdrica. Pesquisa histdrica. Historia social. Historia quantitativa. Histéria e
modelos. Historia Oral. Microhistoria. Histdria e imagem. Historia e linguagem.
Historia e literatura. Historia e informatica: cliometria.

1408138 - Metodologia da Histdria Il - 04 créditos - 60 horas

O meétodo cientifico. O metodo histérico. Empirismo, Racionalismo, Positivismo.
Materialismo historico. Positivismo l6gico. Estruturalismo. Pds-estruturalismos:
Filosofias da linguagem e da acdo. Hermenéutica.

1408 - Trabalho de Conclusao de Curso - TCC | - 04 créditos - 60 horas

O trabalho de final de curso consta de elaboracéo de trabalho cientifico, utilizando-se de
conhecimentos especificos do curso incluindo-se trabalhos de levantamento
bibliografico e de campo sob a orientacdo de um professor. S&o pré-requisitos as
disciplinas de Metodologia da Historia | e 11, embora nada impeca que durante o curso o
aluno ja venha desenvolvendo estudos bibliograficos sobre as questdes inerentes a
pesquisa. O trabalho de final de curso serd normatizado quanto a sua apresentacao
formal, devendo o professor orientador transmitir esta normatizacdo entre 0S seus
orientandos, no inicio do processo de orientacao.

1408 - Trabalho de Conclusao de Curso - TCC I1- 04 créditos - 60 horas

O trabalho de final de curso consta de elaboracédo de trabalho cientifico, utilizando-se de
conhecimentos especificos do curso incluindo-se trabalhos de levantamento
bibliografico e de campo sob a orientacdo de um professor. Sdo pré-requisitos as
disciplinas de Metodologia da Historia | e 11, embora nada impeca que durante o curso o
aluno ja venha desenvolvendo estudos bibliograficos sobre as questdes inerentes a
pesquisa. O trabalho de final de curso serd normatizado quanto a sua apresentacao
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formal, devendo o professor orientador transmitir esta normatizagdo entre oS seus
orientandos, no inicio do processo de orientagéo.

Ementas das Disciplinas Complementares sugeridas pelo MST

1408155 - Tdpicos Especiais em Historia Econdmica — 04 Créditos — 60 horas
Conceitos de Questdo Agraria. Os modelos econdémicos e agricolas adotados no Brasil
ao longo da historia. As leis de terras. As diversas correntes de interpretacdo da questdo
agraria: Jacob Gorender, Alberto Passos Guimaraes, Caio Prado Janior, André Gunder
Frank. O debate contemporaneo sobre a questdo agraria brasileira. As propostas de
reforma agraria existente atualmente.

1408155 - Tdpicos Especiais em Historia Medieval — 04 Créditos — 60 horas

As lutas camponesas no feudalismo. As lutas camponesas no limiar do capitalismo.
Tipologia das reformas agrarias no mundo. O movimento camponés Mexicano. O
movimento camponés na Asia.

1408 - Topicos Especiais em Historia da luta pela terra no Brasil — 04 créditos — 60
horas

A luta pela terra durante o colonialismo. A luta pela terra no modelo de industrializacdo
dependente. As Ligas Camponesas. As ULTAB®s. O envolvimento e posicdo das
Igrejas nos movimentos camponeses. Movimentos camponeses no Brasil na atualidade.

1408 - Topicos Especiais em Ciéncias Sociais e Educacgdo — 04 créditos — 60 horas
Abordagem critica da educacéo e da pedagogia brasileiras desde a época colonial até a
atualidade, incluindo analises da educacdo indigena, dos negros e dos movimentos
sociais na historia.

1408 - Topicos Especiais em Imaginario e Politica — 04 créditos — 60 horas
Introducdo & FEtica e a Moral resgatando a origem dos conceitos e 0 seu
desenvolvimento; relacionar ética e politica percebendo as inversdes historicas, antes e
depois de Maquiavel; interpretar como se manifesta a ética num mundo globalizado;
como as empresas ditam o senso de discernimento e quais os valores pregados pelo
mercado. Conseqglientemente, discutir como enfrentar o momento atual em que a
informética e a genética ditam as relagdes socialis.

1408 - Topicos Especiais em Historia dos Movimentos Sociais - 04 Créditos — 60 horas
Abordagem historica do carater, significado das organizacbes e movimentos nos
processos de lutas do povo brasileiro, numa perspectiva de classe.

1408166 - Topicos Especiais em Historia Contemporéanea — 04 créditos — 60 horas

O conhecimento da histéria da Africa, caracteristicas, formacao da sua identidade socio-
cultural, sua importancia no desenvolvimento das riquezas coloniais no mundo e a
relacio na construcdo da identidade Afro-Brasil. Bem como elementos da
contemporaneidade do continente africano, sua diversidade socio-politica, econémica e
cultural.

8 A Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil — ULTAB, foi criada em S&o
Paulo em 1955 pelo Partido Comunista Brasileiro — PCB e lutavam por melhores condic¢des de
vida e de salarios.
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1408142 - Seminario de Pesquisa em Historia Social da Arte — 04 Créditos — 60
horas

A cultura como fazer humano nas suas varias manifestagdes. Cultura brasileira, popular
camponesa. Sua importancia nos movimentos sociais para a sensibilidade estética e da
expressao humana, como resgate e preservacao da memdoria histérica.

1408 — Topicos Especiais do Ensino de Historia — 04 Créditos — 60 horas

Estudos avancados para aprofundamento de temas pertinentes ao momento atual e a
partir das necessidades dos educandos no seu processo de construcdo do conhecimento.

1408 - Historia do Nordeste Contemporaneo - 04 Créditos — 60 horas

Crise do modelo nacional popular. Movimentos Sociais no Nordeste. O Golpe de 64. O
periodo do Regime Militar no Brasil. O processo de redemocratizacdo e as lutas sociais
dos anos 80.

Filosofia | — 04 Créditos — 60 horas

Processo de construcdo da teoria do conhecimento, tendo a base do materialismo
dialético - historico e suas relacbes com a complexidade do mundo atual.

Formacéao Pedagdgica

- Eixo: Pressupostos Antropo-filoséfico, Sécio-histérico e Psicolégico -
Componente Obrigatorio

Fundamentos Antropo-Filosoficos da Educacao — 04 creditos - 60 horas
Estudo dos saberes tedricos, do surgimento das idéias, do pensamento e das linguagens
que ddo suporte a a¢des substanciais que orientam processos de ensino-aprendizagem.

Fundamentos Sécio-Histdricos da Educacéo - 04 créditos - 60 horas
Estudo da contribuicdo das ciéncias sociais e humanas para a compreensdo do fenémeno
educativo e sua aplicacdo no processo de formacdo do educador.

Fundamentos Psicoldgicos da Educacao - 04 créditos - 60 horas
Estudo dos saberes tedricos sobre o desenvolvimento psicolégico e a aprendizagem
humana aplicados ao processo de ensino-aprendizagem.

Componentes Optativos

Economia da Educacéo - 04 créditos - 60 horas

Analisar as concepcdes da educacdo veiculadas pelos papéis que lhe séo atribuidos e/ou
negados pelo sistema econémico de producdo, nos diferentes tempos e espagos sociais,
e respectivas criticas.

Fundamentos da Administracdo da Educacéo - 04 créditos - 60 horas
Contexto historico da criacdo das teorias de administracdo. A racionalizagdo do trabalho
e a consolidacdo do capitalismo.
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Educacao Sexual - 04 créditos - 60 horas

Atitudes e valores com relacdo a educagdo sexual. A filosofia da educacdo sexual.
Desenvolvimento psicossexual: infancia, adolescéncia e idade adulta. Educagdo sexual
na familia e na escola: metodologia e linguagem. Manifestacbes da sexualidade e
problemas de natureza psicossocial. A evolugdo da educacdo sexual. Sexualidade e
historicidade. A dimenséo social da sexualidade.

Fundamentos Biol6gicos da Educacéo - 04 créditos - 60 horas
Andlise critica dos fatores bidticos e abidticos sobre 0s processos comportamentais e
educativos.

Antropologia da Educacéo - 04 créditos - 60 horas

O fendmeno — educacdo dentro da cultura humana. As manifestac6es educacionais e as
manifestacdes culturais. A escola como organizagédo cultural complexa. Os elementos
do processo educativo primario: a familia, a escola, o Estado. O pensamento
educacional no ocidente Platdo e o Estado. E oriente: Rousseau e 0 homem natural.
Dewey e a inteligéncia funcional. Pitagoras e Hermes. Trimegisto Gurd Jieff e
Castanéda.

- Eixo: Pressupostos Sécio-politicos e Pedagogicos - Componente Obrigatoério

Politica e Gestdo da Educacéo — 04 créditos — 60 horas

O campo de estudo da disciplina e seu significado na formacgédo do educador. A politica,
a legislacdo e as tendéncias educacionais para a Educacdo Bésica, no contexto das
mudancas estruturais e conjunturais da sociedade brasileira. Politicas para a Educacéo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio no Brasil e, particularmente, na
Paraiba, a partir da nova LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9394/96). Modelos organizacionais de escola e formas de gestdo. Principios e
caracteristicas da gestdo escola participativa. Praticas organizacionais e administrativas
na escola. Gestdo educacional e desafios do cotidiano escolar. Profissionais da
educacdo|: formacédo, carreira e organizacao politica.

Componentes Optativos

Planejamento e Gestao escolar — 04 créditos — 60 horas

Abordagem sociologica dos modelos organizacionais de Escola Puablica. Planos,
estruturas e regras organizacionais. Politicas, racionalidades e praticas administrativas
escolares. O processo de tomada de decisdo na escola. O papel do gestor escolar. Uso da
autoridade e estilos de lideranca. Autonomia das escolas. Educacédo, gestdo democratica
e participacdo popular. Orcamento e democracia. Cidadania na escola. Organizacdo e
funcionamento dos Conselhos Escolares. Avaliacdo de sistemas e instituices
educacionais.

Curriculo e Trabalho Pedagdgico — 04 créditos — 60 horas
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Os diferentes paradigmas no campo do curriculo: as tendéncias tradicionais, critica e
pos-critica. O processo de selecdo, organizacdo e distribuicdo do conhecimento. O
curriculo, as normas e a politica educacional brasileira. O curriculo e a construcdo do
projeto politico-pedagdgico no cotidiano da escola.

Pesquisa e Cotidiano Escolar — 04 créditos — 60 horas

Impactos da pesquisa educacional sobre as préaticas escolares. O espago da pesquisa no
cotidiano escolar. Profissio docente e epistemologia da préatica. A/O
educadora/educador-pesquisadora/pesquisador.

Educacéo e Incluséo Social - 03 créditos 45 horas

A nocdo de inclusdo social e direitos humanos. Elementos constitutivos do sistema de
exclusdo/inclusdo social: as pessoas, as instituicbes sociais. Desigualdade social e
diversidade. Processo/produto da construcdo do conhecimento e inclusdo social.
Pertencimento social e relacBes sociais. Fundamentacdo tedrica e metodolégica da
educacdo inclusiva. Préaticas educacionais, estratégias de inclusdo social. A inclusdo
como constru¢do do individuo cidaddo. Identidade pessoal, protagonismo social e
construcdo do projeto de vida na escola. Educacéo inclusiva e politicas publicas.

- Eixo: Pressupostos Didatico-metodologico e Sécio-educativo - Componente
Obrigatoério

Didatica — 04 créditos — 60 horas

A didatica e suas dimensdes politico-social, técnica humana e as implicacdes no
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem. O objeto da didatica.
Pressupostos tedricos, historicos, filosdficos e sociais da didatica. Tendéncias
pedagdgicas e a didatica. Planejamento de ensino. O ato educativo e a relacéo professor-
aluno.

Componentes Optativos

Avaliagdo da Aprendizagem - 04 créditos - 60 horas

Concepcdes de educacdo e avaliagdo. Principios ou pressupostos, funcdes,
caracteristicas e modalidades da avaliacdo. A pratica da avaliacdo. Propostas
alternativas de avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. Avaliacdo e mecanismos
intra-escolares: recuperacdo, reprovacao, repeténcia e evasao.

Seminario de Problemas Atuais em Educacéo — 04 créditos — 60 horas

Estudo de problemas atuais em educacao. Sua relacdo com o contexto sdcio-econdmico,
cultural e politico e seu entendimento com expressdes de fenémenos da formacéo social
brasileira.
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Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: Processos e Métodos - 04 créditos — 60 horas

A concepcdo de analfabetismo e de alfabetizacdo. A alfabetizacdo: implicacdes tedrico-
metodoldgicas e politicas. Leitura e escrita no processo de alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo. Movimentos de alfabetizacéo de jovens e adultos na sociedade brasileira.

Educacao e Movimentos Sociais — 04 créditos — 60 horas

Os movimentos sociais como espaco educativo na formacdo da cidadania. A relagdo
entre poder e saber no processo de construcdo e apropriagdo do conhecimento, no
ambito dos movimentos sociais. A questdo da articulacdo da educacdo ndao-formal com
0 sistema formal de ensino e o papel dos movimentos sociais. As tendéncias e
perspectivas da educacdo dos movimentos populares na realidade brasileira hoje. O
carater educativo e a especificidade do movimento sindical na atualidade brasileira.

Introducéo aos Recursos Audiovisuais em Educacao — 03 créditos — 45 horas
Abordagem de um processo de comunicacao educacional: o audiovisual (imagem fixa e
ou sequéncia, combinada com fala ou musica e/ou efeitos sonoros) desde sua
perspectiva técnica (suporte fisico) a aspectos de criacdo de imagem, de seqlienciacéo,
de montagem da estrutura da mensagem e caracteristicas de seu uso.

Seminario de Educacdo Ambiental — 03 creditos — 45 horas

Contribuir para uma consciéncia critica e criativa sobre as questdes ambientais,
entendendo-se como critica a compreensdo da origem e a evolucdo dos problemas
ambientais, considerando-se para tanto, os aspectos biologicos, fisicos e quimicos, bem
como 0s socio-econdmicos, politicos e culturais. Dentro do atual contexto tecnologico,
desenvolvendo a plena cidadania e conseqlientemente, garantindo a qualidade de vida,
utilizando para tanto o uso racional dos recursos naturais em beneficio das geracbes
atuais e futuras.

Estagio Supervisionado de Ensino — 27 creditos — 405 horas

Pressupostos teoricos sobre o ensino de (Curso) na Educacdo Basica. A formacdo do
professor e sua inser¢cdo no mercado de trabalho. a realidade educacional brasileira do
ensino de (Curso) na Educacdo Bésica. Fundamentos da metodologia, instrumentacao e
avaliacdo do ensino de (Curso) na Educacdo Basica. Estudo, analise e vivéncia de
situacOes da préatica docente de (Curso) na escola brasileira, especificamente na Paraiba.
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Nome UF
01. Ademar Paulo Suptitz MG
02. Agnaldo Cordeiro SC
03. Alberto Bamberg RS
04. Alvaro Anacleto GO
05. Amanda Matheus SP
06. Ana Paula Araujo PE
07. Angelo Diogo Mazin SP
08. Antonio Cossetin de Oliveira RS
09. Carla Guindani RJ
10. Carlos Roberto Cardoso PR
11. Cosme Henrique Miranda RJ
12. Cristiane Francelina Dias MG
13. Dilei Aparecida Schiochet PB
14. Dirce Salete Ostroski PE
15. Edileuza Lopes de Souza ES
16. Eduardo Lisboa Santos BA
17. Eduardo M. Teles (Desistiu do curso) BA
18. Eleidimar P. dos Santos SP
19. Eleneuda Lopes de Souza TO
20. Edineuza de Oliveira Araijo PB
21. Eliane C. Barbosa PB
22. Eliaser da Silva Leite PR
23. Eliene Aparecida da Silva RS
24. Erinaldo Silva Costa MA
25. Evandro Pereira de Lima MS
26. Fabiana Fatima Cherobin SC
27. Fatima Gomes Pego PR
28. Francinaldo Alves Correia PE
29. Francisca Joicemeyre de Brito CE
30. Francisco Erivando de Sousa CE
31. Geraldo Z. de Andrade RN
32. Gidelmo Santos de Jesus SE
33. Gislene dos Santos Reis SE
34. Helenice Pereira da Silva MG
35. lane Maria da Silva Costa MA
36. Janaina Strunzak PR
37. Joelson de Jesus Nascimento RN
38. Jonas da Concei¢do Miranda RO
39. Judite Eliane dos Santos SP
40. Maria de Fatima Silva ES
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41. Maria Elisvania da Silva PA
42. Maria Ver6nica Marques Caetano PE
43. Maria Rosineide Pereira RN
44. Maria Irany da Silva (Desistiu do curso) AL
45, Maria Rosa do Carmo Oliveira BA
46. Mariana Duque C. Dias GO
47. Mauro Costa Musso Junior BA
48. Messilene Gorete da Silva PE
49. Miguel Enrique Stédile RS
50. Milton José Fornaziere PB
51. Poliane Barbosa Soares PE
52. Raquel da Silva Alves PE
53. Renilson Pinheiro dos Santos SE
54. Roselandia de O. Ferraz BA
55. Rosmeri Witcel RS
56. Wagner Luiz Kominkiéwicz SC
57. Valdecir Bordignon PR
58. Valdinés do Nascimento Silva SE
59. Wanderson Francisco Alves ES
60. Wilton Soares Ribeiro MG

Relacao dos educandos/as Egressos do Curso de Agronomia - Proquera - UFS, por

Estados da Federacgao

N° NOME UF
01 | Adriana Santana Santos BA
02 | Aldo de Andrade Bezerra SE
03 | Alessandra A Oliveira SE
04 | Alexsandro de Souza Brito PB
05 | Ana Carolina Lima Freire (N&o concluiu o curso) SE
06 | Anderson C dos Santos PE
07 | Angela M2 dos S Pessoa PB
08 | Antonio Barbosa da Silva RN
09 | Antonio de A. Junior PE
10 | Antonio Gomes da Silva SE
11 | Antonio Gomes dos Santos SE
12 | Antonio José Deda SE
13 | Carlos Durval Bidegain  (N&o concluiu o curso) SE
14 | Claudio B. dos S. Filho  (N&o concluiu o curso) SE
15 | Cleverland José C da Silva PE
16 | Clielson Alves da Silva SE
17 | Clodoaldo da Silva SE
18 | Damido Da Silva SE
19 | Eder T.de Lima RN
20 | Edicarlos Facundis (N&o concluiu o curso) CE
21 | Leilane Meira Matos SE
22 | Edijaelson J da Silva PE
23 | Edilene Souza Barros SE
24 | Edinaldo J. da Silva PE
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25 | Ejanio Lima de Freitas (Nd&o concluiu o curso) SE
26 | Francisco André dos Santos SE
27 | Francisco da Silva RN
28 | Geiza Bezerra Costa (Nd&o concluiu o curso) SE
29 | Gileno Damasceno Silva SE
30 | Gilmar Nascimento de Souza SE
31 | Givaldo Silva Santos SE
32 | Iffisson Morais da Silva AL
33 | lvenilson Lemos da Silva CE
34 | Jonas Ferreira de Lira PE
35 | José Ailton Pereira (Falecido) PE
36 | José Aldemi dos Santos SE
37 | Manoel Antonio de A. Filho SE
38 | Jose Glauco V da Silva PE
39 | Jose Marcone Alves AL
40 | Joseé Silvio de Jesus SE
41 | Jussara Silva Santos SE
42 | Luciene dos Santos SE
43 | Luely Santos Feitosa SE
44 | Manoel Antonio de O Neto SE
45 | Marcelo Alves SE
46 | Marcelo Araujo Silva SE
47 | Marcos Enoque da S. Franca SE
48 | Francisco Bruno da S. Nunes SE
49 | Mauricio Lopes de Matos SE
50 | Moises da Silva Franca SE
51 | Neirivane S. do Nascimento SE
52 | Nelci da Silva AL
53 | Otacio Cezar da Silva SE
54 | Pedro Paulo dos Santos SE
55 | Raimundo dos Santos SE
56 | Samuel dos Santos Costa SE
57 | Sonivagno de Souza Silva PB
58 | Valdo de Jesus Santos SE
59 | Walter Ivan da Silva PE
60 | Welington de A. Santos SE




