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RESUMO

Trata-se de uma escrita-ensaio-em-platés oriundas das experiéncias
(LARROSA, 2015) (com)partiihadas com diferentes praticantesaventureiras —
discentes e docentes, da rede publica municipal de Guarapari ocorridas em
diversos espacostempos de producdo de conhecimentos como a escola, a praia,
o Morro da Pescaria e as formacg8es docentes. Ressaltamos as praticaspoliticas
vividas e experienciadas nas redes de curriculosformagbes (FERRACO,;
GOMES, 2013) no dentrofora (ALVES, 2013) das escolas, problematizando a
tematica sexualidade (FOUCAULT, 2015) como uma outra possibilidade de tecer
fios-sentidos outros que potencializam os curriculos a partir das multiplas formas
de sexualidades transbordantes. Assumimos como intercessores desse corpo-
dissertacdo os estudos de Foucault acerca da “sexualidade”; de Deleuze e
Guattari e Rolnik para pensar as sexualidades nos curriculos a partir dos
conceitos de “rizoma” e “micropolitica”. Como aposta teérico-metodoldgica, nos
apropriamos da pesquisa com o0s cotidianos e dialogamos com as
“praticasteoriaspraticas”, “mergulho sem bodia” e “dentrofora” de Alves, “a
poténcia do curriculo em redes” e 0 uso das “imagensnarrativas” de Ferracgo, o
uso das “imagens-movimento” de Carvalho e outros intercessores que vém
desenvolvendo estudos tedricos relevantes na pesquisa com os cotidianos. A
tessitura de uma escrita outra é inspirada no conceito de “platd” de Deleuze e no
“ensaio” de Larrosa e Skliar. Essa escrita-ensaio-em-platds ao delinear sobre as
sexualidades como composi¢cdes dos curriculos vividos, praticados e
rizomaticos, assume como perspectiva de continuacao dos estudos futuros, as
amizades, como forcas subversivas que potencializam as multiplas sexualidades

transbordantes dos curriculos.

Palavras-chave: Sexualidades. Curriculos. Cotidianos.



ABSTRACT

It is a writing-essay-in-plateaus from experiences (LARROSA, 2015) shared
along with different adventurous-practices - students and teachers, of the
municipal public school network of Guarapari occurred in several space-time
knowledge production such as school, beach, Morro da Pescaria Municipal Park
and teacher training. We emphasize the political-practices experienced in the
curriculum-formation networks (FERRACO; GOMES, 2013) in the in-and-out
(ALVES, 2013) of the schools, problematizing the thematic sexuality
(FOUCAULT, 2015) as another possibility of weaving wires, others that potentiate
the syllabuses from the multiple forms of overflowing sexualities. We assume as
intercessors of this body-dissertation Foucault's studies on "sexuality”"; of
Deleuze and Guattari and Rolnik to think about sexualities in the curriculum
based on the concepts of "Rhizome" and "micropolitics". As a theoretical-
methodological bet, we borrowed research with daily life and dialogued with the
“practical-theories”, “diving without buoy " and the “in-and-out” by Alves “the
power of the syllabuses in networks” and the use of the “narrative-images” by
Ferraco, the use of the “moving-images” by Carvalho and other intercessors who
have been developing relevant theoretical studies in the research of everyday
life. The tessitura of another writing is inspired by the plateau concept by Deleuze
and in the "essay" of Larrosa and Skliar. This writing-essay-in-plateaus when
delineating on sexualities as compositions of lived, practiced and rhizomized
curriculum, assumes as the perspective of the continuation of future studies the
friendships as subversive forces that enhance the multiple overflowing sexualities

of the curriculum.

Keywords: Sexualities. Curriculum. Everyday life
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Amadurescéncia
Palavra que néo tem no diciondrio
Mas que transborda umas vidas a cada novo risco
Hd risco nas palavras poéticas
(A)Riscos
Mas nunca estou sozinha
Gosto de coletivos, bandos, de muitas gentes, que entrelagam mdos e compdem
Versos!
E saem em travessias
Aventuras, voos, gemidos, medos e muita ousadia.
(Com)posicées que se ddo reguladas
E que escapam vidas bonitas!
Vidas (in)capturdveis.
Artistagens cotidianas.
Escolas, bairros, cidades, universidades, praias, encontros.
Um pulsar outro, um olhar outro, um sentir menor
Um caminho zigue-zague
No intermezzo de um curriculo-afec¢do!
Uma pedra, um tropego, ougo e calco.
Muitas vidas
Corpos habitados pelas imediacées de outros corpos!
Sufoco e respiro, lentiddo e outra vez, velocidades. Toques. Batidas. Passos. Pulsdes em
redes!
Uma pausa. Um desejo. Uma escrita.
Um risco.
Cotidianos!
Um lan¢ar-se nas Aventuras!
Por (per)cursos imprevisiveis nas trilhas d’Arte de pesquisar!

Transbordamentos afetantes

1 Poesia “Amadurescéncia” escrita por mim para declamar no Ultimo dia de aula da disciplina
Epistemologia e Educacao, do Programa de Pés-Graduacdo, curso de Mestrado em Educacéao-
PPGE/Ufes. Ao longo da dissertacao fragmentos poéticos de autoria propria, coletiva ou escritas
por outras maos irdo compor a escrita, contendo sempre uma nota referencial, com nome da
poesia e autoria.
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O que pode um corpo?
O que pode os corpos nas escolas?
E, as sexualidades? Para além de serem um dispositivo, o que elas podem?
REV.O.L.UCIO.N.AR.

Uma imagem, uma narrativa, um movimento, uma conversa, uma roda...

E a forca de multiplas amizades subversivas!

DELMONDES, 2017.
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Entre memoérias e narrativas, os transbordamentos iniciais dessa pesquisa

Somos cagacagador!

(FERRACO, 2003)

Volto ao meu “lugar’ e retomo as memorias das vivéncias da infancia e da
juventude para delinear essa escrita. Fios de experiéncias coletivas junto com
as? praticantes (CERTEAU, 2014) dos cotidianos por mim habitados — rua,
prédio, cidade, escola, igreja, universidade — hoje, narrados, revelam as
multiplas travessias dessa pesquisa. Uso as narrativas por considerar que “[...]
as narrativas sédo a vida contada como a percebemos no instante em que a
narramos” (REIS, 2014, p. 120).

Narrativando as experiéncias de vida, teco as aproximacdes iniciais com a
tematica da pesquisa cujo tema abarca as multiplas sexualidades transbordantes
nos curriculos escolares e busco pistas que movimentem o0 pensamento para
problematizar as falas-clichés, as regulacdes e os controles dos corpos que
vivempraticam as redes escolares com um olhar outro, sensivel aos escapes
(in)capturaveis que emergem das experimentacdes cotidianas e que lancam
voos para a afirmacao das diferencas. Narrarpesquisar em redes pode ser uma
oportunidade significativa de potencializar a tematica tdo presente nas escolas e
nos curriculos vividospraticados, assim, o uso da narrativa pressupde dar “[...]

significado as vivéncias por meio das palavras” (REIS, 2014, p. 120).

O uso das narrativas e das imagensnarrativas se constituiram numa experiéncia
de escrita ensaistica, poética, sob a forma de “platd”, o que possibilitou uma
escrita transbordante, tecendo multiplos fios nas redes da pesquisa, 0 que

favoreceu a tessitura de escritas outras que reverberam nessa pesquisa, um

2 A regra gramatical da lingua portuguesa que define 0 masculino como elemento neutro em
substantivos e adjetivos foi propositalmente invertida para o feminino como referéncia ao neutro,
independentemente do sexo dos sujeitos ao qual o termo se refere. Seguindo esta logica, os
substantivos e adjetivos usados no masculino neste texto ocorrem somente em referéncia aos
sujeitos masculinos, como também sendo uma aposta politica a partir do conceito de ecce femina
(ALVES, 2008).

8 “Cada platd pode ser lido em qualquer posigdo e posto em relagdo com qualquer outro”
(DELEUZE; GUATARRI, 2011, p. 44)
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pensar-problematizar em novas composi¢cdes no que concerne as sexualidades

em interface aos curriculos e as escolas.

Comeco a narrativa atravessando os lugares de encontros e de experiéncias da
infancia-juventude que foram habitados por mulheres que se aventuraram na
arte de viver outros possiveis. A partir dos estudos de Garcia e Oliveira (2014, p.
10) que afirmam “[...] fundamental é aventurar-se”, concebo todas as praticantes
dos cotidianos como praticantesaventureiras* dessa pesquisa-aventura, dos
quais fazem parte as discentes e as docentes que viverampraticaram diferentes
espacostempos da tessitura dessa pesquisa, como a escola, a praia, 0 Morro da
Pescaria e o grupo de formacdo docente, compondo juntas as redes de

conversas, de narrativas e de encontros.

Inéz, foi a primeira. Negra. Solteira. Minha méde. Cursou apenas até o ensino
fundamental, mas sabe de cada letra da vida e de cada nimero que compde a
sua histdria. Aventurou-se a abandonar outras vidas, outros sonhos, para poder
sonhar e viver a vida de mée de gémeas. Inéz me presenteou com Mariana,
minha irm& gémea. Mulher que me acompanhou e ainda acompanha em cada
degrau da escolarizacdo. Que aprendeu a ler e a contar primeiro. Que escrevia
de tras para frente e que nunca se esquivou da liberdade de saber mais em cada
atividade que ela me ensinava. As primeiras praticantesaventureiras da vida,

mae e irmd, e que me acompanharam-acompanham aos meus “lugares”.

Habitando na cidade de Guarapari conheci outras mulheres, Tatiana, 1zabela,
Regina, Rafaela... Meninas que, entre um ver&o e outro, experimentavam a vida,
as brincadeiras, as aprendizagens, as estorias... Por experiéncia, assumimos

como

[...] algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra, algo que
nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela
expressao, e que as vezes, algumas vezes, quando cai em maos de
alguém capaz de dar forma a esse tremor, entdo, somente entéo, se
converte em canto. E esse canto atravessa o tempo e o0 espaco. E

4 A préatica do encontro de palavras-juncdo é uma aposta das pesquisas nosdoscom 0s
cotidianos, inspirada em Nilda Alves na tentativa de criar e produzir sentidos diferentes e maiores
do que ao se usar a conjungao ‘e’, superando a dicotomia ‘estabelecida’ pela ciéncia moderna,
para a abertura de novos sentidos.
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ressoa em outras experiéncias e em outros tremores e em outros
cantos (LARROSA, 2015, p. 10).

Com estas mulheres experimentei o brincar. N6s brincamos! Pés corriam do
prédio a esquina, e do outro lado, uma garagem aberta para a rua se (re)criava
em quadra. Queimada. Pique bandeira. Pigue esconde. Outra hora, com 0s
patins nos pés, as calcadas se tornavam pistas de muitas aventuras.
Experimentar a vida na cidade. Corpos sendo afetados pelos multiplos prazeres-
sentires-sabores numa composicao coletiva da vida. Era sentir que outra vida
era-é possivel por entre as regulacdes e o0s controles impostos aos corpos e as

sexualidades.

Quantos afetos! O movimento de resisténcia brotava-brota e irrompia-irrompe
por meio do brincar! As brincadeiras entrelacavam os corpos e compunham

redes de amizades como formas de resisténcias. Pelizzaro (2015, p. 125) diz:

Note-se que a amizade é um tipo de relacdo de poder de carater
especial, porque traz em seu bojo um aspecto subversivo e
transformador. Ela se apresenta como uma forca, uma pulsdo que
opera na ordem individual e coletiva. Ou, diriamos ainda, ela € uma
relacdo a dois, mas com uma capacidade de afetar a esfera politico-
social, introduzindo novas formas de pensar e viver, novos vinculos
afetivos e sociais.

Uma vida em arte, travessuras, amizades, brincadeiras, teatro, danca... Ah, o
cheirinho de alchofre! Luz, camera, acao e o teatro estava sendo apreciado no
condominio em que morei. Pique. Bola. Corda. Patins. Corre-Corre de um lado
a outro. Esconder. Mergulhar. Cozinhar. Jogar baralho, uno, dominé... A vida
transbordava em cada brincadeira. Para Prezotti (2016, p. 147), as préticas de
lazer— que também envolvem as brincadeiras—, séo “[...] uma rede-roda gigante
de saberesfazeres encharcados de experiéncias, de desejos e de esperanga por
uma vida bonita”. Brincadeiras, experiéncias significativas para pensar sobre as

redes coletivas dessa pesquisa, em que o brincar se fez-faz arte de curricular.

Hoje, mais de 20 anos depois, sentir que a vida pulsa potente, (re)cria, (re)existe,
(re)inventa e resiste a tantas formas de padronizar é saber que, desde a infancia,
por entre regulacdes e controles, a vida vez ou outra irrompeu-irrompe 0s

contratos sociais, como afirma Certeau (2014, p. 74)
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Mil maneiras de jogar/desfazer o jogo do outro, ou seja, 0 espago
instituido por outros, caracterizam a atividade, sutil, tenaz, resistente,
de grupos que, por ndo ter um proprio, devem desembaracar-se em
uma rede de forcas e de representagdes estabelecidas. Tem que ‘fazer
com’. Nesses estratagemas de combatentes existe uma arte dos
golpes, dos lances, um prazer de alterar as regras de espaco opressor.

As brincadeiras da infancia romperam em algumas situa¢cdes o0s contratos
sociais determinados entre 0 que se estabeleceu socialmente e culturalmente
por “brincadeira de menina” e “brincadeira de menino”. As artes de brincar
romperam com alguns clichés ao atravessar as fronteiras — “[...] lugares de
deslizamentos” (DUARTE, 2005, p. 19) das padroniza¢des sociais. Ainda hoje,
no chdo das escolas percebemos o0 quanto algumas brincadeiras séo

potencializadoras de praticas que rompem 0s binarismos socialmente instituidos.

Um movimento de abertura foi impulsionado a partir da obra-tela de lavan Cruz
intitulada “Bafo-Bafo”, que estava anexada nas paredes da escola da pesquisa.
Ler a obra-pintura “bafo-bafo” possibilitou compreender a importancia do jogo
“bater cartinha” vivido pelas criangas. Essa brincadeira, “bater cartinha”, pode

ser entendida como um encontro de corpos que potencializaram a abertura de
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outras conversas, das quais, as sexualidades fizeram parte e desencadearam

novas formas de falar sobre suas curiosidades, desejos e prazeres.

A brincadeira foi desenvolvida na sala de aula. Cada aluno com uma cartinha
na mao, escreveu uma curiosidade que tinha acerca da vida, da escola, da
familia, dos proprios colegas, e tudo comecou com uma simples conversa entre

alunas e professora:

- Professora, gque tal escrevermos as divvidas nas cartinhas?

- lssp € wma boa ideial Mas, como que a brincadeira vai acontecer?

- A gente escreve wma palavra na cartinha e depois faz uma pergunta para Vo,
- Vamos fazer um registro ou agova € Apenas Wna conversa?

- Vamos sb conversar e brinear professoral

[ O jogo comegn, as regras siio alteradas e em wma roda a palavra...]

- ual palavra saiu, agora?

- Nawmoro, Voct tem namorado, professora?

- Nfio, quem aqul j& namorou?

- BUUU..,

- Nossal

~ ~
o o

- Voods shio muito novinhos e jf namoraram?
- Slwm, tia, e jd tive 3 nawmoradas.

- Seus pats sabewm disso?

- Siml

- ual problema d¢ a gente nawmorar, professora?

A oportunidade estava aberta. As brincadeiras foram espacos para longos
encontros, outras conversas, novas experimentagfes com 0S COrpos.

Descobertas de curiosidades que muitos confessavam: “Tewho vergonha de falar
sobre isso com meus pais”. Nesse momento de aproximagdo com as discentes, o

brincar foi de extrema relevancia. Concordamos com Prezotti (2016, p. 147)
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quando infere que nos momentos de lazer estamos ‘[...] subvertendo as novas
maneiras de pensar’. A autora acrescenta ainda que estes momentos sao “[...]
potentes artefatos culturais de aprendizagens significativas para a vida dos

sujeitos praticantes”.

Ao longo desse jogo-brincadeira-encontro com as praticantesaventureiras das
escolas percebemos o quanto as relacbes de afetos permeiam os cotidianos
sendo impulsionadas por relacdes de amizades. Rodrigues (2009, p. 125)
problematiza a poténcia das amizades em interface as brincadeiras e conclui
afirmando que “[...] A amizade ameaca as instituicbes. A amizade € sempre
instituinte e movente”. Outra percepgao foi a de que o brincar abre portas para
praticas de poder que ora controlam a vida e ora libertam a vida para outras
possibilidades de invencdes e nisso reside a poténcia das amizades: serem fios-
sentidos de criacao de resisténcia que tem no jogo, na brincadeira, no lazer, uma

possibilidade outra de evidenciar as sexualidades que pulsam nas escolas e nos

curriculos.
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(Com)versando com Gomes (2012, p. 108), abrimos espago para pensar sobre
o devir-simulacro como processo de estar sempre na fronteira, que permeou-

permeia as muitas vidas das meninas e dos meninos nos cotidianos escolares

Ou seja, toda a invencdo de um simulacro pressupfe o reino dos
esteredtipos. Estamos interessados ndo em denunciar e/ou
desqualificar e/ou negar os clichés, mas com(versa-los) como poténcia
de producdo de simulacros e de abertura para as diferencas. A
invencdo do simulacro implica a presenca ou a existéncia do cliché.
Muito provavelmente n&do haveria a necessidade de inventar
simulacros se os clichés nao fossem simulacros degradados (GOMES,
2012, p. 108).

Nesse sentido, o simulacro pressupbe o0 movimento de fuga das
padronizacdes/normatizacdes impostas na tessitura da producdo das
sexualidades e possibilita ser pensado como composi¢céo de multiplas formas de
vidas sexualizantes, pois o simulacro é, “[...] uma instancia que compreende
uma diferenca em si, como semelhanca abolida, que é possivel, quando afirma-
se sua poténcia positiva, contestar as nogdes de identidade e semelhanga”
(MACHADO, 2010, p. 49). Se, na sociedade circula a cultura binaria do feminino
X masculino, o devir-simulacro sdo aberturas, fugas, fissuras nas-das imagens

impostas as sexualidades humanas. Moreira (2013, p. 104) infere

Os simulacros sdo a agonia para o presente, visto que propdem o
desvio, 0 alargamento dos possiveis e as constantes transformacdes
no seio das instituicdes: ndo ha mais seguranca, estabelece-se o plano
movedi¢co e perigoso das criagBes ndo amparadas em um Senso
comum, estabelece-se a ‘anarquia coroada’ como crencga no futuro por
vir.

Nessa trilha de pensar as sexualidades cotidianas, o simulacro ou o devir-
simulacro se constitui numa possibilidade outra de fugir das representagoes e
pensar sobre a diferenca, sobre uma experimentacdo dos corpos e sobre as
sexualidades que transbordam nos cotidianos através das brincadeiras e pelas

praticas curriculares.



22

O “pbrincar da menina” e o “brincar do menino”, o “rosa da menina” e o “azul do
menino”, por vezes, eram subvertidos e brincavam-coloriam vidas em um
movimento cromatico cujas cores movimentavam-se na producdo de um arco-
iris de relagbes. As cicatrizes nos corpos refletem uma vida encharcada de
bonitezas, rodeada de mulheres que, mesmo permeadas pelo esteredtipo binario

feminino x masculino, experimentavam os corpos por meio do brincar.

A infancia possibilitou-possibilita ainda transitar por outros espacos de tessitura
de uma vida: a escola. Pré Il, lugar de muitas invengdes, cujo desejo de ser
professora fora despertado com a Tia Kelly. Professora a frente do seu
espacotempo, ousada, (re)inventava mil maneiras de ser docente. Nao se
deixava ser modelo. N&o queria o ser. Sabia da poténcia da vida, sabia da arte
de uma docéncia poética ou de uma poética da docéncia. Recordo que enquanto
o professor de Educacéo Fisica (ndo lembro seu nome) separava a turma entre

meninas e meninos para 0s banhos apos as aulas, Tia Kelly, no Natal de 1995,
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ap0s um passeio a praia, deu-nos um banho de mangueira, todas peladas,

experimentando o pulsar dos corpos.

Outra experiéncia interessante e bastante atual é a fila de entrada. Uma fila de
menina e outra de menino. E “ai” daquela ou daquele que se atrevesse a entrar
na “fila errada” Vez e outra, ocorria uma “misturacdo” e todos se juntavam
compondo um corpo. Silva e Morais (2017, p. 7) apontam que a pratica docente,
muitas vezes, esta permeada por a¢fes dicotbmicas-binarias, mencionam que

as professoras

Nao permitiam meninos brincar ou fazer outras atividades com as
meninas por nao considerarem ‘coisas de meninos’; ndo deixavam as
meninas brincar ou usar brinquedos e espagos que envolvessem forca
e movimentacgdo para ndo se machucarem, porqgue ndo eram ‘coisas
de meninas’; separavam meninos e meninas em filas, banhos e nas
atividades em sala de aula; enfatizavam que as aprendizagens
engendradas das criancas ja vinham da familia e ndo poderiam intervir,
exceto em casos que fugiam ao binarismo de género, que deveria ser
corrigido.

Salientamos que no espacotempo da escola esses binarismos podem resultar
no ocultamento do direito as aprendizagens coletivas. Silva e Morais (2017, p.8)

ainda inferem que:

[...] determinar lugares e agBes para as criangas tendo como base o
sexo biolégico e oferecer oportunidades de aprendizagem desiguais
para meninas e meninos, € uma forma de ensina-las/los que as
diferencas podem ser tratadas como desigualdades, legitimando as
relacdes de poder e gerando exclusées.

Na cidade, na igreja, na rua, na escola, em multiplos contextos esbarramos com
comportamentos binarios de regulacdo e controle do corpo que, por sua vez,
apenas reforca e reverbera formas do ser-viver hegeménico pautados pelo
pensamento e comportamento heteronormativo. Por entre experiéncias,
processos de vidas enredados, transbordamentos outros e muitas redes

coletivas, brota o desejo de pesquisar.

Uma pesquisa gue inicia movida pelas questdes de género, sobretudo, pelo viés
das causas feministas, pelo empoderamento da mulher e pela luta contra a

violéncia contra a mulher mas que, ndo se distanciando desta tematica, se vé
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capturada pelas questbes que norteiam o0s estudos concernentes as
sexualidades e, afetada por essas forcas, passa a transitar por uma travessia
outra. As leituras compartilhadas, as redes cotidianas vividaspraticadas, o0s
encontros ao acaso das forgas da imanéncia de uma vida, capturaram-capturam
outras possibilidades de, ao pensar-estudar-pesquisar acerca das sexualidades,
tecer outros fios-sentidos para 0 corpo-conhecimento que se rizomam e
expandem pelas redes das escolas.
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Uma vida transbordada nos territorios da Universidade Federal do Espirito

Santo: um formar-se docente.

Entre lentidébes e velocidades apontamos os sentidos para fugir dos registros certeiros e
poder sentir o que se passa e nos passa nas viagens e tessituras escritas do que indicam as
relagées de cruzamento territorial e existencial da formacgdo.

(SANTOS; DIAS, 2016)

Anos de 2007-2008, indecisdes, inquietacdes e 0 sentimento do ndo-saber o que
queria ser profissionalmente. Um encontro com a secretaria da escola em que
cursei 0 ensino médio e a partir do seu conselho a op¢do pelo curso de
Pedagogia. Com o objetivo de trabalhar pela manha e estudar a noite, cursar
Pedagogia no noturno era o mais apropriado. Assim, me inscrevi no Vest-Ufes
2008. Realizei a prova do Enem, fiz a primeira fase e a segunda fase do
vestibular e em janeiro-fevereiro de 2008, o resultado: PASSEI NO VEST-UFES!
Uma nova etapa de vida, descobertas e formacdo. Em maio me matriculei e
conheci este universo chamado Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
com o qual teci uma experiéncia bonita de formacdo docente, travessias que

passados 10 anos, eu ainda néo desejo esquecer.

(
d
res

2 ['/)l'l.JLI[() ¢ i
Pedagog i w g1 pedagogia
ures

ures . agugia  edagogia
l urFEs UFES
v '
. { {




26

O curso de Pedagogia, como sabemos, € predominantemente povoado pelo
sexo feminino, assim também o foi com minha turma. De menino apenas o
Warlley, diante de tantas mulheres, das quais recordo carinhosamente de Dayse,
Rosangela, Layla e Gleice. Mulheres com as quais partilhei a vida, aprendi com
as diferencas e trilhei os primeiros caminhos do ser professora. Os cotidianos
da formacdo docente na UFES, foram e continuam sendo espacostempos
potentes do se tornar mulher, aluna, professora, amiga, uma
pesquisadoraaventureira... A partir de Garcia e Alves (2012, p. 489-490) pensar-

se-a

Nosso pensamento sobre formacéao de professores e professoras tem
sido articulado com a compreensédo de que ela se da em multiplos
contextos, em diferentes momentos, num processo que tem inicio
muito antes da entrada em uma escola e que se oficializa num curso
de formacé&o de professores e tem continuidade no decorrer da agéo
docente, num rico processo em que préticateoria, em articulacédo, vao
dando continuidade ao processo interminavel dessa formacéo.

Alves (2010) e Garcia e Alves (2012) apontam diferentes contextos formativos,
quais sejam: o das praticasteoriaspraticas da formacdo académica, o das
praticasteoriaspraticas pedagodgicas cotidianas, o das préaticasteoriaspraticas
coletivas dos movimentos sociais, 0 das praticasteoriaspraticas das pesquisas
em educacdo, o das préticasteoriaspraticas das politicas de governo, o das
praticasteoriaspraticas de vivéncia nas cidades, nos campos, a beira das

estradas, o das praticasteoriaspraticas de producdo de dados e usos de midias.

O contexto das praticasteoriaspraticas “das a¢cfes cotidianas” é defendido por
muitos docentes como o contexto “sélido” de formagao docente, pois ocorre a
partir das experiéncias vividas e praticadas nos diversos espacgostempos da
escola. Estudos de Alves (2012) contribuem para pensar que a poténcia das
redes cotidianas que perpassam as experiéncias de conversas, trocas,
negociacbes, formacgdes continuadas, recreios, salas de aula, salas dos
professores, olhares, corredores, sdo movimentos formativos da docente e que
ocorrem no contexto das praticasteoriaspraticas curriculares cotidianas. O

contexto das praticasteoriaspraticas da “formacdo académica” é entendido como
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[...] ‘O’ contexto de formagdo, nele vamos perceber, antes de mais
nada, que aquilo que chamam de ‘formacgao inicial’ dura, quanto a
influéncia que pode exercer, muito pouco tempo: em geral, quatro
anos, e em um Unico turno de estudo (ou manha ou tarde ou noite), em
nosso pais (ALVES, 2010, p. 56).

A formacao no contexto das praticasteoriaspraticas “das politicas de governo”,
abrangem as politicas formativas desenvolvidas no ambito governamental, ou
seja

Esse contexto inclui, para comecar, as determinacdes — resolucdes,
indicacdes, pareceres etc. — de curriculos para cursos de formacao de
professores feitas por autoridades educacionais — para surpresa de
muitos, entra os quais me incluo, de modo permanente e crescente,
vem contando com a participagdo e envolvimento de educadores e
pesquisadores conhecidos — que contrariam, em muitos aspectos, 0s
documentos fundadores dos movimentos pela formagdo (ALVES,
2010, p. 58).

O contexto das praticasteoriaspraticas “das pesquisas em educacao” engloba os
atos de fazer pesquisa, visto que ha muitos docentes-pesquisadores. Este
contexto envolve processos de inquietacdes que sao reverberadas em leituras-
escritas-producbes académicas apresentadas em reunides, congressos,
seminarios, coléquios. Entende-se que o contexto das praticasteoriaspraticas da

pesquisa em educacao pressupde

[...] 0 ‘uso’ de processos de pesquisa (desde a observagao até a escrita
sobre conhecimentos acumulados nos processos) sobre as atividades
desenvolvidas nas praticas nas tantas redes educativas existentes e
nas quais estes profissionais sdo chamados a atuar (ALVES, 2012, p.
501).

Outro contexto é o “dos movimentos sociais” envolvendo 0s movimentos sociais
de género, sexualidades, feministas, de questdes raciais, afro-brasileiras,
indigenas, entre outros, que tém promovido no campo educacional multiplas
problematizagdes e reverberado outros fios-sentidos formativos potentes para a
docéncia; espaco formativo “de producéo e usos de midias” que introduzem no
campo educacional a tematica da tecnologia tao relevante na atualidade. Por fim,
0 contexto das “praticasteoriaspraticas” de vivéncias nas cidades, nos campos e
a margem das estradas, extrapolando os muros da escola e assumindo esses

lugares outros como redes educativas.



28

A travessia iniciada com as experiéncias da infancia prossegue com a vida
docente. Perpassou-perpassa pelos fios formativos defendidos por Alves (2010)
e Garcia e Alves (2012) e aconteceu-acontece nas redes municipal e estadual,
do municipio de Guarapari. “Colocar em pratica” os saberesfazeres aprendidos
na universidade era um desafio frente a todas as diferencas que permeiam 0s
cotidianos das nossas escolas. Os anos de 2014 a 2017 foram anos de muitas
vivéncias, muitas inquietacdes, muitas provocacdes, dentre as quais quero

recordar uma em especial.

Os cotidianos das escolas transbordam o tempo todo a necessidade de fazer
projetos, registrar projetos, curricular por meio de projetos. Descrever e registra-
los, por vezes, soa como uma necessidade de mostrar que alguma coisa esta
acontecendo nos cotidianos das escolas. Mas, sabemos que a vida pulsa potente
no chdo das escolas! Em setembro de 2015 iniciei um projeto chamado
“Africanidades” com o objetivo de trabalhar a cultura afro-brasileira e uma das

atividades propostas deveria contemplar a leitura e a escrita.

Fizemos uso de leituras e escritas, a exemplo de: “O cabelo de Lelé” e “As
trancas de Bintou” que conduziram pensar sobre a aceitacdo da beleza da
menina-mulher negra. Os livros enfatizam a questdo da racialidade a partir do
uso do cabelo, do crespo, do ondulado, do encaracolado e pulsam outros
didlogos acerca dos tracos africano-brasileiros. O livro “OMO-OBA historias de
princesas” possibilitou conhecer divindades de origem africanas e pensar nas
matrizes religiosas que ainda hoje séo praticadas na sociedade e que sofrem
acOes preconceituosas. O livro “Dandara” contribuiu para pensar acerca do
empoderamento da mulher negra e movimentou os dialogos no que concerne ao

racismo.

O livro “Menina bonita do lago de fita” explora em todo o texto formas de se tornar
negro. Por entre as multiplas formas de tornar-se negro, como “tintas pretas”,
“tomar muito café”, “comer muita jabuticaba”, “comer feijoada” e “as artes de uma
avo negra”, ser negra é questao de pertencimento que, no texto, por vezes, foi
estigmatizado a partir de acbes externas a raca negra e as suas relacdes

sexuais, determinando a origem da cor pelo uso da tinta, da cor do café, da
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jabuticaba e do feijao. Sou negra! Nao por acaso, um estalo, ou melhor: o
encontro com Lara. Ao trabalhar a leitura dos textos para despertar a escrita das
alunas pensei em materializar uma boneca de pano, com o objetivo de que cada
crianca a levasse para casa e fizesse o registro de suas vivéncias com ela em

um diério.

Hoje, através de intercessfes das leituras partilhadas, indago: Porque o uso da
boneca de pano? Um fio cultural das bonecas de pano das histdrias e da cultura
africana? Por que o entrelagamento com as redes-rotinas da vida escolar néo
rompera com o tradicionalismo do uso de bonecas de pano? Indagacdes que

sdo postas para violentar o pensamento...

Ao propor esta atividade ao corpo pedagdégico algumas problematizaces
surgiram: se as meninas irdo levar uma boneca de pano, qual brinquedo ira para
a casa dos meninos? Nao teria outra proposta pedagogica? Siléncio. Pausa. E
uma resposta: “os meninos também levarao a boneca”. Mas, nao seria melhor
um boneco ou um carrinho? Observa-se que, naqueles cotidianos, “as
prescricdes docentes na reproducao das desigualdades de género designavam
espacos, acoes, brincadeiras e brinquedos diferentes para meninos e meninas,
deixando ambos em desvantagem quanto a aprenderem juntos ‘coisas novas’

(SILVA; MORAIS, 2017, p. 10).

Desafiada e afetada pelas personagens das literaturas optamos por uma boneca
de pano negra! Outra inquietagcédo: uma boneca negra... e uma boneca negra na
casa dos meninos! Vamos a mais uma aventura docente! Skliar (2014, p. 30) diz
“[...] O mundo dita travessias, enredos vazios, transitos ocultos e destinos

proibidos”.
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Uma boneca negra nomeada de “Lara” nos ajudou a pensar questbes de
negritude, raca, e também de sexualidades, corpos, brincadeiras, docéncias e
curriculos. Kroef (2004, p. 562) infere que “A poténcia criadora, transforma os
bonecos como intercessores, em personagens conceituais que interceptam,
desviam a composicéo do curriculo”, e assim foi com Lara. A boneca de pano
como uma intercessora desse movimentar do pensamento teceu outras redes
de conhecimentos. Assim, como uma personagem conceitual, assumiu a funcéo
de “[...] manifestar os territérios, desterritorializagdes e reterritorializagdes do
pensamento” (DELEUZE; GUATARRI, 2010, p. 84). Kroef (2004, p. 564) ainda

afirma

Os personagens conceituais sdo devires, ndo histéria. Eles nao
somente designam o conjunto de condi¢des, por mais recentes que
sejam, dos quais desviam, derivam para outros devires, mas produzem
algo novo: novo curriculo, novas formas de afetar e de serem afetados,
novas formas de percepcéo.

Entdo, tem brincadeiras de meninas e brincadeiras de meninos? Brinquedos de
meninas e brinquedos de meninos? O brincar tem uma sexualidade? Viver uma
escola pressupde uma sexualidade? Lara visitou muitos lares, brincou com
muitas criancas, foi a padaria, ao parquinho, na casa da tia, da avl. Lara deu
vida as inumeras vidas que no cotidiano sdao padronizadas, controladas e
reguladas. Os meninos brincaram de boneca! Todos narraram suas
experiéncias! Concordamos com Gomes (2012) quando diz que a nossa aposta
ndo é em representar uma dada realidade como ideal, mas sim, exercitar
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continuamente uma aposta nas vidas que pulsam potentes nos cotidianos das

escolas. Eis uma questao curricular posta!

Essa experiéncia atravessou os muros das escolas, entrou nos lares, encantou
as familias. Maes, tias, av0s... pais, tios, avds, rememoraram infancias,
relembraram das brincadeiras de “antigamente”, quando a Barbie ainda nao
dominava os lares e padronizava as bonecas. Um pedaco de pano, um corpo-
boneca, negra, de cabelo trancado, de pescoco quebrado, proporcionou
multiplos encontros curriculares tendo as familias como um espaco coletivo de
producdo de uma outra vida possivel, uma vida aberta a outras experiéncias

potencializadoras da arte de educar.

Os fios das praticas curriculares cotidianas movimentadas por Lara também
conduziram a pensar acerca de sexualidades, negritudes, racas e religiosidades,

como ja afirmamos. Quanto a isto, Rodrigues (2009, p. 24) diz

Movimentos socioculturais insurgentes ligados a raca, a religido, a
etnia, ao género, a terra, ao trabalho, a nacionalidade, a sexualidade e
muitos outros ndo cessam resistentemente no exercicio de sua
liberdade de brotar e de abalar o pretenso sentido de universalidade e
de outrem. A modernidade ndo representou e nao representa a uniao
de todas as formas de ser e estar no mundo, de ver, sentir e desejar
um mundo outro. Esse mundo fabricado por homens, linguagens e
imagens, se desponta num campo desejante com for¢cas nascedouras
dos possiveis e com as possibilidades de mudancas.

Nessa perspectiva, Lara contribuiu para pensar nos curriculos enredados pelos
cotidianos das escolas no que tange a outras formas de praticar uma vida e na
insurgéncia de um devir-curriculo que potencializou-potencializa pensar nas
guestBes de sexualidades que atravessam 0s espacostempos escolares. Uma
rede expandida por entre velocidades e lentidbes do processo de se formar
docentes, entre os fios cotidianos, escritas que movem 0O pensamento e
transbordam praticasteorias e saberesfazeres outros na potencializacdo dos

processos formativos.
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Encontros nos/dos/com os cotidianos

O cotidiano se inventa com mil maneiras de caga néio autorizada.

(CERTEAU, 2014)

Tratando-se de uma pesquisa dedicada aos estudos com os cotidianos, sempre
estamos em busca dos processos e das redes que nos constituem e que
produzem efeitos sobre nés mesmos, o0 que nos inquieta, move e afeta. Estamos
sempre em um processo de atravessamento. Mesmo sem ainda conhecer a
pesquisa com os cotidianos, afetada por inimeras inquietacBes, senti a
necessidade de voltar a universidade. Meados de 2015, retorno a Ufes e me
encontro com o grupo de pesquisa “Curriculos, cotidianos, culturas e redes de
conhecimentos”, coordenado pelo professor Dr. Carlos Eduardo Ferraco. Um
encontro com Ferrago! Um encontro com Leticia, Fernanda, Wellington! Um
encontro com Cristina e Geraldo! Um encontro com Certeau, Nilda, Inés e

Deleuze... Encontros que foram e continuam sendo pura poténcia!

[...] um encontro é talvez a mesma coisa que um devir ou nipcias. E
do fundo dessa soliddo que se pode fazer qualquer encontro.
Encontram-se pessoas (e as vezes sem conhecer nem jamais té-las
visto), mas também movimentos, ideias, acontecimentos, entidades
[...]- Encontrar é achar, é capturar, é roubar, mas ndo ha método para
achar, nada além de uma longa preparagdo. Roubar é o contrario de
plagiar, de copiar, de imitar ou de fazer como. A captura é sempre uma
dupla-captura, o roubo, um duplo-roubo, e é isso que faz, ndo algo de
mutuo, mas um bloco assimétrico, uma evolugdo a-paralela, napcias,
sempre ‘fora’ e ‘entre’ (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 14-15).

Cada encontro do grupo de pesquisa, entre uma fala, um texto, uma leitura, uma
escrita, foram sendo produzidos movimentos de desterritorializacbes. Latente,
brotam os desejos e 0 encantamento com a poténcia da pesquisa com 0S
cotidianos. Nesta travessia, de ser aluna-professora aos poucos surge um ser
pesquisadora. Travessias. Aventuras. Pesquisar com o0s cotidianos,
problematizar as redes de saberesfazeres que se dao nas redes de

curriculosformacdes!

Para além da ideia de curriculos e de processos de formacdo de
professores reduzidos a prescri¢cdes, e dos docentes como técnicos,
burocratas e reprodutores do modelo social vigente, quando discutimos
as politicas de curriculo e de formacédo de educadores juntando as
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palavras — os curriculosformacdes —, passamos a compreendé-las em
seus enredamentos da vida cotidiana, como fios das praticaspoliticas
desses educadores que s6 fazem sentido se pensados juntos
(FERRACO; GOMES, 2013, p. 466).

Ano de 2016, ano de estudos e inquietacdes intensas, de trilhar uma nova
aventura, a de pesquisar. As experiéncias da infancia, da docéncia, e de algumas
frentes de luta com as quais em outros espacos sociais dialogamos e mediante
a tantas (in)formacdes, ou melhor, imersa em redes de curriculosformacdes foi
despertado o desejo de pesquisar com as praticantes dos cotidianos escolares
da rede publica municipal de Guarapari, discentes, meninas e meninos que
atravessam as escolas e que tecem curriculos huma atitude de cacacacador
(FERRACO, 2003).

Meados de 2016, um novo desafio e um encontro com Tamili. Dividir a
ansiedade, as duvidas, as inquietacbes de Guarapari a Vitéria foi algo que
apenas comecgava. Provas. Tempo. Resultados. Mais provas. Compatrtilhar das
travessias. O inicio de uma parceria. E dentre tantas emocdes, a aprovacao, o
ingresso, as leituras, as escritas, as publicacbes, as viagens e um universo
chamado Mestrado. As aventuras dos cotidianos, entre infancias a formacoes
docentes, impulsionam as pesquisas com o0s cotidianos, e sobre isso, Ferraco
(2016, p. 29) diz

[...] qualquer tentativa de pesquisa com os cotidianos s6 se sustenta
enqguanto possibilidade de algo pertinente, algo que tem sentido para a
vida cotidiana, se acontecer com as pessoas que praticam esses
cotidianos e, sobretudo, também a partir das questdes/temas que se
colocam como pertinente as redes cotidianas.

Uma aventura com os cotidianos numa travessia-movimento-busca-procura
denominada pesquisa. Pesquisa entendida como ato de “[...] procurar, e s6
procura quem se acha insatisfeito, inquieto, curioso, quem se sente desafiado
pelo mundo, quem nao se conforma com as explicacdes que lhe sdo dadas”
(AZEVEDO, 2008, p. 67).

Um enredar-se em outras redes! Encontros! Uma pesquisa a se realizar nos
cotidianos escolares do municipio de Guarapari, lugar escolhido para ser vivido,

habitado, praticado, experimentado. Um lugar, meu lugar, onde as aventuras da
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pesquisa se constituiram numa bonita travessia d’arte de pesquisar com 0s
cotidianos. Um lugar de encontros e experiéncias que “[...] formados ndo apenas
por um plano de organizacdo e desenvolvimento que visa a concretizacao e
conservacao da forma, entretanto também, por um plano de consisténcia que
desencadeia devires “(OLIVEIRA; FONSECA, 2006, p. 151) e afetos!




Devires de uma vida bonita!
Encontros a cada entarde-ser!
Movimentos rotineiros que exalam esséncias tinicas em processos de singularizagcées.
Corpos
Habitando outras redes
Dancam... Correm... Sorriem
Fazem birra...

Se (in)disciplinam.

Corpos
Em curriculagdo se enredam pelos cantos da escola!
Escapam ao pré-determinado
Afirmam outras resisténcias possiveis.
Transitam corredores com seus olhares curiosos
E param para ler as grafias nas paredes
“Sou uma menina”

Duvida ou afirmagio?

Sou mesmo?

Somos?

Quem é?

Somos fios de tantas e tantos que nos enredam
Sabores, saberes, amores...

AFETOS COTIDIANOS!
DELMONDES, M. de O.
(19/03/2018)



36

(Per)cursos tedrico-metodoldgicos: os atravessamentos dessa pesquisa

[...] pesquisar com o cotidiano ora é uma estrada ampla e segura, ora é trilhar por
caminhos sinuosos e obscuros. Deliciosamente obscuros, que levam, cada vez mais, a
continuar caminhando no sentido de ver até onde se conseguird chegar.

(VARGAS, 2013)

Skliar (2014, p. 26) diz “[...] durante a travessia ha trajetoria, uma trajetéria que
somos nds mesmos”, uma trajetéria imediada pelas multiplas experimentagdes
que nos afetam, assim, pensamos a respeito dos (per)cursos teorico-
metodoldgicos que compdem essa pesquisa-aventura. Mencionamos 0S
tedricos, os fios conceituais e a aposta tedrico-metodoldgica apontando o lugar,
0s sujeitos e o desejo de mergulhar nas experiéncias que transbordam na escola,

pensadas como procedimentos de producao de dados.

A partir da aposta tedrico-metodoldgico-politica das pesquisas com 0s
cotidianos, propde-se um dialogo com as “préaticasteoriapraticas” e “mergulho
sem boia” de Alves, com “a poténcia do curriculo em redes”, de Ferrago, 0s
estudos das “imagensnarrativas, imagens e narrativas” de Ferrago, Souza, Pinho
e Azevedo, com o “uso de imagens-movimento“ de Carvalho, e outros
intercessores que vém desenvolvendo estudos tedricos relevantes para pensar
“[...] a educacdo e a escola para além do paradigma da ciéncia moderna,

incorporando toda essa complexidade cultural mais ampla do cenario dos
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processos de producido e articulacdo da diversidade de saberes e praticas”
(FERRACO, 2008, p. 109).

A aposta has pesquisas com os cotidianos € entendida a partir de Ferraco (2008,
p. 111):

Investimos no cotidiano porque é la que estd a esséncia de nossa
metodologia de estudos. Uma centralidade pulverizada em artimanhas
e taticas. Disseminada em movimentos cadticos. Semeada em acdes
e relacdes factuais. Uma esséncia produzida pelos tempos subjetivos.
Que pulsa com fios invisiveis nas redes efémeras. Que corréi de modo
sorrateiro. Que subverte localmente e produz novas formas de
apropriacdo do tempo e do espago.

Nesse sentido, assumir a pesquisa com o0s cotidianos tendo como objeto de
estudo os curriculos, pressupbe uma analise para além das politicas e
documentos prescritivos oficiais, esse estudo demanda “[...] compreender como
cotidianamente sdo enredados os conhecimentos e realizados os curriculos”
(OLIVEIRA; ALVES, 2008, p. 11), assim o0 que interessa € o0 invisivel
(CERTEAU, 1996), sao “[...] as redes de fazeressaberes tecidas e negociadas
pelos sujeitos cotidianos” (FERRACO, 2016, p. 28).

Imersa nessa aposta politico-metodolégica, essa pesquisa-aventura aconteceu
nos cotidianos de uma escola publica do municipio de Guarapari e em outros
espacostempos potencializadores de conhecimentos outros, como a praia, 0
Morro da Pescaria e grupos de formacbes docentes, junto com as
praticantesaventureiras, docentes e discentes, sujeitos que habitam nesses
territdrios e que atravessam manhas e tardes os portdes da escola para viverem
e criarem outros possiveis. Territorios marcados pela presenca da escola, do
bairro, da prefeitura, da Pestalozzi, dos estabelecimentos comerciais, das
igrejas, da praca, da praia, do ponto de Onibus... imediagcbes que pulsam

encontros, conversas, movimentos, imagens, narrativas... uma vida.

Para além dos atravessamentos nos/dos/com os cotidianos escolares, se a

aposta é nas redes, compomos também com o que Alves (2013, p. 41) chama
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de dentrofora, ou seja, com os emaranhados de relacdes que acontecem dentro-

fora do cotidiano da escola. Para Alves (2013, p. 41)

A compreenséo desse dentrofora e das marcas que carregavamos nos
fez afirmar que é impossivel aos processos desenvolvidos nos
curriculos escolares ndo incorporarem 0S processos sociais mais
amplos. As marcas que, para as escolas, sao carregadas por docentes,
discentes, outros trabalhadores das escolas, responsaveis e
comunidade local foram criadas nessas tantas redes educativas em
gue vivemos, incluindo as escolas por onde passamos.

Nessa perspectiva, “[...] inquieta-nos e nos impulsiona a visibilizar que existem
outros possiveis para potencializar a educacdo publica nos dias de hoje”
(PREZZOTI, 2015, p. 49), ressaltando as praticaspoliticas vividas e
experienciadas nas redes de curriculosformac6es dentrofora dos cotidianos
habitados pelas praticantesaventureiras dessa pesquisa, visando problematizar

nessas redes a tematica sexualidades.

Dentre as motivacbes para a escolha dos cotidianos de Guarapari para a
pesquisa destaca-se, sobretudo, por acreditar na educacao publica municipal na
qual cursei o ensino fundamental e, a partir da qual, ingressei no ensino publico
estadual e no ensino publico federal. Para além dessas motivacdes, destaco
também a travessia docente por estas redes de afec¢des, comprometimento e
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engajamento politico-educacional que permeiam o sistema municipal de

educacao, de forma particular, nos estudos curriculares.

Nessa composicdo metodologica, Alves (2008) contribui para tracar as
“préticasteoriaspraticas” da pesquisa com os cotidianos e que podem surgir ao
longo da travessia da pesquisa. Mesmo cientes de que “[...] sdo muitas as
relacdes possiveis e ndo ha trajetos predefinidos, cujos pontos de partida sejam
fixos e os pontos de chegada previsiveis” (FERRACO, 2008, p. 25), Alves (2008)
contribui significativamente para o delineamento dos (per)cursos metodoldgicos
a partir dos cinco aspectos que julga importantes para compreender a
complexidade da pesquisa nos/dos/com o0s cotidianos e que podem vir a
aparecer ao longo da pesquisa. S&o eles: o sentimento do mundo, o virar de
ponta cabeca, o beber em todas as fontes, o narrar a vida e literaturalizar a

ciéncia e, por ultimo, o movimento ecce femina.

O primeiro movimento chamado de “o sentimento do mundo” pressupde a
necessidade das pesquisadoraspraticantes dos cotidianos conceberem a escola
como espacotempo da pesquisa e acreditarem que os cotidianos sdo produtores
de conhecimentos. Assume-se este espacotempo como um lugar de “[...] prazer,
inteligéncia, imaginagdo, memoria, solidariedade, precisando ser entendido,
também e sobretudo, como de grande diversidade” (ALVES, 2008, p. 18).

Pressupfe também a acéo de

[...] mergulhar inteiramente em uma determinada realidade buscando
referencias de sons, sendo capaz de engolir sentindo a variedade de
gostos, caminhar tocando coisas e pessoas e me deixando tocar por
elas, cheirando odores que a realidade coloca a cada ponto do
caminho diario (ALVES, 2008, p. 19).

E preciso, portanto, que se faca um mergulho com todos os sentidos nesses
cotidianos e que dentrofora deles, realizemos o que a autora chama de “virar de

ponta cabeca”, entendido como

[...] aguele que nos leva a compreender que o conjunto de teorias,
categorias, conceitos e noc¢Bes que herdamos das ciéncias e
desenvolvidas na chamada Modernidade, e que continuam sendo um
recurso indispensavel ao desenvolvimento dessas ciéncias, ndo é sé
apoio e orientador da rota a ser trilhada, mas, também e cada vez mais,
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limite ao que precisa ser tecido para compreendermos as logicas de
tessitura dos conhecimentos nos cotidianos (ALVES, 2008, p. 42).

Do segundo movimento urge a necessidade de “[...] superar a possibilidade de
engessamento da vida cotidiana por meio do uso de categorias, estruturas e
classificagdes que, fatalmente, simplificam a inventividade e complexidade da
cultura ordinaria dos sujeitos cotidianos” (FERRACO, 2008, p. 30), num

movimento de “mergulho sem boia” que pressupde

[...] o rompimento com determinadas amarras do modelo cartesiano de
pesquisa, entre 0s quais destacamos: as dicotomias sujeito/objeto e
teoria/pratica; a busca pela objetividade e neutralidade do
conhecimento; a énfase nas quantificagfes dos processos com vistas
a uma dimenséo de cientificidade e a andlise da realidade pautada em
principios de hierarquia, linearidade, causalidade e classificagéo
(FERRACO, 2008, p. 26).

Intitulado de “beber em todas as fontes”, o terceiro movimento indica que “[...] ao
lidar com o cotidiano, preciso, portanto, ir além dos modos de produzir
conhecimento do pensamento herdado, me dedicando a buscar outras fontes,
todas as fontes, na tessitura de novos saberes necessarios” (ALVES, 2008, p.
28). Aposta-se nas varias fontes de pesquisa, como as narrativas, fotografias,
escritos, arquivos, videos. Em consonancia com esse movimento, o quarto
aspecto destacado pela autora chama a atencao para o ato de narrar a vida e

literaturizar a ciéncia. Esse movimento requer uma escrita outra que

[...] no obedeca a linearidade de exposi¢éo, mas que teca, ao ser feita,
uma rede de mdltiplos, diferentes e diversos fios; que pergunte muito
além de dar respostas; que duvide no préprio ato de afirmar, que diga
e desdiga, que construa uma outra rede de comunicacédo, que indique,
talvez, uma escritafala, uma falaescrita ou uma falaescritafala (ALVES,
2008, p. 31).

Por ultimo, o movimento ecce femina, em consonancia com o tipo de pesquisa
defendido, vem legitimar que as praticantes da pesquisa também sao
autoraspesquisadoras nos/dos/com os cotidianos. Nesta perspectiva, a acéo
metodoldgica a ser realizada pretende-se permear por encontros em que “[...] o
que importa ndo é a forma e a substancia, o sujeito ou o objeto, mas o que se

passa entre os diferentes corpos que habitam um curriculo” (TADEU, 2002, p.
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47) e, assim, perceber como nas multiplas redes cotidianas outros possiveis sao

vividospraticados em meio as prescricdes normatizadoras.

Se tratando da cidade de Guarapari e de uma escola préxima a varios lugares

habitados por essas praticantes, como a praia, a sede da prefeitura, a quadra de

ténis, as pracas, os parques ambientais, a partir dos encontros, mergulhadas nos

acontecimentos, buscamos capturar um pouco das inumeras formas de

enredamentos curriculares movimentadas pelos corpos e que pulsam vidas e

sexualidades.

Se “[...] é no cotidiano que se materializam as multiplas e complexas relagdes de

opressao ao mesmo tempo em que germinam as resisténcias e 0s movimentos
contra-hegeménicos” (PEREZ; AZEVEDO, 2008, p. 37), importante é estar a

espreita das

[...] aparéncias, olhares, atitudes coletivas e

as

previamente articuladas, as subitamente criadas e aquelas que
parecem espontaneas, perdidas entre tantas outras acbes que
constituem o cotidiano das escolas. Falas, formas de marcar
identidades, adesdes, partidos. Para nés, experiéncias imagéticas que
expbem tramas importantes da rede de sentidos que €, também e
fundamentalmente, o espaco escolar (FILHO; BERINTO, 2014, p. 233).
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E relevante ressaltar que o acontecimento pode ser entendido como

“[...] o encoberto que se torna manifesto, eternamente o que acaba de

passar e 0 que vai se passar, pois pertencente a superficie e se da
onde o instantdneo e o efémero puerizam a eternidade e tudo é
mudanga, evenemencialismo, novidade, criagcdo” (BRITO; RAMOS,
2014, p. 35).

Portanto, nos aventuramos a violentar, a dilacerar, a rachar, a irromper, a
movimentar, a caotizar outras formas de habitar, sentir, resistir e criar, abrindo-
se a outras possibilidades de resisténcias curriculares. Nesses encontros-
acontecimentos estivemos sensiveis as experiéncias das
praticantesaventureiras e utilizamos as narrativas, as imagensnarrativas, as
imagens-movimentos para, a partir dos estudos de Certeau (2014),
problematizar as estratégias e taticas, usos e consumos que acontecem o tempo

todo nos cotidianos escolares.

O fato de assumir as narrativas como procedimentos de producédo de dados esta
intimamente voltado para a aposta no movimento de beber em todas as fontes,
defendido por Alves (2008), e também como uma possibilidade de aproximacéo
com o cotidiano escolar de forma menos formal. Ferraco (2008, p.31) acrescenta
que as narrativas se apresentam como “[...] poténcia de expressao da
complexidade das redes tecidas pelos sujeitos praticantes do curriculo”.
Portanto, pensamos nas artes dos encontros como possibilidades outras de
apreender as narrativas das praticantesaventureiras dessa pesquisa. Ao pensar
no uso das narrativas, pensamos também no uso das conversas, entendendo-

as como

[...] uma tenséo permanente entre diferentes modos de pensar e de
pensar-se, de sentir e de sentir-se: ha dissonancias,
desentendimentos, incompreensdes, afonias, impossibilidades, perdas
de argumentos, tempos desiguais, perguntas de um lado apenas,
respostas que ndo chegam. [...] Conversar, sim, porém, nao apenas de
um e/ou do outro, e/ou de nés. Conversar, talvez, sobre o que fazemos,
sobre 0 que nos acontece naquilo que fazemos, sobre essas terceiras
outras coisas das quais se constitui e se configura o ato de educar,
tanto como qualquer outro ato relacional (SKLIAR, 2014, p. 39-40).
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Conversasnarrativas e/ou encontrosconversas, movimentos que também
contam com o uso das imagensnarrativas. Ferrago (2016, p. 34) contribui

afirmando que

“[...] as imagensnarrativas ndo descrevem algo que ja esta dado a
priori, mas inscrevem sentidos nos acontecimentos vividos,
envolvendo, nessa producéo, diferentes temposespacos praticados e,
ainda, diferentes fazeressaberes dos narradores praticantes.

Quanto ao uso da imagem na perspectiva das imagensnarrativas exige um

cuidado pela nao cristalizacdo da realidade como uma dada verdade, uma vez

gue o que importa séo os efeitos produzidos a partir das imagens. Assim,

A relacdo com a imagem pela via do estudo das suas forcas, ou seja,
de suas potencialidades narrativas convida a ir além da sua mera
constituicdo visual, aproveitando esta, com a devida cautela, como
elemento indiciario de partida para além da mera unidade de
significacdo que apenas se dobre sobre si mesma. Dessa forma, a
exploragdo das imagens para além das suas superficies visuais
promete entendimentos importantes nas investidas investigativas das
relacdes sociais cotidianas (FILHO; BERINO, 2014, p. 238-239).

Se as imagensnarrativas sédo “[...] processos que produzem multiplicidades de
sentidos nos cotidianos, ndo se reduzindo apenas a possibilidade de
representacado de alguma situagao vivida” (FERRACO, 2016, p. 37), interessa-

nos os efeitos das imagens narradas e produzidas pelas praticantes dos
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cotidianos em sua invencéo-criacdo e artistagem (CORAZZA, 2006). Interessa-
nos ainda “[...] imagensnarrativas que, mesmo sujeitas ao nosso olhar
congelador e a nossa escrita paralisante, nos ajudam a entender as dimensdes
movedicas e hibridas das identidades dos sujeitos praticantes” (FERRACO,
2016, p. 37). Carvalho (2014, p. 166) também contribui para pensarmos na

poténcia das imagens como producao de dados, inferindo que

[...] aimagem é uma méaquina de pensar, de pensar possibilidades de
inverter o caminho habitual da vida, no caso, dos curriculos praticados
no cotidiano escolar, buscando renovar a existéncia e realizar, pelo
pensamento problematizado, novos angulos e percepcdes para o
mundo- produzir imagens novas para o0 mundo e um mundo de novas
imagens.

Uma vez que a pesquisa faz compor a teméatica das sexualidades para o campo
do curriculo, este sendo o vivido, praticado e tecido em redes cotidianas, a
imagem deve movimentar o pensamento para a ruptura do imagético postulado
como uma verdade acerca dos corpos e das sexualidades, uma verdade
centralizada na heteronormatividade e que nao aceita as diferengcas como uma
poténcia de vida. Paoliello e Amorim (2017, p. 41) contribuem para essa
problematizacéo ao inferir que

[...] o que interessa quanto a producéo curricular € o modo em que o
territério escola potencializa os pensamentos por meio das imagens,
atribuindo-lhes a experiéncia como poténcia afirmativa, quando
provocado pelas imagens e colocado em a¢éo na relagcdo com outros
corpos, favorecendo outros possiveis na sua constituicdo.

Nessa perspectiva, propomos fazer uso de imagens que possibilitassem romper
com a logica binaria que ainda é fortissima na atualidade, que incomodasse o
pensamento para tessitura de novas possibilidades de pensar as sexualidades
que pulsam forte no chao das escolas e, ainda, de fazer uso de imagens dos
cotidianos atravessados ao longo dessa travessia da pesquisa que, podem ou
nao, proporcionar uma experimentacdo esquizo do-com- o corpo. Dentre as

experiéncias vividas ao longo dessa aventura portanto, fazemos uso de imagens
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produzidas a partir da performance intitulada “CorpObra™, da artista Charlene

Bicalho.

Nessa perspectiva, acerca do uso das imagens, Carvalho (2014, p. 167), reitera:

Quando as imagens incomodam, conduzem a uma interrogacgéo sobre
0S mecanismos e estratégias de poder que atuam sobre as pessoas e
as populacgdes. Nas pesquisas com imagens nos cotidianos escolares,
devemos explorar aquelas que nos inquietam porque revelam os
diferentes modos de intervencdo de poder que, ao lado das
estratificacdes de saber, formam a rede de relacdes que constituem
uma subjetividade normalizada.

Sabemos que padrdes normativos estdo constantemente capturando as
subjetividades das praticantes dos cotidianos e imagens normalizadoras tém
diminuido a poténcia de vida, mas acreditamos a partir dos estudos de Certeau
(2014), que o cotidiano é permanentemente inventado-criado e nele séo tecidos
movimentos de (in)disciplina pelos que nele habitam. Acreditamos ainda que,

5 CorpObra é uma performance da artista Charlene Bicalho, apresentada no Teatro Universitario- UFES em
28 de setembro de 2018, em decorréncia da 5* Conferéncia Mundial de Combate as Desigualdades
Econdmicas, Raciais e Etnicas, realizada em Vit6ria/ES- Brasil, entre os dias 26 e 29 de setembro de 2018.
As imagens que compdem essa dissertacdo foram autorizadas pela artista e tem o objetivo de, a partir das
imagens, provocar uma afec¢do, uma experimentagao esquizo do-com o corpo.
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mesmo buscando capturar os microacontecimentos, oS escapes soam a nos
(in)capturaveis pela forca de sua poténcia. Nesses fios, passamos a pensar
sobre as taticas e estratégias, sobre 0os usos e consumos, e sobre as artes de

fazer que permeiam os curriculos em redes.

Por tatica entende-se [...] a acdo calculada que é determinada pela auséncia de
um proprio [...]. A tatica ndo tem por lugar sendo o outro. E por isso deve jogar
com o terreno que lhe é imposto tal como o organiza a lei de uma forga estranha
(CERTEAU, 2014, p. 94). E por estratégia, “[...] o calculo (ou a manipulagao) das
relacfes de forcas que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito
de querer e poder (uma empresa, um exeército, uma cidade, uma instituicdo
cientifica) pode ser isolado (CERTEAU, 2014, p. 93). Souza, Pinho e Galvao
(2008) contribuem para entender os conceitos de estratégia e tatica. As

estratégias sao entendidas como

[...] proprias das instituicdes sociais que definem modos de fazer
hegeménicos, a fim de poder exercer controle das ac¢fes praticadas
pelos homens. A estratégia se materializa de diversas formas ou
meios: leis de um pais, estruturas de um sistema educacional, planta
de um edificio, regimento de uma instituicdo, convencdes de um
condominio (SOUZA; PINHO; GALVAOQ, 2014, p. 81).

E as téticas, também por Souza, Pinho e Galvao (2008, p. 81) sdo concebidas

como

[...] formas e a¢Bes desenvolvidas pelos sujeitos das préaticas concretas
para resolverem situagdes, sem prévio planejamento, pois as téticas
ocorrem em forma de eventos, quando cada questao é resolvida a seu
tempo. Ou seja, a tatica opera no ndo-lugar e é alimentada pelas
ocasides. Pode-se dizer que as taticas sdo as préprias invencdes do
cotidiano. Assim, quando se fala de tatica, fala-se da arte que os
sujeitos encontram para se mover no interior das relagbes de forca
impostas pelo Estado, sociedade e demais instancias de controle
social.

Ao delinear sobre culturas, sempre no plural por ndo se resumir a uma apenas,
Certeau (2014) propde problematizar os cotidianos praticados por entre
regulacdes, controles e por passos sempre ziguezagueantes que furam as linhas
duras da determinacdo. Comp6em como bricolagem na acdo de metamorfosear

as leis e irromper outros possiveis que podem vir a desencadear as “maneiras
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de fazer” - “[...] constituem as mil praticas pelas quais usuarios se reapropriam
do espaco organizado pelas técnicas de produgéo cultural” (CERTEAU, 2014, p.
41). Tendo visto os conceitos de estratégia, tatica e bricolagem, importa na
pesquisa com 0s cotidianos as taticas desviacionistas, que irrompendo por
dentro das prescrigdes reverberam a arte do “ordinario”. Eis a necessidade de
ter uma alma de artistal Compor versos e dos versos exalar a rebeldia que
desacomoda e manifesta a (in)corformidade com o dito ser “certo e errado” e que

escapa.

Portanto, foi junto as praticantesaventureiras dos cotidianos dessa pesquisa, nos
contextos da escola, da praia, do Morro da Pescaria e das formacfes docentes
que problematizamos as multiplas formas de sentir-viver-tocar-desejar as
sexualidades, ressaltando que em meio as praticas prescritivas advindas dos
documentos norteadores, ha vidas bonitas que pulsam o tempo todo nos
cotidianos escolares na tessitura dos curriculos em redes, vividos e praticados

em meio a complexidade da educacéo.

Estar sensivel as taticas e as estratégias que potencializam as vidas para a
afirmacao das diferengas acreditando que “[...] a forca sempre estara no coletivo
e nas redes tecidas nos cotidianos das escolas” (FERRACO, 2016, p. 242),
oportunizou produzir as imagens e as imagensnarrativas do encontro com o

corpo-praia, corpo-mar, corpo-areia, especificamente, com o Morro da Pescaria.
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O Morro da Pescaria fica localizado no final da Praia do Morro e é considerado
uma reserva da biosfera da mata atlantica (RBMA/UNESCO). Nesse encontro,
conhecemos um pouco mais das plantas e animais que habitam este espaco,
dentre as quais, chamou-nos a aten¢do a conversa sobre a reproducdo dos

animais canguru e tartaruga e a arvore do abraco.

A arvore do abraco foi nos apresentada logo apds uma conversa entre o biélogo

da reserva e as alunas sobre a reproducao dos animais, mais especificamente
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do canguru e das tartarugas. Ao nos aproximarmos de uma pedra que fica mais
afastada da reserva, local onde ha muitas tartarugas, o bidlogo puxa uma
conversa com as discentes sobre o modo de reproducéo das tartarugas, para

tanto, inicia fazendo uma comparacéo com o modo de reproducdo dos cangurus.

- Vocds sabemt como que o cangurin se reproduz?

- A “cangurun” teva uma bolsa wa frente onde os bebés ficam até nascer,

- Mas, vocts sabem quanto tempo dura a gestaghio de um canguru?

-Ndo!

- W canguru flmen tewe a gestaglio de 30 a 40 dias, e logo nasce apenas wm filhote.
Agora, e as tartarugas, vocks sabem? Estou perguntando porque aquela pedra ali ¢
conhecida como pedra da tartaruga, local muito conhecido por aparecer as tartarugas
que Visttam o Litoral capixaba,

- N, como nascem as tartarugas?

L..] a caminhada continuou ¢ a conversa também,

- Butdo, as tartarugas ao contrtirio dos cangurus, podem colocar até 100 ovos,

- NOSSAAAA,..

- €, todos os ovos chocam, como na galinha?

- Os ovos eclodewm ¢ as tartarugas viio para o wmar, no wmelo do caminho, algumas nio
sobrevivem,.. mas, a wmatoria contlnua seu ciclo Vital, €, tem wma curiosidade,..

- RUAL?

- A waloria das tartarugas voltam wa weswma regifio para delxar wals ovos para
eclodivem, por isso, ali em bl (cloade vizinha a quarapart) todo ano nés conseguinos

Ver o nascimento das tartarugas,
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E, ao continuarmos a subida, entre uma fala e outra, os cochichos: “como seré a
reprodugfio humanaz”,,. “até quantos filhos wua pessoa podle ter?”,., “nossa, achel que o
coelho reproduzia wals bebes, mas wilo, Voct viu quantas tartarugas podem nascer e
wma vez sé?”,.. A curiosidade estava estampada nos rostos e, de fato, a questao

biolégica da reprodugdo humana, bem como as curiosidades acerca do sexo,
das relagdes sexuais, fazem parte do cotidiano da escola e nos fazem pensar as
questdes que atravessam as sexualidades. Mais uma parada e a arvore do

abraco!

A arvore do abraco nos tocou no que diz respeito as outras formas de producao
de vidas. Uma arvore entrelaca-se a outra arvore. Uma arvore se deixa tocar por
um corpo-arvore diferente, o que nos fez problematizar os entrelagcamentos dos
corpos como uma possibilidade outra de romperem com os paradigmas binarios
e, assim como as raizes das arvores do abraco, expandirem, transbordarem e
viverem outras formas de afetos, vidas, sexualidades, amizades, como 0s que
transbordaram nos corpos-livres na experimentacéo-praia. Corpos e mar e areia

e natureza e vidas: escapes cotidianos.
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O retorno aos espacostempos da escola pulverizou conversas, curiosidades e
sexualidades. A conversa concernente a reproducdo do canguru e das
tartarugas abriu espaco para conversar a respeito da reproducdo humana e
revelou que muito mais do que tabus e vergonha em falar sobre a teméatica o que
expande nas vidas que habitam o espac¢o dessa pesquisa sdo as sexualidades.
Assim, a sala de aula foi outro espaco aberto as conversas que, a partir do fio
biolégico, abordando a reproduc¢do humana, outros fios foram tecidos para falar
sobre homossexualidade, vida e amor. A conversa inicia com a escrita das

perguntas no quadro.
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Com algumas das questdes postas, 0 uso da conversa viabilizou, primeiro,
conhecer um pouco das curiosidades que perpassam o mundo das criancas e,
em segundo, sentir 0s risos, a vergonha, o medo, os fuxicos como uma produgao
gue é constituida socialmente, mas que encontra espaco nas rodas de conversas

das criancas. O bate-papo iniciou:

- Entlio, turma, vamos comegar respondenlo i questiio: “quando a gente tem um filho
€ veprodugho™?

- Stm, € o sistema reprodutor humano que € o responstivel pela veprodugfio. €, jb
responddendo is perguntas “como um bebé consegue nascer dentro oda pessoa”’, “como o
bebe € feito”, eu pergunto: Vocts sabewm quals os brgdos compdem. o sistema reprodutor?

- Os brgfios shio as partes intimas,
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- € A PEPECA £ O... YSYSYS,.,

- Fala logo que € o pinis.

- 1ss0, at, € o pénis do homewm e a vagina da wmulher.

- € isso mesmo. Nbs vamos ver que o pénis e a vagina fazew parte do sistema
reprodutor humano...

- Entdio, como o bebg € feito, fala logoe, tia.

[Os olhares curiosos tomam agquele espago. Sho corpos que explodem curiosidades,
desejos, prazeres, afetos, risos... sentbmentos que o mundo adulto, sutilmente, upds

e/ou supbs o contrrio. Ruantas vidas transbordando sexualidades!].

- Voc€ whio sabe, os bebés nascem quando os adultos fazem amor.

- AMOR,,,

KKK KKK, KKK,

- €, 0 que £ que tem? € amor, sim.

- 1sso, wmeswmo, Nbs sowmos feltos a partiv de wma relagho, que € chamada oe relagéio

sexual, As vezes, teme vauito amor, noutras, nio..,

Os primeiros fios dessas conversas proporcionaram perceber algumas relacdes
que atravessam os cotidianos das escolas. Possibilitou também, inferir que as
nossas criangas trazem consigo algumas marcas instituidas socialmente como
a vergonha, o controle dos corpos, os tabus, mas, também visibilizou que as
relacbes que nos atravessam cotidianamente sdo permeadas por afetos

atravessadas pelas sexualidades.

Nesse aspecto, percebemos que as criangas com suas curiosidades irrompem
com o que Foucault (2015, p. 30) chama de mutismo, ou seja “[...] aquilo que se
recusa dizer ou que se proibe mencionar’ e pelas brechas exercem a sua
vontade de saber em relacdo as sexualidades. Das perguntas registradas no

guadro surgem outras curiosidades ao longo da conversa, quais sejam:

- Professora, as mulheres conseguem reproduzir junto com outra mulher?
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- € homem com homem professord, conseguem ter filhos?

As conversas continuam seus fluxos com questdes em que as praticas do
mutismo (FOUCAULT, 2015) sédo ainda mais agucadas, pois ainda hoje ha um
distanciamento e/ou a producdo do ocultamento dos discursos referentes a
homossexualidade nos espagos escolares. Acerca das relagcbes homossexuais
em interface a constituicdo da familia, Rodrigues (2009, p. 61) nos ajuda a

pensar inferindo que

Independente da forca da lei, novas formas de organizagédo familiar
estdo sendo forjadas, produzindo experiéncias na ordem do curriculo,
como for¢a-forma, desejavel. Essas organiza¢des familiares nédo se
organizam a partir de um desejo macropolitico, ela torna-se desejavel,
por isso, trata-se de uma obra de arte.

No que concerne a essa problematica, Bastos (2017, p. 15) contribui ao afirmar
que “[...] o reconhecimento das diferencas sexuais, mas ndo somente, caminha,
portanto, diretamente para construcdo de uma escola e uma sociedade justa com
a pluralidade cultural”. Nessa perspectiva, as discentes tém vividopraticado um
movimento de abertura para pensar outras formas de viver as sexualidades, uma

travessia que esta intimamente atravessada por afetos.
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Hd afetos transbordando sexualidades nos chdos das escolas!
No chdo das vidas.
Hd fios curriculares sendo tecidos pelo movimentar dos corpos!
Ou pela inércia dos corpos-outros
Hd curriculos sendo vividos e praticados, ora imediados pelas prescri¢ées, ora escapados
pelas invengées!
Hd corpos e sexualidades e...
Hd corpos-escolas e cotidianos e...
Hd curriculos e redes e rizomas e...
Hdvidase...
Hd transbordamentos e...

(DELMONDES, 2018)
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Atravessando fronteiras
Dentrofora,
Cadernos, mochilas, uniformes
Cochichos, passos ziguezagueantes, corpos em movimentos
Ld se vdo os habitantes desses cotidianos.
Uns revendo o seu lugar
Outros descobrindo cada canto que irdo se aventurar.
Uns com passos lentos obedecem aos ordenamentos
Outros com passos velozes desembocam outros encantos.
Amarelo, azul, vermelho, lilds, preto, branco, arco-iris de corpos colorindo os
espacostempos.
Todos em dire¢do dos encontros.
Encontros que temos-teremos e que irdo movimentar este tal de pensamento.
Movimentar as vidas-corpos e desencadear devires.
Devires de uma educagio publica
Emaranhada de afetos que transbordam uma outra forma de viver, sentir, pensar,

habitar.



Desafiados por uma aventura, buscar-se-d afirmar as
diferencas.
Jd ndo importa tanto que sexualidade, importa as composiges de afetos no intermezzo
das relacées
Em um movimento violento de devir-corpos
Entre uma imagem, uma narrativa, uma imagem-movimento...
Os escapes (in)capturdveis de uma vida bonita déo cor aos
acontecimentos.
Em uma atitude de cagacagador...
Sendo um “Eu, cagador de mim” e de tantos “outros” que transbordam por ai

Vamos trilhando as travessias de uma pesquisa com os cotidianos

A vocé, leitora-pesquisadora-narradora-praticante dos cotidianos, um convite:
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Vamos, juntos, mergulhar nesta aventura?

(DELMONDES, 2018)
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Tecendo o campo problematico ou sobre problematizar as sexualidades

transbordantes dos curriculos

Poténcia dos afetos,

Como esses corpos se agenciam?

Que pode um corpo desejante?

Que podem as sexualidades que atravessam esses corpos?

Que pode a escola quando corpos sdo atravessados pela mdquina desejante da

sexualidade?

(SANTOS, 2016)

Pesquisar em espacostempos da educacéo que ainda traz as marcas da ciéncia
filosofica positivista € um desafio. Najmanovich (2001) considera como marcas
oriundas do positivismo o disciplinar, a uniformidade, o aspecto mecanico com o
qual os processos educativos acontecem, 0 ensino pautado em transmisséao de
conhecimento, uma educacéo re-produtora, e ndo-subjetiva, neutra e impessoal,
padronizada, homogénea, linear, exata, cartesiana, marcas do positivismo ainda

enraizadas na sociedade atual. Ferraco (2008, p. 101) aponta

O paradigma cartesiano nos ensinou a pensar o mundo como um
cosmos mecénico, um universo reldgio, com pecas fixas e movimentos
previsiveis, num tempo/espaco absoluto. Sua logica de sustentacéo
vem da matematica, através das quantificagfes e medidas. Aqui, 0
conhecimento é tanto mais cientifico e racional quanto forem
diferenciadas as identidades dos sujeitos e objetos. [...] prima pela
captura de um objeto que existe fora do sujeito. O cientista moderno,
porque se vé separado do objeto, busca uma teoria (a sua, sujeito) e
uma metodologia (a dele, objeto) e, em vao, forja uma unido que lhe
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revele a ‘verdade objetiva’. Compartimentalizagéo, causalidade,
hierarquia, linearidade e determinismo sdo alguns dos principios
béasicos que sustentam os conhecimentos ai construidos.

Ao mesmo tempo que as marcas do paradigma cartesiano tendem a criar
invisibilidade na tessitura dos conhecimentos sabe-se que “[...] o cotidiano se
inventa com mil maneiras de caga nao autorizada” (CERTEAU, 2014, p. 38) e
ainda, “[...] sabemos da rebeldia do cotidiano, que insiste na poténcia da vida”
(GOMES, 2012, p. 104), portanto, objetiva-se enredar conhecimentos, de modo

a.

[...] produzir sentido em um mundo experiencial rico e dindmico. Essa
concepgdo implica que haja saberes e ndo verdades eternas.
Conhecer ja ndo é sinbnimo de apropriar-se de uma esséncia imutavel.
O conhecimento € um processo dinamico e encarnado em sujeitos e
instituicbes sociais em interacdo com seu meio ambiente vital e em
permanente transformacdo (NAJMANOVICH, 2001, p. 129).

Um perambular em outros mundos! Trilhar! Tropecar! Encarnar! Metamorfosear!
Atravessar pontes! Encontrar “Outros” Irromper! Inventar outros modos de
existir, minoritarios!® Sentir o mundo e deixar-se enredar pelas tramas da
existéncia! Mergulhar com todos os sentidos (Alves, 2008, p. 17). Pesquisar

como uma aventura, uma experiéncia em travessias.

A travessia é a diferenca entre o tempo que passa e 0 que passa no
tempo. Ou talvez, a diferenca que ha no interior do tempo que passa:
diferenca enquanto intensidade, tempo enquanto profundidade.
Poderiamos chamar de ‘travessia’ esses segundos que ndo querem
passar, mesmo passando. A percepcao os retém, lembra-se deles e os
faz durar além de suas proprias formas (SKLIAR, 2014, p. 26).

A travessia, nessa perspectiva, diz respeito aos acasos que transbordam pelos
espacos das escolas e que podem produzir sentidos outros para pensar as

6 O conceito de minoritario € explorado a partir dos estudos de Deleuze e Guattari. Na obra Mil
Platds 4 (1997), os autores afirmam que “[...] o homem é majoritario por exceléncia, enquanto
gue os devires sdo minoritarios, todo devir € um devir-minoritario” (DELEUZE; GUATARRI, 1997,
p. 76). Em Dialogos, Deleuze e Parnet (1998), contribuem para pensar acerca do minoritario
inferindo: “As pessoas pensam sempre em um futuro majoritario (quando eu for grande, quando
tiver poder...). Quando o problema é o de um devir-minoritario: n&o finjir, ndo fazer como ou imitar
a crianca, o louco, a mulher, o animal, o gago ou o estrangeiro, mas tornar-se tudo isso, para
inventar novas forgas ou novas armas” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 13). Neste sentido,
pensar-se-a que ndo se trata de algo menor, mas, em um processo continuo de devir no campo
das experimenta¢des cruzadas de corpo, sexualidades e curriculos, que produzem e reverberam
novos modos de (R)existéncias minoritarias.
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sexualidades vividaspraticadas nas redes curriculares cotidianas. Relaciona-se
ao mergulho nos acontecimentos’ que surgem inesperadamente no cotidiano.
Envolve as experiéncias vividas em suas intensidades, que estdo encharcadas
pela poténcia dos afetos, pelo toque expansivo por outros corpos, pela producéo
de novos modos de existir.

Assim, a travessia da pesquisa “[...] se move no movente da pesquisa e se
propde ndo a resolver problemas, mas a problematizar; ndo se propbe a
representar o mundo, mas inventa-lo” (CLARETO, 2011, p. 19). Deleuze e Parnet
(1998, p. 9) contribuem para pensar a questdo do problema de pesquisa como

um movimento em saida, em (per)curso:

A arte de construir um problema é muito importante: inventa-se um
problema, uma posi¢cédo de problema antes de se encontrar a solugcéo
[...]- © mesmo me acontece quando me colocam uma questéo geral. O
objetivo ndo é responder a questdes, é sair delas [...]. Mas sair nunca
acontece dessa maneira. O movimento acontece sempre nas costas
do pensador, ou no momento em que ele pisca. Ja se saiu, ou entéo
nunca se saira.

7 “O acontecimento é sempre produzido por corpos que se entrechocam, se cortam ou se
penetram, a carne e a espada; mas tal efeito ndo é da ordem dos corpos, batalha impassivel,
incorporal, impenetravel, que domina sua prépria realizacdo e sua efetuacdo. [...] todo
acontecimento é uma névoa” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 78).
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Aventurar-se nesse campo problematico € assumi-lo como um movimento de
resisténcia ao pensamento hegemonico que tém, por vezes, determinado os
passos “certos” de pesquisar, pautados por uma verdade absoluta, por uma
solugdo, por uma prescricdo, por um modelo, por uma padronizagao, por
totalidades das formas de educar, aprender e de curricular, como politica de

resisténcia.

O campo problematico — assim como o viver em aguas-frias-claras-
escuras — € resisténcia: aos processos instituidos de pesquisa, aos
modos-bolha de existir. Resisténcia precaria submersa nas aguas
multiplas. Resisténcia: existéncia monstruosa, hibrida.... Uma
existéncia quase-aquatica, quase-ndo-aquatica. Existéncia no labirinto
das aguas. Experiéncia no labirinto. Sem saida. Sem entrada. S6 entre
(CLARETO, 2011, p. 22).

Ao assumir uma pesquisa em Educacéo que visa problematizar e ndo responder
inquietacdes, aventura-se nas complexas relagdes® entre curriculos, cotidianos
escolares e sexualidades®. Aposta-se, portanto, na poténcia dos curriculos em

redes

[...] tecidos e realizados (FERRACO, 2002) com a complexidade
(MORIN, 1990) e multiplicidade dos acontecimentos vividos e
potencializados pela for¢a do trabalho coletivo, a partir do qual as
disciplinas cedem lugar aos temas que surgiam cotidianamente com o
desenrolar das acdes que, ao ndo se reduzirem as areas de atuacao
dos professores, favoreceram relagcées de poder mais horizontais entre
eles [...]. (FERRACO, 2016, p. 242).

Apostar nos curriculos em redes — aposta politica, ética e epistemologica —,
tecidos em meio as praticas vividas pelas praticantes-aventureiras das escolas
€ também apostar na forca imanente dos cotidianos escolares como l6cus da
producédo dos curriculos. Nessa perspectiva, abre-se uma outra possibilidade de

conceber os curriculos que séo tecidos no chao das escolas, qual seja, a nocao

8 Estudos de Azevedo (2008) inspiram a pensar no paradigma da complexidade, ja apontado por
Morin (1977, 1980, 1986, 1991, 1996), o qual se apresenta “[...] como aquele capaz de permitir
uma aproximagao maior com o real em sua multidimensionalidade. Pensar complexificadamente
€ pensar os antagdnicos como alternativos e complementares; é pensar dialeticamente (l6gica
da contradicdo) e dialogicamente (I6gicas heterogéneas que se rechagcam mutuamente)
(AZEVEDO, 2008, p. 73).

9 Usaremos o termo ‘sexualidades’ no plural ainda que, nos intercessores utilizados na pesquisa
apareca no singular (sexualidade/sexo) por considerarmos que ha multiplas experiéncias de
sexualidades que transbordam como composi¢des coletivas, portanto, plurais.
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de curriculos rizomaticos e, para tanto, utiliza-se dos estudos de Deleuze (2011)

e Ferreira (2008) para delinear esta nova travessia.

[...] o rizoma conecta um ponto qualquer com outro ponto qualquer e
cada um de seus tracos ndo remete necessariamente a tracos de
mesma natureza; ele pde em jogo regimes de signos muito diferentes,
inclusive estados de nao signo. O rizoma ndo se deixa reconduzir nem
ao Uno nem ao mdltiplo. Ele ndo é o Uno que devém dois, nem mesmo
gue deviria diretamente trés, quatro ou cinco, etc. Ele ndo é mdultiplo
gue deriva do Uno, nem ao qual o Uno se acrescentaria (n+1). Ele ndo
é feito de unidades, mas de dimensbes, ou antes de direcdes
movedigas. Ele ndo tem comego nem fim, mas sempre um meio pelo
qual ele cresce e transborda (DELEUZE; GUATARRI, 2011, p. 43).

Ferreira (2008), a partir dos estudos de Deleuze e Guattari (2011), concebe o
rizoma como “[...] método para apreender um mundo que se produz como rede”
(FERREIRA, 2008, p. 38). Por rede, entende-se como uma tessitura “[...] a-
centrada e sem forma pré-definida, ja que se configura e desconfigura a partir de
movimentos, de fluxos, conexdes e aliancas entre os diversos atores”
(FERREIRA, 2008, p. 34). Nessa perspectiva, concebe a rede a partir dos
principios que produzem um rizoma, quais sejam, o da conexdo, concebendo a
rede como a-centrada, hibrida, que produz agenciamentos outros; o principio da
heterogeneidade, que retoma a dimensao dos agenciamentos, ou seja, “[...] um
rizoma vai além das conexfes puramente linguisticas, sendo atravessado por
cadeias biolégicas, politicas, materiais, culturais, econémicas, em todas as suas
modalidades (FERREIRA, 2008, p. 35).
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O terceiro principio, a multiplicidade, que determina a dimensao dos fluxos da
rede, uma vez que ndo ha pontos fixos, apenas expansao e movimentos. A
multiplicidade “[...] ndo tem nem sujeito nem objeto, mas somente
determinacdes, grandezas, dimensdes que ndo podem crescer sem que mude
de natureza” (DELEUZE; GUATARRI, 2011, p. 23). O quarto principio,
denominado de ruptura a-significante, pressupde um movimento de
territorializacdo-desterritorializacdo. Este principio contribui para problematizar
que “[...] o rizoma pode tanto acabar produzindo uma arvore numa linha de fuga,
quanto produzindo linhas de fuga em sistemas hierarquizados” (FERREIRA,
2008, p. 36). Deleuze e Guatarri (2011, p. 25) afirmam

Um rizoma pode ser rompido, quebrado em um lugar qualquer e,
também retoma segundo uma ou outra de suas linhas e segundo
outras linhas. [...] compreende linhas de segmentaridade segundo as
quais ele é estratificado, territorializado, organizado, significado,
atribuido, etc.; mas compreende também linhas de desterritorializagao
pelas quais ele foge sem parar.

O principio da cartografia e da decalcomania pressupfe dois movimentos. O
primeiro, a cartografia, € assumida como um método, pois utiliza-se dos
movimentos rizomaticos para tecer mapas e ndo decalque, ou seja, ancora-se
na experimentacao do real e, por isso, € um processo aberto a conexdes outras,
a desejos outros. O decalque pode produzir processos hierarquicos, binarios e
transcendentes e cristalizar o mapa, dai a necessidade de estar atentos as

tessituras da rede-rizoma.

Portanto, 0 que interessa sdo 0s movimentos rizomaticos que germinam dos
acontecimentos das escolas como uma for¢a potente da tessitura dos curriculos
e gue perpassam pelas questdes das sexualidades. Mapas e Conexdes e
Desejos e Corpos e Expansdes e Fluxos e Sexualidades e Cotidianos... e... e...
e... Curriculos rizoméaticos (FERREIRA, 2018), e... “Libertar reflexées, duvidas,
narrativas, desejos dos alunos, deixar que o pensamento e a emogao sejam mais
livres, que escapem da estrutura disciplinar da escola e de seus entraves, que
rizomem” (SGOBIN, 2013, p. 255).
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Rizomar, expandir pelos territorios escolares, desviar, retomar, pegar outras
travessias e comecar por outros fios. Comecos que se dao pelo meio, no entre,
no intermezzo dos corpos, das vidas, das sexualidades... Experimentar outros
movimentos, insurgir, tecer outras possibilidades de existir, transbordar e poder

ouvir de uma aluna:

- SOMOS UM COYPO atnola por vir,

professora. Como uma arte abstrata, a
gente nuncea saberd de fato o que a gente

£... (VITORIA, 2018).
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Aventuras-Coletivas: ou sobre a Revisado de Literatura

A leitura reconhece seus sabores. Devagarinho...

No inicio, ndo tem sabor de nada, mas cheira. Cheira o nariz dentro do livro, cheira o
movimento de passagem das pdginas, cheira o mistério do que se compreende e a certeza
do que jd serd esquecido.

Cheira a vida de quem cheira ao ler...

E respira-se o vendaval da escrita [...]

(SKLIAR, 2014)

Nessa nova etapa da pesquisa optamos por, a partir das pesquisas
apresentadas nas reunifes nacionais da Anped (Associacdo Nacional de Poés-
Graduacao e Pesquisa em Educagao), realizar a reviséo de literatura, entendida

como

[...] movimento/momento em que o autor ou a autora vai puxando os
fios e tecidos, por outros tecidos, que dizem respeito ao seu assunto,
a sua tematica. Fios de texturas e espessuras diferenciadas. Aos
semelhantes, da-se os nos, tecendo outra trama. Aos antagonicos,
abandona-se, esgar¢cando ideias antes tecidas. Algumas tramas ja
tecidas s@o desatadas, destecidas e alguns de seus fios, ainda que
seja um s0, sdo atados a outros, formando novos nés, nova trama
(AZEVEDO, 2008, p. 68).

Escolher os trabalhos apresentados nas reunides nacionais da Anped foi
motivado por ela ser uma entidade que dentre os principios que a norteiam
conter: o fortalecimento e a promocdo do ensino da pdés-graduacdo e da
pesquisa em educacgdo; incentivar a pesquisa educacional e os temas a ela
relacionados; promover a participacdo das comunidades académicas e
cientificas na formulacdo e desenvolvimento da politica educacional do pais.
Ressalta-se desses trabalhos os fios-nds-emaranhados que se aproximam e

contribuem para esta dissertacdo de mestrado.

O movimento-momento se deu com a escolha temporal, com a analise dos
trabalhos apresentados na reunido nacional de 2013, realizada em Goiania, de
2015, realizada em Floriandpolis e na reunido de 2017, realizada em Sao Luis,
respectivamente sendo 362, 372 e 382 Reunifes Nacionais da Anped. Foram
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analisados trabalhos apresentados nos Grupos de Trabalho — GT’s — que séo
instancias de aglutinacéo e de socializacdo do conhecimento produzido pelos
pesquisadores da area da educacdo — GT 12- Curriculo!® e GT 23%- Género,
Sexualidade e Educagao, utilizando descritores como “curriculo”, “cotidiano
escolar’, “sexualidade” e, também, descritores aproximados: “diversidade

sexual”, “corpo”, “diferenga”.

Sao Luis do Maranhdo foi o espaco escolhido para que pesquisadores da
educacao pudessem apresentar suas aventuras de pesquisas. A reunido ocorreu
no espaco-tempo da Universidade Federal do Maranh&o, no ano de 2017, e tinha
como tema: “Democracia em risco: a pesquisa e a pos-graduacao em contexto
de resisténcia”. Devido no cenario atual de derrocadas politicas, a preocupacgéo
era/é pela defesa do direito a educacdo como elemento constituinte de uma

sociedade democréatica.

Silva (2017, p. 1) em “Decifra-me! N&o me devore! Género e sexualidade nas
tramas da lembranga”, analisou “[...] o lugar que ocupam as questdes de género
e sexualidade na trajetoria pessoal, profissional e nas praticas escolares de
docentes que realizaram o Curso Género e Diversidade na Escola (GDE)”. Para
tanto, a autora utilizou como metodologia a histéria oral de vida e a histéria oral
tematica, acrescentadas de entrevistas e narrativas para obtencéo de dados.

Silva (2017, p. 14) assinala que “[...] vivemos uma transicdo no mundo, no que
diz respeito as relacdes sociais de género e sobre as questdes de sexualidade.
Entrecruzam-se permanéncias com rupturas, por vezes singelas, veladas ou

mesmo anunciadas”. Sua pesquisa contribuiu para nos ajudar a pensar e

10 O GT Curriculo da Anped retne pesquisadores vinculados a universidades e instituicbes de
pesquisas brasileiras e latino-americanas que vém se dedicando ao estudo de questdes
concernentes ao campo do curriculo. O grupo vem discutindo a partir e através de multiplos
referenciais tedrico-epistemoldgicos e metodoldgicos essas questdes, entendendo curriculo, no
mais amplo sentido do termo.

11 O GT Género, Sexualidade e Educacéo, criado no ano de 2003 durante a 262 Reunido Anual
da Anped, se propde a juntamente com os pesquisadores, alunos e professores dos grupos,
ndcleos e linhas de pesquisas voltados para esta tematica terem 0 GT como um espaco legitimo
de referéncia para as discuss@es a respeito de género, sexualidade e educacao, em interface a
outras tematicas como raga/etnia, classe, geracéo, nacionalidade, religido, etc.
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problematizar o quanto ainda é forte a divisdo binaria e biolégica dos sexos nas
relacdes sociais, a forte divisdo dos papéis masculinos e femininos e a influéncia

da religido na vida dos sujeitos determinando os papéis sociais.

As narrativas vividas das histérias, das lembrancas, das experiéncias,
desnudaram algumas ambivaléncias: a influéncia da religiosidade e a
ameaca do pecado e do castigo, a ruptura entre o permitido e o
proibido, o sagrado e o profano, a percepcdo e distincdo de papéis
ditos masculinos e femininos, a davida e a inconsisténcia entre o certo
e o errado. Essas foram marcas expressivas nos relatos das
colaboradoras e colaboradores (SILVA, 2017, p. 14).

O texto intitulado “As diversidades sexuais na escola: (in)jungdes discursivas
entre a religido e o Estado laico”, de Goettems, Schengber e Wisniewski (2017)
abordou sobre as formacfes discursivas relacionadas a laicidade do Estado
brasileiro, a religido, a educacao e a diversidade sexual. Ao problematizar as
relagBes do Estado laico acerca da tematica sexualidade, reiterou a necessidade
de uma postura de alteridade frente a este outro da educacdo que, muitas vezes
(in)visibilizado, vive nos cotidianos formas de apagamento de sua vida. Nessa
perspectiva, Goettems, Schengber e Wisniewski (2017, p. 14) inferem que [...]
ndo se trata apenas de situar a historia da sexualidade no contexto da
educacao”, importa uma postura de alteridade que reconheca este Outro na

afirmacao da (sua) diferenca.

Pocahy e Dornelles (2017) utilizam a abordagem poés-critica na educacéo para
problematizar os discursos relativos a género, sexualidade e envelhecimento. Os
autores discutem a sexualidade das pessoas idosas a partir do dispositivo

neoliberal do consumo

A sociedade brasileira tutela, humilha e constrange as pessoas na
velhice e mais violentamente ainda a partir da interseccdo com o0s
marcadores de raca, classe, deficiéncia, local/ regido de moradia,
género e sexualidade. Assim, reforcam-se as marcas da
heteronormatividade  (LOURO, 2009) na experiéncia do
envelhecimento, interseccionadas com outros marcadores de
identidade e diferenca, tornados marcadores de desigualdade. E desde
essas tramas que pessoas trans, léshicas, bissexuais, gays idosas
experienciam a posi¢cdo de ndo-sujeitos em um reposicionamento nos
jogos de abjecdo, a partir da interpelacdo geracional da velhice
(POCAHY; DORNELLES, 2017, p. 07).
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No que tange a relacdo de consumo, Veiga- Neto (2015, p. 21), contribui para
pensar que “[...] o curriculo é uma das pegas-chaves nos processos
contemporaneos de burocratizacao, espetacularizagdo e de consumo”, ou seja,
revela que o curriculo também pode ser um dispositivo capitalistico de producao
do Outro.

O trabalho intitulado “Coisas de meninos e coisas de meninas”: a produgao do
curso género e diversidade na escola sobre educagéao infantil”, de Silva e Morais
(2017), contribui para problematizar a relevancia de abordar no cotidiano da
escola questdes relativas a sexualidade, questdes estas que permeiam o campo
social, 0 campo educacional e o campo curricular. Dentre as questdes a serem
problematizadas, chama atencdo para pensar sobre o lugar dos corpos
femininos e masculinos visto que os “[...] discursos sexistas, na organizagao
espacial, nas atividades pedagdgicas diferenciadas para meninos e meninas,
nas brincadeiras que demarcam o lugar de cada um/uma” (SILVA; MORAIS,
2017, p. 4) legitimam e, por vezes, diminuem a poténcia de ser de cada

praticante da escola.

Para que as vidas dos praticantes das redes cotidianas escolares sejam
potencializadas é necessario que a escola seja “[...] um lugar ndo apenas para
conviver com a diversidade (de sujeitos, classes, orientagcdo sexual, etnia,
conceitos), mas para construir consciéncia acerca da(s) cultura(s), de respeito a
diferenga” (GOETTEMS, SCHWENGBER, WISNIEWSKI, 2017, p. 12).

Observa-se que ha varias formas de legitimar os modos de ser e estar no mundo
pautados pelos “[...] arquétipos colonialistas enaltecedores de referéncias
corporais brancas, heterossexuais e fortemente marcados por definicdes de
género sexistas” (PEREIRA, 2017, p. 17). Por heteronormatividade entende-se
“[...] situagOes nas quais orientagdes sexuais diferentes da heterossexual sé&o
marginalizadas, ignoradas ou perseguidas por praticas sociais, crencas ou
politicas” (GUIZZO; FELIPE 2015, p. 6). Portanto, todas as praticas de exclusao
e de invisibilidade das multiplas possibilidades de viver as sexualidades serdo

tratadas como praticas heteronormativas. A expressao heteronormatividade
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[...] é trazida pelos(as) tedricos(as) queer e representa o regime de
normas que se estabeleceu ao longo dos séculos para designar e
tomar a heterossexualidade como forma de sexualidade padréo,
normal e majoritaria. No interior desse regime se instaura também o
sistema binario das relacdes afetivas e/ ou sexuais — o casal que
compde a familia nuclear é constituido por um homem e por uma
mulher (MORUZZI; ABRAMOWICZ, 2017, p. 62).

Frente a isto, o trabalho de Bastos (2017), intitulado “As distancias sociais entre
escola e sujeitos homossexuais e sua interferéncia na percepgao de homofobia”,
utiiza de microdados da pesquisa denominada “Estudos sobre Agdes
Discriminatérias no Ambito Escolar” para indagar a percepcéo da homofobia a
partir dos sujeitos que compdem o cotidiano escolar. Bastos (2017, p. 01) infere

que

A socializag&o no espaco escolar corrobora para formar sujeitos que
pouco refletem sobre sua propria sexualidade e, quando o fazem, sédo
instigados a manté-la no patamar natural, 6bvio e normal de apenas
uma — a heterossexualidade — diante uma ampla possibilidade de
experimentagdo dos prazeres sexuais. Mesmo fora da escola, a
heterossexualidade é tratada como um grupo coeso e homogéneo e
outras tantas possibilidades de experiéncia de vida sdo postas a
margem.

Mediante espacos-tempos da sociedade que ndo abrem espacos para
dialogarem sobre as sexualidades e que, refletem o modelo heteronormativo e
colonial, colocar em discussdo a tematica da homofobia também se torna uma

necessidade urgente. Silva (2017, p. 12) aponta que

[...] as narrativas sobre a diversidade sexual configuram-se em relatos
de preconceitos e violéncias aos quais sdo submetidos 0s sujeitos que
fogem & regra heteronormatizante imposta pela sociedade.
Apresentam o descompasso entre as proposicdes que estabelecem
direitos dos sujeitos LGBT e o distanciamento ainda presente na
instituicdo escolar em relacdo a estes temas.

Os trabalhos de Bastos (2017) e de Silva (2017) destacam a presenca
homofdbica no cotidiano escolar como consequéncia da auséncia de dialogo
sobre as questdes de sexualidades. Em frente a tantas manifestacoes
homofébicas destaca-se que “[...] o Projeto de Lei 122 que pretendia criminalizar
a homofobia no Brasil, como ja acontece com o racismo, esta sem articulacao
desde 2001” (GOETTEMS, SCHWENGBER, WISNIEWSKI, 2017, p. 12), o que

soa como mais uma forma de violéncia velada a estes sujeitos. Bastos (2017, p.
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14) ainda menciona a necessidade de, no cotidiano escolar, abrir didlogo a
respeito da pluralidade sexual, visto que “[...] a medida em que a homofobia &
cotidiana, parece urgente formar sujeitos capazes de percebé-la e diminuir as
distancias sociais” (BASTOS, 2017, p. 14).

O trabalho intitulado “A presenca de monstros e sujeitos maléficos no curriculo:
uma invencdo das relacbes modernas/coloniais de poder”, apresentado no
GT12, discute como a diferenga ainda se constitui um problema para a escola e
para o curriculo. Tedeschi e Pavan (2017), trazem para o cerne da discussao o
fato dos sujeitos outros da educacdo, os que fogem ao modelo normativo-
padronizado, ainda serem motivos de inquietacdo, perturbacdo e
constrangimento para o0s docentes. Ressaltam o0 quanto os discursos
colonialistas permeiam o campo curricular e o quanto é urgente romper com esta

perspectiva para que haja um processo de afirmacéo da diferenca.

A andlise mostra que o curriculo escolar ainda sofre os efeitos do
discurso moderno/colonial, de uma epistemologia identitaria construida
predominantemente na modernidade e que, por isso mesmo, ainda
investe na producdo do mesmo, do idéntico. Ao problematizar esta
perspectiva da educacao escolar e do curriculo estamos contribuindo
para que 0s processos educativos, cada vez mais, possibilitem a
producéo da diferenca em vez da constante reproduc¢éo do mesmo. [...]
0 espaco escolar, em certa medida, ainda € um espaco colonial que
age a partir de uma perspectiva binaria — nés/outros, bons/maus,
inteligentes/ignorantes, pobres/ricos — e nomeia a alteridade a partir de
estereodtipos, transformando-os em monstros e sujeitos indesejaveis
(TEDESCHI; PAVAN, 2017, p. 2 - 7).

Portanto, “[...] se escutamos a diferenca, o mundo, a educacgao, a escola, o
curriculo torna-se acontecimento, e 0 acontecimento, por ser movimento, devir,
traz consigo a possibilidade de mudanca nos sistemas de pensamento
hegemonico (TEDESCHI, PAVAN, 2017, p. 14), irompendo com a hegemonia e

tecendo fios-sentidos outros de afirmagéo das diferengas.

Com o tema “Plano Nacional de Educacao: tensdes e perspectivas para a
educacao publica brasileira”, a 372 Reunido Nacional da Anped aconteceu nos
territorios da Universidade Federal de Santa Cantarina (UFSC), Campus

Florianopolis. No que concerne a nossa pesquisa, observa-se que apenas um
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trabalho foi apresentado no GT- Curriculo e os demais no GT 23, acerca dos

estudos de sexualidade.

Intitulado “A lesbianidade como arte da producédo de si e suas interfaces no
curriculo”, Maciel e Garcia (2015) problematizaram a respeito de sete mulheres
professoras que em algum momento de suas vidas assumiram-se como Iésbicas.
Apesar de enfatizarem a producéo de si, de docentes lésbicas, salientam que
“[...] o curriculo € marcado pelos processos discursivos de formac&o do género
dos sujeitos” (MACIEL; GARCIA, 2015, p. 2), portanto, o curriculo é um
dispositivo que pode tanto controlar e regular as sexualidades, como também
pode escapar e transbordar vidas e sexualidades outras nas redes cotidianas.

Os autores pensam o curriculo

[...] ndo apenas como uma tecnologia de regulagédo e limitagdo do
conhecimento advindo das praticas e principios de governamento, mas
também como uma tecnologia de regulacdo que se constitui a partir
das manifesta¢cBes das verdades produzidas nas rela¢des dos sujeitos
consigo mesmo e com 0s outros, quando essas cuidam de si proprios,
guando ocupam-se de si mesmos na relacdo com os outros (MACIEL;
GARCIA, 2015, p. 5).

O curriculo é pensado como um dispositivo que transita entre o que € prescritivo
e, a partir das contribuicdes de Foucault (2015) sobre sexualidade, dispositivo
de poder-saber, cuidado de si, o concebido como um dispositivo que no cotidiano
escolar pode transbordar e produzir uma invencéao de si e do mundo. O curriculo,
nesse sentido, € “[...] um espaco discursivo em que os sentidos deslizam, nao
s&o fixos, mas sim incompletos” (MACIEL; GARCIA, 2015, p. 6).

Maciel e Garcia (2015, p. 15) concluem que “[...] ha uma pedagogia €/ ou um
curriculo sendo produzido a partir da ruptura com a tradicdo do campo curricular
em relagcédo ao género e a sexualidade”. Portanto, pensar na importancia de um
curriculo aberto a essa tematica, visto que os discursos emanados produzem
vidas e formas de ser e estar na educacgéo, € necessario, assim como entrar nos
fios que tecem curriculos outros, que subvertam as normativas prescritas e
violentem o pensamento para novas formas de conceber a vida, a educacao e o

préprio curriculo.
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Castro (2015) apresenta em seu trabalho “Formagdo docente, experiéncia
religiosa e sexualidade: problematizagdes”, indagagdes sobre a formacao
docente e as sexualidades frente as experiéncias religiosas das estudantes de

Pedagogia em formacéo, mencionando:

Um dos principais desafios as discuss@es sobre relacdes de género e
sexualidades, sob viés do reconhecimento dos direitos fundamentais,
da visibilidade de sujeitos e praticas nao-hegemoénicos e do
enfrentamento aos preconceitos e violéncias, esta na relagdo com as
experiéncias religiosas subjetivas e com o recrudescimento de uma
mora-religiosa pautada na manutengéo da heteronormatividade e dos
binarismos de género (CASTRO, 2015, p. 1).

Temos visto que a perspectiva religiosa atravessa consideravelmente o campo
dos estudos de sexualidade. Autores-pesquisadores como Gomes (2016), Silva
(2017), Goettems, Schwengber e Wisniewski (2017), Bastos (2017), Souza
(2015) e Castro (2015) tém denunciado esta perspectiva em seus trabalhos, o
gue sugere a necessidade de pensar sobre as relacbes entre sexualidades,
religides e curriculos. Para tanto, ressalta que a experiéncia religiosa pode ser

concebida como

[...] maneiras pelas quais podemos ser subjetivados/as pelos discursos
religiosos, que envolvem crengas subjetivas e também certos modos
de agir e viver, ou seja, a sujeicdo moral, e também os modos como
nos ocupamos de nés mesmos e nos conduzimos a partir dos codigos
morais associados a essas formagdes discursivas, ou seja, como nos
constituimos sujeitos dessa moral (CASTRO, 2015, p. 3).

As tentativas de controle e regulacdo abarcam o cotidiano de inUmeras formas,
também a partir dos discursos da moral-religiosa, que, como sendo falas-clichés
legitimam o modo hegemonico das sexualidades. Ao problematizar a poténcia
dos discursos religiosos, Castro (2015) abre um dialogo acerca dos fascismos
gue atravessam a vida cotidiana dos sujeitos, o0os considerando como
microfascismos que homogeneizam a vida humana e apontam a necessidade de
uma educacdo, bem como de um curriculo menos fascista, a comecgar pela
garantia da perspectiva da laicidade do Estado que respeite as diferencgas e as
multiplicidades de sexualidades em frente a “[...] complexa malha de regulacées
historicamente constituidas” (CASTRO, 2015, p. 15), sendo uma delas, a
religido.
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Franco e Cicillini (2015) abordam a tematica com énfase no sujeito trans,

destacando a exclusdo desse “outro” das redes cotidianas escolares, inferindo

[...] processos de vulnerabilidade afetam de maneira mais significativa
0 segmento trans por se constituir de um grupo ainda menos
mobilizado politicamente em certas demandas sociais (a escolar, mais
especificamente) principalmente pelos contextos de humilhacéo,
segregacao, guetizacao e opressdo pelas quais sao expostas, o que
lhes vetam o acesso a direitos universais do ser humano, como a
educacdo (FRANCO; CICILLINI, 2015, p. 5).

Nos contextos escolares, a exclusdo € manifestada na forma de evaséo escolar
e 0 que mais chama a atencdo € que as discussdes acerca da temética sao
subalternizadas em detrimento, por exemplo, da discussdo sobre os entre-
lugares dos corpos tido como diferentes. Como direito a ser garantido, a
educacado tem invisibilizado debates concernentes a vida dos praticantes dos
cotidianos, legitimando processos de exclusédo. Dentre as formas de exclusao
Franco e Cicillini (2015) apontam a recusa do uso do nome social, a questao
financeira, questdes familiares e também a normatizacdo dos corpos e das

vivéncias escolares.

Franco e Cicillini (2015) concluem que a travestilidade é tida como uma
manifestacdo que perturba a ordem da escola e perturba, por conseguinte, a
ordem da heteronormatividade. Porém, a convivéncia com as/os travestis e com
os Outros da educacdo é uma oportunidade de (re)conhecer os processos de
singularidades que permeiam a tessitura curricular no que concerne a vida e as

sexualidades presentes nas redes cotidianas.

Souza (2015) investiga as narratividades e discussdes a respeito de género e
sexualidade. Em seu trabalho “O PIBID como espago formativo de desarranjos,
reinvencdes e pluralizacbes dos géneros e das sexualidades”, dialoga sobre
género e sexualidade em interface com a formacdo docente e considera que a
tematica, ainda que marginalizada e invisibilizada, faz parte do curriculo, da

docéncia e das praticas pedagogicas cotidianas.
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Souza (2015) corrobora com a discussao acerca da producgao das subjetividades
a partir da producédo do feminino e do masculino. Seu trabalho traz narrativas
com 0s quais pode-se perceber a construcdo da masculinidade na nossa
sociedade e aponta a repressdo ao menino para que ele “ndo deixe de ser
homem”. Dentre as repressdes, Souza (2015, p. 10) destaca “[...] chorar sem
razdo, abracar e/ou beijar outro garoto, usar roupas cor-de-rosa, ser delicado e
gentil, brincar de boneca, se “enturmar” com as meninas, ser um aluno quieto,

‘comportado’, fazer sempre as ligdes de casa, ter uma ‘boa’ caligrafia”.

Percebe-se que a producdo da masculinidade heteronormativa tende a formar
um tipo de comportamento masculino que, quase sempre, falha e fracassa. Se
h& uma insisténcia na formacdo de um garoto que néo seja, por exemplo, gentil
e delicado, é por que se admite a formacdo de um garoto que seja violento?

Questdes postas a reflexao!

Souza (2015) pondera ainda que a escola se porta muitas vezes como um
dispositivo que legitima a formacgdo da masculinidade. O fato da escola se
enquadrar em modelos dicotdmicos, binarios e heteronormativos conduz a
formacdes também dicotdmicas, binarias e heteronormativas do ser feminino e
do ser masculino, e, por conseguinte, ndo se abre a multiplicidade de formas de
viver as sexualidades. Souza (2015, p. 14) indica que “[...] falar sobre sexo com
o intuito de questionar as normatizacdes € subverter esses silenciamentos” que
ja pertencem as narrativas das escolas, dos curriculos vividos e praticados e das

redes de conversas.

O desafio posto € “[...] pensar e produzir pedagogias da sexualidade que fujam
das compreensdes fixas e estaveis sobre as expressdes de género e
sexualidade, buscando os desarranjos e as pluralizagdes” (SOUZA, 2015, p. 15).
Portanto, que a escola seja um espaco-tempo de pluralizar debates, desarranjar
modos de ser e estar no mundo, afim de que seja possivel um outro modo de
habitar a existéncia e potencializar as vidas bonitas das praticantesaventureiras

gue vivem cotidianamente as multiplas sexualidades.
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O estudo de Guizzo e Felipe (2015) intitulado “Avancos e retrocessos em
politicas publicas contemporaneas relacionadas a género e sexualidade:
entrelaces com a educacao” contribui para pensar sobre as politicas publicas
contemporaneas e sua efetivacdo no ambiente escolar. Aponta que os avangos
relativos as politicas publicas de identidade ganharam maiores visibilidades a
partir de 1960 - periodo proximo as lutas feministas por direito a igualdade de
género -, cujo objetivo era garantir a efetivacdo dos direitos humanos para esse
publico marginalizado da sociedade. Salienta-se que a educac¢do adquire um
espaco de atencdo nessa luta por acreditar que € a partir da educagédo que €

possivel pacificar, resolver, organizar os conflitos sociais.

Em termos legais, para a garantia de igualdade e respeito, Guizzo e Felipe
(2015) destacam a Constituicdo Federal de 1988 em ambito politico nacional e,
acerca de politicas educacionais, apontam a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB/ Lei 9.394/96), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s), o Plano Nacional de Educagao (PNE/ Lei 10.172/2001), a criagao da
Secretaria de Politicas para as Mulheres e o Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres, a Lei Maria da Penha, o Programa Nacional Mulheres Mil e o Plano
Nacional de Promoc¢édo da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays,

Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBTTT).

Contudo, sabe-se que as leis e programas sdo passiveis de falhas e, quase
sempre, ndo conseguem se implementar efetivamente. No que concerne a
educacédo, observa-se que a LDB ndo contemplou a teméatica de género e
sexualidade, que aparece apenas e de forma timida em 1997 nos PCN’s, quanto
a isto, “[...] é possivel afirmar que foi nesse documento, relacionado diretamente
com o campo da educacdo, que género e sexualidade foram mais forte e
explicitamente inseridos como temas importantes a serem discutidos na escola”
(GUIZZO; FELIPE, 2015, p. 4).

O PNE/ Lei 10.172/2001 também trouxe grandes contribuicbes relativas a
teméatica de género e sexualidade. Nas metas estabelecidas para o ensino
fundamental vé-se a garantia de uma abordagem adequada as questdes de

sexualidade e género, especificamente, no que tange aos estereotipos
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discriminatérios contra a mulher. Nas metas do ensino superior, 0 documento
também apresenta a relevancia da tematica nos cursos de formacdes para

professores.

Porém, o PNE, de carater decenal e, portanto, finalizado em 2011, ndo se
efetivou em sua totalidade, o que resultou na elaboracdo de um novo PNE
(PNE/Lei 13.005/2014) mais conciso, culminando na exclusdo da tematica de
género e sexualidade. A excluséo do tema que havia conquistado pouco espaco
nos documentos prescritivos, a partir de 2014, com a promulgacéo do novo PNE
(Lei 13.005/2014) reverberou a exclusdo do tema nos planos municipais e

estaduais que foram efetivados pais a fora.

Outro documento de nivel nacional que excluiu os temas género e sexualidade
foi a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada pelo ministro da
Educacao, Mendonca Filho, em 20 de dezembro de 2017. Portanto, ndo apenas
considera-se estas derrocadas politicas fruto do golpe de Estado (2016), bem
como, parte-se do principio heteronormativo de que ainda vivemos em “[...] uma
cultura em que a heterossexualidade é vista como a Unica possibilidade de os
sujeitos viverem sua sexualidade” (GUIZZO; FELIPE, 2015, p. 6). No campo
educacional, a pesquisa de Guizzo e Felipe (2015) corroboram também para
pensar as praticas escolares cotidianas que ainda se vinculam a abordagem no
ambito da saude e do bioldgico, mesmo cientes de que abordar as sexualidades

extrapolam essa légica binaria e dicotbmica.

Vianna e Cavaleiro (2015), em seu trabalho intitulado “LGBTfobia na escola: o
beijo entre garotas Iésbicas, homossexuais ou bissexuais”, problematizam a
homofobia legitimada a partir dos comportamentos, discursos e praticas do
cotidiano da escola. Uma das formas legitimas de homofobia é a auséncia do
debate sobre o tema no cotidiano da escola e do ocultamento dos sujeitos néo-

heterossexuais. Vianna e Cavaleiro (2015, p. 3) inferem

[...] h& uma espécie de cultura homofébica que prolifera no ambiente
escolar, fazendo da heterossexualidade a Unica sexualidade
considerada aceitavel, ‘compulsoéria’, reforcada pela generalizagdo do
heterossexismo — que prevalece na escola, e em outros lugares da
sociedade -, impedindo que a homossexualidade e todas as formas
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possiveis de vivéncias das sexualidades possam ser consideradas tao
legitimas quanto a heterossexualidade.

Santos (2015) apresenta em seu trabalho intitulado “Corpos e subjetividades
trans* na escola e nos movimentos sociais: a reinvencao das tentativas de
captura por meio das normativas oficiais”, a reinvengdo das normativas que
regulam a presenca trans na escola a partir dos conceitos foucaultianos. O
debate volta-se para a presenca trans no cotidiano escolar e engloba o uso do
banheiro como sendo uma questdo politica de direito e que, muitas vezes,
garante a permanéncia e/ou desencadeia a evasdo escolar. O uso social do
nome, que no dia 17 de janeiro de 2018, foi homologado pelo ministro da
Educacdo, Mendonga Filho, decretando o direito dos transexuais e travestis
usarem o0 seu nome social e ao controle deste corpo novo que adentra no
cotidiano escolar. O governamento dos corpos, para Santos (2015, p. 9), se
apresenta na politica neoliberal como uma estratégia mercadoldgica que tem na
escola “[...] um campo de investimento que pode potencializar a produgao e o

consumo”.

Nogueira (2015), em seu trabalho intitulado “Dispositivo da sexualidade e
psiquiatrizacdo da educacdo: notas farmacobiopoliticas sobre o corpo”, ao
problematizar a psiquiatrizacdo da educacao e a farmacobiopolitica sobre os
corpos, que esta alicercada no dispositivo de sexualidade, também indaga as

relacBes mercadologicas e de consumo no campo da sexualidade e do corpo.

Vé-se que héa por intermédio dos regimes politicos 0 governamento dos corpos,
concebendo as posturas e os comportamentos que fogem a heteronormatividade
como descabidos, o que resulta na psiquiatrizacdo dos corpos indesejados, que
perturbam a ordem da escola por escaparem ao dito normal e que sobre eles
“[...] perpetuam-se as regulacdes, os julgamentos, o escarnio e, agora, a
obrigatoriedade de ser incluido” (NOGUEIRA, 2015, p. 8).

Governam-se, portanto, 0s corpos, 0s curriculos, as sexualidades, as vidas
desses sujeitos outros sob a logica neoliberal do consumo devido ao medo

desses corpos indesejaveis e descabidos ndo aderirem a logica capitalista. O
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risco presente no governamento dos corpos € o de nao produzirem um corpo
empregavel, consumidor, com vida econdémica ativa, como aponta Nogueira
(2015). Em frente a psiquiatrizacdo dos corpos ha também a psiquiatrizacdo da
educacédo, constituida por “...] tatica que pretende desagravar as condutas
insurgentes, capturar 0s que resistem, reajustar 0S seus COrpos e 0s reinserir
numa normalidade incluida” (NOGUEIRA, 2015, p. 10).

Por fim, o trabalho intitulado “Pedagogias de género e sexualidade em artefatos
culturais: reflexdes sobre uma experimentagéo”, de Sevilla (2015), contribui para
problematizar como os artefatos culturais possibilitam “[...] formas de ser homem
e ser mulher, de construir as identidades sociais, de género e sexualidade, que
s&o constitutivas das subjetividades” (SEVILLA, 2015, p. 3). O termo pedagogia
€ apresentado, ndo pela pesquisa ocorrer no campo da educagdo, mas por
conceber a pedagogia como uma construcdo social das normas de género e

sexualidade ainda, fortemente, enraizados entre ser homem e ser mulher.

Aventurando-se nas pesquisas apresentadas nas 372 e 382 Reunibes Nacionais
da Anped, percebemos que ainda séo poucos os trabalhos desenvolvidos no GT
12- Curriculo que abordam de forma incisiva a temética da sexualidade, o que
agucou o desejo de propor esse trabalho entrelacando os fios de curriculos,
cotidianos escolares, sexualidades e corpos. A influéncia da religido e das
familias nos debates acerca de género e sexualidade alerta para a necessidade
de ainda construirmos um espaco autbnomo e legitimo para a afirmacao das
diferencas em frente as manifestacdes, muitas vezes, preconceituosas, e que
reforcam a perspectiva enraizada na sociedade da vida heteronormativa como

sendo a Unica possibilidade de viver os géneros e as sexualidades.

Contudo, atravessar essas pesquisas possibilitou pensar nas redes cotidianas
escolares e nos curriculos em redes como um entre-lugar cujos corpos pulsam
vidas e desejam experimentar as multiplas manifestacdes das sexualidades para
além do que estd arregimentado na vida social marcada pela
heteronormatividade. As experiéncias de afetos sdo transbordantes, sao
experimentacgdes vividaspraticadas por meninas e meninos como composi¢des

de vida na escola, nos curriculos e para além dos muros escolares. Beijos,
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abragos, caricias, cheiros, toques, alguns “roubos” sdo marcas de uma vida

imanente que, o tempo todo, tece os fios de um curriculo-afeccao, vivo e potente.

Goiania foi o espagotempo de novas problematizagbes voltadas para o campo
da pesquisa em Educacdo. Com o tema “Sistema Nacional de Educacgio e
Participacao Popular: Desafios para as Politicas Educacionais”, no que concerne
ao tema sexualidades, apenas um trabalho-texto completo foi encontrado, qual
seja: “Género e Sexualidade numa sala de aula do ensino fundamental: sob os
efeitos da lua cheia queer”, de Peixoto (2013) apresentado no GT 13, de Ensino

Fundamental.

Ancorado no campo dos estudos queer, Peixoto (2013) contribui para pensarmos
a sexualidade na etapa do ensino fundamental. O objetivo do seu trabalho
voltava-se para a compreensdo das possibilidades e limites da abordagem
acerca da sexualidade com uma turma do ensino fundamental - etapa inicial.
Dentre os objetivos, Peixoto (2013) apostou em desnaturalizar normas e
condutas que ainda aprisionam as sexualidades e 0s corpos ao pensamento

heteronormativo.

Ao pensar sobre a sexualidade nos curriculos, Peixoto (2013, p. 7) infere que
“Um curriculo provocado pelo pensamento queer também poderia contribuir para
a libertacdo dos professores, ao considerar as sexualidades presentes no
espaco escolar”. Ao concordar com o autor, sinaliza-se que 0 pensamento queer
€ uma possibilidade outra de fissurar a producédo de invisibilidades que tendem
a negligenciar os corpos ao proibi-los de se experimentarem. Peixoto (2003, p.
11) argumenta que “Morder ou ser mordido pela teoria queer é pensar nas
experiéncias de vida, é pensar em relacfes de poder, é pensar em transgressdes
e é fugir de uma determinagao natural das coisas”. Peixoto (2003) conclui sua
pesquisa afirmando que estranhar os curriculos, as praticas e os conhecimentos
€ uma urgéncia que pode contribuir para novas experiéncias do corpo e da

sexualidade.

Dos trabalhos explorados da 362 Reunido da Anped apenas o trabalho de
Peixoto (2013) encontrava-se sob a publicacdo de texto completo. N&o obstante,
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explora-se também os resumos de trés trabalhos relevantes para pensar as
trilhas dessa pesquisa no que concerne a tematica sexualidades, apresentadas
no GT 23. O trabalho de Castro (2013), intitulado “Escritas-narrativas de
estudantes problematizando relacées de género e sexualidades”, discute as
experiéncias construidas por estudantes de Pedagogia e que trabalham-
estudam com as categorias de género e sexualidade. A partir dos estudos pos-
estruturalistas e tendo como intercessor Michel de Foucault, a pesquisa analisa
as escritas-narrativas dos movimentos, descolamentos, caminhos percorridos ao
longo da disciplina que, por sua vez, € um espacgo-tempo de producdo de

subjetivacéo e de desprendimento de si.

O trabalho intitulado “Sexualidades juvenis e diagnostico soropositivo: a aids
como processo de (des) aprendizagens”, de Felix (2013), teve por objetivo
problematizar como a sexualidade de jovens portadores do virus HIV ainda é
atravessada pela soropositividade e de que forma a revelagcédo do diagndstico se
configura como processo de (des)aprendizagem. Aproxima-se da presente
pesquisa ao trazer as questdes relativas as sexualidades problematiza-as como

relac6es de poderes-saberes, ou seja, como um dispositivo de poder.

O trabalho de Sierra (2013), buscou pensar acerca dos ultimos trabalhos de
Foucault no intuito de provocar tensées no conceito de biopolitico, segundo o
qual, promove-se uma espécie de captura da diferenca sexual, deixando pouco
espaco para a tessitura de outras formas de experimentacdo da vida. Sierra
(2003) questiona a légica identitaria e caracteriza as formas de contraconduta
frente aos processos de normatizacdes dos corpos e das praticas sexuais e
afetivas, o que faz esse trabalho préximo as questfes a serem transbordadas
quando pensamos sobre o entrelacamento das sexualidades, dos curriculos e

dos cotidianos escolares.
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Tecendo alguns fios acerca das sexualidades a partir de Foucault

Ironia desse dispositivo: é preciso acreditarmos que nisso estd nossa “liberagdo”.

(FOUCAULT, 2015)

-

o

Nos curriculos que se tecem rizomaticos nos cotidianos das escolas ainda é
perceptivel o poder do controle imperando nos corpos a partir de sua néo
experimentacao, seja por meio dos olhares repressivos dizendo que “aquilo” é
proibido, seja por meio de falas “farmacoldgicas” que indicam uma disfuncéo ou,
ainda, seja por meio de falas “ortopédicas” que tendem a enquadrar as
sexualidades em um parametro de (a)normalidade. Constantemente,
vemosvivemos tentativas de producdes de controle das experiéncias das
sexualidades. Entretanto, também experienciamos no chao das escolas fissuras

por onde as sexualidades vivem e transbordam.

Em a Histéria da sexualidade I: a vontade de saber, Foucault (2015) inicia
relatando que antes da producdo de silenciamento e do enclausuramento da
sexualidade as familias, vivia-se um tempo de multiplas experimentacdes dos
corpos, dos sexos, das sexualidades. Contudo, a partir do momento que as
sexualidades se veem aprisionadas ao quarto dos pais, voltadas para as praticas

da reproducéo, atuando sob a logica do dispositivo da alianga, as sexualidades
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passam a estar sob o jugo da represséo, o que contribuiu e ainda hoje continua
a contribuir, com a legitimacao da producéo de silenciamento no que concerne

as sexualidades. Foucault (2015, p. 8) menciona

[..] a repressdo funciona, decerto, como condenagdo ao
desaparecimento, mas também como injuncdo ao siléncio, afirmagéo
de inexisténcia, e consequentemente, constatacdo de que, em tudo
isso, ndo ha nada para dizer, nem para ver, nem para saber.

As sexualidades, como campo de investigacdo, ou seja, como uma scientia
sexualis!? surgem a partir da producéo discursiva do dispositivo do sexo e dos
prazeres. Inicia-se a partir dos discursos que reprimiam e silenciavam o saber-
prazer concernentes aos sexos. No entanto, neste mesmo fio discursivo, abre-
se para as praticas de transgressoes, ou seja, “Se o sexo € reprimido, isto é,
fadado a proibicéo, a inexisténcia e ao mutismo, o simples fato de falar dele e de
sua repressao possui como que um ar de transgressao deliberada” (FOUCAULT,
2015, p. 11).

Se nessa tessitura discursiva de repressao-transgressao, as sexualidades séo
concebidas como um dispositivo de poder concernente a leis, normas, saberes,
normatizacdes, atuagdes com e sobre 0s corpos, tece-se ao mesmo tempo e de
forma enredada a essas producdes de controle, um corpo-coletivo que visibiliza-
rompe-fissura as sexualidades. Salienta-se

[...] o dispositivo da sexualidade foi utilizado com diversas finalidades,
mas, principalmente, com aquela de tornar eficaz o controle que se
estende para aquilo que o homem teria de mais caracteristico: sua vida
enquanto ser perseguidor de sua esséncia e almejante a atingir a
plenitude de suas possibilidades, dentro de seus anseios e aspiracfes
(ALMEIDA; NASCIMENTO, 2016, p. 123).

Ao pensar nas sexualidades-sexos como sendo um dispositivo de poder,
Foucault (2015) ajuda a pensar nos fios constitutivos da pratica do poder e
delineia cinco fios relevantes para pensar na tessitura desse dispositivo, quais

sejam: “relagdo negativa” que trata das formas de negacgao do sexo, pautados

12“A aproximagao entre a ciéncia da verdade e o sexo, a qual é definida como a scientia sexualis,
consolidou-se no final do século XIX e, com sua l6gica de falso e verdadeiro, acabou por afastar
ainda mais critérios estéticos individuais enquanto paradmetro na formagédo da subjetividade”
(ALMEIDA; NASCIMENTO, 2016, p. 127).
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pela exclusédo, rejeicdo, ocultamento, mascaramento, ou seja, o0 ato de negar-
lhe. O “ndao” é sempre como um impositivo de poder dado as sexualidades. “O
poder ndo ‘pode’ nada contra o sexo e os prazeres, salvo dizer-lhes néo; se

produz alguma coisa, sdo auséncias e falhas; elide elementos, introduz

descontinuidades, separa o que esta junto, marca fronteiras” (FOUCAULT, 2015,
p. 91).

O segundo traco é chamado de ‘“instancia da regra”, que tem o poder de
determinar a logica binaria entre o que é tido como “certo” e “errado” e, portanto,
determina o que esté sob a l6gica da proibicao. Nesse traco, o poder € concebido
por um estado de lei que pronuncia a regra por meio do discurso e, nesse
sentido, o poder do discurso acerca do sexo “[...] fala e se faz a regra. A forma
pura do poder se encontraria na funcéo do legislador; e seu modo de agdo com

respeito ao sexo seria juridico-discursivo” (FOUCAULT, 2015, p. 91).

O “ciclo da interdigao”, terceiro trago delineado pelo autor, concerne a proibigé&o.
N&o se pode tocar, sentir prazer, viver as sexualidades, experienciar 0s corpos

e também n&o se pode falar sobre sexos/sexualidades.
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Sobre o sexo, o poder s6 faria funcionar uma lei de proibicdo. Seu
objetivo: que 0 sexo renunciasse a si mesmo. Seu instrumento: a
ameacga de um castigo que nada mais € do que sua supressao.
Renuncia a ti mesmo sob a pena de seres suprimido; ndo apareca se
ndo quiseres desaparecer. Tua existéncia s6 serd mantida a custa de
tua anulac@o. O poder oprime o sexo exclusivamente através de uma
interdicdo que joga com a alternativa entre duas inexisténcias
(FOUCAULT, 2015, p. 92).

A “légica da censura”, quarto traco, atua sobre a logica da interdicdo a partir de
trés movimentos: nao permitir, ndo falar sobre e negar a sua existéncia. Essa
triade paradoxal pressupde que nado exista uma pratica das sexualidades e,
portanto, ndo se tem como manifestar por meio do discurso o prazer e assim,
produz-se o silenciamento acerca das vivéncias sexuais. Por ultimo, o fio
“unidade do dispositivo™'® pode ser entendido como o enredamento dos quatros
tracos supracitados na producdo de um sujeito a-sujeitado, ou seja, o poder é
por meio das praticas discursivas negado, regrado — determina-se regras, €

interditado, censurado para poder criar um corpo obediente.'4

13 Por dispositivo, entende-se “[...] em primeiro lugar, um conjunto decididamente heterogéneo
que engloba discursos, instituicdes, organizacbes arquitetdnicas, decisbes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filosoficas, morais, filantropicas.
Em suma, o dito e o ndo-dito sdo elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode
estabelecer entre esses elementos”. Em segundo lugar, “[...] entre estes elementos, discursivos
ou ndo, existe um tipo de jogo, ou seja, mudangas de posicdo, modificacdes de fungdes [...]. em
terceiro lugar, entendo dispositivo como um tipo de formacao que, em um determinado momento
histérico teve como funcgéo principal responder a uma urgéncia” (FOUCAULT, 2002, p. 244).

14 Foucault (2005, p. 289) em “Em defesa da sociedade” delineia acerca da tecnologia do poder
do qual denomina-se biopolitica. Para o autor, néo se trata apenas do controle do corpo individual
e sim, do controle da espécie, ou seja, “[...] a nova tecnologia que se instala se dirige a
multiplicidade dos homens, ndo na medida em que eles se resumem em corpos, mas na medida
em que ela forma, ao contrario, uma massa global, afetada por processos de conjunto que séo
préprios da vida, que sdo processos como 0 nascimento, a morte, a producdo, a doencga, etc.
Logo, depois de urna primeira tomada de poder sobre o corpo que se fez consoante ao modo da
individualizacdo, temos uma segunda tomada de poder que, por sua vez, ndo é individualizante
mas que é massificante, se vocés quiserem, que se faz em direcdo ndo do homem-corpo, mas
do homem-espécie. Depois da anatomo-politica do corpo humano, instaurada no decorrer do
século XVIII, vemos aparecer, no fim do mesmo século, algo que ja ndo é uma anatomo-politica
do corpo humano, mas que eu chamaria de urna "biopolitica" da espécie humana”.
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Foucault a partir dos cincos tracos que determinam o poder sob a légica juridico-
discursiva, concebe as sexualidades como dispositivos de poder que caminham
na direcdo da producdo de subjetividades e de um sujeito-corpo-sexo-

verdadeiro. Rodrigues (2009, p. 45) infere

Foucault pensa a sexualidade, em primeiro lugar, como politica sobre
0 sexo, portanto como dispositivo ‘subjetivante’, ‘normatizante’, que
opera por meio dos discursos da medicina, da psiquiatria, da
psicologia, do direito, da pedagogia, da religido, do curriculo etc... em
uma relacdo de saber/poder, que mais do que reprimir os desvios, atua
produzindo verdades e normalidades em relagdo as escolhas e
praticas sexuais.

No que concerne a producao de subjetividades, pensamos a produgcédo de uma
sexualidade hegeménica, determinada pela dominancia dos padrdes

heteronormativos. Rodrigues (2009, p. 51) continua:

Essa pretensa verdade sobre o sexo, envolta de muitas relacdes de
poder e saber contribuiu e contribui significativamente para uma
determinada representacdo da sexualidade heterossexual, que vai se
tornando dominante. Essa sexualidade dominante constitui-se
historicamente a partir dos limites de referéncia inventada [sexo
bioldgico/ procriagdo/ populagao], instituindo uma forma desejada para
o disciplinamento do corpo sexualizado e nesse encadeamento, 0
governo da populacéo.

Nessa perspectiva, somos atravessados por tessituras de praticas-saberes-
poderes que nomeiam, enquadram, classificam, normalizam, regulam,

identificam e diferenciam as sexualidades e que, como vimos, séo constituidoras
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das logicas binarias, feminino x masculino e heterossexual x homossexual. Sem
a pretensao de fortalecer a logica binaria, mas produzindo outros fios para
pensar as multiplas experiéncias das sexualidades, a partir dos estudos de
Foucault (2015), nos forcamos a pensar também com respeito a producdo das
sexualidades e dos corpos desviantes:

[...] diferente daquela atribuida a partir da genitalia ao nascer e que
ousam adentrar 0s espacos e tempos escolares como estudantes, em
geral, ‘causam’ estranhamentos, incoOmodos, curiosidades e
mexericos, perturbando a ordem da escola (SANTOS, 2015, p. 6).

Portanto, as sexualidades nesses fios inacabados e inconclusivos, pensados
hoje, a partir dos estudos com os cotidianos, possibilitam um movimento de
liberagdo-experimentagcdo dos corpos. Nesse sentido, concordamos com as
afirmativas de Foucault (2004, p. 260), quais sejam: “A sexualidade faz parte de
nossa conduta. Ela faz parte da liberdade em nosso usufruto deste mundo [...].
O sexo ndo é uma fatalidade; ele é uma possibilidade de aceder a uma vida

criativa”.

Assim, se por um lado as normas e as regulacdes tendem a fortalecer o discurso
das invisibilidades e ocultamentos, por outro lado, elas sdo tomadas como
primeiros movimentos de erup¢do dos corpos para as vivéncias das proprias
sexualidades, podendo também serem pensadas como um movimento de ars

erodtica, ou seja

[...] a concepgéo de ars erdtica, a qual consiste em um conhecimento
da sexualidade constituido pela experiéncia do mais prazeroso, uma
incitacdo que trabalha as alternancias entre deleite e moderagéo, com
a finalidade principal de aumentar a intensidade dos prazeres. Refere-
se ainda a producao de saberes, diferenciando-se, contudo, da scientia
sexualis, quanto ao seu contetdo, forma de constituicao, praticas e
objetivos (ALMEIDA; NASCIMENTO, 2016, p. 128).

Ainda trilhando pelos estudos de Foucault (2015) vemos que a sua inquietacéo
era saber como o dispositivo de poder, “a sexualidade”, foi posta nas redes
discursivas estabelecendo condutas/posturas/normalidades e como que nessas
redes o poder controlava os desejos e o0s prazeres cotidianos. Dai sua
preocupacao voltava-se a uma “vontade de saber”, que faz brotar em noés, o

desejo de percorrer a “histéria da sexualidade” e, sem anunciar respostas,
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provocar movimentos-fluxos-fios que possam contribuir para pensar as

sexualidades como praticas potentes dos curriculos rizomaticos.

Os processos constituidos a partir das leituras de Foucault enredaram doses de
curiosidades que podem desencadear experiéncias de sexualidades.
Indagamos: que confissdes acerca das sexualidades séo transbordadas nos
cotidianos escolares? Como as confissbes concernentes as sexualidades
potencializam a tessitura dos curriculos? Como as sexualidades se tornam fios
dos curriculos? Sem pretensdes de tecer respostas acabadas e fechadas ou de
produzirmos uma verdade, mergulhamos nessas redes-rizomas de “[...] saber do
prazer, prazer de saber o prazer, prazer-saber’ (FOUCAULT, 2015, p. 85) para
problematizar os curriculos tecidos nos cotidianos e suas tessituras com as

sexualidades.

Capturadas pelos estudos concernentes as sexualidades em Foucault (2015),
outros fios séo tecidos para pensar suas relagcbes com os cotidianos das escolas.
Um primeiro aspecto a destacar € que nas relacbes de poder, locus da
instrumentalizacéo das sexualidades, as estratégias, manobras e articulagdes se
materializam nas relagbes entre “dominante e dominado” e se tratando dos
espacos escolares, percebemos as relagcbes docente-discente sendo
atravessadas por esta maquinaria das sexualidades. Nesse sentido, o autor
destaca quatro movimentos estratégicos que constituiram o dispositivo de
saberespoderes relativos aos sexos e que fazem pensar sobre as relacbes com

o campo da educacéo e do curriculo.
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O primeiro movimento estratégico esta relacionado a histerizacdo do corpo da
mulher, com o qual a partir da triade “analise, qualificagdo e desqualificagcao”,
sugere a ideia do corpo da mulher saturado da sexualidade e, neste movimento,
cria-se sob a légica da patologizacdo, da fecundidade, da sujeita-educadora, a
figura materna. Nessa perspectiva, nega-se a sexualidade-prazer e cria-se uma
funcao social para o corpo, qual seja, cumprir com a tarefa do cuidado. Foucault
(2015), nesses fios, contribui significativamente para pensar a constituicdo da
profissdo docente, visto que, “[...] a escola em todos os seus niveis nesse ultimo
século, foi sendo transformada em espaco de atuacdo e profissdo de uma
maioria de profissionais do género feminino” (RODRIGUES, 2009, p. 86).
Gadelha (2009, p. 73) menciona que no movimento de histerizagcéo do corpo da

mulher

[...] o corpo desta é analizado e (des)qualificado, como corpo saturado
sexualmente, visando a um duplo objetivo: por um lado, na medida em
gue esse corpo é tomado como estando sob suposto efeito de uma
patologia que lhe seria intrinseca, ele pode ser integrado ao campo das
praticas médicas; por outro, uma vez colocado nessa condi¢cao, ele
pode: a) ser vinculado organicamente ao corpo social, mediante a
regulacdo da fecundidade; b) entrar em comunicacdo com 0 espaco
familiar — a mulher, como aliada estratégica a vida das criancas,
investindo-se a mulher da responsabilidade ‘biolégico-moral’ dos
primeiros e principais cuidados educacionais de sua prole.
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Nas amarras das sexualidades € importante que se indague a constituicao das
escolas sob uma pertenca feminina e uma exclusdo masculina, principalmente
guando se trata das etapas da educacéao infantil e das séries iniciais do ensino
fundamental. Enlacadas por essa légica binaria constituida pelos discursos,
abre-se um espaco para inquietar-se com esta maquinaria e afirmar que a
profissdo docente € atravessada pelas sexualidades. Capturadas pelas

indagacdes de Rodrigues (2009, p. 86), questionamos com ele:

Que distancia mantém a escola da(s) sexualidade(s) e de formas de
subjetividade(s) que muitos teimam em ndo ver? Que emergéncias a
sexualidade e os discursos sobre a sexualidade vem exigindo e
provocando no interior da escola?
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O segundo movimento € denominado de pedagogizacdo do sexo da crianca,
sendo a crianca considerada como um sujeito potencialmente sexual, ora
considerado como “natural”, ora considerado como uma manifestacao “contra a
natureza”. Constitui-se nesse movimento o controle do corpo da crianca,
instituindo o sentimento do pudor e da vergonha e, em consonancia, instaura-se
0 movimento da disciplinarizagcdo dos corpos. Foucault (2015, p. 114) informa
que compete a familia, & medicina, aos educadores e, posteriormente, a

psiquiatria a tarefa de combater esse “germe sexual’.

Desse segundo movimento, as escolas e os curriculos herdam a funcéo de
disciplinar. Foucault (2014, p. 149) infere que “[...] o controle disciplinar nao
consiste simplesmente em ensinar ou impor uma série de gestos definidos;
impde a melhor relacdo entre um gesto e a atitude global do corpo, que € sua
condicao de eficacia e rapidez”, produzindo um corpo-décil, que seja capaz de
se vigiar, se controlar, se punir e, portanto, constituir sua prépria pedagogizacao
do sexo. Assim, as criangas “[...] ndo sao corpos a banir, a esconder, a supliciar,
corpos que s6 merecem a lastima ou o riso como o dos monstros; sdo corpos a
adestrar, a corrigir, a recuperar, a tornar décil e produtivo” (JUNIOR, 2015, p.
98). Quanto a esse segundo movimento, no que tange aos espacos escolares,
Rodrigues (2009, p. 115) nos alerta que
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Ao mesmo tempo em que tenta nos enquadrar no lugar homogéneo do
discurso de que as criancas ndo tém sexo, a escola assume a
sexualidade como um assunto que néo lhe interessa. N&o interessa
discutir, mas esta, em suas intengBes veladas, produzir. Ndo s6 na
escola, mas também na escola aprendemos o que somos (nomeacao)
e 0 que devemos ser (producdo de subjetividade).

Entretanto, nos espacos das escolas, as criangas, continuam nos mostrando que
seus corpos pulsam energias vitais que extrapolam a disciplinarizacao. Ainda
gue tenhamos por objetivo posicionar cada discente no que consideramos o seu
devido lugar ou localizar seus corpos nas carteiras e em fileiras, as fissuras,
explodem novos modos de ser e viver as escolas. Rodrigues (2009, p. 101)

afirma

Quando penso em fissuras, penso em espagos e tempos desprovidos
de a prioris, abertos aos imprevistos, ao imprevisivel, aos possiveis que
se constituem a partir dos incorformismos, nas redes de solidariedades
e curiosidades que movimentam perguntas, contestam e resistem ao
desenho da ordem inventada em nome de uma racionalidade, que ha

muito colocou como privilégios de poucos.
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O terceiro movimento intitulado de socializacdo das condutas de procriagéo
ancora-se em ser uma acao de “socializagao econébmica” que propde intervir ou
frear a fecundidade dos casais; uma agado de “socializagdo politica”, “[...]
mediante a responsabilizacdo dos casais relativamente a todo o corpo social,
(que é preciso limitar ou, ao contrario, reforgar)” (FOUCAULT, 2015, p. 114) e,
por ultimo, uma postura de “socializacdo médica” que visa ao controle do

nascimento. Assim, esse movimento tende a regular e normatizar as
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sexualidades por meio da procriacdo, para além de determinar que as

sexualidades séo ou devem ser vividas apenas para reproduzir.

Por ultimo, temos o movimento de psiquiatrializacdo do prazer perverso, que
tratava como anomalia todas as manifestacdes da sexualidade fora da

normalidade. A respeito deste movimento, Foucault (2015, p. 114) diz

[...] o instinto sexual foi isolado como instinto biol6gico e psiquico
autdbnomo; fez-se a analise clinica de todas as formas de anomalia que
podem afeta-lo; atribuiu-se-lhe um papel de normalizacdo e
patologizacdo de toda a conduta; enfim, procurou-se uma tecnologia
corretiva para tais anomalias.

O movimento de psquiatrizacdo do prazer perverso se manifesta como
movimento de correcdo do desvio e, a0 mesmo tempo, produtor de um corpo
desviante, ou seja, de um corpo que foge a normalidade. A construcao do corpo
desviante instaura uma outra politica binaria sobre as sexualidades-sexos, qual
seja, o certo e o errado, o normal e o anormal. Em se tratando dos cotidianos
escolares, Nogueira (2015, p. 3) afirma que “E na escola, na sua alfabetizacéo,
que seu corpo comeca a ser patologizado. E a escola quem a/o encaminha para
ser avaliada/o, diagnosticada/o, laudada/o, neurofarmalogizada/o e

judicializada/o”. Nogueira (2015, p. 10) ainda acrescenta

Suspeito que a psiquiatrizacdo da educacao tem constituido-se numa
tatica que pretende desagravar e aquietar as condutas insurgentes,
capturar os que resistem, reajustar 0S seus corpos e 0s reinserir numa
normalidade incluida e, para tanto, entendo que esta em jogo
modulagdes na ideia de anormalidade/normalidade que nossa época
tem acolhido e que parecem trazer algumas distensdes as formulagées
do paradigma moderno uma vez que entram em cena, cada vez mais,
politicas que, perseguindo a seguranga e o sujeito de direito, colocam
0s corpos em calculos de fator de risco e em indices de vulnerabilidade
a serem eliminados.

Nos fios tecidos até aqui, 0 que nos interessou foram as tramas cotidianas das
sexualidades que transbordaram dos curriculos rizomaéticos, vividospraticados e
proliferados na intensidade dos corpos em erup¢do. O que nos move € a
funcionalidade dos dispositivos das sexualidades que permeiam os fluxos das
“[...] sensacgdes do corpo, a qualidade dos prazeres, a natureza das impressdes”
(FOUCAULT, 1988, p. 101) e ainda o que nos afeta sado os dispositivos das
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sexualidades que fazem o pensamento “[...] proliferar, inovar, anexar, inventar,
penetrar nos corpos de maneira cada vez mais detalhada e controlar as
populacdes de modo cada vez mais global (FOUCAULT, 2015, p. 116).

Nesse sentido, o campo problematico atravessa as inquietacdes relativas as
sexualidades que (des)aparecem nas redes cotidianas escolares por meio de
normatizacoes, controles e regulacbes e que também sdo composicoes
curriculares na medida que resistem. Dialoga-se entre os curriculos oficiais,
prescritivos, elaborados, na maioria das vezes, pelos sistemas de ensino, e 0s
curriculos em redes, criados-praticados-vividos cotidianamente nas redes
escolares. Inspira-se a um movimento de “[...] violentar o pensamento” (TADEU,
2002, p. 50), de “[...] seguir a linha de fuga do voo da bruxa” (DELEUZE;
GUATARRI, 2010, p. 53) para que seja problematizado como tém se dado as
regulacdes, controles, padronizacdes, clichés, com énfase, no entanto, na

poténcia de vida das praticantesaventureiras das escolas. Afirma-se:

O que interessa agora € saber quais as composi¢des séo feitas e quais
composicdes podem ser feitas e se elas sdo boas ou més do ponto de
vista da poténcia de agir. Passar da formacéo para a composi¢céo, do
desenvolvimento para a combinacdo, da organizacdo para o
agenciamento (TADEU, 2002, p. 54-55).

A partir de estudos tendo como referéncia alguns intercessores da pesquisa com
os cotidianos, enredamos contribuicdes para pensar nos curriculos em redes,
negociados coletivamente em intercessdo com os estudos de Foucault acerca
das sexualidades. Para tanto, buscamos delinear uma escrita poética, tecendo
fio a fio um ensaio, considerado como “[...] a forma nao regulada da escrita e do
pensamento, sua forma mais variada, mais poética, mais subjetiva” (LARROSA,
2004, p. 32).

O ensaio como uma arte da escrita contribuiu para pensar as multiplas formas
em que as sexualidades sdo manifestadas nos cotidianos escolares e que
podem produzir sentidos outros para as praticas curriculares. O ensaio como
uma escrita outra possui uma forca potente de operar-movimentar o pensamento
a partir da experimentacdo metamorfoseante da vida. Ainda sobre o ensaio,
Skliar (2014, p. 94) infere:
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O ensaio ndo seria um simples ato descritivo, ou um juizo moral em
torno de alguma questdo precisa, pontual. Sua esséncia, se é que
existe algo assim, ndo esta no fato de reduzir a divagagdo a um
conceito mais ou menos articulado, mais ou menos bem expresso,
sendo, justamente, estd no fato de liberar-se dele, reunindo
observacfes, contradicdes, vivéncias e apreciagbes sempre
provisérias, sempre incompletas, sempre inacabadas, sempre
ensaiadas.

Skliar (2014) contribui para pensar o ensaio como uma estética da escrita, cuja

forca inventiva e poética transborde a poténcia da experimentacdo. O ensaio

busca sua forca na experiéncia coletiva das redes cotidianas escolares, por isso,

“[...] ndo pode obedecer nem submeter-se as regras do jogo da ciéncia e da

teorizagdo organizada (SKLIAR, 2014, p. 95). A escritaensaio, como proposta

dessa pesquisa, escapa, poetiza, invade, transborda...

v it
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Nesse (per)curso, estudos a partir de Deleuze (1997; 1998; 2010; 2011; 2012)

nos fazem pensar na poténcia e na imanéncia da vida a partir do “rizoma”, das

‘linhas molares”, “moleculares”, “linhas de fuga”, “producdo de rostidade”,

“‘multiplicidades

agenciamentos”, e “micropolitica” que permeiam os estudos
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do curriculo. Certeau (2014) nos inspira a pensar sobre as invenc¢des do

cotidiano entre “taticas” e “estratégias” e “usos” e “consumos”.

Por fim, o cotidiano, é entendido a partir de Ferrago (2016) como o0 que acontece
dia a dia e, nesse sentido, pesquisar com o0s cotidianos pressupde “[...]
considerar como cotidiano o proprio movimento de tessitura e partilha dessas
redes. As redes nao estdo nos cotidianos. Elas sao os cotidianos” (FERRACO,
2016, p. 29). Redes reguladas e inventadas o tempo todo nas ou com as quais
pulsam sexualidades e vidas bonitas em escapes (in)capturaveis.
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Algumas cenas cotidianas que narram sexualidades e tecem curriculos

U corpo estranho no welo deste bando!
A espreita, alguns olhares se entrecruzaw para dizerem:
uanta tntromissfio!
Corpos Lnertes e silenciosos sugeriram a calmaria dagquela tarde de segunda-feira
Pré -plscon, entre a quentura doce dos chocolates
A presenga do discurso sobre sexualidade,
Quer dizer entlio, que Maria € Virgem?

(DPELMONDES, 2018)

A travessia das leituras e das escritas se expandem com a pesquisa nos
cotidianos. Uma pesquisa anunciada, negociada, e sem pretensdes de delinear
e/ou determinar formas de pensar-fazer-estudar as sexualidades, mas
almejando buscar por meio das experiéncias do-com 0s corpos, problematizar
como as sexualidades atravessam-produzem os curriculos em suas mdultiplas
experimentacoes. Entre encontrosconversas, imagensnarrativas,
imagensmovimentos, os transbordamentos das sexualidades vao aparecendo

como composicdes curriculares.

As escolas ainda séo espacostempos programados “[...] para a docilizagao dos
corpos, do pensamento e com a promessa de um futuro igual” (RODRIGUES,
2013, p.125), entretanto, sdo nesses espacos que uma outra escola é possivel
por meio das multiplas negociagbes. A negociacdo “[...] tem o sentido de
movimento, de processo permanente sem, necessariamente, ter que chegar a
um consenso, a um acordo comum, a um ponto de conciliacdo” (FERRACO;
NUNES, 2013, p. 90). A partir dos estudos de Foucault (2015), refletimos as
sexualidades enquanto dispositivos de poder, fazendo, de modo enredado, um
movimento de pensar com Deleuze nos deslocamentos dos corpos na producao
de uma micropolitica dos afectos. Assim, delineiam-se algumas cenas cotidianas
negociadas-vividas-praticadas-experienciadas no chédo da escola publica do

municipio de Guarapari cujos corpos, entre um discurso e outro, vdo sendo
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constituidos como uma possibilidade outra de pensar os curriculos e as

sexualidades.

Sabe-se que, em meio as estratégias surgem taticas, e do entrelacamento
desses dois movimentos emergem maneiras de fazer outras. (Re)
apropriamentos dos espacos organizados, interpelados pelas producdes
rizomaticas, deixam escapar um (in)capturavel movimento coletivo de tessituras
curriculares, nesse sentido, retoma-se a poténcia do cotidiano como um lugar
movedico, onde escapam as normatizacdes, para enunciar algumas cenas

cotidianas dessa pesquisa.

Sexualidades e religiosidades e homossexualidades: tramas enredadas

As sexualidades como desejo percorrem outros modos de existéncia...

(SANTOS, 2016)

- José wilo transou com Maria.

O encontroconversa numa das turmas da escola despertou pensar nas tramas
enredadas entre homossexualidades, religiosidades e sexualidades.
Desenvolvendo um dialogo acerca do nascimento de Jesus, a professora
mencionou sobre a virgindade de Maria, e falar de virgindade é falar de uma
experiéncia dos corpos que pulsam desejos e muitas curiosidades. A conversa
desenrolada entre a professora e as alunas e alunos naquela tarde também
proporcionou pensar no espagotempo das salas de aula como lugares potentes

para o surgimento de tematicas, por vezes, invizibilizadas pelas macropoliticas.

As sexualidades problematizadas a partir das experiéncias sexuais dos corpos
sao, por vezes, quase sempre, reprimidas pela instituicao religiosa sob a logica
do pecado. Nessa experiéncia, os lideres religiosos, cumprem a fungéo de “[...]
jogar com o medo da morte, prometendo um conforto além para aqueles que se
comportam bem nesta vida” (SILVA, 2013, p. 47). A vivéncia religiosa que

também atravessa as experimentacdes do-com 0S COrpos proporciona uma
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repressdo e uma experiéncia de relacdo negativa que oculta e (in)vizibiliza o

prazer-saber acerca das sexualidades.

Os percursos anunciaram que cada uma das praticantesaventureiras das
escolas se constitui como uma multiplicidade de experiéncias, das quais as
religiosidades fazem parte. O discurso religioso, nesta perspectiva € uma “...]
instancia de controle, de praticas de subjetivacdo que buscam exercer um
determinado governo sobre esses sujeitos” (BARCELLOS; PIONTKOVSKY,
2016, p. 70). Contudo, vislumbramos a partir das conversas-fuxicos da sala de
aula que, ainda que as crencas religiosas atuem como uma forga-poder de
relacdo negativa e de instancia da regra sobre os corpos, eles escapam a partir
das inquietacbes, e concordamos com Rodrigues (2009, p. 150) quando diz
“Para além de qualquer intengdo macropolitica, a micropolitica do desejo
interpde, intervém, entra em cena e pode transformar tudo o que foi planejado e
desejado”, ou seja, ainda que haja por parte da religiosidade uma tentativa de
controle dos corpos e das sexualidades, o desejo como sendo uma acao
micropolitica da vida possibilita movimentos de fissuras no campo das politicas

socialmente instituidas. Assim, a conversa oportunizou outros fios:

- Nfio tew Lolade para perder a virgindade, tem?

- Penso que wilo, € preciso sb cuidado e maturidade, afinal, tem que ter amor, né?
-Ahl Como deve ser & nossa primelra vez?

-Sert que vat doer muito? Serdt que sangrit mats que a menstruaghio?

- Ave Maria!

- Como que deve acontecer o sexo? Onde deve ser a primeira vez?

- Como 0s 9ays devem transar? Genke, Lsso nio consigo newm bmaginar...
- Bew, € $6 pensar como € o corpo do homenm?

- Gente, € sb jogar na net que a gente descobre tudo.

- Comno € possivel um naschmento sem sexo?

- Maria € a tnica mulher que deu & luz sew wma relaghio sexual!

- uando ew era crianga tudo eva vindo da cegonha, quem nunca ouviun Lsso? Rsrsrs.,,
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As conversas entrecruzadas nos fizeram perceber que as sexualidades sao
producdes que se dao no entremeio das relacdes vividaspraticadas por cada
praticanteaventureira dos cotidianos e que se compdem nas redes que, ao longo
da vida vao sendo constituidas, inclusive, pelas religides. Pensar na constituicdo
das sexualidades em interface com as questdes da religiosidade remete a
problematizar o quanto ainda os curriculos e as praticas escolares atuam como
dispositivos de poder-saber que instauram processos de confissdes. A
confissdo, segundo Foucault (2015, p. 21) visa “[...] impor regras meticulosas de
exame de si mesmo”. Nesta malha disciplinar dos corpos, a confissao, pode ser
entendida como um processo de autoavaliacdo entre 0 que eu posso e ndo

poSso, entre o que € certo e o que € errado.

Brito (2015) problematiza a postura pastoral, afirmando, “Ha todo um tipo de
formacéo que € desenhada para ndo permitir que a ovelha pense, para deixa-la
agregada, dependente, impotente, para ndo sair do territério regularizado
(BRITO, 2015, p. 50). Nesse sentido, concorda com Foucault (2014; 2015)
acerca da prética da confisséo.

Essa pratica, de alguma forma, foi levada, ao seu modo, para as
praticas escolares, ou mesmo para as praticas médicas, psicanalistas,
familiares, assim, forma-se uma sociedade controlada e vigiada pela
confissdo. Confessa-se a dor, a miséria, o desejo, o sonho, a angustia,
0 medo, a sexualidade [...] (BRITO, 2015, p. 52).

A confissao, a partir dos estudos foucaultianos, é entendida como “[...] ato do
sujeito criminoso, responsavel e que fala, € a peca complementar de uma
informagéo escrita e secreta” (FOUCAULT, 2014, p. 41). Esta pratica visa a
producdo de uma verdade a respeito dos sexos e das sexualidades, por isso,
“...] o ato confessional deve contemplar a descricdo detalhada do
comportamento sexual dos individuos, seus atos mais obscenos, desejos e
fantasias erdticas, enfim, suas atitudes e vontades mais ocultas” (ALMEIDA;
NASCIMENTO, 2016, p. 124).

Falas atravessadas, emboladas, fios de conversas que se desenrolam em outros
fios... Pode-se dizer que a conversa rizomatiza para pensar em outras

experiéncias com o0s corpos. Curiosidades, desejos, vontades, afetos, fe,
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perpassam as muitas vidas que praticam esse espacgotempo. Ainda que haja
uma forca potente para a producéo da légica da censura no espagotempo das
escolas, inclusive, por meio de normativas que tendem a invizibilizar esses
debates, sabemos que por meio das cenas cotidianas, as sexualidades sdo um
dos muitos fios que tecem as préticas curriculares. E eis que, neste mesmo
encontroconversa, no espacotempo da sala dos professores, ao longo do
intervalo, uma segunda conversa entra em cena: a questdo das

homossexualidades.
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Trilhar pelo chdo das escolas € deixar ser capturada pelas forcas discursivas que
de la exalam. Os encontrosconversas que permitiram pensar acerca da
religiosidade em interface as questdes de sexualidades, possibilitam pensar em
uma nova abordagem, qual seja, nas homossexualidades que atravessam 0s
cotidianos escolares. Se na sala de aula a religiosidade era um dos muitos fios
gue permitiam conversar sobre essa tematica, na sala dos professores um

dialogo foi significativo.
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- Nfio set porque o sindicato gasta tanto dinhelro com este tipo de cartaz? Para wmim,
Isto € sb para promover a sexualidade. Ao invés de gastar dinhelro com isso, deveria
promover a valorizaghio do professor.

- Mas hé wwa valorizaghio oo professor nesse cartaz, j& parou pra peasar nos professores
que sofrem homofobia nwa profissiio? Este cartaz de certa forma os representa.

- Entdio, e vejo que esse cartaz € wma forma de educagho também,

- Penso que, se who houvesse tantas mantfestagbes de preconcelto na escola este tipo de

cartaz whio precisaria estar at, wmas € wma realidade, precisamos falar sobre isso,

Com recorréncia o assunto “homossexualidade” surge nos cotidianos escolares.
Nao é muito dificil escutarmos “la vem o veadinho” ou “aquela menina é sapata”.
Bastos (2017, p.7), ao realizar uma pesquisa acerca das distancias sociais entre
a escola e sujeitos homossexuais, menciona que “A homossexualidade se
constitui, portanto, como uma das diferencas menos interessada pelos sujeitos
na escola, o que pode favorecer o silenciamento cotidiano da diversidade sexual
na escola”. Contudo, s&o nas praticas homofdbicas que percebemos o grito da

tematica presente no chao das escolas.

Rodrigues (2009, p. 70) recorda “[...] fui puxando fios soltos da infancia e das
lembrancas dos gritos em coro dos colegas da escola primaria ao dizerem
mulherzinha, mulherzinha, mulherzinha”. Peixoto (2013) narra que ao entrar no
cotidiano da escola, um dos ritos de iniciagdo por parte dos garotos consistia em
uma brincadeira, na qual, o garoto que estava chegando na escola teria que ficar
deitado de brucos no ch&o e os outros garotos deitarem por cima dele. Ele havia
chegado na escola e, portanto, teria que entrar no jogo das negociacdes daquele
espaco. Ocorre que ao longo do desenvolvimento da brincadeira, ela ndo deu
certo e todos tiveram que se esconder no banheiro. Como todo ato de brincar
tém regras, uma das regras era a de que, quando estivesse apenas dois
meninos, e um deles quisesse brincar, isso significava que ele era veado. Peixoto
quis continuar a brincadeira junto com um outro menino e, por consequéncia,
carregou o titulo de veado ao longo do ensino fundamental. Nessa perspectiva,
ainda hoje, “[...] parece que algumas brincadeiras tém sempre a intengéo de

colocar as pessoas nos seus devidos lugares” (RODRIGUES, 2009, p. 134).
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Tecer esses fios para pensar os atravessamentos da homossexualidade no
cotidiano escolar é pertinente, pois “[...] muitos discursos se cruzam e se
atualizam em nossas praticas, vamos sendo produzidos também pelos discursos
gue legitimam os saberes que foram em muitas relagdes de forcas e de disputas
tornando saberes especificos da docéncia” (RODRIGUES, 2009, p. 114). Assim,
€ possivel pensar que uma pratica cotidiana produz e negocia os fios da
sexualidade vividapraticada na escola. Basta lembrarmos das brincadeiras que
ainda reforcam-produzem-legitimam as rotulacdées dos corpos, as falas-clichés
gue sao assumidas como regimes de verdade nos cotidianos e nas brincadeiras
que ainda insistem em romper clichés e ndo sdo permitidos pelo olhar

controlador do outro.

Nas malhas das regulacdes e producBes de subjetividades que tendem a
enguadrar 0s corpos, a pesquisa com os cotidianos das escolas nos faz perceber
que, apesar das multiplas arregimentac6es discursivas de colocar o outro em
seu devido lugar, “...] os sujeitos do cotidiano ndo se cansam de produzir
manobras, fugas, devires” (RODRIGUES, 2009, p. 129). Os descolamentos dos
corpos nos cotidianos escolares, as relagdes que vao se estabelecendo com as
diferentes praticantesaventureiras possibilitam pensar que as sexualidades
estdo para além das arregimentacdes, controles, normatizacdes, elas séo
experimentacdes dos corpos e, no que concerne a isto, estamos o tempo todo

estabelecendo conexdes com outros corpos.
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Imagens transbordantes de sexualidades que narram experiéncias outras

[...] arrastando-se como um verme, tateando como um cego ou correndo como um louco,
viajante do deserto e ndomade da estepe.

(DELEUZE E GUATARRI, 2012)
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Os corpos e sua poténcia de afetar e ser afetado! Os corpos e sua forca de
desmobilizar o pensamento e produzir outros conhecimentos rizomaticos. Assim,
estas imagens produzidas pelas praticantesaventureiras, as discentes, no
decorrer de uma conversa que brotou no espacotempo da sala de aula podem
ser sentidas de multiplas formas e intensidades e, podem ou nédo, produzir efeitos

sobre os corpos que leem.
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Um corpo em chamas! Um corpo em processos de (de)composi¢des! Um corpo
se experimentando a outros corpos, sendo consumido, aceso pelo fogo e
apagado pelas cinzas! Um corpo em devires outros. Um corpo movedico que
excita sexualidades! Um corpo, varios corpos... Um(s) corpo(s) aberrante(s)...
Afecgdes, “[...] uma ‘mistura de corpos’, isto €, a agdo de um corpo sobre o outro,
a ideia-afeccdo apenas indica o estado da modificacdo dos corpos em uma
constituigdo atual, ndo explicando a natureza dos corpos afetados” (RIBEIRO,
2016, p. 227).

Pensar-problematizar os corpos como composi¢cfes de afetos que tecem as
sexualidades é se deslocar por uma experimentacdo esquizo. Em “O Anti-Edipo-
capitalismo e esquizofrenia”, Deleuze e Guatarri (2004, p. 385) delineando sobre
a quarta e ultima tese da esquizo-analise , inferem que 0 esquizo inventa “[...]
seus proprios cortes ou esquizes nao figurativas, que produzem novos fluxos,
transpondo sempre o muro codificado ou o limite territorial que os separam da
produgéo desejante”. Em consonéancia, Dias (2017, p. 141) contribui afirmando
que “O esquizo faz, entdo, parte das micromultiplicidades que operam contra as
linhas molares, o grupo sujeito aos fluxos. Ele é aquele que tem como tarefa

reverter, fazer correr a producdo desejante, liberar os fluxos [...]°, assim,
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entendemos por experimentacdo esquizo, as mdultiplas experimentacbes dos
corpos que escapam ao instituido, as normas e aos processos de
disciplinarizacéo e transbordam outras possibilidades de pensar as sexualidades

em que a arte compde com 0 corpo.

Salientamos que uma experimentacdo esquizo do-com os corpos afetados pode
produzir uma micropolitica dos afetos, como diz Bom-Tempo e Silva (2013, p.
337)

O risco dos corpos, entdo, é o de deslocarem o0s campos
macropoliticos segmentarizados e serem afectados por for¢as de outra
natureza, for¢cas moleculares direcionadas a produzir relacdes esquizo
ao criarem cisfes e brechas interessantes para insinuarem novas
relacdes e novos corpos: uma micropolitica dos afectos.
Experimentac¢des esquizo brotam nas redes dentrofora dos encontrosconversas.
A sala de aula, espacotempo do movimento de sentimento do mundo (ALVES,
2008), € capturada por producdes de conhecimentos, este “[...] como sendo o
atribuido a uma situacdo, a um acontecimento, se produz em meio e, nessa

relacédo, de matua afetacéo entre quem conhece e 0 que sera conhecido, e nesta
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relagdo ambos se modificam se inventam, se significam” (RODRIGUES, 2009,
p. 140).

As salas de aula passam a ser um lugar perfurado pela micropolitica dos afectos
que furam, também, o regime de pedagogizacdo do sexo da crianca e do
mutismo para ecoar uma vontade de saber acerca da descoberta do seu proprio
corpo. Nesta dimenséo dos afetos, Rodrigues (2009, p.134) diz que “[...] somos
sujeitos historicos e que cada um, afetando e sendo também afetado pelas
circunstancias e pelos acontecimentos, experimenta posi¢coes diferenciadas em

seus processos de identificagdo e subjetivacdo”. Neste sentido, afirma-se

[...] os corpos podem se deslocar, construir linhas de fuga, pois essa
magquinaria ndo pode totalizar e nem unificar e mesmo quando se
impOe sobre os corpos e se assenta sobre eles ndo cola a sua
totalidade, pois had comunicagbes transversais e plurivocas,
possibilitando que os corpos cavem suas rachaduras, suas bordas
discordantes, fagam seus movimentos [...] (BRITO, 2015, p. 291).

- Tia, ew achel o bumbum no alfabeto,

- OL? Como assim? Me explica tsso wmelhor.

- Olha o alfabeto, vocg nio achou o bumbum?

[Pausa para andlise. Poderia ser a letra B, seréi? interceptagiio do pensamento.,,.]

- O W parece um bumbum, tia!

- Olha L4, o Carlos esté mostrando as “partes” dele, olha L4.,,

[Todos os olhares foram. direclonados ao menino que mostrow como eserevia o W,1

- Apartir de agora, quando alguém ficar triste agqul wa sala, vou fazer uwm “pops” para
ele,
- Por que voct fard tsso?

- Porgue ew sou uma clentista, sou wma “desvendedora” das Letras.
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[ Parecem falas vebuscadas para wma crianga, entretanto, pard NOSSA SUrpresh, as
falas soarave dessa forma por uma criangn gque, com apenas 10 anos, se magina
clentistn, que jd € uma “empreendedora”, pois nos recrelos e salm de aula vendle slaimes

produzidas por ela wmesma, que, constantemente, nos surpreende por sus bmaginaglio

C X
e capaa’tdadg oe apreewder a vealidade s 1

- O M também € um bumbum, porém, com trés bandas..,

- Dagul a pouco, Voot val achar todas as partes do corpo do alfabeto!

- Credo, tial

- Até agora sb achel o bumbum e o0 M que € um bumbum deformado,
- Entdo, desenha aqui para a tia ver o seu bumbum.

- Al, tia, Voot quer que eu desenhe wma nidegaz!

[Apbs a cringhio do sew desenho,., num estalo, volta-se a conversa,,,]
- Buthio, vock j& achou outras partes do corpo no alfabeto?

- Achel outra cotsa, a letra O,

-0 que é aletra O?

[A vergowha se faz presente naquele corpo, ¢ a fala, como se fosse segredo € contada ao

pé do ouvido]

- A letra © € a tetlnha deformada,.. kkkikkikkiikk.,.

Aaquele riso se prolifera na sala de aula e consigo ecoa o segredo:
“A LETRA O € A TETINHA DEFORMADA”!

De repente, do outro Lado da sala, outro aluno grita:

- Bu também quero a tetbnha,.,



109

[As conversas se ampliam, j& niio sbio dols, mas trés, quatro, ciinco corpos,..]

- Por que seu desenho estd torto?

- Porque ew quero wma teta deformana,.. ovas, eu desenho as wmareas oo wew corpo
deformado.

- €, 0 que slio estes tragos saindo da teta?

- € Leite, tin, o bebs estd chupando o Leite...

[Somos interpelados por outro aluno.]

- Deseobri outra Letra do corpo?
- ual?

-0J.

[Momento de pausas, acredito que todos estavam se perguntando, que rato de J € esse

que aparece wo corpo?]

- Mas, wiio teve parte do corpo que parece com o ).
- Clavo que tem, o) € a virilha! Kkkikikik...

- Mas, por que o ) € a virilha?

- Vocg sabe o que € Virilha?

- sel,

- O que € entlio?

- Nfio posso falar,

- Bu sl o que ¢, € a pepeca.

As conversas entrelagadas transbordam e se rizomam na composi¢cao dos
curriculos das escolas. Observa-se que, na tentativa de ndo subjetivar as
narrativas, uma vez que, o que interessa na subjetividade “[...] ndo consiste na
demarcacao dos limites de um eu, enclausurado e interior, mas na ideia de que

ele é efeito de uma fung¢éo ou operagédo que sempre se produz na exterioridade
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desse eu” (JARDIM, 2004, p. 3), optou-se por ndo nomear 0S COrpos que

entrelagam estas conversas.

Nessas tessituras, a tematica aparece tomando forma de um corpo. Um corpo
que ndo é somente o fisico, mas que transborda em um corpo-papel, um corpo-
arte, um corpo-desenho, um corpo-experimentacdo, um corpo-sexualidade...
Nisto, afirma-se que “[...] ndo sabemos de que € capaz um corpo, quais sdo suas
forgas nem o que elas preparam” (DELEUZE, 2018, p.55), entretanto, afirmamos
gue 0s corpos possuem a poténcia de se afetarem! Corpo-corpos, corpo-sala de

aula, corpo-tinta, corpo-papel, corpo-maos, corpo-chao...

Entrelacados a essas falas e imersos nas experimentagcdes do corpo na sala de
aula, percebemos o quanto os discursos das sexualidades aparecem por meio
da descoberta do corpo fisico. “Achei o bumbum”, “tetinha”, “pepeca”, “virilha”,
sao palavras que transbordam cotidianamente nas falas dos corpos que habitam
nas salas de aula e que conotam uma descoberta das sexualidades. Para além
de arregimentarem o discurso biol6gico, observa-se nas falas movimentos de
fissuras. Rodrigues (2009, p. 56) contribui para pensar nos movimentos de
fissura, ao dizer: “As malhas, como as redes, deixam espacgos de escapes. Esse
controle abrange tudo e todos. Fissuras sdo deixadas e abertas nas artes da

existéncia e resisténcia com a vida que tem inicio todos os dias”.

Percebemos os movimentos de fissuras nas falas e movimentos dos corpos. Uns
em velocidades e curiosidades outros em repouso e atencdo as tramas que se
enlacam. Tomar o alfabeto como ponto de partida para experimentar 0s corpos
e a experimentacdo dos corpos com corpo-papel, com o corpo-tinta, com 0
corpo-arte, foi um movimento sugestivo de invencgdes-fissuras afetivas. As falas
que transbordam afetos como: “4 partir de agora, quando alguém ficar triste aqui
na sala, vou fazer um popd’ para ele’, “eu desenho as marcas do mew corpo deformado’,

“Bu também quero a tetinha...” ecoam as produgdes coletivas e violentam o

pensamento acerca do que tem sido tecido nos cotidianos escolares. Uso como

intercessores desses fios os estudos de Clareto e Nascimento (2012), que
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entendem a sala de aula como um coletivo de forcas constituidos a partir de trés

movimentos:

[...] um primeiro, no qual o espaco da sala de aula é tido como
continente e o curriculo pensado, igualmente, como um continente de
contelidos programaticos, regras metodolégicas e didaticas; em um
segundo movimento, 0 espaco da sala de aula é concebido como
relacional, ou seja, é constituido na e pelas relagdes; um terceiro
movimento, radicalizando o mundo relacional, propde o espaco sala de
aula como relacdo de forcas (CLARETO; NASCIMENTO, 2012, p.
307).

Esses trés movimentos nao lineares sugerem processos de metamorfoses na
constituicdo dos curriculos. Enfatiza-se 0 movimento que concebe a sala de aula
como uma relacdo de forcas. A escolha desse movimento se da pela “[...]
possibilidade de uma involugéo, ou dissolugéo das formas criadas: dissolver as
formas instituidas junto a uma inventividade, a uma problematizacdo do mundo,
do conhecimento e da educacédo” (CLARETO; NASCIMENTO, 2012, p. 314).
Nessa perspectiva, as tessituras curriculares sao fluxos, descolamentos, devires

e uma vontade de poténcia

[...] vontade de poténcia é vida e vida é vontade de poténcia. A
implicacdo vontade de poténcia produz sentido pela abertura e
possibilidade de se operar a transvalorizagdo de todos os valores.
Vontade no sentido de um aquém e de um além de qualquer pessoa.
Forcas livres, anbnimas, pululantes, em luta, apenas linhas de
composicdo produzindo movimentos de expansdo, apropriacdes
reciprocas, transmutacdes, destruicdo e criagdo continuada e infinita
de formas, dobras, desdobras fugazes e moventes... Poténcia (muitas
vezes também o que ndo para de pulsar, desdobrar-se buscar
expansdo, vida... Assim, quando se perspectiva o real imanentemente
segundo a cosmologia, a poténcia é criadora: criadora de mundos,
criadora de subjetividades, criadora de aulas, criadora de curriculos,
criadora de uma vida... Uma cosmologia criadora de valores, de um
mundo de uma vida (CLARETO; NASCIMENTO, 2012, p. 315).

A vontade de poténcia pode ser entendida a partir dos estudos de Espinosa e
Nietzsche e Deleuze. Deleuze (2018, p. 68) infere que a vontade de poténcia é
“[...] o elemento do qual decorrem, ao mesmo tempo, a diferenga de quantidade
das forcas postas em relacao e a qualidade que, nessa relagcéo, cabe a cada

forca”, e acrescenta

[...] a vontade de poténcia é sempre determinada ao mesmo tempo que
determina, qualificada ao mesmo tempo que qualifica. Em primeiro
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lugar, portanto, a vontade de poténcia manifesta-se como o poder de
ser afetado, como o poder determinado da forca de ser ela prépria
afetada (DELEUZE, 2018, p. 82).

Portanto, percebemos nessas cenas cotidianas que as sexualidades
transbordam nos/dos/com os curriculos e como uma vontade de poténcia se
abrem para pensar-problematizar-tecer conhecimentos e afetar e ser afetadas
pelas for¢cas imanentes de umas vidas. As salas de aula como poténcia inventiva
abrem-se para problematizar-tecer a partir dos desejos das
praticantesaventureiras das escolas outras formas de praticar as vidas e as
sexualidades. Em fluxos e movimentos inacabados, a pesquisa tece-produz-

segue outros fios rizomaticos na tessitura dos curriculos.



113

Encontrosconversas pelas redes de curriculosformacfes que tecem

imagensnarrativas das sexualidades

Fazer pesquisa em Educagdo é encontrar com o “outro” na dindmica dessas “pontes”

(PREZZOTI, 2015)

Os encontrosconversas vao se expandindo, se conectando a outros cotidianos,
a outras redes e vao tecendo novos fios para problematizar acerca das
sexualidades que transbordam nos/dos/com curriculos. Um outro movimento
dessa pesquisa ocorreu junto a grupos de formac¢des docentes do municipio de
Guarapari, onde foram criadas encontros-conversas que transbordaram

sexualidades.

Noites de segunda-feira e aproximadamente trinta praticantesaventureiras da
rede municipal de educacao de Guarapari se encontram na formagéo docente.
Em meio a esse contexto formativo das préaticasteoriaspraticas da formacéo
académica, na perspectiva da formacdo continuada, entrelacam-se as
praticasteoriaspraticas cotidianas, mergulhadas nos saberesfazeres docentes e
nas politicas de governo para tecer outros fios-sentidos como uma possibilidade
outra das docéncias. Em meio as experiéncias-conversas-risos-inquietacoes,
surgem as conversas concernentes as sexualidades. Nesses novos fios as

conversas foram entrelacadas

[...] por palavras, cheiros, sons, imagens, afetos, histérias e
significados plurais formativas e in(formativas). Numa conversa, a
palavra que nos pega, puxa uma nova conversa, abre-nos o convite &
curiosidade e nos faz querer buscar aprofundamentos e
problematizacdes para as questdes que se apresentam na pesquisa
(RODRIGUES, 2009, p. 100).
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- Falar sobre “isso” € muito complicado, Penso que seja papel da familia conversar com
as criangas,

- Mas, o que € sexualidade?

- Penso que sfo impulsos naturais de todo ser vivo, € uma necessidade de receber ¢
expressar aftto, contato,..

- A sexualidade nwa winha turma de 22 ano aparece de forma bewm inggnaua. Cartinhas,
bilhetinhos, alguns papos de namoros em nossa sala de aula,, A sala de aula deveria
ser o espago onde os alunos pudessemn dialogar sobre sua sexualidade sem seremn
diseriminados, wmas, penso que wos, adultos, ainda wio estamos preparados para
dialogar com Lberdade ¢ autonomia sobre sexualidade,

- O problema € que quando se fala em sexualidade, todos pensam ser sexo. A
sexualivdade wio € apenas sexo € qualquer momento ou expressiio que transmite prazer
entre pessons e que temos desde antes de nascer e perdura por toda a vida.

- Fleo observando os movimentos das criangas quanto a lsso. As perguntas vio
surglndo no dia a dia: como nasel? Como nascem. os bebés? Como ful parar na barriga
dn maamde?

- Outro dia, uma aluna, que inclusive desconflo que seja abusada pelo padrasto, e
Perguntou como € que os bebés saewm por um buraquinho tio pequeno... Flauel melo sem
reaglio na hora e disse que Lsso € conversa para outra aula.

- Vejo & questiio wuito voltada para os principlos éticos e worals, pautados no respeito

o diversidacdte e & tolerfineia,



115

- O professor wio fica & vontaole com este tema, Sewpre que ele aparece estd ancorado
nas abordagens biolbgicas, higiene, moral, religifio, questdes teraputicas, ow seja,
encharcanas pelas perspectivas tradicionats da educagho.

- A sexualidade aparece quase todo dia wa winha sala de aula, Tem um wmenino gque
sb sabe xingar, “vai tomar no ci”, £ eu penso, ele nwilo sabe como € bom! Gente... bem, o
fato oe gostar de alguéwm, o xingamento, a curiosidade com o corpo, tudo isso e muito
mais € sexualidade.

- Esse tema wilo € trabalhado como deveria ser, nem na formagbio de professores esse
tema € abordado, flecando como algo que ninguém quer comentar, datl quando surge o
tema na sala de aula, a gente wio sabe como agir...

- Quando este tipo de assunto surge, en tento explicar de wma forma bem infantil, a
sexualidade ainda € wm tabu, por Lsso acho lmportante falar mats sobre esse assunto.
Penso também que hi uwa tdade para tudo e & veedida que a curiosidade vat surgindo,

a gente vat conversando...,

Problematizar os fios dos encontrosconversas € algo instigante. As falas se
entrecruzam entre acdes que aprisionam as sexualidades ao ambito do biolégico
e, a0 mesmo tempo, se configuram como fissuras, abrindo brechas para pensar
em outras possibilidades de experimentacfes dos corpos. A narrativa aponta
inquietacBes, como por exemplo, a auséncia da tematica nos contextos
formativos, principalmente, a da formacgao académica. Quanto a isto, Rodrigues
(2009, p. 121) alerta para a “[...] necessidade de ampliarmos as discussdes sobre
a sexualidade na formacdo de professores”. Castro (2015) reforca este
posicionamento inferindo que as familias e a influéncia do campo religioso inibem
até mesmo as professoras em formacdo a questionarem-problematizarem as
sexualidades e esse “posicionar-se” frente a esta tematica implica nas praticas

cotidianas.

Contudo, os movimentos de fissuras escapam nas narrativas e fazem perceber
que, ainda que ndo seja uma tematica explicita nos curriculos, nas formacdes,
e, consequentemente, nas escolas, as sexualidades insurgem no intermezzo das

praticas cotidianas nas experimentacées com os “Outros”, com 0s corpos, com
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0S prazeres. Assim, as cartinhas, os “namoricos”, entre outras situacoes/
experiéncias surgem como ruidos dos corpos na experimentacdo das
sexualidades por meio dos afetos e fazem pensa-las como sendo
agenciamentos dos desejos que borram as maquinarias escolares. Brito e
Santos (2017, p. 62) afirmam “O desejo agencia encontros, faz os corpos
afetarem e serem afetados, produz modos de experimentar sensacdes, de
fomentar multiplicidades, de escapar da identidade e do pensamento UNO”, e
continuam, afirmando que “[..] a sexualidade percorre o espago escolar
enquanto produgédo desejante” (SANTOS; BRITO, 2017, p. 64) e diriamos, as
sexualidades atuam sobre as escolas como uma micropolitica dos afetos, ou

seja,

[...] as sexualidades vividas na escola abrem espacos para producdes
micropoliticas. Elas trazem a dimensdo das intensidades, do
engendramento dos devires. O desejo encontra linhas moleculares,
criacdo, formas de expressao entre as salas, os livros, as carteiras, 0s
métodos, 0s corpos, as palavras, os siléncios (SANTOS, 2016, p. 85).

A micropolitica dos afetos como fissuras-brechas-borras sdo movimentos de
invencdes de uma experimentacao, por isso, também podem ser consideradas
como uma atitude outra de rizomar nos-pelos cotidianos das escolas.
Acreditamos que a micropolitica dos afetos €& concebida a partir da
experimentacdo da vida, na abertura para reinvencdo de outros possiveis, na

artistagem dos corpos que se arriscam a viver outros encontros.
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O desafio da tessitura de uma micropolitica é ousar compor novos passos em
um movimento artistico de resistir e (re)existir e se (re)inventar. Abrandar entre
0s corpos desejantes das escolas na ruptura de um corpo enrijecido pelas forcas
molares e experimentar um outro jeito possivel de existir. Violentar o pensamento
e escapar por entre as marcacoes das linhas duras e explodir outras formas de,
ao viver as escolas, viverem também as sexualidades. Percorrer novos caminhos
em linhas minoritarias e tecer novos movimentos que compdem micropoliticas
nos cotidianos escolares, entre as perspectivas politicas micro e macro, é um

tanto desafiador.

Os espacostempos das escolas admitem que as politicas macro e micro se
relacionam o tempo todo. Assim, ha micropoliticas na dimenséo do instituinte e
macropoliticas na dimensao do instituido. Se de um lado, na perspectiva macro,
encontramos 0 que tem sido produzido-arregimentado pelo sistema, na
perspectiva da micropolitica, tem emergido invencdes cotidianas como formas
diferenciadas de praticarpensarinventarviver educagdo. Oliveira e Fonseca
(2006, p. 136) chama-nos a atengdo ao afirmarem que nos cotidianos das
escolas “travam-se Iutas permanentes entre processos instituidos e
naturalizados, que buscam aprisionar o processo vital através de estratégias de
normatizacao e de formas hegemaonicas, e 0s processos instituintes, as formas
de invencédo de alteridade”. Aprisionamentos. Linhas de fugas. Regulagdes.
Escapes. Movimentos de bordar a escola. Territério de rupturas e capturas, ainda
gue concordemos que capturar as forgas inventivas dos espacos dos cotidianos
escolares seja quase que impossivel, reconhecemos que as forcas inventivas
habitam os cotidianos escolares. No que concerne as sexualidades, a
micropolitica dos afetos como um ato de resisténcia nos convida a pensar que

cada um:

[...] invente sua prépria vida, o seu proprio corpo e sua prépria
sexualidade como uma forma de resistir! Resistir a qualquer tipo de
forma de petrificagc&o, pois resistir, eis a poténcia do percurso para o
desejo e durante o percurso resta se desfazer, se conectar, se
desconectar, espago molar, molecular, se territorializar, se
desterritorializar, somente seria possivel uma conquista razoavel de si
(BRITO, 2015, p. 300-301).
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Inspiradas nos estudos de Mengue (2013, p. 15), que compreende a
micropolitica como uma nova forma de habitar as vidas e tecer sobre ela outros
modos de existéncias, podemos problematizar a micropolitica como atos de
resisténcias que, imbricada aos processos democraticos de escapes, rupturas e
invencdes, tece identidades rizomaticas nos/dos/com os cotidianos a partir de
uma politica do acontecimento, visto que “o acontecimento € primeiro, e é por
meio dele que podemos ver de outra forma a situacdo e inventar novos
possiveis” (MENGUE, 2013, p. 31). O acontecimento nos violenta, nos dilacera,
nos racha, nos irrompe, nos movimenta e caotiza para inventar possibilidades
outras das vidas, dos corpos e das sexualidades que pulsam e, ainda nos leva a
resistir e (re)criar e (re)inventar a micropolitica como uma possibilidade outra de
curricular em linhas minoritarias. Bom-Tempo e Silva (2013, p. 340-341)

contribuem com essa discussao mencionando

[...] trabalhar no campo do regime dos afectos dos corpos, no sentido
de produzir desestabiliza¢des diversas, € desmontar os ordenamentos
sécio-historicos que regem NnOSSO €orpo, 0S quais nos educam a
sempre evitar e/ou impedir a emergéncia e proliferacdo de afectos
estranhos. E dessa maneira que fazemos micropoliticas, ‘deseducando
o corpo’ desde estes principios e forgando-o a construir modos proprios
e aliados das forcas que compdem a vida. Trata-se de uma prética
micro, ndo por agir em pequena escala, mas por intervir sobre os
afectos-forca; e se trata de politica, porque trabalha em proveito da
expansdo da poténcia dos corpos, de sua abertura para encontros
vitais, inorganicos.

Endossamos essa discussdo, “micropolitica e macropolitica”, tendo como
intercessora dessa conversa Rolnik (2018). A obra “Esferas da insurrei¢do: notas
para uma vida ndo cafetinada” pode ser considerada como “[...] um guia de
resisténcia micropolitica em tempos de contrarrevolugao” (ROLNIK, 2018, p. 12).
Enfatizamos o estudo do platd titulado “Insurgéncias macro e micropolitica -
dessemelhancas e entrelagamentos” para pensar a micropolitica que atravessa
essa pesquisa. A autora inicia ressaltando o mal-estar que estamos vivendo na
sociedade com o regime financeirizado, neoliberal e (neo)conservador, inferindo
que

[...] vai se tornando evidente que o capitalismo financeirizado precisa

dessas subjetividades rudes no poder, para fazer o trabalho sujo

imprescindivel para a instalagdo de um Estado neoliberal: destruir

todas as conquistas democraticas e republicanas, dissolver seu
imaginario e erradicar da cena seus protagonistas.
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Para a instalacdo de um Estado neoliberal-neoconservador, a macropolitica
surge e é notdria nas forcas documentais que instala uma onda conservadora-
moralista no que tange as sexualidades e oculta as protagonistas da educacao
brasileira, especialmente aqueles que se diferem do corpo heteronormativo. No
gue concerne a essa discussao Rolnik (2018, p. 101), afirma que “A torpe
subjetividade dos neoconservadores € arraigadamente classista e racista”, e
ousamos afirmar, que é classista, racista e sexista. Em contrapartida, € no

intermezzo da macropolitica que insurge a micropolitica.

O que caracteriza micropoliticamente o regime colonial-capitalistico é
a cafetinagem da vida enquanto forca de criagdo, transmutacdo e
variacdo — sua esséncia e também sua condi¢éo para sua persisténcia,
na qual reside seu fim maior, ou seja, seu destino ético. Esse estupro
profanador da vida é a medula do regime na esfera micropolitica, a
ponto de podermos designa-lo por ‘colonial-cafetinistico’ (ROLNIK,
2018, p. 104).

Nessa perspectiva, a autora chama atencdo para o movimento de abuso
profanador da pulsdo que pode ser entendido como o agir contra as varias
formas de existéncia humana e ecoldgica, culminando até no exterminio dos
corpos, a exemplo dos multiplos ocultamentos ocorridos na ditadura militar. O
abuso profanador em consonancia com os estudos foulcaultianos pode ser
entendido, nessa pesquisa, como uma negacao-ocultamento dos corpos, das
sexualidades e das multiplas formas de vidas que habitam as sociedades e as
escolas. Rolnik (2018, p. 120) afirma que “O confinamento da sexualidade no
modelo patriarcal heteronormativo e nas categorias de género supostamente
universais € a base do confinamento da forca vital em todos os dominios da

atividade humana”.

Assim, mediante a tantas formas de controle-ocultamento-invizibilizacdo dos
corpos-vidas-sexualidades, somos afetados para nos tornarmos agentes da
insurgéncia micropolitica e isso s6 se torna possivel a partir das relacdes
coletivas cujas intengdes estejam voltadas para a “[...] potencializagao da vida:
reapropriar-se da forga vital em sua poténcia criadora ” (ROLNIK, 2018, p.132) e
isso implica “[...] processos de experimentagdo — em que se criam palavras,
imagens, gestos, modos de existéncia, de sexualidade, etc.” (ROLNIK, 2018, p.
132).
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Portanto, estamos nos referindo a uma micropolitica como tessitura coletiva que
se compromete com o direito a vida, e nos recordamos de um movimento coletivo
e legitimo da atualidade brasileira que, em decorréncia das eleicdes
presidenciais 2018 e dos discursos neoconservadores-moralistas-fascistas de
um dos presidenciaveis ressoou por todo territorio brasileiro e que pode também
ser considerado como um movimento que assenta-se no intermezzo das
experiéncias macro e micropoliticas em defesa das vidas, das diferencas e das

democracias, qual seja:

H-ELENAO

Nesse sentido, somos afetadas por uma experiéncia de insurgir no intermezzo
dos modos enrijecidos para habitar outras possibilidades de vidas e movimentar
0S corpos na vivéncia de uma experimentacdo esquizo que possibilite tecer uma
micropolitica dos afetos. Em consonancia com o que Rolnik (2018) nos propde
qual seja, tecer movimentos de cria¢des das vidas — “Uma vida entrincheirada
pelos afetos, pelos corpos, pelas vidas, uma rebelido, uma destruicao,
explosoes, incéndios, terremotos a atravessam” (BRITO, 2015, p. 299), na
composicdo de outras formas de existéncias e de multiplas linhas que rizomam

e insurgem curriculos e sexualidades.

Ha que se afinar o corpo até o Gltimo

sempre. lxercer-se como

instrumento capaz de recebe :



121

Problematizagdes outras concernentes aos curriculos

Sabe-se que a tematica sexualidade (des)aparece nas novelas, nos jornais, nas
redes sociais, nas cidades, nas igrejas, nas escolas, nos curriculos. Contudo,
por vezes, 0s posicionamentos soam distorcidos. Na politica educacional,
especificamente no campo do curriculo, observa-se a retomada com forca do
conservadorismo positivista que tende a obscurecer a tematica sexualidade nos

espacos escolares. Quanto a isto, Gomes (2016, p. 218-219) alerta

Na sociedade contemporénea, tais discursos tém sido atualizados e
sustentados, especialmente, pela perspectiva religiosa
fundamentalista, com desdobramentos e a¢c6es no préprio Congresso
Nacional, onde tentam, a todo custo, dificultar os debates sobre
géneros e sexualidades nas escolas, em nome de uma “tradigdo”
idealizada e defendida pelos referidos grupos religiosos, mas néo
apenas por estes.

Tentar obscurecer o tema nos cotidianos escolares pode ser um movimento de
invisibilizar as diferencas que permeiam a multiplicidade de redes
vividaspraticadas pelas praticantesaventureiras das escolas e, ainda, reverbera
uma tentativa fortissima de negar as sexualidades que pulsam potentes nas
praticas curriculares a partir dos deslizamentos dos corpos pelos territorios da
escola. Rodrigues (2009, p. 128) infere

[...] a escola é bombardeada por discursos frenéticos e politicas
autoritarias, impostas pelas canetas dos que conhecem a escola de um
lugar, desqualificando os saberesfazes docentes, trazendo as ultimas
novidades da moda educacional.

Dentre os bombardeamentos que produzem as invisibilidades concernentes as
sexualidades e a producdo de rostidades, temos os documentos BNCC, a
Reforma do Ensino Médio, o movimento Escola sem Partido, que desde os seus
delineamentos iniciais ocultaram o debate sobre género e sexualidade, assim
como em inumeros Planos de Educagéo, municipais e estaduais pelo pais a fora.
Percebe-se uma retomada (se € que algum dia o binarismo deixou de atravessar
as redes e os processos educacionais!) da (re)producdo da maquina binaria,
homem x mulher, feminino x masculino e heterossexual x homossexual,
legitimando a exclusdo da discussdo a respeito do tema por meio dos

documentos oficiais normativos, entendendo que
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[...] a maquina binaria € uma peca importante dos aparelhos de poder.
Ficara estabelecido tantas dicotomias quanto for preciso para que cada
um seja fichado sobre o muro, jogado no buraco. Até mesmo as
margens de desvio serao medidas segundo o grau da escolha binaria:
vocé nao é nem branco nem negro, entéo € arabe? Ou mestico? Vocé
ndo é nem homem nem mulher, entdo é travesti? E assim o sistema
muro branco-buraco negro. E ndo é de se surpreender que o rosto
tenha tal importancia nesse sistema: deve-se ter o rosto de seu papel,
em determinado lugar entre unidades elementares possiveis, em
determinado nivel em escolhas sucessivas possiveis. Nada menos
pessoal que o rosto. Até mesmo o louco deve ter um certo rosto
conforme o que se espera dele (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 31).

Destaca-se que a tematica nunca foi abordada de forma “pacifica”. Tabus e
receios quanto ao tema sempre fizeram parte do curriculo, sendo abordado a
partir de questbes de saude, de cuidado, de moral e, ainda, quando se tratava
de

[...] indicadores sociais lastimaveis no que tange a gravidez precoce, a
doengas sexualmente transmissiveis, assim como as violéncias
sexuais e de género e as agressdes e mortes motivadas por
discriminacdes e preconceitos contra as experiéncias gays, lésbicas,
bissexuais, travestis e transexuais (MACEDO; RANNIERY, 2017, p. 7).

No que concerne as discussfes no campo do curriculo que se refere as
sexualidades, Macedo e Ranniery (2017) chamam a atencdo aos avanc¢os da
abordagem nos anos 90 com a insercdo da tematica nos Parametros
Curriculares Nacionais sobre “orientacdo sexual”, nas politicas publicas para a
educacao, no atendimento aos acordos internacionais contra a discriminacdo da

mulher e da populacdo LGBT. Contudo,

Esses poucos avangos das Ultimas duas décadas vém sendo
duramente atacados por demandas conservadoras cada dia mais
visiveis no pais. Nas negocia¢des com vistas a elaboragéo do Plano
Nacional de Educacédo (BRASIL, 2014), tais demandas ficam patentes
quando no artigo 2° e na estratégia 3.12/ 3.13, a mencéo a ‘énfase na
igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual foi
substituida por ‘erradicagao de todas as formas de discriminacao’
(inciso Ill do artigo 2°) ou ‘de quaisquer formas de discriminacédo’
(estratégia 3.13). Durante a recente elaboracao dos planos estaduais
e municipais de educacdo, o ataque ao que passou a ser chamado de
‘ideologia de género’ ficou ainda mais acirrado. Nos planos em via de
finalizac@o, o movimento conservador contra a discusséo de género e
sexualidade nas escolas ganha espaco com argumentos que nhao
dialogam nem com os debates atuais (que ja tém mais de 50 anos) na
educacdo, nem com o muito que tem sido produzido o campo dos
estudos de género e sexualidade, seja nas ciéncias sociais e humanas
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seja no campo das ciéncias medicas (MACEDO; RANNIERY, 2017, p.
8-9).

Nessa luta hegemonica, o silenciamento dos discursos ganhou for¢ca na politica,
especialmente com a bancada evangélical®, que tenta dificultar o debate sobre
género e sexualidade nas escolas em nome de um falso moralismo. Mediante
0s posicionamentos da bancada evangélica e catélica € pertinente ressaltarmos
a urgéncia de dialogar sobre as questdes de sexualidade que permeiam os
cotidianos pois ndo se trata de doutrinar, determinar, impor, mas da afirmacao
das diferencas que experimentam os multiplos cotidianos da vida. O que importa
€ a poténcia de vida dos que praticam os cotidianos! Rodrigues (2009, p. 62) faz
uma assertiva, “Tendo a escola como palco, vou compreendendo que a
sexualidade é social, vai se forjando nos trabalhos de negociacfes, no que passa

a ser aceitavel, independente da moral [pedagdgica] e da lei educacional”.

No que concerne as politicas do curriculo, compete-nos salientar que “As formas
de governos da populagao precisam ser constantemente reforcadas pela via da
institucionalizagdo de um curriculo oficial” (RODRIGUES, 2009, p. 64). A
institucionalizacdo, bem como a operacionalizacdo de um curriculo oficial podera
servir como um “[...] caminho, um programa de confiabilidade na producao de
condutas/comportamentos e saberes objetivamente esperados” (RODRIGUES,
2009, p. 63). Entretanto, em se tratando de redes curriculares, tecidas a muitos
fios-sentidos-praticas, a nossa aposta esta nas producdes que se passam ha
imanéncia das vidas e que, portanto, ao acaso, escapam outras possibilidades

de tecer curriculossexualidades.

Portanto, nessas redes coletivas da pesquisa objetivamos mergulhar (ALVES,
2008) nas experiéncias (LARROSA, 2015) de sexualidades que transbordaram
nos espacostempos das redes cotidianas escolares e potencializaram outros

fios-sentidos para pensar sobre as multiplas formas de sexualidades presentes

15 Conferir os posicionamentos nos sites: http://www.jmnoticia.com.br/2017/03/15/mec-garante-
bancada-evangelica-e-catolica-gue-ideologia-de-genero-nao-entrata-na-bncc,
https://noticias.gospelmais.com.br/bancada-evangelica-pede-alteracao-decreto-assinado-por-
temer-sobre-ideologia-de-genero-98588.html, https://oglogo.globo,com/brasil/bancada-
evangelica-vitoriosa-em-questoes-sobre-aborto-genero-18701904 mediante consulta com os
descritores: ‘ideologia de género’, ‘género’ e ‘bancada evangélica’.



http://www.jmnoticia.com.br/2017/03/15/mec-garante-bancada-evangelica-e-catolica-que-ideologia-de-genero-não-entrata-na-bncc
http://www.jmnoticia.com.br/2017/03/15/mec-garante-bancada-evangelica-e-catolica-que-ideologia-de-genero-não-entrata-na-bncc
https://noticias.gospelmais.com.br/bancada-evangelica-pede-alteracao-decreto-assinado-por-temer-sobre-ideologia-de-genero-98588.html
https://noticias.gospelmais.com.br/bancada-evangelica-pede-alteracao-decreto-assinado-por-temer-sobre-ideologia-de-genero-98588.html
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nos curriculos. A partir dos estudos de Foucault acerca das sexualidades como
dispositivo de poder (FOUCAULT, 2015) e inspirados na Filosofia da Diferenca
de Deleuze pensamos nas composi¢cOes de sexualidades como producdes
coletivas de afetos para uma vida bonita e que emergem dos cotidianos da Rede
Municipal de Educacédo de Guarapari.

Problematizamos, portanto, como 0s corpos, afetantes-afetados, experimentam
as sexualidades nos espacostempos das redes escolares. Buscamos pensar,
ainda, como a tematica sexualidade transborda nos/dos/com os curriculos em
redes pulsando vidas e reverberando outros fios-sentidos para as praticas das
praticantesaventureiras da escola. Aposta-se na poténcia dos corpos afetados-

afetantes compreendendo a afeccdo como processos que

[...] atravessam a vida do humano, em extensdo e pensamento, Sao
multiplas, e o que vai determinar se sdo boas, ruins ou insignificantes
sdo a composicdo ou a decomposicdo das relagbes dos corpos
afetados. A composicdo das relacdes eleva o grau de poténcia desses
corpos, o que produz alegria. A decomposi¢éo, ao contrario, diminui a
poténcia dos corpos, produzindo tristeza. Assim, alegria e tristeza néo
sdo apenas estados, mas uma passagem de um menor ou maior grau
de poténcia para outro. Ndo ficamos alegres o tempo inteiro, pois
estabelecemos mudltiplas relagdes com o mundo, o que se desdobra
em uma sequéncia de transformacges que ocorrem permanentemente.
Se a causa do afeto é adequada, temos a alegria, se inadequada,
temos a tristeza (TIMM; PEREIRA, 2016, p. 44).

O que afeta um corpo nas multiplas experiéncias das sexualidades? Como o
corpo-sexualidade transborda nos cotidianos da escola? Como as sexualidades
enredam as vidas e se tornam composic¢des curriculares? Por entre brincadeiras,
corredores, sala de aula, recreio, portdes da escola, ruas, esquinas, como o

curriculo transborda sexualidades na producao das vidas bonitas?
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Por meio das imagensnarrativas buscamos pensar sobre as imagens e falas-
clichés que “[...] vao se constituindo como efeitos de realidades, como regimes
de verdade sobre 0os mesmos sujeitos e, com isso, vao instituindo modos
acordados-engessados de se entender a escola e 0 que se passa dentro dela”
(FERRACO; GOMES, 2014, p. 27) para potencializar as praticas inventivas-

criadoras de rupturas com esse modelo hegemdnico dominante.

Dentre os objetivos especificos dessa pesquisa, enfatizamos a importancia da
tematica sexualidades no campo curricular como forma de legitimar este campo
de estudo na Educacdo e mergulhamos nas experimentacdes corporais das

praticantesaventurairas, discentes da escola, percebendo as relacdes de afetos.

N&o se trata de buscar a aceitacdo ou a integracdo da sexualidade a
um curriculo, no qual a sexualidade se limitaria a uma lista, temas ou
projetos de ensino. E, volto a insistir, que ndo quero dizer que deixem
de ensinar o0 que quer que seja na escola, mas que possamos garantir
a tantos e quantos modos possiveis de experimentacdo, sem que
passemos por cima ou demos espaco para apagar as histérias que se
inventam nas experiéncias escolares (RANNIERY, 2017, p. 234).

Nesse sentido, entramos no jogo das experimentacdes corporais, dancas,
brincadeiras, corre-corre, inércia, nos movimento-pausa dos corpos-vidas
bonitas nos multiplos espacgos da escola e para além da escola. Apreender os
corpos nos agenciamentos coletivos como microresisténcias cotidianas. Um
corpo movedigo que se abre as experimentacdes da vida e das sexualidades.

Um corpo que se abre a possibilidades outras de curricular e que afeta! Frente
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ao objetivo geral dessa pesquisa, 0 que importou-importa sdo as inUmeras
formas inventivas-criadoras-artisticas-corporais-resistentes com que as

praticantesaventureiras transbordam vidas, corpos e sexualidades.

Estar a espreita dos acasos que reverberam ecos da afirmacao da diferenca que,
por sua vez, perpassam por experimentacdes de um devir-corpo que habita os
curriculos foi um grande desafio. A partir de Certeau (2014, p. 74) somos também
instigados a pensar sobre “[...] trapagaria, astucia e esperteza no modo de utilizar
ou de driblar os termos dos contratos sociais” e, assim, inventar, resistir,

(re)existir e artistar nos/dos/com os cotidianos escolares.
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Outros fios que motivaram essa pesquisa: ou sobre pensar a negacao dos

corpos

A gente morre um pouquinho por minuto.'®

A cada assovio. A cada olhar.

A gente despedaga.

Pisam na flor quase sem vida. Por- puro e simples- prazer.
Prazer.

Dizem por ai que ele é a culpa de tudo.

Alguns ndo conseguem dominar seus instintos.

Por ndo dominarem os animais que sdo, nos dominam.
Somos presas. Nos dois significados.

Presas fdceis. Presididrias.

Nés morremos e ninguém liga.

Somos reféns de uma sociedade brincalhona. Tudo é piada.

(ARPINI, 2018)

16 Poesia “O assassinato das flores”, de Rafaela Dutra. Disponivel em:
<http:/rafadarpini.wixsite.com/cotidiano> Blog: Cotidiano.
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Os primeiros fios motivadores dessa pesquisa encontravam-se no campo dos
estudos da relacdo de género. Capturada pelas forcas de muitas redes de
conversas e de muitas leituras (com)partilhadas, as sexualidades se fizeram uma
forca potente para pensar os curriculos escolares e seus entrelacamentos com
0s corpos afetantes-afetados pelas sexualidades. Porém, seguindo uma aposta
ético-estético-politica, e ainda, uma escrita-ensaio-em-platd e, mediante a
relevancia dos processos de afecg¢des no inicio dessa travessia, tornou-se
inevitavel abrir uma fenda, uma fissura nessa dissertacdo para falar sobre a
negacdo do corpo-mulher por meio das praticas de violéncia na sociedade

capixaba.

A violéncia contra as mulheres no Estado do Espirito Santo foi pauta de muitas
(in)formacdes no ano de 2017. Aproximadamente 95 capas do jornal Noticia
Agoral’ denunciaram que ser mulher na sociedade capixaba é um desafio diario.
Observa-se que os crimes mais repercutidos foram as agressodes fisicas, 0s
abusos sexuais, 0s assédios, 0s estupros, 0s esquartejamentos e assassinatos,
cometidos, em sua maioria, por companheiros, familiares e pessoas préximas a
vitima, configurando a violéncia de género, entendida como um tipo de violéncia
cometido contra a vida das mulheres. Assim, abrange a violéncia doméstica, a
violéncia familiar e a violéncia intrafamiliar que sdo materializadas na violéncia

fisica, na violéncia moral, simbdlica e psicolégica e na violéncia sexual.

Estudos de Saffioti (2015), chamam a atencéo acerca da violéncia familiar que
envolve parentesco, se configurando também como um tipo de violéncia
doméstica. A diferenca esta no fato de que na violéncia doméstica os envolvidos
podem ser pessoas proximas, agregados, que convivem proximo a familia. E na
violéncia familiar os envolvidos, mesmo sendo da familia, ndo estabelecem tanta
proximidade com o domicilio da vitima. E o0s casos ndo param por ai, as

informacgdes também ndo...

17 Jornal impresso e eletrénico veiculado no Estado do Espirito Santo.
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Em 10 de outubro de 2017, o Jornal A Gazeta noticiava: “Veja casos
emblematicos de mulheres assassinadas no ES"!8 e informava: “[...] Duas a cada
oito mulheres morreram por serem mulheres sé este ano no Espirito Santo”, “[...]
O Espirito Santo esta no topo da lista em mortes de mulheres negras e € o quinto
em assassinato de mulheres de modo geral” (A Gazeta, 10 outubro de 2017). A
partir de estudos de Saffioti (2015), Maria (2017) e dos indices de violéncia
divulgados no “Atlas da violéncia-2017” realizados através de pesquisas
coordenadas pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea) e o Forum
Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP), faz-se uma andlise da criminalidade

contra a mulher.

Sabe-se que “[...] a cultura machista e patriarcal € a base da violéncia contra as
mulheres” (MARIA, 2017, p. 39). Por violéncia, entende-se como a “[...] ruptura
de qualguer forma de integridade da vitima: integridade fisica, integridade
psiquica, integridade sexual, integridade moral” (SAFFIOTI, 2015, p. 18) e que
culmina, na maioria das vezes, no crime contra a vida da mulher, ou seja, no
feminicidio, tornando“[...] o homicidio de mulheres um crime hediondo quando
envolve violéncia doméstica e familiar, e menosprezo ou discriminacdo a
condicao de mulher” (IPEA, FBSP, 2017, p. 36). Saffioti (2015, p. 64) diz

Enguanto animais ditos irracionais comem, dormem, produzem ao som
de uma bela mduasica, mulheres sdo espancadas, humilhadas,
estupradas e, muitas vezes, assassinadas por seus proprios
companheiros e, com frequéncia, por ex-companheiros, ex-
namorados, ex-amantes. Sobretudo quando a iniciativa do rompimento
da relacdo € da mulher, esta perseguicdo, esta importunacéo, este
molestamento pode chegar ao feminicidio.

Estudos de Maria (2017, p. 35) apontam os indices de violéncia informados no
Disque 180, quais sejam: “[...] os mais recorrentes foram a fisica, com 15.541
relatos, seguida pela psicologica (9.849), a moral (3.055), a sexual (886) e a
patrimonial (634)”. Quanto aos indices de violéncia contra as mulheres Saffioti
(2015, p. 49) alerta:

18 Noticia divulgada em
https://www.google.com.br/amp/s/www.gazetaonline.com.br/amp/noticias/cidades/2017/10/veja-
casos-emblematicos-de-mulheres-assassinadas-no-es-1014103171.html.
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Os dados de campo demonstram que 19% das mulheres declaram,
espontaneamente, haver sofrido algum tipo de violéncia da parte de
homens, 16% relatando casos de violéncia fisica, 2% de violéncia
psicoldgica, e 1% de assédio sexual. Quando estimuladas, no entanto,
43% das investigadas admitem ter sofrido violéncia sexista, um terco
delas relatando sido vitimas de violéncia fisica, 27% revelando ter
vivido situacdes de violéncia psiquica, e 11% haver experimentado o
sofrimento causado por assédio sexual. Trata-se, pois, de quase
metade das brasileiras. Os 57% restantes devem também ter sofrido
alguma modalidade de violéncia, ndo as considerando, porém, como
tal.

O alerta da autora chama a atencdo para o fato de que, sem perceber, toda
mulher brasileira alguma vez ja pode ter sido vitima de violéncia. Saffioti (2015,

p. 50) exemplifica

Uma mulher pode sair feliz de um posto publico de saulde, tendo
esperado quatro horas na fila, estado dois minutos na presenca do
médico e ‘ganho’ a receita de um medicamento, que seu poder
aquisitivo ndo lhe permita adquirir. Outra poderd considerar este
fenbmeno uma verdadeira violéncia. Assim, o mesmo fato pode ser
considerado normal por uma mulher e agressivo para outra.

Percebe-se que a violéncia nem sempre esta representada apenas por marcas
roxas no corpo ou pelo extremo, 0 assassinato, mas também abarca o siléncio
de uma denuncia que nao foi dita pelo medo das ameacas, a renuncia de si
mesma e diante da possivel mudanca do outro e uma aposta numa relacéo ja
fadada pela violéncia que busca resistir, muitas vezes, em nome da familia ou

até mesmo da religido.

O documento “Atlas da violéncia”, no item 6, referente a violéncia contra a
mulher, inicia informando que em 2015 “[...] 4.621 mulheres foram assassinadas
no Brasil, o que corresponde a uma taxa de 4,5 mortes para cada 100 mil
mulheres”. O percentual apresentado aponta que em nivel nacional houve uma
diminuicdo na criminalidade contra a mulher no Estado de S&o Paulo e um
crescente no Estado do Maranh&o. No que concerne ao Estado do Espirito Santo
foi observado que o indice de letalidade é relativo a mulher negra, estando o

Estado em primeiro lugar no indice de letalidade.

Os dados indicam ainda que, além da taxa de mortalidade de mulheres
negras ter aumentado, cresceu também a propor¢cdo de mulheres
negras entre o total de mulheres vitimas de mortes por agressao,
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passando de 54,8% em 2005 para 65,3% em 2015. Trocando em
middos, 65,3% das mulheres assassinadas no Brasil no Ultimo ano
eram negras, na evidéncia de que a combinagdo entre desigualdade
de género e racismo é extremamente perversa e configura variavel
fundamental para compreendermos a violéncia letal contra a mulher no
pais (IPEA; FBSP, 2017, p. 37).

No que concerne ao Estado do Estado do Espirito Santo, no ano de 2017,

ocorreram 103 mortes de mulheres e alguns casos de violéncia e criminalidade

repercutiram, chocaram e alertaram para a necessidade urgente de pensar

politicas publicas de combate a esse tipo especifico de violéncia. Dos casos que

mais chocaram, destaca-se:

Milena Gottardi Tonini Frasson, 38 anos, médica, assassinada no dia 15
de setembro de 2017 com uma bala na cabeca apés um suposto assalto
no estacionamento da Hucam, em Vitéria. Assassino-mandante: seu ex-
marido.

Gabriela Silva, 24 anos, advogada, assassinada no dia 24 de agosto de
2017. Gabriela foi sequestrada, agredida, estrangulada e ainda foi
atropelada para que o crime fosse disfarcado. O assassinato ocorreu na
Serra e teve como executor o ex-noivo.

Claudiana Bom Macota, 35 anos. Assassinada no dia 09 de outubro de
2017 na localidade de Itapemirim. O assassino foi seu marido. Claudiana
foi esganada na casa onde morava e levada para uma mata préximo a
sua residéncia.

Luisa Mariano da Silva, 23 anos, universitaria. Foi assassinada dentro de
uma lavanderia em Vila Velha no dia 29 de junho. Foi agredida e perfurada
pelo ex-marido de uma ex-funcionéaria da lavanderia.

Maria Luciana Garcia, 35 anos, assassinada na zona rural de Castelo.
Deuseni da Concei¢cdo Nascimento, 33 anos, autbnoma, assassinada na
frente das filhas e do marido no dia 16 de julho em Cariacica.

Fernanda Costa Beber, 30 anos, universitaria, assassinada a tiros no dia
17 de agosto na cidade de Cachoeiro de Itapemirim, cuja motivacéo do
crime foi passional.

Jéssika Nielsen dos Santos Lacerda, 15 anos, estudante. Assassinada

pelo tio, em junho, na cidade de Cariacica.
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9- Maria Helena Andrade da Silva, 21 anos. Assassinada no dia 06 de agosto
de 2017, possivelmente pelo ex-namorado.

10- Sabrina de Oliveira Mendes, 35 anos, assassinada com 30 facadas na
cidade de Vila Velha, no dia 25 de janeiro de 2017. Assassino: seu ex-

marido.

Além dos 10 casos explicitados acima, pode-se encontrar outros casos
alarmantes de criminalidade de mulheres no Estado do Espirito Santo nos
noticiarios capixabas. Percebe-se que ha uma legitimagdo da “pedagogia da
violéncia” em que “[...] a sociedade considera normal e natural que homens
maltratem suas mulheres, assim como que pais e maes maltratem seus filhos,

ratificando, deste modo, a pedagogia da violéncia” (SAFFIOTI, 2015, p. 79).

Portanto, a problematica da violéncia contra a mulher pauta-se,
predominantemente, pelo pensamento e comportamento hegemaonico,
heteronormativo, patriarcalista, colonial. Uma das possibilidades de romper com
a cultura da negacédo dos corpos, € pensar na poténcia dos curriculos, rede-
rizoma, vividospraticados nos cotidianos escolares como uma abertura outra
para a afirmacéo das diferengas e de potencializar os corpos-vidas bonitas que
tém rompido os clichés instituidos socialmente, tecendo movimentos de
resisténcia no que concerne as sexualidades. No que tange a essa problematica,
“violéncia contra a mulher’, em um tempo politico-social de fortalecimento-
empoderamento-resisténcia feminina, a mensagem escrita por Leonardo Boff no
autografo de um livro que adquirimos recentemente, ressoa a forca da

resisténcia:
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Nossa aposta para a continuagéo desses estudos: as amizades como

forcas subversivas

[...] mas aquilo para o que as pessoas sdo polarizadas é a amizade.

(FOUCAULT, 1981)

Esta semana eles se afastaram.
Os olhares de normatizagdo os controlaram, os proibiram.
Quando um deles disse:
- “Um pedago do meu coragio é seu e outro é dela”, o outro num impulso, disse:
- “Ndo”.
Aquele olhar atravessou os espagos imprevisiveis dos cotidianos das salas de aula como se
pedisse:
“Seja meu”!
Bochechas rosas, troca de olhares, uma for¢a potente de novas criagées...
Outros possiveis, outros sentires, outros prazeres...
Entre segredos compartilhados,
Abracos
E afetos...
As AMIDADES como for¢as subversivas.

(PELMONDES, 201%8)
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A travessia dessa pesquisa nos conduziu aos estudos iniciais acerca das
amizades uma vez que, nas rodas de conversas, nos momentos de brincadeiras
e mesmo nos momentos de atividades pedagdgicas percebemos a pulsdo das
amizades como uma forga que subvertia, constantemente, as regras e as normas
da escola, principalmente, concernente aos corpos. Nisso concordamos com

Pellizzaro (2015, p. 125) quando afirma que a amizade

“[...] € um tipo de relagédo de poder de carater especial, porque traz em
seu bojo um aspecto subversivo e transformador. Ela se apresenta
como uma forga, uma pulsédo que opera na ordem individual e coletiva.
Ou, diriamos ainda, ela é uma relagdo a dois, mas com uma
capacidade de afetar a esfera politico-social, introduzindo novas
formas de pensar e viver, novos vinculos afetivos e sociais.

Nesse mergulho com os cotidianos das escolas, sentimos forte as amizades
como forcas criadoras de outras possibilidades de vidas. Faco memoria das
infancias e das juventudes vividas e que foram entrelacadas pela forca das
amizades, que escrevemos nos platds anteriores, retomando a essa questéo
como um fio para a tessitura de novas pesquisas, estudos, encontros e
conversas. Um entrelacamento que se rizoma em criagcfes e invencdes e
negociacbes e prazeres e experimentacfes e politicas e resisténcias e
insurgéncias e...
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Os sujeitos da escola, especificamente os alunos, ndo cansam de
subverter as regras das politicas de controle e disciplinarizagéo sobre/
no/ do/ com o corpo-identidade que se pretende ver produzido pelas
muitas e complexas pedagdégicas culturais que atuam sobre o sujeito.
O corpo que interessa a uma forma de educacéo, e os sujeitos da
educacédo nao estdo ilhados e muito menos protegidos dos efeitos da
cultura, sdo campos de imanéncia (RODRIGUES, 2009, p. 251).

No gue concerne as amizades, Foucault (1981, pl1), na entrevista “Da amizade
como modo de vida”, contribui ao delinear sobre a sexualidade como um modo
para “[...] chegar a uma multiplicidade de rela¢des”, das quais, destaca-se as
amizades. Junior e Naldinho (2009, p. 48), ao debrucarem nos estudos
foucaultianos para compreenderem a amizade, apontam que essa tematica,
“amizade”, surge a partir da discusséao relativa a homossexualidade e afirmam
que “Esse interesse foucaultiano pela amizade justifica-se pelo fato dos gays
estarem buscando hoje em dia algo que possua certa relagdo com a

homossexualidade, um estilo de vida”, ou seja:

[....] 0 interesse pela amizade tem se tornado muito importante. N&o se
entra simplesmente na relacdo para poder chegar a consumacao
sexual, o que faz muito facilmente; mas aquilo para o que as pessoas
sdo polarizadas é a amizade. Como chegar, por meio das praticas



136

sexuais, a um sistema relacional? E possivel criar um modo de vida
homossexual? [...]. Um modo de vida pode ser partilhado por individuos
de idade, estatuto e atividades sociais diferentes. Pode dar lugar a
relacdes intensas que ndo se parecam com nenhuma daquelas que
séo institucionalizadas e me parece que um modo de vida pode dar
lugar a uma cultura e a uma ética (FOUCAULT, 1981, p. 3, online).
Nesse sentido, somos provocados a pensar sobre a tessitura de um modo de
vida a partir de uma relacdo com a homossexualidade que, ndo se vincula ao
sujeito homossexual, mas concebe como forgas relacionais, subversivas de
afetos e de resisténcias as varias formas de poténcia negativa da vida, nisso
consiste afirmar que “[...] toda amizade foucaultiana é permeada por certo fator
de conflito, de inovacéo, experimentacéo, diferenciacéo; de reflexdo, trabalho e

afirmacao de si enquanto forga criativa [...]" (JUNIOR; NALDINHO, 2009, p. 51).

Na entrevista “Michel Foucault, uma entrevista: sexo, poder e a politica da
identidade” podemos pensar também na poténcia das amizades. Primeiro,
compreendendo as sexualidades como uma outra possibilidade de criacdo de
vida, Foucault (2004, p. 262) afirma

Eu acredito que um dos fatores de estabilizacdo sera a criacdo de
novas formas de vida, de relacdes, de amizades nas sociedades, a
arte, a cultura de novas formas que se instaurassem por meio de
nossas escolhas sexuais, éticas e politicas. Devemos ndo somente nos
defender, mas também nos afirmar, e nos afirmar ndo somente
enquanto identidades, mas enquanto for¢a criativa.

Um segundo aspecto que potencializa nossas (in)conclusdes sdo 0s processos
de resisténcias que brotam das relacées de amizades. Resistir €, nesse sentido,
“[...] um processo de criacdo. Criar e recriar, transformar a situacao, participar
ativamente do processo, isso é resistir’ (FOUCAULT, 2004, p. 268), e uma forca
pulsante despertada ao longo dessa pesquisa € que quando se aposta no
coletivo, tendo a amizade como um fio condutor das relacdes, as artes, as vidas,
0S corpos se tornam uma experimentacdo. Piontkovsky (2013, p. 131) trata as

relacbes de amizades como uma experimentacdo, a autora menciona:

Amizadesexperimentacbes que também se conjugam a ideia do
“espirito livre” afinal, para Nietzsche, esse “espirito livre” é a
capacidade de utilizar a propria vida como fonte de conhecimento! Ou
seja, os ‘“espiritos livres” sé@o artistas de si mesmos e da vida...
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criadores de uma liberdade artistica amplamente experimentada nas
relagBes de amizade.

As amizades, portanto, como j& sinalizava Foucault (2004) por um tempo e,
ousamos afirmar, ainda hoje, sdo tomadas por um regime de poder que, muitas
vezes, tentam controlar as vidas. Entretanto, apostamos na for¢a das amizades
das praticantesaventureiras como sendo um movimento de resisténcia politica-
criadora-inventiva-artistica que fissura muitos regimes de controle a partir das
experimentagdes que brotam nos/dos/com os cotidianos da pesquisa e por meio
dos fazeressaberes que ocorrem no dentrofora da escola e das praticaspoliticas

gque atravessam as conversas, as narrativas e as imagensnarrativas.

Para ndo concluir, concebemos as sexualidades como relagBes negociadas de
poder, uma micropolitica que transborda nos/dos/com os curriculos vividos-
praticados e que promoveram, e irdo promover, a partir de uma pratica do prazer-
arte-invencao, atos de tessituras de outros conhecimentos e de outras formas de

pensar a educacao e os curriculos transbordantes.
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Nas ressonancias de Rolnik (2018) podemos também conceber as amizades
como resisténcias micropoliticas que germinaram-germinam a partir das redes
de vidas coletivas. A amizade pode ser concebida, nesse sentido, como “[...] uma
espécie de vortice, em torno do qual, novos modos de vida podem ser gestados”
(PELLIZZARO, 2015, p. 114) e ainda, pensar uma sociedade a partir da amizade,
€ pensa-la “[...] aberta a pluralidade, a diversidade, possibilitando que o ser
humano se expresse e se recrie constantemente em suas relagdes”
(PELLIZZARO, 2015, p. 122).

Nessa nota (in)conclusiva afirmamos que para além das tentativas de
engessamento dos corpos e das sexualidades por meio das arregimentacdes
politicas documentais e das nossas praticas de controle e disciplinamentos, as
praticantesaventureiras produziram-produzem diversas fissuras no campo da
macropolitica e legitimam uma micropolitica dos afetos, das amizades, dos
prazeres, dos desejos, reiterando a afirmativa de Rodrigues (2009, p. 258) de

gue na amizade “[...] s6 nos cabe sentir, experimentar e expandir’. Vamos?!
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Acreditamos que nas redes vividas e praticadas nas escolas, nos
praticantesaventureiras ao tecermos uma relacdo de amizades, ou melhor, de
amizadesexperimentacdes conseguimos expandir outras possibilidades para
pensar e viver as sexualidades. Uma das formas de expanséo foi pensar nos
afetos-afecgbes como processos de existéncias coletivas. Nesses fios-sentidos
(in)conclusivos de amizades como uma poténcia criadora da vida, fazemos uso

mais uma vez, e ndo a ultima, da escrita poética para afirmamos que:
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“SAO NOS MOMENTOS DE DESCONTRAGAO, AMIZADE E RESPEITO QUE TAMBEM

CONSTRUIMOS O CANHECIMENTO".

PRO® PAULO MARCOS MENEGHETTI

Por tudo isso e por tudo o que ha de vir, pelos caminhos trilhados, pelos que nao
foram e pelos que ainda seréo, pelas experimentacgdes vividas e pelas que ainda
hao de vir, pelos corpos que tocamos e pelos que nos tocaram... seguimos com
a poética e com a cangao “Chao de giz”, de Alceu Valencga, para pensar “[...] por
que o sexo é assunto popular’, a pulsar sexualidades e desejos e prazeres e

pulsGes nas multiplas composicdes curriculares no chdo de giz das escolas.
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