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RESUMO

Este estudo sistematiza experiéncias/vivéncias consolidadas nas praticas dos
educadores e educadoras do Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra que
atuaram nas 29 turmas distribuidas em 19 municipios do Estado do Espirito, Brasil.
Teve como objetivo refletir sobre os desafios tedrico-metodolégicos que se
evidenciaram nas praticas no percurso formativo vivido e as contribuicbes
produzidas. Com base nos aportes teodricos da educacédo popular e educacédo do
campo, coloco em analise o que foi possivel vivenciar e procuro teorizar sobre o que
se materializou nas praticas de integracdo a partir da alternancia pedagdgica que
teve como principios educativos o trabalho e a pesquisa. A opcao metodoldgica pela
sistematizacdo € assumida como forma de revisitar a pratica e teorizar sobre ela,
utilizando da andlise documental e de fontes primarias produzidas pelos educadores
e educadoras. Dentre os varios resultados evidenciados, destacam-se 0S processos
coletivos que apontaram contradicbes na forma aligeirada da oferta da EJA,
constituida como acédo descontinua de politicas compensatérias. Como elementos
da proposta, os resultados mostram que o trabalho e a pesquisa foram assumidos
como principios educativos do processo pedagégico, e se constituiram numa
experiéncia concreta de integracdo do curriculo, a partir das praticas desenvolvidas
na alternancia pedagodgica, embora nem todos os educadores e educadoras
tivessem se apropriado dessas concepcfes. A auto-organizacdo emerge como
elemento fundante na perspectiva da articulacdo entre teoria e pratica, trabalho
manual e trabalho intelectual e da ndo hierarquizagéo nas relagdes escolares, capaz
de produzir mudancas significativas, ndo somente em sua praxis pedagdgica, mas
nas diferentes vivéncias. Contudo, o estudo aponta a nao continuidade da oferta do
Programa como politica publica para a educacédo de jovens e adultos camponeses e

camponesas.

Palavras-Chave: Educag¢do do Campo. Educagdo de Jovens e Adultos. Curriculo

Integrado. Alternancia Pedagdgica. ProJovem Campo — Saberes da Terra.



ABSTRACT

This study systematizes experiences/ consolidates in the practice of educators of the
Program ProJovem Campo — Saberes da Terra that worked at the 29 classes
distributed among 19 cities of the state of Espirito Santo, Brazil. It's goal was to
reflect about the theoretical and methodological challenges that were brought up at
the practices in the formative path lived and the contributions that were produced.
Based on the theoretical input of popular education and countryside education,
placing for analysis what was possible to experience and looking forward to theorize
about what was materialized at the practice of integration from the pedagogical
interchange that had as educational principles the work and the research. The
methodological choice of systematization is admitted as a way to review the practice
and theorize about it, using the documental analysis and the primary sources
provided by educators. In between the many results obtained, the collective
processes stood out, pointing out contradictions in the rushed way EJA (Education
for Youth and Adults) was offered, built as discontinuous actions of compensating
politics. As elements of the proposal, the results show that the work and the research
were taken as an educational principals of the pedagogical process, and were built
on a solid experience of curricular integration, from actions developed at the
pedagogical interchange, although not all of the educators acknowledge these
concepts. The self-organization emerges as a fundamental element in the
perspective of articulation between theory and practice, labor and intellectual work
and of the non-hierarchical learning relations, capable of producing significant
changes, not only in its pedagogical praxis, but also in various life experiences.
However, the study points out the non-continuity of offer of the program as a public

policy for the education of youth and adults of the countryside.

Key words: Countryside Education. Education of Youth and Adults. Integrated

Curriculum. Pedagogical Interchange. ProJovem Campo - Saberes da Terra.
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1 INTRODUCAO

‘Importa-nos, pois, a educadores e educandos e educandos
militantes, enquanto sujeitos que nos ‘movemos’ no mundo,
assumir o papel de sujeitos conhecedores do mundo que
transformamos e em que nos movemos. Importa-nos, fundados
na andlise critica de nossa pratica, ir alcancando um
conhecimento cada vez mais rigoroso da realidade em
transformacgao”.

(FREIRE, 1984).

“‘Queremos continuar estudando do jeito do ProJovem
Campo!”.
(Educando do ProJovem Campo?)

“[...] a escolha do campo de pesquisa nao € prerrogativa de
guem pesquisa, mas se da na necessidade que a pratica
impoe”.

(OLIVEIRA, 2005)

A ideia de comecar essa apresentacdo trazendo as trés epigrafes é uma forma de
trazer a mistica para o texto, como motivacdo para seguir em frente, ora nos
alimentando da teoria, ora da pratica, nessa dialética da vida que assume assim a
forma mais linda de humanidade. Elas traduzem os meus sentimentos (ndo séo
somente pensamentos), nesse momento de amadurecimento tedrico, forjado pela
luta cotidiana, da necessidade que a préatica impfe. Essa pesquisa nada mais é
sendo pensar sobre o que vivi e 0 que fiz nos Ultimos anos, desde minha
aproximacdo com o movimento de educacdo de jovens e adultos e com o0s

movimentos sociais do campo.

Minha aproximagdo com a EJA aconteceu no ano de 2005 quando atuei como
Coordenadora Pedagdgica do ProJovem? no municipio de Vitéria (ES). Nessa

mesma época comecei a participar do Férum de EJA do Espirito Santo (FORUM

! Educando do PJC-STC, da comunidade quilombola do Corrego do Chiado, municipio de Sao
Mateus, norte do estado do ES.

> O Governo Federal langcou, em 2005, a Politica Nacional da Juventude que criou a Secretaria
Nacional da Juventude, o Conselho Nacional da Juventude e o Programa Nacional de Inclusédo de
Jovens: Educacéo, Qualificacdo e Acao Comunitaria — ProJovem
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EJA-ES) onde os debates e reflexdes sobre os Programas e Politicas Publicas,
especialmente no campo da EJA, estavam sendo pautados.

Com os movimentos sociais do campo a aproximacao aconteceu no ano de 2008,
guando fui convidada pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEDU) para assumir a
Coordenacéo Estadual do PJC-STC, como técnica pedagdgica. Uma de minhas
atribuicbes consistia em participar da discussao da Educacdo do Campo, como
representante da SEDU no recém-instituido Grupo de Trabalho de Educacdo do
Campo do Espirito Santo que, naquele mesmo ano, se constituiu no Comité de
Educacdo do Campo do Espirito Santo (COMECES).

A participagao nos encontros do COMECES me aproximou dos movimentos sociais
do campo, em especial 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e
o Movimento de Pequenos Agricultores (MPA). Como técnica responsavel pela
Educacdo do Campo passei a acompanhar as escolas localizadas no perimetro
rural, a participar das formacdes de educadores/educadoras do MST, onde foi
possivel aprofundar estudos sobre a Educacdo do Campo. Com os companheiros e
companheiras do movimento aprendi a respeitar e lutar por uma Educacdo do
Campo como direito dos camponeses e camponesas e entender o papel do Estado
na garantia desse direito. Assim conduzi meu trabalho dentro da SEDU, como
servidora publica, consciente do meu compromisso com a formacdo da classe
trabalhadora e de responsabilidade com os movimentos sociais, 0 que sempre me
fortaleceu, principalmente nos momentos de enfrentamentos que se fizeram

necessarios, em especial, o atendimento da EJA do campo.

A experiéncia como pedagoga na escola publica® desde 1995 e mais tarde a
militdncia em movimentos sociais como membro do COMECES, apoiando o MST, o
movimento dos Féruns de EJA (FORUM EJA-ES) e o movimento em defesa da
Educacdo do Campo, ajudaram-me na compreensdao da relacdo entre escola,
familia, comunidade e os movimentos sociais, como for¢cas e possibilidades de

integrar diferentes saberes, para fora dos muros da escola e da relacado educadores

* Da experiéncia na escola posso relatar, dentre outras praticas que me constituem enquanto sujeito
historico, a organizagdo de uma radio, como forma de democratizacdo do espago, empoderamento
dos jovens e a mobilizagao estudantil e a oficina do Projeto “Fazedores de Artes” que contribuiram
para a permanéncia dos jovens na escola, como forma de enfrentamento dos processos perversos
de exclusdo a que estédo expostos nha escola.
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e educandos, tentando ir além das suas tradicdes autoritarias, onde a pratica

educativa fica imune “ao que se passa nas ruas do mundo” (FREIRE, 2001).

Minha insercdo no PJC-STC e as experiéncias vividas como parte integrante de um
grupo de formadores, coordenadores, educadores e educandos me provocaram e
me motivaram a aprofundar estudos, por meio da pesquisa. Buscava naquela época
identificar nas préticas pedagdgicas do PJC-STC, evidéncias que pudessem
contribuir na formulacdo de propostas para a EJA. Nao tinha e nem tenho a
pretensdo de descobrir verdades definitivas, mas sim evidenciar processos coletivos,
encontrar possibilidades nas contradi¢cdes vivenciadas e compreender o sentido do
“clamor” do jovem educando quando disse “Queremos continuar estudando do jeito

do ProJovem Campo”.

Esse “clamor” remete ao que diz Arroyo (2010, p.9) a respeito de como ler as
esperangosas narrativas das escolas do campo que nos obrigam a “[...] superar as
visOes inferiorizantes, negativas, com que, em nosso viciado e preconceituoso olhar,
classificamos os povos do campo e seus modos de producéo [...] suas instituicbes, a
familia e a escola”. Esse autor remete ainda a reflexdbes acerca da EJA, da
necessidade de se romper com a concepgdo preventiva e moralizante dominante
nas praticas educativas, mudar o olhar sobre aqueles sujeitos e vé-los como sujeitos
de direitos e sujeitos de deveres do Estado.
“Essa mudanca de olhar sobre jovens e adultos sera uma pré-condicéo
para sairmos de uma logica que perdura no equacionamento da EJA. Urge
ver mais do que alunos ou ex-alunos em trajetérias escolares. Vé-los
jovens - adultos em suas trajetérias humanas. Superar a dificuldade de
reconhecer que, além de alunos ou jovens evadidos ou excluidos da
escola, antes do que portadores de trajetérias escolares truncadas, eles e
elas carregam trajetérias perversas de exclusdo social, vivenciam
trajetérias de negacdo dos direitos mais béasicos da vida, ao afeto, a

alimentagéo, a moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia” (ARROYO, 2005, p.
25).

1.1 O QUE A PRATICA NOS IMPOE?

Apesar do clima favoravel e dos ensaios contra-hegemonicos da década de 1980

com o movimento de educacao popular, onde a educagao do campo esta enraizada,
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a mobilizagdo em prol de uma Educagéo Basica do Campo é retomada na década
de 1990, e segundo Caldart (2008), forjada na Iuta dos trabalhadores e
trabalhadoras Sem Terra do MST, que comegaram a lutar por escola ao mesmo
tempo em que comegaram a lutar pela terra. Articulados nacionalmente, em 1997,
na ocasido do | Encontro Nacional de Educagdo para a Reforma Agraria
organizaram a primeira grande manifestagao publica em prol de uma educagéo que

atendesse aos interesses da populagdo do campo.

A partir desse encontro nacional de educadores e educadoras do MST foi criada a
Articulacdo Nacional por uma Educagdo do Campo com objetivo de promover agdes
conjuntas pela escolarizagdo dos povos do campo em nivel nacional. As
“Conferéncias Nacionais por uma Educagao do Campo” em 1998 e em 2002 foram
frutos dessa articulagdo nacional, assim como a instituicdo de um Grupo
Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo dentro do Ministério da Educacéao

e Cultura.

Essas lutas do conjunto das organizacfes de trabalhadores e trabalhadoras do
campo congquistam no ambito das politicas publicas, marcos importante no ambito
legal, referentes a Educacdo do Campo, dentre esses, as Diretrizes Operacionais
para a Educacao Béasica nas Escolas do Campo (Resolucdo CNE/CEB n° 01/2002),
documento de referéncia para a politica da Educacdo do Campo, precedidas pelo
Parecer da relatora, a Professora Edla Araudjo Lira Soares (Parecer CNE/CEB n°
36/2001), cuja analise do tratamento recebido por esta modalidade de ensino nas
constituicdes brasileiras mostra claramente os contornos de uma politica de

educacéao especifica para o campo.

O reconhecimento da Pedagogia da Alternancia (Parecer CNE/CEB n° 1/2006)
constitui-se noutro marco importante, pois vem normatizar a possibilidade de
articular aprendizagem escolar e aprendizagem no ambito familiar e comunitéario,
além da instituicdo das Diretrizes Complementares para a Educacdo do Campo
(Resolugcao CNE/CEB n° 02/2008).

E nesse contexto de grande mobilizacdo em prol da Educacdo do Campo que, em

2007, a medida provisoria n°411/07 instituiu o Programa ProJovem Campo -
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Saberes da Terra?, a partir da incorporacdo do Programa “Saberes da Terra™ a
politica nacional de juventude. Assim o PJC-ST passa a ser componente de duas

politicas de Estado: de Educacédo do Campo e de Juventude.

Cabe salientar que o projeto base do PJC-ST fundamenta-se, sobretudo, nas
Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica nas Escolas do Campo (Resolugéo
CEB/CNE n° 1 de 3 de abril de 2002) e nos acumulos de propostas pedagdgicas
desenvolvidas no ambito dos movimentos sociais do campo, como MST, Federacéo
dos Trabalhadores Rurais da Agricultura Familiar (FETRAF), Confederacédo Nacional
dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) e Centros Familiares de Formagao por
Alternancias (CEFFAs), dentre as quais merece destaque a Pedagogia da

Alternancia.

Mais recentemente, a Presidéncia da Republica por meio do Decreto n°® 7.352 de 4
de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de educacdo do campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA atribui ao
governo federal a responsabilidade de criar e implantar mecanismos que assegurem
a manutencdo e o desenvolvimento da educacdo na area rural e propbe o
enfrentamento de quatro problemas: redugédo do analfabetismo de jovens e adultos;
fomento da educacéo basica na modalidade jovens e adultos integrando qualificacédo
social e profissional; garantia de fornecimento de energia elétrica, agua potavel e
saneamento basico para as escolas; promocdo da inclusdo digital com acesso a

computadores, conexado a internet e as demais tecnologias digitais.

Como parte destas conquistas e de um movimento nacional, foram constituidos
féruns ou comités estaduais de educacao do campo em quase todo o pais. Em 2008
ocorre no ES a criacdo do Comité Estadual de Educacdo do Campo (COMECES),
gue tem como objetivo propor e monitorar politicas publicas de educacdo do campo
no Estado do Espirito Santo. Como avanco, em 2010, temos a criagdo do Férum
Nacional de Educacdo do Campo (FONEC), que retoma as articulacbes dos

* Ver Projeto Base: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/projovemcampo_base.pdf

® De acordo com o Férum Nacional de Educacéo do Campo (2012) o Programa Saberes da Terra tem
sua origem nas experiéncias pedagoégicas dos movimentos e organizagdes sociais do campo, que
pauta sua proposicao e argumentacdo pedagogica em elementos tedrico-metodologicos originarios
de uma tradicdo pedagogica socialista, com base no materialismo histdrico e dialético e assume a
defesa da educacdo como pratica social emancipatéria, referendando-se nos pressupostos da
educacéo popular freireana.


http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/projovemcampo_base.pdf
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movimentos sociais, comités e féruns estaduais de Educagdo do Campo e as
organizacdes sindicais (e outras instituicbes), com énfase na ampla participacédo das
universidades e institutos federais de educacédo (FONEC, 2010). Desde sua criacao,
o Comité Estadual de Educacdo do Campo e o FONEC tomam posi¢do contra o
fechamento e pela construcdo de novas escolas no campo, assumindo o
compromisso coletivo de contraponto ao agronegocio e de combate a criminalizagédo

dos movimentos sociais.

Meu desejo de busca de novos caminhos a partir da experiéncia vivida no PJC-STC
considera a dialética apontada por Paulo Freire em que “[...] pesquisar e educar se
identificam em um permanente e dindmico movimento” (FREIRE, 1990, p. 36), no
sentido da produgao do conhecimento como praxis que provoca encaminhamentos
para novos conhecimentos e contribuicbes para a transformacao da realidade. Em
funcdo dessa dindmica senti necessidade de aprofundar estudos referentes as
diferentes praticas que foram construidas a partir das diversidades dos sujeitos do
PJC-STC, o que me levou a propor como questao/problema a seguinte formulagao:
Que desafios teérico-metodolégicos se evidenciaram nas praticas do PJC-STC
no percurso formativo vivido e quais as contribuicées produzidas que nos

permitem colocar em analise os seus resultados?

O envolvimento com a pesquisa me fez tomar como objetivo geral: sistematizar as
experiéncias desenvolvidas nas praticas do percurso formativo no PJC-STC
buscando perceber como se materializou a orientagédo epistemoldgica da proposta e
refletir sobre essas experiéncias e suas contribuigdes para um projeto de formagao

da classe trabalhadora do campo na perspectiva da sua emancipa¢gao humana.

Como obijetivos especificos propus: a) selecionar e analisar do acervo da SEDU e do
NEJA-CE-UFES os materiais pertinentes produzidos por educadores, educadoras e
equipe de formacao do PJC-STC; b) identificar nos materiais produzidos elementos
qgue explicitem principios orientadores da base conceitual do PJC-STC; c) catalogar
materiais produzidos pelo PJC-STC que possam integrar a base do acervo da
memoria e historia da EJA do campo, para o Centro de Referéncia e Memodria da

Educacéo de Jovens e Adultos do NEJA-CE-UFES, em construgao.
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Assim, nessa pesquisa procurei analisar e refletir sobre a experiéncia de
escolarizacédo de jovens e adultos camponeses e camponesas, vivida no ProJovem
Campo — Saberes da Terra (PJC-ST) desenvolvido no periodo de 2009 a 2011 no
Estado do Espirito Santo (ES), Brasil onde foi chamado ProJovem Campo — Saberes
da Terra Capixaba (PJC-STC). Trata-se de uma proposicdo de politica publica em
educacgdo que se propde resgatar, qualificar socialmente, além de qualificar para o
trabalho os jovens e adultos camponeses. Apresenta uma série de contradi¢cdes,
pelo fato de que se apresenta como uma tentativa de “materializacdo” de uma
concepcao de educacdo que, em sua identidade, critica um modelo educacional
instalado, mas que, num primeiro momento, tem ainda que buscar garantir o acesso
ao direito primordial que é frequentar uma escola. A razdo que se impds, € que se
torna imprescindivel questionar a realidade concreta visando compreender e
apreender as relagdes sociais em seu movimento de totalizagdo. Exploro as
interfaces da Educacdo do Campo, Educacédo de Jovens e Adultos e Educacgao
Profissional imbricadas com embriées de luta e experiéncias da Educacéo Popular

gue se configuram na vivéncia, durante o movimento do PJC-STC.

Considero relevante nesse trabalho evidenciar a forca da educacéo popular como
teorizacdo e préaxis que vem para fazer a diferenca e deixar marcas importantes
naquilo que se buscou como proposta de curriculo integrado. Coloco em analise o
gue foi possivel vivenciar em termos de educacéo popular, da educacédo de jovens e
adultos, da educacdo do campo e da educacdo profissional, procurando teorizar

sobre a praxis vivida no PJC-STC.

Nos desafios enfrentados, busquei a esséncia do que ficou em termos de
experiéncias de curriculo integrado que teve a vida como referéncia, huma aposta
feita desde o comeco buscando articular teoria e pratica, trabalho manual e trabalho
intelectual como forma de compromisso com a formacdo da classe trabalhadora.
Compreendo que a partir da experiéncia do PJC-STC, que tenho como foco de

analise, poderemos vislumbrar possibilidades de se fazer realizar e dar frutos

Como resultado, apresento esse texto que organizei da seguinte forma: Inicialmente
trato da “Educacao da classe trabalhadora do campo: principios e praticas” onde
trago a “Cultura e a educagao popular’” como a base para a educagdo do campo,

aproximando a discussao para compreender “O campo capixaba: contexto de lutas e
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possibilidades”. Em seguida apresento “O caminho metodoldgico” e “O que foi
possivel trilhar”, mostrando “O contexto da pesquisa: Programa ProJovem Campo —
Saberes da Terra Capixaba” assim como “A produg¢do académica sobre o ProJovem
Campo — Saberes da Terra Capixaba”. Compreendo que nessa parte do texto esta
colocada a concretude de onde se parte e o que se busca a partir de referenciais
tedricos que apontam a centralidade do trabalho no seu duplo sentido, da praxis

humana e da praxis produtiva.

Na sequéncia apresento os “Desafios tedrico-metodoldgicos: analise dos processos
formativos no ProJovem Campo- Saberes da Terra” onde discuto acerca do
“Curriculo Integrado — principios e praticas” e procuro ampliar as reflexdes a respeito
do “Trabalho como principio educativo, tecnologia e saberes” e da “Pesquisa como
principio educativo, alternancia pedagodgica e dialogo de saberes”, cotejando nos
dados analisados as contribuicbes produzidas, procurando teorizar sobre elas.
Algumas consideragbes sao feitas “Sobre as pedras no caminho: lutas que ainda
precisam ser travadas” onde analiso as possibilidades e desafios do curriculo
integrado na perspectiva de formagao da classe trabalhadora do campo, conforme

0s objetivos que me propus alcangar, e que apresento a seguir.

2 A EDUCACAO DA CLASSE TRABALHADORA DO CAMPO: PRINCIPIOS E
PRATICAS

“A perspectiva da abordagem € a de pensar a formacao dos
trabalhadores, considerados como classe e como sujeitos de
um projeto histérico com objetivos de justica, igualdade social e
emancipacao humana”.

(CALDART, 2010)

A perspectiva apontada na epigrafe acima esta fundamentada na concepcdo da
educagdo como instrumento para a realizacdo da luta historica dos trabalhadores
para sua emancipacao (MARX; ENGELS, 1978). Tal perspectiva fundamenta minhas
analises e reflexdes e proporciona subsidios para pensar a escola como produtora e

produto de determinado tempo histérico e que, no seio de suas contradi¢des, podera
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cumprir diferentes papéis. A escola possui diversas fungdes sociais, mas para
atender as formas produtivas atuais, sua funcdo mais imediata consubstancia-se na

preparacao de forca de trabalho para o mercado.

Na sociedade atual, a educacdo vem sendo pautada como espaco de contradicéo,
pois reproduz a sociedade vigente. No entanto, na medida em que as lutas s&o
travadas e a sociedade se transforma, a educacdo também se transforma ou é
transformada por ela (ORSO, 2008). Sendo assim, é de fundamental importancia
conhecer a dinamica das contradicdes inerentes aos fendmenos, especialmente no
gue essas contradigcdes podem provocar de transformag¢des no mundo. Com relagao
a essa questado, Tse-Tung (2009, p. 45) afirma que “a concepcéo dialética do mundo
nos ensina, sobretudo, a observar e a analisar o movimento das contradicées nos
diferentes fenbmenos, bem como a determinar, a partir dessa analise, os métodos

proprios para resolver tais contradi¢cdes”.

Segundo Rivero (2009, p. 34) no contexto da América Latina “a educagao nao esta
contribuindo para romper o circulo vicioso da pobreza, esta apenas reproduzindo as
desigualdades”, que acabam sendo impulsionadas e se reproduzindo no mercado de

trabalho.

b

Frigotto (2004) afirma que a classe trabalhadora sempre foi negado o direito de
estudar, no entanto, quando esses sujeitos tém acesso a educacédo, frequentam
escolas que visam ao adestramento e a conformacdo dos trabalhadores e
trabalhadoras na perspectiva de prepara-los para o mercado de trabalho, mantendo

assim o dominio do “saber” e do poder pelos detentores do capital®.

A conjuntura capixaba acompanha a politica nacional, ndo diferindo o contexto, ja
gue as politicas educacionais sdo organicamente pensadas para atender aos
interesses do status quo vigente. Nesse contexto, as politicas dirigidas a modalidade
da Educacdo do Campo e da Educacao Profissional possuem um vinculo direto com
o Plano Estratégico de Desenvolvimento da Agricultura Capixaba (PEDEAG), que,
no contexto das disputas territoriais do campo capixaba, atendem ao projeto

capitalista do Agronegdcio.

® Gaudéncio Frigotto, professor da Universidade Federal Fluminense (RJ) em entrevista concedida ao
MST - Boletim de Educacéo n° 9, em agosto de 2004.
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Paulo Freire’ nos ajuda a fertilizar essa reflexdo com sua posicdo em relagéo ao que

se ensina na escola e sobre quem ensina. Nesse sentido ele diz:

Partindo-se da impossibilidade de termos uma pratica educativa, néo
importa o grau em que se dé, sem conteddo programatico, a questao esta
em saber-se por quem ele é escolhido, delimitado, organizado, a servigo de
que, de quem, contra que e contra quem € ele estabelecido; em que niveis
os educadores, educandos, organizacBes populares interferem na sua
construcdo. A questdo estd em saber qual o papel do educador e do
educando, na situacdo concreta de sala de aula, face ao conteddo
programatico enquanto objeto do conhecimento. A questao esta em saber
gual é a opc¢éo politica do educador que deve iluminar sua pratica educativa
(FREIRE, 1985, p. 7).

Nesse desvendamento, a categoria da contradicdo também aparece quando
pensada a partir de outra racionalidade, quer seja, da compreenséo da necessidade
de contrapor essa légica explicita nas politicas compensatorias, que desconsideram
0S mecanismos estruturais que originam a pobreza. Essas politicas funcionam
apenas para atenua-la, mantendo sua (re) producgéo sob controle e em determinados

patamares.

2.1 CULTURA E EDUCACAO POPULAR

“[...] Descobrir-se-ia, criticamente, como um fazedor desse
mundo da cultura. Descobriria que tanto ele, como o letrado,
tém um impeto de criacdo e recriacdo. Descobriria que tanto é
cultura o boneco de barro feito pelos artistas, seus irmaos do
povo, como cultura também € a obra de um grande escultor, de
um grande pintor, de um grande mistico, ou de um pensador.
Que cultura é a poesia dos poetas letrados do seu Pais, como
também a poesia de seu cancioneiro popular. Que cultura é
toda criagdo humana”.

(FREIRE, 1971)

A mistica da experiéncia sistematizada por Freire constitui um dos referenciais da
proposta metodoldgica e politico pedagogica do PJC-ST. Por essa razdo € por mim

tomada ao longo desta sistematizacdo. Revigoro-me a cada momento que me

" Prefacio do livro “Educacdo de Jovens e Adultos na América Latina” — Jorge Werthein (Org.).
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reporto a sua obra que me ajuda a pensar a educagdo do camponés e sua vida
simples que, assim como o girassol, se levanta com o nascer do sol e com ele se
deita, observa a lua para plantar a semente, sem esquecer-se de regar a terra e

dividir o fruto da sua semeia.

Reconhecidamente as contribuicdes de Freire sdo fundamentais para se pensar as
aproximacoes da Educacdo Popular com a Educacdo do Campo e com a EJA e
compreender a cultura enquanto “aquisicao sistematica da experiéncia humana”
(FREIRE, 1971, p. 109) e sua relacdo direta com 0 que se ensina e se aprende.
Nesse sentido Freire® nos alerta:
N&o devemos chamar o povo a escola para receber instru¢des, postulados,
receitas, ameacas, repreensbes e punicdbes, mas para participar
coletivamente da constru¢do de um saber, que vai além do saber de pura

experiéncia feito, que leve em conta as suas necessidades e o torne
instrumento de luta, possibilitando-lhe ser sujeito de sua prépria histéria.

A partir dessa compreensao, percebe-se o imbricamento da Educacdo do Campo
com a Educacdo Popular, de mesma origem, qual seja no movimento contra-
hegemonico e de resisténcia ao modo de producao capitalista. Ambas trazem na sua
histéria as marcas de luta dos movimentos sociais e representam uma divida social
gue nos remete a uma questao de reparacdo de direitos historicamente negados as
camadas populares de nosso pais (PALUDO, 2013). Nesse sentido Paludo nos dira
que:
A educacéo popular, em sua origem, indica a necessidade de reconhecer o
movimento do povo em busca de direitos como formador, e também de
voltar a reconhecer que a vivéncia organizativa e de luta é formadora. Para
a educacgdo popular, o trabalho educativo, tanto na escola quanto nos
espacos ndo formais, visa formar sujeitos que interfiram para transformar a
realidade. Ela se constitui, a0 mesmo tempo, como uma agéo cultural, um

movimento de educacdo popular e uma teoria da educacdo (PALUDO,
2012, p. 284).

Na década de 1930, com o inicio da industrializacdo, o intenso éxodo rural e o
aumento da urbanizacdo no pais, comeca a tomar forma o modelo de educacéo
rural, cuja referéncia é a do “produtivismo” (MOLINA; JESUS, 2004), justificando a
necessidade de integrar aquelas populacdes ao progresso previsto com o

desenvolvimento. Referindo-se a politica educacional destinada as populagbes

® Esta citacdo é parte do documento elaborado pela administracdo de Freire e publicado no Diario
Oficial do Municipio de Sdo Paulo em | de fevereiro de 1989, cujo titulo foi “Aos que fazem a
educagao conosco em Sao Paulo”.
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camponesas ligadas aos interesses de organismos internacionais, de implantacao
de um “modelo de dependéncia cientifica e tecnoldgica” dos camponeses, Ribeiro
(2012, p. 297), assim define a educacéo rural nessa década:
[...] a educacéo rural funcionou como um instrumento formador tanto de
uma mao de obra disciplinada para o trabalho assalariado rural quanto de
consumidores dos produtos agropecuarios gerados pelo modelo agricola
importado. Para isso, havia a necessidade de anular os saberes
acumulados pela experiéncia sobre o trabalho com a terra, como o

conhecimento dos solos, das sementes, dos adubos orgénicos e dos
defensivos agricolas.

Em 1947, com a instalacdo do Servico de Educacédo de Adultos (SEA) dentro do
Ministério da Educacao e Saude, as atividades realizadas no campo da educacéo de
adultos sdo organizadas com a denominacdo de Campanha de Educacédo de
Adolescentes e Adultos (CEAA). Em 1949 a CEAA passa a ser reforcada pela
Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) cujos objetivos e acdes sao
relatados por Favero (2009, p. 59-60), quais sejam:
[...] investigar e pesquisar as condi¢des econdmicas, sociais e culturais da
vida do homem brasileiro no campo; preparar técnicos para atender as
necessidades da educacéo de base ou fundamental; promover e estimular a
cooperacdo das instituicbes e dos servigcos educativos existentes no meio
rural; concorrer para a elevacdo dos niveis econdmicos das populacdes
rurais por meio do emprego de técnicas avancadas de organizacdo da
produgcdo agricola e do trabalho; contribuir para o aperfeicoamento dos
padrdes educativos, sanitérios, assistenciais, civicos e morais das
populagdes rurais. Seus meios de acao, de certa forma inovadores no inicio

dos anos 1950, eram os treinamentos de lideres rurais, 0s centros sociais
rurais, as missoes rurais e as semanas educativas.

Os movimentos de cultura e educacédo popular nascidos no inicio dos anos 1960 dao
um salto qualitativo em relagcdo as campanhas governamentais das décadas de
1930 e 1950, devido ao “compromisso explicitamente assumido em favor das
classes populares, urbanas e rurais, assim como o fato de orientarem sua agéo
educativa para uma acdo politica” (FAVERO, 2009, p. 62). Assim, de acordo com
Favero (1983, p. 7) podemos relacionar o surgimento da educacéo popular no Brasil
ao momento em que “procura-se definir o papel da cultura na revolucio brasileira”
por influéncia da discussdo que vinha sendo feita nos paises socialistas, sobre a
elitizagdo da cultura e sobre 0 acesso do povo aos bens culturais, no inicio dos anos
de 1960. Até entdo, no Brasil, a expressdo educacdo popular largamente usada,

‘pouco mais conseguiu oferecer as classes populares que um ensino [...] de
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segunda mé&o para os adolescentes e adultos [...]" (idem, 1983, p. 8). Conforme
relata Favero (1983, p. 9),
[...] os anos 1960-64 foram particularmente criticos e criativos em quase
tudo. Questionavam-se todos os modos de ser brasileiro, de viver um
momento da histéria desse pais, de participar de sua cultura. Pretendeu-se
um projeto politico que possibilitasse superar a dominagéo do capital sobre
o trabalho e, em decorréncia, reformular tudo o que dessa dominacao

decorre. Tudo isso - e muito mais — foi repensado e discutido em circulos
cada vez mais amplos, das ligas camponesas as universidades.

Nesse sentido, Beisiegel (2006, PREFACIO Xl), salienta que “a igreja catdlica & um
dos principais agentes nesta disputa pela construgcdo do futuro via educacao
popular”, principalmente para o meio rural. De acordo com as andlises de Favero
(2006) o Movimento de Educacéo de Base (MEB), teve uma participacdo importante
como incentivador da sindicalizagao rural, o “Unico movimento que sobreviveu ao
golpe militar de 1964 e a repressdo dos anos seguintes, devido exclusivamente ao
fato de ser um movimento da Igreja” (FAVERO, 20086, p. 4). Constituiu-se no “Unico
movimento que atuava exclusivamente no meio rural” (FAVERO; FREITAS, 2011, p.
372).

Criado em 1961, o MEB inicialmente comungava com os objetivos do nacional-
desenvolvimentismo. Apds dois anos de sua criagdo, “passou a entender a
educacado de base como processo de ‘conscientizagcdo’ das camadas populares,
para a valorizacdo plena do homem e consciéncia critica da realidade, visando sua
transformacgao” (FAVERO, 2009, p. 66). Passou a propor uma educacdo popular
com o objetivo de conscientizacdo a partir do método de Paulo Freire, através da
qual, muitos jovens e adultos foram alfabetizados, em especial nas regides Norte e

Nordeste.

De acordo com Paludo (2012, p. 281) “podemos identificar trés momentos fortes” de
constituicdo da educacao popular no Brasil antes dos anos 1990. O periodo entre a
Proclamacado da Republica (1889) até a Revolucdo de 1930, em que o Brasil passa
de um modelo agrario-exportador para um modelo urbano industrial. Nesse periodo
emergiram as primeiras teorizagdes e praticas educativas alternativas, que remetiam
a processos formais e informais de educacdo protagonizadas por socialistas,
anarquistas e comunistas. O periodo compreendido entre os anos de 1945 a 1964 é

0 momento em que, “no confronto entre projetos para o Brasil, [...] mais uma vez
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emerge a concepcao de educagdo popular, com a criagdo dos movimentos de
educacéo popular” (PALUDO, 2012, p. 282) e forte influéncia de Paulo Freire. No
terceiro periodo, a partir de 1978, com a emergéncia das lutas populares que se

estende até meados de 1990:

A educagdo popular vai se firmando como teoria e préatica educativas
alternativas as pedagogias e as praticas tradicionais e liberais, que estavam
a servico da manutencao das estruturas de poder politico, de exploracédo da
forca de trabalho e de dominio cultural. Por isso mesmo, nasce e constitui-
se como “‘PEDAGOGIA DO OPRIMIDO”, vinculada ao processo de
organizacdo e protagonismo dos trabalhadores do campo e da cidade,
visando a transformacéo social (PALUDO, 2012, p. 281, grifo da autora).

O movimento de conscientizagcdo e politizagdo do povo, com a participagdo dos
movimentos sociais, sindicais e algumas pastorais passou a desempenhar papel
determinante na formacao politica de liderancas. Atuavam nas periferias urbanas e
no meio rural na luta pela reinvindicagao de direitos, “tendendo a colaborar em uma
contra-hegemonia a partir das classes [...] subalternas, oprimidas ou trabalhadoras”
(PALUDO, 2013, p. 66) e tiveram um relevante papel nas lutas pelo direito dos

povos do campo ao acesso a educacgao publica de qualidade.

Nas décadas de 1970 e 1980, com a ditadura militar, a Educacdo Popular passou
atuar na clandestinidade, fortalecida pelas Comunidades Eclesiais de Base (CEBS),
fortalecendo-se nos movimentos populares de resisténcia e contestacdo aos
governos militares. O movimento da Teologia da Libertacdo — setor progressista da
igreja catélica — foi um dos grandes protagonistas desta luta através das CEBs, que
também agregou integrantes oriundos de outros espagos, como movimentos
estudantis, camponeses e operarios. A educacao popular desse periodo caracteriza-
se como um movimento de ruptura e recriacdo da educacéo, valorizando processos
formais e ndo formais nos processos educativos. Suas concepcoes fizeram surgir o
debate entre saber popular e saber cientifico, reafirmando a capacidade do povo de

pensar e viver determinadas formas de encarar o mundo, a vida.

Na interpretacdo de Paludo (2012, p. 282):

Esse projeto educativo é simbolizado pela educacdo dos e por meio dos
movimentos sociais populares. As expressdes “povo sujeito de sua historia”
(marco ontoldgico); “conscientizacdo”, “organizacdo”, “protagonismo
popular’ e “transformacao” (marco politico e da finalidade da educacéo); e
0s métodos pratica-teoria-pratica, ver-julgar-agir e agdo-reflexdo-acao
(marco epistemoldgico e pedagodgico), representam a orientagdo das
praticas educativas desde a concepg¢édo de educacao popular.
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Nessa perspectiva, a pratica educativa, tanto na escola como nos espagos nao
formais (sindicatos, movimentos, partidos, dentre outros) é formadora e orientada
para a transformacédo da sociedade. Assim, a Educacdo Popular se constitui como
uma teoria da educacédo que parte da concretude da vida e requer o protagonismo
dos sujeitos no sentido da problematizagcédo e curiosidade epistemologica (FREIRE,
1995).

As iniciativas oriundas do meio popular constituem-se bases fundantes para uma
nova concepcao de educacdo para o meio rural, materializadas no paradigma da
Educacdo do Campo, em contraposicdo a Educacdo Rural, cuja origem segundo
Fernandes e Molina (2004, p. 62),

[..] estda na base do pensamento latifundista empresarial, do
assistencialismo, do controle politico sobre a terra e as pessoas que nela
vivem. O debate a respeito da educacéo rural data das primeiras décadas
do século XX. Comecgou no 1° Congresso de Agricultura do Nordeste
Brasileiro, em 1923, e tratava de pensar a educacdo para os pobres do
campo e da cidade no sentido de prepara-los para trabalharem no
desenvolvimento da agricultura.

No Espirito Santo, conforme indicado no documento “O campo da educagao do

»9

campo no ES™ essa ideologia do desenvolvimento,

[...] vai encontrar terreno fértil no final da década de 1950, a partir da
reorganizacdo das elites locais em torno da FINDES e é estruturada a partir
da propagacédo da ideia de que viviamos uma crise social derivada da Crise
do Café. Segundo seus idedlogos a “crise” era explicada pelas
caracteristicas que marcavam o Espirito Santo, ou seja, sua predominancia
de populagdo rural. [...] A expulsdo de comunidades indigenas e
quilombolas e a reestruturacdo da pequena agricultura, via crédito orientado
pela Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural do Espirito Santo
(ACARES), foram préticas que misturaram sedugdes e violéncias. [...] Com
a tentativa de esvaziamento do campo e seu correlato esvaziamento das
escolas do campo vislumbram a urbanizacdo total do territdrio e o
fortalecimento das escolas no/do urbano-industrial deixando para o campo a
forma excludente mais perversa, a do analfabetismo e auséncia total de
terras disponiveis para a agricultura familiar, moradias, luz, estradas,
comunicacio e escolas. As escolas rurais e a educacio rural coube o papel
de idealizagdo do mundo urbano/industrial, com uma pedagogia e um
material didatico descontextualizado de seu universo social, buscando
estender ao campo os bens urbanos como direitos e busca de urbanizacéo
do campo (GT DE EDUCACAO DO CAMPO, 2008, p. 6).

° O referido documento, elaborado pelo Grupo de Trabalho de Educagdo do Campo do ES (2008),
subsidiou os debates durante o Seminario Estadual de Educacdo do Campo em que se constituiu o
Comité Estadual de Educacdo (COMECES), em dezembro de 2008, no municipio de Colatina (ES).
Nele é apresentado um panorama das experiéncias no ES, problematizando a questé@o dos saberes
e elementos relativos aos avancos e desafios para se pensar a educagdo do campo no estado.
(mimeo)
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Segundo esse documento, a década de 1960-1970, é considerada como marco da

educacdo do campo no ES, justamente no periodo de instauracdo do projeto

desenvolvimentista no estado, pois,
Ao mesmo tempo em que se da um grande éxodo das populacdes
campesinas expropriadas de suas terras/territérios pelo avanco deste
projeto econdmico/politico/ideoldgico, ocorre, simultaneamente e em
consequéncia, o embrido da atual organizacdo camponesa em noSsoO
Estado, articulada a época em torno de organizacdes sindicais e religiosas,
com destaque as CEBs. [...] Devido a esse processo ha uma articulacéo
regional de resisténcias de agricultores que vdo ao encontro com O0s

principios da pedagogia da alternancia trazidos por padres italianos para o
ES, a partir da experiéncia das Maison rurales familiales.

Atualmente o campo voltou a agenda do pais. Contudo algumas perguntas devem
ser feitas: de que campo estamos falando? De que projeto? Parto da compreensao
de que a educagdo do campo é mais que uma pratica, € um conceito, € uma
categoria de analise em disputa, em funcdo da luta de classe que acontece no
campo (CALDART, 2014). A base para se pensar a educacdo dos camponeses é
justamente o confronto que existe entre a l6gica de produgédo agricola, o acirramento
das contradigbes e da luta de classe. Os rumos da educagao do campo estdo numa
relagdo direta com a questado agraria, com a expansao do capitalismo no campo,
traduzida na forma de uso e expropriacdo da terra, com a exploracdo do trabalho e

da natureza.

Vivemos um momento de enfrentamento dos interesses privatistas constituidos a
partir da insercao do Sistema S como um todo no Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC)!, apresentado como politica de governo,
cuja légica esta no sentido inverso ao de uma educacao profissional de perspectiva
politécnica. Mais uma vez se impdem o enfrentamento dos interesses privatistas
constituidos especialmente com o Programa Nacional de Educagdo do Campo'
(PRONACAMPO) lancado pelo Ministério da Educacédo e Cultura em 2012 que inclui

1% participagdo em Mesa Redonda: Pensando a Educacdo dos Camponeses, durante o Il Seminario
Internacional de Educacdo do Campo e Forum Regional do Centro e Sul do RS: educacao,
memdria e resisténcia popular na formacéo social da América Latina, realizado entre os dias 08 e
10 de outubro de 2014, Santa Maria/RS.

' O PRONATEC foi instituido pela Lei 12.513/2011, que tem por fundamentacéo ideoldgica formar,
em curto prazo, pessoas para atender as exigéncias mercadolégicas. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/I12513.htm>.  Acesso em 16 jun.
2014.

12 Conjunto de acbes articuladas que asseguram a melhoria do ensino nas redes existentes, bem
como a formacdo dos professores, producdo de material didatico especifico, acesso e
recuperacdo  da infraestrutura e qualidade da educagdo no campo em todas as etapas e
modalidades — Decreto n° 7.352/2010.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12513.htm
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o Pronatec e tem como fundamentacgéo ideologica formar, em curto prazo, pessoas
para atender as exigéncias mercadoldgicas, ignorando importantes experiéncias de
educacao profissional, realizadas e em curso, por instituicdes, universidades e

institutos federais.

Percebemos hoje uma reedi¢cdo dos principios da educacdo rural, suficientemente
criticados pela histéria da educacdo do campo, associando-se agora aos interesses
do agronegdcio e suas entidades representativas, dentre elas a Confederacao
Nacional da Agricultura e Pecuaria do Brasil (CNA), Associacdo Brasileira do

Agronegocio (ABAG) e Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR).

No contraponto dessa lbégica privativista, a Confederagcdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) assumiu um posicionamento politico contra
a participacdo do SENAR™ no desenvolvimento e na execucdo das acdes do
PRONACAMPO, especialmente naquelas vinculadas as a¢des do Eixo Ill: Educacdo
de Jovens e Adultos e qualificacéo profissional e tecnolégica, que estao vinculadas
ao PRONATEC. Segundo carta enviada ao Ministro da Educacdo, a CONTAG assim

se posiciona:

A inser¢cdo do SENAR, pelo Ministério da Educagdo, como executor de
politicas, programas e ac¢des da educacdo do campo, € uma tentativa de
negar ou omitir as contradi¢cdes que envolvem essa luta. Nao é possivel que
0 mesmo projeto, que serve ao agronegoécio, que expulsa os trabalhadores
do campo ou que os tornam meramente técnicos para o exercicio de uma
fungéo pontual na producéo (na condi¢cdo de empregado), conviva, de forma
naturalizada, com a perspectiva defendida pelos movimentos que lutam pela
permanéncia de homens e mulheres do campo, na producdo familiar, na
producdo de saberes e conhecimentos e que reafirmam o campo como
lugar de vida, de cultura, de valores e de producdo (CONTAG, 2011, p. 5).

Também nesse sentido, o posicionamento do FONEC (2013, p. 5) no tocante ao
Pronatec é bastante contundente:
[...] o sentimento € de que, na atual correlagdo de forgas, ndo s6 ndo

tivemos condi¢cdes de impedir sua instituicdo, como também, pelo fato de
haver muito dinheiro envolvido, ele ostenta um potencial de cooptagcdo das

3 O Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) faz parte do tradicional termo “Sistema S” —
Servigo Nacional de Aprendizagem (SNA) - criado em 1943, no governo de Getulio Vargas. O SNA
€ composto ainda pelas seguintes instituicbes de ensino vinculado aos setores empresariais:
Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio (SENAC), Servigo Nacional de Aprendizagem da
Industria (SENAI), Servigo Nacional de Aprendizagem do Transporte (SENAT) e Servigo Nacional
de Aprendizagem do Cooperativismo (SESCOOP). O Sistema S inclui também os respectivos
servigcos sociais: SESC, SESI, SEST, além do e Servigo Brasileiro de Apoio a Micro e Pequenas
Empresas (SEBRAE) e o Instituto Euvaldo Lodi (IEL).
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proprias liderangas dos trabalhadores do campo e dos trabalhadores da
educacgdo. Por consequéncia, os proprios trabalhadores ndo conseguem
percebé-lo, sendo como uma oportunidade; pior, como se fosse a Unica
oportunidade de formacédo técnico-profissional que lhe cabe. O Pronatec
contribui a que ndo se cogite discutir 0 acesso aos cursos técnicos com
escolarizacdo, que é efetivamente o que os trabalhadores precisam, ainda
gue, em geral ndo tenham consciéncia disso.

Assim, a educagao do campo que nasceu protagonizada pelos trabalhadores do
campo e suas organizagées como reacao e oposicao as fortes consequéncias da
expropriagao tem a questdo agraria como centralidade para compreender os
modelos de desenvolvimento do campo em disputa, como parte maior da disputa de
projetos societarios distintos entre a classe trabalhadora e a capitalista. Nesse
sentido, ndo é possivel pensar a educagao do campo fora da contradicdo capital e
trabalho, expressa na agricultura capitalista, cuja l6gica produtiva é baseada na
produgdo em escala, no lucro, na monocultura, na utilizacdo de insumos e
agrotoxicos (CALDART, 2013). Tampouco € possivel pensar na Educagdo do Campo
sem pensar no Campo e na Politica Publica, pois, a sua origem “exige que ela seja
pensada/trabalhada sempre nessa triade” (CALDART, 2008, p. 70).

2.2 O CAMPO CAPIXABA: CONTEXTO DE LUTAS E POSSIBILIDADES

No atual momento de avanco do capitalismo no campo, a luta pelo acesso aos
direitos universais e a atuagdo dos movimentos sociais do campo, demarcam a
oposicao entre dois projetos politicos distintos: o do agronegdcio, que no ES se
consubstancia no Plano Estratégico de Desenvolvimento da Agricultura Capixaba -
PEDEAG (ESPIRITO SANTO, 2008), e o do campesinato. O PEDEAG, que propde a
integragcdo competitiva ao mercado global e o avango das monoculturas do
eucalipto, da cana-de-acucar, da fruticultura, da pecuaria, além da exploracdo de
marmore, granito e petréleo. Delimita um projeto de educacdo voltado para a
transformacao da populagdo em estoque de mé&o de obra qualificada, de acordo com
critérios dos grandes capitais industriais e das empresas integradas em seus

arranjos produtivos.
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Segundo Lima (2011) no Espirito Santo, a expropriacdo dos camponeses de suas
terras se inicia a partir dos anos de 1960, com o projeto desenvolvimentista,
principalmente no Litoral Norte e Noroeste do estado, substituindo grande parte da
mata atlantica e extensas areas de pastagens, pelo agronegécio de eucalipto e da
cana-de-agucar, dois grandes projetos que tém promovido a pauperizacdo e
desintegracdo dos camponeses, principalmente no norte capixaba, regido de

comunidades quilombolas e indigenas.

Nesse contexto, o0 Campo configura-se territério de disputa em que se evidencia a
expansao do agronegdcio, aonde as pequenas propriedades vém sendo ameacadas
pela concentracdo fundiaria, que promove a destruicdo de sua cultura, a falta de
condicBes basicas de sobrevivéncia e a precariedade da educacéo, o que resulta na
expulsdo das familias e, consequentemente, no fechamento das escolas. De acordo
com levantamento feito por Franga (2013) nos ultimos 12 anos foram fechadas 499
escolas do campo na rede estadual e 1.744 das redes municipais, totalizando 2.243
escolas no Estado do Espirito Santo.
[...] o nimero de escolas fechadas é alarmante [...], pois equivale a 65% das
unidades escolares do ES existentes no campo. E importante destacar que
no periodo de 1998 a 2010, 69 redes municipais fecharam escolas no
campo e, em 32 municipios, a rede estadual também provocou esse ato de
negligéncia. Os dados revelam ainda que dos 76 municipios nos quais
existiam escolas estaduais no campo, 35,5% desses municipios ndo tém

(mais) escolas para os camponeses/camponesas estudarem (FRANCA,
2013, p. 54).

A agenda de luta dos camponeses e camponesas destaca a necessidade de
condicdes dignas de vida em que, ter acesso a terra € a primeira condicdo para a
garantia da vida no campo. Em entrevista concedida ao Século Diario sobre a
ocupacao ilegal de terras no ES, Scarim (2007) afirma que ha, a partir dos conflitos
existentes no espaco agrario capixaba, um processo violento de tentativa de
desterritorializacédo das popula¢gées camponesas.

O Plano Camponés no ES, em contraposi¢édo a logica capitalista que explora a terra
como terra de negécio, propde uma Reforma Agréaria Popular'®, para a producéo de
alimentos limpos, sem veneno, incluindo processos coletivos de beneficiamento e

comeércio de alimentos de uma agricultura camponesa, indigena e quilombola,

* Que de acordo com Stédile, (CALDART et al., 2012, p. 660) “consiste na distribuicdo massiva de
terra a camponeses, no contexto de processos de mudancas de poder nos quais se constituiu uma
alianga entre governos de natureza popular, nacionalista, € os camponeses”.
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imbricadas no projeto de educacdo na perspectiva da emancipacdo humana, no
sentido expresso por Marx (2009).

Nesse intento, o debate atual da Educacdo do Campo provoca a reflexdo sobre a
oferta educacional precéaria, que revela uma forma perversa de exclusdo™
representada pela negacdo do acesso a escolarizacdo, interferindo de forma
prejudicial na constituicdo das trajetérias dos sujeitos do campo. As denuncias dos
movimentos sociais do campo trazem em seu bojo, a auséncia de politicas publicas,
0 éxodo rural, a negacao do direito a terra, a saude, ao trabalho, em suma, do direito
a dignidade humana. E preciso salientar que mesmo diante dos desafios
enfrentados pelos camponeses e camponesas ao viverem no e do campo em uma
sociedade dividida em classes, esses sujeitos vao reconstruindo diferentes formas
de se apropriarem de conhecimentos, novas relacfes, novas maneiras de se
organizarem coletivamente, resistindo as amarras do capital, como ficou
diagnosticado no documento “O campo da educagao do campo no ES” (2008), onde
foram organizadas informacGes fornecidas pelos movimentos sociais do campo.
Esse documento compde um panorama das experiéncias de educacdo do campo no
ES, a problematizacdo da questédo dos saberes e elementos relativos aos avangos e
desafios da educacao do campo no ES. Ressalta que,

O Espirito Santo possui como caracteristicas marcantes da ocupacdo do
seu solo a presenca macica de comunidades de agricultores familiares, a
preservagdo de fragmentos da sua biodiversidade nas areas de agricultura
familiar e a forte organizacdo destas comunidades. Essas [...] foram
formadas pelos encontros e desencontros de etnias em diversos momentos
do processo histérico. Diversos grupos de indigenas, africanos e europeus
foram grafando a natureza com suas culturas agrarias produzindo saberes,
sabores e territorialidades multiplas que se constituem hoje num rico
mosaico que é o territdrio capixaba.

Estas comunidades vém ao longo deste processo, resistindo para reproduzir
seus valores apesar de inUumeras tentativas de desterritorializacao
encadeadas por politicas publicas e privadas. Esta dinamica é
fundamentalmente territorial, pois se constitui de geracbes, que ao
permanecerem ligadas a terra, possuem como principal patriménio a
manutencdo das condicBes naturais de existéncia, isto como condi¢do de
reproducdo das proprias comunidades agrarias baseadas principalmente
num aprendizado organizativo de base local. Mas ao longo deste processo
estes sujeitos sociais aprenderam também a se articular em inimeras redes
buscando uma maior coeséo regional para suas acdes (GT DE EDUCACAO
DO CAMPO, 2008, p. 10).

'* Nos estudos de Oliveira e Filho (2011) encontra-se uma discusséo importante acerca das questbes
afetas a evaséo na EJA e no ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba.
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A perspectiva apontada pelo referido documento sinaliza para a necessidade de se
pensar a educacdo do campo no ES a partir da reflexdo sobre as diferentes
trajetorias historicas, de lutas, das comunidades indigenas, quilombolas, de

imigrantes europeus, entre outras, respeitando seus direitos e saberes.

3 CAMINHO METODOLOGICO

‘La sistematizacion es una practica investigativa es una
practica que produce textos diversos a partir de otros textos
singulares. Su finalidad no es crear el Unico texto, el
verdadeiro, el que debe ser acatado como discurso unico; por
el contrario la sistematizacion, [...] se situa em los terrenos de
la academia y de la vida cotidiana., tiene como misién generar
mayor diversidade discursiva, favorecendo la aparicion de
multiples textos, que van dando cuenta de las particulares y
singulares maneras de describir, compreender, explicar y
prospectar la vida que tienen los sujetos y actores de la
experencia o practica sistematizada”.

(GHISO, 2004)

Escolhi a epigrafe acima com o intuito de antecipar alguns elementos que nortearam
meu caminho de pesquisa. Na forma como compreendo a Educacdo do Campo e
suas imbricacbes com a Educacdo Popular, principalmente no que se refere as
concepgOes educativas que se colocam na perspectiva contra-hegemonica e de
resisténcia ao modo de producédo capitalista, ela se constitui e se desenvolve a partir
da sistematizacdo, da reflexdo e da re-construcdo dos saberes acumulados, na
forma de relagbes e demandas protagonizadas pelos seus povos. A educacao para
0s povos do campo também pressupfe a agregacdo de novos conhecimentos e
saberes, na perspectiva de questionar e ampliar os saberes locais, a partir do ponto
de vista critico e libertador, que tenha no didlogo “um dos seus principais
fundamentos e esséncia da existéncia humana”, como expressa Oliveira (1995, p.
8).

A sistematizacdo como metodologia de pesquisa permite dialogar com outros textos,

desvelar as multiplas explicacdes e perspectivas, conforme descreve Ghiso (2004, p.
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13) “[...] que van dando cuenta de las particulares y singulares maneras de describir,
compreender, explicar y prospectar la vida que tienen los sujetos y actores de la

experencia o practica sistematizada”.

Para Mejia’® (2007) a Educacdo Popular tem feito o exercicio de reconhecer os
saberes populares, e aponta a sistematizagcdo como forma de investigagdo, de
metodologia de pesquisa qualitativa, que faz emergir esses saberes, 0s quais tém
poténcia para se transformarem em conhecimento e empoderamento do sujeito a
partir da reflexdo sobre suas praticas, conforme excerto a seguir:
Antes nos habiamos preguntado cémo son las cosas, cémo es el
conocimiento verdadero, ahora nos preguntamos cémo son los procesos
gue dan lugares a las cosas y esto significa asumir ese conflito de la
constituciébn de los procesos para pasar a un mundo en el cual
reconociendo nuestra accién y reconociéndonos como seres que actuamos,
reconocemos nuestra capacidad de produccién de saber y en ese sentido,
es la potencia del conflicto entre el trabajo manual y el trabajo intelectual el
gue nos vuelve a esta produccion para recuperar los saberes que tienen
potencia para convertirse em conocimiento y hacer el camino de la teoria.
En ese ejercicio se auto-genera el empoderamiento que hace posible la
emergencia de la sistematizacién como una forma de investigacion que ha
revalorizado los saberes de la practica y que constituye una propuesta
investigativa para hacerlos emerger como saberes que no sélo dan cuenta
de las préacticas, sino que las transforman y las convierten en procesos de
empoderamiento de actores, organizaciones y grupos humanos, que se

reconocen productores de saber desde y para la accién (MEJIA, 2007, p.
14).

A partir de aproximacdes com esse aporte teodrico decidi toma-lo como um dos
caminhos para tentar responder até que ponto os elementos metodolégicos da
proposta do PJC-ST se materializaram e estdo imbricados nesse “jeito” do PJC-STC,
entendendo a sistematizacdo como possibilidade de trazer diferentes textos na
construcdo de novas compreensdes e explicacbes da vida, na perspectiva da sua
totalidade (GHISO, 2004, p. 13). E que a sistematizacao critica dessa experiéncia
precisa ser convertida em pratica transformadora, como uma forma de fechar esse
ciclo para o retorno a prética, enriquecido com os elementos tedricos (HOLLIDAY,
1996).

Nesse sentido, foram cotejados nos documentos analisados, referéncias aos
principios do PJC-ST, dentre elas o curriculo integrado, o trabalho como principio
educativo e a pesquisa como principio educativo, a partir das producdes dos

10 Segundo o autor, “este texto es una ampliacién del editorial de mi autoria publicado en la Revista
Internacional Magisterio, No0.33.Junio-julio 2007. Bogota, y forma parte del Mobdulo sobre
Sistematizacion del CINDE-Medellin (2008-2009)".
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educadores e educadoras do PJC-STC, publicadas no livro “Experiéncias que
brotam da terra: as reflexdes e vivéncias dos educadores e educadoras” (SCARIM et
al, 2012b). Esses elementos foram tomados para aprofundamento quanto as

relacfes entre as contradi¢cdes, os limites, os avancos e os desafios.

Refletir sobre a pratica no didlogo entre as pessoas constituiu-se em prazer e
sentido do fazer-me pesquisadora, me ajudou a potencializar espacos de dialogo e
socializacdo da experiéncia do PJC-STC, como forma de compartilhar com os
movimentos sociais do campo 0 movimento produzido pelo Programa. Dessa forma
a participacdo direta'’ no processo, fez com que me tornasse também objeto de
pesquisa, sem que me distanciasse da subjetividade de quem lanca o olhar sobre as
guestdes. Nessa logica argumenta Brandao (2003, p.184):
Um dos grandes ganhos daquilo que damos o nome de pesquisa qualitativa
reside no fato de que através dessa abordagem da busca de conhecimentos
confidveis sobre o mistério da pessoa humana, da sociedade em que ela
vive, da cultura que ela tece e em que se enreda para viver e conviver, nés
recuperamos a confianca em nés mesmos [...] O que estd em jogo néo é

uma pura e simples questéo de escolha metodoldgica. E uma postura ética
e epistemologicamente existencial que de maneira ousada se reescreve.

Nesse mesmo contexto, a sistematizacdo enquanto aporte tedrico metodoldgico
tornou-se potente no sentido de que me levou a reformular relacdes entre
conhecimento cientifico e vida, como disse Ghiso (2004. p. 9).
Interesarse por lo epistemolégico y lo metodoldgico, en el contexto actual,
lleva a replantear las relaciones entre ciencia y ética y, entre conocer
cientifico y vida. Esto motiva a pensar en la necesidad de propuestas

alternativas, por medio de las cuales la sistematizacion como modalidad de
investigacion social fertilice el desierto de la ciencia [...]

Nessa perspectiva, ao eleger do corpus de andlise uma das produc¢des resultantes
do PJC-STC, sistematizadas no livro “Experiéncias que brotam da terra: as reflexdes
e vivéncias dos educadores e educadoras” acreditei que este seria o ponto de
partida na perspectiva de, a partir da reflexdo acerca de diferentes vivéncias,
inclusive a minha, se pudesse chegar a uma nova sintese, na perspectiva de se

pensar sobre o que se faz (GHISO, 2004).

Todo material levantado referente ao percurso formativo do PJC-STC foi identificado

e organizado com objetivo de contribuir na preservacdo do acervo do Centro de

" De acordo com Holliday (1996) esse seria 0 ponto de partida da proposta de sistematizacdo
enquanto método.
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Referéncia e Memdéria da Educacéo de Jovens e Adultos, em construcdo, ligado ao
NEJA-CE-UFES. Trabalho esse que pretendo continuar fazendo apds a conclusédo

dessa dissertacdo, como colaboradora do referido Nucleo.

3.1 O QUE FOI POSSIVEL TRILHAR

A pesquisa teve como foco principal a analise de uma das primeiras publicacdes que
sistematizaram a experiéncia do PJC-STC, que tem como autores 0S proprios
educadores e educadoras e suas vivéncias no percurso formativo e, conforme citado
anteriormente, trata-se do livro “Experiéncias que brotam da terra: as reflexdes e
vivéncias dos educadores e educadoras” (SCARIM et al, 2012b). Os relatos
constantes nesse livro foram orientados durante os encontros de acompanhamento,
pela equipe de formacgéo constituida por docentes e discentes da UFES, assessores
com experiéncia em educacdo do campo, educacdo popular, EJA, educacao
indigena, educacao quilombola e educacéo na pratica da alternancia. Momento esse
“considerado unico uma vez que [...] contou com a participacdo de uma diversidade
de organizacbes sociails e povos do campo, bem como de organizagbes
governamentais e profissionais de diversas areas do conhecimento” (SCARIM;
OLIVEIRA, 20124, p. 8).

A partir da analise desses textos coletivos encontramos indicacdes de diferentes
documentos que poderiam ampliar a possibilidade de andlise, mas, por se tratarem
de dados priméarios coletados pela equipe de formacéo da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), registrados a partir de diferentes fontes como audio, video,
imagens e escritos. Esses dados produzidos em diferentes contextos (formacgdes
centralizadas e regionais; acompanhamentos nas comunidades; planejamentos das
formacdes) demandam de um tratamento minucioso de identificacdo, em fungao
disso e da falta de tempo durante os dois anos do mestrado, decidi abrir mao da
utilizacdo. Assim, essa base de dados produzidos pela equipe de formacdo e
incluidos no acervo do NEJA-CE-UFES estdo sendo ainda organizados para

préximos estudos.
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Explorei também os dados coletados e produzidos durante minha atuacdo como
coordenadora estadual do PJC-STC como parte da sistematizacao a ser produzida.
Como forma de ampliar o didlogo sobre o que se pesquisava e fertilizar o
pensamento com outros interlocutores, lancei méao de entrevistas semiestruturadas
com os sujeitos envolvidos (educandos egressos, educadores, coordenadores de
turmas e representantes da comunidade e movimentos sociais). Interessava saber o
qgue a experiéncia no PJC-STC tinha significado e o que ficara de enraizamentos. As
entrevistas foram realizadas na perspectiva de identificar e compreender como 0s
principios do Programa foram ou ndo apropriados e como eles se traduziram ou néo

em possiveis enraizamentos da proposta metodolégica do PJC-STC.

O material coletado deu subsidio para a escrita coletiva de dois artigos: “Impactos do
Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra no Espirito Santo” ‘APENDICE A) e
“A auto-organizacdo na praxis pedagégica do Saberes da Terra Capixaba™®
(APENDICE C) onde as analises foram feitas tendo em vista os objetivos propostos,
procurando identificar os desafios nos materiais produzidos, dos elementos que se

constituiram referenciais metodolégicos e conceituais do PJC-ST.

Também foram resgatados materiais utilizados na Oficina “Tempo Comunidade”
desenvolvida da qual participei, durante a 32 Formacdo como forma de sistematizar
o debate sobre a intencionalidade necessaria as atividades nesse referido tempo
formativo e o que cada equipe havia concebido do que seria esse Tempo
Comunidade. No desenvolvimento da oficina os educadores e educadoras se
dividiram em trés grupos (“Coco”, “Banana” e “Maracuja”) e foram provocados a
escrever em targetas sobre: 1- concepcdo; 2- praticas desenvolvidas; 3-
metodologias aplicadas; 4- retornos alcancados; 5- articulacdo dos saberes. Todo
esse material foi digitalizado e organizado em tabelas disponibilizadas em anexo
(APENDICE D) na expectativa de que possam subsidiar analises e estudos futuros,
que considerem a necessidade de aprofundar as reflexdes sobre o sentido do

Tempo Comunidade e sua importancia na integragdo do curriculo.

Em virtude da riqueza e diversidade dos materiais encontrados, e em funcao da

limitacdo do tempo para essa pesquisa, mantive a proposta inicial de analise dos

'® publicado nos Anais do Il Seminario Internacional de Educacgdo do Campo e Férum Regional do
Centro e Sul do RS: “Educagédo, memoria e resisténcia popular na formagao da América Latina”,
realizado no periodo de 8 a 10 de outubro de 2014 em Santa Maria/RS.
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relatos dos educadores e educadoras optando por somente catalogar os outros
materiais identificados do acervo, como contribuicdo para proximos estudos e que
serdo preservados de acordo com a proposta do Centro de Referéncia e Memoria da

Educacao de Jovens e Adultos do NEJA-CE-UFES, em construcéao.

Assim, a pesquisa foi organizada a partir da leitura e analise dos relatos das 29
equipes, sistematizados no livro, onde foram cotejados elementos referentes a
discusséo do curriculo integrado, da alternancia pedagdgica, da qualificacédo social e
profissional e da auto-organizacdo e organizados em tabelas (APENDICE E). Para
prosseguir as analises organizei os dados a partir das reflexdes que emergiram,
refletindo sobre o que me interpela na permanente demanda de escolarizacdo da
classe trabalhadora, e que demandavam de teorizacdo. Tentei dialogar com esses
diferentes textos na perspectiva de outras teorizacdes, que empoderassem outros

diferentes saberes.

3.2 O CONTEXTO DA PESQUISA: PROGRAMA PROJOVEM CAMPO — SABERES
DA TERRA CAPIXABA

Trata-se do Programa Nacional de Educacédo de Jovens e Adultos Integrada com
Qualificacdo Social e Profissional para Agricultores/Agricultoras Familiares:
ProJovem Campo - Saberes da Terra (PJC-ST) que surge a partir da incorporagao
do Programa Saberes da Terra (2006 a 2008) a politica de juventude. Constituiu-se
numa acao integrada do Ministério da Educacdo e Cultura, Ministério do
Desenvolvimento Agrario e Ministério do Trabalho e Emprego, tendo como aporte
legal a Medida Proviséria n° 411, de 28 de dezembro de 2007; a
Resolugcdo/CD/FNDE n° 21 de 26 de maio de 2008; a Resolu¢ao/CD/FNDE n° 41 de

25 de setembro de 2008, complementada pelo Projeto Base, que traz na sua origem
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as experiéncias realizadas pelo Projeto SEMEAR' (Bahia) e Projeto Terra
Solidaria®® (Sul).

No Espirito Santo, o PJC-ST foi assumido pela Secretaria de Estado da Educacéo
(SEDU), como inducéo da politica nacional de juventude, sem, contudo, estabelecer
a intersetorialidade prevista na sua origem. No entanto, foram preservadas
Importantes parcerias com 0S movimentos sociais do campo e com a Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES).

A adeséo ao PJC-ST foi feita no inicio de 2009, para atender a meta pactuada de
800 matriculas, ocasido em que a SEDU me convida a assumir a Coordenacao
Estadual do PJC-ST. Como desdobramentos do processo de adesao fez-se
necessario apresentar ao Ministério da Educacao e Cultura (MEC), em curto espaco
de tempo, projeto de atendimento para avaliacdo, conforme indicacdo do Projeto
Base (BRASIL, 2008a) que trata de questBes referentes a proposta pedagdgica,
como também de questdes referentes a gestdo do PJC-ST. Para tanto, a SEDU
precisou constituir uma Comissdo Pedagogica, como determinacédo do Projeto Base,
com representacdo dos movimentos sociais, com 0 objetivo de articular as acdes
pedagdgicas do PJC-ST e elaborar o Projeto Politico Pedagdgico do programa
estadual.

Como coordenadora estadual do PJC-ST, uma das atribuicbes previstas era de
articular com a Universidade Federal do Espirito Santo o estabelecimento de
parceria para realizar a formacédo dos educadores e educadoras que, por definicdo
da SEDU, seriam contratados para atuarem nas turmas do PJC-STC. Com essa
finalidade, foi feito contato com a coordenacédo do Nucleo de Educacdo de Jovens e
Adultos do Centro de Educacdo (NEJA-CE-UFES %) que, junto a coordenacdo do
Observatorio dos Conflitos do Campo (OCA), acolheu a proposta de parceria. Na
ocasido conversamos sobre as condicdes precérias das escolas do campo,
refletindo sobre os desafios para o atendimento da demanda da EJA no campo,

momento em que tinhamos muitos questionamentos, principalmente em relacédo a

% Coordenado pela Federacdo dos Trabalhadores Rurais da Agricultura Familiar, (FETRAF), pela
Federacdo de Orgédos para Assisténcia Social e Educacional (FASE) e pela Central Unica dos
Trabalhadores (CUT).

% Coordenado pela FETRAF-Sul, CUT, Escola Sindical Sul e Departamento de Estudos
Socioecondmicos Rurais (DESER).

*! professora Edna Castro de Oliveira e Professor Paulo Cesar Scarim, respectivamente.
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estrutura para o funcionamento das turmas: “A SEDU vai aderir ao Programa e vai

dar estrutura? Como sera, ja que as escolas estdo caindo ou ndo mais existem?”.

O proximo passo foi a articulacdo com 0os movimentos sociais, momento feito em
parceria com a UFES. Essa dindmica possibilitou o resgate dos encontros do Grupo
de Trabalho (GT) de Educagéo do Campo, que passou a contribuir na discusséao do
projeto para implantacdo do PJC-STC com os movimentos sociais do campo ali
representados. Também foi constituida a Comissdo Pedagodgica (ANEXO II) que
veio fortalecer a discussao do projeto para implantacdo do PJC-ST no ES. A referida
comissao contou com a representacdo do NEJA-CE-UFES, Secretaria Municipal de
Educacdo de Colatina, Superintendéncia Regional de Educac¢do de Nova Venécia,
Superintendéncia Regional de Educacdo de Sao Mateus, Federacdo dos
Trabalhadores na Agricultura do Estado do Espirito Santo (FETAES), ProJovem
Vitéria, SEDU e MST.

Com a constituicdo dessa comissao intensificamos o levantamento da demanda
para formacdo das turmas, que, em articulagdo com 0s movimentos sociais do
campo, mais especificamente o MST e MPA, possibilitaram uma aproximacdo maior

com as comunidades camponesas.

No processo de abertura de turmas, nao foi possivel atender a diretiva da SEDU que
sinalizava somente para a abertura de turmas em escolas da rede estadual, pois a
realidade mostrava a necessidade de ocupacdo de escolas municipais,
considerando a inexisténcia de escolas estaduais em algumas localidades. Naquele
momento foi preciso forjar as condicdes para abertura de turmas considerando o
desejo das comunidades e dos movimentos sociais do campo. Assim, foram
formadas 30 turmas sendo que 15 dessas turmas foram criadas para funcionar em

escolas municipais, conforme APENDICE F.

Dentro da meta pactuada de atendimento de 800 matriculas, 30 turmas foram
distribuidas em diferentes comunidades rurais de 19 municipios, o que correspondeu
a um aumento significativo no nimero de matriculas na EJA 2° segmento® na rede

estadual, que passa a atender 1556 matriculas, mais da metade (816) do PJC-STC,

22 Corresponde a etapa da Educacao Basica atendida pelo PJC-ST.
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que consistia em aumento acima de 100% no volume das matriculas nesse

segmento.

Na ilustracdo a seguir pode-se ver a distribuicdo dos municipios atendidos pelo do
PJC-ST no Espirito Santo, onde foram priorizadas matriculas no Territorio Norte,
considerado Territério da Cidadania®® (Boa Esperanca, Conceicdo da Barra,
Ecoporanga, Nova Venécia, Sdo Mateus, Vila Pavdo e Vila Valério), conforme
delimitado no Projeto Base (BRASIL, 2008a).

? Programa instituido em 2008 pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario, os Territérios da

Cidadania, para ser implementado de forma integrada pelos diversos 6rgdos do Governo Federal
responsaveis pela execugdo de agbes voltadas a melhoria das condi¢cdes de vida, de acesso a
bens e servigos publicos e a oportunidades de inclusdo social e econdmica as populagbes que
vivem no interior do Pais. Objetiva superar a pobreza e reduzir as desigualdades sociais no meio
rural, inclusive as de género, raca e etnia, por meio da estratégia de desenvolvimento rural
sustentavel
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Mapa 1 — Mapa do estado do Espirito Santo mostrando a localizacéo dos Polos do ProJovem Campo
— Saberes da Terra Capixaba.

Municipios atendidos pelo PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA
no Estado do Espirito Santo - Ano 2009

Relacao dos Poélos

Pélo | - Afonso Claudio

Pélo Il - Colatina / Carapina

Polo Il A - Sao Mateus /
Linhares

Palo Il B - Sd0 Mateus

. Pélo IV - Nova Venécia /
Barra de S. Franscisco

. Polo V - Cachoeiro

Fonte: Secretaria de Estado da Educagdo (SEDU) - Subsecretaria de Educacdo Basica e Profissional - Geréncia de Educagdo, Juventude e Diversidade, 2009,

Fonte: NEJA/UFES.

O impacto produzido pelas matriculas do PJC-STC sobre a rede estadual de ensino
e suas imbricacdes na expansdo da oferta da modalidade naquele contexto, pode
ser aferido pelo aumento de mais de 100% no numero de matriculas. Na época em
que a SEDU fez a adesdo ao PJC-ST, a oferta da EJA nas escolas do campo
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pertencentes a rede estadual era bem reduzida. Conforme dados do Censo Escolar
— 2008, referentes a matricula da EJA no 2° segmento, observa-se que a rede
estadual contribuia com a escolarizacéo dos jovens e adultos do campo em somente
6 dos 78 municipios. Essa oferta estava concentrada em apenas oito escolas,

totalizando 422 matriculas em todo o estado.

Contraditoriamente ao movimento de fechamento de escolas do campo e
enfraquecimento da oferta de EJA no campo, devemos considerar que a SEDU
avancou ao aderir ao PJC- ST. Diferente de todos os outros estados que aderiram
ao programa, somente o ES teve a contratacdo dos professores por 40 horas e nao
por 25 como era previsto, o que nos deu garantia de condigcbes para formacgéo
continuada, planejamento coletivo e pesquisa. Outro avanco que podemos
considerar diz respeito ao atendimento acima do teto de idade preconizado (29

anos) e na manutencéo das turmas com numero reduzido de educandos.

A situacao na rede municipal ndo era muito diferente, mesmo considerando que a
obrigatoriedade da oferta de escolarizacéo nesta etapa de ensino esta direcionada a
essa rede. A oferta da EJA 2° segmento pela rede municipal estava restrita a 8
municipios, num total de 648 matriculas. Ainda de acordo com dados censitarios, em
2009, quando as turmas do PJC-STC comecaram a funcionar, 31 municipios tinham
oferta da EJA no 2° segmento (rede estadual e municipal), sendo que em l1ldestes

municipios a oferta se restringia as turmas do PJC-STC.

Quanto ao perfil das turmas do PJC-STC, dados equivalentes a 17 turmas (59%)
apontados na pesquisa realizada pela Coordenagéo Estadual do PJC-STC (SEDU),
a partir do formulario de matricula (APENDICE G), evidenciam um percentual de
36% de educandos e educandas atendidas que, apesar de viverem no campo, nao

eram agricultores familiares, conforme tabela a seguir (Tabela 1).



49

Tabela 1- Perfil dos educandos e educandas elaborada a partir dos dados da matricula.

PERFIL EDUCANDOS (AS) / VINCULO COM A TERRA
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Fazenda Guandu 21 4

Piracema 19 1

Fazenda Leogildo 24

Fazenda Camporés 20

Séo Jodo Pequeno 26 1 1

Luiza Crema 24 | 6 111]1 4

Cérrego do Espinho 25

Aldeia Caieiras Velhas | 9

Aldeia Caieiras Velhas I 3 29 2

Aldeias Guaranis 37

Sobradinho 16 1

Valério 22

Gavidozinho 12 1 1 7 1

Praca Rica 20 3|13

Todos os Santos 24 3 3

Comunidade Padre Pedro Pazze 9 1 2 9

Prata 3 4 1 2 1 3 1 1 1 1 1

Total 265| 9 1 8 1 1 1 (7713|201 |16} 1 3 1 1 2 5 1

Fonte: Coordenacéo Estadual do PJC-STC / SEDU / GECAM

A analise dos dados* referentes ao perfil dos educandos e educandas do PJC-STC
permite também inferir questbes estruturais que precisam ser discutidas
profundamente com toda a sociedade organizada, no intuito de se contrapor ao
modelo hegemobnico de campo, rumo a mudancgas sociais, com énfase para a

questao agraria.

Segundo levantamento da equipe de formacéao, “cerca de 40% das turmas eram

compostas por trabalhadores/as assalariados/as rurais e urbanos [...] trabalhavam

% As matriculas do PJC/STC se consolidaram inicialmente em 30 turmas (reduzidas a 29 durante o
percurso), distribuidas em 19 municipios do estado. No processo de matricula foram utilizados
formularios especificos preparados com o intuito de levantar dados referentes & escolarizagéo,
composicao familiar, caracteristicas da comunidade e a relagdo do educando ou educanda com a
terra, ou seja, se agricultor familiar, meeiro, assentado.
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nas fabricas, nos comércios das cidades, nas lavouras dos grandes e médios
proprietarios, ou como meeiros e colonos ” (SCARIM; OLIVEIRA, 2012a, p. 18), o
que justifica o percentual de 17% que deixaram de participar do PJC-STC em funcéo
da impossibilidade de conciliar as aulas com o trabalho, conforme tabela abaixo
(Tabela 2).

Tabela 2 — Motivo pelo qual parou de estudar, elaborada a partir da pesquisa sobre os motivos do
abandono.

MOTIVO PELO QUAL PAROU DE ESTUDAR
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Polo | 9 1 0 0 2 0 2 1 0 0 0 3 0 0 0 0 0 0 | 11 | 17
Polo Il 16 | O 0 1 4 0 2 1 1 0 32 3 1 1 2 1 1 |12 18
Polo Il A 3 3 2 0 3 0|17 | O 3 0 0 23 0 0 2 1 0 0 8 | 16
PololliIB | 25 | 3 0 0 2 0 3 0 0 0 22 0 0 0 0 0 0 [11 | 8
Polo IV 15| 0 2 0 5 1 4 6 7 1 0 48 0 0 0 0 0 1 26
Polo V 7 0 0 0 1 0 0 0 0 0 4 0 0 0 0 0 0 4
Total w7 4 1 (17| 1 (32|12 |11 ]| 2 0 [132 ]| 3 1 3 3 1 2 | 45| 89

Fonte: Coordenacéo Estadual do PJC-STC / SEDU / GECAM

Esses dados foram levantados numa pesquisa sobre os “motivos da evasao” em que
coordenadores de turmas, educadores e educadoras, educandos e educandas e
comunidades envolveram-se na busca de informacdes sobre cada educando e
educanda que ndo estava mais frequentando o PJC-STC. Constatamos que 4,1%
deixaram de frequentar as aulas por motivo de mudanca, indicio da situacdo dos
migrantes sazonais ou daqueles que ndo tém a prépria terra para cultivar. A falta de
transporte (2,9%) também foi motivo fundamental para que varios nao conseguissem
permanecer na escola. Em relacdo as condicdes de acesso a escola, devemos
ponderar que, dos 53,5% considerados desistentes, 22,6% nunca a frequentaram,
muitos pela falta de transporte. Estes dados corroboram com o que Freire (2006)
nos diz sobre o conceito de evasao no seu livro “A Educacao na Cidade” fazendo
recusar esse conceito e compreender que os jovens e adultos ndo se evadem, eles

sao expulsos da escola por questdes estruturais da sociedade.
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Somando-se a essas observacdes, uma analise mais detalhada das questdes afetas
a evasao foi evidenciada por Oliveira e Filho (2011), que assinalam reflexdes
importantes acerca do PJC-STC. Nesse estudo, os autores lancam mao do
levantamento de indicadores do abandono apresentados acima (TABELA 2) e
apontam para a necessidade de prosseguir investigando as condi¢cdes de acesso e
permanéncia na escola dos jovens e adultos trabalhadores do campo e suas
demandas. Segundo esses autores,
[...] tem-se atribuido aos sujeitos, principalmente no caso dos jovens e
adultos, a responsabilidade pelo fendmeno da evasdo. No entanto,seria
justa esta analise considerando a divida histérica do Estado para com a
populacdo? O conceito de evasdo revela-se assim indicativo de um
problema politico-ideolégico ndo resolvido pela educacéo brasileira, sempre

atual, inadequado para nomear o que acontece com os jovens e adultos que
abandonam a escola (OLIVEIRA; FILHO, 2011, p. 426).

Cabe problematizar, a partir dessas reflexdes se realmente esses dados apontam
para a “exclusdo da escola”, ao que podemos inferir que sim, se considerarmos o
indice de 22,6% que nunca frequentaram. Tais dados corroboram ainda com a
assertiva de que devemos considerar todas essas questdes estruturais que
inviabilizam o acesso e a permanéncia ao se pensar a politica publica da EJA para a
classe trabalhadora do campo.

Apesar de todas as dificuldades relacionadas a permanéncia e continuidade dos
estudos, 450 educandos e educandas concluiram o Ensino Fundamental no PJC-
STC. Contudo, mesmo considerando o aumento de mais de 100% de matriculas na
EJA no 2° Segmento em escolas do campo (SEDU, 2009), ndo houve adocédo de
politicas publicas para enfrentamento da demanda de escolarizacdo da populacéo
jovem, adulta e idosa do campo. Medidas que proporcionassem além de oferta
ampla, uma educacdo que contemplasse as caracteristicas e necessidades
especificas para os educandos e educandas no seu ambiente sociocultural. Isso
implicaria o desenvolvimento de acdes conjuntas entre 0s movimentos sociais e a
sociedade organizada, tensionando o Estado, no sentido de lutar para garantir o
direito de escolarizacdo e emancipacdo humana para esses sujeitos, como
corrobora o Documento Base Nacional Preparatorio a VI Conferéncia Internacional
de Educacgéo de Adultos (VI CONFINTEA):

A dinamica sociocultural e politica de nossa sociedade, bem como o
envolvimento dos movimentos sociais que, nas Ultimas décadas,
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disseminaram a consciéncia sobre os direitos humanos, sociais, culturais e
ambientais, aponta para uma nova configuracdo da EJA como um campo
especifico de direitos e responsabilidade politico-educacional. Entretanto,
estes avancos sdo ainda tensionados pela persisténcia de situacdes de
exclusdo de parcela significativa da populacdo e por limitacdes no ambito
das politicas sociais. Este cenario demanda dos gestores publicos,
educadores e movimentos sociais a realizacdo de esforcos para a garantia
do direito a educacéo de jovens, adultos [e idosos], buscando novas formas,
espacos e propostas politico-pedagogicas adequadas as especificidades
deste publico (BRASIL, 2008d, p. 12).

Assim, apesar de considerada essa ampliacdo no niumero de matriculas, estava
claro que ainda ndo se havia consolidado uma politica publica que estruturasse o

direito da classe trabalhadora a educacéao.

No Espirito Santo o PJC-STC chegou a inscrever mais de 900 jovens e adultos,
mulheres e homens trabalhadores, com idade entre 18 e 68 anos de grupos culturais
e étnicos diferentes como quilombolas, indigenas, imigrantes, que vivem no campo,
com experiéncias de trabalho na agricultura familiar, pequenos agricultores, meeiros,
assentados e outros, principalmente jovens que moram no campo e trabalham em
atividades néo agricolas como diaristas, assalariados, ligados ao setor de servicos
na cidade.

Ao analisar a proposta de escolarizacdo do PJC-ST, contraditoriamente as lutas
empreendidas pelo Movimento dos Féruns de EJA no que se refere as politicas
publicas necessarias para a modalidade, o que podemos identificar sdo as
contradicbes presentes na forma aligeirada da oferta, constituida em programa
paralelo e acdo descontinua na oferta da EJA, como denunciam os estudos de
Oliveira e Filho (2011). No que se refere a essas experiéncias pontuais dos
programas, Caldart, (2002, p.26) aduz que “ndo se trata de desvalorizar ou de ser
contra estas iniciativas porque elas tém sido uma das marcas da nossa resisténcia’,
contudo, ndo podem se tornar ato continuo, precisamos de politicas estruturantes. O
FONEC demarca a posicdo de que apesar dos programas serem “pro-forma”
(FONEC, 2013, p. 4) e de ndo haver uma politica estruturante para a EJA, e avalia
positivamente o PJC-ST no sentido de que,
Mesmo com todas as contradig@es, ha que se reconhecer que o Programa
ProJovem Campo - Saberes da Terra surgiu como um avango no plano das
concepcdes de Educacdo do Campo e de metodologia de Educacédo de
Adultos no Brasil no &mbito governamental, criando perspectivas para além
daquilo que foi inaugurado com o Programa Nacional de Educacdo na

Reforma Agraria (PRONERA), e, como este, tendo sido constituido num
processo de mobilizacdo e protagonismos de organizacdes e movimentos
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sociais do campo em interlocucéo ativa junto ao Estado, sendo expressivo
de possibilidades politicas e pedagogicas diferenciadas porque se faz como
uma acdo de educa(z;éo popular inspiradas nas ideias de Paulo Freire
(FONEC, 2012, p. 14)*.

Pontos positivos também foram elencados a partir das reflexdes dos educadores e

educadoras, como no caso das equipes “Baunilha” e “Piracema”:
Em meio a todas as dificuldades e conquistas, podemos perceber hoje, em
pequenas acdes, que tudo valeu a pena, pois nossos educandos se
reconhecem como protagonistas de suas proprias historias, bem como
reconhecem o campo como um espaco de fortalecimento da agricultura
familiar e sustentavel.
[...] E satisfatério presenciar os educandos apresentarem seus anseios,
bem como seus pontos de vista, suas experiéncias, e argumentarem junto
ao poder publico e parceiros (SANEAR- Companhia Colatinense de Meio
Ambiente e Saneamento Ambiental, Banco do Nordeste, Sindicatos dos
Trabalhadores Rurais de Colatina, Associacdo de Pescadores), sobre seus
direitos, insatisfacdes e satisfacdes da vida no campo, evidenciando o
reconhecimento da identidade e valorizagdo de seus valores, saberes e

cultura, sendo promotores de cidadania (MOREIRA et al, 2012a p. 125-
127).

No histérico de implantacdo do PJC-ST no Espirito Santo, foram evidenciados
acertos, contradi¢cdes, conquistas e principalmente a ampliacdo do didlogo com os

movimentos sociais camponeses.

3.3 A PRODUCAO ACADEMICA SOBRE O PROJOVEM CAMPO — SABERES DA
TERRA

No banco de teses e dissertacdes da CAPES identifiquei duas dissertacbes sobre o
PJC-ST. A primeira refere-se a dissertagdo de mestrado intitulada “Pedagogia da
Alternancia: limites e perspectivas do ProJovem Campo em Minas Gerais” (Moura,
2011), que contextualiza os Programas e Projetos Educacionais gestados no ambito
das politicas publicas que tém sido efetivadas no meio rural brasileiro nas ultimas
décadas. Teve como objetivo analisar as representacdes sociais dos educadores e
educadoras sobre a Pedagogia da Alternancia procurando identificar indicios de

possiveis alternancias educativas que vém sendo construidas no PJC-ST.

?® Nota Técnica elaborada por Evandro Costa de Medeiros (Professor da Faculdade de Educacao,
Campus de Maraba — UFPA). Membro do FORUM PARAENSE DE EDUCACAO DO CAMPO.
Maraba-PA, marcgo de 2012.
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A autora discorre sobre a emergéncia da Educacdo do Campo no contexto de lutas
e movimentos sociais do campo, elenca os fundamentos da Pedagogia da
Alternancia e apresenta a contribuicdo da teoria das Representacdes Sociais para a
pesquisa. Trata-se de uma pesquisa qualitativa em que sao utilizados
procedimentos metodologicos de analise documental, questionario e entrevista
semiestruturada. Conclui que, no seu conjunto, os educadores representam a
Pedagogia da Alternancia como uma proposta inovadora de educacdo, que
possibilita proporcionar aos jovens agricultores uma educacdo mais proxima de
suas vivéncias, sua cultura e seus saberes. Para essa autora, a ideia de proposta
inovadora ancora-se na “possibilidade de desenvolver praticas que ndo sao
possiveis no ensino regular, como articulagcdo entre teoria e pratica, alternancia
entre tempos e espacos educativos e aproximacdo com a realidade do aluno”
(MOURA, 2011, p. 86).

Este estudo relaciona as dificuldades com transporte e a dificuldade de liberagao
dos recursos previstos para o PJC-ST apontando a dificuldade em trabalhar com a
Pedagogia da Alternancia como um dos aspectos que interferiram negativamente na
implantacdo do PJC-ST nos moldes do Ministério da Educagdo e Cultura. Dentre
outras dificuldades apresentadas foram destacadas a limitagdo do curso no noturno
e a impossibilidade do desenvolvimento de atividades no Tempo Comunidade, pois
os educandos trabalham durante o dia. Nesse sentido a autora relata que
Os educadores assumem papel fundamental, porque, mesmo sem o devido
conhecimento sobre as bases tedrico-metodolégicas da Educacdo do
Campo e da Pedagogia da Alternancia, tém buscado praticas educativas
gue, ao se aproximarem da dinamica pedagégica dessa metodologia,
assumem contornos de uma educacdo que procura valorizar o jovem

agricultor como protagonista do seu processo de ensino e aprendizagem
(MOURA, 2011, p. 87).

A autora conclui indicando algumas fragilidades e contradicbes na implantacdo do
PJC-ST no estado de Minas Gerais, que indicam “os riscos da simplificagdo da
Alternéncia como dindmica pedagoégica”. Conclui também relatando a limitagdo no
que se refere a efetivagdo de uma educacdo comprometida com a populacdo
camponesa. Essa pesquisa constitui-se em material importante de estudo no sentido
de que fornece parametros para minha reflexdo sobre a Pedagogia da Alternancia

no PJC-STC.
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O segundo trabalho encontrado refere-se a dissertagdo de mestrado intitulada “O
Ensino de Conteudos Estatisticos no ProJovem Campo — Saberes da Terra em
Pernambuco” (ALCANTARA, 2012). Objetivou analisar como o0s contetdos
curriculares relacionados a Estatistica foram trabalhados por 124 educadores e
educadoras que atuam na area de Ciéncias da Natureza e Mateméatica do PJC-ST
em Pernambuco, a partir das informacdes fornecidas em questionérios, relatos de
experiéncia e entrevistas. A pesquisa forneceu elementos de um espaco
educacional ainda pouco investigado, que pode servir de base para o debate sobre o

ensino de conteldos estatisticos na educacao basica como um todo.

Tive acesso também ao primeiro trabalho de dissertacao de mestrado sobre o PJC-
STC, intitulado “ProJovem Campo - Saberes da Terra Capixaba: propostas e
resultados na elevacdo de escolaridade e na qualificagdo social e profissional”
(ALMEIDA, 2014). O estudo teve como objetivo analisar os resultados do PJC-STC
em duas comunidades, bem como as conquistas e as dificuldades relacionadas a

qualificacdo social e profissional e a elevacéo de escolaridade dos educandos.

O trabalho discute sobre a efetivacdo da cidadania dos povos do campo no Brasil a
partir de lutas histéricas dos movimentos sociais do campo e teve por finalidade
identificar possiveis mudancas nas praticas sociais, produtivas e ambientais
fomentadas pelo PJC-STC na vida dos egressos e nas comunidades em questao. O
autor ressalta que os resultados da pesquisa foram analisados sob a 6tica da Teoria
do Reconhecimento Social e demonstraram que ao se sentirem reconhecidos em
seu modo de vida e cultura os educandos passam a estudar com mais confianca e
prazer e, por isso o aprendizado é transformador e duradouro. Entretanto os dados
revelam que a falta de oferta de continuidade de estudos comprometeu mais uma

vez o direito a educacédo dos jovens das comunidades estudadas.

Debrucei-me num dos artigos publicados no Dossié de EJA chamado “Educacao de
jovens e adultos e educacéao do campo: politicas publicas e os sentidos do direito a
educagao” (OLIVEIRA; FILHO, 2011). Esse estudo consistiu da analise de algumas
guestdes enfrentadas no desenvolvimento do PJC-STC e teve como objetivo
explorar aproximacdes entre a EJA e a Educacdo do Campo, como campos de

conhecimento em construcdo e de lutas pelo direito a educacéao.
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O estudo problematiza a capacidade do Estado brasileiro de promover o direito de
todos a educacdo a partir da experiéncia do PJC-ST onde sdo levantados os
avancos, limites e desafios para as politicas publicas de EJA e de Educacdo do
Campo no ES. Esse estudo se constitui numa primeira proposta de sistematizacao
da experiéncia do PJC-ST no ES. Como resultado alguns avancos e limites do PJC-
ST sao apontados. Dentre os avangos destacam-se a experiéncia de formagao com
a participacdo dos movimentos sociais na equipe de formadores e a atuacdo das

equipes de educadores por area do conhecimento.

Outro avanco considerado nesse estudo refere-se ao exercicio da Pedagogia da
Alternancia que, segundo os autores, também significou um de seus limites pelas
dificuldades enfrentadas no desenvolvimento das atividades do Tempo Comunidade
e dos planos de pesquisa ‘em fungcdo da nao vinculagcdo dos educandos e
educandas a unidades familiares agricolas que Ihes permitissem a experimentacéo
com a terra” (OLIVEIRA; FILHO, 2011, p. 427). A limitagdo referente a esses
elementos da Pedagogia da Alternancia foi muito discutida durante as formacdes

levando a ressignificacdo da Pedagogia da Alternancia durante a experiéncia.

4 DESAFIOS TEORICO-METODOLOGICOS: ANALISE DOS PROCESSOS
FORMATIVOS NO PROJOVEM CAMPO — SABERES DA TERRA

4.1 CURRICULO INTEGRADO: PRINCIPIOS E PRATICAS

“A pesquisa do que chamava de universo vocabular nos dava
assim as palavras do Povo, gravidas de mundo. Elas nos
vinham através da leitura do mundo que 0s grupos populares
faziam. Depois, voltavam a eles, inseridas no que chamava e
chamo de codificacbes, que sao representacdes da realidade”.

(FREIRE, 2011a)
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“O trabalho produtivo é fonte de conhecimento. Com a enxada
preparamos 0S campos para a sementeira e ajudamos a
construir um novo pais. Nossos filhos e filhas devem aprender
trabalhando. Nossas escolas devem ser escolas do trabalho”.

(FREIRE, 2011)

No ambito da educacdo dos camponeses, a dimensdo do trabalho passa a fazer
parte desde muito cedo da vida das pessoas, define uma forma diferente de viver e
produz relagdes sociais, culturais e econdmicas diferenciadas. Nesse sentido, se
tomarmos o trabalho, ou seja, a vida como principio educativo, compreenderemos a
necessidade de se pensar processos educativos diferenciados para a educacéo do
campo (MOLINA, 2014). Dessa forma, para a classe trabalhadora do campo
interessa uma educacdao voltada para o seu modo de produgéo, que considere o seu
jeito de fazer agricultura, na perspectiva da sua emancipacdo, considerando a
ligacdo estrutural entre trabalho, cultura e formacdo da consciéncia (PIZETTA,
1999).

Nessa perspectiva, segundo Caldart (2010) de modo geral ndo se considera que
esse jeito proprio do camponés fazer agricultura deva ser estudado, nem que ele
necessite de uma formacgéo cientifica e tecnolégica para ser praticado, pois se
entende que essa logica de producao e trabalho deva ser eliminada, bastando aos
camponeses 0 saber da experiéncia. A autora defende a valorizacdo desse saber,
contudo afirma que:
A educacao profissional pensada desde a perspectiva politica e tedrica da
Educacdo do Campo defende sim a valorizacdo do saber da experiéncia
camponesa (porque sem ela perdemos a sabedoria e a ciéncia da producéo
de alimentos voltada para a reproducdo da vida), mas justamente
superando seu carater de conhecimento tacito, ou seja, que ndo formula

teoricamente e ndo dialoga com a ciéncia e a tecnologia (CALDART, 2010,
p. 237).

A forma como a sociedade se organiza delimita 0 seu modo de produgédo que por
consequéncia orienta a formacéo, como foi o caso do chamado “sistema federal de
ensino agricola” que surgiu para atender as demandas da revolugdo verde
(CALDART, 2010, p. 236). Conforme Ramos (2006):

[...] O sentido histérico do trabalho, que no sistema capitalista se transforma
em trabalho assalariado, também traz fundamentos orienta finalidades da
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formacgdo, na medida em que expressa as exigéncias especificas para o
processo educativo, visando a participacdo direta dos membros da
sociedade no trabalho socialmente produtivo (RAMOS, 2006, p.78).

Seguindo essa dire¢do de analise, Ramos (2006), considera ser necessario
relacionar o ambito escolar a pratica social concreta. Nesse sentido, “a proposta de
curriculo integrado na perspectiva da formagdo politécnica e omnilateral dos
trabalhadores [...] integra, ainda, formacéao geral, técnica e politica, tendo o trabalho
como principio educativo”, como eixo epistemoldgico e ético-politico de organizagao
curricular. Para a autora, deste principio,

[...] decorrem outros dois eixos do ‘curriculo integrado’, a saber: a ciéncia e

a cultura. O trabalho como principio educativo no sentido ontoldgico, pelo

qual ele é compreendido como praxis humana e a forma pela qual o homem

produz sua prépria existéncia nas relagbes com a natureza e com os outros
homens (RAMOS, 2006, p.78).

Trata-se, nessa visdo, de considerar o imbricamento entre cultura e formacéao, na
perspectiva de repensar a ciéncia, esta considerada como “conhecimentos
produzidos e legitimados socialmente ao longo da histéria como resultados de um
processo empreendido pela humanidade na busca da compreensao e transformagao
dos fendbmenos naturais e sociais” (RAMOS, 2006, p. 79). Segundo a autora, [...] A
formacgao profissional, [...] € um meio pelo qual o conhecimento cientifico adquire,
para o trabalhador, o sentido da forga produtiva, traduzindo-se em técnicas e
procedimentos, a partir da compreensdo dos conceitos cientificos e tecnolégicos
basicos. Nesse sentido,
[...] a concepgdo de cultura que embasa a sintese entre formagéo geral e
formacgao especifica a compreende como as diferentes formas de criagao da
sociedade, de tal modo que o conhecimento caracteristico de um tempo
histérico e de um grupo social traz a marca das razdes, dos problemas e

das duvidas que motivaram o avango do conhecimento numa sociedade
(idem, p. 78-79).

Adotando tal perspectiva, o PJC-ST assume a concepcgao de curriculo integrado,
compreendido como um processo que articula os saberes cientificos aos saberes
populares, num movimento de mao dupla em que se trabalha com a ciéncia e com a
realidade, objetivando-se como sintese a produg¢ao de novos saberes na perspectiva
da transformacao da realidade. Para tanto, vai além da tradicional organizagdo do
trabalho pedagdgico, tendo a pesquisa e o trabalho como principios educativos.



59

A concretizacdo desse curriculo requer elementos metodoldgicos que se baseiam na
concepcao de escola como formadora de sujeitos, articulada a um projeto de
emancipacdo humana que valoriza os diferentes saberes no processo educativo.
Para tanto, compreende como elementos metodoldgicos estruturantes diferentes
tempos formativos quer sejam, Tempo Escola e Tempo Comunidade,
compreendidos como tempos continuos do processo educativo e a pesquisa que
articula teoria e pratica tendo como ponto de partida a pesquisa sobre a dinamica
socio-cultural e o processo produtivo em que estdo envolvidos, conforme

representado na Figura 1 a seguir:

Figura 1 — Curriculo integrado / alternancias.

Dinamica Socio Cultural /
Processo Produtivo N

Partilha de Didlogo de
Saberes Saberes

Ponto de partida: pesquisa sobre
a dindmica sociocultural e o

Aprendizagens/ dimensdes:
social (autonomia), académica

(dialogo) e tecnoldgica
(produgdo de novos saberes)

Eixos tematicos —apontam
questdes da realidade e as

processo produtivo em que estdo
envolvidos (vida/trabalho)

Formulagdo de

questdes de pesquisa

questoes tedricas que devem ser
pesquisadas - indicam a ementa

Nessa perspectiva a escola é parte da dinAmica sociocultural e os conteudos tém a
vida como referéncia. A figura a seguir (Figura 2) ilustra a proposta de integracéo
curricular do PJC-ST que é organizado por eixos tematicos. Nessa proposta as
areas do conhecimento e 0s eixos tematicos estabelecem um didlogo entre si, ao
mesmo tempo em que cada area contribui para ampliar a compreensao das praticas
sociais como produtoras de significados, servindo de referéncia para que as areas
de estudos re-signifiguem o conteudo de sua contribuicdo na explicitacdo da
temética estudada (BRASIL, 2008b).
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Figura 2 — Curriculo Integrado organizado por eixos tematicos.
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[ Areas do conhecimento

No PJC-ST o percurso formativo buscou estabelecer relacBes entre teoria e pratica,
a partir da préatica social concreta dos educadores e educadoras, educandos e
educandas e esteve constantemente marcado pelas reconstrucdes de diferentes
saberes, fazeres e concepcbes, na perspectiva da educacdo libertadora e da
transformacado das realidades daquelas comunidades. Essa pratica dialdgica
alicercada em Freire (1983), no processo permitiu que as solugbes para 0s
problemas postos pudessem ser construidas conjuntamente, o que possibilitou a

problematizacédo dos proprios saberes e sua relacdo com a realidade.

Na concepcéo de Freire (1975, p. 120) a investigacado tematica trata de um contetudo
“‘que jamais é ‘depositado’, se organiza e se constitui na visdo do mundo dos
educandos, em que se encontram seus temas geradores”. Sobre este aspecto, a
equipe de educadores da Turma “Palmitinho” reflete que:
O tema gerador deve surgir a partir da realidade concreta [...]. A fala
significativa na realidade € o tema que sera problematizado para construcao
do contra-tema. E fundamental a participacdo dos educandos e educadores

neste processo, levando-os a refletirem sobre 0 mesmo. A partir dai serdo
construidos os contetdos (GONCALVES et al, 2012, p.368).

Nesse percurso fundamentado na praxis, educandos e educandas envolvidos na
formacao, experimentaram na prética a alternancia pedagogica entre Tempo Escola

e Tempo Comunidade, o que se constituiu como principio e diretriz para organizagéo
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dos processos formativos no PJC-ST. Nesses diferentes tempos formativos foram
valorizados saberes e aprendizagens ocorridas nesses diferentes tempos formativos

conforme figuras abaixo.

A fotografia a seqguir (Fotografia 1) demonstra a acdo de empoderamento de uma
educanda que interpela o Secretario Estadual de Educacdo, durante seminario
regional. Na ocasido ela questiona a respeito das péssimas condi¢fes do transporte
escolar e da falta de merenda para a turma. Cabe ressaltar que muitos dos
educandos e educandas relatavam que tinham dificuldades de se comunicar e que

com o PJC-STC eles aprenderam a falar em publico, interagir com o grupo.

Fotografia 1 — Educanda da Turma Piracema e o Secretéario de Educacao

Fonte: Coordenacéo Estadual do PJC-STC / SEDU / GECAM

Nesse mesmo seminario regional, educadores, educadoras, educandos e
educandas, juntos, se apresentaram para a comunidade demonstrando o
envolvimento e a integracdo sempre muito presente no percurso formativo das

turmas, conforme podemos ver a seguir (Fotografia 2).
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Fotografia 2 — Apresentacgdo publica dos educadores, educandas e educandos.

Fonte: Coordenacéo Estadual do PJC-STC / SEDU / GECAM

Dentre as préticas ocorridas no Tempo Comunidade, além de seminarios locais e
regionais, foram realizadas atividades e momentos coletivos na escola onde
aconteciam os circulos de didlogos e jornadas pedagdgicas, entre outras praticas

gue podemos ver nas imagens que seguem (Fotografias 3 e 4).

Fotografia 3 - 12 Feira de Escambo: principios da economia solidaria.

Fonte: Coordenacéo Estadual do PJC-STC / SEDU / GECAM
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Fotografia 4 — Participacdo da comunidade no Tempo Escola, durante visita de acompanhamento.

e TRE 2 ]

Fonte: NEJA / UFES.

Nestes diferentes tempos formativos os educadores vivenciaram praticas que se
consolidaram na integracéo das areas do conhecimento a partir dos eixos tematicos,
articulados na maioria das vezes por projetos da Qualificacdo Social e Profissional
que, de acordo com a proposta original do PJC-ST, funcionou como elemento
integrador das areas do conhecimento. Isso foi bem definido pela Equipe de
Formacao Continuada da Universidade Federal do Espirito Santo, ao ressaltar que
“[...] ensaiou-se uma subversao curricular, uma vez que os conteudos formativos
eram definidos a partir do Eixo Tematico e ndo das disciplinas, como ocorre
tradicionalmente” (SCARIM; OLIVEIRA, 2012a, p. 9). Sob essa perspectiva 0s
conteudos de ensino nao tém fins em si mesmos “[...] sdo conceitos e teorias que
constituem sinteses da apropriacdo histérica da realidade material e social do
homem” (RAMOS, 2005, p. 114). Nessa perspectiva Ramos (2005) definira o
curriculo integrado como aquele que tem como base a compreensdo do real como

totalidade histérica e dialética.

Procuro a seguir, exemplificar como essa préatica de integracdo se materializou no
PJC-STC por meio de mandalas produzidas pela equipe “Cérrego Farias” onde, em
cada uma delas constam o eixo tematico, as problematicas levantadas pela

pesquisa, 0s conteudos curriculares e vivenciais, assim como as “atividades
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transdisciplinares que seréo trabalhadas pela equipe” (ROSA et al, 2012, p. 337),

como vemos na figura (Figura 3) a seguir:

Figura 3 — Sistematizacédo do Eixo Sistema de Producao e Processos de Trabalho no Campo

Equipe Corrego Farias - Eixo Sistemas de Produgao e Processos de Trabalho no Campo

Diversas culturas / Manejo/ tratos culturais
Irrigagdo e o uso racional da agua O solo - estrutura e formagao

Componentes da adubagdo quimica X componentes da adubagao organica
Controle natural das pragas e doengas Acentuagdo silabica

Trgbalho 10.campo: peeudrta, . A agricultura ecoldgica no contexto atual

ovinocultura, produgdo e exportagdo

B s Produgdo textual
Ciéncias Agrarias

Reforma Agraria Palavras com X e CH

Ciéncias “6digos
Mercosul s o — Codigos )
Humanas Atividades Produtivas ¢ Linguagens Palavras com J ou G
e as formas de trabalho no 2
Campo

Regides geoecondomicas ”
Palavras com SS

Direitos trabalhistas: governos Getulio e JK A aragao silabi
e 1S Ciéncias da Natureza Sepatagdiosildbica

Artigo

A agdo humana nos diversos ecossistemas

Rebelides regenciais Substantivo

Solo e sua fauna Cadeia alimentar

Produtores, consumidores e decompositores Fragdes - operagdes

Insetos 5
¢ Problemas - quatro operagdes

Fonte: ROSA et al (2012, p. 341).

Na mandala acima (Figura 3) a equipe apresenta um detalhamento da atuacao das
areas, identificando os contetidos tratados no eixo tematico “Sistema de Producgéo e

Processos de Trabalho no Campo”.

A mandala a seguir (Figura 4) representa a problematizacdo em torno do eixo
tematico “Cidadania, Organizacdo Social e Politicas Publicas”. Cabe ressaltar que
essas mandalas tratam da “sistematizacdo das informac6es obtidas com o retorno

da partilha de saberes?®® e colocacdo em comum?’, quando os educandos retornam

2 cp partilha de saberes € 0 momento em que o0s estudantes socializam os saberes construidos no Tempo Escola
com a familia e a comunidade através de atividades como: experiéncia, atividades préticas, palestras e
oficinas.  Aqui o grande destaque é a qualificacdo social e profissional integrada aos saberes locais”
(CESCONETO et al, 2012, p.264).

2" Colocagdo em comum: Circulo de didlogos que acontece no Tempo Escola em que sdo socializadas as
respostas do Plano de Pesquisa. “Momento esse em que 0s estudantes sistematizam as respostas em cartazes
para a socializagdo. Esse processo é feito em grupos por aproximagdo de realidade (quem mora mais proximo
um do outro, quem possui propriedade, etc.). [...] Durante a colocacdo em comum feita pelos estudantes séo
retirados os pontos de aprofundamento. Denominamos pontos de aprofundamento as inquietudes que
precisam  ser aprofundados em sala de aula na intencdo de esclarecer a hipdtese levantada e refletir o
problema daquela realidade. Estes pontos sdo transformados em contelidos e estudados nas areas de
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com a pesquisa e socializam as informagdes, expondo seus pontos de vista [...]”
(ROSA et al, 2012, p. 337).

Figura 4 — Adaptacao da sistematizacdo do Eixo tematico: Cidadania, Organizacédo Social e Politicas
Publicas.

Intervengdo do Secretério de planejamento
Farlas da PML para discutir sobre 0s parimetros
Estruturar
proposta Ciéncias humanas ~ C0digos ¢ linguagens
da praga
piblica -~ Ciéncias
da natureza

Visita a uma familia
camponesa pl!ﬂlfl[\.]l\lt
do projeto Viver no Campo

Ciéncias
agrdrias

Politicas publicas

para a agricultura no Brasil (Ag
iti i < . asil (Agrobusine:
Politicas piblicz g siness)

¢ Cidadania

Intervengio

:11:::::/‘,:\‘"‘ Leitura e interpretagio Ciéncias da de uma membro
etnografico ~ Ciéncias Consolidioks dea Politica: elemento organizador da sociedade Natureza do MPA do
na comu- humanas ~ COnselidagio das formas de setor de moradia
aidade organi da sociedade
A influéncia e as consequéncias I a
3 : £ 3 A - ervenga
do uso das drogas na regiao Quais parametros sdo utilizados lmuntlu" :\“
o s 5 de um técnico
O lazer como elemento A falta d para a distribui¢io da verba da PML do
P 5 A falta de s : a B
formativo e cultural fizares publica em nosso municipio Direito ¢ democracia: setor de
Dia do continid ‘ a luta pelos direitos sociais \noradia
E " dade . e
J 1 Codigos ¢ Politicas de fortalecimento b
Cinemio: ¢ suas urbana
CIEO  finguagens . Politicas piblicas. g4 agricultura familiar:
cinema na consequéncias na de moradia: 0 \ON
. y PRONAF, CONAB 2
cidade formaga antagens ¢ 5 St “iéncias L
e formagiio - i sl MORADIA ¢ etc CIENCIAS 1oyervenglo
familiar Politicas publicas lesvantagen humanas 4.

: tanto da zona rural | Importancia/ tipos e fungio
em nossa comunidade R

- A precariedade ; a enerdia na vids representante
Saiide dos trabalhadores do A precancdace como da zona da energia na v ida NSS o
do SUS as familis doINSS e
¥ S o SUS no urbana das familias
- municipio € camponesa; Mgt
: 2 sas X
-uso de agroquimicos P poncsas do Trabalho
ina os reflexos para a
Ciéncias -medicina alternativa idad
- v nidade
RiSE -horto medicinal gomun - % a regid
Fotos granas Importancia do saneamento do Farias A privatizagdo das lagoas de nossa regido
S ancis aneamel e
, no ambito da legalidade ¢ a .
basico para a qualidade de vida 2 5 Ciéncias previdéncis
impossibilidade de acesso as i revidéncia
2 agrarias i
Registro mesmas da comunidade local & ;""LIJII
7 P inculo:
da situagdo b ““ ;
3 : empregaticios
de saneamento Impactos socioambientais das politicas puiblicas no meio!
na comunidade Dragagens, lengois fredticos, plantios, reposi¢do de lengol

Ciéncias A legislagdo ambiental ¢ sua aplicabilidade

Exposicdo _ da natureza estudo de grificos
Sistematizagdo texto informativo

produgdo interpretagio Ciéncias
agrarias
I'"":‘:"_"F“" d“_ médico Ciéncias humanas Codigos e linguagens 1. Eixo temitico
do PSF a convite da turma Registro, 2. Problemiticas levantadas

impactos, pique-nique, 3. Conteidos cintificos e vivenciais
sitematizagio 4. Areas de conhecimento
5.Atividades transdisciplinares

Visita ao corrego das Pedras e ao
Vale do Suruaca

Fonte: ROSA et al (2012, p. 342).

Nas figuras apresentadas percebe-se que a interdisciplinaridade ndo € mera
estratégia para relacionar mecanicamente os conteddos, assim como outros relatos
de experiéncia analisados também nos mostrardo praticas de integracdo na
perspectiva apontada por Ramos (2005), o que me leva a concordar que o PJC-STC
se constituiu numa experiéncia de integracdo do curriculo, que, para a classe
trabalhadora, da sentido a realidade, como nos dirA Ramos (2012):

[...] conhecimentos de formacdo geral e especificos para o exercicio

profissional também se integram. Um conceito especifico ndo é abordado

de forma técnica e instrumental, mas visando a compreendé-lo como
construgdo historico-cultural no processo de desenvolvimento da ciéncia

conhecimento por diversas metodologias que nos referimos como jornada pedagégica (CESCONETO et al.,
2012, p.262).
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com finalidades produtivas. Em razdo disto, no ‘curriculo integrado’ nenhum
conhecimento é s6 geral, posto que estrutura objetivos de producdo, nem
somente especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode
ser formulado ou compreendido desarticuladamente das ciéncias e das
linguagens (p. 78, grifo da autora).

Ramos ressalta também a necessidade de engajamento entre o ambito escolar e a
pratica social concreta ao conceber que “a proposta de “curriculo integrado” na
perspectiva da formacgdo politécnica e onminilateral dos trabalhadores [...] busca
definir as finalidades da educacdo escolar por referéncia as necessidades da
formacao humana” (RAMOS, 2002, p.78). Defende que as aprendizagens escolares
possibilitam a classe trabalhadora compreender e interpretar a realidade na
perspectiva de transforma-la, tendo como base o desenvolvimento e o0s

espacos/tempos desse movimento de luta existencial.

Assim, as praticas relacionadas a Qualificacdo Social e Profissional no PJC-STC
desenvolvidas na Alternancia Pedagégica®, e que foram sistematizadas pela equipe
de formacgao, permitem compreender a visdo dos educandos e educandas sobre o
jeito de ensinar no PJC-STC. De acordo com Scarim e Oliveira (2012a, p.45) “[...]
muitos [...] disseram que ‘o jeito dos professores ensinar era muito bom’. Para
eles/elas era muito importante ir a escola para estudar e os professores irem até
suas casas e ‘a plantagao para auxilia-los’. Manifestaram que essa atividade os fazia

sentir valorizados”.

Na percepcdo dos educandos essa aproximacao com suas atividades laborais se
refletiu na sua autoestima e nas suas praticas produtivas, especialmente na tomada
de consciéncia em relacdo aos perigos do uso de agrotéxicos nas lavouras e a
consequente acdo de aprender e disseminar as praticas da agroecologia. Membros
da comunidade relatam que o PJC-STC contribuiu ainda para mudancgas no cenario
local, a partir do desenvolvimento dos projetos ligados as praticas da Qualificacéo
Social e Profissional, no ambito da horticultura e agroindustria, principalmente.
(Idem, p. 46). Esse contexto me reporta a perspectiva apontada por Thompson
(2002), da necessidade de se respeitar 0 saber da experiéncia. Para esse autor,

devemos considerar que a experiéncia pode modificar todo o processo educacional,

%0 percurso formativo do PJC-ST incorpora a experiéncia da alterndncia do PRONERA,

considerando-a enquanto dimensao formativa e principio fundamental do Programa. Valoriza os
diferentes saberes no processo educativo e compreende os diferentes tempos e espacos de
formacéo dos sujeitos.


http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/curint.html
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interferindo na definicio do método de ensino, na formagdo de educadores, no
curriculo, “[...] podendo até mesmo revelar pontos fracos ou omissbes nas
disciplinas académicas tradicionais e levar a elaboragao de novas areas de estudo”
(THOMPSON, 2002, p.13). A materialidade desse pensamento aparece também nos
relatos dos educandos e educandas engajados em movimentos sociais, sobre as
dificuldades dos educadores e educadoras em relagdo a Agroecologia, por exemplo:
[...] Tinha professor que ndo acreditava e nem incentivava a Agroecologia.
[...] A questdo agroecoldgica o educador aprendeu com o educando [...] eu
tenho o material que o educador nédo tem. Eu tenho esse material por essa
guestdo do movimento, que o movimento € um aprendizado [...] Tinha aula

gue a gente ja sabia (excertos de relatos de acompanhamento em 2011 —
acervo NEJA).

Esse depoimento corrobora com a assertiva do técnico da SEDU responsavel pela
educacdo do campo na Superintendéncia Regional de Educacéo de Nova Venécia,
no PJC-STC “nossos Educandos [foram] qualificados no ambito profissional e social
[numa perspectiva de] formacao desafiadora e promotora de autonomia” (Jodo Luiz

Cerri®®).

Nas andlises dos relatos dos educadores e educadoras que foram sistematizados,
cotejei experiéncias que revelam possibilidades, desafios e dificuldades de

integracdo das areas e como isso se deu nhas diferentes turmas do PJC-STC.

Dentre as possibilidades de integracdo das areas, a equipe “Iraja” aponta o dialogo
entre as areas a partir do estudo dos cadernos formativos onde sao sugeridas
tematicas voltadas para a realidade local, conforme a seguir:

Os (as) educandos (as), através de temas relacionam o que sabem com o
gue aprenderam através das investigacdes. Com o estudo através de temas
€ mais facil organizar o que cada area de conhecimento vai abordar em
termos de contetdo, pois um Unico plano de ensino é desenvolvido e
aplicado. E possivel organizar os contetidos e articula-los de forma com que
o educando (@) vivencie o trabalho que foi proposto (AQUINO et al, 2012, p.
103-104).

Nesse mesmo sentido temos nos relatos a seguir as atividades de integracao
projetadas a partir dos pontos de aprofundamento indicados na colocacdo em

comum, desenvolvidas dentro dos eixos tematicos:

[...] pensamos aulas mais interativas dando possibilidades aos educandos
(as) de falar, levantar suas hipéteses e que esse seja propiciado a perceber
que faz parte do processo dinamico de construcéo, assim as diversas areas

29 E-mail compartilhado com a coordenacgéo do PJC-STC.
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do conhecimento contribuem com seus saberes especificos para a
compreensdo dos eixos tematicos em estudos, garantindo o olhar mltiplo
do objeto de estudo, do ponto de vista histérico, social e cultural. A
interacdo entre os saberes potencializa e da significado aos saberes. [...]
Desde o0 1° eixo tematico desenvolvemos nosso trabalho da seguinte forma:
1 - Os conteludos sao organizados a partir dos pontos de aprofundamento
indicados na colocacdo em comum do Plano de Pesquisa;

2 - Respeitando o eixo articulador os diversos conhecimentos de cada area
gue se permitem integrar sdo projetados em atividades de estudos diversas,
ou seja, uma visita, um cursinho, um estudo em sala, etc. (CESCONETO et
al, 2012, p. 265).

A metodologia de integracdo das areas do conhecimento proposto pelo
programa foi um processo de construgdo tanto por parte dos educadores
guanto dos educandos.

Porém, hoje podemos dizer que a integracdo entre as areas de
conhecimento, bem como a atuacdo em sala de aula sofreram muitos
avancos, pois a integracdo acontece sempre dentro do contexto que esta
sendo abordado em cada eixo tematico, retornando-se sempre as tematicas
debatidas nos eixos anteriores, visto que a todo 0 momento surge a
necessidade do aprofundamento desses saberes para o fortalecimento do
novo saber que esta sendo produzido (MOREIRA et al, 2012a, p. 131-132).

Geralmente a abordagem dos temas é feita através de mistica, circulo de
didlogo, estudo de textos do caderno do educando e possiveis pesquisas.
Passado o momento inicial de sensibilizagao e realizagdo da pesquisa, cada
educador inicia estudos mais especificos de acordo com sua area do
conhecimento, sempre retomando ao tema central do eixo trabalhado.

[..] Os educandos relatam seus conhecimentos sobre os assuntos
estudados, demonstrando suas curiosidades e duvidas. Consequentemente,
ao aprofundarmos estes conhecimentos cientificamente, percebemos que a
compreensao se torna mais clara por parte dos educandos. E quando a
ciéncia confronta com os saberes locais trazidos pelos educandos, eles
reveem alguns conceitos e outros continuam afirmando como verdadeiros,
afinal, sdo conhecimentos ligados a sua cultura.

Muitos destes relatos sdo confirmados nos estudos em sala de aula e
percebemos que isto motiva e valoriza a autonomia do educando sobre a
sua meméoria. Neste processo, o educando percebe-se como sujeito atuante
na histéria e no ambiente em que vive, podendo ajudar a tomar decisdes e
buscar melhorias para a sua comunidade (ARAUJO et al, 2012c, p. 494-
495).

Temos aqui o que Ramos (2010) aponta como realidade concreta tematizada, que
passa a constituir-se como campo de estudo, de ciéncia. Nessa perspectiva, aponto
o relato da equipe “Pragca Rica” como referéncia para se pensar a formacédo dos
trabalhadores “como dirigentes, tendo como horizonte a superacédo da dominagéo
dos trabalhadores e perspectivas de emancipagao” (RAMOS, 2010, p. 52). A pratica
realizada por essa equipe coloca em debate diferentes maneiras de se relacionar
com a terra o que fertiliza a compreensdo ndao somente acerca da degradacao
ambiental como também sobre o trabalho na l6gica do capital. Segundo a equipe,
Como em outros planos de pesquisa, [...] planejam as atividades integradas
ao eixo tematico. Em relagdo ao eixo tematico Sistema de Producédo e

processos de Trabalho no Campo, o0 método utilizado para iniciar o plano de
pesquisa foi através de uma visita a carvoeira e a uma area de
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assentamento que desenvolve a Agricultura Familiar, onde ambas estdo
ligadas as formas de Sistema de Produgéo.

[...] Na visita a carvoeira observamos a degradacdo ambiental e humana,
exploracdo da forca de trabalho sem remuneracao digna, ultrapassando a
jornada de trabalho enquanto que o lucro gerado pelo trabalhador se
concentra nas maos do dono da empresa. Em contraste, no lote do
Assentamento Celestina, regido do municipio de Nova Venécia ES, a
relacdo de trabalho esta ligada a sustentabilidade das familias, o trabalho
desenvolvido é familiar, a producdo é para consumo e o excedente €&
entregue as escolas, periferias, asilos, através do Programa de Aquisicédo
de Alimentos. Observa-se que a relagdo com o meio € de preservacao e
nédo de degradagcdo (MENEGUSSI et al, 2012, p. 181-182).

A reflexdo acerca desse relato possibilita a compreenséo dos sentidos da integracéo
apontados por Ramos (2010, p. 54), mais especificamente ao que se refere a
formacdao humana omnilateral, que se configura num “processo educacional que
integra, de forma unitaria, as dimensdes fundamentais da vida — trabalho,
conhecimento (ciéncia e tecnologia) e cultura -, tendo o trabalho, nos sentidos

ontoldgico e historico, como principio educativo”.

Nas analises das praticas de integracdo também fica evidenciada a forca da
investigacdo tematica na perspectiva freireana, onde a integracdo é valorizada no
sentido de potencializar os saberes e torna-los significativos para a vida dos
educandos e educandas no contexto da comunidade, evidenciando o entendimento
do seu papel como sujeito da histéria. Nesse sentido, a cultura, enquanto principio
da integracdo, foi muito evidenciada principalmente nos relatos das equipes que

atuaram nas aldeias indigenas, como € o caso da equipe “Caieiras I”, que revela:

Realizamos a dindmica “apresentacao oral e pessoal’, cujo objetivo era
levar o educando/a a reconhecer a identidade como marca cultural de um
povo. Na area de Linguagens, houve o estudo de um texto autobiografico e
biografico, que resultou na producdo de autobiografias, passando pelo
processo de andlise e reconstrucdo textual coletiva. Em Ciéncias da
Natureza, construiram linha do tempo, arvore genealégica, calculos
referentes a idade; em Agrarias, relataram como os indigenas usavam a
terra para sobreviver antigamente e como a utilizam hoje; ja em Ciéncias
Humanas, fizeram andlise do espacgo geografico e construiram croquis do
lote onde vivem, principalmente dos tipos de plantagdes existentes em cada
terreno.

Desenvolvemos também uma pesquisa sobre resgate cultural. Formamos
grupos de educandos/as e distribuimos um tema para cada grupo, cuja
orientacao ficou distribuida conforme a proximidade do assunto com a area
de conhecimento. Exemplo: Ciéncias Humanas trabalhou Etnia indigena
(miscigenagdo, quem sao, quantos sao, onde estdo) e participacdo politica
(resisténcia); Linguagens e Caodigos orientou o grupo Tradicdo e Cultura
(lendas, dancgas, musicas, rituais, cerimdnias, resgate da lingua); Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Agrarias responsabilizaram-se pelo grupo Producéo
Agricola (como vivem, o que plantam, pescam, influéncia da cultura
diferente, de que se alimentam, ervas medicinais, biodiversidade).
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Para realizar essas atividades, pesquisaram sobre o contexto social e
cultural no qual estdo inseridos: coleta de dados com as pessoas mais
antigas da comunidade, estudo de material produzido por moradores, visita
ao manguezal, registro fotografico, producdo de poesias, descricao (SILVA
et al, 2012a, p. 51).

No entanto, nesse percurso de formacédo, dificuldades e desafios em relacdo a
integracdo também foram levantados, que precisam ser problematizados, como a
falta de embasamento apresentada pelos educandos e educandas da EJA, que
aparece no relato da equipe “Caieiras Velha II” e que coloca em questdo a forma
aligeirada da oferta, principalmente nos programas voltados para essa modalidade,

como é o caso do PJC-ST. Vejamos o relato da equipe:

Nesse processo, observamos questdes da realidade e questdes teoricas
gue devem ser pesquisadas e sintetizadas nas jornadas pedagdgicas.
Selecionamos saberes tendo como referéncia o Eixo Tematico em questao,
a probleméatica e a nossa hip6tese de pesquisa. Nessas jornadas
compartiihamos entre as areas esses saberes, para que 0S quatro
educadores reflitam os conhecimentos préprios de sua area que possam ser
trabalhados. Essa se torna, porém, uma dificuldade constante em nossa
caminhada, pois muitos conhecimentos selecionados precisam de
embasamento anterior, 0 que exige mais tempo para ser trabalhado um
tema de uma certa area. Além disso, em alguns momentos encontramos
dificuldades em integrar os saberes das quatro &reas, pois muitos sao
especificos (SILVA et al, 2012b, p. 83).

Também para os educadores e educadoras, varios desafios foram colocados. Na
percepcdo da equipe “Prata dos Baianos”, se tivesse ocorrido uma melhor
preparacdo antes do inicio das aulas teria sido mais facil integrar as areas do
conhecimento. Contudo conseguiram superar as dificuldades relacionadas a

integracao, a partir das formacgdes e dos planejamentos coletivos:

Embora a UFES tenha tentado oferecer essa formacado, esta ficou muito
aqguém do necessitado. Ao nosso ver, assim como nés, nossos formadores
desconheciam essa forma de trabalho e também estavam aprendendo no
processo. No entanto, o desafio de se trabalhar essa nova metodologia vem
sendo sanado através das formagfes oferecidas pela UFES em parceria
com a SEDU, pela troca de ideias com outros educadores do ProJovem e
com nossas proprias experiéncias vivenciadas em sala de aula e no tempo
comunidade (FERREIRA et al, 2012, p. 205-207).

A importancia dos momentos coletivos também foi apontada pela equipe “Floresta
do Sul” que reflete sobre as dificuldades que foram superadas num processo de
muita reflexdo na equipe, conforme relato abaixo:
Inicialmente tanto nds educadores quanto educandos tinhamos muita
dificuldade em interdisciplinar as areas, dividindo cada area isoladamente

guando iam registrar as atividades em seus cadernos. Entre nés da equipe
também houve discordancia sobre o conceito de interdisciplinaridade por
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um periodo, mas por meio das experiéncias adquiridas no tempo escola e
comunidade, formacbes e pesquisas realizadas passou a haver consenso
sobre como integrarmos as areas.

Desde entdo a integracdo acontece de forma onde cada passo é analisado
por nossa equipe de educadores, desde o planejamento do eixo tematico
em que todos nds sugerimos alternativas que contemplem suas respectivas
areas. No entanto, inicialmente nem sempre era possivel integrar todas as
areas em todas as aulas/atividades, mesmo pensando-se em todas as
possibilidades, pois as vezes ndo encontravamos a metodologia que
conseguisse envolver todas as areas em determinados conteddos
especificos. Contudo, no desenvolvimento do programa fomos aprimorando
formas de envolver os estudos de forma mais interdisciplinar possivel
(SANTOS et al, 2012a, p. 440).

Um dos desafios relatados pela equipe “Comunidades Quilombolas” refere-se a
docéncia por area do conhecimento que nem sempre é entendida como uma forma
de superacao da cultura do trabalho individual e isolado dos educadores (CALDART,
2011) e ainda, expBe a contradicdo entre a perspectiva de uma docéncia
multidisciplinar e a formacado inicial da maioria dos educadores e educadoras.
Conforme a equipe, “ainda encontramos alguns desafios como: dialogar com todas
as areas em todo momento os temas transversais, nem todos os educadores tém
conhecimentos em outras areas afins [...], por exemplo — o educador habilitado em
Historia precisa dominar os conteudos de Geografia” (BERNADINO et al, 2012, p.
468). Reconhecem que:
Assim como o Programa, os educadores também estdo em processo de
formacdo, com o envolver dos saberes encontramos avangos e superagao
dos educandos em dialogar com a comunidade através da partilha de
saberes, desenvolvendo o senso critico nos debates, aceitacdo da diferenga
do outro no trabalho coletivo.
A integracdo dos saberes locais com o conhecimento cientifico tem sido
muito produtiva. [...] Outra atividade realizada na escola foi a implantacéo da
horta escolar, algumas educandas justificam o fato de ndo plantarem, pois
nao tém a “mao boa”. Através da integracédo das areas foram trabalhadas as
épocas mais propicias para o cultivo das hortaligas.
O planejamento acontece no coletivo de forma integrada. Através do tema
gerador, sdo tirados conteudos e feita a programacdo do tempo-

comunidade (visitas, oficinas e partilha de saberes) que séo discutidos e
adequados a realidade da turma (idem, 2012, p. 468-470).

Nessa seara, procurei evidenciar relatos que revelam o dialogo de saberes que foi
possivel estabelecer nas diferentes turmas, considerando que apesar das
dificuldades muitos avangos foram evidenciados na vivéncia do PJC-STC. Encontrei
no relato da equipe “Iraja” forte respeito pela cultura da comunidade assim como um
repensar de suas praticas arraigadas ao mundo capitalista. Nesse sentido, a equipe

relata que:
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[...] As experiéncias de vida sé@o levadas em consideragéo a cada atividade
desenvolvida. Ao confrontarmos teoria e pratica no contexto escolar,
fazemos parte do cotidiano dos/as educandos/as, pois 0 saber popular e 0
saber tedrico sao tratados de forma integrada entre si. Logo, os saberes sao
construidos de forma interligada e natural.

[...] percebemos que os indigenas da aldeia de Iraja, possuem uma forma
solidaria de economia entre seus parentes. [...] eles utilizam a troca como
meio de sobrevivéncia, alguns tipos de trocas solidarias que presenciamos
durante o tempo em que o Programa ProJovem Campo esta instalado na
aldeia foi a troca de alimentos e moradias.

[...] Com o convivio com esta comunidade aprendemos avaliar nossas
acfes enquanto seres humanos muitas vezes capitalistas demais.
Aprendemos ainda que uma educacao se da além dos muros da escola.
Apreendemos que a comunidade de Iraja tem um conhecimento cultural
muito grande, e que esta aberto a receber o conhecimento cientifico que
visa agregar crescimento para aldeia (AQUINO et al, 2012, p. 101-103).

A equipe “Praga Rica” também reflete sobre essa possibilidade de dialogo dos
diferentes saberes e de como foi possivel integra-los nos diferentes tempos de
tempos e espacos de aprendizagem, respeitando o modo de viver e produzir sua
existéncia da classe trabalhadora do campo. Para essa equipe,

A integragdo dos saberes cientificos com os saberes locais acontece a partir
do conhecimento em que cada educando tem desde suas praticas diarias e
também a partir dos conhecimentos herdados dos seus antepassados, até o
momento em que ele vem para escola ja traz junto consigo uma série de
saberes populares, como: formas de plantio, maneiras de fazer a poda de
algumas plantas, uso de plantas medicinais e até mesmo na culinaria.
Procuramos integrar esses conhecimentos empiricos aos saberes
cientificos, construindo assim um novo conhecimento integrado. [...] Os
conhecimentos se integram quando se desenvolve o plano de pesquisa,
pois neste momento os educandos comecam a elencar algumas duavidas
sobre o tema estudado e sobre o que ja existe em seu conhecimento
acumulado. [...] O aprofundamento dos conteldos cientificos se da através
do diagndstico da pesquisa no qual se comprova uma determinada situagéo
problema, cabe ao saber cientifico buscar elementos de estudo sobre o
mesmo. Como exemplo, podemos citar o processo de adubacdo quimica,
ndo sabendo dos recursos naturais que perdiam nas propriedades e que
poderiam ser reaproveitados em forma de compostagem melhorando n&do sé
o estado nutricional das plantas, mas também toda a vida existente no solo
retomando a relagdo homem natureza. [...] Observamos que em todos o0s
conhecimentos populares, tais como: conhecimento das ervas e sementes,
0 movimento dos astros, das fases da lua para adequar os plantios, corte de
madeira, a castracdo de animais, enfim em todos os sentidos ha um saber
empirico que geralmente antecede o conhecimento cientifico. Isso faz com
gue, mesmo passando por intensas calamidades a humanidade n&o pereca.
Nesse sentido € que podemos dizer que a integracdo dos saberes esta
sendo desenvolvido no PROJOVEM de Praga Rica. [...] Entendemos que
estamos trabalhando baseado na relacdo dos conhecimentos praticos com
os cientificos, construindo uma nova préxis, uma nova teoria, ou seja, uma
concretizac@o do saber cientifico com o saber popular (MENEGUZI et al,
2012, p. 183-186).

Assim, para corroborar com os relatos acima, as reflexdes de Ramos (2010, p. 114)

acerca dos pressupostos filoséficos que fundamentam a organizagao curricular na
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perspectiva do curriculo integrado, sdo fundamentais, em especial o primeiro. Nesse
a autora nos dira da concepc¢ao de homem como ser histérico- social,

[...] que age sobre a natureza para satisfazer suas necessidades e, nessa
acao, produz conhecimentos como sintese da transformacao da natureza e
de si proprio. Assim, a histéria da humanidade € a histéria da existéncia
humana, e a histéria do conhecimento é a histéria do processo de
apropriacdo social dos potenciais da natureza para o préprio homem,
mediada pelo trabalho. Por isso o trabalho é mediac&o ontoldgica e histérica
da producéo do conhecimento.

A pesquisa nos mostra que nem todas as equipes compreenderam a proposta de
curriculo integrado. Nesse contexto, concordo com a equipe “Todos os Santos” de
que o conhecimento cientifico agregado aos saberes populares depende de muito
estudo e persisténcia. Na minha concepc¢ao, além de muito estudo e persisténcia
acrescentaria a humildade, como basilar na perspectiva da promocao do dialogo
entre os saberes, pois se ndo ha humildade ndo havera dialogo, conforme
aprendemos com Paulo Freire. “O dialogo, como encontro dos homens para a tarefa
comum de saber agir, se rompe, se seus polos (ou um deles) perde a humildade”
(FREIRE, 1975, p. 95). Para a equipe, assim se deu o processo de integracdo dos

saberes:

Podemos ilustrar a inter-relacdo dos saberes populares e cientificos nas
praticas agricolas feitas conforme o costume ou orientagdo técnica
dependente, por isso, na maioria das vezes agricultores/as sao resistentes a
novas praticas como, por exemplo, usar a rogada ao invés de capina ou
gueimada ou ainda muitos insistem na aplicacdo de agrotoxico. A partir do
persistente estudo cientifico com resultados e a vivencia na pratica, como
nas visitas e cursinhos a compreensao é mais profunda, ha muito além de
uma préatica. E dominar conhecimentos sobre o solo, por exemplo, e ainda
mais criar autonomia sobre as préaticas de manejo com ele. O conhecimento
cientifico direciona a qualidade de vida quando valoriza os saberes préprios,
e diminui distancias (CESCONETO et al, 2012, p. 268).

Nesse sentido Freire (1975, p. 95) nos dira que “ndo ha ignorantes absolutos, em
sabios absolutos: ha homens que, em comunhao, buscam saber mais”. A esséncia
desse pensamento esta presente também nos relatos das equipes “Fazenda
Camporés” e “Piracema”, onde a valorizacdo dos saberes dos educandos e

educandas é marcada. A Equipe “Fazenda Camporés” afirma que:

[...] temos tentado lutar contra a tendéncia para muito colocada na
educacéo brasileira de que o aluno ndo sabe nada e que o professor é o
Unico detentor do saber, mas muitas vezes somos traidos pela nossa
propria incapacidade de trabalhar de forma diferenciada do modelo ja
constituido. Durante as aulas de Ciéncias Agrarias notou-se que varios
assuntos, de certa forma, ja eram de conhecimento dos educandos. Um
exemplo foi quando tratamos do tema adubacdo, onde os alunos ja
conheciam a necessidade, através da observagdo, de se adubar em dias
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chuvosos (com o solo molhado), e o professor entdo pode apenas
esclarecer sobre a solubilidade dos nutrientes e a incapacidade dos
vegetais de aproveitar tais nutrientes fora do estado de solugdo. Outro
momento aconteceu quando falavamos da importancia do associativismo e
cooperativismo como maneira de se alcancar objetivos mais ousados,
guando os alunos destacaram como se uniram para a construcdo da igreja
e outras formas de mutirdo (MEROTO et al, 2012, p. 517).

No caso da Equipe “Piracema” os conhecimentos dos educandos e educandas

foram incorporados na construcédo da horta, conforme relatam:

[...] durante as aulas de campo que sao realizadas no Tempo Comunidade
ou em conversas informais em sala de aula, [quais] conhecimentos [...] eles
possuem sobre diversos tipos de assuntos como, por exemplo, qual é a
melhor época para se realizar determinados plantios, a melhor fase da Lua
para a realizacdo da poda, como eles desbrotam o café entre outros.
Nenhum conhecimento deles foi desprezado, tentamos apenas aperfeicoar
algo que eles ja praticavam para facilitar o seu cotidiano e muitas vezes
melhorar suas qualidades de vida.

Uma experiéncia muito vélida para os nossos educandos foi a construgdo
da horta organica. Muitos alunos tinham pequenos canteiros em suas
casas, com poucas variedades de hortalicas e ndo conheciam a importancia
nutricional desses alimentos.

A primeira horta foi feita pelos educandos no quintal da residéncia das
educadoras do ProJovem durante o tempo comunidade e nessa horta
colocamos em pratica tudo o que foi ensinado em sala de aula: olericultura,
preparacéo do solo, a utilizagdo da matéria orgéanica, partes que compdem
a planta, germinagdo, tempo de fertilizagdo de cada vegetal, colheita e a
importancia das vitaminas. O saber popular do aluno também contribuiu
nessa construgdo. Eles nos ensinavam sobre a melhor “lua” (fase) para o
plantio de certas hortalicas; o preparo das covas, 0 jeito mais pratico de
transplantar as mudas para o canteiro, a rapidez no manuseio para cercar a
horta, inseticida natural para o combate das formigas e outros.

Na colheita dividimos com os educandos tudo o que foi plantado (alface,
chicéria, cebolinha, salsa, cenoura, brocolis, couve-flor, couve, couve
chinesa e jil6) e em seguida nés os incentivamos a praticar em casa tudo o
gue foi desenvolvido nessa horta experimental.

A equipe de educadores notou claramente nessa pequena experiéncia a
troca dos saberes locais com o conhecimento cientifico. Hoje podemos
afirmar através do relato de alguns educandos que depois das aulas
ministradas em campo e em sala de aula, que eles sabem da importancia
de cada alimento e ja ndo semeiam somente alface e couve como era de
costume. Atualmente suas hortas possuem mais legumes, verduras e
hortalicas com variedades. Os educandos gostaram muito e a maioria fez
uma horta com produtos mais diversificados em casa (SANTANA et al,
2012, p. 579-580).

Nesse contexto, cabe ressaltar que na maioria das praticas relatadas percebemos a
condicdo de humildade e coletividade na relacdo do ensinar e do aprender, talvez
como reflexo provocado pelo processo de formagéo vivenciado no PJC-STC, fato
esse que demanda outros novos estudos. Contudo, cabe refletir sobre a praxis de
formacao vivenciada no percurso formativo em que a todo o momento foi forjada a

reflexdo sobre a pratica a partir das contradicbes que se colocavam principalmente
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em relacdo aos diferentes saberes, e que se consubstanciaram em momentos

fundamentais no processo de “formagédo permanente” (FREIRE, 2001).

4.2 O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO, TECNOLOGIA E SABERES
POPULARES

“E por isso que s6 a escola que se encrava na vida social da
aldeia, ajuda a reconstrui-la ndo em palavras, mas em atos,
considera os interesses vitais dos estudantes, realiza o seu
trabalho em conexdo com eles. O resto sdao mentiras e
hipocrisia”.

(SHULGIN, 2013).

Para Marx e Engels (1978, p. 19) o trabalho é condigédo basica de toda vida humana,
pois, “ao produzir seus meios de vida, o homem produz indiretamente sua propria
vida material’. Nesse sentido, o trabalho € um processo entre 0 homem e a natureza
no qual, por sua agéo, os seres humanos regulam e controlam o seu metabolismo; é
pelo trabalho, que o ser humano modifica a natureza que lhe é externa e, ao mesmo
tempo, modifica a sua prépria natureza (MARX, 1983). O trabalho configura-se em
uma atividade imperativa e imprescindivel, diretamente ligada a produgdo e a
reproducdo da vida humana. Assim, o trabalho constitui-se em atividade vital e
criadora, e por isso, Marx, ao se referir aos processos formativos na perspectiva de
superacdo da sociedade capitalista, enfatiza a concepgdo ontoldgica de trabalho™.
Conforme salienta esse autor, a histéria humana é a expressao da producao do ser
humano pelo trabalho. Nesta perspectiva, o trabalho € humanizador, e ndo se
configura em qualquer tipo de atividade, pois € uma agdo que tem finalidade
definida, é intencional. Ao extrair da natureza os meios necessarios a sua
subsisténcia de maneira intencional pelo trabalho, o homem comega a transforma-la,

criando um mundo humano.

¥ 0 principio de que o homem se consubstancia em um animal social que se cria e recria pelo
trabalho. (MARX, 2004).
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Entdo, o trabalho educativo € o ato de produzir em cada individuo, de forma direta e
intencional, a humanidade que o homem constroi no processo histérico e cultural do
trabalho que lhe garante a propria vida. Tal pressuposto demonstra que o trabalho se
configura enquanto principio educativo. O elemento central que define a concepg¢ao
do principio educativo do trabalho funda-se na explicagdo marxiana de que € o
trabalho que humaniza o homem, mas que no modo de producio capitalista, em que
o trabalho se encontra submisso ao capital, ele é fonte de alienagéo, que educa os
trabalhadores para serem despossuidos do conhecimento e do produto que seu
préprio trabalho gera. Nesse sentido ele também é hegemonicamente educativo.
Para Antunes (2013), se por um lado a categoria trabalho € imprescindivel para o
processo de humanizagao, por outro, a sociedade capitalista o desumaniza. Para
esse autor, na atualidade, compreender os diferentes sentidos e significados do
trabalho sob o capitalismo tornou-se tarefa imprescindivel:
A sociedade capitalista o transforma em trabalho assalariado, alienado,
fetichizado. O que era uma finalidade central do ser social converte-se em
meio de subsisténcia. A “for¢a do trabalho” (conceito-chave em Marx) torna-
se uma mercadoria, ainda que especial, cuja finalidade €& criar novas

mercadorias e valorizar o capital. Converte-se em meio, e ndo primeira
necessidade de realizagdo humana (ANTUNES, 2013, p. 8).

O trabalho que deveria ser fonte de humanidade se converte em “desrealizacdo do
ser social” (ANTUNES, 2013). Situada como parte da sociedade, a escola burguesa
exerce seu papel na formacédo de sujeitos individualistas para a manutencdo da
l6gica capitalista, bem como da perpetuacdo do trabalho alienado. O que diferencia
as propostas pedagogicas da escola capitalista das proposicdes elaboradas por uma
educacdo que humanize a classe trabalhadora é a organizacdo do trabalho
pedagdgico e essa, deve pautar-se na categoria trabalho. Tais pressupostos
marxianos foram basilares para a producdo dos fundamentos educacionais
presentes no pensamento de grandes educadores russos>!, que trouxeram para a
centralidade do processo educativo, a concepcao de trabalho enquanto instrumento

humanizador.

No Brasil, o trabalho enquanto principio educativo vem sendo incorporado como
base da proposta pedagoégica de alguns movimentos sociais camponeses, desde a

década de 1980, em especial nas discussbes do MST. Essas experiéncias foram

%! Como Makarenko, Krupskaia, Shulguin e Pistrak.
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incorporadas aos principios politico-pedagogicos que sustentam o PJC-ST,
conforme Projeto Politico Pedagdgico:
[...] todo conhecimento seja ele cientifico ou da pratica social, € dado pela
acdo dos seres humanos sobre a natureza e da sociedade pelo trabalho.
Portanto o eixo de todo o conhecimento é o trabalho humano. O trabalho
como principio educativo orienta o desenvolvimento do Programa, de modo

a resgatar os valores do trabalho coletivo e contribuir para a autonomia e o
empoderamento dos jovens agricultores familiares (BRASIL, 2008b, p. 47).

Assim, também, no PJC-STC o trabalho foi assumido como principio educativo do
processo pedagdgico, a partir do qual se fortaleceram metodologias que permitiram
o estudo, a pesquisa e a experimentacdo sobre a realidade como praticas
mobilizadoras do processo de formacdo. Nesse processo, a Agroecologia ganhou
sentido estratégico pois se configurou como um “corpo de conhecimentos uteis
[mas] como pratica social” (GUHUR; TUNA, 2012, p. 62).

O percurso formativo vivido no PJC-STC reconheceu o homem como sujeito do
conhecimento, este produzido na interacdo com o mundo social e tomado como
instrumento de transformacao da realidade, do mundo, como refere Tse-Tung (2009,
p. 22), 0 homem como sujeito do conhecimento que € produzido na interagdo com o
mundo social, possibilitando, assim, desvelar a aparéncia, com vistas a apreensao
sua da esséncia - orientadora de caminhos a trilhar - tomada como conteudo da
compreensao e transformacao da realidade, do mundo. Contudo, ainda que “todos
0s conhecimentos auténticos resultam da experiéncia direta, [h4] a necessidade de

aprofundar o conhecimento”.

Nesse sentido, a categoria experiéncia, na perspectiva teérica de Thompson (2002)
torna-se referéncia e traz elementos para a compreensao de que na EJA a relacéo
dialética entre educacdo e experiéncia € fundamental. E possivel inferir que os
sujeitos jovens e adultos camponeses tém um conhecimento que foi construido e
passado pelos seus pais, por seus avos, por sua comunidade e vivenciado em seu
dia a dia, no trabalho e em suas lutas, ou seja, construido a partir da praxis
cotidiana. Esse conhecimento ndo deve ser desconsiderado e nem estar
desarticulado do trabalho educativo, uma vez que os saberes da experiéncia as
vezes sao 0s Unicos aos quais tém acesso. Os saberes das ciéncias, da filosofia, da
arte, da cultura que representam o desenvolvimento historico da humanidade e que

ficaram sempre nas maos dos grandes proprietarios de terra, latifundiarios e da
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classe burguesa, precisam ser também apropriados por esses sujeitos de forma

significativa.
Araujo (2012a, p. 255), aborda a questédo da seguinte forma:

Os camponeses tém experiéncias no que diz respeito aos saberes da
experiéncia, porém esses saberes por si sé sao insuficientes para dar conta,
na atualidade, da complexidade a que estdo submetidos nas relacdes sécio
econdmicas no campo. Nesse contexto, percebe-se que 0s mesmos
trabalhadores que foram alijados do acesso a escola também foram alijados
de uma formacdo profissional consistente e coerente com as suas
demandas.

hY

No que se refere a profissionalizacdo da classe trabalhadora do campo, Caldart
(2010, p. 230), tem o entendimento de que esta deve ser compreendida como
educacdo feita a partir dos parametros politicos-pedagégicos da Educacdo do
Campo, pois ndo se trata de pensar a educacao profissional especifica para o
campo, em separado do debate em geral de concepc¢éo e de politicas publicas de
educagéao profissional. Segundo a autora, faz-se necessario sim “[...] trazer para o
debate [...] questbes que tém sido formuladas desde a realidade, esta sim
especifica, do trabalho no campo, dos embates de projetos de desenvolvimento, de
modos de fazer agricultura e das experiéncias de formagédo profissional dos

sujeitos”.

4.3 QUALIFICACAO SOCIAL E PROFISSIONAL DO CAMPO NA PERSPECTIVA
DO CURRICULO INTEGRADO

Nesse ponto retomo as reflexdes anteriores referentes a educacdo da classe
trabalhadora do campo, relembrando a assertiva de Caldart (2010, p. 230) de que
“ndo se trata de pensar a educacao profissional em separado para a educacéo do
campo”, nem que ela seja a mesma coisa que uma escola agricola. Para Caldart, a
educacao profissional do campo,
[...] inclui a preparacédo das diferentes profissfes que sdo necessarias ao
desenvolvimento do territério cuja base de desenvolvimento estd na
agricultura: agroindustria, gestédo, educacao, salde, comunicacdo, mas sem
desconsiderar que a producdo agricola é a base da reproducéo da vida e,

por isso, deve ter centralidade na formacdo para o trabalho do campo
(CALDART, 2010, p. 236).
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Nessa perspectiva, faz se necessério pensar a qualificacdo social e profissional, a
partir das mudancas no mundo do trabalho que hoje também estdo presentes no
campo assim como a tecnologia. Pensar como que o campo pode produzir, a partir
dos saberes populares, outra forma de utilizacdo da técnica em favor da vida. Sobre

esse aspecto Caldart (2010) nos dira que,

De modo geral, ndo se considera que o “modo camponés de fazer
agricultura” (PLOEG, 2008) deva ser estudado nem que ele necessite de
uma formacdo cientifica e tecnoldgica para ser praticado, bastando aos
camponeses (e s6 a eles, porque ndo se imagina formar camponeses, ja
gue se entende que sua l6égica de producéo e trabalho deva ser eliminada)
o saber da experiéncia. a educacdo profissional pensada desde a
perspectiva politica e tedrica da Educacdo do campo defende sim a
valorizacédo do saber da experiéncia camponesa (porque sem ela perdemos
a sabedoria e a ciéncia da producéo de alimentos voltada para a producao
da vida) mas justamente superando seu carater de conhecimento tacito, ou
seja, que ndo formula teoricamente e ndo dialoga com a ciéncia e a
tecnologia [...]

Assim, de acordo com Guhur e Ton& (2012, p. 63), a agroecologia tem sido colocada
como parte da “estratégia de luta e de enfrentamento ao agronegédcio e ao sistema
capitalista de exploragdao dos trabalhadores e da depredacao da natureza”. Nessa
perspectiva, segundo os autores,
[...] a agroecologia exige que 0 camponés passe a assumir uma posi¢ao
ativa, de pesquisador das especificidades de seu agroecossistema, para
desenvolver tecnologias apropriadas ndo s6 as condicdes locais de solo,
relevo, clima e vegetagdo, mas também as interagdes ecoldgicas, sociais,
econdmicas e culturais. Na perspectiva da agroecologia, essa ndo pode ser

tarefa de especialistas isolados. A agroecologia exige conhecer a dindmica
da natureza e, a0 mesmo tempo, agir para a sua transformacéao.

Apesar de o termo agroecologia ter se popularizado nos anos 1980, foi somente a
partir de 1989 com a publicagdo do livro “Agroecologia: as bases cientificas da
agricultura alternativa”, de Miguel Altieri (1989), que o termo agroecologia comecgou
a ser utilizado no Brasil. Os movimentos sociais populares do campo, em especial

aqueles vinculados & Via Campesina®, incorporaram o debate agroecolégico a sua

% De acordo com Fernandes (2012) a via Campesina tornou-se a mais ampla e mais conhecida
articulacdo mundial de organiza¢Bes na luta pelo desenvolvimento da agricultura camponesa, na
perspectiva da soberania alimentar com base no desenvolvimento local e na diversidade da
producdo agricola e agroecologica, defesa das terras e territérios camponeses e indigenas e
defesa das sementes como patriménio da humanidade e da agua como direito de todos.
Considera a producédo de commodities e de agro combustiveis como responsaveis pelas continuas
crises alimentares. Os movimentos que integram a Via Campesina sdo: o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o
Movimento de Mulheres Camponesas (MMC) e o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB).
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estratégia politica no final da década de 1990, e com maior for¢a a partir do inicio
dos anos 2000, e passaram a contribuir ampliando sua concepcédo (GUHUR e
TONA, 2012, p. 65):

Nessa concepgado, “a agroecologia inclui; o cuidado e defesa da vida,
producdo de alimentos, consciéncia politica e organizacional” (Via
Campesina e Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, 2009).
Compreende-se que ela seja inseparavel da luta pela soberania alimentar e
energética, pela defesa e recuperacao de territérios, pelas reformas agraria
e urbana, e pela cooperacdo e alianca entre os povos do campo e da
cidade. A agroecologia se insere dessa maneira, na busca por construir
uma sociedade de produtores livremente associados para a sustentacdo de
toda a vida (Via Campesina e Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, 2006), sociedade na qual o objetivo final deixa de ser o lucro,
passando a ser a emancipag¢ao humana”.

O PJC-ST traz a agroecologia como base técnica comum da Qualificacdo Social e
Profissional e nesse sentido foram orientadas praticas agroecolégicas durante as
formacbes em parceria com a Associacdo de Programas em Tecnologias
Alternativas (APTA) e da Via Campesina, entre outras, que serviram de incentivo
para que as equipes também buscassem localmente outras parcerias. Também
foram feitas visitas técnicas durante o 6° encontro de formacdo, onde foram
vivenciadas experiéncias em Economia Solidaria e Agroecologia. Assim, dentre 0s
relatos analisados, destacamos questdes levantadas bem como algumas praticas

agroecologicas que se materializaram nas turmas do PJC-STC.

A equipe “Cdérrego Farias” apresenta uma experiéncia importante em que foram

confrontados dois modelos de producdao:

[...] ao discutirmos os processos da produgdo agroecolégica e suas
potencialidades, necessariamente discute-se a questdo agraria e o
problema da falta de acesso dos trabalhadores camponeses a terra. Assim,
as técnicas agroecolégicas contrapdem um modelo de agricultura
convencional, atualmente intitulado de Agronegdcio, baseado no lucro e na
concentracao de terras, ou mesmo no fetiche da modernizacdo agricola das
pequenas propriedades.

Assim sendo, no decorrer deste processo, podemos identificar algumas
acbes de formacdo voltadas para a inser¢do autbnoma no mundo do
trabalho, tais como os estudos acerca das experiéncias em agroecologia
(producédo de caldas, biofertilizantes) e as visitas aos assentamentos de
Reforma Agréria, onde os educandos puderam perceber os dois modelos de
agricultura em disputa e se inserir na observacdo dessa realidade (ROSA et
al, 2012, p. 347).

A equipe “Piracema” relata acerca do trabalho continuo com a agroecologia e como
foi possivel essa abordagem, considerando o vinculo de trabalho dos educandos em

gue eram obrigados pelos patrdes a utilizarem veneno nas lavouras.
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Tentamos comecar a ensina-los a produzir produtos organicos para o seu
proprio consumo e em menor escala, mas eles tinham em mente que esses
tipos de produtos demoravam muito para se desenvolver e que muitas
vezes as pragas e as doencas interrompiam esse processo, trazendo sérios
prejuizos a sua lavoura.
A equipe de educadores trabalhou para mudar esse conceito que eles
tinham. Fizemos muitas pesquisas trazendo de forma detalhada os
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento dessa nova agricultura.
Conseguimos algumas parcerias com a prefeitura de Afonso Claudio e
alguns técnicos agricolas e palestrantes nos ajudaram a sanar muitas
davidas que os educandos tinham como:

¢ Os maleficios a salide causados pelo agrotoxico;

e Os principios da agricultura organica;

e A aplicacdo dos métodos de producao;

e A caracterizagdo do mercado e da comercializagdo desses

produtos.

Ciéncias Agrarias trabalhou com o preparo de biofertilizantes e defensivos
alternativos para as pragas, doengas e contribuir para o crescimento das
plantas. Hoje os nossos educandos estdo com um “novo olhar” sobre a
agricultura organica. Toda a produgdo voltada para o consumo proprio
passou a ser organica. Com o comego dos estudos do eixo 4 “Economia
Solidaria” os nossos educandos comegaram a demonstrar interesse em
estar comercializando os poucos produtos que j& estdo sendo produzidos
em suas propriedades (SANTANA et al, 2012, p. 585-586).

A equipe “Assentamento Padre Pedro Pase” afirma que a presenca do PJC-STC
resgatou as ideias de cooperativismo que havia na comunidade. Segundo a equipe,

por meio dos planos de pesquisa outros projetos foram incentivados, dentre eles:

[...] fornecimento de produtos da agricultura familiar para os
Programas: Programa de Aquisi¢cdo de Alimentos (PAA) e Merenda
Escolar [...] Com o tempo o nimero e diversidade de produtos entregues
multiplicaram, permitindo a comunidade sair da monocultura do café,
diversificando a producéo com folhosas, frutas, legumes e tuberosas.

[...] foram elaborados formularios para controle de insetos, doencas e
plantas espontaneas, utilizando o Manejo Integrado de Pragas (MIP) e
Metodologias Alternativas de Controle. Os educandos foram orientados no
sentido de também registrar outros fatores importantes nas culturas
estudadas como os gastos financeiros, o tempo destinado (em horas) na
colheita, capina, rocagem, distribuicdo de adubos e outros que oneram a
cultura e empregam mao-de-obra (MANCHESTER et al, 2012, p. 117-118,
grifo dos autores).

A equipe “Baunilha” destaca que conseguiram realizar a partir da integracdo do
Tempo Escola e o Tempo comunidade acdes relevantes para a regido, como 0

desenvolvimento de:

[...] praticas como hortas comunitdrias e agroecologicas, utilizagdo de
adubos alternativos, reconhecimento de &reas propicias ao plantio, como
também da matéria prima da regido, Uba (vegetacdo encontrada em parte
da encosta do Rio Doce), muito utilizada na fabricacéo de artesanatos como
peneira e cestaria em geral, que vem sendo aproveitado na fabricacdo de
peneiras, através de oficinas realizadas na comunidade de Maria Ortiz. [...]
Um exemplo é que hoje, somos convidados a participar de eventos de
capacitacdo e organizacdo na comunidade, muitas das vezes articulados
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pelos educandos, evidenciando a parceria das comunidades dos educandos
com o Programa ProJovem Campo Saberes da Terra Capixaba (MOREIRA
et al, 2012a, p. 126).

A equipe “Prata dos Baianos”, preocupada em diminuir a deficiéncia alimentar no

ambito das familias dos educandos e educandas e com objetivo de contribuir com a

qualificagao técnica, elaboraram o projeto “Horta”,

[...] uma vez que possibilita pér em pratica os saberes cientificos sobre as
técnicas para os cuidados de uma horta orgénica, aprendidos no TE e
acrescido do conhecimento popular coletados durante o TC, diminuindo a
deficiéncia alimentar dos mesmos e de sua familia, j& que, ao contribuir com
a limpeza da horta poderiam levar os alimentos para casa.

Para que os educandos pudessem vivenciar uma pratica totalmente
agroecoldgica, buscamos parcerias com o Instituto Capixaba de Pesquisa e
Extensdo Rural (INCAPER) que nos indicou e nos disponibilizou uma
técnica para nos acompanhar na visita de estudo em uma propriedade
agroecoldgica situada no municipio de Aguia Branca. A aquisicio dos
conhecimentos de agroecologia, ensinada no TE e aprofundada nesta visita
técnica ocasionou mudancas de habito de alguns educandos. Se antes
capinavam a horta e jogavam o mato fora, hoje apenas rogam, aproveitando
0 mato como adubo orgénico. Ainda temos exemplo de educandos que
utilizam restos organicos (comida e cascas), para fazer composto e utiliza-lo
na horta (FERREIRA et al, 2012, p.209).

A formacgéo agroecoldgica na equipe “Sobradinho” se deu a partir da parceria com o

Movimento de Pequenos Agricultores (MPA). Além das visitas técnicas, palestras,

puderam desenvolver experiéncias na horta construida pela equipe junto com os

educandos. Também realizaram mutirdes para a colheita do café. De acordo com a

equipe:

Visitamos propriedades agroecolégicas e nascentes, onde os educandos
puderam observar outras técnicas de manejo com o solo e com 0 meio
ambiente. Participaram também de oficinas sobre a prevencéo de pragas e
doencas das culturas em geral promovidas pelo MPA (Movimento dos
Pequenos Agricultores) do municipio de S&o Gabriel da Palha onde os
educandos presenciaram a producéo de diversas caldas agroecoldgicas.

A Qualificagdo Social vem sendo trabalhada através de palestras de
Conservacdo ao Meio Ambiente, o respeito ao préximo, a autoestima, a
auto-organizagéo, valores, as regras da sociedade, etc. A Qualificacdo
Profissional esta sendo praticada com experimentos na horta construida por
educadores e educandos. Foi trabalhada em sala de aula a calda de
mamona e aplicada na horta para o controle dos formigueiros (LENHAUS et
al, 2012, p. 223).

A equipe “Coérrego do Espinho” fortaleceu o trabalho coletivo, incentivando a

reativacdo da Associacdo dos Pequenos produtores do corrego do Espinho. De

acordo com a equipe:

Comparar a vida em grupo com o individualismo, identificando as
possibilidades que se abrem através da realizagcdo de acdes coletivas, foi
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uma das dindmicas aplicadas. Para tanto realizamos cursos sobre
Associativismo e Cooperativismo para os educandos e pessoas da
comunidade local.

Recebemos também a visita da Associacdo de Pequenos Produtores de
Alto Pancas e de técnicos do Instituto Capixaba de Pesquisa, Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural — INCAPER, com o0s quais os educandos
puderam trocar experiéncias a respeito de producdo rural e suas
diversificacdes e o trabalho em associacdo. ApOs essas visitas, surgiu
entdo, entre membros da comunidade e educandos (as) a possibilidade da
reativacao da Associacdo dos Pequenos Produtores do Corrego do Espinho
(que estava paralisada) como forma de se produzir produtos diversificados
dentro da Agricultura Familiar afim inclusive, de participar da CONAB
(Empresa publica vinculada ao Ministério da Agricultura, Pecuaria e
Abastecimento — MAPA, que tem como instrumento basico a Politica de
Garantia de Precos Minimos (PGPM) (MOREIRA et al, 2012b, p. 143).

A equipe “Praga Rica”, em articulacdo com a comunidade, promoveu oficinas e
juntos produziram inseticidas naturais, evidenciando a possibilidade do curriculo
integrado, na perspectiva da integracdo dos eixos trabalho, ciéncia e cultura
(RAMOS, 2010). Segundo a equipe,

Ao aplicar o Eixo Tematico Sistema de Produg¢é@o procuramos desenvolver
uma série de atividades envolvendo os educandos, os educadores e
membros das comunidades para realizarmos a producgéo de cestas de cip6
imbé, oficinas de sabdo natural, caldas naturais, oficinas de remédios
homeopaticos, poda de café, reciclagem através da reutilizacdo de papelédo
para construcdo de vasos. Estas experiéncias pedagdgicas realizadas
viabilizam a escolarizacdo fundamental integrada & qualificagdo social e
profissional incentivando a geracdo de renda em diversos setores. No
ProJovem Praca Rica a prioridade sdo os educandos da turma, porém no
caso das aulas de pintura, duas pessoas da comunidade estdo participando.
Na aula pratica de poda e deshrota de café também contamos com a
participagdo de pessoas da familia de um educando.

Acreditamos que ao trabalharmos uma oficina de caldas naturais estamos
desenvolvendo uma série de contetdos que contribuem para a formacéo
social, profissional e académica do educando. Descobrir formas de utilizar
inseticidas naturais para o controle de pragas, avaliarem as consequéncias
causadas pelo agrotéxico no meio ambiente, compreender o controle
biolégico existente nas plantacdes, aprender técnicas de controle alternativo
gue garantem a sustentabilidade nas propriedades, além de estar treinando
a escrita e a leitura na elaboragdo de cartilhas e relatérios (MENEGUZI et
al, 2012, p. 186).

Na equipe “Vila Valério” a horta foi utilizada como recurso para integracdo dos
contetdos e “funcionava como um laboratério experimental para os educandos/as,
no qual eram vivenciados os tépicos de aprofundamento da Qualificacdo Social e
Profissional, dando énfase ao manejo agroecoldgico e sustentavel dos recursos
naturais” (PARTELLI et al, 2012, p. 303).
[...] decidimos trabalhar as culturas de cada época, primeiro a educadora de
Ciéncias Agrérias abordou quais seriam as possiveis op¢@es de plantio e foi

feita, juntamente com os educandos, a escolha das culturas a serem
implantadas. Em seguida, a educadora de Ciéncias da Natureza,
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aprofundou as condigbes ambientais, climaticas e os agro ecossistemas
relacionados as respectivas culturas.

Também foram estudadas as pragas e doencas que podem atingir essas
plantacdes, e todos os temas foram abordados e aprofundados de forma
integrada entre as areas de conhecimento.

Na horta, os alunos puderam ter contato com o solo, observar e diagnosticar
doencas e até mesmo, acompanhar e construir saberes técnicos e
cientificos sobre o desenvolvimento de culturas e outros que constituem os
principios do programa, tais como ecossistemas sustentaveis. (PARTELLI et
al, 2012, p. 302-319).

A equipe reflete a preocupacdo com a experiéncia dos educandos e educandas de
fazer agricultura, colocando em dialogo os diferentes saberes e vivéncias, que
considero como a materializacao do curriculo integrado na perspectiva da formacgéao
técnica apontada por Ramos (2010, p. 44) “como uma possibilidade a mais para os
estudantes na construcdo de seus projetos de vida, socialmente determinados,
culminada com uma formacdo ampla”, dentro do ideario da politecnia que busca
romper com a dicotomia entre educacao basica e técnica, resgatando o principio da

formacdo humana. De acordo com a equipe,

[...] As atividades que aconteceram na turma, desde o inicio, mesmo no
diagnéstico, e posteriormente, nas atividades que se seguiram ao Plano de
Pesquisa, foram integradas a realidade e ao conteudo cientifico.
Procuravamos fazer com que as atividades desenvolvidas fossem capazes
de integrar os saberes empiricos acumulados pelos educandos aos saberes
cientificos que os explicavam. Por exemplo, quando trabalhdvamos a
construgdo dos canteiros da horta e seleciondvamos as culturas ideais para
o plantio, verificavamos que, pela vivéncia, todos os educandos ja
conheciam as etapas a serem realizadas para tal, de forma nao
sistematizada, como a cubagem dos canteiros, na qual utilizavam os
conhecimentos de célculo de &rea, de volumes e resolucdo de problemas
envolvendo célculos, que a partir dai puderam perceber que possuiam um
conhecimento empirico, mas que esse tem uma fundamentacéo cientifica.
Também, na escolha das culturas, eles demonstraram ja saberem quais as
mais adequadas para cada época do ano e as fases lunares ideais para o
plantio de cada uma. Durante os momentos de estudo integrados de
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Agrarias, todos esses conceitos foram
aprofundados e o0s conhecimentos praticos dos educandos foram
comprovados (RAMOS, 2012, p. 302-319).

A equipe “Palmitinho”, a partir do estudo sobre os principais agrotéxicos usados na
comunidade, desenvolveu com os educandos e educandas uma experiéncia de
Biofertilizante de Urina de Vaca com as culturas de maracuja e café, conforme
relatam:
Para abordar o conteudo “Principais agrotéxicos usados na comunidade,
sua funcdo e toxidade” desenvolvemos uma atividade em tempo
comunidade de coleta de frascos e bulas de agrotdoxicos usados pelos

agricultores, no tempo escola tivemos uma atividade onde os mesmos
relataram os tipos de agrotdoxicos e o0 seu grau de toxidade.
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Por fim foi proposto que a partir de tudo o que foi estudado que os
educandos/as descrevessem com suas proprias palavras a situagdo atual
da comunidade em relacdo aos agrotoxicos, o que aprenderam sobre o
assunto e a consciéncia agora adquirida, este texto foi usado
posteriormente para atividade de reescrita individual em Linguagens e
Cddigos (GONCALVES et al, 2012, p. 375).

A necessidade de pensar a diversidade do trabalho no campo foi marcada durante o
percurso formativo e evidenciada em alguns relatos, como foi o caso da equipe

“Castro Alves”:

Nos planejamentos das atividades de tempo comunidade as educandas
guestionaram a falta de incentivos a outras atividades além das propostas
no arco de ocupacdes do programa, em sua maioria restrita a producéo
agricola.

Nas propriedades as atividades sdo desenvolvidas pela familia de forma
coletiva, divididas em tarefas, troca de dias, individual etc. Mas também
existem outras profissbes que sdo desenvolvidas no assentamento como:
professor, técnico agricola, pedreiro, agente de salde, enfermeiro,
tratorista, etc. Isso demonstra uma diversidade de funcbes e atividades
desenvolvidas no campo e no assentamento que ndo estdo relacionadas
diretamente a agricultura, mas que s&d0 necessarias para a vida das
pessoas das comunidades do campo” (ARANTES et al, 2012, p. 419).

Considerando que o espaco rural ndo se define mais exclusivamente pela atividade

agricola, Carneiro (1998, p. 53) dira que:

[...] é significativa a reducao de pessoas ocupadas na agricultura, dado que
se associa ao aumento do numero de pessoas residentes no campo
exercendo atividades ndo agricolas e ao aparecimento de uma camada
relevante de pequenos agricultores que combinam a agricultura com outras
fontes de rendimento (Graziano da Silva, 1996). Esse fenémeno - a
pluriatividade -, ainda que antigo, adquire novas dimensdes no campo
brasileiro, chamando a nossa aten¢éo para a possibilidade de novas formas
de organizacdo da producdo virem a se desenvolver no campo ou de
antigas praticas assumirem novos significados. Sem querer reduzir a
compreensdo desse fendmeno, ainda pouco estudado, a tendéncia ao
desaparecimento do agricultor em tempo integral ou a mais uma forma de
exploracdo da mao-de-obra rural, atentos para o fato de estarmos
presenciando um movimento de reorientacdo da capacidade produtiva da
populacdo residente no campo, que se expressa em novas formas de
organizacao da atividade agricola como uma alternativa ao éxodo rural, ao
desemprego urbano, e ao padrao de desenvolvimento agricola dominante.

Tal perspectiva passa por outra problematica apontada pela equipe “Todos os
Santos” em que as agdes voltadas para a qualificagdo social e profissional foram
propostas considerando a separagao existente no trabalho executado por homens e
mulheres na familia:
As tarefas diarias na familia trazem clara uma divisdo de género e,
sobretudo sdo distribuidas de maneira que, as mulheres, em sua maioria,

ajudam no servico do lar e seu companheiro nas atividades agricolas. Os
homens desenvolvem suas atividades na exploragdo de granitos, na
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agricultura, principalmente na cafeicultura e na bovinocultura leiteira. Neste
sentido, para atender a proposta do ProJovem e as solicitagcbes dessa
realidade promovemos cursinhos, palestras, visitas e oficinas sobre
artesanatos, bordados, producao de doces e massas caseiras, producéo de
caldas fitoterapicas para lavouras e criacdes, preparo e uso da homeopatia
na agricultura, producéo de alimentos organicos, entre outros mais amplos
ou simples (CESCONETO et al, 2012, p. 269).

A equipe “Fazenda Guandu” reconhece em seu relato a importancia da alternancia
no processo da Qualificacdo Social e Profissional e assim refletem sobre essa
pratica:
Para desenvolvermos atividades de Qualificagdo Social e Profissional
relacionadas aos Eixos Cidadania e Politicas Publicas e de Economia
Solidaria, entendemos que a todo tempo temos que integrar as atividades
da alternancia, pois estas complementardo as vivéncias de cada educando
aos conhecimentos cientificos, que poderdo possibilitar uma

complementacdo ao seu conhecimento prévio, aquele praticado em suas
vivéncias aplicadas ao seu trabalho no campo (NEVES et al, 2012, p. 541).

Muitos relatos analisados revelam uma das maiores contradices do PJC-STC que
foram as parcerias e apoios que as equipes buscaram para poder fortalecer a
qualificagcéo profissional dos educandos e educandas, especialmente com o0 SENAR
(Servico Nacional de Aprendizagem Rural), considerado como uma representacao
dos setores mais conservadores do agronegoécio que € a Confederacdo Nacional da
Agricultura (CNA). Trata-se de uma atuacdo marcadamente contraditéria a
perspectiva apontada pelos principios da educacdo do campo, cuja formacao
pontual aponta para uma logica privativista, para atender o mercado de trabalho,
numa légica que busca responder aos interesses do agronegdcio. Assim, atua para
tornar o trabalhador do campo meramente técnico, com uma formacao pontual na

producao, preparando-o somente para atuar na condicdo de empregado.

No entendimento da equipe de formacdo, essas parcerias firmadas pelos
educadores e educadoras durante a execucdo do PJC-STC, com diferentes

entidades e érgdo publicos, precisavam ter sido avaliadas, pois,

N&o havia uma discussao critica sobre as questBes éticas, politicas e
sociais envolvidas nas acdes de algumas dessas instituicbes. As oficinas
tinham tdo somente um carater técnico, ignorando outros aspectos
relevantes na concepcdo da formacdo que qualifica o trabalhador.
Consideramos que esse ponto pode ser considerado uma fragilidade do
percurso formativo e esse desafio precisa ser enfrentado em outras
possiveis versdes do Programa (SCARIM; OLIVEIRA, 2012a, p.47).

A perspectiva da Qualificacdo Social e Profissional, na experiéncia do
ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba, ndo ficou muito visivel
dentro do processo desenvolvido. Houve por parte dos formadores e das



87

equipes de educadores dificuldades de compreensdo tedrica e
metodoldgica para o seu desenvolvimento (RIBEIRO et al, 2012, p. 62).

Selecionamos alguns excertos que evidenciam essas parcerias € apoios, como no
caso da equipe “Assentamento Padre Pedro Pase” que teve apoio do Incaper e da
Secretaria Municipal de Agricultura e garantiu a participagdo também da

comunidade. Segundo a equipe:

No decorrer do programa conquistamos diferentes apoios, dentre eles o do
INCAPER e da Secretaria Municipal de Agricultura que se prontificaram a
apoiar o ProJovem, sendo que foram ofertados cursos e palestras, como o
curso de aproveitamento de alimentos da agricultura familiar, higiene na
producdo de alimentos, curso antitabagismo, seminario de agroecologia
dentre outros, para os educandos e comunidade (MANCHESTER et al,
2012, p. 117).

No caso da equipe “Cérrego do Espinho” tiveram apoio importante do Sindicato dos

Trabalhadores Rurais do municipio:

[...] que, além da parceria durante os cursos de Qualificacdo Social e
Profissional, o0 mesmo eventualmente disponibiliza copiadora e realiza
palestras importantes no Programa sobre Organizacgédo Sindical, Previdéncia
Social, Habitacdo Rural, Cadastro dos Trabalhadores Rurais entre outras.
[...] Como trabalhamos sempre em parceria com algumas entidades como o
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Pancas, conseguimos, junto ao
SENAR [...] outros cursos para nossos educandos (as), onde foi priorizado o
gue eles mais necessitam conhecer, que foram Tratos Culturais com o café,
Viveirista, Irrigac@o e Pintura em tecidos (MOREIRA et al, 2012b, p. 145-
149).

A equipe “Prata dos Baianos” afirma ter utilizado a parceria com 0 SENAR como

estratégia para conseguir a confianca da comunidade e dos educandos:

[...] foi trazer até eles uma formacao rapida e util. Entdo buscamos junto ao
Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) cursos de formacao que
fossem do interesse dos educandos, entretanto apenas um nos foi fornecido
pelo érgdo, o de motosserra. Outros como artesanato e culinria foram
ofertados por meio de oficinas com recursos préprios da equipe. O curso de
motosserra teve uma grande repercussao, devido a ser uma ferramenta de
trabalho muito comum na regiéo para realizar as atividades demandadas na
construcdo de currais e cercas, ocasionando o interesse de muitos. Tao
grande foi a procura que faltaram vagas. Chegamos a conclusdo que o
motivo da descrenca da comunidade diante do novo programa foi devido a
estar cansada de tantas promessas nao cumpridas. E, s6 depois de um ano
de trabalho é que passamos confianca no que fazemos (FERREIRA et al,
2012, p. 203).

A parceria buscada com o SENAR pela equipe “Todos os Santos” foi no intuito de
[...] despertar na populacdo o interesse por novas atividades de trabalho e

proporcionar alternativas de obtencdo de renda, [...], pois uma das caracteristicas
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sociais identificadas na comunidade é que a populacdo local possui baixa renda
(CESCONETO et al, 2012, p. 269).

A equipe “Gaviaozinho” (Santo Anténio do XV) apesar de ter se articulado com o
Sindicato Patronal do municipio para conseguir os cursos do SENAR, aponta essa
contradicdo e justifica como sendo a Unica opcdo de oferta gratuita encontrada e
assume o desconhecimento de outras opc¢oes:

Através de articulacdo com o Sindicato Patronal de Nova Venécia
buscamos identificar cursos que o mesmo desenvolve por meio de parceria
com o SENAR. Entre as acdes desenvolvidas, apés apresentacdo e
deliberagcdo [...] foram apontados quatro cursos: Merendeiras Rurais,
Conservas Vegetais, Eletricista Rural e Tratorista.

[...] os cursos beneficiaram ndo somente os educandos, mas também as
pessoas da comunidade.

A escolha dessas ag¢fes de qualificacdo profissional gerou uma série de
discussdes relativas ao cerne da proposta de educagéo do campo, ja que o
curso de merendeira rural e eletricista rural ndo tém relacdo direta com o
trabalho em regime de economia familiar, ou de outra maneira, com a ideia
de sustentabilidade e sobrevivéncia das familias na e pela terra. Entretanto,
como ja salientado em outros momentos, a maioria dos alunos residem na
area urbana e ndo sobrevivem através do trabalho no campo. [...] Embora,
em muitos aspectos contraditérios com a proposta de educac¢do do campo,
o processo de discussédo e escolha das a¢bes de qualificacdo profissional
foi pedagogicamente produtivo e construtivo, pois gerou discussdes e
reflexdes quanto a constituicdo desses sujeitos. [...] Na ocasido da busca de
parcerias, a instituicAo encontrada foi apenas o Sindicato Patronal de Nova
Venécia que realizava acgdes profissionais através da parceria com o
SENAR. Destacamos ainda, que por desconhecimento sobre competéncias
e implementacdes de outras politicas publicas ndo buscamos parcerias com
instituicbes importantes para o desenvolvimento dessas acdes como, por
exemplo, as Secretarias de Assisténcia Social e Trabalho, que séo
responsaveis pela realizacdo de acBes de qualificacdo profissional e
geracdo de emprego e renda em parceria com 0s governos estadual e
federal. Citamos ainda outros 6rgdos como INCAPER, IDAF, Secretarias
Municipal de Agricultura e Meio Ambiente (CARDOSO et al, 2012, p. 291-
292).

A equipe “Vila Valério”, em parceria com o Movimento de Pequenos Agricultores
(MPA) e o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) trabalhou a ideia da
coletividade, no sentido de fortalecer a organizacdo de grupos. Assim, conforme
relata a equipe, [...] foram tratados assuntos como a importancia da organizacao das
classes trabalhadoras do campo e da participacdo dos movimentos sociais, levando
os educandos a perceberem que as conquistas em grupo S4o mais acessiveis que
individualmente (PARTELLI et al, 2012, p. 318).

A formagéo profissional dos educandos e educandas da turma “Floresta do Sul”

também foi complementada por meio de parceria com “entidades governamentais
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(Secretaria de Agricultura de Pedro Canéario e o SENAR- Servico Nacional de
Aprendizagem Rural)” (SANTOS et al, 2012a, p. 457).

A partir da problematica apontada no plano de pesquisa “Plantas Medicinais” a

equipe “Fazenda Guandu” buscou parceria com a Pastoral da Saude:

Para desenvolvermos essa tematica e promovermos tal problematizagéo,
nos alicercamos no adormecimento cultural da pratica do tratamento com
plantas medicinais na comunidade e no fato de a comunidade ser carente e
ndo contar com atendimento médico, estando ha 17 km do pronto-
atendimento mais préximo. Tais alicerces nos uniram aos objetivos da
Pastoral da Saude, promovendo assim um trabalho em parceria (NEVES et
al, 2012, p. 536).

Para a equipe “Assentamento Nova Safra” o SENAR foi importante parceiro:

[...] O Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) ofertou dois
cursos de vaqueiros, com certificacdo, que contemplou ndo sé os
educandos (as) como também parte da comunidade Nova Safra, onde esta
localizado o assentamento. Além do curso de vaqueiro, 0 SENAR colocou a
disposicdo outros cursos que possam interessar a comunidade. [...] Vale
ressaltar que o “Curso de vaqueiro” foi trazido devido as observagdes
realizadas pelos educadores/as nas comunidades e também a partir de
dialogos com os educandos/as que alegaram desconhecer ou ndo ter
acesso a algumas técnicas proporcionadas pelo curso citado, como por
exemplo, castrar, mochar e vacinar animais. A partir dos conhecimentos
obtidos através das técnicas, poderdo desenvolver melhor as atividades
praticadas no campo e ter um rendimento financeiro satisfatério, o que
proporciona também, dentre as muitas atividades desenvolvidas dentro do
ProJovem, a qualificac&o social e profissional dos educandos (SOUZA et al,
2012, p. 607).

Esses dados reafirmam a necessidade ndo somente de uma reflexao critica acerca
da atuacdo dessas instituicbes, mas também da auséncia da participacdo dos
movimentos sociais do campo que tém como forma de enfrentamento do
agronegocio a agroecologia, na perspectiva da a soberania alimentar e do poder

popular.

4.4 A PRATICA DA AUTO-ORGANIZACAO E O TRABALHO COLETIVO -
AUTONOMIA E RESISTENCIA

“S&o muitos a estudar e pesquisar. Mas ndo sabem por que
estudam e porque pesquisam, ndo tiram as conclusdes praticas
das pesquisas. Entdo, os diagramas estdo pendurados nas
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paredes, os cadernos estdo em cima das mesas, cheios de
notas do material local, mas, fora das paredes da escola, como
antes, segue a mesma vida e, como antes, com ela ndo se
envolvem de modo algum; a escola ndo se insere de modo
algum”.

(SHULGIN, 2013).

Shulgin (2013) aprofunda o conceito central da Pedagogia Socialista - o trabalho
como principio educativo - e discute o conceito de trabalho socialmente necessario,
abrindo outras dimensdes para o entendimento ampliado do trabalho como principio
educativo. Nesse sentido, discute a categoria trabalho como articuladora do

processo de formacéo associada ao conceito de auto-organizacao e de atualidade.

De acordo com Shulgin, o trabalho socialmente necessario “é¢ aquele tipo de trabalho
que produz algum resultado que € plenamente real, inteiramente concreto, por um
lado; por outro, € o tipo de trabalho que tem valor pedagoégico” (SHULGIN, 2013, p.

89). Nesse sentido, afirma que:

[...] o termo “trabalho socialmente necessario” precisa ser decifrado do
seguinte modo: por trabalho social, vamos entender o trabalho de
organizacéo da escola [...] orientado para a melhoria da economia e da vida,
para elevar o nivel cultural do meio, trabalho que da determinados
resultados positivos (se quiserem, resultados produtivos), isso em primeiro
lugar; em segundo, € o trabalho pedagogicamente valioso [...] (SHULGIN,
2013, p. 90, grifo do autor).

Shulgin reflete sobre a relagéo organica escola — comunidade, naquele contexto de
inicio da Revolucdo Russa:

Se anteriormente [...] a escola estava separada da mesma forma que o
professor; se anteriormente a escola tirava do material do programa o
conteldo do seu trabalho, ndo daquelas seivas que lhe davam as suas
proprias raizes; se, melhor ainda, a escola néo tinha raizes na situacdo
econdmica e doméstica da aldeia, agora ela comecga a fincar estas raizes
cada vez mais longe e melhor na vida e no dia a dia; ela se torna uma parte
organica da aldeia e encontra o seu lugar no plano econémico-cultural geral
da edificacdo. Ela deixa de se apegar casualmente a um dado aspecto.
Assim, mudam as proéprias relagdes entre a escola e a populagéo local, e
muda também o papel do professor (SHULGIN, 2013, p. 105).

Nesse sentido, “o trabalho socialmente necessario requer nao apenas
conhecimentos e habilidades, ndo sé o treino, mas também uma organizacao
especifica ou auto-organizacdo [...]” (SHULGIN, 2013, p. 113) e prescinde de

trabalho coletivo. Para esse autor, no trabalho educativo a auto-organizacdo é
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fundante na perspectiva da articulagdo entre teoria e pratica, trabalho manual e
trabalho intelectual.

A partir do conceito de trabalho socialmente necessario, ao analisar a praxis
pedagogica diferente nas turmas do PJC-STC, com seu jeito proprio de organizar o
processo educativo, orientado por uma perspectiva que nao comunga com as
pedagogias do “aprender a aprender”, compreendo que esta se consubstanciou
numa experiéncia contra-hegeménica e produziu na conjuntura educacional
capixaba uma educacdo emancipadora, pois se propds a evidenciar a relacao
organica entre trabalho e ensino. Nos materiais sistematizados pelos educadores e
educadoras selecionei algumas préaticas de auto-organizacdo, presentes no fazer
pedagogico do PJC-STC, enquanto um instrumento educativo elementar na

formacdo da classe trabalhadora.

Uma das grandes contribuicbes de Shulgin (2013), foi delimitar que no campo
educacional fosse adotado o ideario do trabalho socialmente necessério, pois,
somente assim, ndo se correria 0 erro de reproduzir, na escola, a velha dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual, contrapondo-se, assim, a concepcéao
marxiana de trabalho enquanto elemento humanizador/transformador. Para esse
autor “[...] enquanto a escola na pratica nao interferir na vida real e fazer nela as
alteragcdes necessarias, ndao havera nenhuma escola do trabalho socialista, [...]"
(SHULGIN, 2013, p. 47). Assim, neste contexto, delimita-se crucial que educandos e
educandas, dediqguem, em seu processo formativo, um tempo a alguma forma de

trabalho socialmente produtivo, na familia e na instituicdo educativa.

Conforme salienta Frigotto (2012), “[...] trata-se de socializar, desde a infancia, o
principio de que a tarefa de prover a subsisténcia € comum a todos o0s seres
humanos”. Assim, os individuos, em qualquer idade devem compreender que “[...]
nao se pode considerar natural que uns trabalhem e outros vivam da exploracdo do
trabalho alheio [...], na expressédo de Anténio Gramsci, para ndo criar mamiferos de
luxo” (FRIGOTTO, 2012, p. 278).

Para compreender as praxis de auto-organizacdo produzidas nas turmas do PJC-

STC, recorri também aos estudos de outro educador socialista, Moisey Mikhalovich
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Pistrak, além do Viktor NiklolaeVich Shulguin®. Pautados em pressupostos
marxianos, propuseram mudancas na esséncia do processo educativo e nas
instituicdes escolares russas. Pistrak, em seu livro “Fundamentos da Escola do
Trabalho” (PISTRAK, 2011) propde o rompimento radical com a estrutura de
educacado formal burguesa, pautada em pressupostos iluministas, e a ascensao da
pedagogia social, “[...] uma pedagogia centrada na ideia do coletivo e vinculada ao

movimento mais amplo de transformacao social” (CALDART, 2011, p. 8).

Nesta obra, Pistrak (2011, p.25) define os principios da escola do trabalho: relacdes
com a realidade atual e a auto-organizacdo dos alunos, que séo considerados
fundantes para se produzir educacdo emancipadora. Neste ponto, o Ultimo capitulo
do livro é central, pois, dedica-se a discutir a auto-organizacdo dos educandos,
explicitando como tal elemento pode contribuir para a luta de classes e para a
formacao de sujeitos coletivos. A compreensao de Pistrak (2011) sobre a forma de
organizacdo da escola é de extrema importancia para que possamos pensar o
processo educativo sobre outras bases, a partir de uma concepcdo marxiana de

trabalho.

Como salienta Pistrak, a organizacdo e o funcionamento da escola sé&o centrais para
desmitificar praticas arraigadas de educacdo, e que ndo dialogam com a classe
trabalhadora. Para Caldart (2011) a maior contribuicdo de Pistrak, no campo
educacional, foi a compreensao de que:
[...] para transformar a escola, e para coloca-la a servico da transformacéo
social, ndo basta alterar os conteddos nela ensinados. E preciso mudar o
jeito da escola, suas praticas e sua estrutura de organizacdo e
funcionamento, tornando-a coerente com 0s novos objetivos de formacéo

dos cidadéos, capazes de participar ativamente do processo de construcao
da nova sociedade (idem, 2011,p. 8).

Caldart afirma ainda que a emancipacao dos trabalhadores seré feita pelos préprios
trabalhadores, sob o risco de ndo haver emancipacdo, caso os individuos nao se
organizem para tal. Tal questdo configura-se em um dos principios da escola do
trabalho: a autogestdo, a auto-organizacdo. E nesse sentido que Pistrak (2011)
disserta sobre o papel do coletivo no ambiente escolar, e consequentemente do
papel da auto-organizacdo dos estudantes, para a autogestao deste.

% Luiz Carlos Freitas ao contextualizar a obra “A Escola-Comuna” situa a atuagao de Pistrak e
Shulguin na Escola do NarKomPros, onde juntos trabalharam.
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Na analise dos relatos dos educadores e educadoras, referentes a auto-organizagédo
foram encontradas em 7 equipes, sendo que somente nos relatos da equipe “Praga
Rica” ela tenha sido sistematizada. Conforme citado anteriormente, o relato dessa
equipe originou a pesquisa com companheiras do MST, Dalva Mendes de Franca e
Josimara Pezzin para a produgdo do artigo “A auto-organizacdo na praxis
pedagogica do Saberes da Terra Capixaba” (FERREIRA et al, 2014). Na ocasiéo,
elaboramos questionarios (APENDICE B) para serem respondidos pelos diferentes
segmentos envolvidos no percurso formativo do PJC-STC, dentre esses, membros
da comunidade, movimentos sociais, coordenadora de turma, educadores/as e
educandos/as com questdes referentes a influéncia da auto-organizagdo da turma
na comunidade; mudancas produzidas na comunidade; o sentido e o processo da
auto-organizacdo; a forma de organizacdo: no Tempo Escola e no Tempo
Comunidade; influéncia e enraizamentos na vida pessoal e na relacdo com a
comunidade; e o papel dos sujeitos na praxis da auto-organizacdo. Os resultados
foram muito significativos e estdo representados nos excertos abaixo. O primeiro
excerto refere-se a pergunta sobre a forma de organizacao:
A turma era organizada em equipes. Cada equipe discutia o plano de
funcionamento semanal, e tirava 0s seus representantes, que formavam
uma coordenagdo. [...] As situacBes problemas que aconteciam no decorrer
dos dias eram discutidos e encaminhados na coordenacdo [...]. Os
problemas mais graves nés discutiamos na coordenacdo e
encaminhavamos depois em assembleia. [...] Esse método de organizagdo
nos proporcionou trabalhar diversas questdes como os valores, o respeito, 0
cuidado, a responsabilidade no cumprimento das tarefas, a humildade, o
compromisso etc. Foi algo inesquecivel e que contribuiu muito para o
desenvolvimento da turma nos aspectos pedagdgicos e organizacionais

(Relato do educador da &rea de Ciéncias Humanas - Turma de Praga Rica,
ProJovem Campo - Saberes da Terra Capixaba).

O segundo excerto traduz a satisfacdo provocada pelas mudancas produzidas a

partir da auto-organizacgao:

Nessa turma, [...] foi concretizado algo que tanto sonhamos: educandos e
educandas construindo uma educagdo emancipadora baseada nos
principios coletivos do trabalho [...]. O trabalho era visto em todos os cantos,
em todos os momentos os educados estavam se organizando, cumprindo
tarefas em suas equipes, [...] tarefas que iam da limpeza do ambiente
escolar a articulacdo com membros da comunidade local. (Relato da
coordenadora da Turma de Praca Rica, ProJovem Campo - Saberes da
Terra Capixaba).

A equipe “Irajd” analisa que, apesar da comunidade se organizar em diferentes
coletivos, isso nao se reproduziu na turma (AQUINO, 2012, p. 95). A equipe “Todos
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os Santos” refere-se a auto-organizagdo como parte do processo formativo, sem
entrar em maiores detalhes. Segundo essa equipe, “o processo de formacgao
aconteceu gradativamente, se manifestando em cada avanco da auto-organizacao,
nos momentos de estudo” (CESCONETO, 2012, p. 270). Acredito que tenham
praticado a auto-organizacdo de forma bem efetiva, pois nos relatos da equipe ha
uma pratica bem representativa da Pedagogia da Alternancia, com educadores e
educadoras com larga experiéncia em Escola Familia Agricola onde as praticas de

auto-organizacao sao comuns.

O relato da equipe “Vila Valério” traz referéncia a pratica de auto-organizacdo da
equipe e nado ha nenhuma referéncia a essa pratica entre os educandos e
educandas. Para a equipe “Praga Rica” todo relato baseou-se na sistematizacéo da
pratica da auto-organizacdo. Segundo a equipe “foi fundamental o desenvolvimento
da auto-organizacdo tanto para os educadores quanto para os educandos, no
entendimento da proposta e desenvolvimento do programa” (MENEGUSSI et al,
2012b, p. 196). Segundo a equipe,

A partir de uma palestra desenvolvida na sala por um educador da escola
familia sobre a auto-organizacdo colocamos em pratica e com o tempo
houve uma adaptacdo que, até hoje, funciona de forma favoravel. [...] Na
auto-organizagdo existem quatro comissfes que s&o: comissdo de
formacdo, comissdo de atividades praticas, comissao de disciplina e
comissdo da salde. Em cada comissédo, formada por grupos de educandos,
existe um coordenador (a), uma secretéria (0), um representante de
educador e educandos. O rodizio € realizado a cada cinco meses.

Conforme relato da equipe, a turma “Praga Rica” organizava-se em quatro
comissOes, a saber: comissdo de formacdo, responsavel pela mistica, palestras, e
intervencdes na comunidade camponesa local; a comissdo de atividades praticas,
responsavel pela limpeza e organizacdo do ambiente escolar e pela alimentacéao;
comissao de disciplina, que coordena as atividades gerais no processo de ensino e
de aprendizagem; e a comissdo de saude, responsavel pela horta e demais
atividades ligadas a area (MENEGUSI et al, 2012b). As ilustracbes a seguir
(Fotografia 5, 6 e 7) apresentam o0 registro da auto-organizagao para o “trabalho
socialmente util” (PISTRAK, 2011) desenvolvido pelos educandos e educandas da

turma “Praga Rica”.



Fotografia 5 — Auto-organizac¢ao da Turma “Praga Rica”

Fonte: NEJA/UFES

Fotografia 6 — Auto-organizacdo da Turma “Praga Rica”
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Fotografia 7 — Atribuices da Comissao da Disciplina

Fonte: NEJA/UFES

Assim, como afirma Pistrak, tais coletivos, nesta turma, denominados de comissoes,
atuam no sentido de organizar a categoria estudantil, para que por meio do trabalho
coletivo e auto organizado, compreendessem 0 seu papel no processo educativo.
Tal organizagdo era extremamente importante nesta turma, conforme salienta um

dos educadores:

Percebo que a auto-organizacéo era a coluna vertebral do ProJovem, era a
base, era a sustentagdo do ponto de vista organizativo e pedagogico, e 0
sentido € algo inexplicavel, pois nds percebiamos que em poucos dias as
coisas iam fluindo, e as pessoas cumpriam as suas responsabilidades, e
aquilo foi dando vida a turma, a escola, a este projeto de educacgéo. [...] E o
papel dos sujeitos era acompanhar, realizar e cumprir com 0s
compromissos que lhes eram delegados, e nesse processo ninguém era
melhor que ninguém, todos eram iguais, os educadores cumpriam as
tarefas juntamente com os educandos. (Educador da Turma de Praca Rica,
Vila Pavéo — ES, 2014).

Embora a equipe “Assentamento Sezinio” ndo tenha trazido no relato a vivéncia da
auto-organizacdo na turma, recuperamos do acervo do NEJA/UFES algumas
imagens bastante significativas desse processo vivido na turma, conforme registros
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socializados durante as formacdes. Essa turma, por meio da organizacdo de
diferentes coletivos conseguiu melhorar as condigbes da escola, organizando
espaco para o funcionamento de uma biblioteca, recebimento e preparo da
merenda, dentre outras tarefas de acordo com as necessidades do coletivo,

conforme apresentado nas fotografias a seguir (Fotografias 8, 9, 10 e 11).

Fotografia 8 - A auto-organizagéo da turma “Assentamento Sezinio”.
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Fonte: NEJA/UFES

Fotografia 9 - Coordenagéo responsavel pelo recebimento da merenda.

Fonte: NEJA/UFES
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Fotografia 10 - Educando responsavel pelo preparo da merenda.

Fonte: NEJA/UFES

Fotografia 11 - Coordenacéo responsavel pela Biblioteca.

Fonte: NEJA/UFES

Conforme Pistrak (2011) e Shulgin (2013), a auto-organizacdo surge como

uma acao que responde ao concreto. Nesse sentido, em funcdo das precarias
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condigbes para o funcionamento da Turma “Assentamento Sezinio” a auto-

organizagédo se fez necessaria inclusive para a manutencgdo dessa turma.

Assim entendo que o principio da auto-organizacdo e a constituicdo de coletivos de
trabalho foram elementos fundantes da proposta pedagogica do ProJovem Campo -
Saberes da Terra Capixaba. Essa visdo me remete ao relato da coordenadora da
turma ao se referir a Turma “Praca Rica” ao apresentar a relevancia da participacéo
coletiva dos sujeitos da EJA nas reflexdes, debates e definicdes das acdes/lutas que
foram realizadas nos espacos formativos:
A auto-organizagdo na turma do ProJovem de Praga Rica, [...], foi centrada
nas decisdes coletivas, onde os educandos, educadores e comunidade
criavam seu proprio espaco e, ali eram debatidos os interesses da
comunidade tendo em vista a diversidade neste campo de acgdo. O conceito
de auto-organizacéo [...] era entendido em seu sentido mais amplo, como
condicao voltada para um trabalho articulado na formacdo democrética do

cidaddo do campo. (Coordenadora da Turma de Praca Rica, Vila Pavao —
ES, 2014).

Neste contexto, e a partir das analises empreendidas por Pistrak (2011)
compreendemos quanto € imprescindivel a relacdo entre ensino e trabalho, para a
educacdo da classe trabalhadora, como fica reiterado nas analises da praxis
pedagdgica da turma de Praca Rica. No entanto, € importante destacar que essa
compreensao da necessidade da coletividade ndo foi vivenciada em todas as
equipes, principalmente no que se refere ao trabalho dos educadores e educadoras
qgue, por vezes apresentaram conflitos que precisaram ser mediados inclusive pela
coordenacao estadual. Essa discussao foi tema de aprofundamento proposto pelo
colegiado para o 6° encontro de formacdo (“Trabalho coletivo: desafio e

possibilidades”) e trabalhado por uma psicologa durante a referida formacao.

Nos relatos analisados, pouco se encontra de reflexdes a respeito do trabalho
coletivo, com excessao das equipes “Praga Rica”, conforme ja evidenciado, “Iraja”,
“Sobradinho”, “Baunilha”, “Fazenda Camporés”, “Fazenda Leogildo” e “Cacimbinha”.
A equipe “Fazenda Leogildo” registra apenas as dificuldades no inicio do
funcionamento da turma, conforme a seguir:
No trabalho em conjunto é comum aparecer divergéncias de opinides,
discussbes calorosas que em muitas vezes chateamos uns aos outros.
Porém com o tempo fomos aprendendo a respeitar as diferengas pessoais,
a forma de pensar de cada educador. Depois que passamos por essa fase,

conseguimos interagir melhor nos planejamentos, ficando cada vez melhor
0 convivio entre nds (SANTOS et al, 2012b, p. 563).
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A equipe “Fazenda Camporés” considera que tinham “[...] uma sintonia muito boa,
tanto no que diz respeito ao contato pessoal quanto no contetdo, sendo que as

vezes 0 educando sequer tinha ideia de quem estava conduzindo aguele momento
(MEROTO et al, 2012, p. 510).

A equipe “Iraja” reflete sobre o trabalho coletivo salientando sobre o tempo dedicado
ao planejamento coletivo e da importancia desse planejamento para integracéo das
areas. Nesse sentido, cabe ressaltar que apesar da carga horéaria prevista para
planejamento coletivo e formacdo continuada, nem todos os educadores e
educadoras valorizavam esses diferentes tempos de aprendizagem. A equipe “Iraja”
considerou positivamente o trabalho coletivo em sala de aula e o planejamento
coletivo como fundamental no processo de integracdo, conforme a seguir:
A pluralidade de quatros professores em sala de aula torna a proposta de
integracdo mais préxima, pois agu¢camos os interesses do aluno, sem
perder o tema central de nossos estudos. E visivel como o trabalho em
equipe flui de forma saudavel. Conseguimos chegar a acordos comuns, e
guem ganha com isso é o (a) educando (a). E importante salientar sobre o
tempo que dedicamos ao nosso planejamento integrado enquanto equipe o
gue torna possivel a garantia da integracdo das é&reas. [..] Os
planejamentos feitos dentro dos termos propostos pelo Programa ProJovem
Campo nos mostram com clareza os seguimentos dos assuntos a serem
desenvolvidos e nos proporcionam maior seguranca quanto a um roteiro de
contelidos a serem trabalhados. O trabalho desenvolvido em equipe é muito
mais satisfatorio, pois € comum ver em escolas de ensino regular, cada
professor com sua disciplina independente umas das outras, o0 que traz aos

alunos muitas dificuldades de assimilar os conteddos que ocorrem e em
tempos diferentes (AQUINO et al, 2012, p. 100-101).

A equipe “Baunilha” considerou o planejamento coletivo semanal como o momento
de reflexao sobre a pratica, “em que é feita a reflexao das acdes desenvolvidas junto
aos educandos, tanto no tempo escola, quanto no tempo comunidade. Sdo nesses
momentos que definimos as metodologias e conteddos a serem contemplados
nesses espacos formativos” (MOREIRA et al, 2012a, p. 131-132).

A forma como se organizam para 0 tempo escola é relatada pela equipe
“Sobradinho”, que afirma: “Trabalhamos desde o inicio com esta nova metodologia.
No planejamento coletivo fica decidido quem direcionara cada momento. Enquanto
um educador direciona o tema trabalhado os outros auxiliam os educandos que
apresentam dificuldades” (LENHAUS et al, 2012, p. 231).
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Para a equipe “Cacimbinha” a possibilidade de estarem os 4 educadores ao mesmo

tempo na sala de aula facilita o apoio e acompanhamento aos educandos e

educandas que apresentam dificuldades. Segundo a equipe:
Os desafios no trabalho em Educacédo de Jovens e Adultos sédo constantes,
as respostas sao lentas, pois exigem mais disponibilidade de materiais
especificos, tempo e didaticas diferenciadas. Mesmo diante das dificuldades
e do cansaco existem interesse e esforco nas atividades propostas. Os
avancos acontecem gradativamente sendo necessarias atividades que
despertem a oralidade e escrita dos educandos. Faz-se uma analise
criteriosa todo o tempo para identificar o que sabem e de onde devemos
partir. Quando um tema esta sendo abordado, ha sempre um educador ao
lado do educando com mais dificuldades, ajudando-o a entender ou

responder questbes levantadas. Ele se sente mais seguro e capaz de
acompanhar a turma (ATAYDE et al, 2012, p. 623).

Assim, considero que a experiéncia do trabalho coletivo evidenciada nas préticas do
PJC-STC aponta para uma possibilidade concreta para se pensar o processo de

escolarizacao da classe trabalhadora.

4.5 PESQUISA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO, ALTERNANCIA PEDAGOGICA E
DIALOGO DE SABERES

“‘Desse modo, fazendo pesquisa, educo e estou me educando
com 0s grupos populares. Voltando a area para pér em prética
os resultados da pesquisa ndo estou somente educando ou
sendo educado: estou pesquisando outra vez. No sentido aqui
descrito, pesquisar e educar se identificam em um permanente
e dindmico movimento”.

(FREIRE, 1990)

Na perspectiva da pesquisa como principio educativo, Oliveira e Oliveira (1990, p.
19) nos dird da sua experiéncia com a EJA em que “a pesquisa da realidade,
capacitacao de quadros e aquisicao de conhecimentos sao dimensdes inseparaveis
e interligadas de um mesmo itinerario politico-pedagdgico”. Por esse motivo,

segundo ele, “o estudo da realidade vivida pelo grupo e de sua percepcao desta
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mesma realidade constituem o ponto de partida e a matéria-prima do processo
educativo” (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 1990, p. 19).

Na praxis de Freire (1975, p. 115-116) podemos entender o sentido da pesquisa

como principio educativo a partir do excerto a seguir:

Investigar o “tema gerador” é investigar, repitamos, o pensar dos homens
referido a realidade, € investigar seu atuar sobre a realidade, que é sua
praxis.

A metodologia que defendemos exige, por isto mesmo, que, no fluxo da
investigacao, se facam ambos sujeitos da mesma — 0s investigadores e 0s
homens do povo que, aparentemente, seriam seu objeto.

Quanto mais assumam os homens uma postura ativa na investigacdo de
sua tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno
da realidade e, explicitando sua temética significativa, se apropriam dela.

Nesse sentido, a pesquisa foi assumida como elemento curricular estruturante da
proposta do PJC-STC, assim como os diferentes tempos formativos caracterizados
por atividades pedagdgicas entre Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC).
Uma proposta na qual a organizacdo do processo educativo pressupbe a
combinacao e a integracdo de periodos de formacdo na escola com a formagdo na
familia e na comunidade, buscando a flexibilizagdo da organizacdo do trabalho
pedagogico e articulando diferentes tempos, espacos, praticas educativas e
diferentes saberes.
A denominacdo TE/TC surge no contexto das experiéncias desenvolvidas
com apoio do Programa Nacional de Educac¢do na Reforma Agréaria
(PRONERA). A alterndncia inicialmente aconteceu para atender a
necessidade de formacdo dos monitores que residiam nos assentamentos,
para atuarem como alfabetizadores de adultos. Contribuindo para o
desenvolvimento desse processo, as universidades e 0s movimentos
sociais elaboraram projetos pedagogicos, prevendo a formagdo em
alternancia. Nestes, os educadores se deslocavam para 0s campi
universitarios, em periodos trimestrais e/ou semestrais. Através desses
encontros, que variavam segundo o nivel de ensino, os professores
habilitavam os alfabetizadores. o formato se estendeu para as habilitacbes

nos niveis médio, profissionalizante, superior e, mais recentemente, nos
cursos de pos-graduacdo (ANTUNES-ROCHA et al, 2012, p. 22).

A opcao pelo regime de alternancia que combina dois momentos — que s&o, ao
mesmo tempo, distintos e articulados entre si — denominados de tempo escola (TE)
e de tempo comunidade (TC), se funda na concepc¢édo de que as praticas educativas
devem priorizar a constru¢do do vinculo com as comunidades de origem dos
educandos e educandas com os processos produtivos e formativos ali desenvolvidos
(PISTRAK, 2011; SHULGIN, 2013).
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Segundo Fernandes (2012, p.17) a alternancia pedagogica entre Tempo Escola e
Tempo Comunidade nos territérios camponeses se consubstancia em tempos
“essenciais porque associam educacgdo e trabalho nos espagos onde as pessoas
produzem suas proprias existéncias”. Para Antunes-Rocha e Martins (2012, p. 24) a
experiéncia do Tempo Escola e Tempo Comunidade é considerada como um
“principio para a Educagdo do Campo [e que] como principio, a alternancia agrega

necessariamente o movimento do sujeito no mundo”.

Nessa seara, no Percurso Formativo (BRASIL, 2008c, p. 24) a pesquisa como
principio educativo € descrita como “mais do que a realizagdo de atividades de
investigacao”:
[...] consiste na indissociabilidade entre teoria e pratica, no estimulo da
curiosidade intelectual dos/as educandos/as, na articulagdo entre trabalho
individual e coletivo, num processo formativo desenvolvido na interagao

escola-familia-comunidade que objetiva fortalecer a cultura local e melhorar
a atividade produtora familiar formando jovens criticos, reflexivos e criativos.

No Projeto Base do PJC-ST “a metodologia da Pedagogia da Alternéncia é
considerada matriz pedagdgica de organizacdo dos tempos e espacos para
realizacdo do processo de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2008a, p. 49).
Segundo orientacédo desse documento,
A alternédncia é uma metodologia desenvolvida pela conjugacéo de periodos
alternados de formacao na escola e na familia e pelo uso de instrumentos
pedagoégicos especificos. No ProJovem Campo — Saberes da Terra a

alternancia acontece por meio de dois tempos-espacos especificos: Tempo
Escola e Tempo Comunidade (idem, p. 50).

Trata-se de uma proposta que se preocupa com a relacdo teoria-pratica e que
considera os saberes, a cultura, as relacbes sociais, a luta, na perspectiva de
valorizar a aprendizagem dos educandos, como ponto de partida para a producéo do
saber sistematizado, de forma a considerar o que realmente faca sentido para a vida

dos sujeitos do campo.

Dessa forma fez-se necessario refletir sobre os elementos da Pedagogia da
Alternéncia que podem contribuir com a escolarizagdo de jovens e adultos do
campo, na perspectiva da educacdo libertadora. Para tanto, passo a analisar as
praticas da alternancia pedagogica tomando como referéncia as reflexées iniciais
dos educadores e educadoras que participaram da “Oficina: Reflexbes para a

(re)construcdo do tempo comunidade na realidade capixaba” (ANEXO II) realizada
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na UFES em maio de 2010. Analiso também as experiéncias relatadas no livro
“Experiéncias que brotam da terra: as reflexbes e vivéncias dos educadores e
educadoras” da colecdao “ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba”
organizado pela equipe de formacdo da UFES, sob a coordenacdo o Prof. Paulo
César Scarim e da Prof.2 Edna Castro de Oliveira. Fiz a opcao de trazer para essa
dissertacdo exemplos das diferentes praticas que foram vivenciadas no PJC-STC e

gue podem fertilizar o debate sobre a alternancia na EJA.

De acordo com a equipe “Praga Rica”,

Nos Ultimos anos temos assistido a emergéncia e multiplicagdo das
experiéncias educativas de formacédo em alternancia. Compreendemos que
a Alternancia Pedagdgica acontece desde o momento em que o educando
estda na escola apropriando de uma série de conhecimentos teéricos
interligado com o tempo em que o educando passa nas comunidades, nas
familias agricultoras para aplicar na pratica o conhecimento adquirido no
tempo escola (MENEGUZI et al, 2012, p. 177).

A Pedagogia da Alternancia é conhecida como uma das pedagogias produzidas em
experiéncias de escola do campo brasileiro, mais especificamente nas Escolas
Familias Agricolas voltadas para o atendimento aos filhos dos agricultores e
agricultoras. De acordo com Nozella (2013, p. 101), “a formula basica da Pedagogia
da Alternancia” é: [...] um tempo na escola, um tempo na familia ou em atividades
didaticamente apropriadas, fora da escola e da familia. Esses diferentes tempos

formam um Unico e organico curriculo.

Amparada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9394/96 em seu art.

23, que estabelece que:

81°. A educacao bésica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

§2°. O calendéario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climéaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de
ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.

No entanto, é importante destacar o que nos fala Ribeiro (2008). Para essa autora, a

Pedagogia da Alternancia:

[...] € uma expressao polissémica que guarda elementos comuns, mas que
se concretiza de diferentes formas: conforme os sujeitos que as assumem,
as regifes onde acontecem as experiéncias, as condi¢cdes que permitem ou
limitam e até impedem a sua realizacdo e as concepcgdes tedricas que
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alicercam suas praticas. Com esse cuidado e de modo amplo, pode-se dizer
que a Pedagogia da Alternancia tem o trabalho produtivo como principio de
uma formacdo humanista que articula dialeticamente ensino formal e
trabalho produtivo (idem, p. 28).

Tal estudo vem corroborar com as reflexfes sobre a da Pedagogia da Alternancia no
PJC-STC que, diferente da experiéncia nas Escolas Familias Agricolas (EFASs), por
exemplo, teve que ser ressignificada para atender a especificidade da modalidade
EJA e as relacOes de trabalho de grande parte das comunidades onde o PJC-STC
funcionou. Essa ressignificacdo foi motivada para atender as caracteristicas das
turmas, de jovens e adultos, na sua maioria assalariados e assalariadas rurais, que
vivem no Campo, mas que nem todos tiravam o sustento de sua prépria terra, tendo
que vender sua forca de trabalho nas fazendas (migrantes sazonais) ou até mesmo

nas cidades. Conforme a equipe de “Santa Maria”,

Esta proposta foi um desafio principalmente devido ao fato de os educandos
serem pais e maes de familia, que na maioria dos casos trabalham fora de
casa de segunda a sabado. O periodo restante, sabado a tarde e domingo é
0 pouco tempo que eles tém para o lazer, mas o Unico que eles dispdem
para desenvolver tais atividades (ARAUJO et al, 2012c, p.486-487).

A equipe “Sao Jodo Pequeno” faz uma reflexdo importante sobre a Alternancia
Pedagogica considerando-a como uma forma de resisténcia e de valorizacdo do

dialogo entre os diferentes saberes,

[...] uma maneira de aprender pela vida partindo de si prépria, ela reconhece
e valoriza o saber de cada um e dos contextos de vida, é também uma
proposta diferenciada e alternativa que se constitui no universo pedagogico
como sendo uma pedagogia da resisténcia cultural em relacdo a forte
hegemonia neoliberal presente na educacdo brasileira. [...] O “Tempo -
escola” é a permanéncia dos educandos em sala de aula, nas condi¢des
tedricas de aprendizagem e o “Tempo - Comunidade” é a relagdo pratica-
tedrica-pratica vivenciada nas comunidades do campo, sendo assim, sao
espacos formativos privilegiados de articulagdo entre estudo, pesquisa e
criacdo de propostas de intervencdo de modo a estimular diferentes
aprendizagens [...], tais como: leitura, escrita, arte, afirmacéo da diversidade
étnica, cultural e género; no sentido de desenvolver o espirito coletivo e
solidario, superando os valores de dominagdo na relagdo campo — cidade.
[...] Assim, com base na P.A, o ProJovem vem estruturando sua propria
filosofia de trabalho. Todo um planejamento a partir de muito estudo e
pesquisa resgata através do Plano de Pesquisa, hipoteses baseadas em
probleméticas reais, vividas pelos jovens educandos.

Essas hipoteses tornam-se questionamentos, que serdo respondidos de
acordo com a abrangéncia necesséria, seja pelo educando ou por este e
sua familia, ou ainda por terceiros. Tudo depende dos anseios e
necessidades emergidos a partir de um tema.

Uma vez respondido o Plano de Pesquisa, se levanta novas hipéteses, dai
nasce a unido entre os saberes empirico local com o cientifico.

E na sala de aula que o tema estudado vai sendo destrinchado, suas formas
séo moldadas e aquilo que parecia distante do entendimento, fica tdo intimo
e assimilado, tanto para o educando como educador, o processo de
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ensino aprendizagem torna-se interessante, porque ndo € mais um
saber onipotente, mas uma troca de experiéncias (ARAUJO et al, 2012b,
p. 159-161, grifo meu).

As questdes apontadas pela equipe “Sao Jodo Pequeno” nos remetem mais uma
vez a pensar na necessidade da educacgao vincular-se a pratica social por meio das
dimensdes fundamentais da vida: o trabalho, a ciéncia e a cultura. E, nessa
perspectiva, refletir sobre a dimenséo politica do curriculo integrado, que interfere
nos fundamentos e no sentido da educagdo dos trabalhadores, no ambito do
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas, consubstanciando-se num

curriculo que resgata a centralidade do ser humano.

A especificidade inerente a EJA e a questdo referente a forma precarizada do
trabalho que se materializa na venda da forca de trabalho, se constituem grandes
desafios/dificuldades para consolidagdo de uma escolarizagdo diferenciada para a
classe trabalhadora do campo, tornando-se recorrente na maioria das reflexdes
sistematizadas pelos educadores e educadoras do PJC-STC, o que para algumas
equipes seriam barreiras e que para outras seriam pontos centrais de contradicao,
como podemos ver no relato da equipe “Prata dos Baianos”:
Os maiores desafios que encontramos no trabalho na Educag¢éo de Jovens
e Adultos (EJA) estdo relacionados com a frequéncia que ndo € continua,
por se tratar de trabalhadores e mées de familia, pois encontram muitas
dificuldades para participar das aulas ativamente. As maes nao tém com
qgquem deixar seus filhos e acabam trazendo-os para a escola tendo por
consequéncia seu aprendizado e a dos colegas prejudicado, pois as

criangas tiram a concentracdo de todos os presentes (FERREIRA et al,
2012, p. 211-212).

A partir desse ponto, o relato da equipe “Prata dos Baianos” revela a autonomia
conquistada a partir de um direcionamento, ou, melhor dizendo, de um entendimento
por parte tanto da SEDU quanto da equipe de formagcdo em relacdo ao trabalho
educativo na EJA e suas imbricagbes e sua base na Educacdo Popular. Nos
procedimentos adotados pela equipe “Prata dos Baianos” pode-se ver materializado
0 que consideramos basico na EJA que é o fazer pedagogico com os educandos e
educandas. Vejamos como isso de alguma forma se deu nessa turma, a partir dos
desafios relacionados a frequéncia, principalmente das mulheres, maes de familia,
gue nao tinham com quem deixar seus filhos enquanto estudavam:

Como estratégia para acabar com esse problema, a equipe criou um rodizio

para tomar conta delas, de forma que cada dia um fique responsavel.
Porém muitas vezes isso ndo é praticado devidamente, ocasionando
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cansago de algum dos educadores. Além disso, nos dias mais frios de
inverno ou quando chove alguns educandos, principalmente as maes, nao
comparecem as aulas porque as criancas ficam constantemente doentes.
Outros ndo comparecem porque trabalharam o dia todo e estdo muito
cansados ou porque arrumaram trabalho longe da comunidade,
principalmente no periodo de colheita do café nos municipios vizinhos. Para
estes, elaboramos atividades para serem feita em casa com
acompanhamento dos educadores. Ja para as maes e para as mulheres
gravidas continuarem seus estudos no periodo de inverno, adaptamos um
horario vespertino, nos meses de junho e julho, para facilitar a sua vinda a
escola, uma vez que durante o dia ndo faz tanto frio e elas se sentem mais
dispostas a virem. Ainda assim, permanecemos com 0s horarios noturnos
para atender aqueles que trabalham durante o dia (FERREIRA et al, 2012,
p. 211-212).

Essa autonomia na EJA tornou-se uma possibilidade nessa turma, a partir de uma
realidade concreta, num movimento contra-hegemoénico de romper as amarras dos

tempos e espacos de aprendizagem, e se recriar.

Nesse ponto faz-se necessario refletir sobre as condi¢cdes para que essa autonomia
pudesse ser conquistada, apesar das condicbes adversas relacionadas a
infraestrutura precéria para o funcionamento das turmas. Todos os 120 educadores
e educadoras além de serem estimulados para o exercicio de autogestdo do grupo,
foram contratados com carga horaria exclusiva (40 horas) para se dedicarem ao
PJC-STC. Nessas 40 horas estavam previstas 20 horas semanais para
acompanhamento do Tempo Comunidade, estudo e planejamento coletivo. Tinham
autonomia inclusive para organizar essa carga horaria de acordo com as demandas

apresentadas pela turma.

Sobre a pratica da Alternancia nas turmas de EJA, a reflexdo feita pela equipe

“Todos os Santos” € muito fértil e fundamental para esse debate:

A Alternancia Pedagdgica no ProJovem Campo tem uma pratica bem
aproximada da proposta original da alternancia praticada pelos centros
familiares de formacdo em alterndncia desde de sua origem na Europa até
sua expansao pela América Latina, visto que o eixo central da formacéo é o
trabalho, criando uma relacdo préatica e tedrica do individuo com sua
realidade. Apontamos diferenciacdes dessa pratica quando comparamos o
perfil do individuo que atendemos, sim, porque na EFA o/a estudantes tém
a semana de estadia e a semana que passa com a familia, enquanto que
aqui a alternancia se da durante periodos do dia, distribuidos na
comunidade, no trabalho com a ro¢a ou casa, nos momentos de estudo em
sala de aula, nos momentos de atividade coletiva e pesquisa do projeto fora
da escola, a igreja, enfim é na verdade um tempo adaptado a necessidade
de jovens e adultos que ja estdo fora da condicdo natural de sua formacéo
escolar.

A particularidade da EJA é ainda mais cabivel a esta proposta pedagdgica,
tdo complexa quanto a realidade de cada homem e mulher que enfrentava o
proprio preconceito para retomar um banco na sala de aula, para apresentar
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uma pesquisa e simplesmente se levantar e fazer uma leitura ou dizer que
entendeu o que € agronegécio e ainda mais avancado despertar sua
autoestima enquanto camponés ou camponesa. A Alternancia pedagdégica
vai além de estudar em casa ou na escola para esses individuos, é sim uma
oportunidade de ser ouvido/a, de dizer que sabe fazendo e ser
compreendido pelo esposo, filhos, pela esposa e, sobretudo manter uma
relacdo estreita politica e social com seus educadores pelo simples acordo
do horéario de estudar ou de receber uma visita durante o dia enquanto
trabalha (CESCONETO et al, 2012, p. 253-254).

As dificuldades inicialmente enfrentadas na articulagdo dos diferentes tempos
(Tempo Escola e Tempo Comunidade) e na aplicagcdo do método, relatadas pela
maioria dos educadores e educadoras provocaram muitas discussdes durante os 9
moédulos de formacdo e acompanhamentos realizados pela equipe de formacgéo.
Elencamos alguns excertos, que constam no livro em analise, de diferentes equipes
qgue traduzem as dificuldades de compreensdo da proposta, como é o0 caso da

equipe “Corrego Farias”,

A principio, houve uma duavida geral sobre a utilizagdo da metodologia da
Alternéncia, pois entendiamos tempo-escola e tempo-comunidade como
espacos fragmentados, e assim a proposta metodoldgica resumir-se-ia a
alternancia dos espagos (ROSA et al, 2012, p. 347).

Reflexdo semelhante é feita pela equipe “Cacimbinha”:

No inicio do programa, foi um desafio entender como implementar a
alternancia pedagodgica e do plano de pesquisa, pois o material a ser
abordado foi distribuido para os educadores sem a devida orientacdo de
como comecar e explorar 0s temas propostos.

Confundimos alternadncia com dias alternados e flexibilidade dos educandos
no desenvolvimento das atividades. Considerdvamos os planos de
pesquisas como tarefa extraclasse e tinhamos dificuldades na concluséo,
pois os educandos nédo realizavam a pesquisa até o fim ou néo faziam. Isso
nos trazia dificuldades nos planejamentos semanais, pois 0os temas eram
muito abrangentes e perdiamos o foco do assunto a ser abordado levando-
se em conta os reais objetivos do arco ocupacional (ATAYDE et al, 2012, p.
621).

A equipe “Santa Maria” também reflete sobre a dificuldade na implantacdo da
alternéancia devido ao pouco tempo que tiveram para a apropriagcdo da proposta

antes de comecarem a atuar na turma:

Os materiais pedagdégicos do programa trazem explicagbes sobre esta
metodologia, e na primeira formacéo realizada pela equipe de formacéo da
UFES foram discutidos os elementos desta. Entretanto, estes materiais
foram recebidos e a formagao foi realizada poucos dias antes do inicio das
aulas, o que dificultou um estudo aprofundado da metodologia. Cada
educador entendeu de uma forma diferente como funcionaria a metodologia
e o resultado foi um trabalho mesclando elementos diferentes destes
entendimentos (ARAUJO et al, 2012c, p. 486)
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No relato da equipe “Fazenda Leogildo”, além da dificuldade referente a proposta da
alternancia, também fica registrada a dificuldade em relacdo ao trabalho com a
turma multisseriada, que indica necessidade de reflexdo e que deixo como

possibilidade para novos estudos. Vejamos o relato dessa equipe:

Portanto no comecgo dos trabalhos foi extremamente dificil, pois tinhamos
que planejar para uma turma Multisseriada e integrar as areas de
conhecimento em um assunto proposto pelos educandos através do Plano
de Pesquisa. Tudo era novo e errar era o0 principio da aprendizagem para
nés.

Depois das Primeiras Formacdes de educadores promovidas pela UFES,
pudemos ter acesso a novas técnicas educacionais trazida por profissionais
gue atuam em Escolas Familias Agricolas e com professores referéncia na
educacdo de jovens e adultos da UFES, foi constituindo pouco a pouco
mais confianga (SANTOS et al, 2012b, p. 556).

Para a equipe “Fazenda Camporés”,

Muitas duvidas permaneciam em torno da proposta entre alunos e
professores até a segunda formacgé&o, sobretudo no que se referia ao plano
de pesquisa e ao tempo comunidade. Veio a segunda formacdo e com ela
muita coisa se esclareceu. Apds a palestra sobre o Plano de Pesquisa
conseguimos nos situar sobre onde estdvamos e 0 que deveriamos fazer
em relacdo ao tema.

Inicialmente imaginavamos e agiamos baseados na ideia de que o tempo
comunidade restringia-se as visitas feitas aos educandos, a outros membros
da comunidade e ainda atividades como palestras e atividades culturais
envolvendo a comunidade. Mais tarde concluimos baseados em falas e
afirmagfes feitas na segunda e na terceira formacdo, que também seria
tempo comunidade o tempo de trabalho e reflexdo do aluno em sua préatica,
uma vez que o tema em questdo estivesse sendo trabalhado no tempo
escola (MEROTO et al, 2012, p. 512-513).

Relatos desse tipo foram recorrentes nas diferentes equipes. Traduzem o
sentimento da maioria dos educadores e educadoras que assumiram o PJC-STC,
onde alguns poucos tinham experiéncia com a Pedagogia da Alternancia por terem
estudado em Escola Familia ou por terem trabalhado em algumas dessas escolas.
Na equipe de formagdo, apesar do envolvimento com a forma diferenciada da
Educacdo do Campo, carregada das teorias da Educacdo Popular, ndo tinham
aprofundamento na Pedagogia da Alternancia. Conforme relata a equipe, “fomos
apanhados pelo envolvimento com a educagdo do campo, [...]. Nao tinhamos
experiéncias diretamente relacionadas com a Pedagogia da Alternancia [...]"
(SCARIM; OLIVEIRA, 2012a, p.8).

Os primeiros meses do percurso formativo do PJC-STC foram muito dificeis para

todos os envolvidos devido a distancia entre a Formacao Inicial ocorrida em junho de
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2009 e o Il Encontro de Formacédo, que aconteceu somente no final de novembro
desse mesmo ano. Apesar das primeiras visitas de acompanhamento da equipe de
formacdo terem acontecido nesse intervalo, essas nao foram suficientes para dar
conta de tantas questbes surgidas com todas as novidades da proposta
metodoldgica do PJC-STC. Esse acompanhamento aconteceu em quase todas as
turmas (somente em uma delas nado foi possivel ser realizado), com tempo reduzido,
em média de 4 horas por turma, inviabilizando qualquer aprofundamento. Contudo,
nesses acompanhamentos foram levantadas questdes importantes referentes a
metodologia do PJC-ST conforme roteiro de entrevista que consta no livro
“Experiéncias de formacdo com educadores do ProJovem Campo: reflexbes e
vivéncias” (SCARIM; OLIVEIRA, 2012b, p. 151). Nesse levantamento emergiram as
dificuldades sobre a Pedagogia da Alternancia que fomentaram o estudo sobre
“Metodologia da Alternéncia e Jornada Pedagdgica na produgdo de novos saberes”

(idem, p. 171) ocorrido no Il Encontro de Formacéo.

Quanto a formacé&o continuada, essa mesma equipe reflete sobre a necessidade de
uma formacdo prévia, considerando as especificidades da proposta. A equipe de

“Santa Maria” considera que:

Os materiais pedagégicos do programa trazem explicacdes sobre essa
metodologia e, na primeira formacado [...] foram discutidos os elementos
desta. Entretanto, esses materiais foram recebidos e a formacgdo foi
realizada poucos dias antes do inicio das aulas, o que dificultou um estudo
aprofundado da metodologia (ARAUJO et al, 2012c, p. 486).

Os problemas enfrentados pela equipe responsavel pela turma “Aldeias Guarani”
foram ligados, segundo os educadores e educadoras, ao “desinteresse” por parte
dos educandos e educandas em relagdo ao Tempo Comunidade. A equipe afirma

que:

[...] na verdade, [ele] nunca fora cumprido de forma efetiva e bem-sucedida
devido a varios fatores. Primeiro, pelo préprio interesse dos educandos que,
por terem vinculos empregaticios fora da aldeia, ndo estariam aptos a aderir
tal dindmica. Segundo, porgue, nos momentos de tentativa, notamos que a
comunidade tinha uma participacdo ativa nas atividades, porém, sem a
presenca dos educandos. Sem contar nas atividades que eram direcionadas
aos educandos para executarem no Tempo Comunidade sem a nossa
presenca, o que viabilizaria sua autonomia, ndo eram cumpridas. A titulo de
exemplo, podemos falar do projeto de hortalicas e plantas medicinais, o qual
contou com a participacao inicial dos educadores e comunidade e de duas
educandas, mas que ndo foi a frente devido a falta de manutencao por parte
dos educandos (CUNHA et al, 2012, p. 24).
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Aqui mais uma vez a questdo do trabalho esta colocada e me provoca a refletir
sobre a fala do Cacique Antonio Carvalho, a respeito dos jovens de sua aldeia, qual

seja:

[...] o futuro dos jovens, das criancas, as vezes pode estar esquecendo do
que é mais importante. As vezes pensa de ‘eu vou ter que conseguir meu
emprego la fora!" Eles olha (sic) mais isto. Esquece da coletividade,
esquece da sua propria identidade. Ndo quer ser um ser humano de
autodeterminacdo de ser essa pessoa que quer cuidar da vida, ndo. As
vezes hoje é materialista. A maior parte sdo as pessoas ‘eu quero ter isso,
eu quero ter muito dinheiro’. S6 pensa isto, nessas coisas materiais. Entao
ndo olha para o futuro como que esta sendo ameacado (fragmento de relato
de acompanhamento - acervo NEJA).

Durante o percurso formativo as reflexdes sobre o Tempo Comunidade se
intensificaram a ponto de organizarmos um momento especifico para aproximarmos
todas as ideias e entendimentos sobre o0 que ele representa, como se estrutura e
como acontecia na pratica. Essa atividade se materializou na oficina citada
anteriormente (APENDICE D). Naquele momento da oficina ficou evidenciada a
necessidade de planejamento cuidadoso e comprometido desse tempo da
alternancia, que no meu entendimento tem uma relacdo muito fecunda no
pensamento de Shulgin (2013) acerca do “trabalho socialmente necessario”. Para
esse autor,
N&o se deve pensar que o trabalho social é uma ilustracdo ou uma forma de
fixar conhecimentos transmissiveis. [...] O essencial é que a escola faca um
trabalho socialmente necessério [...]; consiste em que 0s conhecimentos
sejam imediatamente convertidos em prética, definindo-se, concretizando-
se; o fato é que uma, um pedaco da vida empurra para o estudo do todo,
gue o dado é estudado ao longo do tempo, em mudanc¢a, no movimento, em

contradi¢@es. E isso ai deriva a fixagdo do conhecimento, isso € sem davida
uma consequéncia, e ndo esséncia, ndo o objetivo (SHULGIN, 2013, p.67).

O debate em torno do Tempo Comunidade se constituiu huma forma de articular a
integracdo dos diferentes saberes mediatizados pela acdo concreta dos educandos
e educandas. As concepcdes de alternancia e dialogo presentes na vivéncia no
PJC-STC, com o tempo foram sendo incorporadas e amadurecidas, produzindo em

todo o coletivo, reflexdes como a da equipe “Coérrego Farias”:

Com o aprofundamento dos estudos, percebemos a interligacdo dos tempos
e a importancia do método para entender que a alterndncia ndo esta
necessariamente nos tempos, mas no dialogo entre os saberes popular e
cientifico, para a constru¢cdo de novos saberes. Dessa forma, o tempo-
escola deve ser continuidade da vida em comunidade e a vida em
comunidade tende a ser também espaco formativo na escola (ROSA et al,
2012, p. 347).
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Segundo a equipe “lraja™

Através da alternancia pedagdgica os alunos tém levado para suas casas e
construido com suas familias, modelos de conhecimentos, que sao
compartiihados em sala de aula. Com isso o que se aprende e se
compartilha em casa, volta para a escola. Os saberes vdos além de
conteudos especificos, pois, se inserem no cotidiano (AQUINO et al, 2012b,
p. 105).

Outro relato importante para ser analisado refere-se ao da equipe “Comunidades
Quilombolas”, pois detalha a forma como distribuiram as atividades do Tempo

Comunidade nas diferentes comunidades envolvidas:

Como trabalhamos com trés comunidades distintas, os educandos
trouxeram os questionarios e foram colocados em comum. Em grupo por
comunidade fizeram a producdo de sintese. Em seguida houve a partilha
dos saberes. Recolhemos a producdo de Sintese e no planejamento
decidimos a jornada pedagdgica. [...] Assim que concluimos os contetdos
ficou definida a partilha de saberes. A primeira comunidade escolhida foi a
de Roda D’Agua, pois era a que possuia maior nimero de educandos. Foi
feito uma mostra de slides sobre a cultura da regido de Conceicdo da Barra
como a danca do Ticumbi, a confeccdo do beiju e finalizamos o encontro
com a apresentacéo do grupo de Capoeira Mestre Robson de Concei¢éo da
Barra. Foi um momento muito prestigiado pelos educandos e comunidade.
[...] Finalizamos com a partilha de saberes com a “Oficina de Plantas
medicinais” na Comunidade de Linharinho.[...] Partilha de Saberes: Troca
Solidaria “ Roupas usadas x garrafas pet’. Na comunidade Roda D’Agua e
plantios de arvores nativas e frutiferas nas Comunidades Roda D’Agua e
Sao Domingos (BERNADINO, 2012, p.471-473).

Nos relatos da equipe de “Praca Rica” foi possivel identificar uma relagdo organica
com a comunidade, onde os estudos do Tempo Escola se desdobraram, desvelando
0 que para Shulgin (2013) seria colocar a escola a servico da vida, a partir da
realidade. Ainda segundo esse autor, essa relacdo com a comunidade é fundante no
sentido de favorecer a articulacdo teoria e pratica, contextualizada na praxis da

turma “Praca Rica”, conforme excerto abaixo:

A alternancia pedagoégica como metodologia pressupde uma proximidade
escola-comunidade e assim entendemos que essa relagdo é o alicerce do
programa. Os educandos enviam convites para apresentacdes ou palestras,
vdo de casa em casa convidando ou até mesmo quando desenvolvem
trabalhos explicativos no Tempo Comunidade indo até &s igrejas da
comunidade como aconteceu com os panfletos sobre a Agricultura Familiar,
produzidos por eles. As igrejas foram muito receptivas € 0S n0SS0S
educandos gostaram muito de participar desse tipo de trabalho. Por ser um
projeto novo, a compreensdo da proposta pela comunidade se da aos
poucos e a partir do momento em que os educandos passam a desenvolver
trabalhos junto a comunidade, como projetos, conscientizagdo sobre o lixo,
historia da comunidade, filme nas pragas, misticas, exposi¢do de materiais;
acreditamos que € a partir dai que a comunidade passa a contribuir para o
desenvolvimento do programa (MENEGUSSI et al, 2012, p. 178).
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Nessa perspectiva encontramos no relato da equipe “Corrego do Espinho” uma

referéncia forte de integracdo da escola com a comunidade:

Nés, educadores do ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba do
Cérrego do Espinho conseguimos conquistar a comunidade e quase que
diariamente temos pessoas da comunidade que, mesmo ndo inscritas no
Programa, participam de nossas aulas e oficinas, ajudam-nos a manejar a
nossa horta coletiva, convidam-nos para 0s eventos comemorativos
realizados na igreja local, em aniversérios e churrascos, levam para nés os
educadores e educandos milho verde, aipim e frutas para servirem de
merenda escolar. A escola virou um grande ponto de referéncia a noite no
Cérrego do Espinho. A comunidade se sente muito satisfeita com os
trabalhos desenvolvidos pelo Programa. No més de junho deste ano de
2010, fizemos uma grande festa junina com a comunidade, onde bebidas e
pratos tipicos foram ofertados pelos educandos e comunidade. Nada foi
vendido, tudo foi partiihado e tivemos ainda a doagdo de um carneiro
assado no Rolete. Durante a danga da quadrilha (que ndo se realizava
havia muitos anos) pudemos notar a alegria dos dancarinos (educandos e
comunidade). Enfim, a comunidade do Cérrego do Espinho é nossa grande
aliada e muito contribui para o seguimento do programa naquele local.

Um dos momentos maravilhosos da Pesquisa foi quando os educandos/as
se organizaram para levar o assunto a plenaria, um grupo utilizou uma
mistica e outro trabalhou com cartazes e producdes de desenhos
explicando o que tinham aprendido, foram feitos varios trabalhos pelos
educandos, um deles muito interessante foi um livro que conta a Histéria do
Cérrego do Espinho, a filmagem das entrevistas e visitas feitas as
nascentes, onde mais uma vez convidamos a comunidade para conhecer o
trabalho que os educandos/as tinham realizado. Esta pesquisa teve dois
pontos onde se pode observar a partilha dos saberes, primeiro quando cada
grupo apresenta o que foi pesquisado entre eles, depois quando convida a
comunidade e mostram as producdes e trazem reflexdes néo sé para eles,
mas também para a comunidade o que precisaria ser feito para preservar as
nascentes e a cultura Pomerana (MOREIRA et al, 2012, p. 145-149).

No relato da equipe “Gavidozinho” o sentido de coletividade que emana da proposta

de alternancia esta presente nas reflexdes dessa equipe:

Todas as atividades que desenvolvemos tanto no tempo escola quanto no
tempo comunidade estdo sempre voltadas para a realidade de nossos
educandos. A metodologia da alternancia é a nossa fonte de cooperacao,
pois é ela que busca articular a formacao integrando esses dois espacos
distintos: escola/comunidade. A aquisicdo de conhecimentos é feita de
forma critica, participativa, cooperativa e reflexiva. Todos os temas
propostos para serem trabalhados, tanto pelos educadores quanto pelos
educandos sdo explorados ao maximo através de musicas, teatros, leitura,
producbes textuais, desenhos, debates, levando-os a refletr e a
desenvolver as diferentes modalidades de expressao, o espirito coletivo, a
superar seus valores e a construir sua propria autonomia, levando em
consideracdo que a pedagogia da alternadncia acredita na experiéncia
coletiva como elemento da verdadeira aprendizagem, uma aprendizagem
critica e dialética, uma proposta que busca a socializacdo do saber, a
valorizacdo da cultura popular, bem como o dialogo para um
aprofundamento cientifico e aprimoramento desses saberes tendo em vista
a transformacéo do meio (CARDOSO et al, 2012, p. 289).
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Observamos, contudo, que a aprovacao da alternancia pedagoégica nao foi consenso

em todas as turmas, conforme apresentado no relato da equipe “Aldeias Guarani”.

No entendimento dessa equipe:
As ferramentas pedagodgicas, os planos de pesquisas, 0s momentos
comunitarios e as visitas domiciliares ndo foram entendidos plenamente
como continuacéo do tempo escola em sua verdadeira importancia para o
programa educacional. O plano de pesquisa que é a principal ferramenta da
alternancia e que visa obter um diagndstico das dificuldades da comunidade
nunca fora usado com éxito. Os momentos ociosos dos estudos e trabalhos
sdo aproveitados para o lazer individual ou coletivo, ndo cabendo aos
educandos destinarem parte de tempo para a aplicagdo do plano de

pesquisa, considerado uma obrigacdo escolar a ser cumprida somente no
tempo escola, ou seja, em sala de aula (CUNHA et al, 2012, p.21).

Segundo essa equipe, as atividades desenvolvidas na comunidade contavam
apenas com a participacdo das pessoas da comunidade. A participacdo dos
educandos se restringia a participacdo nas atividades no Tempo Escola devido a
varios fatores dentre eles o vinculo empregaticio fora da aldeia, como citado

anteriormente.

Caso semelhante é relatado pelos educadores e educadoras da Turma “Caieiras
Velha II” que também sinalizam para a questdo do trabalho que impossibilita realizar
acOes fora do Tempo Escola. Contudo, refletem sobre a insercdo de educandos e
educandas com idade acima de 29 anos na turma, evidenciando com isso as
imbricacbes do processo educacional com os processos de producao e reproducao
social. Nessa turma, o fato de alguns educandos mais velhos exercerem suas
atividades laborais na comunidade fazia com que se integrassem mais no Tempo
Comunidade. Segundo a analise dessa equipe “Caieiras Velha ll:
[...] esse acontecimento fortaleceu o grupo, pois nesse caso os educandos
(as) com idade mais avancada sdo participativos e frequentes, fato que
estimula os mais jovens. Podemos perceber que com a entrada desses
educandos houve uma diferenciacdo, podendo ser constado um novo
momento em nosso trabalho, visto que esses novos educandos e
educandas mantinham suas atividades laborais na comunidade, como por
exemplo, a pesca, a agricultura e o artesanato. O que contribuiu para uma

maior participacdo e um melhor aproveitamento destes no Tempo
Comunidade (SILVA et al, 2012b, p. 74).

Ao confrontarmos os dois relatos, evidenciamos a questdo da juventude levantada
pelo Cacique Antdnio Carvalho, transcrita anteriormente e as imbricagbes com a

identidade, a cultura de sua comunidade e a “necessidade” da venda da for¢a de
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trabalho apontada por ele, o que nos faz refletir sobre o “desinteresse” dos
educandos e educandas apontado pela equipe “Aldeias Guarani”.

No contraponto, o relato da equipe responsavel pela Turma “Iraja” revela uma
melhor aceitacdo e compreensdo por parte dos educandos e educandas, em
relacdo ao Tempo Comunidade e sua importancia para o Tempo Escola, conforme

registro abaixo:

Atualmente os/as educandos/as entendem melhor como se distribui o tempo
comunidade e como ele é importante para o tempo escola. Tendo em vista
gue o educando participa do planejamento e ele mesmo o executa na
comunidade. Um exemplo a ser citado é o levantamento dos indigenas que
vivem do extrativismo do manguezal, abordando seu conhecimento popular
sobre 0 assunto e a importancia desse, relacionando com o conhecimento
cientifico a respeito do manguezal, fazendo com que o educando se
perceba como agente ativo na comunidade. Ap6s uma aula e visita ao
manguezal no tempo comunidade, os alunos puderam refletir sobre a
importancia da preservacdo e a exploracdo sustentavel dos recursos
naturais da aldeia, pois notaram como o manguezal estd degradado nos
dias atuais (AQUINO et al, 2012, p. 100).

Assim, a alternancia no PJC-STC foi estabelecida numa relacdo da escola para além
da familia, assumindo assim “[...] o sentido da comunidade enquanto espaco fisico,
social e politico como dimenséo formativa. Esse espaco inclui a familia, mas nao a
tem na centralidade” (MOLINA; SA, 2011, p. 219). E como nos relata a equipe
responsavel pela Turma “Praga Rica”:
No ProJovem Praca Rica, sempre levamos em consideracéo a teoria e a
pratica, um exemplo disso é quando podemos observar a participacao do

educando na comunidade, nas tarefas em sua propriedade familiar,
reconhecendo assim a sua identidade enquanto camponés. Outro exemplo

observado é quanto ao envolvimento social do educando, como a
participacdo em associagfes, igrejas, festas culturais, onde o mesmo tem
oportunidade de divulgar os trabalhos desenvolvidos por eles na escola e
também no tempo-comunidade (MENEGUSSI et al, 2012, p.178)

De acordo com essa equipe, 0 entendimento da relacdo da proposta do PJC-ST com
a Pedagogia da Alternancia se materializou a partir dos esclarecimentos feitos pela
equipe de formacdo da UFES e pela RACEFFAES®**: “Entendemos que a proposta
do PROJOVEM foi baseada na Pedagogia da Alternancia, porém com algumas
mudancas na nomenclatura” (MENEGUZI, 2012b, p. 177). No quadro a seguir
(Quadro 1) essas mudancas de nomenclatura podem ser compreendidas a partir da

sistematizacao feita pela equipe Pracga Rica:

% Regional das Associaces dos Centros Familiares de Formagdo em Alternancia do Espirito Santo
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Quadro 1: Aproximagdes entre a Pedagogia da Alternancia e o PJC-STC.

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA PROJOVEM
Tema gerador Eixo teméatico
Plano de estudo Plano de pesquisa
Colocacédo em comum Circulo de dialogo

Fonte: MENEGUZI, 2012b, p. 177

Nota: Dados adaptados pela autora.

Refletindo sobre a pratica da alternancia observei que no percurso formativo do
PJC-STC, em alguns casos, a integracao e a alternancia se fizeram presentes de
forma ressignificada, rompendo a dicotomia teoria e prética, e partindo do
entendimento de que o que se alterna e integra sdo os saberes. A0 mesmo tempo
em que a proposta da Pedagogia da Alternancia era apropriada, precisava ser
ressignificada para dar sentido para os educandos e educandas da EJA que, dentre
outras dificuldades precisavam vencer os desafios relacionados a frequéncia e ao

acolhimento das criangas na escola enquanto os pais estudavam.

Para os educadores e educadoras compreender o principio formativo da pesquisa e
o principio formativo do trabalho também foi desafiador, como observamos no relato

da equipe “Gavidozinho”:

Quando nos foi proposto pela equipe da UFES que relatdssemos nossas
experiéncias [...] com o programa num todo, ficamos receosos, pois
tinhamos um conhecimento limitado em relagcdo a alternancia pedagégica,
mesmo assim comecamos a relatar nossas experiéncias, dificuldades,
avancos e expectativas. Esta escrita exigiu de ndés muita pesquisa, leitura,
reflexdo e troca de experiéncias (CARDOSO et al, 2012, p. 287).

Observamos que a pesquisa no PJC-STC foi concebida como principio educativo e
se materializou nas vivéncias das equipes de forma bem clara, como revelada nos

relatos que seguem. De acordo com a compreensao da equipe “Praga Rica”:

[...] A pesquisa é o principio norteador que direciona os trabalhos no
ProJovem, é um instrumento utilizado para diagnosticar a realidade. Esta
baseada nos temas de estudos e pode ser apresentada e direcionada para
as realidades dos educandos tendo como um dos principios educativos o
dialogo, pois através dele é que podemos ter um diagndstico das realidades
onde vivemos. A pesquisa comeca a exercer seu papel educativo quando
os educandos levantam os questionamentos e chamam para a reflexdo a
sua familia garantindo um tempo para dialogar sobre os temas de estudo
(MENEGUZI, 2012, p. 178-179).

Para a equipe “Todos os Santos”, a pesquisa é concebida como:



117

[...] uma acéo transformadora consciente que o sujeito promove desde sua
realidade. A acdo como ponto de partida de maneira consciente pede
reflexdo, que conduz para uma nova forma de criar a oportunidade de fazer
de um novo jeito. A cada nova pesquisa, ou simples questionario a turma
expressava ainda mais saber e querer aprender, porque viam o sentido
daquilo que faziam, despertava curiosidade ao passo que estreitavam suas
relacdes seja com um livro ou um vizinho, uma autoridade quem sabe? [...]
Através do Plano de Pesquisa, as potencialidades da comunidade se
viabilizam, tornando-se um ato concreto e fonte de reflexdo, é o canal de
fluxo da cultura popular e o conhecimento cientifico. Torna-se um
instrumento que permite desencadear a motivagdo e a compreensdo do
significado politico e social dos contetidos a nivel curricular. E o elemento
que reline a interrogacéo e o didlogo, que organiza a reflexdo e desperta o
interesse para um aprendizado dindmico. [...] O plano de pesquisa mantém
o0 principio investigativo e problematizador do método cientifico, sua
intencdo é interiorizar a reflexdo dos problemas que estdo se manifestando
na realidade, e comprovar causas e consequéncias aponto de indicar
transformac6es (CESCONETO et al, 2012, p. 255).

” “*

Para a equipe “Gavidaozinho” “[...] a pesquisa proporciona aos educandos que
conhegam um pouco mais sobre a realidade em que vivem e construam um “novo
olhar” a partir dos debates e estudos realizados no tempo escola, contribuindo para
uma visdo mais critica e reflexiva (CARDOSO et al, 2012, p. 284). Nessa perspectiva
a equipe “Floresta do Sul”, vem corroborar apontando que “o plano de pesquisa nao
€ para descobrir o que fazer, e sim o que esta se fazendo, pois é a primeira

consciéncia da realidade” (SANTOS et al, 2012a, p. 442).

A equipe “Corrego Farias” fala da necessidade do método para a pesquisa:

Ao recorremos ao estudo da Pedagogia da Alternéancia, pudemos comecar a
compreender que para haver a integracdo dos saberes seria preciso
perpassar pelo campo da pesquisa e para que a pesquisa contemplasse a
realidade e alcangcasse o0s objetivos propostos, precisariamos seguir um
método. E importante ressaltar que, desde a nossa primeira formago o
método foi descrito, porém ficou pouco entendido e pouco explorado por
todos, na ocasidao (ROSA et al, 2012, p. 334).

Conforme relato da equipe “Piracema”, houve um entendimento importante na
perspectiva do dialogo dos saberes, onde, segundo os educadores e educadoras, as
vezes se perguntavam quem era o professor e quem era o aluno. Conforme a

equipe,

[...] durante as aulas de campo que séo realizadas no Tempo Comunidade
ou em conversas informais em sala de aula, sempre demonstrou interesse
em saber dos educandos os conhecimentos que eles possuem sobre
diversos tipos de assuntos como, por exemplo, qual é a melhor época para
se realizar determinados plantios, a melhor fase da Lua para a realizagédo da
poda, como eles desbrotam o café entre outros (SANTANA et al, 2012, p.
579).
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Para a equipe “Fazenda Guandu”, a pesquisa € muito importante no processo da
qualificagéo profissional, pois,
[torna] o jovem patrticipativo e critico no local que ele vive, possibilitando ao
educando fazer a sua reflexdo de como era o passado relacionando-o com
as transformagfes que resultaram nos tempos atuais (a sua vivéncia, modo
de trabalhar e os demais conhecimentos...). A constru¢do da pesquisa vai

apontar um novo conhecimento, usando a criatividade para as novas
praticas (NEVES et al, 2012, p. 537).

De forma geral, compreendemos que a pesquisa enquanto principio educativo
cumpriu seu papel e as préticas apresentadas por meio dos excertos dos relatos dos
educadores e educadoras sdo potentes e fortalecem o que vem se tentando
desconstruir a respeito da pesquisa como forma apenas de complementar carga

horaria de um tempo dito “ndo presencial’.

5 SOBRE AS PEDRAS NO CAMINHO: LUTAS QUE AINDA PRECISAM SER
TRAVADAS

Caminhei no sentido de sistematizar as experiéncias desenvolvidas nas praticas do
percurso formativo no PJC-STC onde busquei identificar nas contradi¢cdes (TSE-
TUNG, 2009), as dificuldades, os desafios e as possibilidades imbricadas na
proposta tedrico metodoldgica do Programa. Assim, foi possivel identificar que essas
dificuldades e desafios quando enfrentados coletivamente se constituiram
possibilidades e contribuicbes que apontam para um projeto de formacéo da classe
trabalhadora do campo na perspectiva da sua emancipacao humana.

Nesse sentido foram basilares as contribuicdes de Shulgin (2013) e Pistrak (2011)
gue aprofundam o conceito do trabalho como principio educativo — conceito central
da Pedagogia Socialista. A discussdo do conceito de “trabalho socialmente
necessario” (SHULGIN, 2013) e “trabalho socialmente util” (PISTRAK, 2011),
abriram outras dimensdes para o entendimento do trabalho como principio
educativo, apontando para a auto-organizacdo dos educandos e educandas . Nesse

sentido, foi possivel compreender que o trabalho socialmente necessario, aquele
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que articula para além dos muros da escola, foi vivenciado no PJC-STC e tem

materialidade no relato que segue:
Podemos afirmar que, os educandos estdo mais criticos, reflexivos,
guestionadores e muito diferente desde que o programa ProJovem Campo
comecou. Um relato muito importante que ndo poderia deixar de ser
comentado apds todo o estudo do eixo 3, é o da educanda Marilene
Galdino. A escola pluridocente onde sua filha estudava foi fechada e todos
os alunos foram transferidos para uma escola mais distante, sem que o0s
pais tivessem tempo de reivindicar. Marilene reuniu a sua comunidade e fez
um abaixo assinado alegando que os alunos deveriam ser matriculados nas
escolas onde os pais achassem mais viaveis e de facil acesso. Ela
conseguiu conversar com o prefeito de Afonso Claudio, Wilson Costa que
entendeu os argumentos de Marilene e matriculou os alunos onde os pais
autorizaram. Ela chegou a sala de aula do ProJovem muito feliz e relatou
esse fato a todos os educandos e disse que tomou coragem de fazer esse
ato porque aprendeu que todo cidaddo tem direito a escola. Ficamos

orgulhosos de nossa educanda e vimos que o nosso trabalho estava dando
resultado (SANTANA et al, 2012, p. 581).

A observancia dos conhecimentos cientificos e préaticos dos educandos e educandas
(THOMPSON, 2002) alcancados nas experiéncias do PJC-STC contou com o
envolvimento/participacdo dos movimentos sociais do campo e de professores
/pesquisadores da UFES, possibilitando ressignificar o sentido da EJA para os

sujeitos protagonistas desse processo educativo.

Nesse sentido, a discussdo do Campo, ancorada nas ideias de Caldart (2002; 2008;
2010; 2011; 2013; 2014) se revelou promissora enquanto espaco de aprendizagens
e conhecimentos historicos, politicos, geograficos e culturais a partir do momento em
que se entende a escola, o trabalho, a reunido, as mobilizagdes, os encontros, 0s
cursos, as lutas e as conversas como situacdes compostas por principios educativos
e de formacdo. Nessa leitura, os movimentos sociais em defesa da terra, da vida, de
educacao, do trabalho, da agua, da soberania alimentar, da emancipagao humana,
da justi¢a social e de cultura também se constituem como movimentos pedagdgicos.
Nesse intento foram precisas as afirmacgdes de Caldart (2013) foram precisas para
se pensar as necessidades formativas dos camponeses, na perspectiva de um “novo
modelo ou [...] nova légica que estamos construindo [...] que tem mais exigéncias

formativas, inclusive no que se refere a agricultura” (CALDART, 2013, p. 20).

A expectativa de continuidade da proposta do Programa Saberes da Terra
permanece para aqueles que ndo puderam participar do Programa na época em que

este foi desenvolvido, e para muitos que ndo conseguiram prosseguir estudos por
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nao terem condi¢des de estudar ao dia, terem filhos pequenos e, fundamentalmente,
terem que se deslocar para estudar “na rua” e enfrentar as agruras do transporte

escolar.

Ainda temos muitos desafios para a concretizacdo deste grande sonho de
escolarizacdo da classe trabalhadora do campo que, segundo o relato de uma
moradora da comunidade de Praca Rica, municipio de Vila Pavao, (2014), “[...] a
continuacdo da EJA seria importantissima, as pessoas deveriam continuar 0s seus
estudos; estudar na propria comunidade seria melhor ainda, pois ndo perderiam o
vinculo com a terra, com o campo”. Infelizmente ndo € desse jeito que pensam os
governantes e a demanda de escolarizacado da populacédo jovem, adulta e idosa do
campo ainda é grande®. Ainda é preciso avancar em pesquisas que problematizem
as questbes que estdo diretamente imbricadas as dificuldades de acesso,
permanéncia e continuidade da educacdo escolar, que contemplem as
caracteristicas socioculturais da classe trabalhadora, e lutem pela consolidacdo de
uma educacdo critica, democratica e popular que propicie uma elevacdo da
consciéncia dos oprimidos para que, de fato, esses sujeitos atuem como seres
humanos livres e conscientes de seu papel na sociedade, compreendendo a
educacdo como possibilidade de emancipacdo humana e de “pratica da liberdade”
(FREIRE, 1987).

Apesar de suas contradi¢cdes, pois se consubstancia em forma aligeirada de oferta,
este programa produziu experiéncias impares para a formacao de jovens e adultos
camponeses no estado do Espirito Santo. Nesse sentido, os educandos e
educandas do PJC-STC percebem em suas reflexdes e lutas, que além dos
programas e projetos faz-se necessario lutar por politicas publicas, que é preciso
compreender também que as mudancas estruturais no campo educacional
possivelmente se concretizardo se 0s movimentos sociais e o povo, de forma
organizada, batalharem em funcdo da transformacéo da sociedade. Refletem sobre
a necessidade de terem a terra para colocar em pratica o que aprenderam no PJC-

STC e, reconhecem, ainda, a importancia de as aulas serem dentro da comunidade,

% “No tocante ao analfabetismo no campo brasileiro, os dados do IBGE (2010) apontam que 23,2%

com 15 anos ou mais, ainda € considerada iletrada. No Espirito Santo, esse indice alcanga a taxa
de 15,1% da populacdo do campo capixaba” (FRANCA, 2013, p. 222).
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no sentido de Ihes proporcionar condicdes de compreender e intervir em sua
realidade.

ObservacOes feitas em diferentes momentos do percurso formativo do PJC-STC
possibilitaram questionar a linha orientada pelo PJC-ST, que prioriza uma visédo de
agricultura familiar que tem como padrao a familia com sua pequena propriedade, na
qual vive e trabalha para a sua subsisténcia e comercializacdo dos excedentes.
Contraditoriamente, o0 que se via em diversas turmas eram educandos e educandas
com caracteristicas bem diferentes, envolvendo assalariamentos diversos e familias
gque nao tinham a posse da terra e sem condigcdes de viver a partir do que

produziam, o que repercutiu como um dos motivos do abandono.

Contudo, apesar de todas as contradicbes evidenciadas na pesquisa, faz-se
necessario reafirmar a importancia da formacéo por meio do curriculo integrado na
EJA com qualificacdo social e profissional, consignada nas experiéncias que deram
origem a proposta Projeto Saberes da Terra (Projeto SEMEAR/Bahia®®, Terra
Solidaria/Sul*).

Dados levantados também revelam pontos positivos e enraizamentos produzidos na
comunidade a partir do PJC-STC. Segundo relato de um educando, o fato de
participar de um movimento social exigia dele maior aprofundamento, e que ele
estava satisfeito pela oportunidade que teve de
“[...] conversar mais sobre o movimento na sala de aula, [por ter
conseguido] um entendimento sobre a agricultura camponesa, sobre

guestdes politicas de degradacéo, dos impactos do eucalipto [que, em sua
opinido, tratava-se de] um diferencial do ProJovem Campo — Saberes da

Terra, que € [...] unir essa sabedoria com a terra com a [da] escrita, com
outros saberes” (fala dos educandos e educandas durante
acompanhamento).

Para o educador da Turma “Cérrego do Espinho”,

“Muitos de nossos educandos hoje tém uma vida bem diferente da que
tinham antes dessa experiéncia de educac¢do no campo. Hoje eles tém
consciéncia da necessidade da preservagdo ambiental, procuram produzir
de maneira sustentavel, apesar das dificuldades e, acima de tudo, o cuidado
com a saude, alimentacao, tudo isso foi despertado neles e absorvido por

® Estrutura de gestao: FETRAF (Federacao dos Trabalhadores Rurais da Agricultura Familiar), FASE
(Federacdo de Orgdos para Assisténcia Social e Educacional) e CUT (Central Unica dos
Trabalhadores).

%" Estrutura de Gestdo: FETRAF-Sul/CUT, Escola Sindical Sul e DESER (Departamento de Estudos
Socioeconémicos Rurais).
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eles e hoje é praticado” (Educador da Turma de Corrego do Espinho,
Pancas — ES, 2014).

Sobre esse aspecto, mudancas também foram identificadas nas suas praticas
cotidianas, desde a sua participacéo na roda de conversa na sala de aula, colocando
suas opinides, o exercicio de praticas de solidariedade na sala de aula, até a
possibilidade de cuidar da lavoura com mais intimidade com a agroecologia, e de ter
condicGes de debater este assunto com o fazendeiro. Esse tipo de comportamento
transparece nos relatos atuais sobre a experiéncia do ProJovem Campo na vida
profissional, como no caso da educanda egressa da Turma de Praga Rica, do
municipio de Vila Pavéo (ES) que relata ter aprendido “novas técnicas de manuseio
da terra e das plantacoes, além [de ter sido incentivada para executar] trabalhos de
artesanato [...] hoje em dia eu continuo comercializando meus produtos e trabalho
em casa, com artesanato” (Educanda egressa do ProJovem Campo, 2014).

Sobre o que significou a experiéncia do ProJovem Campo para as comunidades,
além das mudancas observadas e enraizadas, identifiquei depoimentos nos quais
foram evidenciadas as contribuicbes do PJC-STC para o desenvolvimento da
comunidade, bem como sobre a participacdo de muitos dos educandos e educandas
egressos que se inseriram em movimentos sociais entre outras organizacdes na
comunidade. Outros depoimentos se referem a expectativa em relacdo a
continuidade da EJA, que tem sido uma das bandeiras de luta dos movimentos
sociais do campo que reconhecem que aos povos do campo geralmente sao

ofertadas campanhas passageiras e descontinuas.

Atualmente, na contramao desses avangos tedrico-metodologicos e conceptuais na
Educacdo do Campo e na EJA, vivenciados no PJC-STC, o que se percebe ¢é a falta
de condi¢cbes das escolas para atender as demandas de escolarizagcdo da populacao
jovem, adulta e idosa do campo® e o constante fechamento de escolas, em sua
maioria como resultado da expansdo do agronegdécio em que as areas rurais estao
sendo engolidas pela concentragdo fundiaria. Assim, ter acesso a terra é a primeira
condicdo para o camponés permanecer onde esta e ali poder estudar e levar os

filhos para a escola.

% “No tocante ao analfabetismo no campo brasileiro, os dados do IBGE (2010) apontam que 23,2%

com 15 anos ou mais, ainda € considerada iletrada. No Espirito Santo, esse indice alcanga a taxa
de 15,1% da populacdo do campo capixaba” (FRANCA, 2013, p. 222).
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O ProJovem Campo — Saberes da Terra, ndo obteve continuidade enquanto politica
publica estruturante, conforme sonhado e reivindicado por educandos e educandas
em Carta Aberta (ANEXO 1) entregue ao Secretario Estadual de Educacédo durante
mesa de encerramento do Seminario de Avaliacdo do PJC-STC (Fotografias 12, 13
e 14). Apesar de ter sido bem avaliada pela Geréncia de Monitoramento de
Programas e Projetos (GEMPRO/ SEDU), conforme relatorio técnico apresentado a
Coordenacéo Estadual do PJC-STC, a proposta politico metodologica do PJC-STC
nao foi desenvolvida em escolas regulares da rede estadual de ensino, que ofertam

a modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos em territério camponés.

Fotografia 12 — Mistica de abertura com a participacédo dos educandos e educandas.

- ‘ :
|
onte: Coordenacgéo Estadual do PJC-STC / SEDU / GECAM

T
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Fotografia 13 — Mesa de encerramento: representante dos educandos, do Comité Estadual de
Educacgédo do Campo, da UFES e o Secretario Estadual de Educacao.

Fonte: Coordenacéo Estadual do PJC-STC / SEDU / GECAM
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Compreendo que no contexto de politicas neoliberais que imperam na conjuntura
educacional capixaba, tal proposta de cunho contra-hegemoénica ndo € de interesse
do sistema de ensino do estado do Espirito Santo. Assim como ndo o0 sdo outras
propostas humanizadoras, empreendidas neste territério, como o projeto educativo

do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Nesse contexto, importa que as experiéncias politico-pedagodgicas acumuladas no
percurso formativo do PJC-STC possam ser reconhecidas e legitimadas pelo
sistema publico e contribuam na formulacdo da politica publica de Educacéo do
Campo. O dialogo foi fundamental para romper com o siléncio e promover a reflexao
sobre as contradicdes, a partir da problematizacdo da realidade, principalmente,
contribuindo para responder sobre 0 que temos na experiéncia vivida no PJC-STC

gue pode ou ndo fertilizar a luta dos movimentos sociais do campo.

A colheita foi interrompida, a l6égica do mercado ainda prevalece, o sonho dos
companheiros e companheiras precisa esperar. Diante desses desafios, apresento
os resultados dessa pesquisa, numa tentativa de poder contribuir para que as
reflexdes acerca do percurso formativo do ProJovem Campo - Saberes da Terra
Capixaba fortalecam a luta para que a proposta de escolarizacdo e formacao
profissional para jovens e adultos do Campo, para a etapa do Ensino Fundamental e
com expansdao a ser feita a EJA Ensino Médio Integrado seja uma politica perene.

Corroboro o entendimento de Araujo (2012a, p. 255) para quem “A EJA no campo
brasileiro, tem como desafio instrumentalizar [...] os trabalhadores para que eles
possam restabelecer ligacdes entre as varias areas do conhecimento e sua relagédo

com a luta de classes”.

Compreendo que para transformar a realidade é preciso conhecé-la, e nesse sentido
estd a contribuicdo da pesquisa, que me ajuda a conhecer, colocando-me em
relacdo com os fatos (CALAZANS, 1999). Pesquisas que contemplem as
caracteristicas socioculturais da classe trabalhadora e suas lutas, que contribuam
com a elevacdo da consciéncia dos oprimidos, para que, de fato, esses sujeitos
atuem como seres humanos livres e conscientes de seu papel na sociedade,
compreendendo a educacido como possibilidade de emancipacdo humana e “pratica

da liberdade” (FREIRE, 1987). Nessa perspectiva, concluo essa dissertacédo
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chamando a todos e todas que participaram direta ou indiretamente do percurso
formativo do PJC-STC para exercermos o “saber de experiéncia feito” (FREIRE,
1975). Espero que, a gente ndo deixe de acreditar na for¢ca da coletividade e na

capacidade de amar e transformar que existe em cada um de nés.

Com muita alegria retomo ao meu trabalho enquanto técnica da educagdo do campo
na SEDU, na expectativa de acompanhar de perto e poder contribuir com a primeira
colheita dos “saberes da terra capixaba” que se anuncia no Cdérrego Queixada,
comunidade que se uniu e conquistou o direito a abertura de turma de EJA na
perspectiva da educacdo popular e da educacdo do campo, respeitando seus
tempos e espacgos de formagdo. Como se trata de uma colheita orgéanica, claro, suas

sementes gerardao novos frutos. Essa é a utopia construida coletivamente.
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APENDICE A - Roteiro para entrevista semiestruturada

OBSERVATORIO DE EDUCAC;AO/ PPGE/UFES/CAPES
SICADES /13769 _OBEDUC_2012
Impactos do Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra no ES
Roteiro para Entrevista Semiestruturada — Comunidade/Movimento Social

Nome:

Representacdo:

Local: Data:

1 - O que significou para a comunidade a experiéncia do ProJovem Campo?

2 — Houve alguma mudanca na sua comunidade a partir da experiéncia do ProJovem Campo?

Comente:

3 — Qual a expectativa em relagdo a continuidade da EJA?
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OBSERVATORIO DE EDUCAC;AO/ PPGE/UFES/CAPES
SICADES /13769 _OBEDUC _2012
Impactos do Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra no ES
Roteiro para Entrevista Semiestruturada — Educador/Educadora

Nome:

Local: Data:

Area

de conhecimento:

1 - O que significou a experiéncia no ProJovem Campo?

a - Na sua pratica docente:

b - Na experiéncia educativa de envolvimento com a comunidade:

¢ - Na integracdo entre conhecimento popular e conhecimento cientifico:

d — Na articulacdo dos saberes com a formacéo para 0 mundo do trabalho:
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OBSERVATORIO DE EDUCAC;AO/ PPGE/UFES/CAPES
SICADES /13769_OBEDUC_2012
Impactos do Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra no ES
Roteiro para Entrevista Semiestruturada — Educando/Educanda

Nome:

Local: Data:

1 - O que significou a experiéncia do ProJovem Campo?

a - Na sua vida familiar:

b - Na sua vida profissional:

¢ - Na sua participacdo na comunidade:

2 - Quais as expectativas que vocé tinha em relacdo a Qualificacdo Social e Profissional que

foram atendidas?
3 - Quais expectativas nao foram atendidas?
4 — Conseguiu continuar seus estudos?

5 — Caso néo tenha prosseguido os estudos, por qual motivo parou?
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido

OBSERVATORIO DE EDUCAC;AO/ PPGE/UFES/CAPES
SICADES /13769 _OBEDUC_2012
Impactos do Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra no ES

AUTORIZACAO

Solicitamos autorizacdo para utilizacao desta entrevista para fins estritamente

cientificos ligados a esta pesquisa.

Equipe OBEDUC/UFES

Termo de consentimento livre e esclarecido

Eu, de forma livre e esclarecida,

autorizo a utilizacdo dos dados da entrevista realizada pela equipe de pesquisadores do
OBEDUC/UFES para fins estritamente cientificos.

Assinatura:

RG:

Data:
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APENDICE C - Questionarios

<3 PN

cares UFG YI"p/ UnB
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
OBSERVATORIO DE EDUCACAOQ /CAPES — EDITAL N° 049/2012
UFG/UFES/UNB/CAPES-INEP
SICADES /13769 _OBEDUC_2012
PESQUISA: A AUTO-ORGANIZACAO NA PRAXIS PEDAGOGICA DO SABERES
DA TERRA CAPIXABA

Questionario — Comunidade

1 — A forma de organizagdo da turma do ProJovem Campo — Saberes da Terra influenciou na
organizacdo da comunidade? Como?

2 — Houve alguma mudanca na sua comunidade a partir da experiéncia do ProJovem Campo?
Comente:
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<3 P

cares UFG YI"p/ UnB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
OBSERVATORIO DE EDUCAGAO /CAPES — EDITAL N° 049/2012
UFG/UFES/UNB/CAPES-INEP
SICADES / 13769 OBEDUC_2012
PESQUISA: A AUTO-ORGANIZACAO NA PRAXIS PEDAGOGICA DO SABERES
DA TERRA CAPIXABA

Questionario — Coordenador /Coordenadora

Nome:

Local: Data:

1 - Qual o sentido da auto-organizagédo vivenciado por vocés na turma de Praca Rica? Como
acontecia esse processo?

2 — De qual forma vocés (educandos/educandas, educadores/educadoras e
coordenador/coordenadora) se organizavam para as atividades desenvolvidas?

No Tempo Escola:
No Tempo Comunidade:

3 - Essa experiéncia influenciou na sua vida pessoal e na relagdo com a comunidade?
Comente:

4 - Hoje em dia, 0 que permanece dessa experiéncia?

Na sua vida pessoal:

Na vida profissional:

5 - Qual o papel dos sujeitos (educandos/educandas, educadores/educadoras e
coordenador/coordenadora) na praxis da auto-organizagéo?
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<3 P

cares UFG YI"p/ UnB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
OBSERVATORIO DE EDUCAGAO /CAPES — EDITAL N° 049/2012
UFG/UFES/UNB/CAPES-INEP
SICADES / 13769 OBEDUC_2012
PESQUISA: A AUTO-ORGANIZACAO NA PRAXIS PEDAGOGICA DO SABERES
DA TERRA CAPIXABA

Questionario — Educador/Educadora

Nome:

Local: Data:

1 - Qual o sentido da auto-organizagédo vivenciado por vocés na turma de Praca Rica? Como
acontecia esse processo?

2 — De qual forma os educandos/educandas e educadores/educadoras se organizavam para as
atividades desenvolvidas?

No Tempo Escola:
No Tempo Comunidade:

3 - Essa experiéncia influenciou na sua vida pessoal? E na relagdo com a comunidade?
Comente:

4 - Hoje em dia, 0 que permanece dessa experiéncia?

Na sua vida pessoal:

Na vida profissional:

5- Qual o papel dos sujeitos (educadores/educadoras, educandos/educandas e
coordenador/coordenadora) na praxis da auto-organizagdo?
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<3 P

cares UFG YI"p/ UnB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
OBSERVATORIO DE EDUCAGAO /CAPES — EDITAL N° 049/2012
UFG/UFES/UNB/CAPES-INEP
SICADES / 13769 OBEDUC_2012
PESQUISA: A AUTO-ORGANIZACAO NA PRAXIS PEDAGOGICA DO SABERES
DA TERRA CAPIXABA

Questionario — Educando/Educanda

Nome:

Local: Data:

1 - Qual o sentido da auto-organizagédo vivenciado por vocés na turma de Praca Rica? Como
acontecia esse processo?

2 — De qual forma os educandos/educandas e educadores/educadoras se organizavam para as
atividades desenvolvidas?

No Tempo Escola:
No Tempo Comunidade:

3 - Essa experiéncia influenciou na sua vida pessoal? E na relagdo com a comunidade?
Comente:

4 - Hoje em dia, 0 que permanece dessa experiéncia?

Na sua vida pessoal:

Na vida na comunidade:
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PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA CAPIXABA
OFICINA "REFLEXOES PARA A (RE) CONSTRUCAO DO TEMPO COMUNIDADE NA REALIDADE CAPIXABA" OFICINA "TEMPO COMUNIDADE"
Data da realizacdo: 19/05/2010
GRUPO DE TRABALHO “COCO”

2 - Agdes relacionadas ao

Area 9e Polo ou 1-0 conceltq de Tempo conceito de Tempo 3 - Metodologias aplicadas na a¢éo 4 - Resultados
atuacéo Turma Comunidade ;
Comunidade
"A participacao dos educandos no
" x - S . . "Foi feita visitas educandos e |projeto ja contribuiu para elevar o
Complementacéo de uma pratica | "Diagnostica as seguintes ! . . )
- ; - educadores p/  fazer registros | nivel de consciéncia. Ex.: uso do
Polo 04 V.P pela troca de saberes realidade - agricola, ambiental, g ~ : - L
. 9 . : " fotogréficos e observacbes escritas | EPI, transicdo do quimico para o
escola/comunidade”. econdmico e social-cultural”. P . . )
p/ possiveis intervencdes". alternativo, envolvimento nas
comunidades™
" . - "Nos mostrou a realidade de cada
g . " i A Foram feitas visitas para conhecer a .
E o tempo destinado para as Visitas as residéncias e - educando, podendo assim
= - realidade dos educandos e mostrar .
atividades fora de sala de aula. propriedades dos educandos e . L trabalharmos de forma mais
~ o . na prética as atividades trabalhadas
S&o Salvador Podendo ser uma pratica do que produtores da comunidade para o na sala de aula detalhada e observamos algumas
aprendeu dentro da sala, uma desenvolvimento do que foi visto . : ) problematicas da comunidade
. " ; - Através do planejamento entre os 4 X
pesquisa, um teatro...". em sala de aula". " para podermos refletir em sala de
educadores". "
aula".
Préticas, interligacdo com igrejas - Oficinas de artesanato;
, IMeriigacao com 19r€Jas, | _ cyrso do SENAR;
Prata associacdes, e convivéncia . S
comunitaria” - Oficina de culinaria;
' - Visita a familia do educando".
" "A prética foi decidida pela
E o tempo em que o educando o " .
fyi X vantagem da proximidade do Os saberes articulados foram a
aprende na pratica conceitos que : . N
] assentamento a comunidade do construcdo de um assentamento e
aprendeu no tempo escola. E - - o
, Farias e pelo motivo de os do que se constitui, do processo
. , também nesse tempo que o " i L . ) .
Ciéncias da Corrego . . Visita ao Assentamento educandos conhecerem a pratica da politico que é envolvido, a
. educando difunde o conhecimento, P - ~ o e
Natureza Farias Sezinio reforma agraria, um tema sempre | questao agraria brasileira, o papel

fruto dos saberes, para outras
pessoas de sua comunidade e familia
tecendo com elas redes de
conhecimento e existéncia".

muito debatido na sala. Isso também
desmistificou no¢des errdneas
difundidas pela midia sobre o

trabalho e luta do MST. O trabalho

dos governantes, quem sdo 0S
sujeitos envolvidos em toda
organizacdo do movimento".
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PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA CAPIXABA
OFICINA "REFLEXOES PARA A (RE) CONSTRUCAO DO TEMPO COMUNIDADE NA REALIDADE CAPIXABA" OFICINA "TEMPO COMUNIDADE"
Data da realizacdo: 19/05/2010
GRUPO DE TRABALHO “COCO”

2 - Agdes relacionadas ao

':tLe; gg I?I%I?rg; 1-0 ?Qr?wedm ddae d'gempo conceito de Tempo 3 - Metodologias aplicadas na a¢éo 4 - Resultados
¢ Comunidade
foi direcionado pela construgdo em
sala de um estudo dirigido".
ng,u 49N | Sobradinho Préticas "Visitas as propriedades". D,' qlogo com" 0s educandos e "Novos saberes (conhecimento)".
e Cédigos andlise do local".
""1° O saber veio dos educandos;
N . . 2° As educadoras fundiram os
. " . . o] planejamento foi... As L )
Linguagens . Colocar em prética o que foi " . " - saberes técnicos e Terra;
o Piracema - N Troca de conhecimento". professoras que participavam das | -, .
e Cédigos assimilado no tempo escola”. ~ - " 3° Os educandos levaram p/ casa;
acOes da comunidade™. o x
4° Contaram a evolucgéo, o que
deu certo ou errado”.
. Pr_me:tq de pesquisa de/resgate "Através da necessidade local, por A e o
Ciéncias - " x historico e cultural. Lingua, P Diversificacdo de
- Iraja Colaboracéo". . esta deixando de lado os modos e os . "
Agrarias artesanato, agricultura, " conhecimentos, troca de saberes
o costumes".
medicina".
g ~ , "- Dialogos educandos, educadores e | Adaptagdes a cultura,
. N . -Orientacdes de cultivos . -Andlises da contaminacdo do
Aldeias Interatividades + . liderangas . )
8 . " - Coleta de lixos . solo, &4gua e doencas;
Guarani Compartilhamentos". -Reunides" -Planejamentos  dos  educadores | - Problemas politicas e sociais
-Execucdes e avaliages na turma”. s P "
nas comunidades".
L 3 "Saberes:
"- Definicao das questdes de -Cuidados com a satide humana
"Desenvolvimento do projeto 'O | pesquisa em sala de aula; - Importancia de resgatar a
Caiciras "Aplicacdo pratica dos contetidos | poder das ervas medicianis para |- Aplicacdo das pesquisas e cultura popular (medicinal)
velha | vivenciados no tempo escola. a saude humana e o resgate dos | aceitacdo da comunidade; - Valorizagdo do saber popular

(prética educativa)".

saberes populares Tupinikim'
(horta medicinal)".

- Definicdo das tarefas da gincana
das ervas, registro fotografico,
filmagens, participacdo de oficinas”.

- Reducéo de gastos com
medicamentos industrializados
- Técnicas de faccdo e
comercializagdo".
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B PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA CAPIXABA
OFICINA "REFLEXOES PARA A (RE) CONSTRUCAO DO TEMPO COMUNIDADE NA REALIDADE CAPIXABA™ OFICINA "TEMPO COMUNIDADE"

Data da realizacdo: 19/05/2010

GRUPO DE TRABALHO “COCO”

2 - Agdes relacionadas ao

;Le; gg I?I%I?rg; 1-0 ?Qr?wedm ddae d'gempo conceito de Tempo 3 - Metodologias aplicadas na a¢éo 4 - Resultados
¢ Comunidade
. "Atividade fora de sala de aula, Surgiu a partir de um debate entre . L
Ciéncias . . x . . " educadores e educandos e todos Somente para distrair as pessoas
L Santa Maria | envolvendo a comunidade ou néo, - Cinema na comunidade". . : . "
Agrérias - A perceberam que seria bem aceito da comunidade".
aplicando as préticas : "
pela comunidade™.
"Ao observar a quantidade de "- Conscientizacdo e
alimentos disponiveis no aproveitamento de alguns
"Divulgacéo por parte dos assentamento, juntamente com os | alimentos.
Assentamento "Absorg¢éo Pratica educandos das receitas aplicadas | educandos buscamos uma parceria | -Avangos em alguns conteddos de
Padre Pedro Reflexo" no curso de culinaria. (Divulgado | com o INCAPER para aprendermos | matematica como tabelas e
na comunidade no TC)". receitas de pdes e bolos enriquecidos | graficos;
com produtos tipicos do -Préticas de interpretagdo de
assentamento". texto".
Cor_nunldades "Laboratdrio". "Oficinas... 21 21 21 21" . Propqsta 905 educandos; " "Motivacao".
Quilombolas - Organizacdo dos educadores".
Dlagnostlco da turma e "- Mudanca de comportamento;
A comunidade. . .
Ciéncias da Fazenda " . A A - . L - Novas formas de interacéo;
Interacéo™. Assisténcia social". -fator imprevisto: alunos com P .
Natureza Guandu C - - - Diversificagdo de linguagens
disturbios mentais e usuérios de x A
" (em busca da compreensao)".
drogas".
"-Conhecer a realidade do aluno e "Visita aos moradores "- Préticas de uso medicinal,
Todosos | comunidade; proporcionando a troca de "Planejamento coletivo, junto com a | - diversificacédo,
Santos - troca de experiéncia; experiéncia conhecendo a cultura pesquisa dos educandos". -artesanato
-trabalho social". e costumes". -préticas agroecoldgicas".
Ciéncias Caieiras oA Farmacu.;\ Viva'- cqr!smen.ma; - Diagnostico local "Conhecimento / Troca de
- Acéo". resgate; sustentabilidade; -Anseios "
Agrérias Velha Il - " saberes".
agroecologia". - Resgate".
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B PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA CAPIXABA
OFICINA "REFLEXOES PARA A (RE) CONSTRUCAO DO TEMPO COMUNIDADE NA REALIDADE CAPIXABA™ OFICINA "TEMPO COMUNIDADE"

Data da realizacdo: 19/05/2010

GRUPO DE TRABALHO “COCO”

Area de
atuacéo

Polo ou
Turma

1 - O conceito de Tempo
Comunidade

2 - Agdes relacionadas ao
conceito de Tempo
Comunidade

3 - Metodologias aplicadas na a¢éo

4 - Resultados

Ciéncias
Agrarias

Vila Valério

"Periodo no qual os estudantes
podem, a partir da orienta¢cdo do
educador, aplicar em sua
comunidade, ou propriedade, meio
social e familiar parte ou todo o
conhecimento construido no tempo
escola".

"Socializagdo, com a familia, dos
conhecimentos construidos sobre
desequilibrio ecolégico”.

"A prética da visitas foi realizada
desde o0 1° momento, e é, até hoje, a
melhor forma encontrada pela
equipe para mantermos contato com
a realidade do educando”.

" Levou os educandos a
repensarem seus habitos e
conceitos em relagéo ao local
onde vivem".

Fazenda
Camporés

"Espaco para implementar com o
aluno ou verificar algo proposto e
discutido anteriormente com os
educandos em relagdo a sua préatica".

"Projeto diversificagdo agricola
que apontou como possibilidade
para melhorar renda, além de
contribuir para seguranca
alimentar e nutricional".

"Ap6s recebermos dos alunos um
'lamento’ em relagdo aos baixos
precos do café, levantamos
possibilidades tedricas de melhoria
na renda. Fizemos uma aula de
campo visitando algumas
propriedades e ainda estamos
viabilizando alternativas".

"Percebemos que ainda nao
houve uma implementagédo
consistente da diversificacdo, mas
alguns alunos estdo trazendo
outras possibilidades coletadas na
regido".

Linguagens
e Cédigos

Palmitinho

"Construcdo do aprendizado a partir
da sua vivéncia".

"Experiéncia de plantio pelas
fases da lua".

"A proposta veio da area de C.A. A
tabela foi trabalhada no TE e depois
fizemos a experiéncia na casa de
duas educandas. Plantamos produtos
da fase e outros néo.

- Pluviémetro".

"1 -Alguns educandos passaram a
narrar estdrias do plantio
‘antigamente’.

2- Alguns passaram a observar a
fase da lua para plantio.

3 -Houve debate sobre a
experiéncia".

Junior

Baunilha

"Intercambio".

"Construcdo de um biodigestor".

"A construcdo do biodigestor se deu
a partir do interesse dos estudantes,
sentindo a necessidade de ter
produtos naturais para a fertilizacdo
das plantas".

"Os estudantes passaram a
conhecer sobre 0 assunto na
teoria e na prética, facilitando os
trabalhos de modo geral".

Polo |

"E a préatica do que aprendeu no
tempo escola, troca de experiéncia".

"Cadastro das familias; hortas
realizadas na casa dos educando;
acompanhamento dos plantios ;
resgate de nascente".
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PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA CAPIXABA
OFICINA "REFLEXOES PARA A (RE) CONSTRUCAO DO TEMPO COMUNIDADE NA REALIDADE CAPIXABA" OFICINA "TEMPO COMUNIDADE"
Data da realizacdo: 19/05/2010
GRUPO DE TRABALHO “COCO”

2 - Agdes relacionadas ao

':tLe; gg I?I%I?rg; 1-0 ?Qr?wedm ddae d'gempo conceito de Tempo 3 - Metodologias aplicadas na a¢éo 4 - Resultados
¢ Comunidade
Fazepda Complemento par? educagdo no "Horta". "Plano de pesquisa". "Confianca".
Leogildo campo”.
"Toda prética desenvolvida gerou
" as "A equipe sentou e, tendo em vista | nos educandos um entendimento
Reforgo escolar, horta orgénica, - o o
Floresta do oAt - A, . as necessidades dos alunos, definiu | dos mesmos ao préprio objetivo
Aplicacdo da teoria cursos profissionalizantes ligados . o
Sul 20 CaMDo" as praticas. Os educandos foram do ProJovem como uma politica
po". consultados". de afirmac&o e valorizacdo do
jovem rural".
o i - "-A atividade foi realizada a partir —~Rc’>mpeu, como dlsqurso que
" . Visita a uma familia que n&do é possivel produzir sem o uso
Nova Tempo para desenvolvimento de x de aulas sobre o tema. .
. . ~ < n desenvolve producdo . de agrotoxico
Venécia praticas. Acdo/reflexdo™. L -Realizou-se com todos 0s e . x
agroecoldgica”. " - A diversificagdo da produgéo
educandos/as e educadores". xu
-Auto sustentacao".
. Assentamento | ,, 4, . . "As atividades foram definidas por
Ciéncias da » Atividades com a comunidade que x : - .
Castro " (N&o encontrada.) meio de reunides da equipe com 2?2?22
Natureza " envolva os educandos". "
Alves educandos".
"Momento de colocar a teoria em "A atividade foi coletiva (3 turma).
Coordenador Polo Séo pratica. Pode acontecer de diferentes | "Viagem de estudo com escolae | Observei que em somente em 1 foi "Elevou a cons.: ecoldgica,
ou técnico? | Mateus "B" | modo: Individual, Coletivo. Familia, | comunidade". planejada com os educandos e tinha trabalho cooperado, politica”.
Comunidade Trabalho, etc.” ligagdo com o trabalho™.
"A atividade que considero mais
importante e com maior "O projeto nasceu através do desejo | "A realizacdo do projeto deixou,
"Aquele momento de aplicacdo com relevancia entre varias dos educandos/fas e da prépria| ao menos durante esse processo,
os educandos(as) dos saberes desenvolvidas foi o projeto: 'A | comunidade. Nos planejamentos, | uma melhor fixag8o da ideia de
Ciéncias Corrego do adquiridos através de um contato escola que queremos' onde junto com o educadores/as foi se | cooperativismo, melhor interacdo
Agrarias Espinho mais préximo, na comunidade com | através de um envolvimento de | desenvolvendo e buscando parcerias | entre todos e o espirito solidario

estudos dirigidos, técnicas, seus
conhecimentos”.

todos os educandos/as
reformamos toda a escola. Junto
com varias pessoas da
comunidade™.

para a realizagdo deste. E foi através
do envolvimento de todos que se
realizou”.

fluiu no meio de todos
principalmente durante a
aplicacdo na préatica do projeto".
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Data da realizacdo: 19/05/2010

GRUPO DE TRABALHO “COCO”

2 - Agdes relacionadas ao

;Le; gg I?I%I?rg; 1-0 ?Qr?wedm ddae d'gempo conceito de Tempo 3 - Metodologias aplicadas na a¢éo 4 - Resultados
¢ Comunidade
"E 0 momento do educando colocar d;i;:ﬁ:\? da biblioteca e cantina "Foram planejadas e contempladas| "As duas primeiras necessidade
em pratica o que o viu na teoria, | Horta cémunitéria' nos projetos e planejamentos| da organizagdo de projetos de
tempo escola”. . " semanais na sua especificidade”. vida dos educandos™.
-Visitas de estudo”.
"A pratica das visitas é algo que
"Visitas as familias dos envolve varios saberes uma vez
Polo V TC é levar para a pratica a teoriado | educandos para conhecer suas | "Atividade encaminhada a partir do| que, conhecendo a realidade do
tempo escola. realidades e estreitar planejamento das fichas de estudo™. educando, ficamos a par de
relacionamentos”. aspectos e informacges que séo
levadas ao T. Escola".
" _ "Foi realizada a partir da "Alguns alunos passaram a usar o
" x Palestra com um técnico, sobre . .
Polo IV Integragéo . - » necessidade dos alunos, p/ adquirir | que aprenderam, melhorando sua
bio-fertilizante". . . . ; o
mais conhecimentos". qualidade de vida".
"Acompanhamento do trabalho |, L . - Participagdo positiva e ampla
" s . - Acordo de horério da prética. dos moradores. -
-Convivéncig; remunerado (salinas,

-Mudanga;
-Praticas coletivas;
-Saber concreto".

plantacéo...);

- Entrevistas/relato;

-Tarefas praticas voltadas ao
objetivo do eixo".

- Expor como tarefa obrigatdria do
projeto.

- Importéncia deste p/ melhor
aprendizagem".

Entendimento das praticas
comuns do trabalho.
Organizagao/comprometimento/v
alorizacdo".

Espago/tempo da Escola interagir
com a Comunidade. Momento de
fazer contato / saberes das familias /
Comunidade.
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OFICINA "REFLEXOES PARA A (RE) CONSTRUCAO DO TEMPO COMUNIDADE NA REALIDADE CAPIXABA"

Data da realizacao: 19/05/2010

GRUPO DE TRABALHO “BANANA”

Area de 1 - Concepcéo de Tempo 2 - Préticas desenvolvidas no . . ~ 4 - Retornos da agéo, e sua(s)
~ Polo ou Turma - - 3 - Metodologias aplicadas na agéo . x o~
atuacao Comunidade Tempo Comunidade articulacéo(6es) com os saberes.
" . o . " . . . "Acontece através de circulo de
I . Tempo comunidade ¢ esta dia-a-dia Surgiu a partir da necessidade de - .
Ciéncias Corrego do o, o~ " . L didlogo no momento em que ha a
e participando dos eventos Cinema na escola". levar a comunidade a participar dos | . <
Humanas Palmitinho A » integracdo entre o saber popular e
comunitarios". eventos na escola”. R
o cientifico".
"O saberes dialogam com a
pratica em todo processo, desde o
momento que os educadores
"A partir das atividades do | eixo | fomentam com atividades o
sobre identidade, os educandos interesse ou a necessidade dos
perceberam que ndo conheciam sua | educandos. Ao longo do
histdria e assim, educadores e desenvolvimento com producdes,
educandos organizaram uma andlises, sistematizacdo de
" - . sequéncia de atividades para que | informacdes, relatos orais e
Colocar em prética conhecimentos . . o
N s fosse feito o trabalho de resgate do | escritos, entre outras atividades
(de educandos e educadores), Resgate do histérico da AR S . S
. . ~ o ; o histérico local, através de relatos de | realizadas pelos educandos até o
Linguagens x informacdes e técnicas estudados no | comunidade com valorizagéo do : L o ~
A S&o Salvador e pessoas idosas que participaram | apice do trabalho com producdes
e codigos TE. E em casos especificoso TC saber popular, como o trabalho

serviré de subsidios para o trabalho
com TE".

com plantas medicinais".

dessa historia, fotos e documentos.
Esse contato como os saberes
populares e da valorizagdo do idoso,
que se sentiu Util novamente, foi
proposto em um planejamento com
educadores e educandos a utilizagdo
das plantas medicinais, que outrora
era bem valorizada".

que servirdo tanto para ele como
para os demais moradores da
comunidade. (OBS. O histérico
da comunidade foi utilizado no
PPP da escola e apresentado a
comunidade. Socializagdo de
mudas de plantas medicinais,
horta feita na escola e a
construcdo de um dicionario de A
a Z sobre a utilizagéo e a que se
destina cada planta)".
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OFICINA "REFLEXOES PARA A (RE) CONSTRUCAO DO TEMPO COMUNIDADE NA REALIDADE CAPIXABA"

Data da realizacao: 19/05/2010

GRUPO DE TRABALHO “BANANA”

Area de
atuacéo

Polo ou Turma

1 - Concepgéo de Tempo
Comunidade

2 - Préticas desenvolvidas no
Tempo Comunidade

3 - Metodologias aplicadas na a¢éo

4 - Retornos da acéo, e sua(s)
articulacao(6es) com os saberes.

Ciéncias
Humanas

Prata

"E 0 tempo que convivemos no dia a
dia do educando e da comunidade".

"Aula de artesanato — boneca de
fuxico".

"As aulas de artesanato ocorrem
todas as quartas-feiras e iniciou em
janeiro com outras oficinas. NGs
decidimos em conjunto com 0s
alunos como aplica-las. A oficina de
artesanato foi a que causou mais
impacto entre os educandos, entéo
combinamos de realiza-la uma vez
por semana, atendendo alunas e
comunidade. A oficina divide-se em
fuxico, customizacéo, artesanato
com bucha, cipé, madeira e
reciclados".

"O diélogo entre escola e pratica
acontece diariamente, antes e
depois de cada tempo
comunidade. Percebemos que as
aulas de artesanato elevou a auto
estima das mulheres educandas e
elas se tornaram mais alegres e
participativas no tempo escola".

Ciéncias
Agrarias

Corrego Farias

"Pratica educativa que dé suporte ao
conhecimento cientifico".

"Visita de estudos ao
assentamento (R. A.)".

"O tempo Comunidade sobre a visita
de estudos ao Assentamento
decorreu durante a discussdo a partir
do tema “Censo Agropecuario
2008”. Os educandos fizeram uma
calorosa discussdo sobre como
diminuir as desigualdades sociais no
campo, a principio a discussdo girou
em torno dos créditos, mas um
educando experiente (vaqueiro de
um grande fazendeiro) questionou
sobre sua situagdo e a de varios
outros colegas que ndo possuiam seu
“torrdo”. Chegaram, entdo, a uma
concluséo de que a Reforma Agréria
seria uma das alternativas.
Passamos, entdo, a discutir, ndo so

"O retorno do tempo comunidade
Sobre a visita de estudos foi
extremamente rico e fortaleceu os
contetidos anteriormente
estudados, porém agora, cada
educando tinha uma outra
concepcgdo sobre reforma agraria,
é interessante observar que a
visita, trouxe muito mais
elementos do que todo o
contelido estudado anteriormente,
os educandos, que antes tinham
uma imagem, retornaram com
outra. Diminuir as desigualdades
sociais e promover a mudanca
estrutural da sociedade ainda nédo
CONseguimos, mas com certeza ja
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OFICINA "REFLEXOES PARA A (RE) CONSTRUCAO DO TEMPO COMUNIDADE NA REALIDADE CAPIXABA"

Data da realizacao: 19/05/2010

GRUPO DE TRABALHO “BANANA”

Area de
atuacéo

Polo ou Turma

1 - Concepgéo de Tempo
Comunidade

2 - Préticas desenvolvidas no
Tempo Comunidade

3 - Metodologias aplicadas na a¢éo

4 - Retornos da acéo, e sua(s)
articulacao(6es) com os saberes.

em agrarias, mas todas as areas,
sobre o processo de R. A. no Brasil.
Percebemos que muitos educandos
assimilavam uma ideia
preconceituosa sobre os Movimentos
Sociais, reproduzindo conceitos
“padronizados”. NO
desenvolvimento dos estudos e a
partir do filme “Terra Mae”, os
educandos sugeriram conhecer, na
pratica, um assentamento".

demos um grande passo para a
mudanca. Uma das educandas,
discutindo sobre o retorno,
relembrou uma frase e falou em
tom bem alto: “So6 seremos
pequenos se ficarmos de joelhos”.
Atividades:

- Exposicéo/socializagéo a visita
- Sistematizacdo das impressfes
(relatério dos educandos)

- Producéo artistica sobre a R. A.
(desenho/pintura...)

- Exposicéo oral de cada
educando".

Ciéncias
Humanas

Assentamento
Sezinio

Participacdo; compromisso; pratica;

P. Campo; saidas pedagogicas;
vivéncias; acdo; integracdo com a
realidade.

Visita a uma fazenda de tilapia,
vizinha ao assentamento.

Foi na primeira semana que eu
estava trabalhando, ja estava
planejado devido uma das
problemaéticas criadas em grupos
para pesquisa, s faltava o carro que
no caso foi 0 meu.

Acontece antes (pré-campo),
durante (campo, visita) e depois
discutindo, teorizando,
sistematizando os conhecimentos
e saberes da prética, da realidade,
das teorias e técnicas, e também
partilhar o saber com a
comunidade.

Linguagens
e codigos

Cacimbinha

"Valorizacéo do ouvir...
Compromisso; Responsabilidade;
Seriedade aos valores familiares.

Pesquisa junto a comunidade -
Dialogos
Resgate dos antepassados..."”

"Visita a liderancas; Resgate
cultural: misicas; Dancas e
histérias do povo".

"Questionamentos orais juntos aos
educandos que visem a primeira
tarefa a ser cumprida como Resgate
Cultural. Ap6s um contetdo exposto
na sala de aula, surgem as
pesquisas".

"Registros escritos: memorias,
biografias. Formulacéo de
perguntas coletivas a entrevista.
Visitagdo dos entrevistados a
escola para exporem as ideias.
Elaboracdo coletiva de relatdrios.
Apresentacdo oral da pesquisa
realizada".
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Data da realizacao: 19/05/2010

GRUPO DE TRABALHO “BANANA”

Area de 1 - Concepgdo de Tempo 2 - Praticas desenvolvidas no . . ~ | 4 - Retornos da agéo, e sua(s)
~ Polo ou Turma - - 3 - Metodologias aplicadas na agéo . x o~
atuacéo Comunidade Tempo Comunidade articulacao(6es) com os saberes.
"Através do planejamento
"Através do plano de pesquisa e coletivo, troca de experiéncia, se
Ciéncias "Cotidiano do educando e "Horta que esta sendo didlogo com os educandos, vimos a | aproxima com os conhecimentos
Todos o0s Santos - " : . : . e .
Humanas comunidade, fora do tempo escola”. desenvolvida na escola". necessidade de criar uma horta com | cientificos é divido por &rea de
a parceria da escola". conhecimento, mais de forma
interdisciplinar".
"Resgate histdrico cultural
- Planejamento de equipe
- Planejamento com os educandos
- Organizacéo de materiais para
pesquisa do histérico da comunidade | "Esta troca de saberes aconteceu
- Pesquisa aos moradores da no momento em que, educandos e
A e . " L comunidade educadores, comecam a
Ciéncias E atroca de conhecimento entre Resgate historico do x . . car
. Castro Alves : P " - Producéo do material para compartilhar seus conhecimentos,
Agrarias teoria e pratica”. assentamento. . - -
apresentar a comunidade junto a comunidade , como um
- Passar o resultado para a retorno dos estudos e pesquisas
comunidade junto com os educandos realizadas".
- Estudo por &rea dos resultados do
trabalho
- Organizagéo dos conteddos a
pratica da pesquisa”.
"De acordo com o plano de pesquisa, | ., i
. P pesq Com troca de experiéncias das
o resultado foi que todos os :
. . pessoas  mais  velhas da
" educandos e comunidade desejam o -
. . L " . Conhecer terreno para comunidade (palestras), estudo
Linguagens | Aldeia Caieiras Trabalho envolvendo comunidade . resgate da cultura — plantas S e ,
A " desenvolver a horta e logo apés a S . . cientifico nas areas de
e codigos Velha Il com educandos". . ; medicinais. O terreno foi escolhido . . .
limpeza do mesmo". - . . conhecimento e o dia-a-dia
pelo técnico agricola da comunidade | . : .
A - vivenciando a realidade da
e educandos. Foi feito o dia de "
. L " cultura local".
limpar com varias pessoas".
Ciéncias da S40 Jodo "Envolvimento dos Educandos com "Palestra de biofertilizantes, "A palestra bioferlizantes veio "Através do plano de pesquisa 0s
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OFICINA "REFLEXOES PARA A (RE) CONSTRUGCAO DO TEMPO COMUNIDADE NA REALIDADE CAPIXABA™

PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA CAPIXABA

Data da realizacao: 19/05/2010
GRUPO DE TRABALHO “BANANA”

Area de 1 - Concepcéo de Tempo 2 - Préticas desenvolvidas no . . ~ 4 - Retornos da agéo, e sua(s)
~ Polo ou Turma - - 3 - Metodologias aplicadas na agéo . x o~
atuacéo Comunidade Tempo Comunidade articulacao(6es) com os saberes.
Natureza Pequeno os Educadores e a Comunidade, para oficinas e feira cultural”. através da necessidade dos educadores veem as necessidades
trocas de experiéncias". agricultores da comunidade, na dos educandos para um melhor
melhoria do combate as pragas de | esclarecimento. Sendo através de
um modo menos nocivo ao palestras, oficinas, assisténcia ao
ambiente, para uma substituicdo dos | produtor, feira cultural, enfim da
defensivos agricolas. Foram melhor maneira que possa ser
realizadas outras palestras cujo compreendido por eles. Os
assunto surgia de acordo com a assuntos surgem de acordo com a
problematica dos educandos. problematica vivenciada na
Aas oficinas de pano de prato, comunidade e pelos educandos.
croché, entre outras foi observado Havendo assim uma partilha de
através do plano de pesquisa para saberes".
um resgate cultural.
Feira Cultural foi um modo de se
interagir com a comunidade".
"A partir do diagndstico da "Ocorre na troca de experiéncias,
realidade, nos, educandos e nos planejamentos coletivos entre
educadores percebemos/observamos educandos e educadores. Na
alguns tipos de polui¢do como: lixo | nossa turma, trabalhamos com
nos rios e corregos, lixo nas vilas, auto organizagdo onde tem uma
" - . foi jogados nas ruas e degradacéo do comissao responsavel para
"E o dia-a-dia do educando. Troca '3‘ pratica que ma’s marcou 1ol o solo. Entdo, assistimos um desenvolver uma agéo. Essa acéo
. e . . ocumentario sobre mudancas
Praca Rica de experiéncias a partir da realidade

de cada um".

climaticas que passamos em
praca".

documentario sobre mudangas
climaticas e refletimos sobre o
assunto, logo, surgiu a ideia, dos
educandos, de passar o filme na
comunidade. Iniciamos com uma
mistica em seguida o documentario e
no final uma reflexdo com os

moradores sobre o assunto".

€ pensada e construida com o
coletivo. No caso do
documentario, através das aulas
que foram abordadas as
mudancas climéticas, surgiu a
ideias dos educandos de
conscientizar a comunidade sobre

0 assunto".
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OFICINA "REFLEXOES PARA A (RE) CONSTRUCAO DO TEMPO COMUNIDADE NA REALIDADE CAPIXABA"

Data da realizacao: 19/05/2010

GRUPO DE TRABALHO “BANANA”

Area de 1 - Concepcéo de Tempo 2 - Préticas desenvolvidas no . . ~ 4 - Retornos da agéo, e sua(s)
~ Polo ou Turma - - 3 - Metodologias aplicadas na agéo . x o~
atuacéo Comunidade Tempo Comunidade articulacao(6es) com os saberes.
"Diélogo dos saberes
Educando
TC — Demonstra as préticas,
" . vivéncias, sist. de cultivo, etc.
Nas exposi¢des do curso ProJovem .
- T. E. — Relata conhecimentos de
Campo foi colocado para os .
AT forma escrita ou oral
educandos a existéncia de
rofissional das ciéncias agrarias Educadores
P . grart T. C. — A partir das demandas
para acompanha-los. Em sala é s i
. iy visitam , escutam, emitem
orientado aos educandos a solicitar A ! "
. opinido sobre a vida, praticas
as visitas — com um tema chave + -
horério para visita — na economicas, etc.
0p . T. E. — Abordam a vida local com
propriedade/casa. Tomamaos café, -
" " . . . o embasamento cientifico + saberes
I TC — Momento educando + TC — visitas as propriedades | falamos sobre a vida familiar sobre a ;
Ciéncias Assentamento . L ~ P locais.
L educador + comunidade para trocas para visualizar problemas. cultura — ndo falamos sobre politica . .
Agrérias | Padre Pedro Pase Comunidade — Apoia com

de conhecimento".

Propriedade Jorge + Nininhd".

falamos sobre o sistema de producgéo
— ouvimos e somos ouvidos —
conversamos com os Vizinhos -
pesquisamos a propriedade e
relatamos — verbalmente— erros
técnicos e solugdes possiveis — do
tempo comunidade e produzido tema
para o tempo escola — (ex. producéo
de semente e muda de tomate
(maracuja)".

informag&o, auxilio na limpeza,
convite para festas, etc.

O diélogo é frequente as
diferentes formas de pensar
transmitem as diferentes ideias -
fendmenos interferem nos ‘aulas'
de ciéncias agrarias - portugués
nas aulas de ciéncias da natureza
e educandos relatam o local onde
vive. No ProJovem as idades sdo
similares e os direitos para expor
as ideias também — apesar de
chocar em alguns momentos".
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OFICINA "REFLEXOES PARA A (RE) CONSTRUCAO DO TEMPO COMUNIDADE NA REALIDADE CAPIXABA"

Data da realizacao: 19/05/2010

GRUPO DE TRABALHO “BANANA”

Area de 1 - Concepcéo de Tempo 2 - Préticas desenvolvidas no . . ~ 4 - Retornos da agéo, e sua(s)
~ Polo ou Turma - - 3 - Metodologias aplicadas na agéo . x o~
atuacéo Comunidade Tempo Comunidade articulacao(6es) com os saberes.
"Os educadores teve um dialogo
com os educandos. Nesta conversa
colocamos a importancia de
implantar algo que fosse bom e
produtivo para toda a comunidade. A | "Coletividade; Valoriza¢éo do
"Tempo Comunidade Nt partir dai, surgiram varias sugestdes. conhecimento
. . . . Participacdo de todos 0s . IRV
Linguagens Comunidades Pesquisa de campo dos educandos; educandos na escolha do proieto Juntamente com eles vimos o que empirico/cientifico;
e codigos Quilombolas aplicacéo das atividades proj era vidvel, marcamos um dia para Conhecimento/ valorizar a

desenvolvidas/sala de aula™.

social".

discutir com a comunidade.
Levamos trés opgdes — as que mais
se adequasse com a comunidade.
Escolheram que para aquela
comunidade seria desenvolvida uma
horta comunitaria".

comunidade / terra; Didlogo /
necessidade".

Fazenda Guandu

"Desenvolver com os educandos
técnicas e conhecimentos préprios
fazendo uma partilha de saberes".

"Plantas medicinais".

"Juntamente com os educandos, 0s
educadores elaboraram a partir da
necessidade, se suprir 0s gastos com
medicamentos e até o proprio
resgate cultural em cima dos
conhecimentos das planta
medicinais. Toda a comunidade
participou".

"Acontece em todos 0s
momentos, T C, T. E, e outros
momentos também (lazer, etc.).
Liberdade dos alunos se expor
suas ideais, conhecimentos e
dialogarem com os
conhecimentos cientificos,
fazendo-se em uma nova
aprendizagem".
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Data da realizacao: 19/05/2010

GRUPO DE TRABALHO “BANANA”

Area de
atuacéo

Polo ou Turma

1 - Concepgéo de Tempo
Comunidade

2 - Préticas desenvolvidas no
Tempo Comunidade

3 - Metodologias aplicadas na a¢éo

4 - Retornos da acéo, e sua(s)
articulacao(6es) com os saberes.

Ciéncias da
Natureza

Aldeias Guarani

"Envolvimento dos educandos com a
comunidade".

"Oficina de cestaria”

"De acordo com um censo feito na
aldeia, detectamos que a juventude
ndo estava dando muita importancia
para o artesanato, e ai surgiu entre as
professoras a ideia de elaborar um
domingo de oficinas, dai levamos
essa proposta e eles gostaram muito,
tanto que até os meninos escolheram
essa oficina (oficina de cestaria),
entdo resolvemos fazer. Fomos até a
mata buscar a matéria prima, depois
ajudamos a prepara 0 material (tirar
as fitas) e ai entdo comecar a fazer as
cestas. Hoje apenas uma familia faz
essa arte por conta de varios
fatores..."

"Sempre, antes de desenvolver a
pratica, quando esta
desenvolvendo a prética, depois
em sala trocando os saberes, etc.
Por exemplo — Na mata eles tem
um conhecimento de como tira a
matéria prima, talvez o educador
tem outro , na hora de trancar o
cesto cada aluno tem um
conhecimento que traz dos avos,
pais e assim vai".

Ciéncias da
Natureza

Iraja

"Pesquisa e pratica dos
conhecimentos. Dialogados no
tempo escola".

"Mostra de artesanato e
(confeccdo pelos alunos do
artesanato indigena) (tanga,
bijuterias, rede)".

"Dialogo em sala de aula sobre os
principais destaques culturais. O
artesanato foi escolhido como fator
importante na cultura indigena. A
partir da escolha os alunos foram a
campo fazer um levantamento do
artesanato indigena, com pesquisa
com os familiares e a comunidade.
Feito o levantamento o material de
confecgdo, custo, lucro na venda,
tempo de confecc¢do foi estudado em
sala de aula. A partir de toda
discussdo material e sistematizacéo
0s alunos fizeram uma mostra do

"A partir da pesquisa os alunos
em sala de aula discutem e
sistematizam os conhecimentos,
realizam registros e compartilham
saberes professores e alunos"”.
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GRUPO DE TRABALHO “BANANA”

Area de
atuacéo

Polo ou Turma

1 - Concepgéo de Tempo
Comunidade

2 - Préticas desenvolvidas no
Tempo Comunidade

3 - Metodologias aplicadas na a¢éo

4 - Retornos da acéo, e sua(s)
articulacao(6es) com os saberes.

artesanato e também aprenderam
sobre a confeccdo de algumas
pecas".

Fazenda
Camporés

"Tempo Comunidade: Trabalhar,
praticar o que foi dado em sala de
aula; Realizar passeios educativos,
viagens, etc; Conversar com 0s
educandos, para estarem sempre
participando da aulas".

"Préatica marcante: Levar os
alunos a 'Mostra de Café', com
palestras sobre a melhor maneira
do cultivo".

"Como entrei neste ano, N0 COMego
segui as ideias de tempo comunidade
junto com os professores que ja
estavam no ProJovem, mas, com 0
tempo, comegamos a discutir o que
poderiamos fazer de diferente nesses
momentos de acordo com a
realidade da comunidade, porém,
pouca coisa surgiu, por pensarmos,
questionarmos, se aquela ideia iria se
encaixar como tempo comunidade,
como por exemplo, levar os alunos a
assistirem palestras sobre o cultivo
do café e adubo organico".

"Retorno do tempo comunidade:
Através de dialogo, observagdes,
visitas, discussdes, descobrimos
se houve aprendizado, se houve
conhecimento, se conseguimos
atingir o objetivo de torna-los
seres criticos, “pensantes”,
criadores de ideias e ndo
copiadores, pessoas prontas a
ouvir e aceitas novas
concepgoes”.

Ciéncias da
Natureza

Corrego do
Espinho

T.C.
Educar informalmente.

Dia das maes

Essa pratica do dia das mées foi uma
decisdo conjunto professores alunos
num planejamento integrado, surgiu
da necessidade de nos estarmos mais
juntos compartilhando esta

transformagéo.

Essa troca de saberes acontece
em todos 0s tempos do tempo
comunidade ou seja, no
levantamento da problematica, na
discussdo e também na resolugédo

desse problema.
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Data da realizacao: 19/05/2010

GRUPO DE TRABALHO “BANANA”

Area de
atuacéo

Polo ou Turma

1 - Concepgéo de Tempo
Comunidade

2 - Préticas desenvolvidas no
Tempo Comunidade

3 - Metodologias aplicadas na a¢éo

4 - Retornos da acéo, e sua(s)
articulacao(6es) com os saberes.

Linguagens
e codigos

Luiza Crema

E 0 momento em que se pode

desenvolver e, ou ampliar as teorias
discutidas no tempo escola, de forma
a vivencia-las na préatica da realidade

dos educandos. E também, um
tempo destinado aos
reconhecimentos dos saberes da

terra, para posteriormente integra-los

as novas possibilidades para um
desenvolvimento familiar
sustentavel.

Desenvolvimento de uma horta
com os educandos.
Desenvolvimento de uma horta
na comunidade dos educandos,
pois foi um momento de grande
entusiasmo por parte dos
educandos.

A horta foi uma pratica que surgiu a
partir do plano de pesquisa que foi
desenvolvido com os educandos,
pois as respostas direcionavam para
um desejo do conhecimento das
técnicas apropriadas ao manejo com
a terra e também, as alternativas de
complementacéo da renda familiar.

Através das experiéncias que 0s
educandos ja trazem por meio de
suas vivéncias, torna-se possivel
a integracdo das técnicas aos
saberes que se consolidam entre
saberes e fazeres existentes, com
vista no aprofundamento e
esclarecimento das questbes
abordadas.

Linguagens
e Cadigo

Floresta do Sul

Extensdo do tempo escola

Visita de estudo a Usina de
reciclagem e a Bacia do Rio
Itatinas / oficinas / cursos.

Foi feito um diagndstico da
problemética mais predominante na
comunidade e observada a
necessidade de uma conscientizagéo
em relacdo A produgéo do lixo e
preservacao do Rio ltainas. Quanto
aos cursos desenvolvidos, deram-se
para embasar 0 projeto da turma em
construir um espaco para producao
de uma horta e maior integracédo
entre a comunidade.

O conhecimento cientifico e
popular (saberes) deu-se antes da
visita de estudo, por meio de
exposicao sobre a degradagéo do
Rio Itadinas e 0 aumento da
producéo de lixo por habitante
(média nacional), durante a visita
quando foi demonstrado aos
educandos toda a realidade
comentada em sala de aula e
também a partilha dos saberes
ocorreu depois, por meio da
producdo de relatérios e
discussoes.

CA

Fazenda
Leogildo

"Convivéncia; Trabalhos

comunitarios; Visitas e realizagdo de

projetos na comunidade™.

"Pratica marcante: realizacdo do
projeto horta e o acolhimento dos
educando quando visito a casa
deles".

"A prética marcante na Escola
Leogildo Severiano de Souza situada
em Brejetuba a cidade do café,
aconteceu assim que comegou 0

"Como é que eles se dialogo com
0s saberes e como € trabalhado
esses saberes.

E através de pesquisa em livros,
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~ Polo ou Turma - - 3 - Metodologias aplicadas na agéo . x o~
atuacéo Comunidade Tempo Comunidade articulacao(6es) com os saberes.
projeto ProJovem campo na revista, jornais, artigos e internet
comunidade, entdo, nés eu, Luana, e 0 conhecimentos que eles
Paulo e Marcelo fizemos uma mesmo tem e também que traz
pesquisa em sala e na casa dos dos pais e avés. Esses saberes sdo
educandos quem tinha horta em casa | compartilhado uns com o0s outros
e percebemos que poucos tinhano | quando tem alguma divida como
seu quintal e juntos com 0s por exemplo: 0 que esterco
educandos e com a parceria da caseiro como fazer e quem ja
escola comecemos a desenvolver o sabe passa para quem ndo sabe
projeto horta que foi sucesso na para assim colocar em prética"”.
escola e também na casa deles. O
Paulo conseguiu esterco para colocar
na horta a diretora comprou para nés
as ferramentas que precisamos
como: enxada, regador cano... e
também sementes de varias
qualidades os alunos brigavam para
ir trabalhar na horta. E quando as
verduras estava no ponto de colher,
nos professores colhia e fazia uma
grande salada e comia ali mesmo na
cozinha da escola junto com 0s
educandos".
"Verificou-se entre os educandos "Foi através do retorno, do
" . . . . gue sabiam muito pouco sobre saberes do tempo Escola, 0s
. "Saber a problematica do educando e Horticultura: Tipo h(_)rta, horticultura, entdo na reunido dos educadores perceberam como
Ciéncias Assentamento vt . . tamanho e formato dos canteiros; ' . I i
o sua familia, duvidas, atividades, ; - educadores semanal, viu a contribuir para modificar
Agrarias Nova Safra cuidados na rega, composi¢do do

conhecimento, realidade local".

solo".

necessidade de ensinar sobre horta,
classificacdo, preparo solo, cuidados,
tamanho, ferramentas utilizadas,

(melhorar) a participacdo do
educando junto a sua familia
gerando aumento de sua




163

B PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA CAPIXABA
OFICINA "REFLEXOES PARA A (RE) CONSTRUCAO DO TEMPO COMUNIDADE NA REALIDADE CAPIXABA"

Data da realizacao: 19/05/2010
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Area de 1 - Concepgdo de Tempo 2 - Praticas desenvolvidas no . . ~ | 4 - Retornos da agéo, e sua(s)
~ Polo ou Turma - - 3 - Metodologias aplicadas na agéo . x o~
atuacéo Comunidade Tempo Comunidade articulacao(6es) com os saberes.
variedades plantadas, ja que muitos produtividade e renda”.
dos seus familiares participavam da
feira no municipio, levando seus
produtos e estes participavam ou
contribuiam pouco por ndo
entender".
"Realizagdo de pesquisa na "Pesquisa sobre a feira:
comunidade: educandos e - construgdo da pesquisa — escrita
educadores - realizagdo — postura;
- A realizacdo desta pesquisa em autoestima; fala; expressao
grupo na comunidade sede (Santa - tabulacéo - construcéo de
Maria) ocorreu ap6s discussdes com | tabela; sintese dos resultados;
os educandos sobre seguranga interpretacdo dos resultados
alimentar, producéo de alimentos - resultado final: resposta a nona
para consumo e comercializagdo de | pergunta; ha mercado, as pessoas
excedentes. Levantamos em querem uma feira
"Periodo de integracdo com a " o . discussdes no grupo a fala de uma Feira na escola:
. . i Realizacdo de pesquisa na : - - : AN x
Ciéncias da . comunidade; busca de elementos, ; ) feira realizada na comunidade, - incentivo a producgdo para
Santa Maria . comunidade: educandos + . 5 x .
Natureza retorno de conhecimentos e levando todos os moradores a irem & | geragéo da renda — como produzir

participacdo social".

educadores (feira)".

cidade para comprar seus alimentos.
Assim foi discutido com 0s
educandos a possibilidade de nos
movimentarmos com o objetivo de
Nnos organizarmos, em conjunto com
movimentos locais uma feira na
comunidade. Chegamos a concluséo
gue precisavamos primeiramente
saber se seria do interesse da
comunidade a realizacdo de uma
feira no local, que tipo de produtos

(érea agricola)

- troca de produtos;
diversificaclo alimentar —
alimentacdo saudavel, salde
(ciéncias)

- importancia da apresentacdo,
higiene dos produtos, escrita, fala
(linguagem, ciéncias natureza)

- incentivo a producéo de
produtos para agregacao de valor:
doces, compotas, geleias, bolos,
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~ Polo ou Turma - - 3 - Metodologias aplicadas na agéo . x o~
atuacéo Comunidade Tempo Comunidade articulacao(6es) com os saberes.
seriam de interesse, melhor dia, local | artesanato
e motivos para a inexisténcia de uma | - discussdes sobre papel dos
feira na comunidade (questionario atravessadores, do agronegécio,
foi elaborado em conjunto). A da agricultura familiar (ciéncias
realizacdo da pesquisa em grupo humanas)
também foi de grande importancia - mercados justos, histéria do
pois ja haviamos percebido comércio (ciéncias humanas)
(educadores) a dificuldade (por falta | - custos de producéo, lucro,
de horério, de vontade ou por higiene, conservacdo de
vergonha) na realizacdo de pesquisas | alimentos
anteriores nas suas proprias -troca de saberes”
comunidades. Assim foi treinada a
fala e saimos em grupos pelas ruas
no horério da aula para a realizagédo
da pesquisa e 0s alunos adoravam, se
sentiam capazes e sentiam vontade
de fazer em suas comunidades".
" . ot " - . . "Acontece através de circulo de
N Tempo Comunidade é esta dia-a- Surgiu a partir da necessidade de o ,
Coordenagdo do . - o " . - didlogo no momento em que ha a
CH dia participando dos eventos Cinema na escola". levar a comunidade a participar dos | . x
Polo 111 S » integracdo entre o saber popular e
comunitarios". eventos na escola". TP
o cientifico”.
"Momento de compartilhar nasua | .. .. .«
x x . ; Participacdo dos moradores no
Coordenagdo | Coordenagdo do comunidade os saberes e anseios
. momento de montagem da horta
Polo V Polo V trazidos do tempo escola, fazendo

um momento de troca".

em Patrim6nio do Ouro".
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Data da realizacao: 19/05/2010

GRUPO DE TRABALHO “BANANA”

Area de
atuacéo

Polo ou Turma

1 - Concepgéo de Tempo
Comunidade

2 - Préticas desenvolvidas no
Tempo Comunidade

3 - Metodologias aplicadas na a¢éo

4 - Retornos da acéo, e sua(s)
articulacao(6es) com os saberes.

Gavidozinho

"Conhecimento da realidade dos

"Feira na comunidade: Prética
apresentada pelo polo de Séo
Mateus, desenvolvida pelos

educandos"”. professores de Santa Maria
(ontem)".
"E quando o educando tem o
Valério conhecimento (visdo do que esta "Feira na escola".

acontecendo)”.
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Data da realizacdo: 19/05/2010

Area de 1 - O conceito de Tempo 2 - Acdes relacionadas ao conceito . . ~
~ Polo ou Turma . - 3 - Metodologias aplicadas na acéo
atuacéo Comunidade de Tempo Comunidade
“Agéo educ. / formativa junto “Identificacdo de uma situagcdo problema, planejar uma acdo
Coordenador | Polo Sdo Mateus as familias, além da salade | “Seminérios junto as comunidades”. concreta” ¢ a0 p - plang) ¢
aula”. )
. T .. e e ~ “Baseado nos relatos desanimadores dos educandos sobre o
Ciéncias da . Unido; companheirismo; Visita a estacdo de tratamento de . . .
Sao Salvador . . ~ 5 o desaparecimento de nascentes, coOrregos e riachos na
Natureza dedicagdo; satisfacdo”. agua”. . ”
comunidade”.
“E o tempo que é dedicado
para o conhecimento da
Linguagens Prata comunidade também o que se | “Visita aos educandos e seus “Pré-determinado; grupo decidiu que seria a melhor forma para
e Cédigos desenvolve nesse tempo para a | familiares”. conhecer os educandos”.
aproximacao de um grupo com
0 outro”.
“Tempo destinado a Ty ras . - . e
s Pratica — 0 censo, quando tivemos Foi sugerida por um educador e levada ao grupo em reunido
. convivéncia com os moradores - Iy \ P
Linguagens . . . contato com cada morador e passamos | do planejamento, ja que encontrdvamos dificuldades em
P Aldeias Guarani da comunidade, . . ) ~
e Codigos - a conhecer os problemas da aproximar da comunidade. Obs.: Houve aprovacdo dos
preferencialmente, . , C "
,» | comunidade, e também os anseios”. educandos”.
acompanhado dos educandos”.
. “Projeto que envolve .. . . -, .
Linguagens . . Jeto g “Visitar os educandos que estavam “Devido as problematicas que surgiram no local, o foco
o Corrego Farias educadores, educandos e . " . .
e Cédigos - . - faltando as aulas”. principal era resgatar esses ‘alunos’”.
familias da Comunidade”.
w . “Integracao de educandos e
Pesquisa popular para - x
I educadores e familia na construcdo de
Ciéncias da . levantamento de dados A N on e . - - N
Sobradinho . experiéncias (Horta) onde sdo Aplicagdo da teoria na pratica para analise de resultados”.
Natureza concretos da realidade de uma

determinada comunidade”.

aplicados conhecimentos popular e
académico”.
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atuacéo Comunidade de Tempo Comunidade
“Troca de experiéncias; . . N . ..
Didlogo: ParI:icipa 510" “Cinema na comunidade (momento de | “Perceber a participacdo da comunidade; uma atividade que
Ciéncias Corrego do Envolvin’1ent0' Partgilhz;' integracdo coletiva, debates, tivesse a participagdo dos educandos, educadores e
Agrérias Palmitinho Integracio; conh’ecimento' da participacdo dos educandos, comunidade; reflexdo da Cultura e Identidade através do filme
re,ali dade” educadores e comunidade)”. Tapete Vermelho”.
- “Projeto horta: onde cada aluno e , x
Linguagens “Trabalhos, realizacio de conhjeceu a importancia de cada Vimos que alguns alunos possuiam horta e outros néo.
e Codigos Piracema projetos com 0S NOSS0S verdura e hortalica e passou a cultivar Perguntamos a turma se eles gostariam de ter em casa a sua
educandos. Teoria X pratica”. em suas proprie dga dos” horta para o consumo proprio e eles disseram que sim”.
Cincias “Fazer flor”. “Polinizacio da flor do “Como os alunos ndo poderiam participar da atividade pré-
Agrérias Cacimbinha “Integrar”. maracuia” ) ¢ programada, fomos acompanha-los no campo de maracuja
Ja- (polinizagdo)”.
“Momento de maior ) . .

. - . Ch e - . ‘Apo6s dados coletados através do Plano de Pesquisa foi
Linguagens proximidade, conhecimento da | “Aplicacdo das préaticas alternativas na P oo - quis

e Codigos Todos os Santos realidade do educando. da propriedade” detectado o uso indiscriminado de agrotdxicos na propriedade

e A ’ dos educandos”.
familia e da comunidade”.

Ciéncias da Patriménio do “Unido; conhecimento; “Compostagem” “Através de pesquisa feita nas comunidades, notificamos a falta

Natureza Ouro integragdo”. postagem:. de hortas nas casas dos educandos/as”.

. » N . L. “Apresentacdo das manifestagcdes P e - -
Linguagens Castro Alves Relagao teoria e pratica, culturais vivenciadas pelos educandos Diagnéstico, colocagdo em comum. Organizagdo em grupo de
e Cédigos reflexdo — agdo”. na comunidade” P estudos. Coord. pelos educadores”.

T “Pratica de conhecimento da . .. . . , .

Ciéncias Caieiras Velha | comunidade onde o educando “Oficina medicinal — o poder das ervas | “Um didlogo com os educandos e a partir dai, feito um

Humanas medicinais”. Diagnoéstico feito na comunidade”.

esta inserido”.
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Data da realizacdo: 19/05/2010

GRUPO DE TRABALHO “MARACUJA”

Area de
atuacéo

Polo ou Turma

1 - O conceito de Tempo
Comunidade

2 - Acdes relacionadas ao conceito
de Tempo Comunidade

3 - Metodologias aplicadas na acéo

Ciéncias
Agrarias

S&o Jodo Pequeno

“Integracao dos educandos com
a comunidade, realizando
Pesquisas e a mesma
participando dos projetos”.

“Compostagem Orgéanica alunos e
comunidade”.

“Um levantamento junto com os alunos para o tempo
comunidade”.

Linguagens
e Cédigos

Santa Maria

“Alguma atividade realizada
fora de sala de aula mas que
esteja relacionada com algo
que foi ou serd abordado na
turma ou vé4 contribuir de
alguma forma”.

“Atividades relacionadas a feira livre”.

“A medida em que os educandos foram se envolvendo e
motivando com a feira livre, automaticamente foram se
envolvendo em atividades extras relacionadas sem cobrancga de
educadores”.

Linguagens
e Cédigos

Praca Rica

“E o periodo em que o
educando passa na sua casa,
igreja, comunidade, realizando
tarefas relacionadas ao tema
estudado na escola”.

“Realizag@o do Plano de Pesquisa:
respostas do questionario”.

“Através da motivagdo p/ 0 assunto a ser estudado, 0s
educandos elaboraram as perguntas, depois é colocado em
comum p/ adequagdes, tornando-se Plano de Pesquisa”.

Ciéncias da
Natureza

Assentamento
Padre Pedro Pase

“Momento em que o aluno
transmite o conhecimento
conquistado em sala de aula
para a comunidade em forma
de projetos, debates e outros”.

“Curso culinaria com produtos do
proprio assentamento”.

“Necessidade dos educandos e da comunidade de obter retorno
financeiro dos produtos que produziam em suas terras, e de
enriquecer sua alimentagdo”.

Ciéncias
Agrarias

Comunidades
Quilombolas

“Aplicacdo de conhecimentos,
ou seja, retorno de experiéncias
obtidas”.

“Confecgdo de tinturas com plantas
medicinais para o uso da
comunidade”.

“A escolha da pratica foi com ajuda de colaboradores de outras
instituigdes. E discutido em equipe”.
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Area de 1 - O conceito de Tempo 2 - Acdes relacionadas ao conceito . . ~
~ Polo ou Turma . - 3 - Metodologias aplicadas na acéo
atuacéo Comunidade de Tempo Comunidade
“A confraternizagdo feita com 0s
“E a pratica do que foi educandos na qual pudemos perceber |“Como os educandos estavam muito arredios e pouco
. discutido no Tempo Escola, | e viver um pouco da realidade local e | participativos, vimos a confraternizagdo como um meio de
Ciéncias da Assentamento . , . ) ; AR . N -
integrando conteddos a foi também um momento para chegar até eles a ideia foi bem aceita por todos, entéo a deciséo
Natureza Nova Safra e - . . S .
vivéncia do educando e troca | conhecer melhor nossos educandos, foi pela escolha da maioria e tivemos uma participacdo muito
de experiéncias”. pois eles se abriram mais nesse boa nesse momento”.
momento”.
. . “Pratica: - pesquisa sobre plantas
“A partir do P. de Pesquisa, tica: - Pesq P « , ) . " i
Ciéncias da que & no arco ocupacional, que medicinais nas casas, relatar as Como ¢ a escolha: conforme o | Eixo temético [;] no conhecer
Fazenda Guandu o diferentes plantas, coleta, horta. — da Comunidade. Identidade, Cultura, etnia e Género. que
Natureza aponta o tempo Com. é buscar . e L
. e Como era antigamente a medicina apontou no Plano de Pesq. Pratica”.
a teoria ¢/ a pratica”. .
alternativa”.
Ciéncias da - “Momento direcionado a . . 1 "
Caieiras Velha . . » | “Oficina com material reciclavel”. “Conversa entre educadores e educandos”.
Natureza pesquisa com a comunidade”.
“Periodo em que o estudante
Ciéncias desenvolve a¢des em sua “Leitura e reflexdo com a familia de
. Vila Valério realidade concreta, que foi | texto ‘A importancia da familia na (N&o encontrada.)
Agrarias . . -
refletida e orientada no Tempo | construgdo de mundo melhor’”.
Escola”.
“Educando colocar em pratica . . .
. Foi escolhida depois de conversas com alunos onde
I 0s ensinamentos que venham | .., .. . s .
Ciéncias Fazenda : Pratica sobre como fazer anélise de | verificamos a necessidade de repassar aos educandos novas
- o promover mudancas social, ” - : g
Agrarias Camporés solo”. praticas para melhorar a qualidade e produtividade dos produtos

econdmica e culturais em sua
vida”.

por eles plantados”.
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OFICINA "REFLEXOES PARA A (RE) CONSTRUCAO DO TEMPO COMUNIDADE NA REALIDADE CAPIXABA™ OFICINA "TEMPO COMUNIDADE"

GRUPO DE TRABALHO “MARACUJA”

Data da realizacdo: 19/05/2010

Area de
atuacéo

Polo ou Turma

1 - O conceito de Tempo
Comunidade

2 - Acdes relacionadas ao conceito
de Tempo Comunidade

3 - Metodologias aplicadas na acéo

Assentamento
Nova Safra

"E a pratica do que foi
discutido no tempo escola
integrando conteddos a
vivéncia do educando e troca
de experiéncias".

"A confraternizacdo feita com os
educandos na qual pudemos perceber
e viver um pouco a realidade local e
foi também um momento para
conhecer melhor nossos educandos,
pois eles se abriram mais nesse
momento".

"Como os educandos estavam muito arredios e pouco
participativos, vimos a confraternizagdo como um meio de
chegar até eles a ideia foi bem aceita por todos, entdo a decisédo
foi pela escolha da maioria e tivemos uma participacdo muito
boa nesse momento™.

“Coeréncia com a ficha estuda
(integracéo areas); simples e possivel;
acdo dialética com a realidade; poder
de transformacdo com os sujeitos
envolvidos”.
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APENDICE E - Anélise dos relatos das equipes

Pesquisa: A EDUCACAO POPULAR NA PRAXIS DO PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA NO ESPIRITO SANTO

Documento analisado: ""Experiéncias que brotam da terra: reflexdes e vivéncias dos educadores e educadoras' (SCARIM e OLIVEIRA
et al, 2012b).

Turma Curriculo Integrado - Reflexdes que emergem
Em relacdo aos conhecimentos indigenas e os conhecimentos cientificos vivenciados por nossos educandos vale ressaltar as muitas
ALDEIAS GUARANI convergéncias. Ha casos de conhecimentos milenares em uso que estdo sendo comprovados pela ciéncia moderna. A exemplo disso, as
(CUNHA et al, 2012) plantas medicinais e suas aplicagcbes usadas nas aldeias Guarani ainda utilizadas pelos membros mais antigos e sabedores de sua

importancia na cultura Guarani (p. 26).

Realizamos a dindmica “apresentagdo oral e pessoal”, cujo objetivo era levar o educando/a a reconhecer a identidade como marca cultural
CAIEIRAS VELHA I de um povo. Na area de Linguagens, houve o estudo de um texto autobiogréfico e biogréfico, que resultou na producéo de autobiografias,

(SILVA et al, 2012a) passando pelo processo de andlise e reconstrucdo textual coletiva. Em Ciéncias da Natureza, construiram linha do tempo, &rvore
genealdgica, calculos referentes a idade; em Agrérias, relataram como os indigenas usavam a terra para sobreviver antigamente e como a
utilizam hoje; ja em Ciéncias Humanas, fizeram anélise do espaco geogréafico e construiram croquis do lote onde vivem, principalmente
dos tipos de plantagdes existentes em cada terreno.

Desenvolvemos também uma pesquisa sobre resgate cultural. Formamos grupos de educandos/as e distribuimos um tema para cada
grupo, cuja orientacdo ficou distribuida conforme a proximidade do assunto com a area de conhecimento. Exemplo: Ciéncias Humanas
trabalhou Etnia indigena (miscigenacéo, quem sdo, quantos sdo, onde estdo) e participacdo politica (resisténcia); Linguagens e Codigos
orientou 0 grupo Tradicdo e Cultura (lendas, dangas, musicas, rituais, cerimonias, resgate da lingua); Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Agrarias responsabilizaram-se pelo grupo Producdo Agricola (como vivem, o que plantam, pescam, influéncia da cultura diferente, de que
se alimentam, ervas medicinais, biodiversidade).

Para realizar essas atividades, pesquisaram sobre o contexto social e cultural no qual estdo inseridos: coleta de dados com as pessoas mais
antigas da comunidade, estudo de material produzido por moradores, visita ao manguezal, registro fotografico, producdo de poesias,
descricdo (p. 51).

[...] sistematizamos os resultados do diagndéstico na comunidade para que os (as) educandos (as) visualizem as estratégias e 0s planos de

CAIEIRAS VELHA II aG&o necessarios para a sistematizagdo da pesquisa.
(SILVA et al, 2012b) Nessg processo, observamos questdes da re_alidad_e e questc”)_es tedricas que devem ser pe_:squisadas e si_ntetizadas nas jo_rnadas peda_gégicas.

Selecionamos saberes tendo como referéncia o Eixo Tematico em questdo, a problematica e a nossa hipétese de pesquisa. Nessas jornadas
compartilhamos entre as areas esses saberes, para que os quatro educadores reflitam os conhecimentos préprios de sua area que possam

ser trabalhados. Essa se torna, porém, uma dificuldade constante em nossa caminhada, pois muitos conhecimentos selecionados precisam
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Pesquisa: A EDUCACAO POPULAR NA PRAXIS DO PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA NO ESPIRITO SANTO

Documento analisado: ""Experiéncias que brotam da terra: reflexdes e vivéncias dos educadores e educadoras™ (SCARIM e OLIVEIRA
et al, 2012b).

Turma Curriculo Integrado - Reflexes que emergem

de embasamento anterior, 0 que exige mais tempo para ser trabalhado um tema de uma certa area. Além disso, em alguns momentos
encontramos dificuldades em integrar os saberes das quatro areas, pois muitos sdo especificos (p. 83).

A pluralidade de quatros professores em sala de aula torna a proposta de integracdo mais proxima, pois agugamos os interesses do aluno,
IRAJA sem perder o tema central de Nossos estudos. E visivel como o trabalho em _equipe flui de forma saudavel. _Conseguimos chegar a _acordos

comuns, e quem ganha com isso é o (a) educando (a). E importante salientar sobre o tempo que dedicamos ao nosso planejamento
(AQUINO et al, 2012) integrado enquanto equipe, 0 que torna possivel a garantia da integracéo das areas (p. 99-100).

Os planejamentos feitos dentro dos termos propostos pelo Programa ProJovem Campo nos mostram com clareza os seguimentos dos
assuntos a serem desenvolvidos e nos proporcionam maior seguran¢a quanto a um roteiro de conteildos a serem trabalhados. O trabalho
desenvolvido em equipe € muito mais satisfatdrio, pois é comum ver em escolas de ensino regular, cada professor com sua disciplina
independente umas das outras, o que traz aos alunos muitas dificuldades de assimilar os contetdos que ocorrem e em tempos diferentes.
[...] As experiéncias de vida sdo levadas em consideracdo a cada atividade desenvolvida. Ao confrontarmos teoria e pratica no contexto
escolar, fazemos parte do cotidiano dos/as educandos/as, pois o saber popular e o saber tedrico sdo tratados de forma integrada entre si.
Logo, os saberes séo construidos de forma interligada e natural (p. 101).

Ao iniciarmos o assunto, economia solidaria, nés educadores do Programa ProJovem Campo, percebemos que os indigenas da aldeia de
Iraja, possuem uma forma solidaria de economia entre seus parentes. “Parentes sdo seus familiares”, de que eles utilizam a troca como
meio de sobrevivéncia, alguns tipos de trocas solidarias que presenciamos durante o tempo em que o Programa ProJovem Campo esta
instalado na aldeia foi a troca de alimentos e moradias (p. 102).

Com o convivio com esta comunidade aprendemos avaliar nossas a¢des enquanto seres humanos muitas vezes capitalistas demais.
Aprendemos ainda que uma educacédo se da além dos muros da escola. Apreendemos que a comunidade de Iraja tem um conhecimento
cultural muito grande, e que esta aberto a receber o conhecimento cientifico que visa agregar crescimento para aldeia.

Organizamos os trabalhos promovendo a articulagdo entre as diferentes areas de conhecimento e a construgdo coletiva do saber, tomando
como ponto de partida os eixos tematicos definidos nos cadernos formativos. A partir dos estudos dos cadernos, a comunidade escolar
sugere tematicas voltadas para a realidade local (p. 103).

Os (as) educandos (as), através de temas relacionam o que sabem com o que aprenderam através das investigagcdes. Com o estudo através
de temas é mais facil organizar o que cada area de conhecimento vai abordar em termos de conteldo, pois um Unico plano de ensino é
desenvolvido e aplicado. E possivel organizar os contetdos e articula-los de forma com que o educando (a) vivencie o trabalho que foi
proposto (p. 104).

A metodologia de integracdo das areas do conhecimento proposto pelo programa foi um processo de construgdo tanto por parte dos
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Pesquisa: A EDUCACAO POPULAR NA PRAXIS DO PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA NO ESPIRITO SANTO

Documento analisado: ""Experiéncias que brotam da terra: reflexdes e vivéncias dos educadores e educadoras™ (SCARIM e OLIVEIRA

et al, 2012b).
Turma Curriculo Integrado - Reflexes que emergem
educadores quanto dos educandos.
BAUNILHA Porém, hoje podemos dizer que a integracdo entre as areas de conhecimento, bem como a atuacdo em sala de aula sofreram muitos

(MOREIRA et al, 2012a)

avancos, pois a integracéo acontece sempre dentro do contexto que estd sendo abordado em cada eixo temético, retornando-se sempre as
teméticas debatidas nos eixos anteriores, visto que a todo o momento surge a necessidade do aprofundamento desses saberes para o
fortalecimento do novo saber que esta sendo produzido.

O processo de integracdo das &reas do conhecimento na equipe acontece semanalmente nos planejamentos, pois esse € um momento em
que é feita a reflexdo das acfes desenvolvidas junto aos educandos, tanto no tempo escola, quanto no tempo comunidade. Sa0 nesses
momentos que definimos as metodologias e contetdos a serem contemplados nesses espagos formativos (p. 131-132).

PRACA RICA
(MENEGUZI et al, 2012)

[...] A partir de entdo comega a haver uma troca de conhecimento na realidade mediado pelo préprio educando, sendo assim a partir do
momento em que realiza a pesquisa retorna a escola, acontece o Circulo de Dialogo entre os saberes locais com os cientificos, garantindo
assim a fundamentacéo cientifica que complementara toda prética vivenciada para a transformagéo da realidade (p. 179).

Como em outros planos de pesquisa, os educadores planejam as atividades integradas ao eixo tematico. Em relacdo ao eixo tematico
Sistema de Producdo e processos de Trabalho no Campo, o método utilizado para iniciar o plano de pesquisa foi através de uma visita a
carvoeira e & uma area de assentamento que desenvolve a Agricultura Familiar, onde ambas estdo ligadas as formas de Sistema de
Producdo (p. 181).

Na visita a carvoeira observamos a degradacdo ambiental e humana, exploracdo da forca de trabalho sem remuneracdo digna,
ultrapassando a jornada de trabalho enquanto que o lucro gerado pelo trabalhador se concentra nas maos do dono da empresa. Em
contraste, no lote do Assentamento Celestina, regido do municipio de Nova Venécia ES, a relacdo de trabalho esta ligado a
sustentabilidade das familias, o trabalho desenvolvido é familiar, a producdo é para consumo e o excedente € entregue as escolas,
periferias, asilos, através do Programa de Aquisi¢do de Alimentos. Observa-se que a relagdo com o meio é de preservacao e ndo de
degradacéo (p. 181-182).

[...] A integracéo dos saberes cientificos com os saberes locais, acontece a partir do conhecimento em que cada educando tem desde su
praticas didrias e também a partir dos conhecimentos herdados dos seus antepassados, até 0 momento em que ele vem para escola ja tr
junto consigo uma série de saberes populares como: formas de plantio, maneiras de fazer a poda de algumas plantas, uso de plant
medicinais e até mesmo na culinaria. Procuramos integrar esses conhecimentos empiricos aos saberes cientificos, construindo assim um no
conhecimento integrado (p. 183).

Os conhecimentos se integram quando se desenvolve o plano de pesquisa, pois neste momento os educandos comegcam a elencar algum
davidas sobre o tema estudado e sobre o que j4 existe em seu conhecimento acumulado (p. 184).




174

Pesquisa: A EDUCACAO POPULAR NA PRAXIS DO PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA NO ESPIRITO SANTO

Documento analisado: ""Experiéncias que brotam da terra: reflexdes e vivéncias dos educadores e educadoras™ (SCARIM e OLIVEIRA
et al, 2012b).

Turma Curriculo Integrado - Reflexes que emergem

O aprofundamento dos conteddos cientificos se da através do diagnostico da pesquisa no qual se comprova uma determinada situacao
problema, cabe ao saber cientifico buscar elementos de estudo sobre 0 mesmo. Como exemplo, podemos citar o processo de adubacédo
quimica, ndo sabendo dos recursos naturais que perdiam nas propriedades e que poderiam ser reaproveitados em forma de compostagem
melhorando ndo so6 o estado nutricional das plantas, mas também toda a vida existente no solo retomando a relagdo homem natureza. [...]
Observamos que em todos 0s conhecimentos populares, tais como: conhecimento das ervas e sementes, 0 movimento dos astros, das fases
da lua para adequar os plantios, corte de madeira, a castra¢cdo de animais, enfim em todos os sentidos ha um saber empirico que
geralmente antecede o conhecimento cientifico. Isso faz com que, mesmo passando por intensas calamidades a humanidade ndo pereca.
Nesse sentido é que podemos dizer que a integracdo dos saberes estd sendo desenvolvido no PROJOVEM de Praga Rica (p. 185).

Entendemos que estamos trabalhando baseado na relagdo dos conhecimentos praticos com os cientificos, construindo uma nova praxis,
uma nova teoria, ou seja, uma concretizagdo do saber cientifico com o saber popular (p. 186).

Tivemos muita dificuldade inicialmente para chegar ao trabalho que hoje esta sendo realizado com éxito, porque a metodologia aplicada é

PRATA DOS BAIANOS diferente da que nos, educadores, estavamos acostumados. Acreditamos que seria mais facil integrar as areas do conhecimento se

tivéssemos tido uma formac&o prévia antes de assumir o cargo de educador do ProJovem. Embora a UFES tenha tentado oferecer essa

(FERREIRA et al, 2012b) formacdo, esta ficou muito aquém do necessitado. Ao nosso ver, assim como nds, nossos formadores desconheciam essa forma de

trabalho e também estavam aprendendo no processo. No entanto, o desafio de se trabalhar essa nova metodologia vem sendo sanado

através das formagdes oferecidas pela UFES em parceria com a SEDU, pela troca de ideias com outros educadores do ProJovem e com
nossas proprias experiéncias vivenciadas em sala de aula e no tempo comunidade (p. 205).

Depois de muitas tentativas frustradas, hoje podemos dizer que estamos conseguindo integrar as &reas do conhecimento de forma
eficiente. Isso acontece por meio do planejamento coletivo, que nos oferece a oportunidade de estudar o resultado do PP trazido pelos
educandos (p. 206).

E muito complicado relacionar o conhecimento cientifico aprendido no TE com o conhecimento construido a partir das vivéncias que o
educando traz. E necessério haver contextualizagio entre o contetido e a realidade do educando para facilitar o processo de compreensio,
estimulando-o a ser mais critico e participativo. Para conseguir obter tal realidade, aplicamos o método do Plano de Pesquisa (PP), muito
utilizado na pedagogia da alternancia das Escolas Familia Agricola (EFAs), e aproveitado pelo ProJovem. Mesmo que a principio nao
tivéssemos entendimento e orientacdo para que fosse aplicado de maneira correta, o que dificultou muito nosso trabalho e o aprendizado
dos educandos (p. 207).

SOBRADINHO A proposta do Programa é trabalhar os quatros educadores juntos em sala de aula. Trabalhamos desde o inicio com esta nova
metodologia. No planejamento coletivo fica decidido quem direcionara cada momento. Enquanto um educador direciona o tema

LENHAUS et al, 2012 - o
( ) trabalhado os outros auxiliam os educandos que apresentam dificuldades (p. 231).
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Pesquisa: A EDUCACAO POPULAR NA PRAXIS DO PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA NO ESPIRITO SANTO

Documento analisado: ""Experiéncias que brotam da terra: reflexdes e vivéncias dos educadores e educadoras™ (SCARIM e OLIVEIRA
et al, 2012b).

Turma Curriculo Integrado - Reflexes que emergem

Nessa perspectiva pensamos aulas mais interativas dando possibilidades aos educandos (as) de falar, levantar suas hipoGteses e que esse
TODOS OS SANTOS seja propiciado a Qe_rceber que faz parte d~o processo dinérpi_co de construco, assin_1 as diversas é,regs do conhecimento contribuem com

seus saberes especificos para a compreensdo dos eixos tematicos em estudos, garantindo o olhar maltiplo do objeto de estudo, do ponto de
(CESCONETO et al, 2012) vista histérico, social e cultural. A interacdo entre os saberes potencializa e da significado aos saberes. [...] Desde o 1° eixo tematico
desenvolvemos nosso trabalho da seguinte forma:

1  Osconteldos sdo organizados a partir dos pontos de aprofundamento indicados na coloca¢do em comum do Plano de Pesquisa;

2 Respeitando o eixo articulador os diversos conhecimentos de cada area que se permitem integrar sdo projetados em atividades de
estudos diversas, ou seja, uma visita, um cursinho, um estudo em sala, etc. (p. 265).

Podemos ilustrar a inter-relagdo dos saberes populares e cientificos nas praticas agricolas feitas conforme o costume ou orientagdo técnica
dependente, por isso, na maioria das vezes agricultores/as sdo resistentes a novas praticas como, por exemplo, usar a ro¢ada ao invés de
capina ou queimada ou ainda muitos insistem na aplicacdo de agrotoxico. A partir do persistente estudo cientifico com resultados e a
vivencia na préatica, como nas visitas e cursinhos a compreensao é mais profunda, & muito além de uma prética, é dominar conhecimentos
sobre o solo, por exemplo, e ainda mais criar autonomia sobre as praticas de manejo com ele. O conhecimento cientifico direciona a
qualidade de vida quando valoriza os saberes proprios, e diminui distancias (p. 268).

A partir das formaces foi possivel fortalecer a ideia de integragéo das areas de conhecimento: Linguagens e Cédigos, Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Agréarias. Trabalhar de forma interdisciplinar é integrar as &reas do conhecimento, ndo fragmentar,
partindo da realidade dos educandos/as para a busca de novos conceitos. A partir desse entendimento a equipe analisa que a proposta esta
entendida, a maior dificuldade é colocar a mesma em préatica. Temos trabalhado algumas experiéncias em sala de aula, onde ha
(CARDOSO et al, 2012) participagdo de todos os educadores no processo. Recentemente, estamos trabalhando com célculos de &reas, assim procuramos integrar
todas as areas do conhecimento. Comegamos com a histdria dos calculos, em seguida trabalhamos as unidades de medidas com o
educador de matematica, depois o educador de ciéncias agrarias trabalhou com céalculos de areas agricolas, nimeros de plantas por
hectares, adubacdo, etc. (p. 289-290).

SANTO ANTONIO DO XV
(GAVIAOZINHO)

VILA VALERIO [...] exemplo de trabalho coletivo que podemos citar, de varios desenvolvidos, foi o estudo dos biomas brasileiros e suas devastacoes.
Neste trabalho foram explorados a parte histérica das devastacdes; as caracteristicas do impacto a partir de textos em prosa e a riqueza

PARTELLI et al, 2012 .
( o ) dos diferentes solos (p. 303).

CORREGO FARIAS A qualificacdo social e profissional, num processo de educacdo em Alternancia, é parte indissocidvel do processo formativo,
principalmente ao falarmos em EJA, pois esta intimamente ligado a producdo e reproducdo da vida e do trabalho. No entanto, o fato de
ser indissociavel, ndo significa necessariamente que seja simples, principalmente quando falamos em uma turma formada com as
caracteristicas descritas anteriormente.

(ROSA et al, 2012)




176

Pesquisa: A EDUCACAO POPULAR NA PRAXIS DO PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA NO ESPIRITO SANTO

Documento analisado: ""Experiéncias que brotam da terra: reflexdes e vivéncias dos educadores e educadoras™ (SCARIM e OLIVEIRA
et al, 2012b).

Turma Curriculo Integrado - Reflexes que emergem

A qualificacdo profissional, neste caso em especial, passa necessariamente pela discussdo social. Por exemplo, ao discutirmos os
processos da producédo agroecolégica e suas potencialidades, necessariamente discute-se a questdo agraria e o problema da falta de acesso
dos trabalhadores camponeses a terra, assim, as técnicas agroecolégicas contrapdem um modelo de agricultura convencional, atualmente
intitulado de Agronegdcio, baseado no lucro e na concentragdo de terras, ou mesmo no fetiche da modernizagéo agricola das pequenas
propriedades (p. 347).

Para abordar o contetido “Principais agrotdxicos usados na comunidade, sua fungéo e toxidade” desenvolvemos uma atividade em tempo
comunidade de coleta de frascos e bulas de agrotoxicos usados pelos agricultores, no tempo escola tivemos uma atividade onde os

PALMITINHO mesmos relataram os tipos de agrotoxicos e o seu grau de toxidade.

(GONGALVES et al, 2012b) . . . . . S
Por fim foi proposto que a partir de tudo o que foi estudado que os educandos/as descrevessem com suas proprias palavras a situacéo
atual da comunidade em relagdo aos agrotoxicos, o que aprenderam sobre o assunto e a consciéncia agora adquirida, este texto foi usado
posteriormente para atividade de reescrita individual em Linguagens e Codigos.

Em Ciéncias Agrarias foi trabalhada como atividade pratica do Tempo Comunidade, uma experiéncia de Biofertilizante de Urina de Vaca
desenvolvida pelos educandos/as com as culturas de maracuja e café.

Os contetdos trabalhados na pesquisa dos eixos Il e 11l Sistemas de producdo e processos de trabalho no campo e Ill Cidadania —
organizacgdo social e politicas pablicas na &rea de ciéncias agrarias 0s educandos/as tiveram desempenho que contribuiram na elevacéo de
seus conhecimentos na qualifica¢do social e profissional representado por vérias formas de linguagens (p. 373).

[...] Dentro dos contetdos, Ciéncias Agrarias trouxe a visita do Haitiano Luiz, o0 mesmo é camponés e educador e esta no Brasil para
intercdmbio com os camponeses brasileiros. Os assuntos abordados pelos educandos/as foram as principais culturas produzidas no Haiti,
uso de agrotdxicos, florestas, monocultura e clima; outras atividades foram as visitas técnicas com os educandos/as e agricultores da
comunidade a propriedade agroecoldgica do senhor Edmundo Gongalves Pereira e Maria Dijanir Carpanedo e Escola Familia Agricola
localizadas no municipio de Boa Esperanca. A visita teve como objetivo contribuir com os educandos/as na sua qualificagdo social e
profissional, possibilitando conhecerem praticas alternativas, producdo de alimentos saudaveis, recuperagdo de matas ciliares e o ciclo de
reaproveitamento da producdo. Os mesmos se sentiram motivados e como resultado desta visita, ja estdo desenvolvendo em suas
propriedades algumas praticas, como por exemplo, fabricacdo de caldas e biofertilizantes. Além das visitas citadas, tivemos outras:
Festival do Beiju na comunidade quilombola “S3o Cristévao” km 28 Sdo Mateus; Bugia, Parque Estadual de Itatnas, Colonia de
Pescadores em Conceicdo da Barra e 1° Encontro Regional do Polo Sdo Mateus - CEFORMA contribuindo com a qualificagéo social e
profissional, onde houve debate sobre a territorialidade quilombolas, degradacdo ambiental e a forma de organizacdo na Coldnia.
Oportunizando aos educandos/as conhecerem outras realidades, pois os elementos identificados ndo sdo diferentes da sua localidade,
refletindo sobre as causas e as consequéncias dos impactos sociais, econdmicos e ambientais (p. 375).
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Turma Curriculo Integrado - Reflexes que emergem

Para esta pratica enfocamos o projeto de vida dos educandos/as com os desafios enfrentados com a posse do lote tdo sonhado (p.395).

ASSENTAMENTO SEZINIO | No momento dos planejamentos discutimos e elaboramos as seguintes atividades: Elaboragdo das probleméticas pelos alunos como parte
inicial da pesquisa que norteiam os conhecimentos cientificos e populares. Para esta atividade os educandos/as construiram uma magquete
com uma réplica do assentamento retratando as areas de producéo, &reas de preservacdo permanente, reserva legal, areas sociais, areas de
amortecimento e a localizagdo dos lotes de cada assentado. Elaboraram as probleméticas de acordo com sua afinidade de producéo e
realidade local (p. 397).

(COSTA et al, 2012b)

Nos planejamentos das atividades de tempo comunidade as educandas questionaram a falta de incentivos a outras atividades além das

CASTRO ALVES propo§tas no arco de ocupaces do programa, em_f,ua_maioria restrita a produ_(;éo agn’colg._ [...]JO primeiro plano de ppsquisa desenvplvido
por nos educadores e educandos foi uma experiéncia nova para todos e diante das dificuldades apresentadas até 0 momento ajuda a

(ARANTES et al, 2012) problematizar alguns questionamentos colocados pela pesquisa no eixo “sistemas de produgdo e processos de trabalho no campo”

“Nas propriedades as atividades sdo desenvolvidas pela familia de forma coletiva, divididas em tarefas, troca de dias,
individual etc. Mas também existem outras profissdes que sdo desenvolvidas no assentamento como: professor,
técnico agricola, pedreiro, agente de salde, enfermeiro, tratorista, etc. Isso demonstra uma diversidade de fungdes e
atividades desenvolvidas no campo e no assentamento que ndo estdo relacionadas diretamente a agricultura, mas que
s30 necessarias para a vida das pessoas das comunidades do campo.” (p. 419)

Neste contexto, o cultivo de hortas nas familias dos educandos pode ser um valioso instrumento educativo.

O contato com a terra no preparo dos canteiros e a descoberta de inimeras formas de vida que ali existem e convivem, o encanto com as
sementes que brotam como magica, a préatica diéria do cuidado — regar, transplantar, tirar matinhos, espantar formigas com o uso da borra
de café ou plantio de coentro, o exercicio da paciéncia e perseveranca até que a natureza nos brinde com a transformacdo de pequenas
sementes em verduras e legumes vigosos e coloridos. Estas vivéncias podem transformar pequenos espagos da familia e escola em cantos
de muito encanto e aprendizado para todas as idades.

Hortas na familia sdo instrumentos que, dependendo do encaminhamento dado pelo educador, podem abordar diferentes contelidos
curriculares de forma significativa e contextualizada e promover vivéncias que resgatam valores (p. 423).

Inicialmente tanto n6s educadores quanto educandos tinhamos muita dificuldade em interdisciplinar as areas, dividindo cada éarea
FLORESTA DO SUL isoladamente quando iam registrar as atividades em seus cadernos. Entre nds da equipe também houve discordancia sobre o conceito de
interdisciplinaridade por um periodo, mas por meio das experiéncias adquiridas no tempo escola e comunidade, formagGes e pesquisas
(SANTOS et al, 20125) realizadas passou a haver consenso sobre como integrarmos as areas.

Desde entdo a integracdo acontece de forma onde cada passo € analisado por nossa equipe de educadores, desde o planejamento do eixo
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tematico em que todos nds sugerimos alternativas que contemplem suas respectivas areas. No entanto, inicialmente nem sempre era
possivel integrar todas as areas em todas as aulas/atividades, mesmo pensando-se em todas as possibilidades, pois as vezes nao
encontrdvamos a metodologia que conseguisse envolver todas as &reas em determinados conteldos especificos. Contudo, no
desenvolvimento do programa fomos aprimorando formas de envolver os estudos de forma mais interdisciplinar possivel (p. 440).

Em relagdo a integracdo das &reas ainda encontramos alguns desafios como: dialogar com todas as areas em todo momento os temas
COMUNIDADES trans_versais, nem,todos 0s educad_ores té_m conhecimentos em outras areas afins, por exerpplo — 0 educador habilitzido em Histdria precisa
UILOMBOLAS dominar os conteidos de Geografia. As§|m como o Programa, 0s educadores tambem estdo em processo (_je formacdo, com o envolver dos
Q saberes encontramos avangos e superacao dos educandos em dialogar com a comunidade através da partilha de saberes, desenvolvendo o
(BERNARDINO et al, 2012b) senso critico nos debates, aceitacdo da diferenca do outro no trabalho coletivo. A integracdo dos saberes locais com o conhecimento
cientifico tem sido muito produtiva. [...] Outra atividade realizada na escola foi a implantacdo da horta escolar, algumas educandas
justificam o fato de néio plantarem, pois ndo tém a “mao boa”. Através da integragéo das areas foram trabalhadas as épocas mais propicias
para o cultivo das hortalicas (p. 448).

O planejamento acontece no coletivo de forma integrada. Através do tema gerador, séo tirados contetidos e feita a programacgédo do tempo-
comunidade (visitas, oficinas e partilha de saberes) que sdo discutidos e adequados a realidade da turma (p. 469-470).

Geralmente a abordagem dos temas ¢ feita através de mistica, circulo de dialogo, estudo de textos do caderno do educando e possiveis
pesquisas. Passado o momento inicial de sensibilizagdo e realizacdo da pesquisa, cada educador inicia estudos mais especificos de acordo

SANTA MARIA com sua area do conhecimento, sempre retomando ao tema central do eixo trabalhado (p. 494).

(ARAUIO et al, 2012c) Os educandos relatam seus conhecimentos sobre os assuntos estudados, demonstrando suas curiosidades e duvidas. Consequentemente,
ao aprofundarmos estes conhecimentos cientificamente, percebemos que a compreensdo torna-se mais clara por parte dos educandos. E
quando a ciéncia confronta com os saberes locais trazidos pelos educandos, eles reveem alguns conceitos e outros continuam afirmando
como verdadeiros, afinal, sdo conhecimentos ligados a sua cultura. Muitos destes relatos sdo confirmados nos estudos em sala de aula e
percebemos que isto motiva e valoriza a autonomia do educando sobre a sua memoria. Neste processo, o educando percebe-se como

sujeito atuante na historia e no ambiente em que vive, podendo ajudar a tomar decisdes e buscar melhorias para a sua comunidade (p.
495).

Os conhecimentos prévios dos educandos com o meio rural, aliados a minha experiéncia e a nossa intervencéo, favoreceram a troca de
aprendizagem, facilitando o trabalho pedagégico e fortalecendo a interacdo entre educandos, educadores e comunidade (p. 500).

RANCHO DANTAS Seguimos entdo trabalhando com trés professores apenas e tinhamos uma sintonia muito boa, tanto no que diz respeito ao contato pessoal

quanto no conteudo, sendo que as vezes o educando sequer tinha ideia de quem estava conduzindo aquele momento (p. 510).
(MEROTO et al, 2012b)

Desta forma, temos tentado lutar contra a tendéncia a muito colocada na educacdo brasileira de que o aluno ndo sabe nada e que 0
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professor é o Unico detentor do saber, mas muitas vezes somos traidos pela nossa propria incapacidade de trabalhar de forma diferenciada
do modelo ja constituido. Durante as aulas de Ciéncias Agrarias notou-se que varios assuntos, de certa forma, ja eram de conhecimento
dos educandos. Um exemplo foi quando tratamos do tema adubag&o, onde os alunos j& conheciam a necessidade, através da observacao,
de se adubar em dias chuvosos (com o solo molhado), e o professor entdo pode apenas esclarecer sobre a solubilidade dos nutrientes e a
incapacidade dos vegetais de aproveitar tais nutrientes fora do estado de solugdo. Outro momento aconteceu quando faldvamos da
importancia do associativismo e cooperativismo como maneira de se alcancar objetivos mais ousados, quando os alunos destacaram como
se uniram para a construcdo da igreja e outras formas de mutirdo (p. 517).

A pesquisa é um meio muito forte de interacdo no processo de qualificacdo social e profissional, tornando o jovem participativo e critico

no local que ele vive, possibilitando ao educando fazer a sua reflexdo de como era o passado relacionando-o com as transformagdes que

FAZENDA GUANDU resultaram nos tempos atuais (a sua vivéncia, modo de trabalhar e os demais conhecimentos...). A construgdo da pesquisa vai apontar um
(NEVES et al, 2012) novo conhecimento, usando a criatividade para as novas praticas (p. 537).

No trabalho em conjunto é comum aparecer divergéncias de opinides, discussdes calorosas que em muitas vezes chateamos uns aos
EAZENDA LEOGILDO outros. Porém com o tempo fomos aprendendo a respeitar as diferengas pessoais, a forma de pensar de cada educador. Depois que

(SANTOS et al, 2012b) passamos por essa fase, conseguimos interagir melhor nos planejamentos, ficando cada vez melhor o convivio entre nos (p. 563).

A equipe de educadores durante as aulas de campo que sdo realizadas no Tempo Comunidade ou em conversas informais em sala de aula,
PIRACEMA sempre demonstrou interesse em saber dos educandos os conhecimentos que eles possuem sobre diversos tipos de assuntos como, por

exemplo, qual é a melhor época para se realizar determinados plantios, a melhor fase da Lua para a realizacdo da poda, como eles
(SANTANA et al, 2012) desbrotam o café entre outros. Nenhum conhecimento deles foi desprezado, tentamos apenas aperfeicoar algo que eles ja praticavam para
facilitar o seu cotidiano e muitas vezes melhorar suas qualidades de vida.

Uma experiéncia muito valida para os nossos educandos foi a construgdo da horta organica. Muitos alunos tinham pequenos canteiros em
suas casas, com poucas variedades de hortalicas e ndo conheciam a importancia nutricional desses alimentos.

A primeira horta foi feita pelos educandos no quintal da residéncia das educadoras do ProJovem durante o tempo comunidade e nessa
horta colocamos em prética tudo o que foi ensinado em sala de aula: olericultura, preparacdo do solo, a utilizagdo da matéria organica,
partes que compdem a planta, germinacédo, tempo de fertilizacdo de cada vegetal, colheita e a importancia das vitaminas. O saber popular
do aluno também contribuiu nessa construgdo. Eles nos ensinavam sobre a melhor “’lua” (fase) para o plantio de certas hortali¢as; 0
preparo das covas, 0 jeito mais pratico de transplantar as mudas para o canteiro, a rapidez no manuseio para cercar a horta, inseticida
natural para o combate das formigas e outros.

Na colheita dividimos com os educandos tudo o que foi plantado (alface, chicéria, cebolinha, salsa, cenoura, brécolis, couve-flor, couve,
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couve chinesa e jil0) e em seguida nds os incentivamos a praticar em casa tudo o que foi desenvolvido nessa horta experimental.

A equipe de educadores notou claramente nessa pequena experiéncia a troca dos saberes locais com o conhecimento cientifico. Hoje
podemos afirmar através do relato de alguns educandos que depois das aulas ministradas em campo e em sala de aula, que eles sabem da
importancia de cada alimento e j ndo semeiam somente alface e couve como era de costume. Atualmente suas hortas possuem mais
legumes, verduras e hortalicas com variedades. Os educandos gostaram muito e a maioria fez uma horta com produtos mais diversificados
em casa (p. 579-580).

[...] de acordo com o plano de pesquisa sobre horticultura, foram executadas praticas como: Canteiros, semeadura, colheita e pés colheita.
Ja com o tema do plano de pesquisa sobre o lixo foram desenvolvidas praticas como: visitas aos locais onde era reservado para os lixdes,

ASSENTAMENTO NOVA coleta de materiais para reciclagem e separagdo seletiva dos materiais para reciclagem.

SAFRA
(SOUZA et al, 2012) No tempo escol_a, através dos retor_nos socia_lizados nos circulos de dialogos toi possivel conhecer as prgbleméticas_, relaciongd_as aos

' planos de pesquisa e pontos de partidas para intervengdes. [...] cada educador pdde trabalhar dentro da sua &rea com diversas atividades.
Ciéncias da Natureza trabalhou conteldos como: tipos de grandezas, graficos, tabelas, problemas do dia- a- dia envolvendo as quatro
operacg0es, tipos de destinagdo do lixo produzido e a prépria questdo do lixo residencial e meio ambiente. Em ciéncias Humanas foram
trabalhados alguns textos do caderno pedagdgico, coordenadas geograficas e fontes alternativas de energia. Ja em ciéncias agrérias as
aulas foram voltadas para os conteldos sobre as vitaminas e sais minerais encontradas em plantas horticolas; a época, espécies e tipos de
climas para cada cultivo; uso de agrotéxicos e alimentos organicos. Linguagens e Codigos pOde trabalhar interpretacdo e leitura de
diversos textos; sinteses e classes de palavras (p. 603).

Os desafios no trabalho em Educacéo de Jovens e Adultos sdo constantes, as respostas sao lentas, pois exigem mais disponibilidade de
CACIMBINHA mgto_ariais especificos, tempo e didaticas diferenciada_s. Mesmo diante das dif_iculdgdgs e do cansago existem inte_resse e esfor_go nas

atividades propostas. Os avangos acontecem gradativamente sendo necessarias atividades que despertem a oralidade e escrita dos
(ATAYDE et al, 2012) educandos. Faz-se uma andlise criteriosa todo o tempo para identificar o que sabem e de onde devemos partir. Quando um tema esta
sendo abordado, ha sempre um educador ao lado do educando com mais dificuldades, ajudando-o a entender ou responder questdes
levantadas. Ele se sente mais seguro e capaz de acompanhar a turma.

Na turma existem diferentes niveis de formagéo entre os educandos o que exige do educador uma disponibilidade de tempo e aplicacéo de
atividades diferenciadas, pois eles apresentam grandes dificuldades de raciocinio e lentiddo nas respostas. A motivagdo precisa ser
constante devido a resisténcia as atividades propostas: esquecimento das tarefas, aprendizagem lenta e tarefas extraclasse ndo cumpridas.
Tais tarefas dependem apenas da exposicdo oral de experiéncias préaticas do dia-a-dia e de sua vivéncia, € mesmo assim as respostas nao
chegam até a equipe para que possamos planejar os contetidos posteriores (p. 623).
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Dos vinte e quatro educandos, nove sdo proprietéarios da terra onde moram, cinco sdo meeiros e se utilizam da modalidade de parceria
PATRIMONIO DO OURO ggricoJa e ainda dqi§ deles trabalham com regjstro e cartei_ra assinada. A_maioria pratica a agricultura fezmiliar, promov_endo um
intercAmbio entre vizinhos no que se refere a mdo de obra; diante da necessidade de um, recebe a colabora¢do de outro e vice-versa.
(GAMBATI et al, 2012) [...JApés visitas feitas as casas de educandos e em didlogo com ele e 0s donos das propriedades e observagdo vimos que os restos de
alimentos e cultura eram jogados nas hortas e lavouras como adubo sendo aprendido assim por eles através dos pais e avds e praticado por
eles observamos o uso de adubo quimico, fizemos uma conscientizacdo para uma pratica saudavel ao retornarmos de varias visitas e em
planejamento entre nds educadores socializamos a possibilidade de um adubo organico surgindo a ideia de com 0s nossos educandos
fazermos um composto para ser utilizado por eles como experiéncia de como esses produtos agindo em conjunto no composto se
potencializa par ser usado na adubagdo. Em ocasido posterior, nos planejamentos e em retornos a outras visitas foi colocada em prética a
possibilidade da elaborag¢do de um adubo orgénico. A ideia foi aceita e os educandos se dispuseram a aprender a fazer um composto que
seria utilizado como experiéncia, inicialmente por eles, depois se expandindo por toda a comunidade como opgéo para adubacdo. Durante
o0 periodo das atividades escolares, nds educadores passamos a ensinar, sob curiosidade intensa dos educandos, a explicar a metodologia
dos preparativos do composto fertilizador (p. 638).

Para colocar em prética, foi necessario que fossem juntados os restos de cultura e esterco para preparar o composto. Foi usado um espacgo
reservado no patio da escola onde funciona nossa horta e assim foram dadas as aulas préaticas necessarias para o aprendizado do processo.
Ap6s o prazo de 120 dias desta elaboracdo iniciou-se a aplicagdo do fertilizante orgénico, priorizando as hortas dos educandos e da
escola. Diante do sucesso da empreitada, as a¢fes se voltaram para as pequenas propriedades agricolas, desvanecendo a insegurancga por
parte de todos que ndo acreditavam nos resultados positivos, finalizando entdo um processo de ensino aprendizagem que buscou reunir
teoria e pratica (p. 639).

Apos algumas indagacdes junto aos educandos e baseado em observacfes no espago em que estamos inseridos, foi planejado um Tempo
SAO SALVADOR Escola onde foram aborgados 0s seguintes te_mas: Com_postagem, Biofertilizantes, I_3i_odigestores, Sacos Plésticos, Destino C_orreto das

Embalagens de Agrotoxicos e Adubos Organicos. Realizamos com os educandos visitas a pequenas propriedades da comunidade para
(BAHIENSE et al, 2012) alertar sobre os perigos que causam 0 uso inadequado dos agrotdxicos, observarmos o manejo com os animais durante a temporada de
frio, a importancia da construcao de piquetes e da producéo de silagem para que néo falte alimento nesta época de seca (p. 673-674).
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As organizacGes sociais das aldeias Tupinikim sdo semelhantes. Todas contém a figura do cacique e do conselho comunitario, que é
composto por representantes do grupo de mulheres, grupo de jovens, e demais moradores eleitos em plenarias pelos indigenas. [...] Com o
IRAJA passar do tempo surgem também outros grupos de liderancas: o conselho de salde, o grupo de mulheres, o grupo de jovens, o grupo de

(AQUINO et al, 2012)

educadores indigenas, formando assim o conselho de liderangas da comunidade, juntamente com o cacique (p. 95).

Pontuamos como positivos alguns fatos da cultura indigena, como a tomada de decisdes comunitérias em reunides direcionadas pelo
cacique e lideranga (p. 102).

PRACA RICA
(MENEGUZI et al, 2012)

Para nossa equipe, foi fundamental o desenvolvimento da auto-organizacgdo tanto para os educadores quanto para os educandos no
entendimento da proposta e desenvolvimento do programa. A partir de uma palestra desenvolvida na sala por um educador da escola
familia sobre a auto-organizacdo colocamos em préatica e com o tempo houve uma adaptacdo que, até hoje, funciona de forma favoréavel.
[...] Na auto-organizagdo existem quatro comissdes que sdo: comissdo de formacdo, comissdo de atividades préaticas, comissdo de
disciplina e comisséo da salde. Em cada comissdo, formada por grupo de educandos, existe um coordenador (a), uma secretaria (0), um
representante de educador e educandos. O rodizio é realizado a cada cinco meses (p. 186-187).

A comissdo de formagéo [...] S&o responsaveis também, em verificar se o educador estd ensinando o conteido de forma que atenda as
necessidades dos educandos. Esta Gltima questdo ndo surgiu necessariamente da equipe de formacdo, mas com relacdo aos contetidos ja
aconteceu uma conversa entre os educadores e educandos na auto-organizagao sobre as areas do conhecimento e eles colocaram algumas
dificuldades nos conteudos, dentre eles as quatro operacdes. Os educadores buscaram metodologias para resolver essa situacdo, como aulas
de reforgo no tempo escola (p. 187, grifo dos autores).

[...] Diante do processo de auto-organizacdo observa-se a necessidade de avancar na construgdo de instrumentos que servem de base para o
fortalecimento da vivencia dos educandos. Neste sentido fizemos uma discussdo sobre os principios da cooperagdo para aperfeigoar a nossa
organicidade. Um instrumento utilizado foi a formagdo da Associacdo de Educandos. O primeiro passo foi estudar na equipe sobre uma
associacdo. Depois de ler, discutir e fazer reflexdes, os educadores fizeram um estudo aprofundado com os educandos. A partir do
conhecimento prévio da turma, os educadores puderam avancar no conteddo. Apés todo um trabalho de formacdo e considerando as
especificidades de uma associagdo, houve um momento democratico onde foram sugeridos os nomes de educandos para compor a diretoria
da associacdo. Foi elaborado um estatuto no coletivo com algumas regras e combinados, como por exemplo, uma contribuicdo mensal de
R$ 3,00. A partir dessa etapa, houve a elei¢do no dia combinado com urna e contagem dos votos. A diretoria da associacdo dos Educandos
do ProJovem Praca Rica estava montada, composta por presidente, vice, tesoureiro, vice, secretéria, além do Conselho Fiscal composto por
trés educandos. Houve o dia marcado para a posse e para a primeira reunido. A diretoria da associagcdo tem como papel, reunir todo més,
discutir assuntos considerados importantes para os associados, além de prover meios de angariar fundos para que seja feita uma
confraternizacdo no encerramento do ProJovem em junho de 2011 (p. 188).
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PRATA DOS BAIANOS
(FERREIRA et al, 2012b)

Os maiores desafios que encontramos no trabalho na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) estdo relacionados com a frequéncia que ndo é
continua, por se tratar de trabalhadores e maes de familia, pois encontram muitas dificuldades para participar das aulas ativamente. As maes
ndo tém com quem deixar seus filhos e acabam trazendo-os para a escola tendo por consequéncia seu aprendizado e a dos colegas
prejudicado, pois as criangas tiram a concentracdo de todos os presentes. Como estratégia para acabar com esse problema, a equipe criou
um rodizio para tomar conta delas, de forma que cada dia um fique responsavel. Porém muitas vezes isso ndo é praticado devidamente,
ocasionando cansaco de algum dos educadores. Além disso, nos dias mais frios de inverno ou quando chove, alguns educandos,
principalmente as mdes, ndo comparecem as aulas porque as criangas ficam constantemente doentes. Outros ndo comparecem porque
trabalharam o dia todo e estdo muito cansados ou porque arrumaram trabalho longe da comunidade, principalmente no periodo de colheita
do café nos municipios vizinhos. Para estes, elaboramos atividades para serem feita em casa com acompanhamento dos educadores. Ja para
as médes e para as mulheres gravidas continuarem seus estudos no periodo de inverno, adaptamos um horario vespertino, nos meses de
junho e julho, para facilitar a sua vinda a escola, uma vez que durante o dia ndo faz tanto frio e elas se sentem mais dispostas a virem.
Ainda assim, permanecemos com os horérios noturnos para atender aqueles que trabalham durante o dia (p. 211-212).

TODOS OS SANTOS
(CESCONETO et al, 2012b)

O processo de formacéo aconteceu gradativamente, se manifestando em cada avan¢o da auto-organizagdo, nos momentos de estudo, nos
circulos de didlogos com a comunidade, na realizacdo da pesquisa pelos educandos/as, no desenvolvimento dos projetos (horta, Programa
de Aquisi¢do de Alimentos, Associacdo dos Agricultores e das mulheres) e ainda, no comprometimento das causas e valores do campo (p.
270).

VILA VALERIO
(PARTELLI et al, 2012)

De acordo com a Pedagogia da Alternancia, definiamos as atividades em concordancia com os educandos, sempre no primeiro dia de cada
jornada, nesse momento, realizdvamos a auto-organizagdo da nossa equipe e estabeleciamos nossas tarefas como: Acompanhante do dia,
Mistica, Coordenador/a da Jornada, entre outras, que surgiam no decorrer do periodo e que eram consideradas importantes ou pertinentes
para cada momento (p. 303).

ASSENTAMENTO SEZINIO
(COSTA et al, 2012b)

As problematicas foram elaboradas por cada grupo de producdo de acordo com 0s interesses, cujo tema foi “Conhecendo o Ecossistema
Onde Vivemos”. Apoés identificadas as atividades produtivas, os referidos grupos desenvolveram as pesquisas cientificas sobre 0 Solo;
Biodiversidade; Piscicultura e Artes onde foram mediadas pelas quatro areas do conhecimento no tocante a escrita, resumo, organizacgéo do
portfolio, cartazes, maquetes. As definicbes dos contetdos foram integradas a cada tema sendo que todas as areas trabalharam o mesmo
texto com as intervengdes necessarias (p. 392).

ASSENTAMENTO NOVA
SAFRA

(SOUZA et al, 2012)

Neste processo de auto-organizagdo, os proprios educandos delimitaram suas tarefas e fizeram a eleicdo dos representantes. Todos
deveriam se envolver, pois as equipes eram para resolver questdes de interesse comum e promover algum evento e também para ajudar na
organizacdo da escola, sendo que ndo contamos com nenhum suporte normalmente encontrado numa escola regular, como merendeira,
auxiliar de limpeza, um seguranca noturno, entre outros profissionais. Entdo todos se envolveram, alternando cada educando/a com uma
atividade para suprir a falta desses profissionais (p. 603).
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ALDEIAS GUARANI
(CUNHA et al, 2012)

As ferramentas pedagdgicas, os planos de pesquisas, 0S momentos comunitarios e as visitas domiciliares ndo foram entendidos plenamente
como continuacdo do tempo escola em sua verdadeira importancia para o programa educacional. O plano de pesquisa que € a principal
ferramenta da alternancia e que visa obter um diagnéstico das dificuldades da comunidade nunca fora usado com éxito. Os momentos
ociosos dos estudos e trabalhos sdo aproveitados para o lazer individual ou coletivo, ndo cabendo aos educandos destinarem parte de tempo
para a aplicacéo do plano de pesquisa, considerado uma obrigagdo escolar a ser cumprida somente no tempo escola, ou seja, em sala de aula

(p. 21).

A participacdo dos educandos Guarani ndo ficou tdo evidenciada no inicio do programa quanto ao Tempo Comunidade e sua aplicacao
ficou comprometida. Ainda assim, mesmo com o pouco empenho dos educandos, a comunidade teve uma participacdo mais colaborativa
junto as atividades desenvolvidas facilitando os trabalhos nessa modalidade (p. 22).

O Tempo Comunidade, na verdade, nunca fora cumprido de forma efetiva e bem sucedida devido a varios fatores. Primeiro, pelo préprio
interesse dos educandos que, por terem vinculos empregaticios fora da aldeia, ndo estariam aptos a aderir tal dindmica. Segundo, porque,
nos momentos de tentativa, notamos que a comunidade tinha uma participagdo ativa nas atividades, porém, sem a presenca dos educandos.
Sem contar nas atividades que eram direcionadas aos educandos para executarem no Tempo Comunidade sem a nossa presenca, 0 que
viabilizaria sua autonomia, ndo eram cumpridas. A titulo de exemplo, podemos falar do projeto de hortalicas e plantas medicinais, o qual
contou com a participacao inicial dos educadores e comunidade e de duas educandas, mas que ndo foi a frente devido a falta de manutengéo
por parte dos educandos.

Realizamos também algumas oficinas ligadas a préatica artesanal, as quais contavam com a presenca dos educandos apenas quando essas
oficinas eram realizadas no Tempo Escola, pois quando realizadas no Tempo Comunidade, ndo tinhamos a presenca dos mesmos, apenas
da comunidade (p. 24).

CAIEIRAS VELHAI
(SILVA et al, 2012a)

Compreendemos [...] que tanto a pesquisa como a metodologia da alternancia pedagégica tem um papel importantissimo no rompimento de
barreiras relacionadas ao método de ensino tradicional, que prioriza um curriculo Unico para todas as realidades, vivenciado apenas no
tempo — escola. Diante disso, a alternancia permite a constru¢do de um curriculo integrado a realidade do educando/a. Nas atividades dos
planos de pesquisa, por exemplo, o saber popular é trazido para a sala de aula e, depois, retorna para a comunidade, cientificamente,
agregando valores a ela, transformando-a (p. 45-46).

Durante a aplicacdo inicial das entrevistas, houve certa resisténcia por parte de alguns membros da comunidade, pois, segundo eles, ndo ha
retorno dessas entrevistas, e também porque os itens a considerar eram muito extensos.

Houve, entdo, necessidade de replanejarmos as estratégias de pesquisa. Os educandos e educandas, no tempo-escola, reduziram o
quantitativo de questdes, tornando a pesquisa mais coesa e coerente. Decidimos, também, acompanhar a aplicagdo da entrevista, explicando
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para os membros da comunidade qual era o objetivo da pesquisa. Assim, a tarefa pode ser concretizada (p. 52).

A atividade uma planta em meu lar também merece destaque, pois suscitou o interesse pela pesquisa: os educandos/as visitaram algumas
residéncias da comunidade para observarem o tipo de planta medicinal cultivada no lar, fotografaram algumas espécies, registraram o nome
popular e colheram amostras para construcdo de um herbario no tempo-escola. Para desenvolver essa tarefa, pesquisaram os nomes
cientificos das plantas coletadas; construiram tabelas e gréficos, utilizando as opera¢des bésicas, para identificar o nimero de pessoas que
ainda conservam a medicina tradicional.

Com isso, classificaram paisagens e plantas, analisaram as caracteristicas das ervas medicinais, as formas de cultivo, os compostos mais
utilizados, criaram receitas medicinais e produziram estorias relacionadas com a medicina tradicional. Para compreender as adaptacGes ao
ambiente, construiram um modelo de ecossistema artificial (terrario).

Nessa época, com o intuito de integrarmos educadores/as, educandos/as e comunidade, participamos da 12 oficina de Plantas Medicinais
das Aldeias Indigenas de Aracruz, ocorrida na Associacdo Indigena Tupiniquim-Guarani na aldeia de Caieiras Velha. Diversos temas
foram abordados pelos palestrantes: alopatia, homeopatia, fitoterapia, dicas sobre salde e cuidados com medicamentos homeopéticos. Cada
participante ficou incumbido de levar para a oficina um tipo de planta medicinal, por isso houve um momento de demonstracdo das plantas
e andlise das funcionalidades de cada uma delas. Uma senhora da comunidade, conhecedora de plantas medicinais, fez a identificacdo das
plantas pelo nome popular e, em seguida, os oficineiros fizeram a classificacdo delas pelo nome cientifico.

Essa oficina, embora tenha sido muito enriquecedora para nés educadores/as e comunidade, apresentou aspectos negativos, pois ndo contou
com a participacdo dos educandos/as, que, por terem suas ocupac¢des durante o dia, ficaram impossibilitados de comparecerem. Segundo
eles, essas palestras deveriam acontecer no periodo noturno (p. 54).

CAIEIRAS VELHA I
(SILVA et al, 2012b)

Em nossa analise esse acontecimento fortaleceu o grupo, pois nesse caso 0s educandos (as) com idade mais avangada sdo participativos e
frequentes, fato que estimula os mais jovens. Podemos perceber que com a entrada desses educandos houve uma diferenciacdo, podendo
ser constado um novo momento em nosso trabalho, visto que esses novos educandos e educandas mantinham suas atividades laborais na
comunidade, como por exemplo, a pesca, a agricultura e o artesanato. O que contribuiu para uma maior participacdo e um melhor
aproveitamento destes no Tempo Comunidade (p. 74).A partir da segunda e da terceira Formagdo Continuada de Educadores do
ProJovem, a metodologia foi sendo esclarecida, mas ainda assim muitos desafios foram enfrentados, como desenvolver um projeto de
pesquisa em uma realidade que ainda estamos conhecendo, integrar quatro educadores em um mesmo momento em sala de aula; planejar
sem 0 apoio pedagogico, pois nossa coordenadora [...], € posteriormente no inicio do ano de 2010, [...] sO estiveram presentes em
reunides agendadas para discutir assuntos burocrticos e estruturais, mas nada relacionado aos Eixos Tematicos e saberes trabalhados (p.
79).
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Atualmente os/as educandos/as entendem melhor como se distribui 0 tempo comunidade e como ele é importante para o tempo escola.
IRAJA Tendo em vista que o educando participa do planejamento e ele mesmo o executa na comunidade. Um exemplo a ser citado é o

(AQUINO et al, 2012)

levantamento dos indigenas que vivem do extrativismo do manguezal, abordando seu conhecimento popular sobre o assunto e a
importancia deste, relacionando com o conhecimento cientifico a respeito do manguezal, fazendo com que o educando perceba-se como
agente ativo na comunidade. Apds uma aula e visita ao manguezal no tempo comunidade, os alunos puderam refletir sobre a importancia da
preservacdo e a exploragdo sustentivel dos recursos naturais da aldeia, pois notaram como o manguezal esta degradado nos dias atuais. [...]
No que se refere a proposta metodolégica do Programa ProJovem Campo, a alternancia pedagogica no meio rural favorece-nos a um
contexto de descobertas. Nesse sentido, a abordagem qualitativa da pesquisa apresenta-se como apropriada para sondar e apreender este
objeto “novo”, permitindo, mais que medir sua amplitude e confirmar sua universalidade, revelar suas singularidades. Assumir esta
concep¢do metodoldgica implica na adocdo de procedimentos técnicos de coleta e andlise de dados que possibilitam a apreender o
fendmeno a ser estudado em suas maltiplas dimensdes. E através da coleta de informagdes formais e ndo formais para serem discutidas em
sala de aula, no circulo de didlogos, que os educandos produzem as sinteses do aprendizado (p. 100).

A alternéncia pedagdgica desenvolvida na aldeia de Iraja parte da coleta de informagdes relacionadas com as tematicas estudadas e com o
plano de pesquisa, voltados a realidade da aldeia (cultura, saberes indigenas). Temos como exemplo o plano de pesquisa elaborado a partir
do material didatico do Programa ProJovem Campo: (Caderno Pedagdgico, Eixo Il) que tem como temética Sistema de Producdo e
Processos de Trabalho no Campo, o qual serviu de base para difundir a discussdo do plano de pesquisa relacionado ao extrativismo do
manguezal, uma vez que, esse é um ecossistema onde os educandos retiram 0s recursos naturais para sua sobrevivéncia. Entdo, 0s
educandos tiveram a fungdo de relatar e demonstrar através de aula de campo (no tempo comunidade) a realidade que vivenciam e
relacionar o contetdo cientifico com o conteldo empirico, sobre manguezal (p. 100).

Através da alternancia pedagogica os alunos tém levado para suas casas e construido com suas familias, modelos de conhecimentos, que
sdo compartilhados em sala de aula. Com isso 0 que se aprende e se compartilha em casa, volta para a escola. Os saberes véos além de
contetidos especificos, pois, se inserem no cotidiano (p. 105).

CORREGO DO ESPINHO
(MOREIRA et al, 2012b)

N6s, educadores do ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba do Cérrego do Espinho conseguimos conquistar a comunidade e quase
que diariamente temos pessoas da comunidade que, mesmo ndo inscritas no Programa, participam de nossas aulas e oficinas, ajudam-nos a
manejar a nossa horta coletiva, convidam-nos para 0s eventos comemorativos realizados na igreja local, em aniversarios e churrascos,
levam para n6s os educadores e educandos milho verde, aipim e frutas para servirem de merenda escolar. A escola virou um grande ponto
de referencia & noite no Cérrego do Espinho. A comunidade se sente muito satisfeita com os trabalhos desenvolvidos pelo Programa. No
més de junho deste ano de 2010, fizemos uma grande festa junina com a comunidade, onde bebidas e pratos tipicos foram ofertados pelos
educandos e comunidade. Nada foi vendido, tudo foi partilhado e tivemos ainda a doacdo de um carneiro assado no Rolete. Durante a danga
da quadrilha (que ndo se realizava havia muitos anos) pudemos notar a alegria dos dangarinos (educandos e comunidade). Enfim, a
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comunidade do Coérrego do Espinho é nossa grande aliada e muito contribui para o seguimento do programa naquele local (p. 145).

Um dos momentos maravilhosos da Pesquisa foi quando os educandos/as se organizaram para levar o assunto a plenaria, um grupo utilizou
uma mistica e outro trabalhou com cartazes e producdes de desenhos explicando o que tinham aprendido, foram feitos varios trabalhos
pelos educandos, um deles muito interessante foi um livro que conta a Histéria do Coérrego do Espinho, a filmagem das entrevistas e visitas
feitas as nascentes, onde mais uma vez convidamos a comunidade para conhecer o trabalho que os educandos/as tinham realizado. Esta
pesquisa teve dois pontos onde se pode observar a partilha dos saberes, primeiro quando cada grupo apresenta o que foi pesquisado entre
eles, depois quando convida a comunidade e mostram as producdes e trazem reflexdes ndo so para eles, mas também para a comunidade o
que precisaria ser feito para preserva as nascentes e a cultura Pomerana (p. 149).

SAO JOAO PEQUENO
(ARAUJO et al, 2012b)

Na alternancia pedagdgica o processo se baseia num plano de formacdo profissional elaborado a partir das necessidades do meio,
proveniente de uma pesquisa participativa, mobilizando as familias e os responsaveis locais. A alternancia pedagdgica significa uma
maneira de aprender pela vida partindo de si prépria, ela reconhece e valoriza o saber de cada um e dos contextos de vida, é também uma
proposta diferenciada e alternativa que se constitui no universo pedagégico como sendo uma pedagogia da resisténcia cultural em relagdo a
forte hegemonia neoliberal presente na educacéo brasileira (p. 158-159).

O “Tempo - escola” é a permanéncia dos educandos em sala de aula, nas condigdes tedricas de aprendizagem e o “Tempo - Comunidade* é
a relagdo prética-tedrica-prética vivenciada nas comunidades do campo, sendo assim, sdo espacos formativos privilegiados de articulagdo
entre estudo, pesquisa e criacdo de propostas de intervencdo de modo a estimular diferentes aprendizagens [...], tais como: leitura, escrita,
arte, afirmacédo da diversidade étnica, cultural e género; no sentido de desenvolver o espirito coletivo e solidario, superando os valores de
dominacéo na relacdo campo — cidade (p. 160).

Assim, com base na P.A, o ProJovem vem estruturando sua propria filosofia de trabalho. Todo um planejamento a partir de muito estudo e
pesquisa resgata através do Plano de Pesquisa, hipdteses baseadas em problematicas reais, vividas pelos jovens educandos.

Essas hipbteses tornam-se questionamentos, que serdo respondidos de acordo com a abrangéncia necessaria, seja pelo educando ou por este
e sua familia, ou ainda por terceiros. Tudo depende dos anseios e necessidades emergidos a partir de um tema.

Uma vez respondido o Plano de Pesquisa, levanta se novas hipéteses, dai nasce a unido entre os saberes empirico local com o cientifico.

E na sala de aula que o tema estudado vai sendo destrinchado, suas formas sdo moldadas e aquilo que parecia distante do entendimento,
fica tdo intimo e assimilado, tanto para o educando como educador, o processo de ensino aprendizagem torna-se interessante, porque nao é
mais um saber onipotente, mas uma troca de experiéncias (p. 161).
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A proposta do Percurso Formativo foi compreendida a partir dos esclarecimentos feitos pela equipe de formacdo da UFES e pela
PRACA RICA RACEFFAES na primeira formacdo em maio de 2009. Entendemos que a proposta do PROJOVEM foi baseada na Pedagogia da

(MENEGUZI et al, 2012)

Alternancia, porém com algumas mudancas na nomenclatura.

O quadro abaixo exemplifica as mudancgas compreendidas pela equipe do PROJOVEM Praca Rica:

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA PROJOVEM
Tema gerador Eixo tematico

Plano de estudo Plano de pesquisa

Colocagdo em comum Circulo de didlogo

Percebemos que os educandos entenderam e aceitaram muito bem a proposta do ProJovem. Tivemos uma explicacdo sobre a auto-
organizacgdo, sobre o tempo comunidade e os planos de pesquisa por um companheiro chamado Bras Marré, que trabalhou como educador
varios anos em escolas familias. Com essa metodologia de alternancia pedagégica os educandos tornaram-se mais criticos e cientes de seus
direitos, estdo envolvidos no processo, desenvolvendo um espirito de equipe, participando, dando opini@es. [...] Nos ultimos anos temos
assistido a emergéncia e multiplicacdo das experiéncias educativas de formacdo em alterndncia. Compreendemos que a Alternancia
Pedagdgica acontece desde 0 momento em que o educando esta na escola apropriando de uma série de conhecimentos teéricos interligado
com o tempo em que o educando passa nas comunidades, nas familias agricultoras para aplicar na pratica o conhecimento adquirido no
tempo escola (p. 177).

No ProJovem Praca Rica, sempre levamos em consideracdo a teoria e a pratica um exemplo disso é quando podemos observar a
participacdo do educando na comunidade, nas tarefas em sua propriedade familiar, reconhecendo assim a sua identidade enquanto
camponés. Outro exemplo observado é quanto ao envolvimento social do educando como a participacdo em associacOes, igrejas, festas
culturais onde 0 mesmo tem a oportunidade de divulgar os trabalhos desenvolvidos por eles na escola e também no tempo comunidade.

A alternéncia pedag6gica como metodologia pressupde uma proximidade escola-comunidade e assim entendemos que essa relagdo é o
alicerce do programa. Os educandos enviam convites para apresentacdes ou palestras, vdo de casa em casa convidando ou até mesmo
quando desenvolvem trabalhos explicativos no Tempo Comunidade indo até as igrejas da comunidade como aconteceu com os panfletos
sobre a Agricultura Familiar produzidos por eles. [...] A pesquisa é o principio norteador que direciona os trabalhos no ProJovem, é um
instrumento utilizado para diagnosticar a realidade. Esta baseada nos temas de estudos e pode ser apresentada e direcionada para as
realidades dos educandos tendo como um dos principios educativos o dialogo, pois através dele é que podemos ter um diagnostico das
realidades onde vivemos. A pesquisa comeca a exercer seu papel educativo quando os educandos levantam os questionamentos e chamam
para a reflexdo a sua familia garantindo um tempo para dialogar sobre os temas de estudo (p. 178-179).
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Ao estudarmos o percurso formativo entendemos que a pesquisa é também, questionar sobre uma dada realidade, situacdo ou forma de
compreensdo de determinado objeto de conhecimento. E buscar meios e conhecimentos para construir novos saberes que possibilitem
explicar, esclarecer e solucionar os questionamentos feitos. Para desenvolver os planos de pesquisa € preciso criar situacbes que gerem
duavidas instigantes sobre o tema a estudar. Para isso trabalhamos com uma motivacio que desperte o interesse e a curiosidade para 0s
enfoques a serem compartilhados com os educandos. As palavras do enfoque devem ser planejadas antecipadamente pela equipe de
educadores seguindo o Método Guia: Fato Concreto, Analise, Comparacao, Ideia Geral e Reflexdo. Os educandos, divididos em grupos,
constroem um questionario seguindo as palavras do enfoque (p. 179).

PRATA DOS BAIANOS
(FERREIRA et al, 2012b)

Ao analisarmos desde o inicio do programa, nds ja tivemos muitos avangos e podemos dizer que, depois de muito tempo de trabalho,
errando, observando e replanejando, chegamos ao conhecimento de como desenvolver um bom PP de forma que ele nos conduza a bons
planejamentos e, consequentemente, bons resultados. Trabalhar com a metodologia do PP facilita identificar e analisar o que o educando
“precisa” aprender e o que seria de mais util ensina-los na teoria que valera para o seu cotidiano. Nesse processo de ensinar ha sempre o
diagndstico do que eles conhecem e sabem a respeito do contetido a ser aplicado.

Nossa equipe trabalha a pesquisa da seguinte forma: Primeiramente nos reunimos para estudar o eixo temético e outros materiais de apoio.
Em seguida planejamos uma mistica para a apresentagdo e introdugdo do tema. Para realizar a mistica contamos com o auxilio de materiais
como videos, textos, musicas, dindmicas, etc. Discute-se o tema entre educandos e educadores para entdo construir o questionario. Os
educandos s&o divididos em grupos ou duplas para elaborarem as perguntas, as quais serdo langadas ao quadro para eliminar as repetidas e
selecionar as melhores, ressaltamos que quem escolhe as perguntas nesse momento séo os préprios. Digitamos o questionario e, de posse
deste, eles vao a comunidade em busca das respostas. Normalmente disponibilizamos o fim de semana para que possam realizar essa tarefa.
Quando retornam, langamos todas as respostas no quadro, sempre discutindo sobre cada uma, nesse momento aproveitamos para conversar
com os educandos sobre o que esta sendo exposto. Ao mesmo tempo tem um educador anotando os pontos relevantes dessa conversa, 0 que
sera utilizado posteriormente durante o planejamento coletivo, uma vez que, ja de posse da realidade local podemos observar os pontos
relevantes para a elaboracdo dos contetidos pedagdgicos, priorizando a integragdo de todas as areas do conhecimento e dos saberes locais
(p. 208-209).

Ao percebermos que esse método ndo atendia a todos, uma vez que cada estudante havia parado seus estudos em séries distintas,
ocasionando assim niveis de saberes também diferenciados, decidimos entéo elaborar atividades diversificadas que fossem de acordo com a
condicdo de cada um. No TE cada educador atende a um grupo, posicionando-se ao seu lado para direcionar as atividades. Dessa forma,
todos estdo trabalhando ao mesmo tempo. Vale ressaltar que a tematica abordada é sempre a mesma, diferenciando-se apenas no grau de
dificuldade e das particularidades das areas do conhecimento. Os educandos gostaram muito dessa nova forma de trabalhar, pois se sentem
mais dispostos a perguntar sem receio de se expor e ser envergonhado pelos demais (p. 213).
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Convidamos as autoridades Senhor secretario de Educacdo do municipio de Boa Esperanca Lauro Vieira da Silva, 0 Senhor Edimilson
SOBRADINHO Cunha dos Santos presidente da associacdo de produtores da comunidade de Quildmetro Vinte e o Vereador Senhor Valdir do Distrito de

(LENHAUS et al, 2012)

Sobradinho para uma entrevista coletiva. Em cada dia da semana era uma autoridade presente no tempo escola respondendo as questfes do
questionario feitas por cada um dos educandos (as). Os entrevistados se sentiram muito seguros e entusiasmados com a entrevista (p. 227).

TODOS OS SANTOS
(CESCONETO et al, 2012)

A Alternancia Pedagdgica no ProJovem Campo tem uma pratica bem aproximada da proposta original da alternincia praticada pelos
centros familiares de formagdo em alternancia desde de sua origem na Europa até sua expansdo pela América Latina, visto que o eixo
central da formacéo é o trabalho, criando uma relagdo de pratica e tedrica do individuo com sua realidade. Apontamos diferenciagdes dessa
prética quando comparamos o perfil do individuo que atendemos, sim, porque na EFA o/a estudante tem a semana de estadia e a semana
que passa com a familia, enquanto que aqui a alternancia se da durante periodos do dia, distribuidos na comunidade, no trabalho com a roca
ou casa, hos momentos de estudo em sala de aula, nos momentos de atividade coletiva e pesquisa do projeto fora da escola, a igreja, enfim
€ na verdade um tempo adaptado a necessidade de jovens e adultos que ja estdo fora da condi¢do natural de sua formacg&o escolar.

A particularidade da EJA é ainda mais cabivel a esta proposta pedagogica, tdo complexa quanto a realidade de cada homem e mulher que
enfrentava o proprio preconceito para retomar um banco na sala de aula, para apresentar uma pesquisa e simplesmente se levantar e fazer
uma leitura ou dizer que entendeu o que é agronegdcio e ainda mais avangado despertar sua autoestima enquanto camponés ou camponesa.
A Alternancia pedagdgica vai além de estudar em casa ou na escola para esses individuos, é sim uma oportunidade de ser ouvido/a, de dizer
que sabe fazendo e ser compreendido pelo esposo, filhos, pela esposa e, sobretudo manter uma relagdo estreita politica e social com seus
educadores pelo simples acordo do horario de estudar ou de receber uma visita durante o dia enquanto trabalha (p. 253-254).

Entendemos que a pratica da pesquisa incentivada pelo ProJovem é concebida como uma agdo transformadora consciente que o sujeito
promove desde sua realidade. A a¢do como ponto de partida de maneira consciente pede reflexdo, que conduz para uma nova forma de
quicé deixe a oportunidade de fazer de um novo jeito. A cada nova pesquisa, ou simples questionario a turma expressava ainda mais saber e
querer aprender, porque viam o sentido dao que faziam, despertava curiosidade ao passo que estreitavam suas relagdes seja com um livro
ou um vizinho, uma autoridade quem sabe? [...] E Unico e intransferivel método de pesquisa-acao para cada grupo de estudantes, pois cada
grupo vive situacOes e interesses distintos, respeitando uma metodologia prépria para sua elaboragao

Através do Plano de Pesquisa as potencialidades da comunidade se viabilizam, tornando-se um ato concreto e fonte de reflexéo, é o canal
de fluxo da cultura popular e o conhecimento cientifico. Sendo um instrumento que permite desencadear a motivagdo e a compreenséo do
significado politico e social dos contetdos a nivel curricular. E o elemento que retine a interrogaco e o dialogo, que organiza a reflexéo e
desperta o interesse para um aprendizado dindmico.

O plano de pesquisa mantém o principio investigativo e problematizador do método cientifico, sua intengdo é interiorizar a reflexdo dos
problemas que estdo se manifestando na realidade, e comprovar causas e consequéncias aponto de indicar transformacges (p. 255).
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GAVIAOZINHO

(SANTO ANTONIO DO XV)
(CARDOSO et al, 2012)

O Plano de Pesquisa e a Pedagogia da Alternancia parte da pergunta, de seus interesses e ajuda o jovem a questionar. Ajuda —
0 a dar respostas significativas as perguntas; a aprender, cada um de forma diferente; estimulando a inteligéncia l6gica,
partindo da experiéncia e depois refletindo sobre a mesma para entendé-la, constituindo uma experiéncia refletida; pois a acéo
sem reflexdo ndo acontece transformacdo. Nesse sentido a verbalizagdo através da escrita, possibilita passar de um saber
experimentado para um saber refletido (p. 279).

[...] a pesquisa proporciona aos educandos que conhecam um pouco mais sobre a realidade em que vivem e construam um “novo olhar” a
partir dos debates e estudos realizados no tempo escola, contribuindo para uma visdo mais critica e reflexiva (p. 284).

Quando nos foi proposto pela equipe da UFES que relatdssemos nossas experiéncias em relacdo aos Eixos Tematicos | (Agricultura
Familiar: identidade, cultura e género) e Il (Sistemas de Producdo e Processos de Trabalho no Campo) e com o programa num todo,
ficamos receosos, pois tinhamos um conhecimento limitado em relagdo a alternancia pedag6gica, mesmo assim comegamos a relatar nossas
experiéncias, dificuldades, avancos e expectativas. Esta escrita exigiu de nés muita pesquisa, leitura, reflexdo e troca de experiéncias (p.
287).

Todas as atividades que desenvolvemos tanto no tempo escola quanto no tempo comunidade estdo sempre voltadas para a realidade de
nossos educandos. A metodologia da alternéncia é a nossa fonte de cooperacao, pois é ela que busca articular a formagdo integrando esses
dois espacos distintos: escola/comunidade. A aquisi¢do de conhecimentos é feita de forma critica, participativa, cooperativa e reflexiva.
Todos os temas propostos para serem trabalhados, tanto pelos educadores quanto pelos educandos sdo explorados ao maximo através de
masicas, teatros, leitura, producdes textuais, desenhos, debates, levando-os a refletir e a desenvolver as diferentes modalidades de
expressdo, o espirito coletivo, a superar seus valores e a construir sua prdpria autonomia, levando em consideracdo que a pedagogia da
alternancia acredita na experiéncia coletiva como elemento da verdadeira aprendizagem, uma aprendizagem critica e dialética, uma
proposta que busca a socializagdo do saber, a valorizagdo da cultura popular, bem como o dialogo para um aprofundamento cientifico e
aprimoramento desses saberes tendo em vista da transformag&o do meio (p. 289).

VILA VALERIO
(PARTELLI et al, 2012)

Através da pesquisa, os educandos reconheceram-se como elementos de constru¢do do saber, unificando o conhecimento cientifico ao
empirico como pecas-chave do processo de ensino- aprendizagem (p. 316).

CORREGO FARIAS
(ROSA et al, 2012b)

A integracdo dos saberes foi um elemento de ddvida no primeiro encontro da formag&o continuada e que mesmo com o estudo da proposta
pedagdgica, ainda ficou confuso. Ao recorremos ao estudo da Pedagogia da Alternancia, pudemos comecar a compreender que para haver a
integracdo dos saberes seria preciso perpassar pelo campo da pesquisa e para que a pesquisa contemplasse a realidade e alcangasse 0s
objetivos propostos, precisariamos seguir um método. E importante ressaltar que, desde a nossa primeira formac&o o método foi descrito,
porém ficou pouco entendido e pouco explorado por todos, na ocasido (p. 334).
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Para que o ato educativo possa ser efetivado, é preciso considerar que as pessoas educam-se em comunhdo, assim, a pesquisa como
principio educativo deve abranger os varios processos formativos, com a participacao de todos os sujeitos envolvidos (p. 335).

[...] A principio, houve uma ddvida geral sobre a utilizagdo da metodologia da Alternancia, pois entendiamos tempo escola e tempo
comunidade como espagos fragmentados e assim esta proposta metodoldgica resumir-se-ia a alternéncia dos espagos. Com o
aprofundamento dos estudos percebemos a interligacdo dos tempos e a importancia do método para entender que a alternancia ndo esta
necessariamente nos tempos, mas no diélogo entre os saberes popular e cientifico, para a construcdo de novos saberes. Dessa forma, o
tempo escola deve ser continuidade da vida em comunidade e a vida em comunidade tende a ser também espaco formativo na escola (p.
347).

ASSENTAMENTO SEZINIO
(COSTA et al, 2012b)

Os educandos/as entrevistaram pais, irmdos mais velhos buscando conhecer os companheiros/as de luta, pela cidadania e poder popular.
Aliada as entrevistas e observacéao direta do meio, é fundamental conhecer a principal atividade e profissdo de cada assentado, assim como
sua cultura e origem. [...] Os dados coletados e sistematizados coletivamente pelos educandos/as e representados através de gréaficos e
tabelas foram interpretados, discutidos, analisados e posteriormente apresentadas a comunidade que se reconheceu dentro do processo
educativo (p. 390).

CASTRO ALVES
(ARANTES et al, 2012)

A rotina de servicos pesados faz com que a maioria dos educandos cheguem cansados para os momentos do tempo escola e ndo tenham
tempo para o desenvolvimento de atividades no tempo comunidade. Avaliamos ser esta uma grande dificuldade para o desenvolvimento do
Plano de Pesquisa (p. 417).

FLORESTA DO SUL
(SANTOS et al, 2012a)

Neste percurso deparamo-nos com situagdes em que nem sempre era possivel conciliar a proposta facilmente, como o tempo comunidade
do educando (que tem sido dificil de ser realizado), pois durante a semana os educandos trabalham e nos finais de semana ja tém seus
compromissos familiares e/ou outros, nem sempre se dispondo ha investir este tempo com atividades escolares. Por isso, em alguns
momentos parece-nos que ndo se sentem comprometidos com o cumprimento do tempo comunidade. Quando é proposta uma atividade
para 0 tempo comunidade, nem todos participam, mas, ao contrario, sempre apresentam resisténcia e falta de interesse. Mas gracas as
parcerias que encontramos sempre descobrimos maneiras de nossos alunos realizarem essa alterndncia pedagdgica e a cada nova
experiéncia, percebemos que este é o caminho [...] (p. 441).

Assim, também percebemos que o plano de pesquisa ndo é para descobrir o quefazer, e sim o que esta se fazendo, pois é a primeira
consciéncia da realidade (p. 442).
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COMUNIDADES
QUILOMBOLAS

(BERNARDINO et al, 2012b)

O tempo-comunidade foi outro desafio para a equipe, & medida que trabalhar com comunidades distintas e distantes dificultou bastante o
planejamento das atividades. A prética da alternancia pedagdgica é complexa para educandos assalariados, pais e maes de familia que néo
tém disponibilidade de tempo para realizar outras atividades além do tempo-escola. O Unico horério disponivel para os mesmos é durante as
noites, periodo em que estdo em aula.

Muitos dos desafios que perduraram durante o Programa foram resolvidos, como a metodologia da alternancia — tanto educadores (devido a
rotatividade) como educandos que demoraram em compreender a proposta do ProJovem. Através das formacdes continuadas e das préaticas
do dia a dia nas comunidades, nés educadores nos sentimos mais seguros e os educandos e comunidades mais envolvidos nas atividades
propostas. Atualmente o tempo comunidade tem sido bastante produtivo, pois quando ndo ha o tempo escola (recesso, conselho de classe),
nos reunimos na comunidade a noite, periodo onde o envolvimento da comunidade é maior (p.468).

Como trabalhamos com trés comunidades distintas, os educandos trouxeram os questionarios e foram colocados em comum.

Em grupo por comunidade fizeram a producéo de sintese.

Em seguida houve a partilha dos saberes.

Recolhemos a producédo de Sintese e no planejamento decidimos a jornada pedagdgica.

[...] Assim que concluimos os contetidos ficou definida a partilha de saberes. A primeira comunidade escolhida foi a de Roda D’ Agua, pois
era a que possuia maior nimero de educandos. Foi feito uma mostra de slides sobre a cultura da regido de Concei¢do da Barra como a
danga do Ticumbi, a confeccdo do beiju e finalizamos o encontro com a apresentacdo do grupo de Capoeira Mestre Robson de Conceigédo
da Barra. Foi um momento muito prestigiado pelos educandos e comunidade (p. 471).

Finalizamos com a partilha de saberes com a “Oficina de Plantas medicinais” na Comunidade de Linharinho (p. 472).

Partilha de Saberes: Troca Solidaria “ Roupas usadas x garrafas pet”. Na comunidade Roda D’Agua e plantios de arvores nativas e
frutiferas nas Comunidades Roda D’Agua e Sdo Domingos (p.473).

SANTA MARIA
(ARAUJO et al, 2012c)

Os materiais pedagogicos do programa trazem explicagcdes sobre esta metodologia, € na primeira formacdo realizada pela equipe de
formacdo da UFES foram discutidos os elementos desta. Entretanto, estes materiais foram recebidos e a formacao foi realizada poucos dias
antes do inicio das aulas, o que dificultou um estudo aprofundado da metodologia. Cada educador entendeu de uma forma diferente como
funcionaria a metodologia e o resultado foi um trabalho mesclando elementos diferentes destes entendimentos.

Com relagdo a alternancia pedagdgica, os estudos deveriam se embasar em pesquisas realizadas pelos educandos em suas comunidades no
chamado “Tempo Comunidade”. Esta proposta foi um desafio principalmente devido ao fato de os educandos serem pais e maes de familia,
que na maioria dos casos trabalham fora de casa de segunda a sabado. O periodo restante, sabado a tarde e domingo € o pouco tempo que
eles t€ém para o lazer, mas o unico que eles dispdem para desenvolver tais atividades. A pratica de tal alternancia, tempo escola e tempo
comunidade, era um dos entraves para o desenvolvimento do trabalho, pois ndo estava totalmente claro para todos sobre a execu¢do desta
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pratica, e por fim essa metodologia vem sendo trabalhada da seguinte forma: o tema em estudo € motivado através de fatos reais ou
proposto, embasado em musica, poemas, noticias de jornais, dentre outros. Apds a motivacdo e apresentagdo do mesmo, os educandos
refletem sobre sua realidade e identificam varias problematicas para serem estudadas; a partir destas realizamos a pesquisa em busca de
possiveis alternativas confrontando o saber cientifico com os encontrados em campo.

A realizacdo da jornada pedagbgica tem como fung¢do dar fundamentos tedricos e praticos na perspectiva de retorno concreto para os
educandos, suas familias e comunidades; esta acontece nos planejamentos coletivos realizados semanalmente, onde a equipe de educadores
analisa a sistematizagdo da pesquisa ¢ faz um levantamento dos contetidos para o desenvolvimento do tema, de modo que cada area
contribua na produgdo do conhecimento cientifico (p. 486-487).

RANCHO DANTAS
(MEROTO et al, 2012b)

Muitas davidas permaneciam em torno da proposta entre alunos e professores até a segunda formag&o, sobretudo no que se referia ao plano
de pesquisa e ao tempo comunidade. Veio a segunda formacdo e com ela muita coisa se esclareceu. Apos a palestra sobre o Plano de
Pesquisa conseguimos nos situar sobre onde estdvamos e o que deveriamos fazer em relacéo ao tema (p. 512).

Inicialmente imaginavamos e agiamos baseados na ideia de que o tempo comunidade restringia-se as visitas feitas aos educandos e a outros
membros da comunidade e ainda atividades como palestras e atividades culturais envolvendo a comunidade. Mais tarde concluimos
baseados em falas e afirmacdes feitas na segunda e na terceira formagdo, que também seria tempo comunidade o tempo de trabalho e
reflexdo do aluno em sua pratica, uma vez que o tema em questéo estivesse sendo trabalhado no tempo escola (p. 513)

FAZENDA GUANDU
(NEVES et al, 2012)

A sensibilidade e a habilidade de alternar as formas de abordagem dos contetidos, tempo escola e tempo comunidade se desenvolvem aos
poucos na pratica pedagdgica nossa cotidiana, desde que nés educadores estejamos abertos a revermos posturas e a estarmos numa continua
avaliacdo de suas acles. Essa pratica significa apresentar uma forma de reavaliagdo constante do método utilizado caso ndo haja
comunicagdo entre alternancia dos saberes cientificos e as praticas cotidianas, ou melhor dizendo, caso 0s conhecimentos cotidianos dos
educandos ndo estejam integrados de forma a promover um didlogo entre os conhecimentos adquirido em tempo escola, pode-se até mesmo
reiniciar o processo.

Tal préatica pode ser conflitante entre o grupo de educadores, uma vez que este ndo seja conciso ou até mesmo ndo esteja pleno da proposta
e objetivos do ProJovem Campo. Por isso é de fundamental importancia a integragdo e a consciéncia do objetivo comum, uma vez que as
areas de conhecimento ndo se fazem produzir isoladamente, e sim de forma interdisciplinar e integrada.

Os conteddos sdo trabalhados a partir do resultado da pesquisa, que se concretiza tanto no tempo escola como no tempo comunidade, e
como ndo poderia deixar de ser, de forma interdisciplinar. As &reas de conhecimento comunicam-se entre si acrescentando e enriquecendo
0s conhecimentos. Desta forma ndo ha dificuldades de integracdo entre as areas.

A realizagdo e o desenvolvimento da pratica da Pesquisa foi um dos pontos que mais nos proporcionou problemética de trabalho. A partir
do trabalho desenvolvido através do método da pesquisa e dos subprojetos é possivel promover a integragdo dos conhecimentos populares e
cientificos, uma vez que se utiliza da coleta de dados e do aprofundamento do tema utilizando-se da integracdo das areas de conhecimento
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— Codigos e Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Agrarias - constituindo uma formacdo juntamente aos
conhecimentos populares, que possibilite a compreensdo dos valores e praticas diarias vivenciadas no campo e potencializada pelo processo
de integracdo cientifica (p. 535).

Na aplicacdo do Plano de Pesquisa "Plantas Medicinais" no processo de Alterndncia Pedagdgica, as Ciéncias Humanas trabalhou de forma
a resgatar a cultura local em se utilizar as plantas medicinais pelas familias para o tratamento de doengas "menos graves”, valorizando 0s
saberes dos mais antigos (idosos) da comunidade, que ainda cultivam essa pratica e cuidam de seus familiares com chés, infusfes
emplastos, etc. J& Cddigos e Linguagens acompanharam o processo de escrita e confeccdo da pesquisa, ajudando-os na analise
entendimento e também no significado das nomenclaturas cientificas das plantas, bem como na producéo textual, apresentacéo e exposicéo
dos trabalhos para a comunidade. Na parte de Ciéncias Agrarias, trabalhamos as formas de plantio de cada planta descrita por cada um dos
educandos em sua pesquisa, formando seu préprio livro de plantas medicinais. Trabalhamos também a importancia do plantio sem o uso de
fungicidas e herbicidas nas plantas medicinais, pois essas sdo usadas em tratamentos de enfermidades assistidas pela medicina alternativa.
Na area de Ciéncias da Natureza trabalhou-se a prevencdo das doencas, a extracdo de substancias naturais da planta, que sdo métodos de
tratamento que atendem as necessidades das familias carentes, aplicando a esse estudo, no cultivo e coleta, a pesagem e dosagem adequada
para o preparo dos chés, infusdes, pomadas, etc., de acordo com o peso e tamanho da planta.

O Plano de Pesquisa teve prosseguimento em tempo escola com a integracao das areas de forma interdisciplinar integrando o saber popular
ao conhecimento cientifico.

Ap6s verificarmos o resultado da pesquisa na comunidade realizamos a socializacdo das experiéncias individuais com a pesquisa e a
construgdo da sintese coletiva a partir das sinteses individuais. Posteriormente a esse processo selecionamos os conteldos a serem
trabalhados no tempo escola e buscamos associa-los as construcfes das hortas medicinais que estavam sendo produzidas na casa de alguns
educandos e de seus familiares para conseguirmos assim maior integragdo dos saberes popular e cientifico (p. 537).

FAZENDA LEOGILDO
(SANTOS et al, 2012b)

Portanto no comeco dos trabalhos foi extremamente dificil, pois tinhamos que planejar para uma turma multisseriada e integrar as areas de
conhecimento em um assunto proposto pelos educandos através do Plano de Pesquisa. Tudo era novo e errar era o principio da
aprendizagem para nos.

Depois das Primeiras Formagdes de educadores promovidas pela UFES, pudemos ter acesso a novas técnicas educacionais trazida por
profissionais que atuam em Escolas Familias Agricolas e com professores referéncia na educacdo de jovens e adultos da UFES, foi
constituindo pouco a pouco mais confianca (p. 556).

No més de janeiro/2010, ndo havia transporte escolar e este foi 0 nosso maior empecilho, pois nossos educandos (as) em sua maioria
dependem dele para chegar até a escola. Neste momento foi realizado somente 0 Tempo Comunidade de uma forma mais envolvente com a
comunidade e foi de grande valia para todos, preparamos: torneio de futsal feminino e masculino, tarde de lazer com pula-pula, cinema na
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escola, pipoca, bingo, brincadeiras e brindes conseguidos no comércio de Brejetuba. Fizemos visitas as familias estreitando os lagos entre
educadores e educandos e iniciamos um subprojeto Recuperacdo de Nascentes. Foi realizada uma reunido com o Subsecretario Meio
Ambiente Sr. Luiz Alberto Zavarize, apresentamos o ProJovem Campo e conseguimos mais um parceiro, que ofertou muda de arvores
nativas para o plantio. Visitamos nascentes na propriedade de alguns educandos, sé que o més de janeiro ndo foi possivel fazer o plantio,
pois estavamos em periodo de seca. No Tempo Escola no inicio do ano letivo de 2010 planejamos aulas tedricas sobre o Meio Ambiente
com enfoque na preservagdo e o0 uso consciente dos recursos hidricos.

Assim ao participar da execucdo e construcdo das Propostas Politicas Pedagdgicas e metodoldgicas do Programa, todos os envolvidos estdo
fazendo histdria. Quando referimos em “fazer historia” estamos fazendo parte nesse momento, de um acontecimento inovador em nosso
Estado e podera influenciar as metodologias que sdo empregadas no ensino regular. Tendo o educando como agente participativo no Plano
de Pesquisa, estamos inserindo-o0s, na sua posic¢ao de cidadédo, exercendo seu papel civico e usufruindo de seus direitos e deveres. Assim,
em nossas tarefas diarias que vao além de planejar, buscamos parcerias, apoio financeiro para o desenvolvimento das atividades, palestras,
féruns e oficinas (p. 561-562).

Realizamos um seminario com o objetivo de proporcionar a participacdo coletiva no debate das questdes colhidas na comunidade e
expondo os diversos problemas trazidos pelos educandos. Foi muito enriquecedor para todos nés educadores e educandos, aprendemos
muito ao descobrir que mesmo com dificuldade, conseguimos através do questionario, interagir com a comunidade e descobrir que
possuiam as mesmas duvidas dos educandos, isso contribuiu muito, incentivando todos nés (p. 564-565).

PIRACEMA
(SANTANA et al, 2012)

As vezes nos perguntamos quem ¢ o professor e quem ¢ o aluno tamanho a diversidade de “saberes” trocados.

A equipe de educadores durante as aulas de campo que sdo realizadas no Tempo Comunidade ou em conversas informais em sala de aula,
sempre demonstrou interesse em saber dos educandos os conhecimentos que eles possuem sobre diversos tipos de assuntos como, por
exemplo, qual é a melhor época para se realizar determinados plantios, a melhor fase da Lua para a realizagcdo da poda, como eles
desbrotam o café entre outros (p. 579).

ASSENTAMENTO NOVA
SAFRA

(SOUZA et al, 2012)

Encontramos muitas dificuldades para desenvolver o Tempo Comunidade, pois os educandos/as, em sua maioria, trabalham em outras
atividades fora do campo, como cerdmica, ajudantes de caminhoneiros, serraria, ajudante de pedreiros, trabalhos bracais entre outras
funcbes. O que dificulta a participacdo efetiva desses educandos. Sendo assim, este momento € realizado através de visitas individuais aos
educandos (as), com atividades relacionadas ao plano de pesquisa de acordo com a disponibilidade dos mesmaos.

Os educandos levam para casa as atividades direcionadas no Tempo Escola e sdo orientados pelos educadores/as durante as visitas de
acordo com o plano de pesquisa.
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Os planos de pesquisas séo direcionados de acordo com o eixo articulador Agricultura Familiar e as necessidades da comunidade. A partir
dai surgem problematicas que vdo gerar os planos de pesquisa, 0s quais serdo trabalhados tanto no Tempo Escola quanto no Tempo
Comunidade. Sao propostas algumas questdes que fardo parte do roteiro de pesquisa, o qual devera ser trabalhado pelo educando de acordo
com o que foi proposto.

O retorno desses roteiros de pesquisas, partilhados nos circulos de didlogo, é que vai gerar os conteldos a serem trabalhados no Tempo
Escola. Nos planejamentos semanais, 0s quatro educadores/as se reinem para tracar esses contetidos e também como serdo trabalhados,
para que haja melhor interacdo e participagdo dos educandos (as) (p. 601).

CACIMBINHA
(ATAYDE et al, 2012)

No inicio do programa, foi um desafio entender como implementar a alternancia pedagdgica e do plano de pesquisa, pois 0 material a ser
abordado foi distribuido para os educadores sem a devida orientagdo de como comegar e explorar 0s temas propostos.

Confundimos alternancia com dias alternados e flexibilidade dos educandos no desenvolvimento das atividades. Consideravamos os planos
de pesquisas como tarefa extraclasse e tinhamos dificuldades na concluséo, pois os educandos ndo realizavam a pesquisa até o fim ou nédo
faziam. Isso nos trazia dificuldades nos planejamentos semanais, pois 0s temas eram muito abrangentes e perdiamos o foco do assunto a ser
abordado levando-se em conta os reais objetivos do arco ocupacional (p. 621).

N&o sabiamos que precisavamos aprender primeiro com 0s nossos alunos e como que as experiéncias deles eram importantes para nés, cada
detalhe de toda a histéria do lugar fazia com que abordassemos temas nunca vistos na area da educagéo. (p. 624).

SAO SALVADOR
(BAHIENSE et al, 2012)

Existe a necessidade de o educando (a) trabalhar ao mesmo tempo conteldos estudados na sala de aula (teoria) e a aplicacdo desses
conhecimentos em seu dia-a-dia (préatica). Essa forma de trabalho possibilita ao educando/a aplicacdo do que foi estudado, criando assim
um vinculo maior entre a escola (conhecimento) e o educando/a (pratica) (p. 664).

Esta interacdo entre Tempo Escola e Tempo Comunidade trouxe para os educandos/as uma real dimensdo da sua importancia e participacao
ativa, enquanto membro e construtor na busca do seu prdprio conhecimento, como sujeito transformador da sua realidade (p. 665).

Dentre os desafios diagnosticados pelos educadores/as podemos citar: a realizagdo do tempo comunidade com todos os educandos/as, ja
que todos trabalham durante o dia, tem as suas obrigac@es familiares, sociais e religiosas, dificultando assim a conciliacdo do tempo escola
com o tempo comunidade (672).
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ALDEIAS GUARANI
(CUNHA et al, 2012)

De acordo com alguns depoimentos de pessoas da comunidade como caciques, liderangcas e educandos, o programa tem grande
importancia, tendo em vista que a maioria dos jovens das aldeias Guarani e Tupinikim ndo consegue concluir seus estudos até o Ensino
Médio, pelo fato de ndo quererem estudar fora das aldeias por se sentirem discriminados. Esse tema, inclusive, ja foi comentado pelos
caciques no evento realizado em comemoragdo de um ano de ProJovem na comunidade.

Como representantes de suas comunidades, os caciques demonstram grande preocupacdo [...] em relacdo as vagas de trabalho a serem
preenchidas as quais exigem certo grau de escolaridade, como é o caso do cargo para motorista e agente de saude (9° ano do Ensino
Fundamental); auxiliar de servicos gerais e agente de limpeza (5° ano do Ensino Fundamental) e outros servi¢os. Se ndo existem pessoas da
comunidade preparadas para preencherem essas vagas, pessoas de fora poderdo ocupa-las, dificultando o trabalho nas aldeias (p. 19).

Na educacéo de jovens e adultos (EJA) urbanos, a inclusdo escolar visa melhorar a qualificacdo de médo-de-obra para a inser¢do no mercado
de trabalho, enquanto que a educagdo de jovens e adultos indigena ndo pode assumir o compromisso de prepard-lo como méo-de-obra
externa a comunidade, mas sim o compromisso com a qualificagdo social e profissional voltada para o fortalecimento de sua cultura (p. 22).

CAIEIRAS VELHA I
(SILVA et al, 2012b)

Durante a analise da letra dessa musica, os educandos/as relataram a forte tendéncia para o artesanato e a pesca e ndo para a agricultura
familiar, embora produzissem a maioria dos alimentos mencionados no texto, e até outros (p. 47).

CAIEIRAS VELHA I
(SILVA et al, 2012b)

Buscamos promover a qualificagdo social e profissional, através das questBes e problematicas da realidade local, levantadas a partir das
reflexdes feitas em rodas de conversa no processo de construcdo do plano de pesquisa, de acordo com o Eixo articulador. Como exemplo,
citamos o curso de Agroecologia, oferecido pelo Sindicato de Trabalhadores Rurais do municipio de Aracruz, promovido pelo SENAR
[...]. Este curso teve como objetivo aprofundar a relagdo entre conhecimento cientifico e conhecimento acumulado dos educandos e dos
membros da comunidade envolvidos, a partir da trajetoria escolar, trabalho e vida, para aprendizagem de novas técnicas articuladas aos
fundamentos e principios da agroecologia. Essas técnicas foram posteriormente aplicadas na horta escolar pelos (as) educandos (as) no
Tempo Comunidade (p. 84).

A intencdo de desenvolver a qualificacdo social e profissional aos educandos (as) é de aprimorar a leitura e a escrita, através dos saberes
trabalhados de acordo com a realidade local; de elaborar diagnosticos e propor solucBes para problemas enfrentados na comunidade,
através da integracdo do conhecimento cientifico com o popular; de se reconhecer como agente histérico e valorizar o resgate cultural

(p.85).
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IRAJA
(AQUINO et al, 2012b)

A comunidade possui um conhecimento muito grande sobre a medicina tradicional e utiliza no seu cotidiano. Esse conhecimento é passado
de geracdo a geracdo como forma de reafirmacdo da cultura indigena. Os educandos demonstram interesse em conhecer como essa
medicina tradicional pode ser usada na fabricacdo de sabonetes, xampus e outros cosméticos, ja que para este preparo é preciso utilizar o
conhecimento de técnicas de preparo (p. 102-103).

O Programa ProJovem Campo na aldeia visa formar o educando numa concep¢do de organizacdo das acdes do trabalho relacionados a
cultura indigena. Os alunos e a comunidade se sensibilizam mais quando o assunto se relaciona ao conhecimento do ambiente vegetal, fato
percebido por nés educadores. O estudo das plantas tem proporcionado aos educandos um conhecimento cientifico que se articula com o
saber local. Os educandos estdo tendo acesso ao conhecimento do ciclo de vida de plantas (métodos de cultivo) que possibilitam ampliar o
conhecimento local tornando-se uma fonte de renda. Os educandos a partir do contato com técnicas de cultivo se sensibilizaram em formar
um viveiro para o cultivo de mudas em série proporcionando o reflorestamento dentro da aldeia (p. 104).

ASSENTAMENTO PADRE
PEDRO PASE

(MANCHESTER et al, 2012)

No decorrer do programa conquistamos diferentes apoios, dentre eles 0 do INCAPER e da Secretaria Municipal de Agricultura que se
prontificaram a apoiar o ProJovem, sendo que foram ofertados cursos e palestras, como 0 curso de aproveitamento de alimentos da
agricultura familiar, higiene na producédo de alimentos, curso antitabagismo, semindrio de agroecologia dentre outros, para os educandos e
comunidade (p. 117).

Como beneficio a presenca do ProJovem reforgou as ideias de cooperativismo que j& havia na comunidade, como a compra conjunta de
insumos agricola, os ideais associativos das Associagdes, FETAES e MST, sempre demonstrando o peso politico e facilidades que a unido
de pessoas podem trazer em busca de causas comuns.

Outros projetos que foram incentivados, através de planos de pesquisa dos educandos, foi o fornecimento de produtos da agricultura
familiar para os Programas: Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA) e Merenda Escolar [...] Com o tempo o nimero e diversidade de
produtos entregues multiplicaram, permitindo a comunidade sair da monocultura do café, diversificando a produgdo com folhosas, frutas,
legumes e tuberosas. Solicitamos que pontuassem 0s pontos positivos ou negativos da exploracdo do café, desde a presenca humana (e seus
valores) até os rendimentos financeiros, sempre orientando-o0s no sentido de avaliar os diversos aspectos implicados huma propriedade
agropecudria, lembrando que, a longo ou curto prazo, faz-se sempre necessario o registro dos dados financeiros, a fim de que sirvam de
base nas tomadas de decisdo e para terem a nogdo correta da viabilidade econdmica, social e ambiental da propriedade rural. [...] No
convivio com os educandos e em discussfes em classe foram elaborados formularios para controle de insetos, doengas e plantas
espontaneas, utilizando o Manejo Integrado de Pragas (MIP) e Metodologias Alternativas de Controle. Os educandos foram orientados no
sentido de também registrar outros fatores importantes nas culturas estudadas como os gastos financeiros, o tempo destinado (em horas) na
colheita, capina, rocagem, distribuicdo de adubos e outros que oneram a cultura e empregam mao-de-obra (p. 117-118).
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No comeco os educandos mostravam estranheza em relacdo as formas diferenciadas de se conduzir os estudos e pesquisas, pelo fato da
proposta pedagdgica e curricular acontecer por meio da realizagdo de atividades educativas em diferentes tempo e espacgos formativos. [...]
BAUNILHA apos a andlise e entendimento do Caderno Pedag6gico do eixo temético 1 Agricultura Familiar, [...] os olhares se esclareceram e a partir de

(MOREIRA et al, 2012a)

entdo, as propostas do programa foram melhor compreendidas e abragadas por parte dos educandos que passaram a enxergar 0S processos
de trabalho como uma forma de reconhecimento e valorizacdo da agricultura familiar e sustentabilidade. 1sso se comprova através de
didlogos e depoimentos em sala de aula, visto que os educandos moram préximo ao Rio Doce e hoje dizem ter outro olhar sobre as reais
necessidades de se preservar 0s recursos naturais, 0 mesmo se d& em relacéo ao lixo, ao desmatamento e ao uso de agrotéxicos.

Em meio a todas as dificuldades e conquistas, podemos perceber hoje, em pequenas ac¢des, que tudo valeu a pena, pois nossos educandos se
reconhecem como protagonistas de suas proprias histdrias, bem como reconhecem o campo como um espaco de fortalecimento da
agricultura familiar e sustentavel (p. 125).

Todas essas descobertas tém gerado bons frutos e despertado expectativas nos educandos, que se empenham em aprender e desenvolver
atividades, mediante aos conhecimentos adquiridos nas aulas, integrados a seus saberes. Assim discutem temas relevantes para a regido, e
vem desenvolvendo praticas como hortas comunitarias e agroecoldgicas, utilizacdo de adubos alternativos, reconhecimento de areas
propicias ao plantio, como também da matéria prima da regido, Ub& (vegetacdo encontrada em parte da encosta do Rio Doce), muito
utilizada na fabricacdo de artesanatos como peneira e cestaria em geral, que vem sendo aproveitado na fabricacdo de peneiras, através de
oficinas realizadas na comunidade de Maria Ortiz. [...] Um exemplo € que hoje, somos convidados a participar de eventos de capacitacdo e
organizagdo na comunidade, muitas das vezes articulados pelos educandos, evidenciando a parceria das comunidades dos educandos com o
Programa ProJovem Campo Saberes da Terra Capixaba (p. 126).

E satisfatorio presenciar os educandos apresentarem seus anseios, bem como seus pontos de vista, suas experiéncias, e argumentarem junto
ao poder puablico e parceiros (SANEAR- Companhia Colatinense de Meio Ambiente e Saneamento Ambiental, Banco do Nordeste,
Sindicatos dos Trabalhadores Rurais de Colatina, Associacdo de Pescadores), sobre seus direitos, insatisfacfes e satisfagdes da vida no
campo, evidenciando o reconhecimento da identidade e valorizagdo de seus valores, saberes e cultura, sendo promotores de cidadania
(p.127).

CORREGO DO ESPINHO
(MOREIRA et al, 2012b)

Comparar a vida em grupo com o individualismo, identificando as possibilidades que se abrem através da realizacéo de a¢des coletivas, foi
uma das dindmicas aplicadas. Para tanto realizamos cursos sobre Associativismo e Cooperativismo para os educandos e pessoas da
comunidade local.

Recebemos também a visita da Associacdo de Pequenos Produtores de Alto Pancas e de técnicos do Instituto Capixaba de Pesquisa,
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural — INCAPER, com os quais 0s educandos puderam trocar experiéncias a respeito de producdo rural e
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suas diversificacdes e o trabalho em associacdo. Apds essas visitas, surgiu entdo, entre membros da comunidade e educandos (as) a
possibilidade da reativacdo da Associacdo dos Pequenos Produtores do Corrego do Espinho (que estava paralisada) como forma de se
produzir produtos diversificados dentro da Agricultura Familiar afim inclusive, de participar da CONAB (Empresa publica vinculada ao
Ministério da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento — MAPA, que tem como instrumento basico a Politica de Garantia de Precos Minimos
(PGPM) (p. 143).

Em relacdo ao Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Pancas, ndo podemos deixar de mencionar que, além da parceria durante os cursos de
Qualificagdo Social e Profissional, o mesmo eventualmente disponibiliza copiadora e realiza palestras importantes no Programa sobre
Organizacéo Sindical, Previdéncia Social, Habitagdo Rural, Cadastro dos Trabalhadores Rurais entre outras (p. 145).

E comum entre os homens do meio rural fazerem algumas trocas, sejam de sementes sejam de forga de trabalho onde nio se envolve
dinheiro e sim troca, “uma espécie de escambo”. Outro aspecto importante também ¢ a troca de sementes que ainda existe em alguns
lugares, deixando claro que usam sementes crioulas, em suas plantagdes (p. 148).

Como trabalhamos sempre em parceria com algumas entidades como o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Pancas, conseguimos, junto
ao SENAR - Servigo Nacional de Aprendizagem Rural - outros cursos para nossos educandos (as), onde foi priorizado o que eles mais
necessitam conhecer, que foram Tratos Culturais com o café, Viveirista, Irrigacdo e Pintura em tecidos (p. 149).

PRACA RICA
(MENEGUZI et al, 2012b)

Ao aplicar o Eixo Tematico Sistema de Produgdo procuramos desenvolver uma série de atividades envolvendo os educandos, os
educadores e membros das comunidades para realizarmos a producdo de cestas de cipd imbé, oficinas de sabdo natural, caldas naturais,
oficinas de remédios homeopéticos, poda de café, reciclagem através da reutilizacdo de papeldo para construcdo de vasos. Estas
experiéncias pedagdgicas realizadas viabilizam a escolariza¢cdo fundamental integrada a qualificagdo social e profissional incentivando a
geracdo de renda em diversos setores. No ProJovem Pra¢a Rica a prioridade sdo os educandos da turma, porém no caso das aulas de
pintura, duas pessoas da comunidade estdo participando. Na aula pratica de poda e desbrota de café também contamos com a participagdo
de pessoas da familia de um educando. Acreditamos que ao trabalharmos uma oficina de caldas naturais estamos desenvolvendo uma série
de conteidos que contribuem para a formagdo social, profissional e académica do educando. Descobrir formas de utilizar inseticidas
naturais para o controle de pragas, avaliarem as consequéncias causadas pelo agrotdxico no meio ambiente, compreender o controle
bioldgico existente nas plantagGes, aprender técnicas de controle alternativo que garantem a sustentabilidade nas propriedades, além de
estar treinando a escrita e a leitura na elaboracao de cartilhas e relatorios (p. 186).

PRATA DOS BAIANOS
(FERREIRA et al, 2012b)

Outro método que utilizamos para conseguir a confianca da comunidade e dos prdprios educandos foi trazer até eles uma formacao rapida e
atil. Entdo buscamos junto ao Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) cursos de formagdo que fossem do interesse dos
educandos, entretanto apenas um nos foi fornecido pelo érgdo, o de motosserra. Outros como artesanato e culinaria foram ofertados por
meio de oficinas com recursos proprios da equipe. O curso de motosserra teve uma grande repercussdo, devido a ser uma ferramenta de
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trabalho muito comum na regido para realizar as atividades demandadas na construcdo de currais e cercas, ocasionando o interesse de
muitos. Tao grande foi a procura que faltaram vagas. Chegamos a conclusdo que o motivo da descrenca da comunidade diante do novo
programa foi devido a estar cansada de tantas promessas ndo cumpridas. E, sé depois de um ano de trabalho é que passamos confianga no
que fazemos (p. 203).

Através da realizagdo de dois PP: “Identidade, Cultura, Género e Etnia”, trabalhado no eixo Agricultura Familiar no inicio do programa em
2009, e do PP “Tipos de Produgédo e Processos de Trabalho dentro da Familia e da Comunidade”, trabalhado no eixo Sistemas de Produgéo
e Processos de Trabalho no Campo no inicio do ano de 2010, percebermos [...]Jque a maioria ndo tinha uma alimentacao rica em nutrientes,
pois em sua dieta ndo constava muita variedade de frutas e hortalicas. [...] desenvolvemos a horta dentro do ambiente escolar, pois muitos
educandos ndo tém espaco para construir uma em sua residéncia e porque alguns moram de aluguel e mudam-se constantemente.
Elaboramos entdo o projeto, com intencéo de contribuir com a qualificacdo técnica do educando, uma vez que possibilita por em prética os
saberes cientificos sobre as técnicas para os cuidados de uma horta organica aprendidos no TE e acrescido do conhecimento popular
coletados durante o TC, diminuindo a deficiéncia alimentar dos mesmos e de sua familia, ja que, ao contribuir com a limpeza da horta
poderiam levar os alimentos para casa (p. 209).

Para que os educandos pudessem vivenciar uma pratica totalmente agroecolégica, buscamos parcerias com o Instituto Capixaba de
Pesquisa e Extensdo Rural (INCAPER) que nos indicou e nos disponibilizou uma técnica para nos acompanhar na visita de estudo em uma
propriedade agroecoldgica situada no municipio de Aguia Branca. A aquisi¢do dos conhecimentos de agroecologia, ensinada no TE e
aprofundada nesta visita técnica ocasionou mudangas de habito de alguns educandos. Se antes capinavam a horta e jogavam o mato fora,
hoje apenas rocam, aproveitando 0 mato como adubo orgéanico. Ainda temos exemplo de educandos que utilizam restos organicos (comida
e cascas), para fazer composto e utiliz4-lo na horta (p.209).

SOBRADINHO
(LENHAUS et al, 2012)

Visitamos propriedades agroecolégicas e nascentes, onde 0s educandos puderam observar outras técnicas de manejo com o solo e com o
meio ambiente. Participaram também de oficinas sobre a prevencdo de pragas e doengas das culturas em geral promovidas pelo MPA
(Movimento dos Pequenos Agricultores) do municipio de S&o Gabriel da Palha onde os educandos presenciaram a producdo de diversas
caldas agroecoldgicas (p. 223).

[...] realizamos dois mutirdes em prol da familia de Ivair Braz da Silva e Lourdes Maria Mardegan (educanda do Programa ProJovem
Campo) para a Colheita do Café juntamente com os educandos e comunidade (p. 224).

A Qualificagdo Social vem sendo trabalhada através de palestras de Conservagdo ao Meio Ambiente, o respeito ao proximo, a autoestima, a
auto-organizacdo, valores, as regras da sociedade, etc. A Qualificacdo Profissional estd sendo praticada com experimentos na horta
construida por educadores e educandos. Foi trabalhada em sala de aula a calda de mamona e aplicada na horta para o controle dos
formigueiros (p.223).
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As tarefas diarias na familia trazem clara uma divisdo de género e, sobretudo sdo distribuidas de maneira que, as mulheres, em sua maioria,
TODOS OS SANTOS ajudam no servico do lar e seu companheiro nas atividades agricolas. Os homens desenvolvem suas atividades na exploracdo de granitos,

(CESCONETO et al, 2012)

na agricultura, principalmente na cafeicultura e na bovinocultura leiteira. Neste sentido atender a proposta do ProJovem e as solicitag6es
dessa realidade promovemos cursinhos, palestras, visitas e oficinas sobre artesanatos, bordados, producdo de doces e massas caseiras,
producdo de caldas fitoterapicas para lavouras e criagGes, preparo e uso da homeopatia na agricultura, producdo de alimentos organicos,
entre outros mais amplos ou simples.

Projetos maiores foram tragados junto a comunidade, estudantes e a escola sede, como o Projeto Técnico Pedagégico: Praticando
Saberes na Qualificacdo Socio — Profissional, como objetivo de despertar na populacéo o interesse por novas atividades de trabalho e
proporcionar alternativas de obtencéo de renda, oferecendo cursos de capacitacdo em parceria com 0 SENAR e o Incaper, pois uma das
caracteristicas sociais identificadas na comunidade é que a populagdo local possui baixa renda (p. 269).

SANTO ANTONIO DO XV
(GAVIAOZINHO)

(CARDOSO et al, 2012)

[...] o percurso formativo do ProJovem Campo - Saberes da Terra indica que o processo de reconhecimento social e o curso de qualificagdo
social e profissional devem avangar do atendimento das necessidades relativas a sobrevivéncia das necessidades indicadas pelos
trabalhadores, com aprofundamento tedrico e pratico.

Em conformidade com as ideias elencadas acima procuramos por meio de parcerias com institui¢des locais recursos humanos e materiais
para a realizacdo de agdes/cursos de qualificacdo profissional. Através de articulagdo com o Sindicato Patronal de Nova Venécia buscamos
identificar cursos que o mesmo desenvolve por meio de parceria com o SENAR. Entre as a¢Bes desenvolvidas, ap6s apresentacao e
deliberagdo junto ao ProJovem Campo - Saberes da Terra Capixaba, turma Gavidozinho, foram apontados quatro cursos: Merendeiras
Rurais, Conservas Vegetais, Eletricista Rural e Tratorista.

Até o momento todos os cursos apontados foram realizados, exceto o de Eletricista Rural. Ressaltamos que os cursos beneficiaram néo
somente os educandos, mas também as pessoas da comunidade.

A escolha dessas ac¢Oes de qualificagdo profissional gerou uma série de discussdes relativas ao cerne da proposta de educagdo do campo, ja
que o curso de merendeira rural e eletricista rural ndo tém relacdo direta com o trabalho em regime de economia familiar, ou de outra
maneira, com a ideia de sustentabilidade e sobrevivéncia das familias na e pela terra. Entretanto, como ja salientado em outros momentos, a
maioria dos alunos residem na area urbana e ndo sobrevivem através do trabalho no campo. [...] Embora, em muitos aspectos contraditdrios
com a proposta de educacdo do campo, o processo de discussao e escolha das acBes de qualificacdo profissional foi pedagogicamente
produtivo e construtivo, pois gerou discussdes e reflexfes quanto a constituicdo desses sujeitos.

H& que ressalvar ainda, que o processo decisério de escolha das a¢des de qualificagdo profissionais ficou limitado a existéncia de oferta
gratuita dessas acOes por instituicGes locais. Na ocasido da busca de parcerias, a instituicdo encontrada foi apenas o Sindicato Patronal de
Nova Venécia que realizava ac¢Bes profissionais através da parceria com o SENAR. Destacamos ainda, que por desconhecimento sobre
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competéncias e implementagdes de outras politicas publicas ndo buscamos parcerias com instituicdes importantes para o desenvolvimento
dessas acbes como, por exemplo, as Secretarias de Assisténcia Social e Trabalho, que sdo responsaveis pela realizacdo de acGes de
qualificacdo profissional e geracdo de emprego e renda em parceria com os governos estadual e federal. Citamos ainda outros 6rgdos como
INCAPER, IDAF, Secretarias Municipal de Agricultura e Meio Ambiente (p. 291-292).

VILA VALERIO
(PARTELLI et al, 2012)

Em nossos planejamentos didrios e semanais sempre procuramos planejar nossas aulas de maneira integrada e além dos contetdos tedricos
e préaticos trabalhados em sala, utilizavamos também as atividades na horta como recurso pedagdgico para a integragdo de nossos
contetidos. Por exemplo, quando decidimos trabalhar as culturas de cada época, primeiro a educadora de Ciéncias Agréarias abordou quais
seriam as possiveis opc¢des de plantio e foi feita, juntamente com os educandos, a escolha das culturas a serem implantadas. Em seguida, a
educadora de Ciéncias da Natureza, aprofundou as condi¢cBes ambientais, climaticas e os agroecossistemas relacionados as respectivas
culturas.

Também foram estudadas as pragas e doencas que podem atingir essas plantagdes, e todos os temas foram abordados e aprofundados de
forma integrada entre as areas de conhecimento.

Na horta, os alunos puderam ter contato com o solo, observar e diagnosticar doencas e até mesmo, acompanhar e construir saberes técnicos
e cientificos sobre o desenvolvimento de culturas e outros que constituem os principios do programa, tais como ecossistemas sustentaveis.

Vale ressaltar também que, este ambiente funcionava como um laboratério experimental para os educandos/as, no qual eram vivenciados 0s
topicos de aprofundamento da Qualificacdo Social e Profissional, dando énfase ao manejo agroecol6gico e sustentavel dos recursos naturais
(p. 302-303).

Foram realizadas diversas atividades como: oficinas, intervengdes, viagens pedagogicas, visitas técnicas e de estudo e projetos que
proporcionaram ampliacdo de conhecimentos quanto a Qualificacdo Social e Profissional dos educandos. Podemos citar como exemplo,
uma intervencdo com representantes do MPA e do STR, na qual foram tratados assuntos como a importancia da organizacdo das classes
trabalhadoras do campo e da participagcdo dos movimentos sociais, levando os educandos a perceberem que as conquistas em grupo séo
mais acessiveis que individualmente (p. 318).

As atividades que aconteceram na turma, desde o inicio, mesmo no diagnostico, e posteriormente, nas atividades que se seguiram ao Plano
de Pesquisa, foram integradas a realidade e ao contetdo cientifico. Procuravamos fazer com que as atividades desenvolvidas fossem
capazes de integrar os saberes empiricos acumulados pelos educandos aos saberes cientificos que os explicavam. Por exemplo, quando
trabalhdvamos a construcdo dos canteiros da horta e seleciondvamos as culturas ideais para o plantio, verificavamos que, pela vivéncia,
todos os educandos j& conheciam as etapas a serem realizadas para tal, de forma ndo sistematizada, como a cubagem dos canteiros, na qual
utilizavam os conhecimentos de calculo de &rea, de volumes e resolucdo de problemas envolvendo célculos, que a partir dai puderam
perceber que possuiam um conhecimento empirico, mas que esse tem uma fundamentacao cientifica.
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Também, na escolha das culturas, eles demonstraram ja saberem quais as mais adequadas para cada época do ano e as fases lunares ideais
para o plantio de cada uma. Durante os momentos de estudo integrados de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Agrarias, todos esses conceitos
foram aprofundados e os conhecimentos préticos dos educandos foram comprovados (p. 319).

CORREGO FARIAS
(ROSA et al, 2012b)

Assim sendo, no decorrer deste processo, podemos identificar algumas a¢des de formagéo voltadas para a inser¢do autbnoma no mundo do
trabalho, tais como 0s estudos acerca das experiéncias em agroecologia (producdo de caldas, biofertilizantes) e as visitas aos assentamentos
de Reforma Agraria, onde os educandos puderam perceber os dois modelos de agricultura em disputa e se inserir na observacdo dessa
realidade (p. 347).

PALMITINHO
(GONGALVES et al, 2012b)

[...] assistimos o filme “EPI- Agricultura - Seguranca do trabalho” onde mostrava claramente todos os equipamentos e cuidados que sdo
necessarios para aplicar o produto, construimos entdo coletivamente um gréafico baseado no que foi pesquisado na comunidade e o filme, o
que foi suficiente para que os educandos/as refletissem sobre a situacdo exposta dos agricultores da comunidade a doencas. Afinal o que diz
a lei?

Em “Principais problemas de satide associados ao uso dos agrotéxicos”, foi utilizado um documentario: uso abusivo de agrotdxico, ameaca
a saude e ao meio ambiente e um texto onde ambos destacavam os alimentos com maior concentragdo de veneno, 0s tipos de doencas e 0s
sintomas das mesmas além da degradac&o dos recursos naturais; agua, solo, fauna e flora.

Para abordar o conteudo “Principais agrotoxicos usados na comunidade, sua fung@o e toxidade” desenvolvemos uma atividade em tempo
comunidade de coleta de frascos e bulas de agrotdxicos usados pelos agricultores, no tempo escola tivemos uma atividade onde 0s mesmos
relataram os tipos de agrotdxicos e 0 seu grau de toxidade.

Por fim foi proposto que a partir de tudo o que foi estudado que os educandos/as descrevessem com suas proprias palavras a situagdo atual
da comunidade em relacdo aos agrotdxicos, 0 que aprenderam sobre o0 assunto e a consciéncia agora adquirida, este texto foi usado
posteriormente para atividade de reescrita individual em Linguagens e C4digos.

Em Ciéncias Agrérias foi trabalhada como atividade pratica do Tempo Comunidade, uma experiéncia de Biofertilizante de Urina de Vaca
desenvolvida pelos educandos/as com as culturas de maracuja e café (p. 372- 373).

Dentro dos conteddos, Ciéncias Agrarias trouxe a visita do Haitiano Luiz, 0 mesmo é camponés e educador e esta no Brasil para
intercdmbio com os camponeses brasileiros. Os assuntos abordados pelos educandos/as foram as principais culturas produzidas no Haiti,
uso de agrotoxicos, florestas, monocultura e clima; outras atividades foram as visitas técnicas com os educandos/as e agricultores da
comunidade a propriedade agroecologica do senhor Edmundo Gongalves Pereira e Maria Dijanir Carpanedo e Escola Familia Agricola
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localizadas no municipio de Boa Esperanca. A visita teve como objetivo contribuir com os educandos/as na sua qualificacdo social e
profissional, possibilitando conhecerem praticas alternativas, producdo de alimentos saudaveis, recuperacdo de matas ciliares e o ciclo de
reaproveitamento da produgdo. Os mesmos se sentiram motivados e como resultado desta visita, j& estdo desenvolvendo em suas
propriedades algumas praticas, como por exemplo, fabricacdo de caldas e biofertilizantes. Além das visitas citadas, tivemos outras: Festival
do Beiju na comunidade quilombola “Sao Cristovao” km 28 Sdo Mateus; Bugia, Parque Estadual de Itaunas, Colonia de Pescadores em
Conceigdo da Barra e 1° Encontro Regional do Polo S&o Mateus - CEFORMA contribuindo com a qualificagdo social e profissional, onde
houve debate sobre a territorialidade quilombolas, degradacdo ambiental e a forma de organizacdo na Colbnia. Oportunizando aos
educandos/as conhecerem outras realidades, pois 0s elementos identificados ndo séo diferentes da sua localidade, refletindo sobre as causas
e as consequéncias dos impactos sociais, econdmicos e ambientais (p. 375).

ASSENTAMENTO SEZINIO
(COSTA et al, 2012b)

A terra sendo o principal meio de produ¢do, como plantar sem degrada-la e obter alimentos mais saudaveis?

[...] Assim iniciamos as Pesquisas Cientificas que paralelamente exigiram a construgdo de uma biblioteca em uma parte de um antigo
curral, para a qual utilizamos a qualificagdo social e profissional dos assentados/as identificados na primeira pesquisa, tais como:
carpinteiros, pedreiros e pintores. Mobilizamos toda comunidade. Conseguimos também a Biblioteca Rural “Arca das Letras”, e hoje
contamos com um acervo de mais de 1200 exemplares doados por educadores/as, assentados/as e an6nimos. Para a organizagdo e
coordenacdo da biblioteca foi ministrado um curso de capacitacdo para as educandos/as, na Biblioteca Publica Municipal de Linhares.
Desta forma os educandos/as conseguiram realizar suas pesquisas. As dificuldades encontradas nos moviam a cada momento em prol dos
nossos objetivos (p. 391).

Para melhorar o entendimento dos temas estudados todos os educandos (as) vivenciaram experiéncias Agroecolégicas no C° Jacutinga e
Criacdo de tilapia no sistema tanque e rede. [...] No decorrer dos trabalhos surgiram varios momentos avaliativos para que concluissemos as
atividades e ocorresse a integracdo dos saberes locais com o conhecimento cientifico voltados para Qualificacdo Social e Profissional.
Acreditamos que a elaboragdo das problematicas a partir dos interesses dos educandos/as propiciou a todos um grande prazer em executar
as atividades desejadas (p. 394).

No momento dos planejamentos discutimos e elaboramos as seguintes atividades: Elaboracdo das problematicas pelos alunos como parte
inicial da pesquisa que norteiam os conhecimentos cientificos e populares. Para esta atividade os educandos/as construiram uma maquete
com uma réplica do assentamento retratando as areas de producdo, areas de preservacdo permanente, reserva legal, areas sociais, areas de
amortecimento e a localizacdo dos lotes de cada assentado. Elaboraram as problematicas de acordo com sua afinidade de producéo e
realidade local.

Problematicas
Apicultura - (Mike)
Qual o tempo necessario pra colheita do mel e como controlar esta produgdo para ter lucro, sobre os produtos mais comercializados com o
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mel puro?

Justificativa

J& que o custo é baixo, ndo tem méo de obra, é 100% de lucro e ndo da muito trabalho.

Problemética- (Maicon)

O uso dos equipamentos no manejo, quando a abelha nao tem ferrdo, se faz necessario?

H& influéncia no preco do mel desta espécie de abelha?

Justificativa

Quero ser apicultor porque o prego do mel é suficiente para aplicacdo em outras culturas, ndo ocupa espago na terra e se ela ndo der lucro,
prejuizo ela ndo da [...] (p. 397).

CASTRO ALVES
(ARANTES et al, 2012)

Nos planejamentos das atividades de tempo comunidade as educandas questionaram a falta de incentivos a outras atividades além das
propostas no arco de ocupagdes do programa, em sua maioria restrita a producéo agricola.

Nas propriedades as atividades sdo desenvolvidas pela familia de forma coletiva, divididas em tarefas, troca de dias, individual etc. Mas
também existem outras profissdes que sdo desenvolvidas no assentamento como: professor, técnico agricola, pedreiro, agente de saulde,
enfermeiro, tratorista, etc. 1sso demonstra uma diversidade de funges e atividades desenvolvidas no campo e no assentamento que ndo
estéio relacionadas diretamente a agricultura, mas que sdo necessarias para a vida das pessoas das comunidades do campo” (p. 419).

FLORESTA DO SUL
(SANTOS et al, 2012a)

Em relacdo a turma, podemos observar que com essa nova proposta de educacdo sua consciéncia politica tem se elevado em relagcdo aos
direitos e com isso nota-se como resultado uma resisténcia em relacdo a hierarquia da escola, especialmente a direcdo, muitas vezes
manifestando oposicao a ela (p. 444).

Consideramos nossos parceiros alguns amigos da escola, como o Sr. Osvaldo, que temos como nosso companheiro por ser um morador
antigo da comunidade, bem como por sua luta de cidaddo. De igual forma temos contado com os servigos das enfermeiras locais que

contribuem na orientacdo sobre higiene, doencas e planejamento familiar, tendo em vista a necessidade dos educandos. Também buscamos
complementar a formacédo técnica dos educandos por meio de entidades governamentais (Secretaria de Agricultura de Pedro Canario e 0 SENAR- Servigo Nacional de
Aprendizagem Rural) (p. 457).

SANTA MARIA
(ARAUJO et al, 2012c)

Hoje, os educandos estdo mais atentos as questdes politicas, econdmicas e sociais que envolvem sua comunidade, ndo aceitando os
problemas como algo natural e estamental em suas vidas. Um exemplo so [...] mensagens [...] escritas por educandos em uma atividade
envolvendo politicas publicas, escrita formal e uso de internet, em que os educandos foram convidados a escrever um e-mail a algum 6rgao
ou autoridade questionando os problemas existentes em suas comunidades (p. 498).
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RANCHO DANTAS
(MEROTO et al, 2012b)

Uma clara manifestacdo de avanco pode ser verificada na propriedade da aluna Lourdes Canal Vieira Lauriano, que na safra do ano de
2010, apods sistematicas conversas com seu esposo, motivadas pelas aulas sobre a qualidade do café decidiu por providenciar o
beneficiamento (despolpar) o grdo e com isso alcangou melhores precos (p. 513).

FAZENDA GUANDU
(NEVES et al, 2012)

A realiza¢do do Plano de Pesquisa “Plantas Medicinais” foi elaborado apds o retorno dos educadores do II Encontro de Formagdo, num
periodo em que as chuvas eram frequentes e os transportes ja ndo estavam mais buscando os alunos de forma eficaz e efetiva. Dessa forma
foi necessério darmos uma atencéo especial ao processo de pesquisa e distribuicdo das questbes entre os educandos.

Para desenvolvermos essa tematica e promovermos tal problematizacdo, nos alicercamos no adormecimento cultural da pratica do
tratamento com plantas medicinais na comunidade e no fato de a comunidade ser carente e ndo contar com atendimento médico, estando ha
17 km do pronto-atendimento mais proximo. Tais alicerces nos uniram aos objetivos da Pastoral da Saude, promovendo assim um trabalho
em parceria (p. 536).

A definicdo das questdes de pesquisa é uma atividade coletiva realizada no Tempo Escola e comunidade. Esse processo requer que 0s
educandos descubram novas formas de conhecimento, resgatando o passado a partir da sua cultura local. A pesquisa € um meio muito forte
de interagdo no processo de qualificagdo social e profissional, tornando o jovem participativo e critico no local que ele vive, possibilitando
ao educando fazer a sua reflexdo de como era o passado relacionando-o com as transformagdes que resultaram nos tempos atuais (a sua
vivéncia, modo de trabalhar e os demais conhecimentos...). A construcdo da pesquisa vai apontar um novo conhecimento, usando a
criatividade para as novas praticas (p. 537).

Para desenvolvermos atividades de Qualificacdo Social e Profissional relacionadas aos Eixos Cidadania e Politicas Publicas e de Economia
Solidaria, entendemos que a todo tempo temos que integrar as atividades da alternancia, pois estas complementardo as vivencias de cada
educando aos conhecimentos cientificos, que poderdo possibilitar uma complementagdo ao seu conhecimento prévio, aquele praticado em
suas vivéncias aplicadas ao seu trabalho no campo (p. 541).

Para desenvolvermos bem esses conceitos realizamos, palestras informativas. [...] contamos com recursos audio visuais para promover a
qualificagdo social de nossos educandos [...] Realizamos também visitas técnicas [...] para aprendermos sobre a producdo de café organico,
[...] uma experiéncia de agroturismo, a feira de produtos organicos da cidade; ao Apiario Fiorim em Domingos Martins e outra ao Centro de
Aquicultura — Nucleo de Reprodugdo e Alevinagem, no municipio de Laranja da Terra. Essas visitas técnicas tiveram o objetivo de ampliar
o conhecimento dos educandos e abrir seus horizontes para novas técnicas de producdo (p. 542).
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Os educandos avangaram muito, pois antes eles iam para a sala de aula geralmente embriagados e hoje pararam de beber. Creio que os
PIRACEMA conselhos diérios dados pelas educadoras, pedagoga e palestrantes que abordaram esse tema na escola contribuiram para essa decisdo. Os

(SANTANA et al, 2012)

alunos passaram a encarar o alcool como uma “droga” que atrapalha o crescimento do ser humano como pessoa e como profissional (p.
576).

Podemos afirmar que, os educandos estdo mais criticos, reflexivos, questionadores e muito diferente desde que o programa ProJovem
Campo comegou. Um relato muito importante que ndo poderia deixar de ser comentado ap6s todo o estudo do eixo 3, é o da educanda
Marilene Galdino. A escola pluridocente onde sua filha estudava foi fechada e todos os alunos foram transferidos para uma escola mais
distante, sem que os pais tivessem tempo de reivindicar. Marilene reuniu a sua comunidade e fez um abaixo assinado alegando que 0s
alunos deveriam ser matriculados nas escolas onde os pais achassem mais viaveis e de facil acesso. Ela conseguiu conversar com o prefeito
de Afonso Claudio, Wilson Costa que entendeu os argumentos de Marilene e matriculou os alunos onde os pais autorizaram. Ela chegou a
sala de aula do ProJovem muito feliz e relatou esse fato a todos os educandos e disse que tomou coragem de fazer esse ato porque aprendeu
que todo cidad&o tem direito a escola. Ficamos orgulhosos de nossa educanda e vimos que 0 nosso trabalho estava dando resultado (p. 581).

A questfo da geracdo e do destino do lixo vem chamando a atencdo de toda a humanidade. E natural, portanto, que se trabalhe essa
consciéncia ambiental com as novas gera¢des. Os prdprios educandos fizeram um levantamento em suas respectivas comunidades, que
totalizam oito, a fim de saber se existem organismos (conselhos, associa¢des, etc.) envolvidos nas questdes relacionadas ao destino do lixo
nas comunidades. Fizemos uma tabela onde os educandos puderam registrar os dados coletados no periodo do Tempo Comunidade (p.
582).

Socializamos com a turma durante o tempo escola todos os dados coletados e constatamos que a maioria dos lixos era queimada, jogados
nos rios ou enterrados. A partir desses dados novas aulas foram sendo realizadas abordando mais a coleta seletiva do lixo, a reciclagem, a
compostagem, os impactos ambientais causados pelo lixo jogado em lugares inadequados, entre outros. Hoje estamos desenvolvendo um
projeto que visa priorizar as praticas de reaproveitamento de material reciclado para que minimizem os impactos causados pelo lixo. Este
projeto tem carater pedagogico, educativo e social, com objetivo da importancia da coleta seletiva do lixo e, a partir disso, o valor de sua
utilizacdo no trabalho artistico com a producdo de obras artesanais e geracdo de renda. As latas, metais e papeldo serdo armazenados nas
casas dos proprios moradores e posteriormente vendidos, a quilo, a um carro coletor que ja passa dentro da sede de Piracema (p. 584).

Vérias aprendizagens vém sendo estimuladas e/ou desenvolvidas, a partir desses diferentes espacos. Uma que podemos citar é o trabalho
continuo com os educandos sobre o tema “Agroecologia”. A maioria dos nossos educandos sdo colonos ou meeiros, poucos possuem sua
prépria terra. O uso do agrotéxico é uma exigéncia dos seus patrdes e € comum o seu uso nas lavouras e plantacées.

Tentamos comegar a ensina-los a produzir produtos organicos para o seu préprio consumo e em menor escala, mas eles tinham em mente
que esses tipos de produtos demoravam muito para se desenvolver e que muitas vezes as pragas e as doengas interrompiam esse processo,
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trazendo sérios prejuizos a sua lavoura.

A equipe de educadores trabalhou para mudar esse conceito que eles tinham. Fizemos muitas pesquisas trazendo de forma detalhada os
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento dessa nova agricultura.

Conseguimos algumas parcerias com a prefeitura de Afonso Claudio e alguns técnicos agricolas e palestrantes nos ajudaram a sanar muitas
duvidas que os educandos tinham como:

e Os maleficios a saude causados pelo agrotéxico;

e Os principios da agricultura orgénica;

e Aaplicacdo dos métodos de produgdo;

e A caracterizagdo do mercado e da comercializacdo desses produtos.
Ciéncias Agrérias trabalhou com o preparo de biofertilizantes e defensivos alternativos para as pragas, doengas e contribuir para o
crescimento das plantas. Hoje os nossos educandos estdo com um “novo olhar” sobre a agricultura orgénica. Toda a producédo voltada para
0 consumo préprio passou a ser organica (p. 585).
Com o comeco dos estudos do eixo 4 “Economia Solidaria” os nossos educandos comecaram a demonstrar interesse em estar
comercializando os poucos produtos que ja estdo sendo produzidos em suas propriedades.

A equipe de educadores resolveu entdo leva-los a Iconha para conhecer o “Tapuio Ecoldgico” sugerido pela equipe da UFES em nossa VI
Formacéo.

A turma ficou maravilhada com o lugar, com toda a produgdo orgénica e com a associa¢do que foi montada pelos pequenos agricultores
daquela regido. [...] Os educandos sairam com consciéncia de que é cada vez maior 0o nimero de pessoas que estdo buscando uma
alimentacdo mais saudavel, e ter @ mesa alimentos frescos, de boa qualidade e livres de agrotoxico.

Durante os estudos realizamos uma comercializagdo dos produtos cultivados pelos educandos em sala de aula, pois tinhamos a intengéo de
treind-los para a “Feira de Escambo” que iria acontecer em nosso polo. A simulagdo da troca dos produtos em sala de aula foi muito
divertida, pois o objetivo era a valorizagdo dos produtos orgénicos e a ndo utilizacdo de moeda durante a comercializacdo. Os educandos e
educadores aproveitaram muito esse momento que foi enriquecedor.

Nossos educandos gostaram muito da ideia do escambo e pretendem realizar outras feiras em suas comunidades e também ressaltaram a
importancia da associacao para o fortalecimento de um grupo e credibilidade perante os 6rgdos politicos e sociais. Percebemos que com 0s
novos estudos do eixo 4 a turma estd mais empenhada em conseguir investimentos para melhoria de sua producéo, visando um plantio
agroecoldgico. Mas, esse estudo ainda estd em andamento (p. 586).
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Qualificacao Social e Profissional - Reflexdes que emergem

ASSENTAMENTO NOVA
SAFRA

(SOUZA et al, 2012)

[...] de acordo com o plano de pesquisa sobre horticultura, foram executadas praticas como: Canteiros, semeadura, colheita e pés-colheita
(p. 603).

Houve também apresentac6es de trabalhos, circulos de didlogo onde foi possivel a discussdo do Programa Nacional de Agricultura Familiar
(PRONAF A e PRONAF Jovem), o qual foi produtiva, discussdo esta que foi impulsionada também pela dificuldade dos educandos/as em
obter o recurso devido a inadimpléncia que os pais tém ja possuem com o0 PRONAF A, recurso este que ajudaria no plantio de lavouras.
Ciéncias Agrérias e Ciéncias da natureza trabalharam com gréficos e tabelas que envolviam a porcentagem de jovens que conhecem o
PRONAF Jovem e seus beneficios e também dados das entrevistas relacionadas ao conhecimento das politicas publicas voltadas para 0s
jovens, onde podemos constatar a falta de conhecimento dos mesmos em relacdo a essas politicas. Também foi trabalhada a questéo das
sementes crioulas e sua relagdo com a agricultura familiar. Esse tema sobre a semente crioula gerou um debate muito bom acerca da lei,
pois muitos ainda ndo sdo beneficiados por ela devido a questdo dos entraves da mesma (p. 605).

Além da motivacéo inicial, também foram trabalhados os principios e conceitos referentes a economia solidaria. Os educandos decidiram
que 0 nosso plano de pesquisa referente a esse eixo seria uma feira, onde eles pudessem trocar mercadorias que produziam em suas
propriedades ou confeccionadas por eles.

Houve um debate de como seria essa feira e como nos poderiamos concretiza-la. Primeiramente nos propusemos que escolhessem um titulo
que representasse o plano de pesquisa. Depois de muitas ideias e votagdo o titulo ganhador foi “Feira Solidaria: O Pequeno Produz”. Apoés
vérias discussdes e trabalhos relacionados a temética, resolvemos decidir como seria essa feira, como se daria essa troca. Entdo ficou
decidido que todos levariam algum produto, e receberia um valor, igual para todos os participantes, em dinheiro ficticio denominado
“Safra”. As notas variavam de valor, sendo atribuido os valores 0,50 centavos Safra, 1 safra, 2 safras, 5 safras e 10 safras. Os educandos
decidiram os valores, o simbolo que representaria as notas e o nome ficticio. Confeccionaram convites, pois cada um poderia levar um
amigo produtor, ndo abrimos para toda comunidade devido os mesmos acharem que assim seria melhor, caso desse certo fariamos uma
maior (p. 606).

[...] O SENAR é outro grande parceiro e nos ofereceu alguns cursos como o de vaqueiro [...] O Servi¢o Nacional de Aprendizagem Rural
(SENAR) ofertou dois cursos de vaqueiros, com certificagdo, que contemplou ndo sé os educandos (as) como também parte da comunidade
Nova Safra, onde esta localizado o assentamento. Além do curso de vaqueiro, 0 SENAR colocou a disposi¢do outros cursos que possam
interessar a comunidade. [...] Vale ressaltar que o “Curso de vaqueiro” foi trazido devido as observagdes realizadas pelos educadores/as nas
comunidades e também a partir de dialogos com os educandos/as que alegaram desconhecer ou ndo ter acesso a algumas técnicas
proporcionadas pelo curso citado, como por exemplo, castrar, mochar e vacinar animais. A partir dos conhecimentos obtidos através das
técnicas, poderdo desenvolver melhor as atividades praticadas no campo e ter um rendimento financeiro satisfatorio, o que proporciona
também, dentre as muitas atividades desenvolvidas dentro do ProJovem, a qualificacéo social e profissional dos educandos (p. 607).
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Um exemplo de economia solidaria, e integracdo das areas, pode transformar em uma realidade de fato é praticado na escola junto com os
CACIMBINHA educandos na comunidade de Cacimbinha é a horta de pimenta, que oferece uma hortalica pura e de qualidade, livre de agrotéxicos. O

(ATAYDE et al, 2012)

cultivo da pimenta ocorre praticamente em todas as regides do pais e é considerada um dos melhores exemplos de agricultura familiar e da
integracdo de toda a comunidade local. As pimentas atuam como fonte de economia, por se tratar de uma fonte de renda extra e também por
permitir um trabalho em que é necesséria a colaboragdo de toda a comunidade na hora da colheita.

Por se tratar de um produto orgénico, a pimenta que esta sendo usada na horta da escola com um sabor diferenciado das outras, ndo arde,
ela pode ser servida como tira-gosto e no preparo de molhos diversos (p. 627-628).

Trabalhar com esses educandos mostrando o tipo de adubacdo organica e mineral, associadas & pratica de outras técnicas agricolas, pode
dar certo em pequenas propriedades. E preciso enfatizar para esses educandos e comunidade os seus direitos trabalhistas, evitando que os
mesmos continuem a serem explorados, como foi visto pelos educadores em uma visita, a uma plantagdo de maracuja, onde os educandos
estavam recebendo 12,00 (doze reais) por dia pela polinizacdo do maracuja (fazer a flor [...]). A polinizacéo é toda realizada manualmente,
sendo feita uma a uma, porque a polinizacdo natural, que é feita pelo inseto mangangé, foi extinta pelo veneno que é colocado nessa planta.
Esse trabalho é feito por, mulheres e criangas, sendo alguns alunos do ProJovem Campo, em um sol de 40° graus, ressaltando que todo o
processo de polinizacdo das flores sé pode ser feito a partir das 13h30min da tarde no auge do verdo, quando a flor se abre (p. 630).

PATRIMONIO DO OURO
(GAMBATI et al, 2012)

Apos visitas feitas as casas de educandos e em diadlogo com ele e os donos das propriedades e observagdo vimos que os restos de alimentos
e cultura eram jogados nas hortas e lavouras como adubo sendo aprendido assim por eles através dos pais e avds e praticado por eles
observamos 0 uso de adubo quimico, fizemos uma conscientizacdo para uma pratica saudavel ao retornarmos de varias visitas e em
planejamento entre nds educadores socializamos a possibilidade de um adubo orgénico surgindo a ideia de com 0s nossos educandos
fazermos um composto para ser utilizado por eles como experiéncia de como esses produtos agindo em conjunto no composto se
potencializa par ser usado na adubacdo. [...] A ideia foi aceita e os educandos se dispuseram a aprender a fazer um composto que seria
utilizado como experiéncia, inicialmente por eles, depois se expandindo por toda a comunidade como opg¢do para adubacdo. Durante o
periodo das atividades escolares, nds educadores passamos a ensinar, sob curiosidade intensa dos educandos, a explicar a metodologia dos
preparativos do composto fertilizador. Para colocar em préatica, foi necessario que fossem juntados os restos de cultura e esterco para
preparar 0 composto. Foi usado um espaco reservado no patio da escola onde funciona nossa horta e assim foram dadas as aulas praticas
necessarias para o aprendizado do processo. ApOs o prazo de 120 dias desta elaboracéo iniciou-se a aplicacdo do fertilizante organico,
priorizando as hortas dos educandos e da escola. Diante do sucesso da empreitada, as acGes se voltaram para as pequenas propriedades
agricolas, desvanecendo a insegurancga por parte de todos que ndo acreditavam nos resultados positivos, finalizando entdo um processo de
ensino aprendizagem que buscou reunir teoria e pratica (p. 638-639).

Buscamos caminhar lado a lado com nossos educandos e relacionando assuntos da sala de aula com a vida da comunidade, referente aos
conhecimentos praticados em suas propriedades. Em nossos planejamentos preparamos aulas ressaltando a melhor forma de se abordar o
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assunto, sempre enfatizando a importancia dos moradores, seu conhecimento e sua relevancia no dia a dia de seu oficio.

Consideramos como importante a trajetdria do trabalho do educando Gilsimar que produz café tipo exportacdo. Sem ter conhecimento
tedrico do manejo da producéo, ele se utiliza da pratica sem mesmo ter conhecimento do nome, embora explique todo o processo usado
desde a colheita do café, até o processo final de secagem. Diante deste exemplo, nds nos sentimos instigados a contribuir com a parte
tedrica em beneficio de outros produtores, no sentido de melhorar a qualidade de seu produto, aproveitando seus conhecimentos praticos.
Podemos considerar que a todo o momento estamos aprimorando nossos conhecimentos e acrescentando ao nosso curriculo, experiéncias
trazidas pelos educandos, considerando que o Programa tem sido um aprendizado e as vezes acreditamos que somos 0s maiores aprendizes
(p. 642).

SAO SALVADOR
(BAHIENSE et al, 2012)

Apo6s algumas indagagdes junto aos educandos e baseado em observagdes no espaco em que estamos inseridos, foi planejado um Tempo
Escola onde foram abordados os seguintes temas: Compostagem, Biofertilizantes, Biodigestores, Sacos Plasticos, Destino Correto das
Embalagens de Agrotoxicos e Adubos Organicos. Realizamos com os educandos visitas a pequenas propriedades da comunidade para
alertar sobre os perigos que causam o uso inadequado dos agrotdxicos, observarmos 0 manejo com 0s animais durante a temporada de frio,
a importancia da construcéo de piquetes e da producéo de silagem para que néo falte alimento nesta época de seca (p. 673).




APENDICE F - Distribui¢&o das turmas

DISTRIBUICAO DAS TURMAS

Polo | Municipios Turmas Espaco / Tempo Escola Escola Suporte
"Fazenda EEEFM “Maria de Abreu EEEFM “Maria de Abreu
Afonso Guandu" Alvim” Alvim”
Polo | - SRE Claudio “Piracema® EEEFM “José Roberto EEEFM “José Roberto
ol SSO Christo” Christo”
P "Fazenda EEEFM “Leogildo Severiano | EEEFM “Leogildo
Claudio o , . "
Brejetuba Leogildo de Souza Severiano de Souza
"Fazenda “ . », | EEEFM “Fazenda
Camporés” EEEFM “Fazenda Camporés Camporés”
""S&0 Jodo
. " EM “Sido Jodo P ” . )
Colatina Pequeno a0 Jodo Fequeno EEEF “Aristides Freire”
"Baunilha" EM Prof? “Luiza Crema”
Polo 11 - Pancas Corr.e g0 d ° EM “Corrego do Espinho” EEEFM “Arariboia”
SRE Espinho
Colatina “Caieiras Velha I’ o~ ”
. “Caieiras Velha II” EMETI “Caieiras Velha S
racruz "Aldeias Guarani" | EMEI “Trés Palmeiras” rimo Bittl
"Iraja" EMEI “Irajs”
"Santa Maria" EEEFM “Cérrego de Santa EEEFM “Coérrego de
Sdo0 Mateus Maria” Santa Maria”
Polo 111 A— "Palmitinho" EMEF “Palmitinho” EEEF “XIII de Setembro”
SRE Séo "Assentamento | EEPEF “Paulo Damido
Mateus . Sezinio" Tristdo Purinha” EEEFM “Bartolvino
Linhares - »
neg .« | EMEF “Prof. Efigénia Costa
Corrego Farias . .
Sizenando
Conceicdo da | "Comunidades |EMEF “Professora Deolinda
Barra Quilombolas" |Lage”
Psoll?OEl ISIéE_ *"Carapina" |EM “Carapina” EEEF “Trés de Maio”
Mateus Pedro Assentamento | pppp wrped de Maio”
Canario Castro Alves
"Floresta do Sul" | EEEFM “Floresta do Sul” EEEFM “Floresta do Sul”
Boa "Sobradinho” | EEEFM “Sobradinho” EEEFM “Sobradinho”
Esperanca
Vila Valério "Valério" EEEF “Valério” EEEF “Valério”
Nova Venécia | "Gavidozinho" |EEEFM “José Zamprogno” | EEEFM “José Zamprogno”
Polo IV - "Praca Rica" E?:zFRi‘sag,,roewloglco de
SRE Nova | Vila Pavéo EMS;EF “Cent oo CEIER de “Vila Pavao”
Venécia "Todos os Santos” : entro groe”co ogico
Luzia Souza Barros
g "Assentamento | Assentamento Padre Pedro EEEF “Palmerindo Vieira
Mantendpolis o,
Padre Pedro Pase |Pazze Campos
"Prata dos EEEF “Patriménio Prata dos |EEEF “Patrimonio Prata
Ecoporanga . " . » . »
Baianos Baianos dos Baianos
Presidente "Cacimbinha"” | EM “Orcy Batalha” EEEFM “Presidente
Kennedy "Sdo Salvador" |EM “Sdo Salvador” Kennedy”
Polo V - - = -
. Assentamento EEEFM “Antonio Jacques
SRE Itapemirim " EM Manoel Marcondes »
. Nova Safra Soares
Cachoeiro "Patriménio do
Castelo ouro" EM “Adilson Furlan” EEEFM “Jodo Bley”

* Turma encerrada no inicio do Programa.
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APENDICE G - Formulario de matricula

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

GERENCIA DE EDUCAGAO, JUVENTUDE E DIVERSIDADE
PROJOVEM CAMPO — SABERES DA TERRA CAPIXABA

FICHA DE PRE-MATRICULA

| - IDENTIFICACAO DO (A) ALUNO (A)

Nome Completo:

Endereco Residencial:

Municipio:
Telefone:
E-mail:
Il - DADOS PESSOAIS
Data de Nascimento: / / Idade:
Sexo: Masculino () Feminino () Cidade em que nasceu:
Carteira de Identidade: CPF:

Etnia/cor da pele: () amarela ( )branca ( )indigena () parda () negra

Titulo de Eleitor:

Estado Civil: ( ) Solteiro/a ( ) Casado/a ( ) Divorciado/a () Outros

Possui filhos/as: () N&o ( )Sim Quantos?

I11 — IDENTIDADE RURAL

Marque com um X a qual grupo ou grupos pertence

Agricultores Familiares ()

Acampados ()

Familias Assentadas ()

Pescadores ()

Quilombolas ()

Indigenas ()

Extrativistas ()

Migrantes Sazonais Assalariados ()

Outros (Descrever):
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IV — ESCOLARIDADE

Marque com um X o item que corresponda a sua escolaridade e escreva na frente até que ano/série
VOCE cursou.

( )1*a42Série ( ) Completo
(_ ) Incompleto

( )5%a8*Série ( ) Completo
() Incompleto

() Nunca frequentou escola

Hé& quantos anos esta fora da escola?
Por gual motivo parou de estudar?

Onde aprendeu a ler e escrever?

V — INFORMACOES COMPLEMENTARES

Mora com 0s pais? ( )Sim ( )Naéo Jamorou nacidade? ( )Sim ( ) N&o

Hé& quanto tempo mora no meio rural?

Nome da Mae:

Nome do Pai:

Possui alguma deficiéncia (fisica ou mental)? Sim () Ndo ( ) Qual?

Quanto tempo levara para chegar ao local onde funcionara a turma do ProJovem Campo?

Qual a distancia que devera percorrer?

Qual meio de transporte que utilizara para chegar ao local?

Como gostaria que a escola funcionasse?

() Aulas diérias de manha

() Aulas diérias a tarde

() Aulas diarias a noite

() Aulas nos finais de semana somente

() Aulas em tempo integral (10 horas diarias)
Por qué?

VI- ATIVIDADES PRODUTIVAS

Qual a principal atividade produtiva que a familia desenvolve?

A familia desenvolve outras atividades produtivas? Quais?

Assinatura do/a Aluno/a:
Local: Data: / /
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ANEXO | - Carta aberta

CARTA ABERTA DOS EDUCANDOS/AS E EDUCADORES/AS DO PROJOVEM CAMPO -
SABERES DA TERRA CAPIXABA

Somos educandos/as do ProJovem Campo, viemos de varias regiGes do Espirito Santo, jovens,
mulheres e homens trabalhadores/as que constituem grupos culturais e étnicos diferentes —
guilombolas, indigenas, imigrantes, que vivem no campo, com experiéncias de trabalho na agricultura
familiar - pequenos agricultores, meeiros, assentados — e outros, principalmente jovens que moram no
campo e trabalham em atividades ndo-agricolas — diaristas, assalariados.

Somos também educadores/as, atuantes em Movimentos Sociais que militam por uma Educacédo
Camponesa emancipadora.

Apdbs 02 anos de estudos e pesquisas, vivenciamos a auséncia de politicas publicas articuladas, que
juntamente com a educagdo podem promover a melhoria das condi¢6es de vida dos povos do campo.
Nesse sentido, vimos expor nossas reivindicacées, pois entendemos que o Programa ProJovem Campo
Saberes da Terra demonstrou, por meio de sua proposta pedagdgica, ser uma possibilidade de
educagdo apropriada para os sujeitos do campo. Considerando o dever do estado para com a educacéao
do seu povo, em especial, os povos do campo a quem tem sido negados direitos ja conquistados pela
lutas dos movimentos sociais, evidenciados na educacdo pela auséncia de matriculas, garantia de
acesso, permanéncia e qualidade social, apresentamos abaixo nossa pauta:

1. Aberturas de turmas de EJA Campo com a Proposta Pedagédgica do ProJovem Campo

- Diagnostico por municipio para levantar as demandas de EJA no campo do estado do Espirito Santo;
- Abertura de turmas de EJA ensino fundamental sem limite de nimero de educandos/as para abertura
de turmas, com uma carga horaria diaria do tempo reduzida;

2. Criagdo de EJA Ensino Médio no Campo

- Garantia da oferta para as turmas que concluiram o ProJovem Campo Ensino Fundamental, de EJA
Ensino Médio em 2012, com a mesma metodologia do ProJovem ensino fundamental, ampliando o
atendimento para outras comunidades que apresentem demanda.

3. Transporte Escolar

- Criacdo de linhas especificas para atendimento dos educandos da EJA campo, com calendario e
convénio proéprio, destinando uma quilometragem para realizagdo das atividades do tempo
comunidade para educandos/as e educadores/as.

- Condicdo de transporte para 0 acompanhamento pedagégico.

4. Alimentacéo Escolar

- Alimentacdo com um cardapio adequado que atenda as necessidades dos educandos/as, ou seja,
jantar.

- Contratacdo de merendeira nas turmas que funcionam em escolas que ndo possuem este profissional;
- Elaboracédo de uma logistica adequada para distribuicdo de alimentos.

5. Recursos financeiros
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- Permanéncia dos materiais adquiridos com PEDDE em 2010 nas comunidades onde a turma
funcionou €;
- Liberag&o dos recursos do PEDDE, de acordo com as demandas das turmas;

6. Selecdo dos educadores/as

- Realizacdo de um processo seletivo com etapas que possibilitem a contratacdo de educadores/as com
melhor perfil para o atendimento da EJA campo, com a participacdo do Comité Estadual de Educacéo
do Campo na elaboracdo do edital.

7. Urgéncia na viabilizacdo e continuidade dos projetos técnico-pedagdgicos, iniciados pelas
equipes do ProJovem Campo, cujos recursos estdo sendo liberados neste final de Programa. E
exigimos para tal, a imediata aplicacédo dos recursos federais referente as Resolucbes CD/FNDE
n° 21/2008, n° 45/2009 e n° 01/2011.

8. Garantia da efetivacdo do regime de colaboragdo entre estado e municipios para oferta das
turmas de EJA campo, de acordo com a LDB 9394/96, art. 5°, paragrafo 1°.

9. Implementacao de politicas publicas articuladas com os Territorios de Desenvolvimento Rural
Sustentavel e Solidario, que garantam o acesso dos jovens a terra, via reforma agraria.

10. Realizacdo de acbes organizadas pelo estado para facilitar a aquisicdo de documentacéo
pessoal dos povos do campo.

11. Garantia dos servigos de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER) do estado para a
agricultura camponesa com base de producao agroecoldgica e garantia da compra direta desta
producéo pelos programas de alimentagéo escolar.

12. Promocao da inclusdo digital nas comunidades camponesas com acesso a telefonia, internet,
etc., articulando com politicas ja existentes como Ponto de Cultura, Telecentros, Salas Digitais...

13. Construcao de &reas de lazer e esportivas nas comunidades do campo.

Vitoria, Espirito Santo, 18 de agosto de 2011.
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ANEXO Il - Comisséo Pedagogica

PORTARIA N°. 1269 S, de 19/08/2008

O SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso da atribuicdo que Ihe foi
conferida pela Lei n°. 3.043/75;

Considerando o disposto na Resolugdo CD/FNDE N°. 21, de 26 de maio de 2008, sobre a
constituicdo da Comisséo Pedagogica do ProJovem Campo — Saberes da Terra, resolve:

Art. 1° Constituir Comissdo Pedagodgica do ProJovem Campo — Saberes da Terra
Capixaba envolvendo Superintendéncias Regionais de Educacdo, UNDIME, Escolas
Comunitérias, Escolas Agrotécnicas, Instituicdes de Ensino Superior, organizagdes da
sociedade civil sem fins lucrativos atuantes no campo, movimentos sociais e sindicais, que
tenham experiéncia na realizacdo de Programas de Educacdo de Jovens e Adultos, para
garantir a diversidade de experiéncias.
Paragrafo anico - A Comissdo Pedagogica tera como responsabilidade:
I. Dar parecer sobre a proposta de formacdo continuada das Instituicbes de Ensino
Superior Publicas;
Il. Acompanhar o processo de formacdo continuada da Instituicdo de Ensino Superior
Publica selecionada pela SECAD/CGEB,;

I1l. Realizar acompanhamento pedagdgico dos educadores e coordenadores de turma.

Art. 2° Designar os representantes abaixo indicados para constituirem a Comissao

Pedagogica do ProJovem Campo — Saberes da Terra Capixaba:

Secretaria Municipal de Educacgéo de Colatina - SEMED
Ana Paula Moschen Brumatti

Superintendéncia Regional de Educacao de Nova Venécia
Cirléia Silva de Oliveira

Superintendéncia Regional de Educacéo de Sdo Mateus
Gina Maria Lecco Pessotti

Federacéo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado do Espirito Santo - FETAES
Mara Simmer

ProJovem Vitoria
Neuza Soares Carneiro
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Nucleo de Educacao de Jovens e Adultos - NEJA / UFES
Odiléia Dessaune de Almeida

Secretaria de Estado da Educacéo - SEDU
Tania O. B. de Meneses — GEJUD — SEDU

Movimento Sem Terra— MST / ES
Valdinar dos Santos

Art. 4° A organizacao e coordenacdo da Comissdo Pedagdgica, de acordo com a Resolucéo
CD/FNDE N°. 21, de 26 de maio de 2008, sera de responsabilidade da Coordenadora

Estadual do ProJovem Campo — Saberes da Terra, Sra. Maria Geovana Melim Ferreira

Art. 5°. Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo.

Vitoria, 19 de agosto de 2008.

HAROLDO CORREA ROCHA
Secretario de Estado da Educacao



