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RESUMO

Este estudo se desenvolveu no periodo de outubro de 2016 a dezembro de 2017,
em um Centro Municipal de Educacédo Infantii no Estado do Espirito Santo,
localizado no municipio de Vitéria/ES e tem, como objetivo da investigacdo, analisar
aspectos dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de uma crianga com
diagnéstico de autismo na educacéo infantil. Para tanto, acompanha 0s processos
interativos e as intervencdes educativas, assim como as percepc¢des sobre inclusdo
dos principais profissionais que atuam com a criangca com diagnostico de autismo e
analisou a participacdo das demais criangas nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento desse aluno. O trabalho apresenta, como aporte teorico, a matriz
historico-cultural desenvolvida por Lev S. Vigotski, que compreende a constituicao
do humano nos homens, entre eles, os que possuem algum tipo de deficiéncia,
como um processo atravessado pela histéria e pela cultura. Utiliza como caminho
tedrico-metodolégico o estudo de caso de base qualitativa, por acreditar que
possibilita uma analise aprofundada de um Unico caso, permitindo desvelar um
determinado fenbmeno. Nesse percurso, usamos a abordagem microgenética na
matriz histérico-cultural para compreender as minucias dessas possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga com autismo. Os participantes do
estudo foram: uma crianca com diagndéstico de autismo, as professoras regentes, as
professoras de educacédo especial, a assistente de educacao infantil e as outras
criancas da turma sem deficiéncia. Como resultado do estudo, as andlises indicam
gue a crianga com autismo tem possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento
na escola de educacdao infantil, desde que Ihe sejam ofertadas condi¢Ges para isso,
ou seja, a instituicdo de educacao infantil precisa fazer valer a funcédo social da
escola, proporcionando experiéncias que possibilitem a internalizagdo da cultura por

todas as criancas, a partir de um educativo intencional e sistematico.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Educacdo Especial. Autismo. Intervencgao

Pedagogica.



ABSTRACT

This study was developed between October 2016 and December 2017, at a
Municipal Center for Early Childhood Education in the State of Espirito Santo,
located in the city of Vitoria/ES. We established as objective of the investigation to
analyze aspects of the learning and development processes of a child diagnosed
with autism in early childhood education. To this end, we have monitored the
interactive processes and educational interventions, as well as the perceptions about
the inclusion of the main professionals who work with the child diagnosed with autism
and we’ve analyzed the participation of other children in the learning and
development processes of this student. The work had as theoretical support the
historical-cultural matrix developed by Lev S. Vigotski, who understands the
constitution of the human in men, among them, those who have some type of
disability, as a process traversed by history and culture. We used the qualitative-
based case study as a theoretical-methodological approach, as we believe that it
enables a thorough analysis of a single case, allowing the unveiling of a certain
phenomenon. Along this path, we used the microgenetic approach in the historical-
cultural matrix to understand the minutiae of these possibilities of learning and
development of the child with autism. The study participants were: a child diagnosed
with autism, the conducting teachers, the special education teachers, the child
education assistant and the other children in the class without disabilities. As a result
of the study, the analyzes indicate that the child with autism has possibilities of
learning and development in the early childhood school, as long as conditions are
offered to him, that is, the early childhood institution needs to assert the social
function of the school, providing experiences that allow the internalization of culture

by all children, based on an intentional and systematic education.

Keywords: Child education. Special education. Autism. Pedagogical Intervention.



RESUMEN

Este estudio se realiz6 entre octubre de 2016 y diciembre de 2017, en un Centro
Municipal de Educacion Infantil en el Estado de Espirito Santo, ubicado en la ciudad
de Vitoria/ES. Establecimos como objetivo de la investigacion, analizar aspectos de
los procesos de aprendizaje y desarrollo de un nifio diagnosticado con autismo en la
educaciéon de la primera infancia. Con este fin, monitoreamos los procesos
interactivos y las intervenciones educativas, asi como las percepciones sobre la
inclusion de los principales profesionales que trabajan con el nifio diagnosticado con
autismo y analizamos la participacion de otros nifios en los procesos de aprendizaje
y desarrollo de este estudiante. El trabajo tuvo como soporte teorico la matriz
historico-cultural desarrollada por Lev S. Vigotski, quien entiende la constitucion de
lo humano en los hombres, entre ellos, aquellos que tienen algun tipo de
discapacidad, como un proceso atravesado por la historia y la cultura. Utilizamos el
estudio de caso basado en la calidad como un enfoque tedrico-metodoldgico, ya que
creemos que permite un analisis exhaustivo de un solo caso, lo que permite la
revelaciéon de un determinado fendmeno. En este camino, utilizamos el enfoque
microgenético en la matriz historico-cultural para comprender las minucias de estas
posibilidades para el aprendizaje y el desarrollo del nifio con autismo. Los
participantes del estudio fueron: un nifio diagnosticado con autismo, los maestros
directores, los maestros de educacidon especial, el asistente de educacion infantil y
los otros nifios en la clase sin discapacidades. Como resultado del estudio, los
andlisis indican que el nifio con autismo tiene posibilidades de aprendizaje y
desarrollo en la escuela de la primera infancia, siempre y cuando se le ofrezcan las
condiciones, es decir, la institucion de la primera infancia necesita afirmar la funcion
social de la escuela, proporcionando experiencias que permitan la internalizacién de
la cultura por parte de todos los nifios, basada en una educacion intencional y

sistematica.

Palabras clave: Educacion de la primera infancia. Educacion Especial Autismo

Intervencion pedagogica.
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1 INTRODUCAO

E aprendi que se depende sempre

De tanta, muita, diferente gente

Toda pessoa sempre € as marcas

Das licBes diarias de outras tantas pessoas [...]

E tao bonito quando a gente vai a vida

Nos caminhos onde bate bem mais forte o coracéo
(GONZAGUINHA, 1982).

Na intencdo de criar uma proximidade com o leitor explicitando as inquietacbes e
interesses que motivam a realizacdo deste estudo, iniciamos com as memarias dos
caminhos percorridos em uma trajetéria académica e profissional. O trecho da
musica de Gonzaguinha (1982) provoca um mergulho no meu! processo de
formacéo e escolhas profissionais, pois quando ele diz que ‘“toda pessoa sempre é
as marcas das licbes diarias de outras tantas pessoas [...], me provoca a resgatar
as marcas que me constituiram/constituem como professora/pesquisadora e me
levaram ao interesse de continuar na estrada, construindo conhecimento a fim de
criar possibilidades que venham a contribuir na efetivacdo de politicas publicas e
praticas pedagdgicas que garantam uma educacao infantil publica e de qualidade

para todas as criancas.

Sendo assim, irei (des)velar meus processos formativos comecando pelo ano 2001,
quando ingressei na Universidade Federal do Espirito Santo no Curso de
Pedagogia. Venho de uma escola estadual, na qual estudei da primeira série da
educacdo basica ao terceiro ano de um curso técnico de Administracdo de
Empresas, cujo curriculo era voltado para uma formacado geral e profissional no
sentido de atender as demandas do mercado de trabalho. Toda a minha formacéo
estudantil foi nessa escola. Ao ingressar na universidade, que fazia parte dos meus
sonhos e que eu havia conseguido entrar ap6s um sofrido processo seletivo, que foi
o vestibular, eu queria aproveitar o0 maximo tudo o que a academia tinha a me
oferecer. A vida académica me afetou. Disciplinas como filosofia, sociologia, historia
da educacdo transformaram e ampliaram 0s meus conceitos e posicionamentos

sobre igualdade, distribuicdo de renda, justica social, diversidade, diferenca, politica

1 Optei por usar a primeira pessoa do singular, por se tratar de uma descricao muito pessoal. A minha
constituicdo, como professora/pesquisadora, possibilitou-me desenvolver critérios de cunho estético,
gue Foucault chamaria de “a pratica de si”, que implica o desenvolvimento de uma arte de viver, que
me caracteriza Unica e singular, apesar de ser constituida na coletividade, passando por varios
atravessamentos sociais e culturais.
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e tantos outros modos de ver o mundo. Meus professores, as diferentes leituras e os
debates com os colegas me potencializavam e novas ideias surgiam, muitos sonhos

e, sobretudo, a certeza de que muita coisa eu precisava aprender.

A cada dia na Universidade, sentia-me mais envolvida e queria participar ativamente
das producdes de conhecimento ali realizadas. No segundo periodo do curso de
Pedagogia, comecei a fazer parte de um grupo de estudos de forma voluntaria,
coordenado pela professora Dra. Vania Carvalho de Araljo que, na época, era a
coordenadora do Nucleo de Educacédo Infantil (Nedi). Era um projeto de extenséo
chamado (Re)construindo espacos de brincadeiras. Esse projeto tinha, como
objetivo, favorecer as descobertas e estabelecer trocas, encontros e construcdes de
novas sociabilidades entre criancas por intermédio das brincadeiras e vivéncias
lidicas. Durante um ano, participei desse projeto, que ocorria duas vezes por
semana, com um total de oito horas semanais. E importante ressaltar que, nesse

projeto, ndo havia criancas publico-alvo da Educacao Especial.

Apoés o término desse estudo, iniciei, como estagiaria voluntaria, novamente com a
professora Vania, uma pesquisa sobre o Programa de Erradicacdo do Trabalho
Infantil do Espirito Santo: limites e desafios (Peti). O objetivo dessa pesquisa era
verificar se realmente a crianca estava saindo da condicdo de trabalhadora e
vivenciando sua infancia, respeitada em suas especificidades de crianca que precisa

estudar, brincar e ser feliz.

Participar dessa pesquisa me possibilitou a construcdo de um conhecimento sobre
as varias infancias e modos de ser criangca em nosso Estado, pois percorremos
varios municipios do Espirito Santo para a coleta de dados. Essa pesquisa ampliou
minhas concepc¢des sobre o que € ser crianga e o que é ter infancia, ou seja, como a
sociedade possibilita ou ndo as vivéncias e experiéncias desses sujeitos durante
essa fase peculiar de vida. Infelizmente, a pesquisa nos mostrou o0 quanto as

criancas de classes populares séo invisibilizadas em sua infancia.

Ao longo da graduacao em Pedagogia, o assunto infancia e a condicdo das criancas
em instituicdo escolar despertavam-me interesse, principalmente pelas incansaveis
lutas dos profissionais e estudiosos da infancia em buscar visibilidades nas praticas
educativas e a valorizacao da categoria do profissional da educacéo infantil. Realizei
a habilitacdo para ser professora de educacéao infantil. Para tanto, cursei disciplinas
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em que se refletia sobre infancias e algumas experiéncias na escola de educacgao

infantil.

Entéo, tive a oportunidade de compartilhar uma nova experiéncia durante o estagio
supervisionado para a conclusdo dessa habilitacdo, coordenado pela professora
Dra. Sonia Lopes Victor e pelo professor Dr. Jair Ronchi Filho, pois simultaneamente
havia outro grupo de alunas do curso de Pedagogia habilitando-se em educacao
especial. A proposta dos professores foi criar duplas, sendo um componente da
habilitacdo de educacéo infantil e outra de educacéo especial.

Foi entédo que fizemos a experiéncia de estudar o porqué da dicotomia entre crianca
considerada de conduta tipica e crianca com deficiéncia. Afinal, a deficiéncia que a
crianca tem se sobrepde a sua condicdo de ter infancia? Anula as suas
singularidades e especificidades de ser crianga e vivenciar sua infancia? De que
forma a escola e os professores acolhiam a crianca com deficiéncia na escola
comum? Qual a intencionalidade do trabalho pedagdgico com as criancas publico-
alvo da educacdo especial? Como as criancas com deficiéncia interagiam nos

momentos lidicos com as demais criangas?

A disciplina Estagio Supervisionado foi um divisor de aguas em minhas concepc¢oes
sobre as criangcas com deficiéncia na escola de educacgéao infantil comum a todos. A
possibilidade de pensar uma instituicdo que contribua com o desenvolvimento
integral de todas as criancas, privilegiando as brincadeiras e interacbes entre as
elas, garantindo que tenham infancia no seu processo de escolarizacdo, comecou a
fazer parte dos meus desejos mais profundos. Entdo me coloquei a caminho a fim
de contribuir para a construgcdo de uma escola de educacao infantil dentro dessa
perspectiva inclusiva, ou seja, que receba a crianca com deficiéncia garantindo sua
permanéncia e o seu direito de ser diferente, proporcionando curriculo e vivéncias

significativas.

No comeco do ano de 2005, tive a oportunidade de trabalhar como professora de
educacao infantil em uma escola privada, no municipio de Vitéria/ES. Essa pratica
docente suscitou algumas indagacdes que me atravessaram como professora. Qual
0 papel da educacédo na constru¢do de outra realidade social? De que forma nés,
professores, podemos fazer educacdo para que acontecam transformacdes

politicas, econdmicas, culturais e sociais que tanto sdo necessarias em nosso pais?
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Fui entendendo que ndo podemos reproduzir a légica de uma educacao capitalista,
utilitarista, pensando apenas no mercado de trabalho.

Embebida dessas indagactes, retomei meus estudos na universidade participando,
com o professor Dr. Thimoteo Camacho, de um projeto de extensao universitario
sobre as Teorias Marxistas no Ocidente, o que nos possibilitou varias reflexdes
acerca do modelo capitalista de educacdo e me fez mais uma vez ter desejo de
ampliar meus conhecimentos acerca de compreender a educacao para além da sua

utilidade imediata, em uma perspectiva do mercado, consumo e lucro.

Tive contato com o livro de Angel Pino “As marcas do humano” e comecei a refletir
sobre o fato de que todo conhecimento acumulado historicamente pela humanidade
deveria nos proporcionar essas marcas significativas, presentes em nés a partir da
construcdo cultural, ampliando nosso conhecimento e nos aproximando de um

universo diverso e rico, por meio de n0ssos pares.

Ao trabalhar com criangas, devemos ter o compromisso de compreender o que
significa ser crianca e ter infancia dentro das instituicdes escolares. Esses espacos
deixam marcas na constituicdo desses pequenos sujeitos, Bakhtin (2003) nos diz
que avaliamos a n6s mesmos do ponto de vista do outro. O valor que o outro atribui
a nossa imagem vai constituindo a nossa subjetividade a respeito das nossas

possibilidades.

Foi pensando nisso que tomei a decisdo e delimitei escolhas para minha vida
académica/profissional. Retornei a universidade para fazer a P6s-Graduacéo lato
sensu em Infancia e Educacéo Inclusiva, coordenada pela professora Dra. Sonia
Lopes Victor, no Centro de Educacdo do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacédo, com o objetivo de ampliar meus conhecimentos tedrico-metodologicos
sobre a temética.

A minha monografia de conclusdo de curso foi sobre “A proposta educativa
destinada as criangas com deficiéncias em uma instituicgdo especializada”. O
interesse por essa tematica surgiu de nossas reflexdes acerca do planejamento e
organizacdo das atividades desenvolvidas com essas criancas no contexto da
Escola Especial. Finalizamos a pesquisa sabendo que, apesar de se amparar nos
PCNs e no RCNEI, a época, a Escola Especial carregava um carater fortemente
reabilitador.
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Para além dessa conclusdo de pesquisa, outros questionamentos surgiram: A escola
especial € para pessoas com deficiéncia, um “gueto”,2 onde todo sujeito com
deficiéncia deve frequentar? O foco voltado para a pessoa com deficiéncia nesses
espacos € a parte clinica. Em que momento essas criancas da escola especial
tinham interag@o com as praticas curriculares, com as brincadeiras e com o contexto
social da qual fazem parte? Qual a contribuicdo da escola especial no processo de
aprendizagem, desenvolvimento e ampliagcdo do repertério cultural para a crianca

com deficiéncia inserida nessa instituicao?

Ao concluir essa Pés-graduacao, participei do processo seletivo do mestrado, a fim
de aprofundar meus conhecimentos acerca de compreender o processo de incluséao
das criancas com deficiéncia na escola comum. A pesquisa realizada no mestrado

teve a criangca com deficiéncia como participante ativa desse processo investigativo.

Ao iniciar os estudos de mestrado, eis que é publicada a Resolugédo n° 4, de 2 de
outubro de 2009 (BRASIL, 2009a), que estabelece no seu Art. 1° “[...] os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino
regular [...]". Na referida resolugdo, a escola especial perde sua hegemonia no
atendimento a pessoa com deficiéncia e passa, desse modo, a receber a
nomenclatura de Centro de Atendimento Educacional Especializado, trazendo uma
nova concepcao dos servigos prestados, nesse espaco, de natureza complementar
e/ou suplementar ao ensino regular, o que mostra que o atendimento educacional

especializado ndo substitui o ensino regular.

Sem duavidas, houve um avanco incrivel no campo dos direitos para a pessoa com
deficiéncia, em contrapartida amplia-se a necessidade de pensar caminhos para
ressignificar a escola comum a todos. Concordamos com Freitas (2013, p. 91)
quando afirma que:
A escola tornou-se uma instituicdo com muito a oferecer quando se tem em
vista lidar com a homogeneizacéo de préticas e procedimentos; ao mesmo
tempo, tornou-se fragil e wvulneravel quando entra em cena a

heterogeneidade, a quebra de padrdo, especialmente dos padrbes de
desempenho verificaveis por avaliacfes escritas.

2 Nos dicionarios de lingua portuguesa, temos que “gueto” € um bairro de uma cidade onde vivem os
membros de uma etnia ou outro grupo minoritario, devido a injuncdes, pressées ou circunstancias
econdmicas ou sociais.
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Defender o direito a educacdo da crianga com deficiéncia exige de noés
professores/pesquisadores ndo reduzir a crianga a sua deficiéncia, negando a ela a
experiéncia de ser crianca, mas, sim, compreendendo que sua aprendizagem e
desenvolvimento acontecem de maneira diferente. Nosso compromisso com a
infancia e com a crianca com deficiéncia ndo deve se restringir apenas as
instalacdes escolares adequadas, mas necessita envolver também o processo de

humanizacéo, ampliando seu repertorio cultural dentro da escola comum a todos.

Conclui minha pesquisa de mestrado no ano de 2011, com muitas inquietacdes e
guestionamentos acerca de compreender todo esse processo de inclusdo nas
escolas de educacédo infantil, sobretudo por estarmos falando de dois assuntos
recentes e latentes de pesquisa, pois pensar essas instituicbes para criancas
pequenas e 0s processos de inclusdo educacional para os pequenos da educacgao

especial demandam tempo e aprofundamento tedrico.

Paralelamente a pesquisa, pude perceber, dentro da instituicdo de educacéo infantil,
que o cuidado e a educacdo de criancas com e sem deficiéncia apresentavam
praticas assistencialistas, que perpassam o trabalho educativo; observei também
que os procedimentos de rotina com as criangas aconteciam de forma rigida e
mecanica, os cuidados, que sdo peculiares nessa fase da vida das criancas, eram
realizados em alguns momentos, com hostilidade e reclamacbes. Alguns
educadores pareciam possuir uma formacgado restrita e insuficiente para as
demandas do trabalho pedagdgico com criancas. Nao consegui aprofundar essas
guestbes por motivo de tempo e foco na pesquisa que estava sendo realizada,
porém essas inquietacdes continuaram. Conforme aponta Mészaros (2008, p. 11):
[...] o simples acesso a escola é condigdo necessaria, mas nao suficiente
para tirar das sombras do esquecimento social milhdes de pessoas cuja
existéncia s6 é reconhecida nos quadros estatisticos. E que o deslocamento
do processo de exclusdo educacional ndo se da4 mais principalmente na

guestao do acesso a escola, mas sim dentro dela, por meio das instituicbes
da educacéo formal.

No ano de 2011, comeco a trabalhar em uma Faculdade privada no municipio de
Vila Velha/ES, como professora da disciplina de “Conteudo, metodologia e pratica do
ensino nas creches e na Educacao Infantil” e a disciplina de “Introducao a Educacéao
Especial’. Tenho entdo a oportunidade de discutir as especificidades de trabalho
com criangas, relacionando as praticas do cuidar e do educar. Embora essas
disciplinas fossem trabalhadas em horéarios diferentes por questdes didaticas, a
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proposta foi pensar o espaco da educacao infantil plural com a diversidade e as
diferencas que estdo presentes nesse contexto.

A carga horaria que a faculdade destinava para essas disciplinas era pequena,
sobretudo pelo assunto ser extenso e pela necessidade de se contextualizar a
histéria das instituicbes de educacdo infantil, as lutas travadas e as politicas
instituidas para o direito a educagdo das pessoas publico-alvo da educacéo
especial, bem como os fundamentos teorico-metodolégico que nos abrem as
possibilidades de praticas pedagdgicas significativas para inclusdo e permanéncia

da crianca com deficiéncia na escola.

Com a légica do lucro que o capitalismo impBe a essas empresas que veem a

educacdo como mercadoria, a disciplina de Educacao Especial, passa a ser ofertada

na modalidade de Educacéo a Distancia (EAD). Mészaros (2008, p. 16) afirma:
No reino do capital, a educagéo €&, ela mesma, uma mercadoria. Dai a crise
do sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do capital e
pelo esmagamento dos cortes de recursos dos or¢camentos publicos. Talvez
nada exemplifique melhor o universo instaurado pelo neoliberalismo, em
que “tudo se vende, tudo se compra”, “tudo tem prego”’, do que a
mercantilizacdo da educacdo. Uma sociedade que impede a emancipagéo

s6 pode transformar os espacos educacionais em shopping centers,
funcionais a sua légica de consumo e do lucro.

Dentro dessa perspectiva de mercantilizacdo da educacgéo, novos questionamentos
comecaram a surgir a respeito do modelo de formacéo inicial de professores, que
oferece o minimo de conhecimento sobre educacdo especial. Durante as
orientacdes de trabalho de conclusédo de curso, deparava-me com denudncias sobre
as praticas pedagdgicas em algumas escolas municipais de Educacao Infantil nas
quais os orientandos estavam coletando dados. Sobretudo quando falavam da
Educacdo Especial para criancas com deficiéncia, as narrativas apontavam uma
escola que se limitava a ideia de que pouca coisa se podia fazer ou de que nada
mais precisava ser feito na escola com relagdo a crianca com deficiéncia, a ndo ser

sua insercao no espaco escolar e uma possivel socializacao.

Quando se tratava de criangcas com diagnostico de autismo, os relatos dos
graduandos direcionavam-se aos cuidados basicos como dar alimento, levar ao
banheiro e trocar fraldas que, por muitas vezes, ficava por conta da estagiaria ou da
cuidadora, que pouco interagiam com a criangca por nado possuirem formacgéo

necessaria para uma pratica comprometida com a aprendizagem e o desenvolvimento
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dessa crianca. Concordando com Anache (2008, p. 10), acreditamos que “...] € no

coletivo que se aprende a conhecer, a conceituar, a elaborar e a significar o mundo”.

Dentro dessa perspectiva, lancei-me novamente ao desafio de retornar a
Universidade, com o desejo de ampliar meus conhecimentos tedrico-metodoldgicos
acerca das complexas tramas dos processos de inclusdo da crianca publico-alvo da

Educacao Especial na Educacéao Infantil.

Ao iniciar o curso de doutorado, pude estabelecer contato com um grupo de estudo
existente na UFES, Grupo de Estudos sobre Autismo (GESA), que tem como
objetivo ampliar os espacos de estudos e discussdo sobre a inclusdo do aluno com
diagnéstico de autismo no ensino comum, com vista a promocdo de condicbes
educativas que efetivamente contribuam para seu desenvolvimento e apropriacao de
conhecimentos. Muitas producdes acerca de pensar caminhos alternativos que
contribuem para as aprendizagens e o desenvolvimento para a crianga com autismo

sao debatidas nesse grupo.

Sendo assim, durante uma orientacdo no doutorado, a partir de um dialogo muito
desafiador, surgiu a oportunidade de realizar uma pesquisa com uma crianga com
diagnostico de autismo que acabara de ingressar na Educacdo Infantil. Poder
acompanhar, por um ano e trés meses, uma crianca com diagnostico de autismo
gue estava, pela primeira vez, em um centro de educagéao infantil, mostrava-se como
uma possibilidade estimulante de acompanhar os avancos nas aprendizagens e

desenvolvimento dessa crianca.

A entrada da crianca com diagndstico de autismo na educacdo infantil € muito
recente e ainda causa muitas duvidas, inquietacbes e angustias por parte dos
professores sobre o processo de ensino para essa crianga, assim como Varios sao
0S guestionamentos sobre como ela aprende, como é possivel contribuir para o seu
processo de aprendizado e desenvolvimento, bem como sobre o delineamento de

praticas educativas que favorecam o seu desenvolvimento nesse espaco.

A pesquisa desenvolvida por Gonring (2014) aponta as angustias dos profissionais da
educacao frente a inclusdo da crianca com autismo na educacédo infantil. A autora
procurou compreender as acdes pedagogicas constituidas na instituicdo escolar para

uma crianga diagnosticada com sindrome de autismo/Asperger. A pesquisadora relata



22

gue as profissionais demonstravam despreparo para realizacdo de um trabalho
pedagogico na educacao infanti como um todo e ficavam impotentes perante as
singularidades da crianca. Os processos de aprendizado e desenvolvimento desse
aluno ficaram comprometidos. A autora analisa que a crianca interagia com 0s seus
pares e isso contribuia nas suas vivéncias dentro da escola. Embora ela seja uma
crianga com potencialidades a serem desenvolvidas, as apostas e investimentos nos

processos de intervengdes ndo contribuem para as suas aprendizagens escolares.

Machado, Lima e Pimentel (2010), em seu estudo intitulado “Incluséo de criancas na
educacado infantil: entre o proclamado e a realidade”, afirmam que as praticas
pedagogicas na educacao infantil, voltadas para criangcas com deficiéncia, muitas
vezes, assumem uma perspectiva excludente. Os autores problematizam que as
criancas com deficiéncia ndo participam das préaticas pedagogicas curriculares; 0s
professores, por sua vez, Sdo 0s principais atores no processo de ensino na escola
de educacao infantil perante a crianca com deficiéncia, ndo tracam estratégias, nao
buscam caminhos diversificados, ndo planejam agdes intencionais que favorecam as
criangas com deficiéncia a desenvolverem suas atividades mentais, aprendendo e

se desenvolvendo durante o processo escolar.

A crianca com deficiéncia inserida na educacédo infantil tem garantido, dentro das
politicas publicas dos direitos da crian¢ca, o direito a matricula, permanéncia e
educacdo na escola. Para tanto, necessita de recursos didaticos e pedagogicos,
apostas em suas possibilidades de aprendizagem, interagdo com o professor e seus
pares de forma qualitativa, para que ela possa se integrar a todo grupo e internalizar
as praticas curriculares trabalhadas no cotidiano escolar. A escola na perspectiva
inclusiva deve:
[...] garantir um trabalho em conjunto de envolver todos no processo:
sistema de ensino, profissionais da educacéo, especialistas, usuéarios da
escola publica e a sociedade, a fim de assegurar tanto o acesso dessas
criangcas quanto sua aprendizagem. E isso ndo se faz somente com boa

vontade, mas com uma politica engajada, comprometida com a educacao
de qualidade para todos (MACHADO; LIMA; PIMENTEL, 2010, p. 75).

Mendes (2010) afirma que, para construir uma escola de educacéo infantil desde a
creche dentro da perspectiva inclusiva para criangas com deficiéncia, €
imprescindivel que se tenha clara a finalidade e a especificidade da escola; portanto
é fundamental a elaboracdo de praticas pedagogicas que possibilitem a crianca

interagir com os adultos e com as demais criangas, que 0s materiais e o ambiente
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escolar sejam acessiveis a ela. Que as interacbes sejam pautadas nas
possibilidades a serem desenvolvidas a fim de provocar avancos no aprendizado do

aluno publico-alvo da educacéo especial.

Chiote (2011), em seu estudo sobre a inclusdo da criangca com autismo na educacao
infantil, expde que as singularidades do aluno com autismo e o0 modo com que ele se
comportava no espago escolar causavam angustia nas professoras e na equipe
gestora da escola, elas demonstravam ndo saber como criar intervencfes para

inserir a crianga no contexto educacional.

O fato de ele néao falar, ndo expressar suas vontades e pouco interagir com
as pessoas e situagbes fazia com que a relacdo das professoras e das
criangas com Daniel fosse uma relacdo predominantemente marcada pelo
cuidado. Elas o conduziam, mas as reacfes dele diante das situacdes
provocavam um estranhamento por parte das professoras, devido a
interacdo restrita com adultos, criancas e materiais disponiveis (CHIOTE,
2011, p. 94).

Diante do exposto, a pesquisadora chama a atencdo para a necessidade de as
professoras criarem, a partir dos seus planejamentos e a¢cdes, movimentos que a
crianca com autismo pudesse vivenciar?, interpretando e significando suas acgoes,
possibilitando ao aluno formas de agir no espaco escolar a partir de suas
peculiaridades. “Na educacdo das criancas com deficiéncia, o meio pode se
apresentar rico de experiéncias e conhecimentos ou reduzido, estreito e solitario”
(PADILHA, 2018, p. 67).

Portanto, a psicologia histérico-cultural tem nos ajudado a pensar a inclusdo das
criancas publico-alvo da educacdo especial na educagao infantil e “[...] identificar
quais as relacdes existentes entre a crian¢a € 0 meio, como acontecem as vivéncias
e de que forma a crianga toma consciéncia delas e as concebe” (PADILHA, 2018, p.
67).

Para tanto, o professor precisa enxergar primeiro que, diante dele, existe uma
criangca com potencialidades a serem desenvolvidas e, a partir disso, pensar acoes
para garantir os componentes curriculares de forma sistematica e intencional do

processo de educagédo da crianga com deficiéncia.

3 Vigotski explica que vivéncias sdo entendidas como situagdes nas quais os adultos interpretam o
mundo para a crianca e, depois, esse mundo, que vai sendo internalizado, apropriado, significado,
convertido em intrapsiquico, passa a ser interpretado pelas préprias criangas (PADILHA, 2018, p.
67).
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Assim, pensando superar as negativas e 0s insucessos do processo de
escolarizagdo da crianga com autismo, compreendemos que a aprendizagem e 0
desenvolvimento devem ser acdes partilhadas, acontecem nos momentos de

interacao e intervencdes, conforme aponta Anache (2008, p. 10):

A aprendizagem é um processo partilhado, relacional, que ocorre nas
condicdes concretas de vida das pessoas, possibilitando a constituicao dos
sistemas funcionais cerebrais. O desenvolvimento psicolégico resulta da
sintese entre o0s aspectos bioldgicos e psicossociais, admitindo a
plasticidade cerebral, transformando os sujeitos envolvidos por meio das
suas diferentes formas de relacdes sociais. Os seres humanos, por
intermédio das mediacBes estabelecidas no curso de sua Vvida,
desenvolvem alternativas de acdo que podem resultar no desenvolvimento
da sua personalidade.

Diante disso, de forma a contribuir com o avanco do conhecimento sobre a
escolarizacdo de criangcas com autismo na escola comum, este estudo apresenta
como problema: como se delineiam os processos de aprendizagem e de

desenvolvimento da crianga com autismo na educagdao infantil?

Entendemos que a inclusdo das criangcas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo na educacédo infantil deve ser
pensada como um direito delas de estar nesse espaco, vivenciando experiéncias e

se apropriando de conhecimentos com as demais criancgas.

Sendo assim, nosso objetivo é analisar aspectos dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca com diagndéstico de autismo na

educacao infantil.
A partir disso, temos como objetivos especificos:

v' Acompanhar os processos interativos e as intervencdes educativas realizadas
em um centro municipal de educacdo infantii de maneira a possibilitar a

aprendizagem e o desenvolvimento de uma crianga com autismo;
v Analisar a percepc¢édo dos profissionais sobre a crianga com autismo na escola;

v Analisar as intervencfes educativas dos profissionais da escola no processo de

aprendizado e desenvolvimento de uma crianga com autismo;

v' Analisar a participacdo das demais criancas nas aprendizagens e

desenvolvimento da crianga com autismo nas situagoes de brincadeiras.
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Vigotski (2018, p. 90), ao focar a importancia das relagcdes sociais para a
aprendizagem e desenvolvimento infantil, destaca que “O homem é um ser social e,
fora da relacdo com a sociedade, jamais se desenvolveriam as qualidades, as
caracteristicas que sdo resultado do desenvolvimento metddico de toda a
humanidade”. A escola de educacédo infantil € um lugar de criar humanidades, a
crianga para aprender e se desenvolver vai precisar do outro no processo de
interacOes e intervencdes significativas. O autor considera que as leis que regem o
aprendizado e o desenvolvimento da crianca com deficiéncia sdo as mesmas que
guiam a da crianca com condutas tipicas. Desse modo, esse aporte tedrico nos
oferece uma base consistente para criar reflexdo sobre inclusdo, permanéncia,
aprendizagem e desenvolvimento da crianca com autismo, uma vez que podemos
resgatar a importancia dos processos de intervencdo que inserem a crianca na

cultura.

As criangas com deficiéncia intelectual que chegam as escolas o fazem, na
verdade, em um meio que estéa repleto de vivéncias (que vdo determinar o
papel de cada situacdo do meio para o desenvolvimento). Comecam a fazer
parte de um universo cujas condi¢des historico-culturais estao (ou deveriam
estar) presentes de modo sequenciado, organizado, intencional, metédico.
Ha um objetivo a alcancar: o desenvolvimento das fungbes psiquicas
superiores (dominio da vontade, atencdo voluntaria, memoria légica,
imaginag&o, raciocinio, linguagem, leitura, escrita, célculo, entre outras
fungBes especificamente humanas) (PADILHA, 2018, p.68).

Portanto, educacéo infantil se mostra como um espac¢o onde as relacdes podem ser
significativas e promotoras de desenvolvimento; nesse contexto, a perspectiva
inclusiva se constroi, cotidianamente, a partir daqueles que estdo inseridos na
escola real4, visando a qualidade da educacgao oferecida para as criancas, “[...] 0
objeto da educacao diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais
que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos [...]" (SAVIANI, 2013, p. 13).

Tendo como referencial tedrico a perspectiva historico-cultural, interessou-nos, neste
estudo, compreender como se delineiam os processos de aprendizagem e de

desenvolvimento da crianga com autismo nessa escola real, na concretude das

4 Por escola real, denominamos a instituicdo que, frente a todas as diferencas e tensdes, constroi um
movimento em busca de possibilidades de cumprir o seu papel social, desenvolvendo atitudes
inclusivas que “[...] & enxergar o outro sem reduzi-lo as marcas de seu corpo; as mutilagées que
sofreu ou as ineficiéncias que seu organismo exp6e quando comparado a outro” (FREITAS, 2013, p.
17). Entendendo que as criancas com deficiéncia necessitam de intervencdes de modo especial e
peculiar para aprenderem e se desenvolverem.
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complexidades do cotidiano escolar. Assim, procuramos entender as formas de
interacdo e participacdo da crianga com autismo no contexto da educagéo infantil,
observando as interacdes e intervencdes; como sao significadas, interpretadas pelo
professor; de que forma a crianga com autismo interage com seus pares; cComo
acontece a brincadeira e, sobretudo; analisar as possibilidades de aprendizagem e

desenvolvimento que esses processos trouxeram para a crianga com autismo.

Dessa maneira, este estudo apresenta, em seu segundo capitulo, uma discusséo
histérica sobre: os caminhos que foram trilhados para o reconhecimento da
educacao infantil como a primeira etapa da educacéo basica e o reconhecimento da
crianca como sujeito de direitos nas relacbes sociais; bem como alguns aspectos
histéricos da escolarizacdo da crianca com deficiéncia e sua inclusdo nesse

seguimento de ensino.

O terceiro capitulo traz as contribuicbes do psicologo Levi S. Vygotsky, como
referencial tedrico do nosso estudo. Focaliza o desenvolvimento infantil na
perspectiva historico-cultural, refletindo sobre o desenvolvimento da crianga com
autismo inserida na escola e as possibilidades de acbes educativas, tendo em vista
seu aprendizado na educacdo infantil. Também reflete sobre a necessidade da
preparacdo teorica do professor acerca de encontrar praticas pedagodgicas para

enfrentar os desafios educativos que a deficiéncia coloca.

No quarto capitulo é descrito o percurso metodoldgico. E apresentada a pesquisa
desenvolvida como um estudo de caso de base qualitativa, que enfoca a maneira
como a aprendizagem e o desenvolvimento infantil de uma crianga com diagndstico
de autismo ocorre, a partir das relacdes estabelecidas no contexto da instituicdo de
educacado infantil. Sdo descritos, neste capitulo, os procedimentos adotados na

coleta de dados, o contexto de investigacao e os colaboradores do estudo.

O quinto capitulo é dedicado a analise dos dados produzidos na escola de educacgéo
infantil. Para discutirmos sobre os processos de aprendizagem e desenvolvimento
da crianca com autismo na educacdo infantil, enfocamos as interacbes e
intervencdes estabelecidas entre adultos e a crianga, as interagées da crianga com
autismo e seus pares e as brincadeiras. Esses eixos foram discutidos considerando
o material recolhido durante a pesquisa de campo realizada nos anos de 2016 e
2017.
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Por ultimo, nas considerac¢des finais apresentamos os principais aspectos que foram
abordados no estudo, para delinear as possibilidades de aprendizagem e o
desenvolvimento da crianca com autismo. Elencamos um conjunto de fatores
externos que poderdo contribuir para o desenvolvimento, como: as percepcdes dos
professores sobre a sindrome, a prética social do professor frente a crianca com
autismo, o conhecimento organizado e sistematizado, a forma de conduzir as

interacdes e as intervencdes na educacao infantil para uma crianga com autismo.
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2 A CRIANCA COMO SUJEITO DE DIREITO E A EDUCACAO ESPECIAL

Este capitulo tem, por objetivo, contextualizar historicamente os caminhos que foram
trilhados para o reconhecimento da educacao infantii como a primeira etapa da
educacdo béasica e o reconhecimento da crianca como sujeito de direitos nas
relacBes sociais, bem como refletir acerca da inclusdo de criancas com deficiéncia

nesse seguimento de ensino.

Historicamente, tanto a educacgao infantii quanto a inclusdo de alunos com
deficiéncia, nesse nivel de ensino, trazem a tona a reflexdo de dois grupos excluidos
no contexto social e politico: criancas de zero a cinco anos e criangas com
deficiéncia. Somente com a Constituicdo da Republica de 1988 se reconhece que a
educacdo é um direito da crianca pequena e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/96) definiu esse seguimento como primeira etapa

da educacéo basica.

Ao tratar dos alunos com deficiéncia, essa lei define a educagdo especial no art. 58
como “[...] a modalidade de educacédo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL,
1996). Temos avancos nos marcos legais, porém a palavra preferencialmente néao
garante a obrigatoriedade da matricula da pessoa com deficiéncia na rede comum
de ensino, entdo nos perguntamos: que lugar ocupa a crianca com deficiéncia como
sujeito de direitos nas rela¢des sociais? No ano de 2001, a Resolucdo CNE/CEB n°
2 (BRASIL, 2001a), que institui as diretrizes nacionais para a educacéo especial na
Educacdo Basica, determina que todos os alunos devem ser matriculados no
sistema comum de ensino e as escolas devem se organizar para oferecer uma

educacao de qualidade para todos o0s sujeitos inseridos nesse contexto.

Contudo, foi a partir da Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Resolucédo n° 4 (BRASIL, 2009a), que os
alunos com transtornos globais do desenvolvimento ganham o direito a matricula e a

escolarizacgéao.

Diante do exposto, ressaltamos que, nos ultimos anos, a legislacdo favoreceu as

politicas publicas para a inclusdo escolar. O aumento da matricula das crian¢cas com
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deficiéncia na escola comum fomentou a discussao acerca das possibilidades do
aprendizado e desenvolvimento dessa crianga, assim como fez emergir a
necessidade de se discutir a importancia da formacédo continuada em servico de

professores.

2.1 A EDUCACAO INFANTIL E A EDUCACAO ESPECIAL

Podemos afirmar que, nas Ultimas décadas, a legislacdo brasileira avangou na
garantia de assegurar, pelo menos em forma da lei, o direito a educacéo infantil para
as criancas brasileiras. Nesse sentido, vamos percorrer, de forma breve, os

caminhos do ordenamento legal da educacao infantil no nosso pais.

Comecaremos pela Constituicdo da Republica de 1988, que trouxe, em termo da lei,
a educacdo como um direito de todos e dever do estado.
Art. 208. O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as crian¢cas de zero a
seis anos de idade (BRASIL 1988).

Dessa forma, a educacédo infantil passa, pela primeira vez na histéria do pais, a ser
um dever do estado. A Emenda Constitucional n°. 59 (BRASIL, 2009b) ampliou a
faixa etaria da educacéo obrigatoria para as criancas de quatro a cinco anos, e 0s

municipios fincam responséaveis pela oferta de vagas nas instituicées.

E interessante perceber que, aos poucos, vai se construindo outro conceito de
educacdao infantil, diferente de sua origem, em que o atendimento da crianca estava
relacionado ao trabalho da méae fora de casa, 0 que caracterizava a educacao infantil

como um espaco domeéstico, prevalecendo modelos assistencialistas de educacéo.

Essa Constituicdo representa uma valiosa contribuicdo na garantia de
nossos direitos. Justamente por ser fruto de um grande movimento de
discussBes e participacdo popular, intensificado com o processo de
transicdo do regime militar para a democracia, a Constituicdo traz avancos
em diferentes areas do viver em sociedade.

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco decisivo na afirmacdo dos
Direitos da Crianga no Brasil e é nesse esteio que foram, também, nos anos
subsequentes, elaboradas as Constituicbes Estaduais das diferentes
unidades da Federacdo e, posteriormente, as Leis Orgéanicas dos
municipios (LEITE FILHO, 2001, p. 31).
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Podemos inferir que todo esse movimento historico, que estava acontecendo na
década de 1980, como a intensificagdo da urbanizagdo; os novos conceitos e
divulgacéo de estudos acerca da importancia da educacao infantil, do aprendizado e
desenvolvimento da crianca, assim como suas especificidades; a entrada da mulher
no mercado de trabalho; todas as discussdes que favoreceram a sociedade civil a se
organizar em movimentos, contribuiram para que a educacéo de criangas de zero a
seis anos fosse reconhecida na ConstituicAo da Republica, contribuindo para a

construcdo de novos caminhos para isso.

Podemos dizer que, com a Constituicdo da Republica e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECRIAD) surge o conceito da crianca como um sujeito de direitos, o
que possibilitou discussdes acerca das praticas pedagdgicas para essas criancas
em instituicdes publicas de educacéo infantil.
Em 1990, foi aprovada a lei 8.096/90 — O Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que ficou conhecido como ECA. O ECA, ao regulamentar o
art. 227 da Constituicdo Federal, insere as crian¢cas no mundo dos direitos,
mais especificamente no mundo dos Direitos Humanos, reconhecendo-as
como pessoas em condicbes peculiares de desenvolvimento, ndo as
considerando como adultos e garantindo-lhes os seus direitos, assegurados
em lei especial. Esta lei contribuiu com a construgdo de uma nova forma de
olhar a crianga — a viséo de crianga como cidadd. Pelo ECA, a crianca €
considerada como sujeito de direitos. Direito ao afeto, direito de brincar,

direito de querer, direito de ndo querer, direito de conhecer, direito de
sonhar e de opinar (LEITE FILHO, 2001, p. 32).

Portanto esse ordenamento legal de garantia de direitos vai se materializando e
assegurando a educacao infantil como um direito da crianca brasileira e isso ja é um
avanco, uma vez que, como direito, € preciso pensar a superacdo de praticas
assistencialistas de educacédo. Para tanto, no ano de 1994, o Ministério da Educacéao
e Desporto (MEC) prop6e a formulacdo de uma Politica Nacional de Educacao Infantil
(PNEI). A elaboragdo desse documento ocorreu de forma bastante participativa,
envolvendo instituicbes federais, estaduais, municipais, professores universitarios e
especialistas da area de educacdo infantil. Tais reflexdes séo interessantes, pois

essas conquistas tiveram participacao da sociedade civil organizada.

7z

Em dezembro de 1996, finalmente é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (LDB), nimero 9.394/96. Podemos perceber que a educacgao

infantil passa a compor a primeira etapa da Educacao Basica:

TITULO V
Dos Niveis e das Modalidades de Educacgédo e Ensino
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CAPITULO |

Da Composicéo dos Niveis Escolares

Art. 21. A educacao escolar compde-se de:

| - educacédo basica, formada pela educacéao infantil, ensino fundamental e
ensino médio;

Il - educacéo superior (BRASIL, 1996).

A LDB foi um marco importante para a educacgao infantil, pois, pela primeira vez na
historia do nosso pais, a educacgéo da crianca pequena passa a ser parte do sistema
de ensino e ndo mais responsabilidade dos servicos de assisténcia social. Dessa
forma, esse espaco institucionalizado e pensado para criancas pequenas, deixa de
ter um carater doméstico de cuidados higiénicos e de alimentacdo voltados para
criangas cujas maes precisavam trabalhar; a educagao infantil passa a ser um direito
da crianca de aprender e se desenvolver. Essa lei valoriza a educacédo infantil como
parte do sistema de ensino, um espaco de formacédo e desenvolvimento da crianca

em uma perspectiva cidada.

Percebemos que esse ordenamento legal vem direcionando pensar processos
pedagdgicos planejados e intencionais para promover o desenvolvimento integral da
crianca na educacao infantil; se, no inicio, a educacdo de criancas estava atrelada
apenas a cuidados fisicos como higiene e saude, o debate comeca a ganhar
propor¢des para se pensar a educagdo em seus aspectos cognitivos, emocionais,

formacao de conceitos cientificos, artisticos e sociais.

Vale ressaltar que toda essa mudanca de conceito sobre a educacéo infantil € muito
recente. Ndo podemos esquecer que, nesse momento, a educacao especial nao
necessariamente acontecia nas escolas comuns, o termo "preferencialmente” na
LDB deixa a possibilidade de que o ensino ndo ocorra na rede comum de ensino,
mas que permaneca nas instituicdes especializadas. A lei também reforca, em seu
2° paragrafo, que alunos considerados com condi¢cdes graves de deficiéncia

deveriam ser atendidos em instituicdes especializadas.

Em 1998, o MEC publica o Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil
(RCNEI), um conjunto de livros com trés volumes, que nao tem valor legal, isto é,
sao orientacdes didaticas para professores, a intencao foi contribuir para efetivacao
de um trabalho pedagodgico com criancas de zero a seis anos; a utilizacdo desse
material ndo era obrigatéria, porém contribuia para a pratica cotidiana de

professores desse seguimento.
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Esse material sofre criticas por ter pouca participagdo dos professores que
contribuiram com pesquisas, discussdes e sugestdes sobre a educacdo de crian¢as
pequenas. A “...] equipe do MEC pouco incorporou das diversas sugestdes e
criticas que Ihe foram enviadas pelos 239 entrevistados que responderam ao MEC”.
(LEITE FILHO, 2001, p. 41), sem dizer que o material parece desconsiderar a
grande diversidade cultural e social do povo brasileiro.

Em 1998, a professora Regina Alcantara de Assis aprova o parecer 022/98 sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil. Esse documento, “[...]
além de nortear as propostas curriculares e os projetos pedagoégicos, estabelecerao
paradigmas para a propria concepcao destes programas de cuidado e educacao de
qualidade” (LEITE FILHO, 2001, p. 42).

A Resolugédo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009c) traz a versao mais
atualizada das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI),
objetivando orientar as politicas publicas voltadas para a infancia e o direito a
educacdo. Dessa forma, a DCNEI foi pensada para melhor organizar o
planejamento, a execucao e avaliagdo das propostas pedagodgicas e curriculares da
educacao infantil. Nesse documento, a educacéo especial aparece ao se definir que
a instituicdo de educacéo infantil precisa criar acessibilidade aos materiais, objetos,
brinquedos e instrucBes para as criancas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo para que possam participar, de

forma significativa, das vivéncias na instituicao.

Sendo assim, podemos dizer que a Educacao Infantil foi ganhando um ordenamento
legal que vai garantindo a crianca uma identidade prépria de instituicdo destinada as
criancas de zero a cinco anos, com caracteristicas préprias, tendo como eixos
norteadores das préaticas pedagogicas, as interacdes e as brincadeiras. O centro do
planejamento dessas propostas pedagdgicas sdo as criancas e esses espacos

devem garantir o acesso a cultura e a apropriacdo de conhecimentos e

aprendizagens de diferentes maneiras.

Esse documento define que a crianga tem direito a brincar, interagir, ser protegida

de riscos a sua saude fisica, ser respeitada e tratada com dignidade.

Como é sabido, existe uma grande defasagem entre o que é postulado na
legislagdo e o que efetivamente acontece nas relag8es entre individuos na
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sociedade [...]. Hoje, pelo ordenamento legal, temos assegurada no Brasil
uma concepgéo de crianca cidadd@ e de educacéo infantil como direito da
crianca. Isto ndo assegura, no entanto, que a realidade das criancas
brasileiras tenha mudado, nem mesmo que a creche e pré-escola tenham
modificado suas propostas e seus trabalhos pedagdgicos no sentido de,
coerentemente com novas leis e diretrizes, desenvolverem um cuidar
das/educar as criancas de acordo com uma pedagogia cidadd, que sem
divida passou a ser demandada na Ultima década do final do século
passado (LEITE FILHO, 2001, p. 46).

Entre as criangcas matriculadas na educagdo infantil, na atualidade, encontram-se
aquelas publico-alvo da educacgéo especial. Entretanto, esse encontro da educacéo
infantil e educacao especial sdo recentes, cheios de tensdes e possibilidades. Desse
modo, pensar a educacao infantil como direito conquistado para todas as criancas,
incluindo, aqui, as com deficiéncia, remete-nos a um paradoxo entre os direitos das
criancas e as politicas publicas que garantem a efetivacdo desses direitos para a
construcdo de uma escola de educacéo infantil publica, gratuita e de qualidade para

todos.

A seguir, abordaremos brevemente alguns aspectos historicos da educacao de
criancas com deficiéncia no Brasil, detendo-nos, de forma mais detalhada, no
momento em que essas criangas efetivamente compdem a populacdo atendida pela

educacao infantil.

2.2 EDUCACAO ESPECIAL: CAMINHOS TRILHADOS ENTRE A POLITICA DO
FAVOR AO DIREITO A EDUCACAO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA

Para entender este estudo, € necessario retomar alguns aspectos da histéria e
analisar os caminhos percorridos que nos possibilitem compreender os contextos
atuais da educacéo da criangca com deficiéncias na escola regular. Jannuzzi (2006)
nos diz que buscar, na historia, pistas para entender a educagédo do deficiente no
Brasil ndo significa que encontraremos totalmente respostas para o presente, nao
supde também que o passado nos ensine como deveria ter sido, porém a historia
nos mostra o que foi e que os acontecimentos nédo se dao de forma arbitraria, mas
que existe relacionamento entre eles; que a construcdo do direito a educacédo é
processo humano, dentro de condi¢cfes existentes e percebidas como possiveis.

Ao retornar ao passado, talvez, consigamos identificar, no presente, resquicios do
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velho que nele persiste e, entdo, pensar novos caminhos e produzir novas

historias.

Dentro dessa perspectiva, ndo podemos deixar de enfatizar que, por um lado, a
histéria da educacdo brasileira, em geral, esta atrelada as necessidades
econdmicas, sociais e politicas, que historicamente sempre estiveram sob o controle
da classe dominante. Em decorréncia do desenvolvimento social, deu-se a
necessidade de escolarizar a populagdo de forma a garantir e sustentar o sistema
politico dominante. Por outro lado, ressalta-se que a ampliacdo da escolarizagédo
também foi um dos motivos que levaram a populacdo a se organizar em diferentes
movimentos sociais, reivindicando a educacdo como um direito de todos, sobretudo
daqueles que historicamente foram negligenciados, sendo discriminados,

marginalizados e excluidos do convivio social.

Mazzotta (2005) nos alerta para uma compreensdo mais apurada sobre o
atendimento educacional para pessoas com deficiéncia, dizendo que a literatura
educacional e em documentos técnicos, aparecem referéncias a situacdes de
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, tanto criancas quanto adultos,
porém, analisando cuidadosamente esse material, revelam-se situagbes e
propésitos muito longe de serem tentativas do campo educacional para essas
pessoas. Até o século XVIII, “[...] as nocdes a respeito da deficiéncia eram de base
ligadas a misticismo e ocultismo, ndo havendo base cientifica para o
desenvolvimento de nogdes realisticas” (MAZZOTTA, 2005, p. 16).

Historicamente conhecemos a for¢ca que a religido exerceu sobre a populagcdo em
sua maioria, “[...] com toda sua forga cultural, ao colocar o homem como ‘imagem e
semelhanca de Deus’, ser perfeito, inculcava a ideia da condicdo humana como
incluindo perfeicdo fisica e mental” (MAZZOTTA, 2005, p.16). Sendo assim, a
pessoa com deficiéncia, causava certo tipo de “temor” social e, como reacdo desse
desconhecimento sobre a deficiéncia, esses sujeitos ficavam marginalizados e

ignorados durante um grande percurso histérico.

A concepcao de pessoa com deficiéncia como inapta para o convivio social fez com
gue a sociedade, assim como as politicas de atendimento as suas necessidades
individuais e especificas, caisse numa profunda omisséo, que se arrastou por muitas

e muitas décadas.
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As mudancas de concepc¢ao sobre a educacao da pessoa com deficiéncia entédo
comecgam a surgir na Europa, Estados Unidos, Canadé e, posteriormente, no Brasil,
0 que promove atitudes e mudancas na sociedade, porém podemos perceber pelas
nomenclaturas da época que a perspectiva educacional ainda se encontrava
distante das objetivacbes de acesso a todos o0s conhecimentos historicamente
construidos. “Sob o titulo de Educacdo de Deficientes encontram-se registros de
atendimentos ou atencdo com varios sentidos: abrigo, assisténcia, terapia, etc.”
(MAZZOTTA, 2005, p. 17).

A partir do século XVI, a medicina comeca a questionar as concepcodes religiosas e
atribui novas interpretacdes as causalidades da deficiéncia, buscando superar as
supersticdes por explicagcdes cientificas; dessa forma, os sujeitos caracterizados como
especiais eram atendidos predominantemente por médicos, ou seja, 0 atendimento
estava fortemente ligado aos aspectos clinicos. Mendes (1995) esclarece que o
predominio dessa teoria organicista provavelmente orientou a pratica de segregacao
das pessoas com deficiéncia, que tanto poderia ser justificada pelo objetivo de cura

como também afastar da sociedade sujeitos supostamente doentes.

Observamos, entdo, que pessoas com deficiéncias eram consideradas inadaptadas
ao convivio social, por isso precisavam ser segregadas das demais pessoas na
sociedade. As criancas mais comprometidas em sua deficiéncia eram encaminhadas
para algumas instituicées, como hospitais e asilos. Para tanto, foi fundada, em 1903,
no Rio de Janeiro, a primeira Escola Especial para Criangcas Anormais com a
reforma do Hospital Nacional de Alienados. Essas instituigdes funcionavam de forma
precaria e também como abrigo e ponto de distribuicdo de alimentacdo para a

populacao pobre.

Jannuzzi (2006) relata que essa vinculacdo do deficiente com o campo médico
apareceu desde os primérdios, embora também a encontremos, no século XIX,
ligada a estabelecimentos de ensino regular. Dessa forma, no campo da producao
tedrica, vamos encontrar, também pioneiramente, os médicos, seguidos pelos
pedagogos da rede regular de ensino, fortemente influenciados pela psicologia

voltados para a educacao da pessoa com deficiéncia.

Notamos que a educacdo para essas pessoas se desenvolveu vinculada as

vertentes médico-pedagdgica e psicopedagogica. De acordo com Jannuzzi (2006), a
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vertente meédico-pedagogica era mais subordinada ao médico que, além de
determinar o diagnéstico, estava atrelado ao &mbito das préaticas pedagdgicas com
essas pessoas; ja a vertente psicopedagdgica enfatizava a educacéo nos principios
psicolégicos do individuo, mas ainda tinha, na figura do médico, a determinacao

para as praticas escolares desenvolvidas com pessoas com deficiéncia.

Analisando esse periodo historico, percebemos que as intencionalidades
pedagdgicas estavam embasadas por uma perspectiva clinico-terapéutica.
Percebemos também, nesse periodo, a auséncia do Poder Publico e de politicas

voltadas para a educacdo dessas pessoas.

Podemos dizer que a segunda metade do século XX foi o periodo da expanséo da
educacao especial. A psicéloga russa Helena Antipoff, que veio ao nosso pais para
ministrar cursos visando ao aperfeicoamento e as modernizacbes no ensino de
primeiro grau, foi responsavel pela criacdo de servicos de diagnéstico, classes e
escolas especiais, criando, em 1932, a Sociedade Pestalozzis de Minas Gerais, que,
posteriormente, em 1945, iria expandir-se e transformar-se em uma sociedade
nacional.
O século XX foi um periodo de expanséo da educacdo especial, expanséo
evidenciada pela abertura de escolas e de classes especiais. As primeiras
mostravam o predominio de propostas privadas de carater assistencialista e
as segundas inseriam-se no ensino publico como espago de acolhimento
dos alunos com deficiéncias ‘leves’ e daqueles que se mostravam

‘desadaptados’ para acompanhamento do ensino em classes regulares
(BAPTISTA, 20083, p. 48).

Os acontecimentos historicos ndo ocorrem de forma linear. Com a possibilidade
educativa para as pessoas com deficiéncia e a omissao do poder publico na garantia
da educacdo da populacdo com deficiéncia nas escolas, a sociedade civil busca
outros caminhos. Com isso, vao aparecendo as instituicdes filantropicas para o
atendimento as pessoas com deficiéncia e, ao longo dos anos, ganham uma
hegemonia como uma instituicdo voltada exclusivamente para a educacao dessas

pessoas.

5 Sociedade Pestalozzi — Associacao ou escola de aperfeicoamento para cuidar da educacgdo do
deficiente, principalmente do deficiente mental, regulamentada pelo Decreto n° 8.987, de 22 de
fevereiro de 1929. A primeira escola com nome Pestalozzi foi criada em Canoas, Rio Grande do Sul,
em 1927. Antipoff iria influenciar a ampliacdo da rede das Sociedades e Institutos em nivel nacional,
principalmente com apoio de Francisco Campos, secretario de Educacéo de Minas Gerais, 0 qual,
posteriormente, se tornou ministro da Educacéo (FERREIRA, 1986, apud MENDES, 1995).
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Em 1954, é criada a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Como
sociedade civil prestadora de servicos. A Apae, ou entidade congénere, assume
uma missao institucional que visa ao bem-estar da pessoa com deficiéncia na
sociedade. A perspectiva de missdo ganha fortemente um carater de politica de
favor, isto €, a educacdo da pessoa com deficiéncia como ato de caridade, de
missado e até mesmo de tutela, alijando a pessoa com deficiéncia de ser um sujeito

de direito a educacéao.

Na década de 1970, no Brasil, comeca uma nova fase com relacdo a educacéo das
criancas com deficiéncia, pois as escolas regulares passam a aceitar as criancas e
0s adolescentes nas salas de aula, movimento esse conhecido como integracaos.
Isso, porém, aconteceu em uma perspectiva que, na época, Se preocupava mais
com o tratamento do que com a escolarizagao, pois a integracao desses alunos nas
escolas comuns sO seria possivel para agueles que se adaptassem a essas escolas.
As criancas que tinham comprometimentos mais graves permaneciam nas escolas
especializadas. A escola ndo buscava recursos para incluir, era a pessoa com
deficiéncia que deveria se adaptar aos métodos da escola, dessa forma, os alunos

permaneciam excluidos, fora desse espaco comum a todos.

A Conferéncia de Jomtien na Tailandia, em 1990, foi marcante e de fundamental
importancia para impulsionar o Movimento Social de Inclusédo escolar no Brasil, que
fortaleceu as discussBes politicas, sociais e académicas. Essa conferéncia
estabeleceu, como ideal, uma Escola para Todos. Nessa mesma perspectiva, a
Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, que emergiu a Declaracdo de
Salamanca (1994), reforca os principios de que escolas inclusivas devem
reconhecer as necessidades diversas de seus alunos. Podemos afirmar que a
década de 1990, com esses dois documentos, trouxe uma mudanca no discurso da
educacao brasileira e, sobretudo, da educacdo especial. Contudo, parece-nos que
as propostas direcionadas a esse publico tém também alguns elementos

especificos.

6 Mendes (2002) descreve que o movimento de integracdo escolar tinha por pressuposto que o
problema estava centrado nas criangas e deixava implicita uma visdo acritica da escola, isto é, a
instituicdo ndo se preparava para as diferencas no processo de aprendizagem do aluno, somente
criancas com comprometimentos leves eram passiveis de integracdo escolar, pois conseguiam se
adaptar a classe comum, portanto, sem modificagées no sistema. Ja aqueles que ndo conseguiam
acompanhar os demais alunos eram excluidos da escola regular.
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Ainscow (1995), consultor da UNESCO, apresentou um levantamento realizado por
esse 6rgdo na década de 1980, em 58 paises, em que foi verificado que a
organizacdo da Educacdo Especial se dava, predominantemente, em escolas
especializadas, que atendiam um numero reduzido de alunos com deficiéncia. A
partir dessas informacdes, o referido relatério indicou que, diante das proporcdes da
demanda e o0s escassos recursos disponiveis, as necessidades de educacédo e
formacdo da maioria das pessoas com deficiéncia ndo poderia se efetivar

unicamente em escolas e centros especiais.

Assim, a justificativa mais palpavel para a inclusédo escolar se assenta na afirmacéo
de que “[...] diante do alto custo em manter instituicbes especializadas as escolas
comuns devem acolher todas as crian¢as independente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outros” (KASSAR, 2011, p. 71).

Em 1996, a Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), que sanciona a LDB, abrange um capitulo
sobre a Educacdo Especial. Em seu art. 59, ja se observa que ‘[...] os sistemas de
ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagao
especifica para atender as suas necessidades”. O art. 58 da LDB refere-se a
“servicos de apoio especializado” (paragrafo 1°.) e ao “atendimento educacional”
(paragrafo 2°). Sendo que o atendimento educacional deve ser oferecido em
classes, escolas ou servicos especializados, quando nédo for possivel a integracao
dos alunos nas classes comuns de ensino regular em funcdo de suas condi¢gbes

especificas.

A CNE/CEB n° 2, de 2001, propde:

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢es
necessarias para uma educacao de qualidade para todos. Paragrafo Unico.
Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de atendimento a
alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criacdo de
sistemas de informagéo e o estabelecimento de interface com os érgéos
governamentais responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo
Demogréfico, para atender a todas as varidveis implicitas & qualidade do
processo formativo desses alunos.

Art. 3° Por educacéo especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacédo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
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educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educacéo basica. [...] (BRASIL, 2001a).

Sendo assim, a educacdo especial € uma modalidade da educacdo escolar com
uma proposta pedagodgica diferenciada, que pode ocorrer concomitantemente a
educacdo comum. O parecer CNE/CEB N° 17 (BRASIL, 2001b), que orienta as
normatizacdes trazidas pela resolugdo n°® 02/2001, explica os termos utilizados:
apoiar, complementar, suplementar os servicos educacionais comuns e, em alguns
casos, substitui-los. Os professores, regentes de sala, devem contar com 0 apoio
dos professores especialistas na area da deficiéncia. Esses ultimos realizam seu
trabalho com os alunos que apresentam mais dificuldades, em salas de
apoio/recursos, que sdo equipadas com materiais didaticos e pedagdgicos,

exclusivamente para atender o educando publico-alvo da educacao especial.

Em janeiro de 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI), advinda das lutas sociais, visando a constituir

politicas publicas promotoras de uma educac¢do de qualidade para todos os alunos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formacgdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetdbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacdes e informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacao
das politicas publicas (BRASIL, 2008, p.14).

A PNEEPEI (BRASIL, 2008), por reafirmar que as atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado ndo sao substitutivas a escolarizacao,
destaca o compromisso politico com o processo de ensino e a organizacdo desse
atendimento a partir da inclusdo escolar. Isso requer recursos fisicos, humanos e
pedagogicos e é, por meio deles, que se da a possibilidade de acesso ao curriculo
comum como forma de garantia a aprendizagem. Esse documento também define
que:

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que

apresentam alteracdes qualitativas das interag@es sociais reciprocas e na

comunicacdo, um repertorio de interesses e atividades restrito,

estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil (BRASIL, 2008, p.15).
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Essa politica contribuiu para a intensificagdo do debate sobre a educacdo de
pessoas com deficiéncia e delineou diretrizes orientadoras para a politica brasileira
na area da educacdo especial. Afirmou um grupo especifico de sujeitos publico-
alvo da educacéo especial e promoveu a reducao da diversificacdo das politicas
dos estados federativos com vistas a garantir politicas publicas coincidentes em
ambito nacional (VICTOR; OLIVEIRA, 2017). Esse documento orientou também
guanto ao inicio do processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia a “[...]
inclusdo escolar tem inicio na educacéo infantil, onde se desenvolvem as bases
necessarias para a construcdo do conhecimento e seu desenvolvimento global’
(BRASIL, 2008, p. 16).

Estudos desenvolvidos por Padilha e Oliveira (2013), sobre o atendimento
educacional especializado a crianca de zero a trés anos, apontam que os desafios
para uma educacdo de qualidade para essa faixa etaria sdo enormes: a oferta
ultrapassa a demanda de vagas; o atendimento educacional especializado é
pensado a partir de servigos de intervencao precoce; falta formacdo adequada para
os professores, além da “[...] escassez de discussdo a respeito de praticas
educativas para os bebés e criangas pequenas cujo foco seja o educar e o cuidar”
(PADILHA; OLIVEIRA, 2013, p. 198).

Na historia da educacao infantil, parece existir certo desinteresse em relacdo as
politicas educacionais para criancas de zero a trés anos e, quando pensamos nas
criancas que fazem parte da educacdo especial, identificamos préaticas pedagogicas
incipientes, que pouco colaboram para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca pequena, como aponta a PNEEPEI (BRASIL, 2008,
p.16):
[...] ainclusdo escolar tem inicio na educacdao infantil, onde se desenvolvem
as bases necessarias para a construgdo do conhecimento e seu
desenvolvimento global. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas
diferenciadas de comunicacao, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as

diferencas favorecem as relacdes interpessoais, o respeito e a valorizacao
da crianca.

O atendimento educacional especializado para crianca de zero a trés anos, publico-
alvo da Educacao Especial, requer que se estabeleca um esclarecimento acerca da
especificidade desse atendimento, que considere a singularidade da crianga de zero

a trés anos no que se refere ao seu desenvolvimento integral.
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Em 2009, temos a instituicdo da Resolucao n° 4, de 2 de outubro, que vem trazendo
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Basica, modalidade de educacdo especial que traz uma nova perspectiva para a
escola especial e servira de apoio ao trabalho educacional a ser realizado na escola

regular. Baptista (2003, p. 4) esclarece:

A Resolugdo 04/2009 do CNE surge como um dos dispositivos que
conferem operacionalidade a Politica, pois define as diretrizes do
atendimento educacional especializado, delimitando que instituicGes podem
oferecé-lo e como esse oferecimento deve ser um suporte a presenca do
aluno nas escolas regulares. Esta énfase no contexto escolar comum altera
a politica educacional brasileira para a educacéo especial, pois abandona o
discurso da excepcionalidade da escolarizacdo em espacgos exclusivamente
especializados — classes especiais e escolas especiais.

Diante do exposto, ressaltamos que, nos ultimos anos, a legislacdo vem dando
visibilidade as politicas publicas na perspectiva de uma escola inclusiva. Sabemos
que muitas conquistas ja ocorreram, porém as lutas continuam, e estudiosos da
area, com constantes pesquisas, vém contribuindo para a reflexdo e o

aperfeicoamento dessas politicas.

2.3 ESTUDOS QUE APONTAM CAMINHOS PARA O PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO DA CRIANCA COM DIAGNOSTICO DE AUTISMO INFANTIL

O autismo é um tema bastante complexo, porém igualmente instigante. Na area da
educacdo, 0 assunto parece gerar muitas ddvidas e questionamentos a muitos
profissionais, produzindo grandes confusdes acerca dos processos de ensino e de

aprendizagem dessas pessoas.

Pensar acdes inclusivas e praticas pedagdgicas com a insercdo da crianga com
diagnéstico de autismo no contexto da escola de educacdo infantil tem se
mostrado um desafio, sobretudo pelas caracteristicas especificas do autismo, o
que mostra uma necessidade de conhecimento sobre suas especificidades. E
importante conhecer suas principais caracteristicas para auxiliar o trabalho
pedagogico, que podera criar as maximas intervengfes a fim de realizar um
trabalho que assegure o0 acesso e a permanéncia dessa crianca na rede regular

de ensino.
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Uma escola que pretende trabalhar dentro da perspectiva da inclusdo deve acreditar
na educabilidade de todas as criancas inseridas naquele espaco e criar caminhos
diferenciados de ensino. Para isso, € necessario que se (re)conheca as

particularidades, interesses e necessidades dessas criancas.

Dessa forma, é importante revisitar a historia e desvelar alguns caminhos trilhados
para se compreender o autismo, explicitar as principais caracteristicas dessa
sindrome, que se referem a dificuldades relacionadas a comunicagéo, ao contato

afetivo, a interacdo e aos comportamentos repetitivos.

Ao fazermos um levantamento bibliografico sobre autismo, o mais mencionado por
trazer as definicbes do autismo é Leo Kanner (1894-1981), médico psiquiatra
nascido na Austria e radicado no EUA desde 1924. E bastante mencionado por
sistematizar resultados de estudos que colocam em foco o autismo, a partir de seu

trabalho com criancas com distlrbios especificos na década de 1940.

Leo Kanner (1997) foi o responsavel por utilizar o termo autismo para nomear a
“sindrome” como hoje é conhecida. Em 1943, ao escrever um artigo denominado
Disturbios autisticos do contato afetivo (Autistic disturbances of affective contact?), Ele
descreve que, desde o ano de 1938, concentra sua atencdo em analisar “[...] um
certo numero de criangas cujo estado difere tdo marcada e distintamente de tudo o
que foi descrito anteriormente” (KANNER, 1997, p.111). As caracteristicas descritas
por ele, em seu artigo, deram origem ao quadro classico das principais caracteristicas
do autismo que foi amplamente difundido entre os profissionais da area no final da

década de 1960, esse quadro classico ainda esta presente na atualidade.

Atualmente, a definicdo do quadro autistico sobressai em dois manuais diagnésticos:
Manual de Diagnostico de Classificacdo Estatistica das Doencas Mentais (DSM-V) e
a Classificacdo Internacional de Doencas (CID-10). Nos dois manuais, o autismo
infantil &€ caracterizado pelo desenvolvimento anormal ou alterado, a sindrome se
manifesta antes dos trés anos, interferindo no desenvolvimento de trés areas:
interac&o social; linguagem e comunicacgao; a crianga com autismo possui interesses

restritos, repetitivos e estereotipados de comportamento.

7 O artigo de Leo Kanner, intitulado “Autistic disturbances of affective contact”, foi publicado pela
primeira vez em inglés em Nervous Child, em 1943, n. 2, p. 217-250, foi traduzido para o portugués
da versdo francesa e publicado em 1997, como parte da coletdnea “Autismos”, organizada por
Paulina Schmidtbauer e publicada pela editora Escuta.
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No Manual de Diagnostico de Classificagdo Estatistica das Doen¢as Mentais DSM V
(APA, 2014), o autismo ¢é situado na categoria de Transtornos do
Neurodesenvolvimento, assumindo, assim, o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
porém esse Manual vem recebendo algumas criticas por elencar uma lista de
sintomas pouco claros para um conjunto cada vez maior de patologias mentais.
Dentro dessa perspectiva, o DSM V engloba, no termo Espectro de Autismo, o que
era considerado Transtornos Globais do Desenvolvimento, que compunham o
autismo, transtorno desintegrativo da infancia e as Sindromes de Asperger e Rett.

Sendo assim, ampliaram-se as possibilidades de diagndstico de autismo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(PNEEPEI) trata do quadro autistico, ao abordar o publico-alvo da educacéo
especial. De acordo com esse documento:

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na
comunicagdo, um repertdrio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil (BRASIL, 2008).

Esse documento estd pautado no diagnostico emitido pela CID-10, dessa forma,
para esse trabalho, iremos abordar o diagndéstico de autismo de acordo com o CID-
10 e com a PNEEPEI.

A mais recente lei que foi sancionada, Lei n°® 12.764, de 2012, institui a Politica

Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

§ 12 Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do
espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na
forma dos seguintes incisos | ou Il:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagéo
verbal e ndo verbal usada para interacéo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos (BRASIL, 2012).

Nesse documento, o autismo € considerado como uma deficiéncia. Em se tratando
da educacédo a ser ofertada, afirma o direito a um sistema educacional que seja
inclusivo em todos os niveis de ensino. Faz mencao a formacéo inicial e continuada

dos profissionais da educacéo, ao direito a matricula no ensino comum e determina
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que deva ser garantido ao aluno com autismo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e um profissional de apoio, disponivel sempre que identificada

a necessidade desse acompanhamento.

Essa lei colabora por apontar que um profissional de apoio para a criangca com
autismo € fundamental para se realizar o trabalho educativo, contribuindo para o

processo de desenvolvimento da crianga.

N&o existe uma definicdo sobre as causas especificas para o autismo. Estudos
como o de Bosa (2002) e Vasques e Baptista (2006) mostram que n&o existe uma
concepcao Unica de autismo e que diferentes seguimentos profissionais tém visdes

diferentes acerca do desenvolvimento e a psicopatologia da pessoa com autismo.

Essas definicdes sobre as especificidades do autismo deram forma para diferentes
modos de intervencdo com a pessoa com autismo. A medicina, de modo geral,
propbe pensar que as causas do autismo sao de ordem genética ou neuroldgica e
ressaltam néo ter cura essa sindrome. O tratamento realizado, na maioria dos casos,
€ feito com o uso de medicagcdo, objetivando melhorar a comunicacdo, a
concentracdo e diminuir os movimentos repetitivos, proporcionando uma qualidade
de vida melhor para a pessoa com autismo. Outras abordagens teéricas, como a
Psicologia comportamental e a Psicanalise, delineiam diferentes caminhos sobre a

aprendizagem e o desenvolvimento da crianga com autismo.

Neste trabalho, optamos por compreender o aprendizado e o desenvolvimento da
crianca com diagndstico de autismo a partir da abordagem histoérico-cultural, que
considera que o sujeito aprende nas condicbes concretas de vida e “[...] o
desenvolvimento e a formacgdo da crianca € um processo socialmente orientado”
(VIGOTSKI, 1997, p. 178).

Buscando compreender como se da a constituicdo da crianca com diagnéstico de
autismo no ambiente da educacgéo infantil comum a todos, realizamos uma busca no
banco de dissertacbes e teses concluidas no Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacao da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE-UFES), para trazer as
contribuicdes de pesquisadores que, nos ultimos anos, tém estudado essa tematica,
procurando compreender como se da a constituicdo da crianga com autismo,

inserida na escola de educacéo infantil a partir da perspectiva histérico-cultural.
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Optamos por selecionar algumas pesquisas que pudessem auxiliar nosso estudo e
priorizamos estudos realizados na UFES, por desenvolverem investigagdes dentro

da realidade de inclusdo dos municipios do estado do Espirito Santo.

Elegemos alguns relevantes trabalhos que abordam: educacédo infantil, autismo,

inclusdo escolar e teoria histérico-cultural.

Iniciamos com o trabalho realizado por Chiote (2011). O estudo teve como objetivo
analisar a importancia do outro em relacdo a mediacdo pedagdgica na inclusao da
crianca com autismo, compreendendo a mediagdo como processo de significacéo e
constituicdo dessa crianca na educacao infantil, favorecendo a apropriacdo de
praticas culturais historicamente delimitadas nesse espaco escolar, possibilitando o

desenvolvimento da consciéncia de si e do outro.

A pesquisadora optou pela abordagem histérico-cultural como base teorica,
afirmando que os estudos de Vigotski contribuem, de forma relevante, por considerar
que o desenvolvimento humano se da num processo de desenvolvimento cultural,
numa dialética entre o biolégico e o social. Nessa perspectiva, a pessoa se constitui
e se desenvolve nas condi¢cdes concretas de vida, isto é, nas relacdes e interacdes
que lhes sao possibilitadas nos processos mediados; e as leis que regem o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia sdo as mesmas que guiam O
desenvolvimento da crianca normal, porém € preciso um investimento maior do outro

(professor) para que a crianga possa aprender e se desenvolver.

Sendo assim, a pesquisadora viu nos estudos do autor uma base pertinente para
contribuir com a reflexdo sobre o desenvolvimento da crianga com autismo,
sobretudo por enfatizar o papel do outro e dos processos de mediacdo que
possibilitam a inclusédo da crianga na cultura, a partir da significacdo do meio social,
contribuindo para a apropriacdo das praticas culturais das relacdes instituidas no

espaco da educacgéo infantil.

A pesquisa teve como colaboradores do estudo uma Unica crianca com diagndstico
de autismo infantil, suas professoras e as demais criancas de sua turma. A analise
de dados apoiou-se na abordagem microgenética, isto €, enfocando e analisando as
minucias do processo de desenvolvimento da crianga com diagnostico de autismo

infantil no espago da instituicdo de educacgao infantil.
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Diante do fato de a atuacdo das professoras, no inicio do estudo, estar vinculada as
concepgdes que tinham sobre o autismo, baseadas na incapacidade e limitacdo da
crianca, a pesquisadora prop6s a realizacdo de uma atuacdo conjunta com o
professor em um trabalho colaborativo, o que poderia permitir maior intencionalidade
e sistematicidade na pratica educativa, pois o trabalho com a crianga com autismo
implica a mudanca de concepc¢des em relacdo ao autismo e exige execucdo de
acOes que favorecam a insercdo dessa crianca em diferentes ambitos da instituicdo

escolar, colaborando com seu desenvolvimento.

A autora pontua em suas analises que, a partir da insercao da crianca com autismo
na din@mica escolar, comecam a surgir mudancas de percep¢des dos profissionais
sobre essa crianca. As mediacBes pedagdgicas se construiram num processo de
orientar as agdes da crianga com autismo para 0 que era esperado dela, assim
como das demais criancas, numa determinada situacdo, num fazer junto a ela,
favorecendo, a partir da orientacéo, a regulacado do outro. Dentro dessa dinamica, a
mediacdo do adulto na participacdo dessa crian¢ga, como sujeito ativo nas praticas
escolares/culturais, possibilitou romper com o isolamento da criangca com autismo na

instituicdo escolar.

A partir dessa movimentacdo, a autora identifica que houve uma aproximacéo das
criancas da turma com a crianca com autismo, favorecendo a ampliacdo das
experiéncias tipicamente infantis, como o brincar na relagdo com seus pares e néo

apenas com o adulto.

Ao finalizar o trabalho, a pesquisadora reafirma as contribuicdes da mediacdo para o

desenvolvimento da crianga com autismo:

Nossas consideracdes destacam primeiramente as contribuicbes do
referencial teérico metodolégico alicercado na perspectiva histérico-cultural
na constru¢do de um olhar para a crianga com autismo, como sujeito que se
desenvolve a partir das relacdes sociais que Ihes sdo possibilitadas, na
mediagdo dos multiplos outros que o inserem nas préticas sociais,
significando o meio para crian¢a, a crianga para 0 meio e a crianga para ela
mesma. Dessa maneira, no espaco escolar, ao focalizarmos o papel do
outro na insercdo e desenvolvimento cultural da crianga com autismo,
interessamo-nos pelo processo de significacdo que perpassa a mediacéo
pedagodgica, buscamos compreender como as professoras, de modo
intencional e sistematizado, poderiam investir para que Daniel participasse
voluntariamente das praticas que perpassam o cotidiano da educacao
infantil, dando-nos pistas das apropriagcdes que |hes foram favorecidas,
indicios de processos de autorregulacdo a partir dessas apropriacdes
(CHIOTE, 2011, p. 169).
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Com o trabalho de Chiote (2011), percebemos a importancia dos processos de
mediacao intencional e sistematizada para o desenvolvimento da criangca com
autismo. Esse estudo aponta caminhos a serem trilhados no trabalho educativo com
essa crianga com autismo, os resultados problematizam as limitacées impostas pelo
diagndstico, uma vez que a crianga passa a ser parte do contexto social em que esta

inserida e internaliza os modos de ser do seu grupo.

Outro trabalho importante foi realizado por Correia (2012), em sua dissertacao
intitulada “A inclusdo da crianga com autismo na Educacdo Infantil”. Ela buscou
analisar o processo de inclusdo de uma crianca com laudo de autismo infantil,
problematizando-o, tendo por base a visdo de mundo infantil. A pesquisadora
procurou conhecer a infancia da crianga com autismo, considerando os diferentes
modos de ser e estar na infancia; também analisou as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no espaco de educacdo infantil com a crianca, discutindo aspectos
referentes as implicacdes do processo de inclusdo na constituicdo da subjetividade

dessa criancga.

A autora teve como base a teoria histérico-cultural de Vigotski, que vé a crianga
como um ser histérico, social e cultural. Correia (2012) ressalta a importancia de se
pensar na constituicdo subjetiva da crianca com deficiéncia na instituicdo escolar,
como se da a percepcdo dela do mundo e ela no mundo. Para tanto, enfatiza a
linguagem e compreende a crianca como autora de sua palavra, jA que € sujeito

historico, social e cultural.

Por meio do estudo de caso do tipo etnogréafico, a autora péde vivenciar o cotidiano
do campo investigado; ouvir as narrativas das criancas, observando as condicdes de
producdo dessas narrativas, as interacdes e as relacfes estabelecidas pelas
criancas, suas necessidades, desejos, percepcdes, interesses, construcdes e
reconstrucdes, entendendo-as, assim, a partir de seus préprios contextos
socioculturais. Correia (2012) utilizou, para a analise de dados, a microgenética e o
paradigma indiciario, buscando encontrar pistas e indicios nos processos interativo-
enunciativos que possibilitassem analisar o processo de inclusédo de uma crianca

com autismo.

Ao descrever as praticas pedagodgicas, a autora diz que a sistematizacdo do
planejamento e de objetivos pedagdgicos claros, voltados para as criancas de zero a
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seis anos (a instituicdo pesquisada ainda possuia turmas de 1° ano do ensino
fundamental) favorecia o direcionamento de um trabalho voltado para a
preparacao/antecipacdo do processo de alfabetizacdo. Contudo, parecia nao existir
uma preocupacdo em adaptar o planejamento a crianca com deficiéncia presente na
sala de aula. A falta de intencionalidade e o fato de permanecer em um caminho
metodoldgico tradicional podem comprometer a mediagdo pedagdgica e, assim, 0

aprendizado da crianca com autismo.

A pesquisa possibilitou observar, por meio das enuncia¢des da crianga com autismo,
que ela imprime sentido e significado as situacdes vivenciadas na instituicdo de
educacao infantil junto a seus pares e os profissionais envolvidos no processo. Essa
percepcdo demonstrada pela crianga p6de ser observada em mindcias, indicios,

manifestados em suas expressoes, seus gestos e suas narrativas.

A autora aponta que a crianga com autismo, por vezes, parecia ndo se interessar
pelas atividades de rotina, em especial, aquelas que se referiam ao registro das
letras e dos numeros e poucas vezes as realizava, buscando, nesses momentos,
outros recursos ou situacdes que pareciam ter significado para ela. Sendo assim, a
pesquisadora problematiza as escolhas das atividades de registro no cotidiano da
educacado infantil. A sala de aula, que deveria ser espaco de apropriacdo dos
conhecimentos e de constituicdo dos sujeitos a partir de relacdes dialogicas, da
escuta do outro, era vivenciada como espago que parecia priorizar 0 cumprimento

de atividades que aparentemente nao significativas.

Correia (2012) finaliza o seu trabalho destacando que o processo de inclusdo da
crianca com autismo traz muitas questdes para serem refletidas e que as préticas
realizadas no espaco de educacdo infantil devem ser significativas para todas as

criancas.

Outras consideracdes relevantes desse trabalho séo as contribui¢cdes do referencial
tedrico-metodoldgico, alicercado na teoria historico-cultural, que contribui
imensamente para pensar praticas pedagogicas significativas no processo de
inclusdo da crianga com autismo na educacao infantil, e a qualidade de mediacéo e
o investimento nas metodologias diferenciadas perpassa o trabalho pedago6gico
favorecendo a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga com diagnéstico de

autismo. Esse trabalho também contribui para indagarmos acerca da importancia do
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professor como mediador da cultura para a crianca. Para tanto, faz-se necessario
conhecer as principais caracteristicas do autismo, para pensar intervencdes

significativas com os alunos que tém essa sindrome.

Outra pesquisa que tem como foco o desenvolvimento da crianca com autismo na
Educacao Infantil € a de Anjos (2013), “Cultura ludica e infancia: contribuigdes para
a inclusdo da crianga com transtorno global do desenvolvimento”. O autor se propds
a investigar os aspectos educacionais que estao implicados na incluséo da crianca
com transtorno global do desenvolvimento associado ao espectro autista e no
processo de mediacdo dos educadores junto as atividades ladicas, presentes na

escola de Educacao Infantil.

Como base tedrica, o autor utilizou as contribuicdes da teoria historico-cultural de
Vigotski e, como metodologia de pesquisa, realizou a pesquisa-acado colaborativa-
critica por se tratar de uma pesquisa que busca a colaboracéo.

O autor define como cultura ludica a educacado para e pelo lazer, definido como o
espaco/tempo em que a crianca vivencia a cultura ladica infantil por meio de
diferentes atividades, como: a) as socioculturais: festas de carnaval, festa junina,
aniversarios do més, dia da crianca, dia do estudante; b) expressdes artisticas:
musica, teatro, contacdo de histdria, boneco de fantoches; c) atividades turisticas: o0s
passeios; d) atividades de recreacdo: jogos e brincadeiras; e) exposicdo em tela:
momentos que sao dedicados a assistir filmes ou desenhos. Como elemento da
cultura ladica, a recreacdo representa um espaco/tempo em que ocorre a

brincadeira e o jogo.

Essa pesquisa conta com uma crianga de quatro anos, sujeito da pesquisa, aluno do
Grupo 4, possui um laudo que diz que ele apresenta “transtorno invasivo do
desenvolvimento”, de etiologia ainda nao definida, representada por
comprometimento qualitativo da interacdo social, reciproca da comunicacao verbal e
nao verbal e das atividades ludicas e imaginativas. Existiam ainda trés laudos
anteriores que apontavam que ela apresentava “Transtorno de atencdo e

hiperatividade”, com comprometimento no desenvolvimento da fala e linguagem.

Segundo o autor, a crianga com autismo ficava a “perambular’ pela escola. A

estagiaria ficava acompanhando os seus passos, demonstrando estar cansada de
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cumprir esse papel. Assim, a crianga criou uma rotina na escola em que, no primeiro
momento, ficava na sala de aula, depois brincava livremente, frequentava outros
espacos, como as outras salas de aula, a brinquedoteca, o patio e o parquinho. O
papel da estagiaria se reduzia a acompanhar e observar o seu comportamento.
Diferentemente das outras criangcas, 0 menino ndo se adaptou a rotina escolar,
contrariando as regras. Criou um modo de “estar’ na infancia e de conviver nesse

ambiente.

Anjos (2013) diz que havia a probabilidade de a escola estar se isentando da sua
funcao social, diante das dificuldades que encontrava no processo de educabilidade
da criangca com autismo, deixando-a livre na escola. O autor relata que, em um
determinado momento, percebeu a crianca na porta de uma sala vendo as criancas
sentadas estudando, parecendo que ele queria sentar-se e aprender, ser aluno da

escola.

O autor relata que, para a escola, o comportamento da crianga com autismo era
visto como um problema, porém essa e outras questdes relacionadas ao processo
de inclusdo e a cultura lddica, junto ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento, tornaram-se um desafio para todos. Foi a partir disso que o
pesquisador propds aos profissionais que atuavam diretamente com a crianca
pensar algumas acfes que pudessem qualificar o cotidiano escolar do aluno com
TGD. Assim, o pesquisador, numa perspectiva critica e colaborativa, passou a ser
um colaborador, mobilizando tais profissionais a refletirem, por meio dos ciclos de
formacdo, as questdes que permeavam a inclusdo da crianca com TGD/associado

ao espectro de autismo.

Dessa forma, foram sugeridos alguns apontamentos que emergiram dos proprios
profissionais da escola por meio do ciclo de formacéao reflexivo: a importancia de se
fazer uma parceria com a familia, a fim de buscar uma compreensao da crianca; o
envolvimento de todos os profissionais da escola, considerando que o desafio € de
toda a equipe; a busca de atividades e estratégias que contemplem a crianca,
melhorando a sua socializagdo e o seu desenvolvimento de um modo global; a
procura de meios didaticos, jogos e brincadeiras que aproximem a crianca dos
colegas, do professor e que o envolvam nas atividades; a busca do conhecimento

sobre esse tipo de comportamento por meio do estudo.
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Anjos (2013) relata que no contexto escolar pesquisado, diante do que foi apontado
pelos profissionais de educacéo durante o Ciclo reflexivo de formacéo, era preciso
debater alguns questionamentos referentes as formas de mediacéo utilizadas para a
inclusdo do aluno com TGD no espacgo escolar. O primeiro questionamento estava
relacionado ao comportamento dessa crianca. A escola enfrentava muitas
dificuldades em aceitar, em lidar e entender alguns atos dele na relagdo com os

seus colegas, no brincar e na adaptacéo as regras da escola.

Outro aspecto debatido pelo autor foi o excesso de laudos clinico. A escola
apresentou quatro tipos de laudos: trés com diagnostico de hiperatividade e o dltimo
com transtorno invasivo de desenvolvimento associado ao espectro de autismo,

apresentando comprometimento cognitivo nas areas imaginativa e ludica.

O autor relata que o grupo de professores reconheceu que € desafiador escolarizar
alunos com esse tipo de transtorno. A realidade que temos encontrado na escola é
constituida de muitas duvidas e questionamentos por parte dos educadores, que, em
sua maioria, demonstram objecdes, rejeicdes, bloqueios e criticas que se juntam a
falta de apoio de politicas educacionais e de formacédo que sejam alinhadas as
necessidades do ambiente escolar.

Anjos (2013) relata que, em suas observagdes, nos momentos de brincadeira de
jogo de faz de conta, havia pouca preocupacao em relacdo a mediacdo pedagdgica
e a sistematizacdo didatica junto as especificidades do sujeito com TGD/associado
ao espectro de autismo. Acrescenta que uma escola de Educacédo Infantil precisa
ser pensada junto com as criangas, respeitando a sua cultura lddica e

fundamentalmente a sua historia social.

Em todos os trabalhos analisados fica clara a importancia das intencionalidades do
trabalho pedagoégico na contribuicdo do desenvolvimento da crianca com diagndstico
de autismo na Educacédo Infantil, e todos possibilitam pensar caminhos para uma

base tedrica sélida.

Neste estudo, propomo-nos a analisar aspectos do desenvolvimento de um menino
com autismo na educacdo infantil, em inter-relacdo com as praticas educativas
desenvolvidas na sala de atividades, de maneira a favorecer o envolvimento dessa

crianga na dindmica educativa.
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Estamos entrando em dois espacos e tempo que necessitam de uma analise
cuidadosa para a historia e as possibilidades de resignificar praticas que foram
instituidas, a educacéo infantil e o processo de inclusdo da criangca com diagndstico

de autismo nesse espaco.

Entendemos que, para a concretizacdo dessa tarefa, é necessario, entre outros
aspectos, um conhecimento mais aprofundado sobre essas criangas, seus modos de

aprender e, também, sobre os modos de ensinar a elas.

Consultamos, ainda, para este estudo, outras producdes académico-cientificas que
apontam caminhos para a escolarizagdo da pessoa com autismo, tendo como base
a perspectiva historico-cultural. Autores como Salles (2018) e Santos (2017)
compreendem a constituicdo da crianca com autismo como um processo de
significagcdo das relagbes que sdo possibilitadas com e pelo meio social e cultural em
que estao inseridas.

Salles (2018) realizou sua pesquisa de mestrado em uma brinquedoteca, com a
participacdo de criangas com autismo e de criancas de condutas tipicas. A autora
compreende as formas de mediacédo pedagdgica desenvolvidas pelo professor como
uma forma de enfrentar os desafios de incluir, orientar e contribuir para a
autorregulacéo da acdo da crianca, bem como a brincadeira como possibilidade de
aprendizado e ampliagdo cultural. A crianga com autismo em atividades de
brincadeira aponta os desafios e anuncia a importancia do outro, seja adulto ou
crianca mais experiente no processo de mediacdo pedagogica, favorecendo o
desenvolvimento da crianca com autismo e permitindo a ela ampliar sua relagéao

social a partir das interac6es que acontecem no meio em que ela esta inserida.

A pesquisa de Santos (2017) néo foi realizada na educagéo infantil. A autora propos
investigar o movimento de construcdo de recursos diferenciados na pratica
pedagdgica desenvolvida com criangas com autismo em turmas do 1° ano do ensino
fundamental. Teve como base estudos de Vigotski sobre o desenvolvimento das
funcdes psicolégicas superiores e 0s processos mediados, enfocando o papel do
outro no desenvolvimento humano e do ensino, com destaque para a busca de
caminhos diferenciados no planejamento da préatica pedagoégica, de maneira a inserir
as criangas com autismo na dinamica educativa. Ao final do estudo, foi possivel

observar alguns avancos na aprendizagem: aumento das situacfes de participacao
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voluntaria da crianga nas atividades escolares; iniciativa para realizar determinada
atividade, sabendo o que responder quando questionadas sobre assuntos que
estavam sendo tratados préximo a ela; apropriacdo de conhecimentos escolares

trabalhados nas turmas do 1° ano.
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3 O DESENVOLVIMENTO INFANTIL NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

[...] que a importancia de uma coisa ndo se mede
com fita métrica nem com balangas nem
barbmetros etc. Que a importancia de uma coisa
ha que ser medida pelo encantamento que a coisa
produza em nés (Manoel de Barros, 2018).

No intuito de entendermos as possibilidades de aprendizado e desenvolvimento de
uma crianca com autismo na educacao infantil, na condicdo de um ser constituido
pela histéria e pela cultura, apropriamo-nos das contribuicdes do psicologo Levi S.

Vigotski (1896-1934)8, como referencial tedrico do nosso estudo.

A perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano coloca em discussao as
transformacdes qualitativas no psiquismo humano que ndo € um processo natural.
Vigotski (1995, p. 89, tradugdo nossa), afirma que: “E a sociedade n&o é a natureza
0 que deve aparecer em primeiro lugar como determinante do comportamento
humano. E ai que reside toda a idéia (sic) de desenvolvimento cultural da crianga”.?
O desenvolvimento do psiquismo humano vai depender significativamente das
intervencdes que serdo oportunizadas para que a apropriacdo cultural seja

garantida, a fim de contribuir para humanizacgéo da crianca.

Portanto, a teoria historico-cultural nos provoca a pensar que o desenvolvimento
infantii ndo é regido por leis naturais ou biologicas. As condi¢cdes historicas
concretas, o lugar que a crianga ocupa no sistema de relagbes sociais, suas

condi¢Oes de vida e educacgéao, sdo determinantes em seu desenvolvimento.

Vigotski via o pensamento marxista como uma fonte cientifica valiosa, com
possibilidade de uma aplicacdo do materialismo histérico e dialético relevante para
se pensar a psicologia da época. Buscou elementos para desenvolver sua teoria
sobre a constituicdo social e histérica do homem nas ideias de Marx e Engels, a

saber:

8 Lev Semyyonovich Vigotski (1896-1934). Vigotski, insatisfeito com a Psicologia do seu tempo,
propds uma teoria psicoldgica capaz de conceber consciéncia e comportamento como elementos
integrados de uma mesma unidade. Apresentou bem mais que uma terceira via, mostrou um
caminho que constituia uma verdadeira ruptura, mostrando a necessidade de um paradigma
unificador que restabelecesse a integracdo ausente (FREITAS, 2002).

° Es la sociedad y no la naturaleza la que debe figurar en primer lugar como el factor determinante de
la conducta del hombre. En ello consiste toda la idea de desarrollo cultural del nifio.
(VIGOTSKI,1995, p. 89).
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Podemos distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido,
por tudo o que se quiser. Mas eles comecam a distinguir-se dos animais
assim que comecam a produzir os seus meios de vida, passo este que é
condicionado pela sua organizacéao fisica. Ao produzirem 0s seus meios de
vida, os homens produzem indiretamente a sua prépria vida material
(MARX; ENGELS, 1984, p. 15).

Vigotski (2007), dentro dessa perspectiva marxista, possibilita-nos pensar que o0s
caminhos pelos quais o ser humano foi trilhando e se distanciando dos demais
seres vivos possui génese no trabalho. Afirma que é pelo trabalho que o homem
transforma a natureza e a si proprio. Esse autor busca, dentro da teoria marxista,
uma abordagem metodoldgica que permita encontrar caminhos para responder as
perguntas sobre a formacdo da consciéncia e, dentro dessa perspectiva, afirma
gue ndo € a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a

consciéncia.

Duarte (2004) nos diz que a historicidade do ser humano € construida pelo trabalho,
isto €, o homem modifica sua realidade social da puramente biolégica e natural. O
ser humano se distdncia do mundo animal por ter, ao seu dispor, uma base
bioldgica, com funcdes psicoldgicas elementares, capazes de criarem interlocucées
a partir de intervencdes com o meio social, por meio da linguagem, possibilitando-lhe
apropriar-se de elementos da cultura e desenvolver as funcdes psicoldgicas

superiores.

Compreendemos que, ao apropriar-se da natureza, o homem a transforma e, assim,

transforma a si mesmo.

Na medida que a atividade humana se objetiva em produtos, em
objetivacdes, sejam elas materiais ou ndo, temos, como consequéncia, que
0 processo de objetivacdo do género humano € cumulativo. Assim, no
significado de uma objetivacdo esta acumulada a experiéncia histérica de
muitas geragdes. Os instrumentos sdo novamente um bom exemplo. Um
instrumento €, num determinado sentido, um resultado imediato da atividade
de quem o produziu. Nesse sentido, contém o trabalho objetivado da
pessoa ou das pessoas que participam de sua produgdo. Mas ele é também
objetivacdo da atividade humana num outro sentido, qual seja, o de que ele
€ resultado da histéria de “geracfes” de instrumentos do mesmo tipo, sendo
gue durante essa historia, esse tipo especifico de instrumento foi sofrendo
transformacbes e aperfeicoamentos, por exigéncia da atividade social
(DUARTE, 2004, p.123).

Podemos dizer que a apropriacdo da cultura humana pelo individuo sempre assume
a caracteristica de um processo educativo. Desse modo, a apropriacdo so € possivel
se as relagbes das criangcas com o mundo das objetivacbes forem mediatizadas

pelas relagbes com 0s outros.
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De acordo com Vigotski (1997), a crianga ndo nasce em um mundo “natural”, ela
nasce em um mundo humano ja produzido pelo conjunto de pessoas que a
precederam e, assim, vai se apropriando dele conforme se relaciona socialmente,
participando das atividades e praticas culturais do meio em que esta inserida. Nessa
dindmica, as reagfes que chamariamos de naturais, herdadas biologicamente, como
a percepcdo, a memodria e as associagdes simples, irdo se entrelacar aos processos
culturais, por meios de intervencdes, transformando-se em modos de acéo, de
relacdo, garantindo ao sujeito seu processo de humanizacao, isto €, impregnando-o

das marcas do humano.

Para Vigotski (1997), existem dois aspectos da teoria marxista que colaboram para
compreender o homem na dindmica das relacdes sociais: a historia e a cultura, ou
seja, 0 autor nos possibilita compreender que o homem néo é apenas um produto do
seu meio, ao contrario disso, ele € um sujeito ativo nesse movimento das vivéncias
humanas e sociais, que cria e produz realidade, sendo assim, o autor problematiza a
ideia do homem como um ser natural e ressalta o desenvolvimento cultural dos
sujeitos.
[...] tornamo-nos através dos outros; esta regra ndo se aplica apenas a
personalidade como um todo, mas para a histéria de cada fungéo isolado.
Aqui reside a esséncia do processo de desenvolvimento cultural expressa
em puramente légico. A personalidade torna-se para si 0 que € em Ssi,

através do que significa para demais. Este é o processo de formacédo da
personalidade [...] (VIGOTSKI, 1995, p.149-150, traducéo nossal?).

O autor nos afirma que o funcionamento do psiquismo especificamente humano é de
origem social, cultural e histérica. Desse modo, a pessoa com caracteristicas

humanas surge sempre das relacdes tecidas no contexto social.

Na perspectiva historico-cultural, o uso da linguagem € fundamental para os
processos de constituicdo do desenvolvimento da consciéncia da crianca, isto €, o
homem se apropria da cultura por meio da linguagem, significando todo o contexto
histérico do qual faz parte, ampliando, assim, seus processos psicolégicos

superiores.

10 1...] pasamos a ser nosotros mismos a través de otros; esta regla no se refiere Gnicamente a la
personalidad en su conjunto sino a la historia de cada funcion aislada. En ello radica la esencia del
proceso del desarrollo cultural expresado en forma puramente logica. La personalidad viene a ser
para si lo que es en si, a través de lo que significa para los demais. Este es el proceso de formacion
de la personalidad [...] (VIGOTSKI, 1995, p.149-150).
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A concepgdo do significado da palavra como uma unidade tanto do
pensamento generalizante quanto do intercambio social € de valor
inestimavel para o estudo do pensamento e da linguagem, pois permite uma
verdadeira analise genético-causal, o estudo sistematico das relacdes entre
o desenvolvimento da capacidade de pensar da crianca e o0 seu
desenvolvimento social (VIGOTSKI, 2009, p. 8).

O autor nos faz compreender que 0 pensamento passa por muitas transformacoes
até tornar-se fala. A palavra é carregada de sentidos, fazendo parte da dimenséao
humana. Diante disso, 0s seus estudos nos levam a indagar sobre as contribuicdes
da teoria historico-cultural para pensar a inclusdo das criancas com autismo na
Educacao Infantil, considerando que elas, em muitos casos, possuem pouca ou
guase nenhuma oralidade; e as mediagcfes com uso da palavra e seu significado
podem propiciar o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores dessa

crianca.

A teoria histérico-cultural, sobretudo a defectologia vigotskiana, contribui
substancialmente para compreender a constituicdo do humano nos homens, entre
eles, os que possuem algum tipo de deficiéncia; as vivéncias e experiéncias do

social contribuirdo para o desenvolvimento de suas aprendizagens.

Quando surge diante de nds uma crian¢a que se afasta do tipo humano
normal, com o agravante de uma deficiéncia na organizacdo
psicofisiologica, imediatamente, mesmo aos olhos de um observador leigo,
a convergéncia d& lugar a uma profunda divergéncia, uma discrepancia,
uma disparidade entre as linhas natural e cultural do desenvolvimento da
crianga. Por si so, entregue a seu desenvolvimento natural, a crianga surda-
muda nunca aprendera a falar, a cega nunca dominara a escrita. Aqui a
educacdo surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema
especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da
organizacao psicofisiologica da crian¢a anormal (VIGOTSKI, 2011, p. 867).

De acordo com Vigotski (2011), o desvio da normalidade que existe na deficiéncia
faz com que a crianca ndo consiga se apropriar dos meios culturais da mesma forma
qgque as criancas com desenvolvimento tipico, sendo assim, em sua obra de
Fundamentos da Defectologia, ele nos sugere pensar outros caminhos para

mediagéo e desenvolvimento cultural da crianga com deficiéncia.

Assim, no caso dos cegos, a escrita visual é substituida pela tatil — o
sistema Braille permite compor todo o alfabeto por meio de diferentes
combinagBes de pontos em relevo, permite ler tocando esses pontos nha
pagina, e escrever perfurando o papel e marcando nele pontos em relevo.
Exatamente do mesmo modo, no caso dos surdos-mudos, a dactilologia (ou
alfabeto manual) permite substituir por signos visuais, por diversas posi¢cées
das méos, os signos sonoros do nosso alfabeto e compor no ar uma escrita
especial, que a crianca surda-muda |Ié com os olhos (VIGOTSKI, 2011, p.
867).
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Vigotski (2011) nos provoca a pensar que os caminhos especialmente construidos
para o desenvolvimento cultural da crianga com deficiéncia sdo extremamente
importantes na histéria do desenvolvimento cultural, pois demonstra que a
possibilidade de aprendizagem da crianca com deficiéncia depende da qualidade da
mediagdo, juntamente com a construcado de vias alternativas que forem ofertadas
para essa crianca. Sendo assim “[...] as formas culturais de comportamento sdo o
anico caminho para a educacao da crianca anormal. Elas consistem na criacdo de
caminhos indiretos de desenvolvimento onde este resulta impossivel por caminhos
diretos” (VIGOTSKI, 2011, p. 868).

No espaco da instituicdo de educacao infantil, os processos de ensino devem buscar

outros recursos para provocar avangos no desenvolvimento dessa crianga.
Toda a psicologia da crianca anormal foi construida, em geral, pelo método
da subtracdo das fun¢bes perdidas em relacdo a psicologia da crianga
normal. Para substituir essa compreensdo, surge outra, que examina a
dindmica do desenvolvimento da crianga com deficiéncia partindo da
posicao fundamental de que o defeito exerce uma dupla influéncia em seu
desenvolvimento. Por um lado, ele € uma deficiéncia e atua diretamente
como tal, produzindo falhas, obstaculos, dificuldades na adaptagdo da
crianca. Por outro lado, exatamente porque o defeito produz obstaculos e
dificuldades no desenvolvimento e rompe o equilibrio normal, ele serve de
estimulo ao desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptacao,
indiretos, os quais substituem ou superpdem funcdes que buscam

compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a
uma nova ordem (VIGOTSKI, 2011, p. 869).

O autor nos direciona a pensar que o desenvolvimento cultural das criancas com
deficiéncia por caminhos diferenciados ndo esta necessariamente relacionado com
uma ou outra funcdo organica, mas com as possibilidades de media¢cdes no
ambiente social em que estiver inserida, assim como as intencionalidades em seu

processo de ensino para apropriacao da cultura.

Vigotski (2010), ao escrever sobre a questdo do meio!! na pedologial?, propbe uma
investigacdo minuciosa acerca de compreender o desenvolvimento humano, para
além das etapas do desenvolvimento de vida em que a pessoa se encontra, como a
infancia, adolescéncia e velhice, periodos cronolégicos do desenvolvimento

bioldgico que acontece de forma similar em todo individuo humano.

11 O meio refere-se ao meio ambiente que se da determinado processo, como ao ambiente psiquico
ou cultural e mental no qual o homem se insere.

12 Vigotski trabalhou na area que, segundo ele, possibilitava uma amplitude de andlise maior que a
psicologia, a “pedologia” (ciéncia da crianga, que integra os aspectos biol6gicos, psicoldgicos e
antropolégicos), tendo como foco a relagao entre aprendizagem e desenvolvimento infantil.
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Aos poucos o mundo distante comeca a se ampliar para a crian¢a, mas no
comeco também se trata de um mundo muito pequeno, o mundo do quarto,
0 mundo do parque mais proximo, da rua. Com os passeios, seu mundo
aumenta e, cada vez mais, novas relacdes entre a crianca e as pessoas que
a circundam se tornam possiveis. Depois, 0 meio se modifica por forca da
educacdo, que o torna peculiar para a crianca a cada etapa de seu
crescimento: na primeira infancia, a creche; na idade pré-escolar, o jardim
de infancia; na escolar, a escola. Cada idade possui seu préprio meio,
organizado para a crianca de tal maneira que o meio, no sentido puramente
exterior dessa palavra, se modifica para a crianca a cada mudanca de idade
(VIGOTSKI, 2010, p. 683).

O meio, na pedologia, refere-se a esse conjunto de elementos materiais e culturais
no qual o sujeito esta inserido e que ira influenciar no seu processo de

aprendizagem e desenvolvimento humanao.

O autor nos direciona a entender que as relacdes sociais e as mediagdes que ocorrem
no meio em que estao inseridos determinam a vida desses sujeitos. Portanto, quando
tratamos dos processos educativos para a crianca com diagndstico de autismo,
guestionamos a qualidade das intera¢cfes e quais caminhos diferenciados estdo sendo
oferecidos para contribuir com os avancos das funcdes psicoldgicas superiores.
Nesse sentido, os estudos de Vigotski nos levam a inferir que o conjunto de elementos
materiais e culturais ofertados para a crianca, no seu processo de desenvolvimento,
contribuirdo para desenvolver sua humanizacao, apropriacao e da cultura.
A pedologia ndo estuda o meio enquanto tal, pois isso é objeto de outras
ciéncias — de ciéncias mais proximas a pedologia, como as ciéncias
sanitarias, que estudam o meio especialmente a partir de sua relagdo com
doengas e com a preservacdo da saude. Tal como na questdo da
hereditariedade, o peddlogo estuda ndo o meio e as regras que O

constituem, mas seu papel e significado, sua participacdo, sua influéncia no
desenvolvimento da crianca (VIGOTSKI, 2010, p. 682).

O autor, dessa forma, chama a atencédo para o desenvolvimento integral da crianca,
avancando e trazendo outra possibilidade de se pensar a psicologia do
desenvolvimento humano para além das caracteristicas dos estagios desse
desenvolvimento, focalizando o sujeito isolado e analisando as transformacdes que
ocorrem para todos os seres humanos, muitas vezes, de forma similar. O que se
destaca na questdo do meio na pedologia € pensar as contribuicdes do meio, que é
esse conjunto de elementos materiais e culturais no qual o sujeito esta inserido e

que ira influenciar no seu processo de desenvolvimento cultural.

Vigotski (2010) chama a atencdo para a necessidade de se esclarecer algumas
regras elementares e conceitos para sSe pensar 0 mei0 no processo de

desenvolvimento da crianga, sem considerar parametros absolutos, mas, sim,
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relativos. Assim, ndo basta inserir a crianga no meio social e considerar que, ao
inseri-la, isso em si ja caracteriza avangcos em seu desenvolvimento, ao contrario
disso, ele nos provoca a pensar as experiéncias mediatizadas com o meio que irdo

proporcionar um avanco em seu desenvolvimento.
[...] deve-se considerar o meio ndo como uma circunstancia do
desenvolvimento, por encerrar em si certas qualidades ou determinadas
caracteristicas que ja propiciam, por si préprias, o desenvolvimento da
crianca, mas é sempre necessario aborda-lo a partir da perspectiva de qual

relacdo existe entre a crian¢ca e 0 meio em dada etapa do desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2010, p. 682).

Observamos que o autor, ao tratar a questdao do meio, afirma que é necessario
migrar dos indicadores absolutos do meio para os indicadores relativos; todas as
criancas que nasceram com condutas tipicas de desenvolvimento possuem
indicadores absolutos de desenvolvimento organicos e que durante a periodizacao
do desenvolvimento infantii se assemelham. Ja os indicadores relativos desse
desenvolvimento, como as condicbes materiais para 0 seu desenvolvimento e
insercdo no mundo cultural concerne a cada crianca, de forma singular, a partir das

experiéncias do meio em que esta inserida.

Portanto, “A atividade mental humana desenvolve-se em condi¢cdes de perfeita
comunicacdo com 0 meio, em cujo transcurso a crianca adquire, com os adultos, a
experiéncia de muitas geracdes” (LURIA; YODOVICH, 1987, p. 10).

Essa comunicacdo com o meio se da a partir da linguagem, o desenvolvimento
humano exige interacdo do sujeito com a cultura a partir da mediagcdo, aqui se
fundamenta a importédncia da escola e dos processos educativos para 0
desenvolvimento e aprendizagens da crian¢a com autismo.
A linguagem, que encerra a experiéncia de geracfes, ou da humanidade,
falando num sentido mais amplo, intervém no processo de desenvolvimento
da crianca desde os primeiros meses de vida. Ao nomear objetos e definir,
assim, as suas associacfes e relagbes, o adulto cria novas formas de
reflexdes da realidade na crianga, incomparavelmente mais profundas e

complexas do que ela poderia formar através da experiéncia individual
(LURIA; YODOVICH, 1987, p.11).

Sendo assim, a escola € um lugar privilegiado de interagbes e constituicdo de

sentidos, de uso e desenvolvimento da linguagem que desvela os sentidos do mundo.

A crianca, ao nascer, esta inserida em um universo de linguagem, porém o processo

de humanizagéo so existirh na medida que acontecer a apropriacdo desse sistema
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simbdlico pela crianca. O espaco e tempo onde a crianca esta inserida séo
organizados pelas significacdes produzidas pela linguagem e é por meio dela que os
outros transmitem a crianca a cultura. A linguagem permite as relacbes e as
interacOes, tanto entre o adulto e a crianca quanto entre a crianca e seus pares,
possibilitando as trocas de sentido e permitindo que a crianga organize seus
processos de aprendizagem sobre si, sobre os objetos e sobre o mundo. E a
linguagem, nas relagcdes com os outros que podera possibilitar a construcdo das
funcdes psiquicas superiores. Podemos dizer que a linguagem permite o
desenvolvimento da crianga do mundo natural e biolégico, para o mundo cultural e

humano.

Luria e Yudovich (1987) nos ajudam a pensar o quanto a linguagem é fundamental
na mediacdo que colabora na formacdo dos processos mentais dos individuos.
Eles fazem uma critica a velha maneira da psicologia que pouca importancia dava
ao papel da linguagem, demonstravam resisténcia a estudar toda a complexidade
da formacdo dos processos psicolégicos superiores, reduzindo esse
desenvolvimento complexo a uma simples combinacdo de habitos ou como um
processo continuo e espontaneo, negando a importadncia dos processos
educativos. A psicologia materialista por sua vez, “[...] considera 0S processos
mentais como formacdes funcionais complexas que se produzem como resultado
de formas concretas de interacdo entre o organismo e o meio” (LURIA;
YUDOVICH, 1987, p. 09).

Os autores afirmam que a antiga teoria psicologica reduzia o complexo
desenvolvimento da atividade mental infanti a uma sequéncia de atitude
comportamental. Os processos educativos eram interpretados como um ato
secundario, podendo contribuir ou retardar a “maturagcdo natural” do

desenvolvimento mental infantil, que ja esta predeterminado biologicamente.

Essa forma de pensar o desenvolvimento dos processos mentais complexos do
homem é um obstaculo para se discutir cientificamente os processos mentais
superiores, tendo a linguagem como um meio de influir formativamente nos

processos de desenvolvimento mental da crianga.

Contudo, a psicologia soviética da qual Vigotski desenvolveu uma nova forma de

pensar essa ciéncia, rejeitou firmemente essa maneira muito simplificada de se
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investigar o desenvolvimento da atividade mental que € complexa, ultrapassando

uma interpretagéo ingénua com um enfoque mecanicista.
A psicologia materialista ndo considera, por achar indtil, qualquer forma de
atividade mental e, em particular, as formas mais complexas como produto
de “capacidades” nao analisaveis, assentadas de maneira inata na
organizacdo do cérebro. A partir da teoria dos reflexos, desenvolvida por
Sechenov e elaborada por Pavlov, considera os processos mentais como
formacdes funcionais complexas que se produzem como resultado de

formas concretas de interacdo entre o organismo e o meio (LURIA;
YUDOVICH, 1987, p. 09).

De acordo com a citagdo acima, podemos dizer que a psicologia materialista, com
uma firme base filosofica, cria possibilidades de novas interpretacdes, muito mais
significativas e aprofundadas em relacdo a toda forma complexa da vida mental,
criando uma ruptura com as interpretacdes reducionistas da época, trazendo para o
debate formas reais de inter-relagdo entre o organismo e o meio e fomentando

novas formas de estudos da formacéo dos processos mentais.

A psicologia soviética superou as concepcdes de carater natural do desenvolvimento
humano, passando a estudar a atividade mental da crianca, levando em
consideracéo as praticas desenvolvidas em sua vida em diferentes circunstancias e
momentos sociais, pois a atividade mental humana desenvolve-se em constante
comunicacdo com 0 meio onde o0 sujeito esta inserido, possibilitando a crianca
adquirir aprendizagem e desenvolvimento a partir das interacdées com 0s sujeitos

mais experientes, no caso os adultos inseridos no seu contexto social.
A transicdo do mundo animal para o humano significa o aparecimento de
um novo principio de desenvolvimento. No nivel animal. O desenvolvimento
dos processos nervosos superiores, em cada espécie, é o resultado da
experiéncia individual, mas, com a transi¢do ao humano, a forma béasica do
desenvolvimento mental passa a ser a aquisicdo das experiéncias de

outros, mediante a pratica conjunta da linguagem (LURIA; YUDOVICH,
1987, p. 10).

Os autores afirmam que a linguagem é responsavel por mediar as experiéncias
entre as geracoes, isto €, a linguagem intervém de forma significativa no processo
do desenvolvimento da crianca desde o nascimento. Quando o adulto comeca a
nomear objetos, definir, apresentar para a crian¢ca o mundo do qual ela faz parte, ele
possibilita que ela crie formas reflexivas complexas e aprofundadas sobre a
realidade que esta inserida. A crianga ndo conseguiria, sozinha, todo esse processo
de apropriacao do conhecimento, permitindo que ela crie conceitos. “Se nao se levar

em conta, no processo educativo, esta conformacao da atividade mental infantil, ndo
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ser4 possivel compreender, nem explicar, a causa de nenhum dos fatos da
psicologia da crianga” (LURIA; YUDOVICH, 1987, p. 11).
A intercomunicag¢do com os adultos tem esse significado decisivo, porque a
aquisicdo de um sistema linguistico supde a reorganizagdo de todos os
processos mentais da crianca. A palavra passa a ser assim um fator
excepcional que da forma a atividade mental, aperfeicoando o reflexo da

realidade e criando novas formas de atencdo, de memoria e de imaginacéo,
de pensamento e de acdo (LURIA; YUDOVICH, 1987, p. 11).

Podemos dizer que a linguagem contribui para que a crianga adquira um sistema de

instrucdes verbais, enriquecendo e aprofundando sua compreenséo sobre o mundo.

Além disso, a palavra contribui para a generalizacdo dos signos.
As primeirissimas palavras da mée, quando mostra a seu filho distintos
objetos e os nomeia, atribuindo-lhes uma palavra determinada, tém uma
importante influéncia, ndo avaliavel, porém decisiva, na formacdo dos
processos mentais da crianca. A palavra, relacionada a percepcao direta do
objeto, isola seus tracos essenciais. O fato de nomear o objeto percebido
“‘copo”, acrescentando o seu papel funcional “para beber’, isola as
propriedades essenciais do objeto e inibi as menos essenciais (como seu
peso ou forma exterior). O fato e assinalar com a palavra “copo” qualquer

copo, indiferentemente da sua forma, torna a percepcdo deste objeto
permanente e generalizada (LURIA; YUDOVICH, 1987, p.12).

Podemos afirmar que os processos mentais internos ndo ocorrem de forma inata ou
com a maturacao do organismo, eles acontecem nas complexas tramas do contexto
social; as interagdes e as intervengdes vao possibilitando a significacdo constante da
palavra para a crianga. As pessoas com quem as criangas vivenciam o cotidiano tem

uma importante funcdo de contribuir com as marcas de humanizacao nesse sujeito.

Quando pensamos na especificidade da escola como um lugar de transmisséo de
conhecimentos acumulados historicamente e, sobretudo, as peculiaridades da
escola de educacdo infantil, tendo uma crianca com autismo, com pouca ou
nenhuma comunicacédo oral, a linguagem é um componente importantissimo para o

desenvolvimento mental dessa crianga.

A educacdo infantil, como instituicio que possibilita o desenvolvimento e a
humanizagédo das criangas ali inseridas, tem como objetivo de trabalho educativo
contribuir com a formacéo integral da crianca, ou seja, possibilitar seu desenvolvimento

em todos os aspectos, cognitivo-linguistico, afetivo-emocional, social e fisico.

A educacao infantil deve constituir-se em um espago e tempo que proporcione
oportunidades de exploracdo e de construgcéo de sentidos pessoais e coletivo a fim

de que as criangas comecem a criar sua autonomia, percebendo-se como sujeitos
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no mundo. A construgcdo dos sentidos pessoais e a forma pela qual a crianca se
percebera sujeito dependem da postura das pessoas envolvidas no seu processo de
desenvolvimento, objetivando a construcdo da autonomia, abrindo espaco para o
didlogo que possibilitara a troca de conhecimentos, permitindo que a crianga sinta-se
parte do processo educativo, de forma ativa e participativa, ja que € um sujeito
histérico-cultural e a linguagem € um mediador importante e decisivo para a
formacao desses processos mentais.

[...] agora o educador comecga a compreender que a crianga ao incorporar a

cultura, ela ndo sé adquiriu alguma cultura, assimila algo, algo de fora cria

raizes, mas também a propria cultura reformula todo o comportamento

natural da criangca. Assim, surge um novo caminho ao longo do
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2005, p. 184).

O desenvolvimento da crianca com ou sem deficiéncia esta relacionado as vivéncias
mediadas, as acfes planejadas, as intencionalidades e ao modo que 0s outros
possibilitam a convivéncia social. Portanto, a formacdo da consciéncia e o
desenvolvimento cognitivo acontecem do plano social para o individual, mediado

pela internalizagéo da cultura.

Como afirma Vigotski (2016), a participagdo do outro no processo de
desenvolvimento infantil esta intimamente relacionada ao investimento significativo
nas aces mediadas, isto é, precisa-se desenvolver o uso da linguagem como meio

de interacao e trocas com significado social.

A linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de comunicacao entre
a crianga e as pessoas que a rodeiam. Sé depois, convertido em linguagem
interna, transforma-se em funcdo mental interna que fornece os meios
fundamentais ao pensamento da crian¢a (VIGOTSKI, 2016, p. 114).

Vigotski (1997) afirma que a educagao da crianga “anormal” deve ultrapassar os
limites impostos pela constatacdo da deficiéncia. E preciso superar a concepcédo da
incapacidade de ampliacdo dos processos psicolégicos superiores da crianca com
deficiéncia e provocar processos de ensino que colaborem para 0s avancos em seu
desenvolvimento. No caso da crianca com autismo, que traz em seu diagndstico
caracteristicas marcantes como inabilidade para interagir socialmente, dificuldade no
dominio da linguagem para se comunicar e comportamento restritivo e repetitivo,
corre-se o risco de desenvolver praticas educativas baseadas nas impossibilidades e
limitacdes citadas no diagndstico da crianga. “La compensacion bioldgica debe ser
substituida por la idea de la compensacion social del defecto” (VIGOTSKI,
1995/1997, p. 83).
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Vigotski (1997) afirma que a “compensacdo” ndo € um processo natural, biolégico
como, por exemplo: a pessoa cega, por ndo possuir o sentido da visdo, tem o tato, o
olfato, esses outros sentidos mais agucados, ndo é esse o sentido de compensacao
para Vigotski. Nos escritos de Fundamentos de Defectologia, ele deixa claro que a
compensacdo sO aconteceria pelas vias sociais, isto €, dadas a condicdo de
participagao significativa na vida social e a utilizacdo de meios diferenciados para as
funcdes deficientes, assim o0 sujeito tem condicbes de ter avancos em seu

desenvolvimento.

Baseado nesse pressuposto tedrico, 0os processos de escolarizacdo do aluno com
autismo serdo possiveis quando os envolvidos, nessa dinamica, apostarem na
educabilidade desse sujeito, isto €, compreenderem que a mediacdo pedagdgica
tem um papel fundamental no processo educativo dessas criangas, criando
condicBes para que elas superem as dificuldades e se apropriem dos conhecimentos
escolares e das formas de relacdo do contexto social no qual estéo inseridas.
Ora, na medida em que a cultura é um conjunto das obras humanas e o
especifico dessas obras é a significagdo, o desenvolvimento cultural da
crianca € o processo pelo qual ela devera apropriar-se, pouco a pouco, hos
limites de suas possibilidades reais, das significacdes atribuidas pelos

homens as coisas (mundo, existéncia e condi¢bes de existéncias humanas)
(PINO, 2005, p. 152).

Pino (2005) diz que a constituicdo da criangca como ser humano depende do outro,
porque a internalizacdo das caracteristicas culturais depende das relacdes tecidas
no ambito social. Sendo assim, podemos afirmar que a forma como pensamos e
planejamos acdes para atuar com as criangcas com diagnéstico de autismo, na
escola, podera contribuir nos avancos dos seus processos de aprendizagem e
humanizacdo. As percepcdes que possuimos sobre a crianga com deficiéncia no
contexto escolar influenciardo diretamente na mediacdo pedagdgica que iremos
oferecer; se as percepcdes dos professores estiverem voltadas a reduzir a crianca a
sua deficiéncia, ou as dificuldades que suas limitagcbes Ihes impdem, havera
dificuldade para planejar e executar acbes capazes de pensar a aprendizagem do

aluno.

No caso da crianga com autismo, torna-se ainda mais desafiador, pois existe
percepcdes na sociedade: que a pessoa com autismo esta presa em um mundo

paralelo, que gosta de ficar sozinha, que ndo tem imaginacdo, nao brinca, nao
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precisa falar com ela porque ela néo ir4 estabelecer dialogo. Essas sdo algumas das
varias percepcfes que negam as possibilidades da aprendizagem e do
desenvolvimento da crian¢ca com autismo nos espagos e tempos sociais, incluindo a

escola comum a todos.

Frente a essas percepcfes acerca da crianca com autismo, pouco ou nenhum
investimento em metodologias e caminhos diversificados para se construir um
trabalho planejado e intencional para essa crianca podera acontecer. Concordamos
com Vigotski (1997, p. 36):
[...] a escola ndo deve apenas se adaptar a insuficiéncia desta crianca,
também deve lutar contra ela, supera-la. Nisso consiste o terceiro traco
fundamental do problema prético da deficiéncia: além da comunidade de
objetivos que a escola normal e a especial propdem, além da
particularidade e singularidade dos meios que a empregam ha escola
especial, o carater criativo de toda a escola, que fazem dela uma escola de
compensacdo social, de educac¢do social e ndo uma « escola de débeis

metais », que a obriga a ndo se adaptar a deficiéncia, e sim a vence-la,
constitui o momento imprescindivel do problema da deficiéncia prética.

O autor nos sustenta a pensar que a educagdo das criancas com diferentes
deficiéncias ndo deve ficar restrita apenas aos aspectos biologico-diagnésticos de
cada crianca, ele vé o processo educativo como sua for¢ca motriz, capaz de contribuir
na superacdo da deficiéncia, produzindo elementos que ajudem a crianca na
apropriacdo e compreensdo do mundo, desde que o outro (professor) ou criangas

mais experientes possam interagir com ela.

Vigotski (2005) nos fala que o aprendizado e desenvolvimento acontecem
concomitantemente, sendo que o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, ou
seja, o0s processos de aprendizado transformam-se em processos de
desenvolvimento, possibilitando avangos no desenvolvimento psiquico da crianca.
Portanto, quando falamos de aprendizado e desenvolvimento, inferimos que é um
processo constituido culturalmente, para tanto, o desenvolvimento psicolégico da
crianga depende das condi¢cdes sociais em que € produzido, assim como da
qualidade das relagbes sociais cotidianas que sdo vividas e do modo como é

ofertado o acesso as praticas culturais do grupo em que o sujeito esta imerso.

Portanto, o aprendizado, que € uma atividade que acontece de forma interpessoal a

partir das interacdes e intervencbes ao longo da vida, precede e impulsiona o
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desenvolvimento, possibilitando surgimento de zonas de desenvolvimento iminentes
em que ocorrem processos de elaboracdo de forma compartilhada durante as
relacfes sociais. O desenvolvimento iminente como desenvolvimento em elaboracao
possibilita a participacdo do adulto ou do outro (no caso da escola de educacéo

infantil, as outras criangas) no processo de aprendizagem da crianca.

Cabe ressaltar que “[...] o aprendizado € um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas” (VIGOTSKI, 2007, p. 103). Para tanto, a crianca
necessita das mediacdes do outro para internalizar as atividades culturais do seu

meio social.

Diante do exposto, ressaltamos a importancia da escola de educacéo infantil4 e das
relacdes tecidas nesses espacos. A abordagem histérico-cultural nos possibilita
pensar os processos de escolarizacdo do aluno com diagnéstico de autismo e o
investimento nos caminhos diferenciados para a educabilidade dessa crianca,
compreendendo que a mediacdo pedagdgica planejada e intencional pode
possibilitar o aprendizado e o desenvolvimento, criando condigbes para que ela
possa superar as dificuldades.

Desse modo, a escola e o professor tém um papel fundamental no desenvolvimento
dos alunos inseridos nesse contexto, e o aluno com autismo, para ter seu direito a
educacdo garantido, precisa ter acesso ao conhecimento curricular, vivenciar as
rotinas estabelecidas na escola e interagir com os adultos e as demais criangas. A
aposta na educabilidade desse aluno precisa ser assumida por toda a escola. I1sso
ndo é simples, mas pode ser possivel a partir da formagédo continuada em servico
dos professores. A escola, possibilitando o contato sistematico e intenso da crianca

com os sistemas organizados de conhecimento e fornecendo a ele instrumentos

13 Prestes (2012, p. 190) sinaliza que algumas traducfes das obras de Vigotski do Russo para o
Portugués, trazem o conceito de zona de desenvolvimento iminente traduzida por zona de
desenvolvimento proximal ou zona de desenvolvimento imediato. As palavras “proximal” ou
“imediato” ndo transmite o que o conceito elaborado pelo autor quer dizer. Vigotski ndo diz que a
instrucdo é garantia de desenvolvimento, porém ele afirma que a mediacdo, seja do adulto, seja
entre pares, cria possibilidades para o desenvolvimento da crianga.

14 Compreendemos a educacgéo infantil como um espacgo e tempo educacional onde as relagdes de
ensino, devem possibilitar “[...] 0 acesso as formas sistematizadas de organizacdo da atividade
cognitiva [...] e a observacdo do inicio rudimentar de operagOes intelectuais, habilidades e
estratégias novas para as criangas, bem como a apreensdo de como elas internalizam esses
conhecimentos externos” (FONTANA, 2005, p. 30).
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para elabora-los, mediatiza seu processo de aprendizado e desenvolvimento.
Devemos compreender que o aprendizado e o desenvolvimento sdo dindmicos e
necessitam contar com a participacdo de todos os individuos envolvidos nos

processos educacionais.

A teoria historico-cultural nos permite pensar numa perspectiva educativa mais
sélida, sustentando e divulgando as possibilidades do aprendizado e
desenvolvimento da crianga com autismo em seus processos de vivéncias
escolares. Essa teoria ndo se limita aos aspectos quantitativos e a deficiéncia em si,
mas aposta na capacidade humana da pessoa com deficiéncia, mediante o seu
convivio no meio social, pertencente a um campo interacional e a um contexto
social, participando da histéria e de todos os fendmenos politicos, culturais e

econdmicos na vida comunitaria.

Portanto, percebemos que Vigotski, em seus trabalhos, menciona a necessidade de
as criancas com deficiéncia conviverem com os adultos e outras criancas em
condi¢cBes cognitivas e socioafetivas diferenciadas. Dessa forma, esse autor insiste
que “[...] o desenvolvimento cultural € a principal esfera em que é possivel
compensar a deficiéncia” (VIGOTSKI, 2011, p. 869). As duas principais criticas as
escolas especiais da sua época eram por privilegiar uma atuacdo docente centrada
nas funcdes elementares e nos limites postos pela deficiéncia, aniquilando as
possibilidades dos sujeitos de internalizarem elementos da cultura com niveis mais

complexos de elaboracéao.

Considerando os estudos de Vigotski (1997; 2003; 2010) usamos como base para
compreender as possibilidades de aprendizado e desenvolvimento da crianga com
autismo na educacgao infantil: “[...] o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das func¢des psicoldgicas culturalmente

organizadas e especificamente humanas” (VIGOTSKI, 2003, p. 118).
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4 METODOLOGIA

Este estudo baseia-se na abordagem histérico-cultural desenvolvida por Vigotski,
que considera que o desenvolvimento psicolégico do homem é parte do
desenvolvimento histérico e geral da humanidade. “As fungdes psiquicas
propriamente humanas (a atencdo voluntaria, a memdria logica, a formacédo de
conceitos, a imaginacdo, a vontade, entre outras)’ (PADILHA, 2018, p. 63), sdo
relacdes interiorizadas que acontecem nas relacdes sociais que estabelecemos ao

longo da vida.

O processo de ensino e de aprendizagem é fundamental para a constitui¢cdo cultural
da crianca, dessa forma o papel da escola ganha singular importancia, possibilitando
compreender “[...] como o0s ganhos culturais da espécie humana se concretizam em
cada individuo ou, em outros termos, como de simples ser biolégico a crianca se

torna um ser cultural semelhante aos outros homens” (PINO, 2005, p. 51).

Para Vigotski (1997), quando o objeto de estudo é o desenvolvimento infantil, &
preciso estuda-lo em seu processo de mudanca, isto €, em movimento; deve ser
observado e investigado historicamente. Baseado na abordagem materialista
dialética da andlise da histéria do comportamento humano, o autor afirma que a
natureza age sobre o homem e, dialeticamente, o homem, por sua vez, age sobre a
natureza e cria, por meio das mudancas nela provocada, novas condi¢des para sua

existéncia.

Diante do exposto, o presente estudo tem por objetivo, a partir da perspectiva
histérico-cultural, analisar as possibilidades do aprendizado e desenvolvimento de
uma criangca com diagnéstico de autismo na educacao infantil. Este estudo ocorrera
a partir das andlises dos processos interativos e das intervencbes educativas
realizadas em um centro municipal de educacéao infantil, de maneira a possibilitar a
aprendizagem e o desenvolvimento dessa criancga; as concepg¢des sobre inclusao e
autismo dos principais profissionais que atuam com essa crianca também fizeram
parte das nossas analises, assim como a contribuicdo da participacdo das demais
criancas nos processos de aprendizagens e desenvolvimento da crianca com

autismo.
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41 ESTUDO DE CASO “PROCESSOS DE APRENDIZAGEM E DE
DESENVOLVIMENTO DE UMA CRIANCA COM AUTISMO”

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa desenvolvida foi um estudo de
caso de base qualitativa, por enfatizar a maneira como a aprendizagem e 0
desenvolvimento infantil de uma crianca com diagndstico de autismo pode ser
estudado a partir das relacdes estabelecidas no contexto da instituicdo de educacao
infantil. De acordo com André (2005), o estudo de caso qualitativo se refere ao
estudo de um Uunico caso (individual), que permite um aprofundamento de

determinado fendbmeno.

O autor destaca que o estudo de caso, em uma pesquisa educacional, possibilita um

aprofundamento de dados obtidos de uma situagcdo em particular, pois objetiva

compreendé-lo, descrevé-lo minuciosamente.
[...] se o interesse é investigar fendmenos educacionais no contexto natural
em que ocorrem, 0s estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois
0 contato direto e prolongado do pesquisador com eventos e situagdes
investigadas possibilita descrever acbes e comportamentos, captar
significados, analisar interacdes, compreender e interpretar linguagens,
estudar representacbes, sem os desvincular do contexto e das
circunstancias especiais que se manifestam. Assim, permite compreender
ndo s6 como surge e se desenvolve esse fendmeno, mas como evolui num
dado periodo de tempo. Sao, portanto, instrumentos preciosos tanto para

desvelar rotinas e inovacdes quanto para aferir mudancas em
comportamentos e praticas ao longo do tempo (ANDRE, 2005, p. 93).

O estudo de caso possibilita um aprofundamento de dados obtidos de uma situacao
em particular, contextualizado em um determinado espaco e tempo com interesses
especificos sobre o0 caso. Trata-se de “[...] uma investigacdo de uma unidade
especifica, situada em seu contexto, selecionada segundo critérios predeterminantes
e utilizando multiplas fontes de dados, que se propde a oferecer uma visédo holistica
do fenémeno estudado” (ALVES-MAZZOTTI, 2006, p. 650).

Dada a natureza do objeto de estudo, “o aprendizado e desenvolvimento de uma
crianga com diagnostico de autismo na educagéao infantil”, optamos em utilizar o
estudo de caso para atender as especificidades da pesquisa. O estudo de caso
permite examinar, a fundo, o nosso objetivo mediante a utilizacdo de instrumentos
de pesquisa distintos, possibilitando cercar o objeto de todas as maneiras, captando

0S movimentos dos atores sociais envolvidos na pesquisa.
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Tendo em vista 0 objetivo proposto pelo aporte tedrico neste trabalho, importante
ressaltar, também, alguns principios do método de investigagdo proposto por
Vigotski.

Vigotski (2007) cria trés principios que formam a base para o estudo dos processos
de desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores. O primeiro deles é analisar
processos e ndo objetos, isto é, analisar ndo percursos de desenvolvimento j&
solidificados, mas fendmenos que estdo em processo de desenvolvimento. Para
isso, € importante criar situagdes que provocam o desenvolvimento psicolégico do

sujeito, situando-o na historia e na cultura.

Dentro desse método, 0 que se pretende é que o resultado da investigacdo ndo seja
puramente descritivo, mas o0 delineamento de uma formacdo psiquica
qualitativamente nova que aparece no processo de desenvolvimento. Nessa
perspectiva, o estudo implica criar situacdes que provoquem esse desenvolvimento,
ou seja, para investigar aspectos do desenvolvimento da crianca com diagnostico de
autismo na educacéo infantil, é importante que esse estudo ocorra em um ambiente
educativo que o favoreca. Entendemos que essas situacbes que provocam O
desenvolvimento podem ser abordadas por meio da intervengdo educativa dos

profissionais da escola.

O segundo principio é a explicagao versus descrigao; “O tipo de analise objetiva que
defendemos procura mostrar a esséncia dos fenbmenos psicolégicos em vez de
suas caracteristicas perceptiveis” (VIGOTSKI, 2007, p. 66). Esse principio ndo esta
preocupado em simplesmente descrever a experiéncia observada, mas busca
compreender como acontecem as relacdes, encontrar as articulagbes entre o0s

fendbmenos observados.

No terceiro principio, o problema do “comportamento fossilizado”, Vigotski (2007)
propde que, no processo investigativo, se analise os diferentes momentos do
percurso historico de um processo. “Estudar alguma coisa historicamente significa
estuda-la no processo de mudanca: esse € o requisito basico do método dialético”
(VIGOTSKI, 2007, p. 68, grifo nosso). Assim, ao propor um periodo de cerca de um
ano e meio para a pesquisa de campo, entendemos ser possivel acompanhar a

emergéncia de alguns processos psiquicos na crianca que é foco do estudo.
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Para analisar os avancos no processo de aprendizagem da crian¢ca com autismo,
usamos o0s principios da analise microgenética. Essa forma de andlise permite
compreender as minucias e indicios desse processo de desenvolvimento apontados
pela crianca com autismo. Goes (2000, p. 10-11) afirma que:
De um modo geral, trata-se de uma forma de construcdo de dados que requer
a atencdo a detalhes e o recorte de episddios interativos, sendo o exame
orientado para o funcionamento dos sujeitos focais, as relacdes intersubjetivas
e as condicbes sociais da situacdo, resultando num relato minucioso dos
acontecimentos. [...]. A analise microgenética pode ser o caminho exclusivo de

uma investigacdo ou articular-se a outros procedimentos, para compor, por
exemplo, um estudo de caso ou uma pesquisa participante.

A abordagem microgenética estad centrada nos detalhes das acbes, nas mindcias,
buscando interagBes nos cenarios histérico-culturais. Possibilita ao pesquisador “[...]
focalizar os aspectos intersubjetivos e dialdgicos, recortando o material documentado
em poucos ou Varios episddios que sejam significativos para o proposito do estudo,

buscando tragar o curso de transformacdes” (GOES, 2000, p. 16).

Ressaltamos que, para a compreensdo dos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento da crianca com autismo na educacdo infantil, é necesséario o
momento da interpretacdo do material coletado. Para tanto, o pesquisador deve se
debrucar minuciosamente sobre a questdo que desencadeard a analise, buscando
indicios nas relacdes intersubjetivas estabelecidas nos diferentes espacos e tempos

da educacéo infantil.

Durante nossa presenca na instituicdo, foram realizadas observacdes de situacoes
interativas envolvendo sobretudo a crianga com autismo em momentos distintos do
cotidiano escolar. Buscamos, entdo, capturar gestos, olhares, atitudes e expressao
de emocdes nesse espaco institucional, pois 0s sinais exteriorizados pelo aluno nos
forneceriam indicios para a investigacdo de como a crianga com autismo vai se
apropriando das experiéncias mediadas com os seus pares e com os adultos na

educacao infantil e como isso vai constituindo seu desenvolvimento.

4.2 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Para o alcance dos objetivos propostos, optamos por utilizar os seguintes

instrumentos para obtencao dos dados: observacéo participante e entrevista.
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A observagdo participante € uma “[...] técnica de coleta de dados para conseguir
informagOes e utilizar os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da
realidade. N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendmenos que se deseja estudar” (MARCONI; LAKATOS, 2011, p. 76).

A observacdo participante possibilita que o pesquisador se torne ativo nos
momentos do estudo, isto €, permite dialogicidade entre o pesquisador e seu outro.

Sobre a observagao, concordamos com Freitas (2007, p. 9) que explica:

A observacado, numa pesquisa de abordagem histérico-cultural, se constitui,
pois, em um encontro de muitas vozes: ao se observar um evento depara-
se com diferentes discursos verbais, gestuais e expressivos. Sao discursos
que refletem e refratam a realidade da qual fazem parte construindo uma
verdadeira tessitura da vida social.

Dessa forma, a observacédo participante ndo se resume apenas em observar e
descrever a realidade, mas permite entrar em contato com os colaboradores da
pesquisa a fim de estabelecer vinculos de confianca, objetivando criar movimentos

de reflexdes e mudanca no espago onde acontece a investigacao.

Realizamos entrevistas semiestruturadas que, segundo Triviiios (1987), representa
um instrumento de pesquisa que tem como caracteristica questionamentos basicos
gue devem ser apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da
investigacdo proposta. A entrevista semiestruturada pode gerar novos
guestionamentos que podem levar a novas hipoteses a partir das respostas dos

informantes.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com os pais e/ou responsaveis,
com os professores e gestores escolares responsaveis pelo processo de inclusao da

crianca com autismo na instituicdo de educacéao infantil (APENDICE B).

Para o registro do material coletado, utilizamos o diario de campo que pode
contribuir “[...] elaborando as impressbes e propondo as futuras linhas de
observacdo e os focos problematicos de analises que se consideram mais
relevantes [...]” (GOMEZ, 1998, p.110). Também utilizamos a fotografia e filmagem a
fim de acompanhar e registrar aspectos do cotidiano do processo pedagdgico
desenvolvido, enfocando especialmente as acfes que promovem 0S Processos
educativos do aluno com autismo e que provocam saltos em sua aprendizagem e

desenvolvimento.
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4.3 AS PRIMEIRAS ANALISES DO MATERIAL COLETADO

Especificando o desenho da pesquisa, este estudo teve como colaborador uma
crianca com diagnostico de autismo com trés anos e nove meses no inicio da
pesquisa no ano de 2016 e seis anos completos na finalizagdo do estudo.
Observamos suas aprendizagens e desenvolvimento no espaco escolar comum,
tendo como foco da pesquisa as interacdes e as intervencdes educativas realizadas

pelos profissionais do CMEI.

Buscando mostrar os processos vividos por Blue dentro da instituicido escolar de
educacao infantil, as observacdes dos registros do cotidiano da crianca partiram do
principio que foi enunciado por Vigotski, ao afirmar que as fun¢des superiores sao
de origem social, ou seja, a conversdo das funcfes biolégicas ou naturais em

funcdes simbdlicas e culturais depende do investimento e da intervencéo do outro.

Para tanto, apoiamo-nos na andlise microgenética, que nos permite perceber
minuciosamente a ocorréncia de lentas, mas continuas mudancas nos processos
psiquicos da crianca com diagnéstico de autismo, provocadas pelas intervencdes

educativas.

Dentro dessa perspectiva, a pesquisa de campo ocorreu durante quinze meses no
Centro de Educacao Infantil “Mundo Azul”, entre os anos de 2016 e 2017. Nesse

periodo, foram desenvolvidas as seguintes acdes:

1) O primeiro momento da pesquisa consistiu no contato com os profissionais da
escola e com os familiares da crianga com autismo, a fim de conseguir 0
consentimento para realizacdo deste estudo. Esse contato com a instituicAo nos
permitiu uma aproximacdo com todos os colaboradores que estavam envolvidos
nesse estudo. Pedimos autorizacdo e todos concordaram em colaborar,
participando no desenvolvimento da pesquisa, lendo e assinando o Termo de

Consentimento livre e esclarecido (APENDICE A).

2) Em 2016, segundo semestre, procuramos descrever o espaco fisico e humano
que constitui a instituicdo escolar infantil, considerada como primeira etapa da
educacgéo basica. A nossa frequéncia, na escola, aconteceu da seguinte maneira:

nesse ano, participamos do cotidiano escolar durante os trés ultimos meses do ano,
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indo & escola duas vezes na semana, no horario regular da aula da crianca com
autismo que foi colaboradora desse estudo, ele estava matriculado no turno
vespertino na sala do grupo lll. O objetivo dessa fase inicial era conhecer, acolher e

receber o acolhimento da comunidade escolar.

As entrevistas semiestruturadas foram feitas com a professora regente de turma e a
da educacdo especial. Esse tipo de entrevista é um instrumento utilizado nas
pesquisas em Ciéncias Sociais com muita frequéncia. Propiciou uma acgao interativa
entre a entrevistadora e o entrevistado, tendo possibilitado captar rapidamente as
informacdes necessarias para aprofundamento de pontos sobre as percepcdes que
elas possuiam acerca do processo de inclusdo da crianga com autismo na escola
comum, assim como relacionar suas percepcbes ao processo de formacéo

académica que relataram.

O foco das nossas observacdes, na primeira fase, foi compreender o espaco
institucional de educacao infantil, sua estrutura fisica e humana na busca de
compreender 0s processos de aprendizagem e de desenvolvimento da crianca com
diagndstico de autismo nesse espaco. Para isso, observamos como aconteciam as
interacbes entre a crianca com as pessoas da escola (professoras, colegas da
turma, demais criancas e outros sujeitos da escola) e as intervencdes educativas

dos profissionais.

Realizamos, também no ano de 2017, primeiro semestre, as entrevistas
semiestruturadas. Participaram desse momento a professora regente (APENDICE D)
e a de educacéo especial (APENDICE E) e a assistente de educacéo infantil, que
passava grande parte da tarde com a crianga com autismo. Interessava-nos saber
as percepcdes que elas tinham acerca do processo de aprendizagem da crianca
com autismo na escola comum, de que forma e como era a qualidade das interacdes

e intervengdes com a crianga.

3) Continuamos dentro dessa perspectiva em 2017, primeiro semestre, observando
0S movimentos internos dentro da instituicdo. Passamos a estar na escola trés vezes

por semana no turno vespertino, acompanhando todo o movimento da escola.

Em nossas observacdes, procuramos capturar as diversas relacdes estabelecidas

entre a crianga com autismo e os adultos e demais crian¢ca, acompanhando a
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maneira como ela vai se relacionando com o que € pensado e planejado no
cotidiano escolar, como vai vivenciando as aprendizagens nesses espacos da

instituicao.

Em nossa pesquisa, ao produzir os dados empiricos, buscamos selecionar o que era
importante para o tema desse trabalho e aprofundar as reflexdes sobre as
possibilidades do aprendizado e do desenvolvimento da crianga com diagndstico de
autismo. Assim, a partir das entrevistas com os profissionais da educacgao infantil,
enfocamos as percepcgdes da inclusdo da crianga com autismo, as caracteristicas da
sindrome e suas singularidades e as possibilidades de aprendizado desse aluno,
analisamos as interacdes e intervencdes dos adultos com a criangca com autismo e
as interacdes de outras criangas com Blue, assim como a importancia das

brincadeiras no processo de desenvolvimento dessa crianga.

4.4 ACESSO AO CAMPO E LOCUS DA PESQUISA: CMEI MUNDO AZUL

A pesquisa de campo foi desenvolvida em um Centro Municipal de Educacéao Infantil
(CMEI), no municipio de Vitéria/lES, e teve a duragdo de um ano e trés meses, no
periodo de outubro de 2016 a dezembro de 2017.

Elegemos essa unidade de educacéo infantil a partir dos seguintes critérios:

a) Possibilidade de acompanhar o desenvolvimento de uma crianga com laudo de

autismo infantil durante o periodo de dois anos;

b) Interesse de alguns professores para realizacdo da pesquisa a fim de
compartilhar reflexdes a respeito de possibilidades tedrico-metodolégicas no
processo de inclusdo da criangca com autismo na escola, sobretudo por ser um

grande desafio;

c) Autorizagcdo da Escola, da Secretaria Municipal de Educagéo e da familia da

crianga.

O Centro Municipal de Educagédo Infantii “Mundo Azul” foi inaugurado em

23/09/1991. Ele foi construido com recursos do orgamento participativo, fruto de uma
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intensa luta dos moradores dos bairros do municipio de Vitéria (1989-2002). O CMEI
esta localizado em um bairro bem proximo do centro da capital. Em seu entorno,
estéo instaladas grandes empresas da area de comunicag¢do, bem como instituicées
publicas, igrejas, comércios e prestacdo de servicos. A comunidade € bastante

heterogénea em termos culturais, econdémicos e sociais.

A instituicdo possuia 306 alunos matriculados no ano de 2016, distribuidos pelo
turno matutino e vespertino. O CMEI dispde de um bom espaco fisico, no qual se
destacam as salas de aula que tém a capacidade de atender 25 alunos por turma,
com excecao da sala destinada ao grupo 1, que atende somente 20 alunos, e uma
sala com metragem diferenciada com capacidade para atender até 16 alunos. As

oito salas de aula eram distribuidas da seguinte forma:

Tabela 1 - Distribuicdo de Alunos por Sala de Aula

TURNO MATUTINO TURNO VESPERTINO
GRUPO 1A GRUPO 2B
GRUPO 2A GRUPO 3C
GRUPO 3A INTEGRAL 3/4
GRUPO 3B GRUPO 4B
GRUPO 4A GRUPO 5B
GRUPO 5A GRUPO 5C
GRUPO 6A GRUPO 6B

INTEGRAL 5/6 GRUPO 6C

Fonte: Projeto Politico e Pedagogico da instituicdo, documento fornecido pela escola.

O espaco fisico € distribuido da seguinte maneira: uma sala de Grupo | com um
banheiro proprio; uma sala de Grupo Il também com banheiro interno, proximo a um
patio com brinquedos proprios para atender os grupos I, Il e lll; uma sala que
anteriormente funcionava como sala de estimulagdo, passando posteriormente a
funcionar como sala de video/brinquedoteca, atualmente funciona como sala da
turma do Grupo Ill B e, no turno vespertino Integral, 2/3 anos. Ainda préximo aos
Grupos | e Il, temos uma varanda que da acesso ao solario. Préximo a secretaria, ha
uma sala que hoje é usada como sala dos pedagogos, possui livros infantis e

técnicos e é de facil acesso aos profissionais deste CMEI.
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O CMEI ainda conta com uma sala da Educagéo Especial, destinada ao Atendimento
Educacional Especializado, com equipamentos e materiais pedagogicos para o fim a

gue se destinam.

Em relacdo aos espacos destinados a outras atividades, a escola possui: um espaco
externo com mesas (tipo quiosque), para atividades diversas; um amplo patio interno
com parquinho destinado aos grupos 1, 2 e 3; um Laboratério de Informética; uma
sala destinada ao almoxarifado pedagdgico e local para realizar a distribuicdo de
uniformes (separada por diviséria); um refeitorio que dé acesso a cozinha, conjugado
a dispensa; existia uma lavanderia, mas hoje € usada como espaco para lanche de
funcionérios; proximo, ha uma sala pequena para materiais de limpeza; uma sala
que atende aos professores de Artes e Educacdo Fisica, que € utilizada para
planejamento e para armazenar materiais proprios das referidas area de
conhecimento; um banheiro coletivo; um espaco semelhante a uma varanda,
atendendo as necessidades de lavar pecas usadas no CMEI, com roupeiro; uma
area externa arborizada, com parquinho todo com grama sintética. Uma casinha de
madeira infantil, um playground de fibra; uma sala de Arte/ MUsica; com materiais e
recursos pedagdgicos desta area; um espaco destinado a Horta (atendendo projetos

especificos de cada sala) estabelecendo dialogo com o curriculo.

Sabemos que a escola de educacao infantil € um espaco/lugar onde as criancas
estabelecem suas aprendizagens e sao marcadas por elas. Dai a importancia de
refletirmos sobre o espaco escolar como um espaco cheio de sentidos e

significados, onde a crian¢a podera transforma-lo em seu lugar de ser crianca.

As criangas, ao compartilharem a realidade com as demais, estabeleceré@o
uma relacdo horizontal de identidade entre elas e criardo uma relagdo
vertical de identificacdo com os adultos, constituindo concepcdes reais que
possibilitam a vivéncia da sua infancia dentro da logica de organizagéo
social do grupo. O sentido de infancia é atravessado, dessa forma, pelas
dimensdes do espago e do tempo que, ao se agregarem com o grupo social,
produzem diferentes arranjos culturais e diferentes formas de ser crianga,
tracos simbdlicos carregados por toda a vida. Cada sujeito é atravessado
por essas dimensfes, que lhes definem um lugar e uma condig&o social no
espaco e no tempo. Cada grupo social ndo s6 elabora dimensdes culturais
gue tornam possivel uma emergéncia de uma subjetividade infantil relativa a
esse local, mas também designa existéncia de espagos fisicos que
materializam essa condicdo (LOPES; VASCONCELLOS, 2005, p. 28).

Consideramos importante trazer para reflexdo esses espacos fisicos da escola no

intuito de pensa-lo como um lugar da infancia, onde as criancas aprendem na
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interagdo com o0s demais sujeitos que compdem essa paisagem?® ampliando o seu

repertdrio cultural.

Entramos no campo de investigagdo no més de outubro do ano de 2016, tinhamos
como principais colaboradores da pesquisa: a professora regente, a professora de
educacao especial e o aluno Blue com diagnostico de autismo. Buscamos construir
um vinculo afetivo com as profissionais, com a crianga com autismo e todas as

outras criangas da turma para dar inicio ao estudo proposto.

No ano de 2017, a turma do ano anterior continuou com a mesma formacao de
alunos, porém houve alteracdo das profissionais. Assim, tivemos como principais
colaboradores na continuacdo da pesquisa: a professora regente, a professora de
educacdo especial, a assistente de educacao infantil, a crianca com autismo e

alguns integrantes da turma.

4.5 A CRIANCA COM DIAGNOSTICO DE AUTISMO: A HISTORIA DE “BLUE™s

Blue € um menino com diagnéstico de autismo severo, com uma histéria de vida
muito interessante e peculiar, € uma crianca muito alegre e cheia de energia. Em
2016/2, tivemos o primeiro contato com a crianca, colaboradora desta pesquisa. No
primeiro momento, identificamos uma caracteristica, a forte presenca do movimento

estereotipado de correr dando giros e balancando as maos.

Ao entrar no campo de pesquisa em outubro de 2016, encontramos a méae do Blue
no corredor da escola, observando, de longe, a entrada dele em sala de aula, fui
entdo cumprimenta-la e dizer sobre o inicio da nossa pesquisa no CMEI, ela, de
forma muito gentil e atenciosa, iniciou uma conversa informal, porém muito
significativa, pedi permissao para anotar os relatos sobre os caminhos trilhados por
Blue, antes de entrar no CMEI (APENDICE C).

15 O conceito de paisagem aqui € vinculado ao da Antropologia e Historia, liberando-se do
determinismo ambiental. Segundo Costa e Rocha (2010, p. 110), “[...] a paisagem € um grande
sistema simbdlico que permite compreender a maneira pela qual determinado grupo se apropria e
marca seus tracgos culturais em determinado espaco”.

16 Utilizamos o pseuddénimo “Blue” para proteger a identidade da crianga que foi colaborador dessa
pesquisa. Blue, na lingua inglesa, significa azul e essa cor foi escolhida como simbolo do autismo.
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A mée relatou que teve uma gravidez bastante tranquila e desejada por toda a
familia, Blue € seu primeiro filho, nasceu em dezembro de 2012. A m&e nos conta
gue pouco antes do nascimento do bebé, o ultrassom revelou que havia uma ma
formacéo no coracdo da crianca e que ele futuramente precisaria fazer uma cirurgia.
Mesmo diante do quadro cardiaco do bebé, a gestacdo seguiu até o nono més.
Quando Blue nasceu, foi cercado de muitos cuidados e logo ap0s o0 seu nascimento,
a familia se mudou para o sitio dos avdés maternos em outra cidade, distante da

capital, Vitéria/ES, onde moravam.

A mée informou que, enquanto aguardava a cirurgia, Blue era cercado de cuidado e
muita atencdo, cotidianamente, eles observavam o0 seu desenvolvimento, que
aparentemente seguia o percurso normal de desenvolvimento como qualquer outra
crianga da mesma idade: sentou-se aos sete meses, andou com um ano e trés
meses, porém ainda ndo pronunciava as primeiras palavrinhas, o que deixava 0s
pais bastante ansiosos. Quando Blue completou um ano e seis meses de idade, sua
cirurgia cardiaca foi realizada, a crianc¢a ficou sob cuidados médicos permanecendo

na unidade de terapia intensiva infantil (UTIN) por onze dias.

ApOGs a cirurgia, a rotina da familia foi completamente alterada, toda a atencéo
voltou-se para Blue, entdo 0os pais comecaram a observar alguns comportamentos
de Blue bem diferente, notaram que, nos momentos de sono, ele mostrava-se bem
mais agitado, acordando véarias vezes a noite, chorando bastante, demonstrando
irritabilidade. Blue apresentava auséncia da linguagem verbal, demonstrava o desejo
de ficar sozinho, dificuldade de interacdo com os pais, falta de interesse por objetos
e comeca a desenvolver movimentos estereotipados como balancar a cabeca e as
maos e o interesse em ficar girando. Como até os 18 meses de idade, Blue sé tinha
contato com 0s pais, pois moravam em uma zona rural e ndo tinha contato com
outras criancas, a mae achou que essas caracteristicas peculiares eram

provenientes da falta de interacdo com outras criangas.

Sendo assim, os pais de Blue, pensando no desenvolvimento do menino, passaram
a sair mais de casa, comecaram a fazer visitas aos familiares, a levar a criangca em
parques publicos para que pudesse ter contato com outras criangas, porém
comecaram a identificar que Blue n&o interagia com as outras criangas,

demonstrava néo ter interesse por elas. Quando era chamado pelo nome, néo
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atendia como se ndo estivesse escutando e nao estabelecia contato visual com

outras pessoas.

Diante disso, logo os familiares comecaram a desconfiar do comportamento peculiar
de Blue e passaram a comparar com o comportamento de outras criancas, sendo
assim, alertaram os pais para que procurassem ajuda de um profissional médico. Os
pais de Blue entdo decidiram procurar uma neurologista quando Blue ja estava com
um ano e nove meses. A especialista ndo deu um diagndstico de autismo, porém
pediu que a familia levasse a criangca para um psicologo, um fonoaudidlogo e
sugeriu que o matriculasse em uma escola de educacéo infantil para que pudesse

ampliar o contato com outras criancas.

A familia de Blue acatou prontamente a sugestdo da neurologista, foram entdo
matricular a crianga em uma escola de educagéo infantil privado em tempo integral,
porém Blue teve muita dificuldade em se adaptar no espaco escolar. Chorava desde
a hora que chegava até o momento de a méae ir busca-lo. Por esse motivo, os pais

decidiram retira-lo da instituicao.

Em fevereiro de 2015, Blue, com dois anos e trés meses, recebeu o diagndstico de
autismo infantil, nesse periodo também nasce o segundo filho do casal, Blue, entao,
deixa de ser filho Unico, a méae relata que o bebé foi bem recebido por Blue. Nesse
mesmo periodo, os pais de Blue descobriram uma alergia intestinal que fez com que
a crianca tivesse restricbes alimentares de gluten, lactose e graos (soja, feijao,
ervilha etc.). Desse modo os pais levaram a crianca para fazer acompanhamento
com um médico nutrélogo, passando a fazer uso apenas de medicamentos

fitoterapicos.

s

Blue entdo é matriculado no Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) em
dezoito de novembro de dois mil e quinze (18/11/2015), para iniciar o ano letivo em
onze de fevereiro de dois mil e dezesseis 11/02/2016. Foi entregue para escola um
laudo de Transtorno de Espectro Autista Moderado CID 10 (F84.0) e combinacéo do
transtorno do sono e outras associacfes. Naguele momento, fazia uso dos seguintes
medicamentos: Antialérgico, Enzima Digestiva, Hormoénio do sono, Corticoide. Em
sua ficha de anamnese, consta que a crianca frequenta Psicologo; Fonoaudiologo;
Terapia Ocupacional (T.O); e participa de um projeto de intervencao ludica em uma
brinquedoteca.
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Sabemos que grandes s&o os desafios no processo de inclusédo e permanéncia da
crianga com diagndéstico de autismo na escola, muitos profissionais que estdo nas
instituicbes educativas carecem de formacdo sobre as particularidades e
caracteristicas da sindrome. Porém, o fazer docente exige um engajamento politico

e reflexivo sobre a pratica docente.

Embora ja& tenham sido realizados estudos relacionados a inclusdo da crianga com
autismo e haja leis que garantem o acesso e a permanéncia das criangas publico-
alvo da educacdo especial & rede comum de ensino, constatamos que ha uma
complexidade nas acdes necessarias para atender as particularidades e

especificidades desses alunos.

Portanto, consideramos que realizar um estudo que faca emergir o quao significativa
€ a acao mediadora dos professores responsaveis pelo processo de aprendizagem
de Blue no contexto escolar pode trazer pistas que contribuam para a emergéncia de
praticas mais significativas e humanizadoras, frente ao desafio de ter a presenca de

uma criangca com autismo em sala de aula comum.
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5 BLUE NA ESCOLA “MUNDO AZUL”: POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

Tecendo a Manha

“Um galo sozinho nao tece a manha:

ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro: de outro galo

gue apanhe o grito que um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzam
os fios de sol de seus gritos de galo

para que a manha, desde uma tela ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,

se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo

(a manhd) que plana livre de armacéo.

A manhd, toldo de um tecido tdo aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo" (Jodo
Cabral de Melo Neto, 1975).

Este capitulo é dedicado a analise dos dados produzidos na escola de educacao
infantil. Iniciamos com o poema de Jodo Cabral de Melo Neto, intitulado “Tecendo a
manha”. Essa metafora nos provoca a pensar que, para tecer uma manha, houve a
participacdo de varios galos; cada um com sua participacdo proporcionou o0
espetaculo do amanhecer. Dessa forma, podemos refletir que, para construir algo
novo na tentativa de compreender o aprendizado e desenvolvimento de uma crianca
com diagnéstico de autismo na educacdo infantil a partir das observacdes, registros,
filmagens, gestos e olhares, foi necessario tecer com todos os envolvidos nessa
trama em busca de “ver’” uma rede de conexdes, com 0 objetivo de pensar,
comparar, aprender, propor, compor e planejar caminhos buscando afirmar a
importancia do trabalho intencional, de provocar avan¢cos no desenvolvimento da

crianga.

Saviani (2013, p. 205) explica que “[...] o homem n&o nasce homem. Ele forma-se
homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a

ser homem, precisa aprender a produzir sua prépria existéncia”.

17 Observar os indicios de desenvolvimento da crianca e “ver” suas aprendizagens e
desenvolvimento exige um compromisso com a teoria historico-cultural elaborada por Vigotski, que
requer identificar a origem social das fun¢des superiores, ou seja, ver 0 que provoca a conversao
das func¢bes elementares em fungdes culturais.
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Ora, a producdo do homem se efetiva no processo educativo. A crianga, seja ela
com ou sem deficiéncia, apropria-se das marcas do humano objetivadas pela
humanidade a partir do momento em que consegue dominar a cultura. Ela se
reveste das caracteristicas humanas incorporadas a sociedade da qual ela faz parte.
Para que isso aconteca, depende da intencionalidade do outro. Vigotski (1997)
afirma que o dominio social do processo natural se chama educacdo; a
aprendizagem e desenvolvimento que se deseja na formacdo da crianca € um

processo socialmente orientado.

Portanto, o papel do professor € fundamental no processo de aprendizado e
desenvolvimento da crianca com autismo; dadas as singularidades da sindrome, os
professores envolvidos no contexto educacional deverdo fazer um investimento
maior a fim de criar possibilidades educativas, desejos de aprender, insistir na
educabilidade da criancga, pensar novos caminhos, para garantir o direito a educacéo
da crianga com deficiéncia. “Sobre o professor recai um novo papel importante.
Cabe-lhe tornar-se organizador do meio social, que é o unico fator educativo”
(VIGOTSKI, 2010, p. 448).

Nesse contexto, destacamos o papel do professor na perspectiva de pensar 0s
processos de ensino que colaboram para as transformacdes na aprendizagem e
desenvolvimento da crianca com autismo matriculada na educacédo infantil. Assim,
ressaltamos a importancia da intervencdo pedagdgica, intencional e sistemética,
voltada para os conhecimentos historicamente construidos pela humanidade, a fim
de provocar avangos nos processos de aprendizagem. “Essa apropriacdo humana
realiza-se, de forma concreta, apenas por um processo de aprendizagem,
necessariamente a partir da educacao escolar [...]" (POLON; PADILHA, 2017, p. 92).

A educacdo como um direito da crianca ndo se limita apenas a matricula na instituicao
comum de ensino, mas, também, a uma sistematizacdo planejada e intencional que
possibilite ampliar o desenvolvimento da crianga. “Nos nos tornamos ndés mesmos
através dos outros” de acordo com Vigotski (2000, p. 65), ao se referir & importancia

dos processos de mediag&o do outro na constru¢ao social dos sujeitos.

Vigotski (2010) nos provoca a pensar qual relacdo existe entre a crianga € 0 meio em
cada etapa do desenvolvimento, ou seja, quais as relagdes da crianga com as pessoas

ao seu redor, pelas vias da interacao e da brincadeira, entre outros aspectos.
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Na educacao das criancas com deficiéncia, o meio pode se apresentar rico
de experiéncias e conhecimentos ou reduzido, estreito e solitario. Que
vivéncias os adultos proporcionam? Vigotski explica que vivéncias sao
entendidas como situagcfes nas quais os adultos interpretam o mundo para
crianca e, depois, esse mundo, que vai sendo internalizado, apropriado,
significado, convertido em intrapsiquico, passa a ser interpretado pelas
préprias criancas. Eis nosso papel como educadores e professores das
criancas com ou sem deficiéncia: identificar quais as relacBes existentes
entre a crianga e 0 meio, como acontecem as vivéncias e de que forma a
crianga toma consciéncia delas e as concebe. Claro esta que isso s6 sera
possivel com a presenca sistematica e intencional do processo de educagao
(PADILHA, 2018, p. 67).

Assim, abordaremos, como eixo de andlise, as intervencdes pedagogicas realizadas
com a crianca com autismo tendo como aporte teodrico a perspectiva historico-
cultural. Este € um trabalho de pesquisa que teve inicio no segundo semestre do
ano 2016. Especificamente, o contato com a crianca que colaborou com o estudo
ocorreu no més de outubro. Desse modo, o texto transita entre dois momentos: 0s
trés ultimos meses do ano de 2016/2 e o ano letivo de 2017. Seguiremos uma
organizacdo dos dados, levando em consideragdo 0S espagos e tempos em que
ocorreram. Contudo, sabemos que a organizacdo dos dados de uma pesquisa €
sempre muito desafiadora, uma tarefa complexa, sobretudo neste estudo que se
propbe observar o aprendizado e o desenvolvimento de uma crianca com

diagnostico de autismo na educacgdao infantil.

Sabemos que a descricdo da Classificacdo Internacional das Doencas (CID-10) da
Organizacdo Mundial da Saude (1993), ao falar sobre as caracteristicas gerais da
sindrome do autismo, determina padrdes de comportamento como: atividades e
interesses restritos, repetitivos e estereotipados e também por dificuldades na

comunicacao e na interacao social.

Inferimos, de forma a problematizar, que a crianca com diagnostico de autismo na
escola de educacéao infantil pode ter suas potencialidades reduzidas a partir do seu
diagndstico, isto €, a escola pode propor uma rotina rigida e limitada, oferecendo
pouco investimento nas suas interacdes e brincadeiras ou naturalizando o

comportamento da crian¢ga com autismo.

Vigotski (1995-1997) entende o desenvolvimento psicolégico da crianga como um
processo de natureza cultural. Ele foi considerado como o primeiro psicologo
moderno a sugerir 0s mecanismos pelos quais a cultura se torna parte da natureza

de cada pessoa. Para esse autor, as fungdes psicoldgicas superiores sdo de origem
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histérico-cultural e emergem dos processos psicolégicos elementares, que sao de
origem biolégica (estruturas organicas). Assim, compreende que a complexa
estrutura humana se desenvolvera de processo enraizado nas relacbes entre
historia individual e social. Dessa forma, esse aporte tedrico nos ajuda a pensar o

ato educativo como caminhos para a constru¢do do humano.

Assim, tomar os principios da psicologia historico-cultural na constituicdo da
formacao social e cultural do individuo implica considerar uma mediag&o intencional,
coerente, reflexiva e comprometida, capaz de provocar avancos nas funcgdes
psicolégicas superiores da crianca. Essa conversdo da funcéo biolégica para a
cultural vai acontecendo na medida que a crianca vai recebendo mediacfes
significativas sobre o0s objetos e fen6menos criados pelas geragcbes que a
precederam, conforme amplia suas interagcbes com as pessoas em seu meio,

participando das atividades e praticas culturais do seu grupo.

Este trabalho buscou evidenciar os movimentos vividos, na escola de educacéo

infantil, no processo de imersdo da crianga com autismo, entendendo a instituicao

como lugar de aprendizagem de todos, independente das suas questdes biolbgicas.
Inserida num contexto cultural historicamente constituido a crianca, desde
seus primeiros momentos de vida, estad imersa em um sistema de
significacdes sociais. Os adultos procuram ativamente incorpora-la a
reserva de significados e acgfes elaborados e acumulados. Na mediagéo
do/pelo outro revestida de gestos, atos e palavras (signos) a crianca vai
integrando-se, ativamente, as formas de atividade consolidadas (e

emergentes) de sua cultura, num processo em que pensamento e
linguagem articulam-se dinamicamente (FONTANA, 2005, p. 15).

Sendo assim, para discutirmos sobre o0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga com autismo na educagdo infantil, vamos enfocar
interacdes e brincadeiras. Esses dois eixos serao discutidos considerando o material

recolhido durante a pesquisa de campo realizada nos anos de 2016 e 2017.

5.1 POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
COM AUTISMO NO GRUPO IV - 2016

Neste subcapitulo, procuramos evidenciar as possibilidades de aprendizagem e de

desenvolvimento vivenciadas por Blue no grupo IV. Na educacdo infantil, &
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importante estabelecer uma organizacdo dos espacos e tempos. Ter os horérios
mais ou menos estabelecidos é determinante para que a criangca aprenda a
participar da rotina, tendo uma organizacdo prévia dos tempos nos ambientes
comuns na escola. Essa organizacdo do tempo, na educacéo infantil, pode ser
facilitadora, também, dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de todas

as criangas.

Portanto é de grande importancia trazer para essa discussdo o contexto dos
profissionais que trabalhavam na escola de educagéo infantil e suas percepcoes
sobre a criangca com autismo; as intervencfes educativas que possibilitaram a
aprendizagem e o desenvolvimento dela e a participacdo de outras criangcas nesse
processo, assim como as brincadeiras. Acreditamos que 0S sujeitos se constituem
nas relagdes sociais que séo estabelecidas nesse espaco e tempo educacional com

suas respectivas trocas culturais.

5.1.1 Os profissionais que trabalhavam com Blue e suas percepc¢des sobre a

crianca com autismo no ano de 2016

Os colaboradores desta pesquisa sao identificados da seguinte forma: Blue (a
crianca com autismo), Ana (Professora regente de 2016),:8 Silvia (Professora de
educacado especial de 2016). Blue, por ser uma crianca publico-alvo da educacéo
especial, tinha direito a ter uma assistente de educacdo infantil, ou seja, um
profissional que auxiliaria a professora na realizacdo de tarefas relacionadas a
higiene, cuidado, atencdo e suas especificidades. Porém, no periodo de entrada no
campo de pesquisa, ho més de outubro de 2016, ndo havia esse profissional na

escola.

A equipe gestora nos informou que, do més de fevereiro, inicio do ano letivo até
julho no final do primeiro semestre letivo do ano de 2016, aconteceram varias trocas
de profissionais no CMEI. Informaram-nos que houve a mudanca, nesse periodo, de

trés professores da educacdo especial, trés estagiarios e quatro assistentes de

18 Os nomes da professora regente e da professora de educacgdo especial, utilizados neste estudo,
sdo ficticios para garantir a ética e o sigilo de pesquisa.
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educacao infantil, ao todo, mudaram dez profissionais no primeiro semestre. Os
motivos para toda essa rotatividade tém a ver com o encerramento de contrato de
trabalho por tempo determinado, outro motivo indicado foi a chamada para
efetivacdo no servigco publico realizada por um municipio vizinho. Desse modo, nao
foi possivel que a assistente de educacao infantil colaborasse com este estudo. Os
cuidados com a higiene, assim como as interacdes, visando seu pleno
desenvolvimento, foram divididos por Ana, Silvia e as assistentes de servicos gerais

da escola.

A caracterizacdo das profissionais se deu por meio de entrevistas previamente
agendadas durante o processo de producdo dos dados da pesquisa. As entrevistas
objetivaram informac@es relativas a trajetéria académica profissional, o conceito de
crianca e de autismo que os profissionais tinham e como pensam a insercédo dessas
pessoas com deficiéncia na escola comum de educacdo infantil. Desse modo,
vamos descrever o que mais significativo ficou dessas entrevistas. Apesar de termos
como foco a crianga com autismo e 0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento, consideramos importante o entorno e o meio social em que ela
estd inserida e também a forma como as intervencdes afetam a crianca e
contribuem para o processo da construcdo de aprendizagens. Nesse sentido,
acreditamos que essas informacdes nos ajudariam a compreender como O0S
aspectos do contexto sociocultural e da formacao desses profissionais influenciaram

o processo de desenvolvimento e aprendizagens da crianca com autismo.

A professora regente do grupo IV, Ana, graduou-se em Pedagogia em uma
faculdade privada no municipio de Vitéria/ES e cursou a pos-graduacdo em Gestao
Educacional a distancia, com duragdo de um ano. Tem 20 anos de experiéncia no
magistério, trabalhando na educacéo infantil. No CMEI “Mundo Azul”, ela trabalha h&
dez anos e gosta de escolher a turma com a qual vai trabalhar, pois prefere a faixa

etaria de criangcas com cinco anos de idade.

Ela conta que é a primeira vez que tem um aluno com diagndstico de autismo em
sala de aula e considera que é muito trabalhoso. Ao questionarmos sobre como vé o
trabalho educativo na educacédo infantii e de qual maneira planeja sua pratica
pedagogica na sala de aula junto a professora de educacdo especial com a crianca

com autismo, ela responde da seguinte forma:
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Eu aceito a crianga com autismo, € muito trabalhoso, sabe? Na sala de
aula pode esquecer, ele ndo senta na cadeira, ele roda, roda o tempo
todo, ndo sei como nédo se sente mal. Eu ja tentei de tudo com ele, para
dar atividade, ja tentei colocar ele sentado na minha mesa, ja coloquei
ele na mesa dele, ja deixei ele com a atividade no chao e ndo adianta,
ele ndo pega no lapis, quando a gente continua tentando, ele se irrita e
chora, se joga pra traz, € muito dificil. Mas ele é carinhoso, estou
ganhando ele, sabe? Ele vem do jeito dele, passa a mao nos meus
cabelos, anda pela sala, ele gosta mesmo de ficar rodando, dando
voltas 14 no fundo da sala. A gente tenta de tudo, a Silvia me ajuda
muito, fica com ele, mas n&o tem muito que fazer ndo, como eu te disse
€ muito trabalhoso, dificil mesmo, ele ndo fica sentado, é dificil [...]
(Entrevista, professora Ana, 08-11-2016).

Ana tem cinquenta e trés anos de idade, € uma professora bastante calada. A
maioria do tempo, em sala de aula, esta séria, buscando organizar as criancas para
gue figuem sentadas nas suas carteiras realizando as tarefas; era comum se queixar
da agitacdo da turma. No periodo em que acompanhamos a sua turma, percebemos
gue ela se dedicava a todos os alunos, inclusive ao aluno com autismo. Ela é
préxima e carinhosa, costuma dialogar com cada um deles durante a atividade, com
Blue ela tentava aproximacgodes, trazé-lo para a rotina da sala de aula. Durante uma
aula de video dentro da sala, por exemplo, ela se aproxima de Blue, pega na méo
dele e senta no chdo com ele no colo para assistir ao filme. Ele fica sentado com ela,
olhando para TV por quase dez (10) minutos. Nao era sempre que Blue ficava por
tanto tempo concentrado assistindo a TV, na maioria das vezes, o tempo que ficava

em frente ao video era menor, voltando a circular dentro da sala.

Durante a entrevista com a professora Ana, perguntamos a ela como entendia a
inclusdo escolar no CMEI, como costuma se organizar em relacdo a rotina com a

crianca com autismo. Ela respondeu da seguinte forma:

Eu vejo a criangca com autismo com direito a estar na escola sim, tem
que estar na escola, ser respeitada. O Blue tem uma familia que da
muito suporte para ele, cuida muito bem dele... A gente vé aqui, na
escola mesmo, tantas criangas com uma situacdo de vida tao
complicada... Aqui a gente tem uma mistura social de criancas sabe?
Tem criangas com condi¢cdes boas e outras, coitadas, que ndo tém
nada, nem ninguém por elas. Eu considero esse CMEI muito bom. As
professoras sdo 6timas, todas, sabe? E muito bom trabalhar aqui, temos
apoio... mas vou ser sincera, de uma forma geral mesmo, ninguém sabe
0 que fazer com o Blue, somos muito afetuosos com ele, damos muita
atencdo, cuidamos muito... mas ele é uma crianca dificil, ndo da sinal
nenhum de que estd entendendo o que esta fazendo aqui, nao
consegue participar de nada, nada... € muito dificil realizar qualquer
trabalho educativo com ele... é s6 perguntar as professoras que
trabalham diretamente com ele. A Silvia ajuda muito, mas trabalhar com
ele na sala, junto com as outras criancas, € impossivel, ele gira o tempo
inteiro, como ensinar? E desafiador (Entrevista, professora Ana, 08-11-
2016).
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A professora Ana realmente € muito atenciosa com todas as criangas da turma.
Embora estivesse sempre muito séria, demonstrava afeto pelas criancas, gostava de
conversar com elas durante as atividades, sentava-se junto no chdo para participar

da roda de conversa e das brincadeiras.

Perguntamos a Ana se ela costuma participar de congressos, cursos de formacoes
na area de educacao especial, e ela nos disse que procurava participar de eventos
assim para acompanhar o que estava sendo produzido de novo sobre o assunto de
inclusdo educacional. Ao ser indagada sobre quais leituras tem realizado sobre o
tema referente a inclusdo da crianca com autismo, ela nos disse que gosta de ler
jornais, livros infantis e literatura, disse que estava distante das leituras da area de

educacao especial.

Desse modo, pensamos que a falta de conhecimento/formacdo sobre as
caracteristicas da crianca com autismo e as possibilidades de a¢Bes que possam
colaborar com o aprendizado e o desenvolvimento delimita a pratica pedagogica da

professora.

Nesse sentido, o professor, figura fundamental do ato educativo, deve, em
sua pratica social, possuir a sintese — o conhecimento organizado — para
poder conduzir o conhecimento desorganizado, sincrético, do aluno para o
conhecimento sistematizado, ou seja, organizado pela pratica social [...]
(POLON; PADILHA, 2017, p. 94-95).

Compreendemos que o professor possui muitas atribui¢cdes, porém sua funcéo, na
escola, tem como objetivo central ensinar, criar as condi¢cdes de interacdo entre ele
e a crianga, entre a crianca e seus pares, planejar acbes que dao énfase a
aprendizagem do conhecimento sistematizado. A formacéo social do aluno demanda

intervencdes do professor.

Na busca por compreender um pouco mais acerca do conhecimento que a
professora Ana possui sobre a inclusdo da crianga com autismo na educacéo infantil
e como foi a chegada da criangca com autismo na escola/sala de aula, ela nos

respondeu da seguinte forma:

Quando eu cheguei a sala, o ano letivo j4 havia comecgado, eu sou a
segunda professora da turma, entdo, o Blue j& estava na escola quando
eu cheguei. Antes de mim teve outra professora, ela saiu e eu entrei,
pedi uma extenséo para tarde. Eu vou ser bem sincera com vocé, fiquei
muito assustada com ele, nunca vi uma crianga com autismo antes.

Quando cheguei a sala e conheci o Blue, eu assustei com o
comportamento dele, ndo se misturava, estava sempre sozinho, quando
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a gente chegava perto dele tentando estabelecer contato, ele chorava,
saia de perto, dificl mesmo. Aos poucos fomos acostumando,
passamos por um processo de conhecimento muatuo, hoje, como vocé
vé, ele confia em mim. Vem, chega perto, passa mao no meu cabelo, eu
ja consigo colocar ele sentado no meu colo, converso com ele. Eu vou
conseguir mais coisa com ele, a gente vai buscando, sabe, tentando. Eu
queria conhecer mais sobre esse problema que ele tem, quando a gente
entende, pode trabalhar mais, ajudar mais. A SEME teve aqui, eles
deram uma formacéao rapida para gente, mas nao é suficiente, sabe? A
gente precisa saber o que fazer com ele [...] (Entrevista, professora Ana,
08-11-2016).

A professora destaca a importancia da formacéo continuada e demonstra acreditar
na possibilidade de um processo educativo com a crianga com autismo. Podemos
evidenciar isso quando ela diz: “Eu queria conhecer mais sobre esse problema que
ele tem, quando a gente entende, pode trabalhar mais, ajudar mais”. Sabemos que a
profissdo docente exige capacidade intelectual para que se possa exercer com
exceléncia a sua fungéo e agir com ética, responsabilidade e coeréncia profissional,
porém, diante dos contextos educativos tdo diversos e desafiadores, diferentes
saberes precisam ser colocados a prova. A formacdo continuada é uma das
possibilidades de atualizacdo do conhecimento por parte do professor, a fim de

contribuir com novas e potentes reflexdes sobre sua pratica educativa.

A fala da professora destaca a importancia da crenca na educabilidade da crianca
com autismo, ela também nos alerta que é preciso conhecer melhor sobre a
sindrome para poder estabelecer mediagbes significativas e colaborar com o
desenvolvimento da crianca. A professora também relata que foi necessario um
conhecimento mutuo entre professor e aluno para estabelecer confianca e, assim,
dar inicio as condicfes para o processo de ensino. Acreditamos que a forma como a
professora reconhece a singularidade de Blue pode contribuir na sua pratica
pedagogica.
[...] os desafios da pratica demandam novas formas de mediar o
conhecimento, de pesquisar novas metodologias de ensino, de estudar
como o humano apreende o que lhe é ensinado, de usar as tecnologias em
favor da aprendizagem e de sugerir outras alternativas para o aluno
expressar como € 0 que aprendeu, rompendo, assim, com 0s pressupostos

da homogeneidade que, segundo esse autor, € a ruina da escola (VIEIRA,
2015, p. 211).

Embora a fala da professora seja repleta de incertezas e tensdes, ela também traz
um anuncio de possibilidades e caminhos pela via da formagédo. Esse anuncio nos
faz caminhar no sentido de reconhecer que a postura do professor frente a

deficiéncia do aluno é a possibilidade da garantia ao direito a educacéo.
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Dessa forma, muitos desafios se colocam a educacéo inclusiva. E comum ouvir
queixas dos docentes ao terem que lidar com o aluno publico-alvo da Educacéo
Especial, muitos dizem ndo saberem como fazer para ensinar esse aluno, outros
afirmam néo terem formacao para tanto. No caso da criangca com autismo, ainda
h& muitas duvidas sobre como ensinar e se eles aprendem, as tensdes se
evidenciam. Contudo, autores como Freitas (2013), vem nos direcionando a
pensar que atitudes inclusivas podem potencializar tanto o professor, quanto ao

aluno.

Desenvolver uma “atitude inclusiva” nao significa apenas conduzir sujeitos
para dentro de disciplinas e fronteiras académicas. O que esta em questéo
€ enxergar o outro sem reduzi-lo &s marcas de seu corpo; as mutilagBes
gue sofreu ou as ineficiéncias que seu organismo expde quando comparado
a outro (FREITAS, 2013, p. 17).

Sendo assim, o professor, para trabalhar na escola, dentro de uma perspectiva
inclusiva, precisa se colocar na condi¢cdo de aprendizagem constante, desenvolver
uma sensibilidade em relacdo as diferentes historias dos alunos e compreender os
seus percursos diferenciados, saber que a sua pratica vai ser permeada de
acertos, equivocos, reflexdes, mudancas e construcdo de novos caminhos

metodoldgicos.

Realizamos, também, entrevista semiestruturada com a professora de educacéo
especial que acompanhou Blue no ano letivo de 2016/2. Silvia é graduada em
Pedagogia e Pds-graduada em Educacédo Especial. Fez o curso de especializacéo a
distancia no ano de 2014 e afirma que:
[...] essa pés-graduacdo s6 serviu apenas para obtencdo de titulos, nao
aprendi absolutamente nada com ela, sinto que preciso de uma formacéo
melhor, agora que estou trabalhando na area, com criangas com deficiéncia,
sinto a falta de ter a teoria, eu paguei essa p6s-graduacdo para poder entrar
como contratada na prefeitura para professor de Educacao Especial. Se ndo

tivesse a Pds, ndo seria contratada (Entrevista, professora Silvia, 09-11-
2016).

A fala da professora Silvia evidencia uma realidade, as vezes, explicitada por muitos
docentes em relacao a falta de formacdo adequada para atuar como professora de
educacdo especial. Ao falar da pos-graduacdo especifica para trabalhar nessa
modalidade de ensino, a professora denuncia o quanto foi incipiente o seu curso de
pos ao dizer que “[...] ndo aprendi absolutamente nada com ela, sinto que preciso de
uma formacdo melhor, agora que estou trabalhando na area, com criangcas com

deficiéncia, sinto a falta de ter a teoria [...]".
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E angustiante para os professores quando percebem que a falta de formagéo
adequada prejudica sua atuagédo. Essa lacuna no processo formativo prejudica o

desempenho de forma ética e politica de seu trabalho docente.

Consideramos importante ressaltar, nesse momento, a maneira como a
configuracdo do trabalho no atual momento do capitalismo tem se refletido na area

educacional.

Essa configuracdo tem rebatimentos expressivos na educacao, indo na contramao
do que acreditamos. A educacao formal, dentro dessa perspectiva, passa a ser uma
mercadoria e as instituicbes privadas de ensino se transformam em um ambiente
propicio para obtencdo de lucro. Os reflexos disso se mostram presentes, entre
outros aspectos, na formacdo profissional e na superficialidade de muitos cursos
ofertados. As faculdades oferecem, muitas vezes, uma formacdo precéria, o que
resulta em uma formacéo incompleta e em um perfil profissional ndo capacitado para

assumir ao que se propde a sua certificacao.

Dessa forma, consideramos que os cursos de formacéo profissional pautados na
demanda imediata, em busca de obtencédo de titulo para compor o mercado de
trabalho, precisam de uma discussédo profunda, a fim de criar um movimento de
construcdo de uma qualificacao profissional para além dessa légica neoliberal de ver

a educacdo como mercadoria.

A professora de Educacdo Especial atua como docente ha dezoito meses. Comecou
a trabalhar na area da educacdo no ano de 2015, com criancas de seis anos
matriculadas no primeiro ano do ensino fundamental. Quando o contrato acabou, ela
participou de um processo seletivo para professora de educacdo especial no
municipio de Vitoria/ES, conseguiu a vaga e iniciou no CMEI, atuando como
professora da Educacédo Especial com a crianca com autismo. Essa é a primeira

experiéncia dela na educacéo infantil e com um aluno com autismo.

Ao ser questionada sobre a inclusdo da crianga com autismo nesse espacgo, ela

respondeu da seguinte forma:

A educacao Especial precisa verificar as condi¢cdes de cada aluno. O Blue é
um autista severo, eu creio que as aulas na sala ndo suprem as
necessidades dele, mesmo ele tendo um professor de educagéo especial e
frequentando o atendimento educacional especializado no contra turno.
Podem ajudar um pouco, mas nao é suficiente. O Blue precisa de um lugar
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gue entenda ele. Vocé viu o laudo dele? Ele é um autista severo, o laudo é
claro, ele é autista severo... Esse menino precisa ser condicionado, ele
precisa parar de girar, a escola voltada para o autista o faz parar de girar.
Eu sinceramente acho desnecesséario o Blue ficar de 13h as 17:30h na
escola... para qué? Esse menino ndo acompanha a turma, néo participa das
rotinas junto com os amigos. Ele ndo vai desenvolver como as outras
criancas. Creio que o Blue teria melhores chances se o trabalho realizado
de educacdo especial fosse a meio turno e os complementos de
acompanhamento com o0s centros especializados, para vivéncia de
trabalhos voltados a rotina diaria, la iam ensinar ele parar de girar, na escola
especial eles tém técnicas para parar com isso. La (escola especial), ele ia
ficar sentado na cadeira, rapidinho eles iriam condicionar ele, pois eles tém
técnicas, sabem como lidar com crianga assim. [...]. Eu acho que crian¢a
com deficiéncia deveria sim ter uma atencdo mais voltada para ele, junto
com outras criancas especiais. Aqui na escola ele ndo vai aprender nada,
eu trato ele com muito amor (Entrevista, professora Silvia, 09-11-2016).

Podemos perceber que a professora de educacao especial faz uma distingéo entre o
centro de atendimento especial e a escola comum a todos, valorizando o trabalho
gue é desenvolvido na primeira escola, pois considera que o0 centro especializado

tem um trabalho direcionado exclusivamente para crianga com autismo.

Trechos de sua fala nos remetem a praticas de condicionamento. Desse modo,
refleimos que a maneira como o professor elabora um conceito sobre como a
crianca com deficiéncia aprende, dando énfase a deficiéncia, vai influenciar

diretamente na mediacdo pedagodgica que ira oferecer a essa criancga.

Sendo assim, ao focar na deficiéncia como um aspecto fundamental para pensar
possibilidade de trabalho, corre-se o risco de ensinar de modo limitado, pois esse
foco produz uma crenca de que a crianca com deficiéncia ndo serd capaz de
desenvolver determinadas aprendizagens, negando a conversao do biol6gico para o
cultural. O ensino estruturado para criancas com autismo pode contribuir pouco com

a ampliacdo do desenvolvimento dos sujeitos, como podemos conferir abaixo:

O processo de aprendizagem e de desenvolvimento dos alunos com TEA
podem ser melhor compreendidos, quando se considera os déficits
presentes nas areas afetadas (comunicacdo social, interagdo e padrdes
repetitivos e estereotipados), pois isto gera um estilo cognitivo, onde ha
maior facilidade com o universo concreto, do que com o de ideias abstratas.
De acordo com as pesquisas do TEACCH, o aluno com autismo tem mais
facilidade: em receber e transmitir a comunicacdo através de cartdes, do
gue através da linguagem verbal; com estrutura e rotina; com imagens e
uso da memdria visual; em seguir sequéncias visuais e concreta se em
aprender por memoriza¢gdo. Em contrapartida, tém mais dificuldade: para
estabelecer relacbes entre 0s eventos e, consequentemente, para
generalizar; para imitar; para agir e pensar criativamente; para solucionar
problemas cognitivamente; para planejar; para perceber a sequéncia
temporal; para manter a atencdo; para simbolizar; para ironizar; para
inventar (raciocinio literal) e para entender regras sociais (LEITAO, 2016,
p.12).
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As praticas pedagogicas que enfatizavam aspectos mais relacionados com a
deficiéncia em busca de tratd-la em contraposicdo as dimensdes pedagdgicas de
ensino educacional fazem ver a crianca com autismo de maneira fragmentada,
desarticulada da vida social, cultural e histérica, limitando-a apenas a sua condicéo
biolégica. A tentativa de centrar suas acdes educativas apenas nessa esfera do
humano, contribui para reduzi-lo em seu potencial de desenvolvimento. Portanto,
entende-se que o homem se transforma de sujeito biolégico a sujeito histérico e
social a partir das marcas do humano, pela mediacdo do outro, pela linguagem e
pela internalizacdo dos conhecimentos acumulados e produzidos pelas geracoes

que a precederam.

Dentro da perspectiva historico-cultural, o desenvolvimento humano néo é tratado de

7z

forma linear, ele é pensado como um processo em constantes transformacoes,
avancos, retrocessos, erros e acertos por estar imerso na sociedade e na cultura.
Desse modo, existe uma divergéncia de conceitos em relacdo ao ensino estruturado
e a perspectiva socio-historica. O ensino estruturado comportamental propde que se
ensine o “acerto” e se evite que o aluno aprenda o “erro”, ou seja, toda a estrutura
visual e os apoios oferecidos devem garantir que, ao realizar a tarefa, o aluno a faca

corretamente.

Por outro lado, quando defendemos que todo sujeito € constituido nas relacdes
sociais que vai estabelecendo ao longo da vida, rompemos com 0 pensamento de
que as criancas se desenvolverao por estagios com o passar do tempo. Nossa
perspectiva € que as experiéncias humanas, no mundo, sdo um movimento
constante, vao para além das determinac@es bioldgicas e cronoldgicas, pois elas se

constituem na histéria e na cultura:

Acreditamos que o desenvolvimento da crianca € um processo dialético
complexo caracterizado pela  periodicidade, desigualdade  no
desenvolvimento de diferentes funcdes, metamorfose ou transformacéo
gualitativa de uma forma em outra, embricamento de fatores internos e
externos, e processos adaptativos que superem os impedimentos que a
crianga encontra. Dominados pela nocdo de mudancgas evolucionérias, a
maioria dos pesquisadores em psicologia da crian¢a ignora aqueles pontos
de viragem, aguelas mudangas convulsivas e revolucionarias que séo téao
frequentes (sic) no desenvolvimento da crianga. Para a mente ingénua,
evolucao e revolugdo parecem incompativeis e o desenvolvimento histérico
sé esté ocorrendo enquanto segue uma linha reta. Onde ocorrem distarbios,
onde a trama histdrica é rompida, a mente ingénua vé somente catastrofe,
interrupgBes e descontinuidade. Parece que a historia para de repente, até
gue retorne, uma vez mais, a via direta e linear do desenvolvimento. O
pensamento cientifico, ao contrario, vé revolugdo e evolucdo como duas
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formas de desenvolvimento mutuamente relacionadas, sendo um
pressuposto da outra, e vice-versa. V&, também, os saltos no
desenvolvimento da crianca como nada mais do que um momento na linha
geral do desenvolvimento (VIGOTSKI, 1997, p. 96).

Compreendemos que cada momento da vida humana deve ser tratado de forma
inteira, vivéncias e experiéncias causam constantes mudancas nos processos de
humanizacéo. Portanto, consideramos de extrema importancia observar as minucias
do desenvolvimento da crianga com autismo na educacao infantil, deixando emergir
0s gestos, olhares, comportamentos, interagcbes e brincadeiras da crianga com
autismo no espaco e tempo escolar comum a todos, pois o desenvolvimento
humano deve ser visto como um movimento constante, que varia de acordo com 0s

contextos e para cada sujeito, tornando-o um ser Gnico.

Dentro dessa perspectiva, no intuito de garantir condicbes de permanéncia na
escola comum, é preciso construir novos caminhos de ensino e de aprendizagem, a
fim de contemplar todos os alunos presentes na escola, independentemente de suas

diferencas e que possam aprender e se desenvolver.

5.1.2 IntervencOes educativas e possibilidades de aprendizagem e

desenvolvimento

Este subcapitulo tem como objetivo descrever e analisar as intervencdes
educativas realizadas com a participacdo de adultos e criancas que possibilitaram
o aprendizado e o desenvolvimento da crianca com autismo no cotidiano escolar.
Esta fundamentado nos estudos de Lev Semyonovich Vigotski (2000, 2003, 2005)
e de Sonia Barroco e Leonardo (2016) os quais ressaltam que a crianga precisa
ser trazida para o meio mais diverso possivel para que possa ser despertado nela
o desejo de estar com o outro, interagir com ele e aprender, em diversas
situacoes.
[...] o acesso de uma criangca com deficiéncia a estagios superiores de
desenvolvimento psiquico ndo esta atrelado apenas ao plano bioldgico ou a
sua participacdo na cultura, mas também as oportunidades que lhe séo
ofertadas para interagir com seus pares e entrar em contato com as
elaboracdes produzidas pela humanidade no decorrer da historia,

demandando um enraizamento na cultura (BARROCO; LEONARDO, 2016,
p. 322).
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Para tanto, consideramos pertinente trazer a rotina semanal construida na escola
vivida por Blue e seus pares. Na tabela abaixo, apresentamos a rotina que era

estabelecida na escola.

Tabela 2 - CMEI “Mundo Azul” — Rotina Grupo IV — Vespertino

Rodinha, Rodinha, Rodinha, Rodinha,
Chamada, Chamada, Chamada, Chamada,
13h as Calendario, Calendario, Aula de Mdsica Calendario, Calendario,
13:50h Atividades do Atividades do Atividades do Atividades do
dia, quantos dia, quantos dia, quantos dia, quantos
SOmos. SOmos. SOmos. SOmos.
. 13:50/ 14h Rodinha, 13:50/14h 13:50/ 14h
13:50h as 13:50/14h Chamada,
Lanche Lanche Calendario, Lanche Lanche
14:40h Atividade Atividade Atividades do dia, Atividade Aula de
Projeto quantos somos. Projeto Musica
14:40/ 15h 14:40/ 15h 14:40 | 15:40
Atividades Atividades Video
Ladicas: jogos, | Ludicas: jogos,
massinha, massinha, Atividade 15:40 / 16:00 Educacéo
Historias Historias Fisica
Ladicas: jogos,
14:40 as 15:00/ 16:00 15:00/ 16:00 massi,{hg 15:20/15:40
15:30h . . 15:20/15:40 Histérias'
: Informatica Informatica L anche Estagiari Lanche
anche Estagiaria . . Estagiaria
15:20/15:40 15:20/15:40 15:20/15:40
Lanche Lanche EI;?;Cigﬁa
Estagiaria Estagiaria 9
15:14:30has Momento de lanche das professoras
16:00/ 16:20 16:00/16:20 16:00/16:20 16:00/16:20 16:00/16:20
15:50 as Jantar Jantar Jantar Jantar Jantar
16:40 16:20 / 16:40 16:20/16:40 | 16:20/16:40 | 16:20/16:40 | 16:20/16:40
Patio Patio Patio Patio Atividade
. > 16:50/17:15
15#9?0?15 Educacao Fisica | Educacéo Fisica IC::an:o Qa Informatica
: antasia Brinquedo

Fonte: CMEI, 2016.

E fundamental considerar que a rotina na educacdo infantil da oportunidade as
criangas de terem experiéncias diferentes em varios espacos e tempos. A escola
Mundo Azul vivencia a rotina estabelecida de forma flexivel, alterando algumas
programacdes de acordo com as necessidades que aparecem no contexto do

cotidiano escolar.
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Além dos professores, € importante indicar, também, a composi¢do da sala de aula
desse grupo. A sala tinha 21 criangas, onze meninas e dez meninos. Foi escolhida
porque, entre 0s meninos matriculados nessa sala, estava Blue, uma crianca com
autismo, a Unica crianca da sala publico-alvo da Educacdo Especial. As criancas do
grupo IV eram bastante falantes, em alguns momentos, entravam em conflito entre
si, porém a professora estava sempre atenta para fazer as possiveis mediacfes e

solucionar o ocorrido.

Foi, nesse contexto, que encontramos Blue, um menino com diagnéstico de autismo,
gue trouxe muitos desafios para toda a equipe da escola de educacao infantil. Embora
seja uma crianca alegre, as vezes, demonstra irritabilidade, resisténcias e choro, o que
causava uma ansiedade no grupo de profissionais por ndo conseguir compreender os
motivos imediatos que desencadearam as reac¢fes na crianca. Chegou a instituicao
com trés anos e meio de idade, demonstrando muito apego a rotinas, resistindo a

acolhida nos momentos de entrada, ndo querendo ficar em sala de aula.

Por ser uma crianga que necessita de um acompanhamento constante, faz uso de
fraldas descartaveis, ndao tem linguagem oral articulada e tem movimentos
estereotipados. Era acompanhado por uma cuidadora, que ficava com ele todo o

tempo da aula.

Blue quase nao participava da rodinha de conversas, embora as professoras
fizessem tentativas de coloca-lo na roda, porém a permanéncia dele era bem
pequena e rapidamente ele saia de |14, procurando outro espaco dentro da sala de

aula, ou indo com a professora de educacao especial para a sala de recurso.

Enquanto as demais criancas estavam participando das diferentes rotinas da aula e
dos contextos da escola, Blue ficava de fora das atividades da sala de aula
praticamente durante toda a tarde. Os espacos e tempos da rotina estabelecida
pareciam nao fazer sentido para ele, que se mostrava alheio a tudo que acontecia.
Sua interagcdo com a professora de educacgao especial se limitava aos momentos em
que ele necessitava de ajuda para fazer algo, ele se aproximava e, as vezes,
chorava demonstrando que queria alguma coisa, como se alimentar, cuidados com a
higiene, ou pegar alguma coisa inalcangavel. O choro era uma linguagem usada
com a professora, que experimentava oferecer varios objetos até que o menino

mostrasse satisfacdo e parasse de chorar.
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Blue, ao ser chamado pelo nome, ndo atendia a quem o chamou e, raramente em
algumas situacoes, estabelecia trocas de olhares com os adultos que estavam com
ele durante a tarde. Parecia imerso em um mundo so dele e, para que fosse possivel
provocar avancos em seu desenvolvimento, dando-lhe a possibilidade de se apropriar
de novos conhecimentos em seu processo de humanizagdo na escola, seria preciso
um investimento maior dos professores nas intervengdes, garantindo que a crianca

vivenciasse as rotinas junto com seus pares, assim como significar essas vivéncias.

A professora Ana relata que, por causa das suas singularidades, houve muita
resisténcia em participar do grupo e também pelo seu grau de comprometimento. O
choro constante, o ato de se jogar no chdo, a repulsa que demonstrava nos
momentos em que o adulto tentava se aproximar, isso tudo criou muitas tensées, por

nao saber como agir, de que forma poderia criar intervencodes.

A professora Ana informou, ainda, que até meados de agosto, ele raramente
acompanhava o grupo nos diferentes espacos e tempos da escola. Geralmente, a
professora de educacgdo especial ficava com ele dentro da sala de recursos, onde
ela procurava trabalhar o que havia sido realizado com toda a turma.

Bosa (2002) afirma que € preciso compreender o autismo, pois assim ampliamos as
possibilidades de pensar mediagbes com esses sujeitos. Ao estudar o autismo
descobrimos que priva-los das relacdes reciprocas desde cedo, pode ser devastador
para o desenvolvimento das func¢des psicointelectuais superiores, pois é no decurso
das atividades coletivas e sociais que o0 homem se desenvolve. “E pensar de formas
multiplas e alternativas sem, contudo, perder o compromisso com a ciéncia (e a
consciéncia!) — com a ética” (BOSA, 2002, p. 37).

No contexto educacional, muitas possibilidades de aprendizagens e experiéncias
abrem-se para a constituicdo do repertorio cultural da crianca. Desse modo, o outro,
especialmente o professor, tem a responsabilidade de criar mediacdes entre a
crianga e 0 mundo que se apresenta a sua volta. Todavia, isso se da a partir de

interacOes potencializadoras entre os adultos e as criancas e as criancas entre si.

Nessa interacdo continua e estavel com outros seres humanos, a crianga
desenvolve todo um repertério de habilidades ditas humanas. Passa a
participar do mundo simbdlico do adulto, comunica-se com ele através da
linguagem, compartilha a histéria, os costumes e habitos de seu grupo
social, o que garante ao ser humano uma intensa capacidade adaptativa
aos mais variados meios fisicos e sociais (OLIVEIRA, 1992, p. 31).
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Blue era acolhido pela turma e por seus professores. Embora ainda parecesse néo
sentir que pertencia agquele grupo, o grupo o reconhecia como colega de turma; as
criancas o recebiam na sala sem nenhum constrangimento. A professora havia feito
um trabalho com a turma, explicando para as criancas sobre as singularidades de
Blue e as necessidade de recebé-lo com atencao e carinho na sala. Por causa das
especificidades do autismo e ainda por a crianca fazer uso da fralda descartavel,

contava com acompanhamento diario e constante da assistente de educacéo infantil.

Como foi relatado anteriormente, acontecia uma rotatividade desse profissional no
CMEI, Blue tinha facilidade em aceitar as mudancas nos ultimos trés meses do ano
de 2016. Como a assistente de educacéao infantil encerrou seu contrato temporario
na escola, os cuidados com Blue foram compartilhados pelas professoras e o auxilio

das assistentes de servigos gerais.

Grande dificuldade que as professoras Ana e Silvia enfrentavam nas intervencdes
com Blue era promover a interacdo dele com a turma, fazé-lo participar nos
momentos como roda de conversas, historia e brincadeira. Nos momentos coletivos,
Blue resistia em participar, costumava resmungar, ndo ficava sentado por muito
tempo, nem no chdo e nem na cadeira, levantava-se e se afastava de onde o grupo
estava. Mas esses movimentos com Blue estavam acontecendo dentro da sala de

aula.

Blue, qguando estava junto aos seus pares dentro da sala de aula, ndo demonstrava
incbmodo com o barulho. Ele tinha um jeito singular. Quase todo o dia se
comportava da mesma forma, ia para o fundo da sala, ficava dando voltas circulares
em frente ao espelho, s6 parava com a intervencdo da professora de educacéo
especial. Nos momentos de roda de conversa, ele ndo se sentava, porém, as vezes,
se aproximava, olhava e saia de perto. A agitacdo da sala ndo alterava o seu

comportamento.

O grande desafio dos professores a fim de romper com esse “padrdo de
comportamento” era buscar caminhos que conduzissem o processo de interacéo
entre a crianca e o adulto e crianga-crianca, enchendo de sentido a pratica, isto €,
atribuindo sentido ao conhecimento que estava sendo produzido na instituicdo, de
maneira coletiva, fazendo a crianga com autismo participar ativamente dos modos

de apropriagao da cultura no seu contexto educacional.
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O fato de a criangca ndo ter uma linguagem oral articulada, também causou uma

certa angustia na professora regente, como podemos observar no relato:

[...] no inicio foi muito dificil, esse menino ja chegava chorando, ficava
vermelho de tanto chorar, a gente tentava pegar no colo, tentava dar agua,
levava no parquinho, fazia de tudo e ele s6 chorava. Era dificil, ele ndo fala
né? (Entrevista professora regente- Ana — 08/11/2016)

Podemos observar isso na seguinte descricdo que ela fez da crianca:

O Blue é um menino doce, carinhoso, eu sou apaixonada por ele. Ele tem
muitas dificuldades ta? Muitas mesmo, ndo para sentado, ndo escuta o que
a gente diz, ndo para de rodar na sala, como pode aprender desse jeito? Eu
notei que ele vem melhorando bastante, ele ndo fala nada, mas percebo
gue ele entende alguma coisa que eu falo, aqui na sala os coleguinhas
gostam muito dele, ele que ndo da confianca, entende? Nem adianta as
criangas chegarem perto, ele gosta de ficar sozinho... [...] o Blue néo
aprende nada, vocé vai ver. Ele tem muita dificuldade, a gente da alguns
comandos para ele fazer atividade e ele é resistente, sai correndo, chora.
[...] Blue necessita de um auxilio constante para tudo dentro da escola. Se
deixar por conta dele, ndo faz nada. Eu tenho muita d6 dele, o que vai ser
dessa crianga? Porque o tempo passa né? Ele esta aqui e a gente aceita,
tenta fazer de tudo, mas parece que néo tem jeito [...] essa coisa de escola
inclusiva é dificil, pois essas crian¢as ndo aprendem como as outras... deve
ter um jeito de dar atencdo maior para essa crianca, eu fico com pena, ele
vai pra 1a, vem pra ca, mas é dificil, vamos tentando [...]. (Diario de Campo:
entrevista professora regente — Ana — 08/11/2019).

A fala da professora Ana entra em contradicdo no momento em que faz a seguinte
afirmativa: “Ele tem muitas dificuldades ta? Muitas mesmo, ndo para sentado, néo
escuta o0 que a gente diz, ndo para de rodar na sala, como pode aprender desse
jeito? Eu notei que ele vem melhorando bastante, ele ndo fala nada, mas percebo
gue ele entende alguma coisa que eu falo [...]”. A professora demonstra uma
confusdo nas interpretacbes acerca dos processos do aprendizado e
desenvolvimento de Blue, podendo estar fortemente presa ao conceito limitado

sobre o autismo e suas possibilidades.

Acreditamos que, diante da crianca com diagndstico de autismo e conhecendo suas
especificidades, as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento ndo estao
predeterminadas; isso acontece para qualquer crianga, 0 processo de ensino e as
aprendizagens sao construidas a partir das situacfes nos processos interativos. Os
processos pedagdgicos criam caminhos que poderdo favorecer a aprendizagem, de

forma significativa, para o desenvolvimento da crianga com autismo.

A professora Ana tinha uma percepcdo de que Blue gostava de ficar sozinho,
portanto, ela deixava que ele se afastasse do grupo, nao criava situagées em que

Blue pudesse interagir com as demais criancas da sala de aula. Era comum ela
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recorrer a professora de educacao especial para que ela pudesse acompanhar Blue
para outros espacos e tempos fora da sala de aula, ele e a professora apenas.

A percepcao que a professora possuia sobre a crianca demonstrava que faltava
conhecimento sobre o transtorno, sobretudo na dindmica do cotidiano escolar,
recorria a Silvia, professora de educacdo especial; embora ela tirasse a crianca do
contexto da sala de aula, buscava meios de interagir com Blue, ofertando

brinquedos e brincando com ele, tentando chamar a sua atencao.

A professora Silvia considerava necessario dar tempo a Blue, buscando caminhos
para que ele se adaptasse a rotina da escola e também tivesse confianca nas
interacdes que estabelecia com ela. Para tanto, diante de contexto adverso, ela

buscava entender as condicdes da crianca e suas especificidades de comportamento.

As professoras buscavam seguir uma rotina de trabalho com a turma de Blue,
respeitando os horéarios que foram construidos semanalmente, a fim de criar, com as
criancas, uma orientacdo no cotidiano escolar. Contudo, 0s espagos e tempos no
CMEI pareciam nao fazer sentido para Blue. Nos diferentes espacos, 0
comportamento dele era correr em circulos, balancar a cabeca e as maos. O desafio
estava posto, a funcdo social da escola é pensar caminhos de ensino, criando
estratégias para novas acfes que pudessem provocar avangos na aprendizagem e

desenvolvimento da crianga com autismo.

A partir de um movimento feito na escola, no dltimo trimestre do ano de 2016,
sugerido pela equipe gestora, foi iniciado um estudo sobre o autismo e praticas
pedagogicas, durante os momentos de formacdo continuada em servico. Essa

iniciativa gerou o interesse do grupo de professores.

Essa formagé&o/estudo contou com a participacdo da equipe de educacao especial
gue compdBe a secretaria de educacdo do municipio e duas componentes do Grupo
de Estudos sobre Autismo (GESA/UFES). Nessa formacé&o, foram debatidos: o que é
a sindrome do autismo, as principais caracteristicas, as possibilidades educativas,
0s processos de aprendizagem da criangca com autismo, as possibilidades da
interacdo com adultos e criancas, o estabelecimento de vinculo, a participagdo do
outro e da linguagem em busca por um caminho distinto, a fim garantir a
aprendizagem dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade

pela criangca com deficiéncia.
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Dentro das discussdes e estudos que foram realizados, as reflexdes giraram em
torno de compreender que, dependendo da forma como o professor entende o
aprendizado dessa crianca e conduz a sua agao de ensino, podera potencializar ou
aniquilar o processo de aprendizagem e o desenvolvimento da crianca com

diagndstico de autismo na escola.

Participaram desse momento de formacdo os professores do turno da manha e da
tarde. Esse movimento de estudo contribuiu para gerar uma mudanca na forma de
pensar a inser¢cdo de Blue no contexto educacional. Foi possivel identificar uma
mudanca nas préticas pedagdgicas e modos de compreender a participacdo dessa

crianca nas propostas educativas e nos espacos e tempos escolares.

Tomando o processo de aprendizagem e desenvolvimento de Blue na instituicdo de
educacao infantil, usamos como base os estudos de Vigotski (2003; 2010) para nos
dar aporte tedrico, a fim de compreender os processos de ensino e de
aprendizagem. O autor afirma que € justamente na escola que as criancas
vivenciam situagcbes novas e que o aprendizado escolar produz algo
fundamentalmente novo no desenvolvimento da crianga.

[...] mais do que a aquisicdo de capacidade para pensar; é a aquisi¢cdo de

muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias coisas. O

aprendizado ndo altera nossa capacidade global de focalizar aten¢éo; ao

invés disso, no entanto, desenvolve varias capacidades de focalizar a
atencéo sobre varias coisas (VIGOTSKI, 2003, p. 108).

Assim, era fundamental que as professoras buscassem formas de investir nas

aprendizagens de Blue.

A professora Silvia, buscou estratégias e caminhos para reduzir a permanéncia e o
isolamento de Blue dentro da sala de recurso. Para que Blue participasse mais da
rotina do grupo, Silvia investiu na permanéncia dele dentro de sala de aula.

As professoras se mobilizaram para pensar intervencdes para a crianca com
autismo, inserindo-a nos processos educativos coletivos, investindo na interacao
significativa com Blue, como podemos conferir no episoédio a seguir:

No momento de entrada em sala de aula, enquanto as outras criancas ja
estao se organizando na rodinha com a professora regente, Blue é recebido
pela professora de educacdo especial, que o abraca, ele ndo reage ao
abraco, e vai correndo para o fundo da sala e inicia seus movimentos
giratdrios. [...] a professora Ana chama: “Vem Blue, entra aqui na rodinha,
senta aqui no meu colo”, mas ele ndo atende o que foi solicitado, demonstra
indiferenca ao pedido da professora. Silvia, professora de educacgdo
especial que esta proxima a ele pega em sua mao e leva-o até a rodinha,
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senta no chdo e coloca ele em seu colo [...] Blue ndo fica muito tempo
sentado no colo da professora, levantando e voltando a girar no fundo da
sala. Nesse momento uma menina da turma de Blue, levanta também e
comeca a girar com ele no fundo da sala. Ana entdo chama novamente:
“VYem os dois sentar na rodinha, quem disse que agora € hora de brincar na
sala? Eu ainda nao terminei”. A menina entdo vai em dire¢do a roda, porém
ao perceber que Blue permanece girando, parecendo indiferente ao
chamado da professora, a menina volta em direcdo a Blue e tenta pega-lo
pelo braco, para irem juntos para a rodinha. Blue se afasta da menina, que
continua tentando segurar ele. A professora Silvia entdo, pega na méo do
Blue e da menina e vai em direcdo a rodinha senta com os dois no chao.
Blue fica sentado por pouco tempo perto da professora Silvia, logo em
seguida volta a girar no fundo da sala [...] (Gravagao em video: 07/11/2016).

No episddio descrito, observamos que as professoras insistem na comunicacdo
verbal com Blue e, ao fazer isso, os adultos que interagem com ele investem na sua
participacdo no contexto da rotina institucional, possibilitando que Blue experimente
novas formas de estar dentro de sala de aula interagindo com o outro, seja com 0s

adultos ou com as criangas do seu grupo.

A crianca com autismo precisa ser conduzida para o processo de interacdes, isto €,
o fato de a crianca procurar se afastar do grupo e nado participar da rotina
estabelecida na escola, ndo pode ser naturalizado pelos adultos que trabalham com
ela, como se isso fosse um dado impossivel de mudar. Ao contrario disso, as
intervencdes devem acontecer dentro do grupo, a fim de favorecer o entendimento

da crianca sobre as diferentes situacdes nos espacos e tempos escolares.

Ao observar esse episodio foi possivel detectar que uma outra crianca interagiu com
Blue em uma situacdo onde buscava estabelecer uma brincadeira livre dentro de
sala de aula, embora Blue tenha buscado se afastar dela, por ndo saber brincar com
outras criangcas naquele momento, consideramos importante que os adultos
promovam oportunidades para que as criancas construam relacdes afetivas que
dardo bases para novas experiéncias de Blue, despertando nele o interesse em

brincar com seus pares, como ocorreu em uma aula de educacéo fisica.

Blue chega a quadra acompanhado pela professora de educacdo especial e as
outras criancas da sua turma ja haviam se encaminhado para o parquinho com a
professora de educacao fisica. A turma € convidada pela professora para formar,
pois ela quer dar inicio a aula. Indiferente ao grupo de alunos, Blue passa a correr
em circulos e balancar a cabeca, a professora de educacdo fisica o observava
durante alguns minutos, sem criar nenhuma intervengéao. Passado alguns minutos a

professora buscou estabelecer com ele um dialogo, tentando fazé-lo utilizar os
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materiais que ela havia colocado no chéo para que pudesse explorar. Mesmo sendo
chamado para ir participar da aula, ele continuava realizando o movimento de giro
por algum tempo. Apos esse tempo de espera e observacdo, a professora vai até

Blue para interagir com ele como podemos ver no episodio abaixo:

Ela procura inserir Blue na atividade desenvolvida com turma, sem sucesso
a principio. Ele se mostra indiferente aos colegas e a atividade proposta, e
volta a correr. A professora de educacéo fisica toma-o pela mao numa acao
fisica e o conduz até um bambolé que se encontra no chdo do patio. Nesse
momento a professora segura nas duas méos de Blue e ensina a pular
dentro e fora do bambolé, ele de maos dadas com ela realiza os primeiros
saltos se mostra entusiasmado pela atividade ele eshocava um sorriso no
rosto, demonstrando prazer e alegria. Diante dessa reacéo positiva de Blue,
a professora gradualmente foi chamando outras criangas da turma para se
aproximar e assim trocar de lugar com ela, apesar de ndo demonstrar
nenhuma reacdo com a presenca dos colegas, Blue permanece pulando por
alguns minutos, até que sai da brincadeira para que pudesse ir tomar seu
suco [...] (Diario de campo 21/11/2016).

Esse movimento feito pela professora de educacédo fisica possibilita ampliar os
conhecimentos nos espacos e tempos da escola. Ao compartilhar situacbes de
brincadeiras com as crian¢as do seu grupo, a crianga com autismo dé& inicio a uma

nova forma de conduta, ampliando as suas aprendizagens.

Durante o més de novembro e inicio de dezembro, foi possivel observar alguns
episodios de brincadeiras realizadas fora da sala de aula, mais especificamente no

momento de educacao fisica.

5.1.3 A participacdo de outras criancas nas aprendizagens de Blue e as

brincadeiras

Esse subcapitulo foi marcado pela analise do brincar de Blue. Vigotski (1997)
enfatiza que bem cedo a crianca aprender a brincar a partir das interacées que vai
estabelecendo com os outros sujeitos do seu meio social, sejam adultos ou criancas

mais experientes que ela.

Brincar deve ser considerado a atividade infantil privilegiada. Na brincadeira, a
crianca entra em contato com 0 meio social, com outras criangas e, nesse processo
de interagdo, elas experimentam diversas atividades que sdo de grande importancia

para a aprendizagem e o desenvolvimento de todas elas.
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Assim, conforme estudos realizados por (CHICON et al, 2013; SANINI;
SIFUENTES; BOSA, 2013; PADILHA; OLIVEIRA, 2016) em ambientes ludicos,
apontam que acodes educativas bem elaboradas, envolvendo a brincadeira livre ou
dirigida, ampliam as experiéncias da crianca com autismo com o brincar,
possibilitando avancos na sua competéncia social, isto €, alargando a capacidade de
sustentar a interacdo social, tanto com adultos quanto com outras criangas,

reduzindo, assim, o isolamento e a rigidez comportamental.

Entramos no campo de pesquisa no més de outubro do ano de 2016 e procuramos
compreender como era a brincadeira de Blue, quando e onde brincava, com quem

costumava brincar, se os adultos faziam alguma interferéncia nessas brincadeiras.

Blue apresentava interesses restritos nos momentos de brincadeira livre, ele néo
buscava outras criangas para brincar e interagir, ndo explorava os materiais, como
corda, bambolé, baldinho de areia, carrinhos etc. Ele gostava de ficar no pétio

externo correndo em circulos e olhando para uma trama de tecidos colocada no teto.

Vigotski (2008) indica que a brincadeira € a atividade principal para a aprendizagem e
desenvolvimento da crianca. As brincadeiras sao constru¢des culturais que nascem
em meio as interagfes. Para o autor, a brincadeira tem sua origem nas experiéncias
concretas na vida da crianga, isto é, surgem das motivacdes e necessidades da
crianca. Nesse momento, a crianca realiza desejos imediatos que se encontram no
seu contexto concreto e ela utilizara suas reais possibilidades de atuacéo. O elemento
gue se faz presente nesse momento é a imaginagdo uma atividade especificamente

humana e consciente, a brincadeira é a imaginacdo em acgao.

Na crianca em idade pré-escolar, a brincadeira € uma atividade que vai criar a “zona
de desenvolvimento iminente” - ZDI, isto é, possibilidades para o desenvolvimento
das func¢des psicoldgicas que estdo em amadurecimento, com a colaboracédo de um

outro — adulto ou crianca.

Na brincadeira, a crianca esta sempre acima da média da sua idade, acima
de seu comportamento cotidiano; na brincadeira, € como se a crianga
estivesse numa altura equivalente a uma cabeca acima da sua propria
altura (VIGOTSKI, 2008, p. 35).

Dessa forma, a brincadeira permite a crianca se apropriar de comportamentos
realizados ao brincar, ampliando, assim, seu repertorio cultural e aprendendo a lidar

com os desejos irrealizaveis.
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Investir na brincadeira de Blue implicava leva-lo a se aproximar dos colegas da
turma, acompanhar e orientar suas acdes, propor atividades e brincadeiras,
mostrando como brincar, intervindo de diferentes maneiras, até que, gradativamente,
a crianca vai se apropriando de diferentes maneiras de brincar, conseguindo realizar

a aclOes sem a ajuda do adulto.

As professoras interagiam com ele, a fim de coloca-lo para explorar os brinquedos
que ficam nos espacos da escola, como balanco, escorregador etc. Elas relataram
que, no inicio do ano letivo, ele ndo queria saber de nenhuma brincadeira ou
brinquedo que existia na escola. No més de outubro, quando entramos no campo de
pesquisa, foi possivel observar que Blue, utilizando o escorregador, subindo e
descendo, ndo interagia com as outras criangas e nem elas procuravam por ele. As
professoras consideravam um avango nos seus processos de aprendizagem o fato

de ele ir brincar no escorregador e brincar sozinho.

A professora regente nos conta que, no inicio do ano letivo de 2016, Blue interagia
pouco com todos na escola, buscava se isolar, ou ficava correndo em circulos
balancando as méos e a cabeca. Ela relata que, diante desse comportamento, ela
se achava bastante impotente e nada fazia, ndo sabia como criar intervengdes. Com
a chegada da professora Silvia, que veio para a escola atuar como professora da
educacao especial, Ana relata que se sentiu mais confiante, juntas foram criando
estratégias para fazer com que Blue interagisse mais com todos na escola. Ela nos
contou que Silvia estava sempre acompanhando e orientando Blue para que ele se
aproximasse do grupo, buscando envolvé-lo nas atividades com as outras criancas,

a fim de criar interacdes nos momentos de brincadeira.

A professora Silvia relata que Blue, no inicio do ano, ficava muito sozinho, seja em
sala de aula, mesmo com as outras criancas no mesmo espaco, ou ha sala de
recurso onde era acompanhado por ela. Silvia relata que oferecia objetos e

brinquedos para ele brincar.

Blue aparentava preferéncia por objetos giratorios, circulares. A professora notou
gue ele gostava de um brinquedo aramado, e ele ficava por bastante tempo
envolvido com esse objeto. A professora utilizou esse brinquedo para aproxima-lo do
grupo da sala, buscando envolvé-lo nas atividades com as outras criangas, no

sentido de possibilitar-lhe uma maior interagdo com seus pares.
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Ao perceber o interesse de Blue pelo brinquedo aramado, a professora de educacéo
especial levou o objeto para sala de aula, a fim de criar interagdes entre as criangas
da sala e Blue, e buscar incentiva-lo para realizar alguma brincadeira nesse
ambiente. Mas a professora ndo obtinha respostas imediatas, pois as acfes dele
nao correspondiam ao que ela esperava. Toda vez que Blue comecava com o0
movimento de correr em circulo pela sala, ela se aproximava e o levava para brincar
com o esse brinquedo, chamando outras criancas para compor a brincadeira, como
podemos ver nesse episodio de interacdo entre adulto-crianca e crianca-crianca:
Procurando fazer com que Blue realizasse outras atividades para além de
girar dentro de sala de aula, a professora de educacdo especial (Silvia)
insiste para ele sentar na mesinha, dando-lhe um brinquedo aramado e
comeca a mostrar para ele como se brinca, sempre dialogando e explicando
0 que estava acontecendo. Logo em seguida, ela chama outra crianca e
convida a sentar-se na cadeirinha ao lado de Blue. Nesse momento, Blue
levanta da cadeira, porém a professora insiste incentivando ele a
permanecer sentado. Outra crianga da sala se aproxima da mesa e é
convidada a participar. Blue ndo demonstra nenhuma reacdo com a
presenca das colegas, ele permanece sentado, brincando com o objeto
aramado por cerca de cinco minutos, até que se levanta e fica andando

dentro da sala, volta para perto da mesa, sorri e se afasta (Gravagdo em
video: 04/10/2016).

A crianga com autismo requer um envolvimento e interesse na convivéncia com ela
cotidianamente, compreendendo a brincadeira como uma atividade cultural que se
aprende e se desenvolve nas interacfes estabelecidas entre adultos-criancas e
criancas-criancas. Para tanto, o professor deve pensar nas possibilidades e
caminhos para que a crianga com autismo amplie suas experiéncias de brincadeira

junto aos seus pares.

Assim, as professoras tentavam aproximar Blue dos seus pares para que ele
pudesse compartilhar os modos de agir do grupo em que estava inserido. E esse
encontro com 0s outros que possibilitard que a crianca com autismo internalize as
mesmas formas de comportamento que outras pessoas inicialmente usaram na
relacdo com ela.
Esses problemas da interagcdo com alunos especiais tém efeitos muitos
prejudiciais, justamente por se tratar de sujeitos que precisam mais que

outros (ainda que todos precisem) da disposi¢do do educador para se
manterem imersos no processo de significacdo (GOES, 2008, p. 42).

Vigotski (1997) afirma que a crianca, ao compartilhar das a¢cfes do grupo, da origem

a uma nova forma de conduta que, por sua vez, produz transformagfes em seu

funcionamento mental. Desse modo, ao inserir Blue no contexto da sala de aula, nas
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brincadeiras coletivas, a professora possibilita que ele experimente novas relagoes

sociais e avance em suas aprendizagens e desenvolvimento.

A interacdo adulto-crianga e crianga-crianca na situagao de brincadeira com o objeto
aramado, dentro do contexto de sala de aula, revelou um momento favoravel para
gue Blue estabelecesse e estreitasse aproximacdes com seus amigos na sala de
aula. Esse contato mais proximo com os colegas pode contribuir para 0s processos
de expansdo dos repertorios sociais, construindo e transformando significados no

desenvolvimento das criangas com autismo.

Na semana de comemoracédo do dia das criancas, a escola estava preparada para
recebé-las para uma semana de brincadeiras. A instituicdo escolar infantil sempre é
um lugar de muito agito, falas, correrias, gritos, risadas e, essa semana, estava
especialmente barulhenta. No pétio interno, foi instalada uma caixa de som que
tocava diversas musicas infantis, masicas populares brasileiras e algumas historias
contadas. A professora recebia as criancas na sala e, conforme o horario
estabelecido para cada turma, eles iam aproveitar o que a escola havia preparado
para eles naquele dia, estava programada a realizacdo de brincadeiras livres e com

regras.

Havia alguns brinquedos disponiveis no patio como pula-pula, escorregadores,
diversos jogos de encaixe e quebra-cabeca, pintura de rosto etc. A participacao de
Blue, nesses momentos de brincadeira, pode ser descrita da seguinte forma nesse

episodio:

As criangas estédo no patio interno da escola, explorando os brinquedos que
estavam disponiveis para elas. Alguns meninos estdo no escorregador,
algumas meninas estavam brincando com os brinquedos que trouxeram de
casa. Durante esse momento de brincadeira, Blue ficou no patio correndo
em circulo e olhando a trama de tecido afixada no teto. As criancas da sala
ndo se aproximavam dele e nem chamavam-no para brincar. A professora
Silvia se aproxima de Blue e o coloca no colo, caminhando em direcdo ao
pula-pula que esta também no pétio interno. Ela vai falando com ele que vai
leva-lo ao pula-pula. Ao coloca-lo no chédo, ele mesmo tenta subir as
escadas, mostrando um pouco de desequilibrio, mas € auxiliado por uma
mog¢a que estd controlando o tempo de brincadeira das criangas nesse
objeto.

Blue, ao entrar no pula-pula, ele se desequilibrou e caiu sentado, entéo ele
se encaminhou para a saida do pula-pula, fez novamente a expressao de
choro, ele estava sozinho no brinquedo. [...] Por dentro das fendas da rede
do pula-pula a professora coloca as méos e pega nas méaos de Blue,
levantando o menino que comeca a pular segurando em suas maos. Blue
vai mudando sua fisionomia, comeca a demonstrar entusiasmo, pulando de
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mé&os dadas com professora. Ele pula durante alguns minutos [...] entram
mais duas criangas no brinquedo, duas meninas e comegam a pular, uma
dessas meninas se apoia na rede de protecdo do pula-pula ao lado do Blue,
e pergunta para ele: “vocé nao sabe pular sozinho?” Nesse momento Blue
segue pulando, parecendo indiferente a pergunta da menina. Entao, Silvia
sugeriu que ela pulasse com ele, porém Blue retirou a mao quando a
menina tentou pegar, a professora tentou novamente aproximar os dois,
porém Blue continuava a pular balancando a cabeca de um lado para o
outro. A outra crianga pulava sozinha, néo interagindo com Blue e nem com
a menina (Diario de campo 04/10/2016).

O episbddio nos mostra a importancia que o adulto exerce na atividade de brincadeira
da crianca possibilitando, durante o ato de brincar, que outras relagdes possam
acontecer. E, por meio da orientacéo do adulto nas ac¢ées da crianca, que ela podera
criar significados sociais acerca dos objetos e, posteriormente, as brincadeiras, “[...]
qualquer funcdo no desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena duas
vezes, em dois planos — primeiro no social, depois no psicolégico, primeiro entre as
pessoas como categoria interpsicoldgica, depois dentro da crianga” (VIGOTSKI,
2000, p. 26).

Nesses momentos das brincadeiras livres no patio, observamos que Blue né&o
interagia com as outras criancas, elas tentavam interagir com ele quando a
professora pedia. Como ja dissemos anteriormente, o autismo é uma sindrome cujas
principais caracteristicas tém sido os comprometimentos na interacdo social, na
linguagem, na comunicagdo e na imaginagéo, além dos movimentos estereotipados

e dos interesses restritos. Essas caracteristicas eram observadas em Blue.

Estudos como o de Vasques e Baptista (2006), Correia (2012), Chiote (2011; 2015)
e Oliveira et. al. (2016) apontam que a compreensdo que muitos profissionais da
educacdo possuem sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem dessas
criancas estdo fortemente marcados pelo que a avaliagdo diagnostica acerca do
autismo descreve sobre suas capacidades. Contudo, partimos das analises, dentro
da perspectiva historico-cultural, que afirma que todas as funcdes tipicamente
humanas acontecem nas interacfes sociais, isto €, nas trocas sociais, tendo a
linguagem como um instrumento fundamental na mediacdo das interacdes

estabelecidas entre os sujeitos.

O brincar faz parte das funcbes tipicamente humanas (VIGOTSKI, 1995, 1997,
PINO, 2005), sendo assim, ao se pensar a aprendizagem e o desenvolvimento

humano, precisamos ir para além dos aspectos bioldgicos, isto €, a cultura modifica
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a natureza humana. Existe uma crenca de que a crianga com autismo nao brinca.
Contudo, quando foi proposto a Blue ir ao pula-pula, direcionando-o para a
ampliacdo dessa experiéncia, a principio ele resiste, porém, ao insistir para que
aprendesse a brincar, comeca a interagir e brincar, ainda que com o auxilio do
professor. Dessa maneira, acreditamos que ampliar as possibilidades de experiéncia
com brinquedos e brincadeiras para a crianga com autismo possibilitara avangos em

seu desenvolvimento.

Estar na escola de educacgao infantil comum a todos era um momento importante no
campo das novas aprendizagens de Blue, um ambiente novo e cheio de
possibilidades significativas de aprendizagem. Podemos dizer que a presenca de
Blue na rotina escolar também era uma novidade e um desafio para as professoras
gue estavam interagindo com ele. Elas precisavam conhecer melhor a crianga para,
assim, interpretar e conduzir as acbes a fim de promoverem avancos na
aprendizagem e no desenvolvimento de Blue, perante tantas situacfes que lhe

causavam estranhamento e as vezes até um certo incoOmodo.

Ainda na semana da crianga, a professora Silvia, procurando incentivar o interesse
de Blue por novos brinquedos e estreitar os lagos dele com seus pares, insistiu que
a crianca utilizasse o escorregador. Foi mostrando para ele onde deveria colocar 0s
pés para que pudesse subir até o topo do escorregador; em seguida, incentivou-o a
descer, sempre dialogando e explicando o que estava acontecendo. Uma menina da
turma de Blue estava préxima ao brinquedo, a professora a convida imediatamente

para participar da brincadeira, como na sequéncia do episédio:

[...] Blue esta sentado no topo do escorregador e a professora Silvia auxilia
ele a descer, segurando suas m&os. A menina da turma de Blue, ent&o,
sobe rapidamente até o topo do escorregador e desce escorregando. Ela
corre na frente do Blue e sobe novamente até chegar ao topo do
escorregador. Nesse momento, Blue ameaca a subir no escorregador por
onde ele desceu, ndo utilizando o lado certo. A professora, entdo, fala que
ele deve subir do outro lado. A menina entdo desce do topo e pega na méo
do Blue para subir do lado certo do escorregador. Ela sobe rapidamente e
escorrega. Blue sobe e fica parado sentado no topo, a professora pega nas
maos dele e ajuda a escorregar. Ele corre e sobe novamente e chega ao
topo para escorregar. Continua recebendo a atengcédo da professora para
escorregar. Logo atrds vem a menina da sua turma, que sobe no
escorregador rapidamente, porém para descer, ela pede ajuda da
professora que da as maos para ela como faz com Blue. Eles brincaram no
escorregador por alguns minutos, depois a menina saiu para beber agua e a
brincadeira acabou (Diario de campo 05/10/2016).



112

No episddio acima, chamamos a atencdo para o fato de que a menina que se
aproximou de Blue, brincou com ele e até imitou a maneira como ele estava
brincando. Esse evento possibilitou a algumas criancas entenderem que Blue pode
brincar com elas. Para que a interacdo de Blue com as demais criancas da sala
pudesse acontecer, era necessario criar situacdes a fim de inserir outras criancas

nas brincadeiras.

As intervencgfes pedagdgicas realizadas pela professora faziam com que Blue fosse,
aos poucos, inserido no grupo. As intervencbes durante as situacbes de
brincadeiras, assim como todo o processo de aprendizagem escolar da crianca,
precisavam romper com a barreira das “limitagcdes” do diagndstico de autismo e se
abrirem as possibilidades de investimento naquilo que a crianca poderia vir a fazer
(CHIOTE, 2011).

Sendo assim, a professora Silvia continuou investindo em situagcbes para que as
criancas da sala pudessem interagir com Blue na semana da criangca, como

podemos ver nesse episodio:

[...] Blue, volta para a casinha que tem o escorregador, ele sobe pela
escada na casinha e fica parado no alto, dentro da casinha olhando pela
janela, por alguns poucos segundos, como se observasse as outras
criancas no patio. Blue entdo desce pelo escorregador, uma menina da sua
turma tenta subir no escorregador pelo lado que desce para escorregar. A
professora Silvia orientou a menina que ndo podia subir por ali, porque era o
lugar de descida e ela podia se machucar. [...] Blue tenta subir pelo lado da
descida. Mesmo ndo obtendo sucesso, ele tenta, repetindo o que a colega
da turma tentou fazer anteriormente. A professora se dirige para Blue
chamando-o para subir pela escada, porque pelo lado onde se escorrega,
estavam descendo outras criancas e poderiam se chocar. A professora
entdo pega na méao de Blue e mostra as escadas, incentivando-o a subir.
Ele solta a mé&o dela e comeca a correr em circulos em um espago no fundo
do parquinho, a menina entédo vai correr junto com ele [...] (Diario de campo
05/10/2016).

No episddio acima, na brincadeira de escorrega, Blue imita uma amiga da sua sala,
tentando realizar a mesma atividade que ela, subir do lado contrario do
escorregador. Podemos dizer que esse episddio ilustra a importancia da interagéo
de crianca-crianca, pois essas trocas favorecem que Blue amplie suas experiéncias
com a brincadeira, orientando suas acdes contribuindo para que possa realizar

acOes que sozinho ndo conseguiria fazer.

As criangas podem imitar uma variedade de a¢8es que vdo muito além dos
limites de suas préprias capacidades. Numa atividade coletiva ou sob
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orientacdo de adultos, usando a imitacdo as criancas sdo capazes de fazer
muito mais coisas (VIGOTSKI, 2007, p. 101).

E, nesse encontro com o outro, brincando junto com outras criangas, contando com
a intervencdo do adulto, nessas brincadeiras, que a crianca comeca a usar as
mesmas formas de comportamento que outras pessoas inicialmente usaram na

relacdo que tiveram com ela.

Consideramos que aproximar Blue dos colegas para que ele pudesse compartilhar
0os modos de agir desse grupo foi um passo fundamental para suas aprendizagens.

Finalizamos a nossa ida a campo no dia treze de dezembro de 2016 (13/12/2016) e
pudemos constatar que alguns fatores contribuiram para o aprendizado e
desenvolvimento de Blue: as interacdes estabelecidas e as intervencdes dentro da

instituicdo de educacao infantil.

Blue foi experimentando suas possibilidades de interagdo com o0 meio, com seus
pares, com outras pessoas e objetos dentro do CMEI. Ele foi se apropriando de
alguns modos de agir e se comportar nos diferentes espacos e tempos da instituicao
de educacéo infantil. A intervencdo dos outros, professores e criangas, possibilitou a

Blue se constituir no meio social em que estava inserido.

Blue fornece indicios de apropriacfes significativas a partir do momento em que
permanece na sala de aula; a aproximacao de outras criangcas nao provoca choro;
ao ser abracado por suas professoras, nao existe repulsa;, 0os movimentos
estereotipados de correr e girar constantemente vao dando lugar a comportamentos
parecidos com os dos demais alunos do grupo — sentar na cadeirinha, brincar com

jogos, brincar livremente no patio, realizar tarefas etc.

Blue comecou, no final do ano letivo, a ndo se ausentar ou ficar para tras em relacéo
a rotina estabelecida semanalmente pela professora regente; ele, ao permanecer na
sala e participar do planejamento escolar com a turma, indica que estava

aprendendo a fazer parte do grupo.

As apostas nas possibilidades de avanco na aprendizagem e desenvolvimento de
Blue a partir de um trabalho pedagdgico articulado e sisteméatico foi proporcionando
mudancas significativas tanto no comportamento de Blue quanto na maneira como

adultos e criancas comecaram a se relacionar com ele.
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[...] o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de

z

acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das funcbes psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas (VIGOTSKI,
2003, p. 118).

Criangcas com deficiéncia, para terem seu direito & educagdo garantido, precisam
receber um investimento maior no processo de intervencdo pedagdgica.
Compreendemos que essa a¢cado ndo € simples, mas possivel. As intervencées com
Blue passaram a ter projecbes futuras no processo de aprendizagem e
desenvolvimento dele com relacdo a interacdo com as demais criancas. As
professoras, juntamente com a equipe gestora, discutiram sobre a necessidade de
planejarem as acfes de forma intencional e sistematizada, a fim de ampliar as

possibilidades de atuacdo com Blue.

Blue entdo comecava a se constituir como parte daquele grupo escolar de criancas
em meio as suas possiveis interacdes. Isso so foi possivel por meio da intervencao
pedagdgica realizada pelas professoras, que possibilitou a ele ser inserido no
cotidiano escolar. Mesmo com suas especificidades e singularidades, ele teve
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento de acordo com as interacdes
que lhe foram oferecidas, “[...] a pessoa ndo somente se desenvolve, mas também

constroéi a si” (VIGOTSKI, 2000, p. 33). E assim, encerramos o ano letivo de 2016.

5.2 POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NO GRUPO V
- 2017

Este subcapitulo é dedicado a analise dos dados produzidos na escola de educacéao

infantil “Mundo Azul” no ano letivo de 2017.

Pensamos ser de grande importancia trazer o contexto onde foi realizada a pesquisa,
pois, para um processo investigativo qualitativo, isso € fundamental, sobretudo quando
pensamos em nosso aporte tedrico da perspectiva histérico-cultural, porque
acreditamos que o0s sujeitos se constituem nas relagdes sociais que sao estabelecidas

Nos espacos e tempos em que estao inseridos com suas tramas culturais.
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5.2.1 Os profissionais que trabalhavam com Blue e suas percepc¢des sobre a
crianga com autismo no ano de 2017

O ano letivo no CMEI “Mundo Azul” comecgou no dia seis de fevereiro de 2017.

Nesta secao, trazemos as principais profissionais que colaboraram na execucéo do
trabalho pedagogico e contribuiram com este estudo. Iremos identifica-las da
seguinte forma: a Brisa® (professora regente), Dai (estagiaria), Mila (Assistente de
educacado infantil) e Lane (professora de Educacdo Especial). Essa equipe de
profissionais contava ainda com a presenca de uma cuidadora, que acompanhava
Blue nos momentos de higiene pessoal, porém, por motivos diversos, houve uma
rotatividade grande desse profissional ao longo do ano. A assistente de educacéo
infantil Mila tornou-se a referéncia para Blue durante os momentos em que ele
necessitava de ajuda para cuidar da higiene pessoal, ou até mesmo para
acompanha-lo nas atividades em outros espacgos da escola.

Brisa, a professora regente é formada em Pedagogia (2005/01), pela Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES). Como desejava participar do processo seletivo na
prefeitura municipal de Vitdria, cursou uma pos-graduacao de Psicopedagogia, em
uma faculdade privada do mesmo municipio (2005). Foi aprovada no concurso

publico para professora da educacao infantil no ano de 2005, no segundo semestre.

A professora Brisa trabalha no CMEI ha dez anos, gosta de trabalhar com criancas.
Entende que a educacéo infantil € um espaco institucional e a crianga é um sujeito
histérico e de direitos, que deve ser respeitada nas suas especificidades,
aprendendo a ser responsavel por suas acdes, apropriando-se de humanidades.
Para isso, 0 adulto mais experiente, o professor, deve desenvolver uma constante
mediacao, intencional e planejada, para que a criangca tenha avancos em seu

desenvolvimento.

Para essa professora, a turma do grupo V era muito participativa e interessada nos
diversos momentos dos espacos e tempos da escola; eram muito agitados e

gostavam de falar usando um tom de voz bastante alto, o que gerava um tumulto

19 Os nomes da professora regente, estagiaria, assistente de educagdo infantil e professora de
educacdo especial utilizados nesse estudo, séo ficticios, para garantir a ética e o sigilo de pesquisa.



116

dentro da sala de aula. Assim, a professora Brisa comentou que buscou algumas
estratégias para criar regras e combinados para melhorar a harmonia na sala.
Utilizava os momentos de roda de conversa para construir diariamente o conceito
sobre dialogo, respeito ao outro enquanto estiver falando, ouvir atentamente, esperar
sua vez de falar, levantar a mao para poder participar da conversa etc. Esse trabalho
foi diario e constante, ja que muitas vezes as criancas interrompiam a fala do outro ou
falavam todos ao mesmo tempo, sendo necessaria a intervencdo constante dos

adultos, lembrando as regras que foram estabelecidas para a convivéncia coletiva.

Em relacédo a educacao inclusiva, a professora aponta que:

[...] a inclusdo escolar estd em processo aqui. Muitas conquistas ja foram
alcancadas, porém ainda muitos aspectos precisam avangar, melhorar, os
profissionais precisam compreender todo esse movimento. Mesmo com as
politicas publicas sendo conquistadas como direito, o cotidiano, nossas
organizacbes no ambito escolar (curriculo, avaliacdo, formagdo de
professores...) ainda sofrem muitas barreiras que néo viabilizam uma real
inclusdo. Os profissionais precisam entender esse novo momento
educacional, que as criangas com deficiéncia elas tem direito a educacéo
(Entrevista, professora regente — 11/04/2017).

Em sua fala, a professora considera que a escola busca caminhar dentro de uma
perspectiva inclusiva, porém considera que ela precisa avancar nas questdes

curriculares, avaliacédo e formacao de professores.

A professora Brisa atua como professora regente em um turno e no contraturno
trabalha como professora de educacdo especial em outra escola da mesma rede
municipal. Ela possui uma vasta experiéncia de trabalho com criancas publico-alvo
da educacédo especial e jA atuou com crianca com autismo. Ao ser questionada

sobre a chegada do Blue na sua sala de aula, ela respondeu:

[...] recebi o Blue de forma tranquila, pois ja o conhecia de vista, do ano
passado, eu procurei ndo criar expectativas a partir das falas angustiantes
dos colegas sobre o aluno. Quis inicialmente conhecer o aluno para assim
pensar nas formas de trabalho para chegar nele. Blue nédo teve dificuldade
de adaptacdo, nhem com a nova sala e nem com 0S amigos € 0S novos
profissionais de trabalho. Demonstrou tranquilidade e bem-estar, embora
ele como qualquer outra crian¢a, tem dias que ndo esta bem, chora,
reclama, faz birra. Ele tem comportamentos de crianca na fase de
adaptacdo, claro que respeitando as singularidades que apresenta por
causa da sindrome (Entrevista, professora regente — 11/04/2017).

Nota-se que a professora tem uma crenca na educabilidade da criangca, com
deficiéncia assim como compreende a importancia de conhecer essa crianca antes

mesmo de criar os (pré€) conceitos acerca do processo a ser vivido com ela. Para Brisa:
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[...] cada crianca responde de um jeito. Acredito nas potencialidades do
aluno, mas que as vezes sera alcangado em longo prazo. As angustias séo
diarias, mas nao inviabiliza minhas intervenc8es. Sei da importancia do
papel do professor como mediador do conhecimento e que a partir dessas
relacdes de troca estabelecidas que as conquistas serdo alcancadas,
mesmo que como disse, com retorno a longo prazo. [...]. Eu gostaria de
estar mais préxima do Blue, acabo que algumas vezes nao consigo e conto
com a ajuda da assistente de educacéo infantil, que é maravilhosa, o Blue
tem ela como referéncia, pode observar (Entrevista, professora regente —
11/04/2017).

A professora traz concepc¢des sobre a educacédo na perspectiva inclusiva de forma
potente, evidenciando ver os professores como agentes que garantem ou n&o o
direito a educacédo de todas as criancgas, sobretudo as com deficiéncia. A professora
Brisa demonstra compreender sua responsabilidade no ato educativo para que ele
contribuia para ampliar o arcabouco de conhecimentos de todas as criancas com

guem trabalha.

Outra profissional que ficava grande parte do tempo com Blue era Mila, a
assistente de educacgdo infantil. A assistente do Grupo V era graduada em
Assisténcia Social, em uma faculdade privada no municipio de Vitéria/ES e cursou
a pés-graduacao na area de Educacdo Especial a distancia, com duracdo de um
ano. Na época da pesquisa, tinha seis meses de experiéncia como assistente de
educacdao infantil no CMEI onde atua com Blue. Ela conta que sempre gostou muito
de estudar e que atua em um horario como assistente social e que conseguiu essa
extensdo de carga horaria como assistente de educacéao infantil; estava gostando
bastante do desafio de acompanhar uma crianca com autismo. Ao ser questionada
sobre o trabalho que realiza com Blue e sua interagdo com a crianga, ela
respondeu da seguinte forma:
[...] logo no inicio do ano letivo, a professora regente, junto a equipe
pedagédgica, chamou a mée do Blue para uma reunido a fim de conhecer a
histéria dele e assim pensar as primeiras interven¢des de trabalho com ele.
Existe uma troca, um retorno muito bom com a familia dele. Tenho
conversado muito com a professora de educacgdo especial, para fazer uma
parceria de trabalho. Quero contribuir o0 méaximo que puder para o
desenvolvimento do Blue na escola. Ele € muito carinhoso comigo, sempre
gue vou abraca-lo ele acaricia os meus cabelos, estamos estabelecendo

uma relacdo de confianca. Ele esta me conhecendo e eu conhecendo ele
(Entrevista, assistente de educacéo infantil — 18/04/2017).

No periodo em que acompanhamos a turma, percebemos que Mila se dedicava
muito a Blue. E ela interagia muito com a crianga e buscava meios de fazé-lo
participar da rotina da sala, junto a seus pares. Sobre os principais desafios ao se

trabalhar com a crianga com autismo, ela comenta que:
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Um dos desafios é estabelecer uma interacdo com Blue que desperte o seu
interesse para as atividades propostas em sala de aula. Tanto as
sistematizadas em folhas e as que envolvem o concreto, como desenhar,
pintar e colar. Gostaria que aceitasse mais as minhas intervencées, que
demonstrasse interesse e envolvimento, que ficasse mais tempo sentado
para que fosse mais tranquilas as mediac8es. Ja tentei fazer atividade na
mesa, no chdo, em pé, mas geralmente ele ndo se envolve, sai de perto,
guando eu tento um pouco mais, ele faz expressdo de choro, demonstra
irritabilidade, isso me deixa muito angustiada (Entrevista, assistente de
educacéo infantil — 18/04/2017).

A assistente de educacdo infantii demonstra interesse em buscar novas
metodologias que poderdo afetar Blue no seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, embora seus anseios girem em torno de que a crianga materialize
0 seu processo de aprendizagem, realizando atividades escolares. Isso é muito
importante, porém nao podemos perder de vista os objetivos da educacéo infantil e
se tratando de uma crianga com autismo, o conhecimento prévio que ela devera
alcancar em suas aprendizagens, podendo, assim, ampliar sua apropriagdo de

conhecimento.

A professora de educacdo especial também desenvolvia um trabalho com Blue,
embora ndo estivesse com ele durante todo o tempo em que Blue estava no CMEL.
A professora Lane é graduada em Pedagogia (2012/01) em uma faculdade privada
no municipio de Vitéria/ES e cursou uma pés-graduacdo em Educacdo Especial em
uma faculdade privada do mesmo municipio. Foi aprovada no concurso publico
simplificado para professora de educacdo especial, no ano de 2017, para atuar no
CMEI “Mundo Azul”.

A professora Lane ja trabalhou como regente de turma na educacdo infantil, em
instituicbes privadas por cerca de trés anos. Essa foi a primeira vez que trabalhou
com criancas publico-alvo da educacao especial em um CMEI e recentemente havia
comecado a estudar mais sobre a sindrome do autismo, pois ela conhecia pouco. Ao
ser questionada sobre como foi estabelecida a relagdo com crianga com autismo na

escola, ela respondeu:

O Blue é uma crianga muito boa, rapidamente estabelecemos uma relacao
gue considero tranquila. Estamos nos conhecendo ainda, estou aprendendo
a entender as necessidades dele. Procuro ler sobre o autismo, a educacéo
da crianga, esse assunto que muito me interessa. Ja comprei alguns livros e
li sobre o assunto, porém nos ultimos tempos ndo estou fazendo nenhum
curso extra ou leituras mais especificas. Apenas quando esse assunto €
abordado na formacéo da minha funcao de professora especializada. [...] eu
guero fazer o melhor sabe? (Entrevista, professora de educacéo especial —
20/04/2017).
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Percebemos, na fala da professora, um desejo de realizar de forma significativa um
trabalho na perspectiva inclusiva. E existia algumas tensdes em relagéo a resisténcia
de Blue as intervencdes, porém o fato de a professora buscar conhecer a criangca com

autismo, em sua singularidade, possibilitava um estreitamento entre adulto-crianca.

Portanto, pensar sobre o direito a educacdo das criancas publico-alvo da
educacado especial exige a ampliagcdo do entendimento do que é aprendizagem e
desenvolvimento. E importante focar nas potencialidades a serem desenvolvidas
nas criancas com deficiéncia, a fim de contribuir para a construcdo de
aprendizagens e desenvolvimento. Bueno (2008) afirma que inclusdo escolar e
educacao inclusiva ndo sdo conceitos sinbnimos e nds concordamos com essa
afirmativa. Ser professor de educacédo especial implica na busca constante de
novas metodologias a partir das reacdes e resposta do aluno.

Desse modo, inferimos que a construgdo de uma escola na perspectiva inclusiva
ocorre a partir de equipe gestora que acredita e luta cotidianamente pela efetivacéo
de préticas pedagdgicas e por professores que assumem seu compromisso politico

pela garantia da aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia.

Na turma do grupo V, havia uma estagiaria, estudante do curso de pedagogia em
uma faculdade privada no municipio de Vitéria/ES. Como ela colaborava atuando,

principalmente, com as demais criangas, optamos por nao a incluir neste estudo.

5.2.2 Intervencdes educativas, aprendizagem e desenvolvimento

Interagir com outras pessoas é uma acao basica ao desenvolvimento infantil para
apropriacdo do conjunto das produc¢des humanas que sao repletas de significagdes.
E, a partir do relacionamento com os outros, que se consegue ir compreendendo o
mundo em que se esta inserido. As interagbes humanas trazem a possibilidade de
acesso ao universo do sistema semiotico criado pelos homens ao longo da sua

histdria e, por meio dele, da cultura.

Dentro dessa perspectiva, acreditamos que a maneira como pensamos a crianca

com a sindrome do autismo influencia diretamente na mediacdo pedagodgica em
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relacdo ao aluno, isto é, se acreditarmos nas possibilidades do seu desenvolvimento
e aprendizagem, buscaremos possibilidade de trabalho pedagdgico com essa
crianca. Por outro lado, se consideramos a deficiéncia o foco, potencializando as
limitacOes, a pratica pedagodgica podera ser incapaz de afetar a crianca, a crenca de

que ele ndo serad capaz podera se sobrepor a construcdo de metodologias de

trabalho com esse aluno.

Um novo ano se iniciava na sala do grupo V, que era bem arejada, possuia quatro
grandes ventiladores de teto, uma janela ampla e um pétio externo com alguns
brinquedos. As carteiras ficavam dispostas em formato de circulo e todas as
criancas podiam se ver e conversar entre si. A sala possuia um cantinho de leitura,
dois armarios, um para colocar os brinquedos e outro para guardar os materiais de
uso em sala, como cadernos, lapis de cor, giz de cera, lapis preto, borracha e

apontador, que sao de uso coletivo.

A escola de educacdo infantii € um lugar onde as criancas estabelecem suas
experiéncias, ampliam o seu repertorio cultural e sdo marcadas por essas vivéncias.
Portanto, a importancia de refletirmos sobre o espaco escolar como lugar de
produgéo de humanidades.

Vigotski (2005) nos orienta a compreender que aprendizado e desenvolvimento
acontecem de forma concomitante, desde a mais tenra idade da vida de uma
crianca, ele considera que o aprendizado impulsiona o desenvolvimento. Os
processos de aprendizado transformam-se em processos de desenvolvimento que
sao culturalmente produzidos pelo conjunto de homens que nos precederam. Dessa
forma, o desenvolvimento psicolégico de uma crianca vai depender das condicfes
sociais/materiais de onde ela esta inserida e como sdo produzidas as praticas

culturais nesse ambiente.

Dentro dessa perspectiva, consideramos pertinente trazer a rotina semanal
construida na escola e vivida por Blue e seus pares. Sdo estes movimentos que
evidenciaremos referente ao ano de 2017. Na tabela abaixo, exemplificamos a rotina

gue era estabelecida na escola.
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Rodinha, Rodinha,
1\3h Chamada, Chamada,
as Educacéo Calendario, Aula de Educacéo Calendario,

13:50h Fisica Atividades do Musica Fisica Atividades do
dia, quantos dia, quantos
Somos. SOmos.
Rodinha,
L350 13:50 / 14h 13:50/ 14h Chamada, 13:50/14h 13:50 / 14h
és Lanche Lanche Calendario, Lanche Lanche
14:40h Atividade Atividade Atividades do Atividade Bringuedo
' Projeto dia, quantos Projeto q
SOmos.
14:40 / 15h 14:40/15:40
Rodinha, 14:40/15h Video
Chamada o Educacao
0 A a . L.
Calendario, tividade 15:40/16:00 Fisica
14:40 Atividades do 15:00/ 16:00 Informéatica Ludicas:
2 dia, quantos . '
as d ¢ . . J0go0s,
15-30h SOMOS. Mdusica 15:20/15:40 massinha, 15:20 / 15:40
15:00/16:00 | 18:20/15:40 ~Enene Historinhas Lanche
Informatica Lanche Estagiania | 15.50/15:40 | Estagiaria
15:20 / 15:40 Eizglelr Lanche
Lanche Estagiaria
Estagiaria
15:1%?]615 Momento de lanche das professoras
16:00/16:20 16:00/16:20 16:00/16:20 | 16:00/16:20 | 16:00/16:20
15:50 as Jantar Jantar Jantar Jantar Jantar
16:40 16:20/16:40 16:20/16:40 16:20/16:40 | 16:20/16:40 | 16:20/16:40
Patio Patio Patio Patio Atividade
I 16:50/17:15
AA A rincadeira
1;37'45)0{;5 Brincadeira livre ggg:gs?aa Contacado de | Informética Lanche
' histérias Aula de
Musica

Fonte: CMEI, 2017.

O estabelecimento dessa rotina diaria proporcionava uma melhor organizacdo do
cotidiano na sala, pois as criangas comecgavam a ter no¢ao das regras, combinados
e 0s momentos das atividades tanto dirigidas em sala quanto de atividades em
outros espacos externos a sala de aula. A rotina é importante por contribuir na

construcdo da autonomia das criangcas em relacéo ao espaco e tempo escolar.
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Barbosa (2000) considera que a rotina faz parte de uma organizacdo pedagdgica
nas instituicdbes de educacgéao infantil para direcionar o trabalho e podem ser vistas
como produtos culturais, tendo como objetivo a organizacdo do cotidiano escolar.
Dessa forma, podemos inferir que a rotina precisa ser planejada e organizada a fim

de refletir conceitos e a proposta educacional do CMEI.

Essa turma € composta por vinte e quatro criangas, sendo onze meninos e treze
meninas matriculados. A turma continuou com a mesma formagdo do ano anterior
(2016), a unica crianga publico-alvo da educacéo especial com laudo continua sendo

Blue.

O trabalho realizado com as criancas no grupo V tinha uma rotina que se iniciava
com o momento de entrada, a professora regente ficava proxima a porta recebendo
as criancas sempre muito atenciosa, carinhosa, direcionando as criancas para que
sentassem na roda. Blue chegava quase sempre de méaos dadas com sua méae que
Ihe dava um beijo, soltava sua méo e rapidamente ele entrava em sala. A professora
falava com ele, como fazia com as demais criancas, mas Blue nédo olhava para ela.
Ele dirigia-se para o fundo da sala, proximo ao espelho. Ele ndo sentava na roda,
comecava a andar pela sala de um lado para o outro até que a professora

interagisse com ele.

Do ano de 2016 para 2017, notamos um avan¢o no desenvolvimento de Blue. Ao
entrar na sala de aula, ele ndo criava nenhum tipo de resisténcia, nem se
direcionava para a sala de recurso, um lugar que durante o ano de 2016 ele ficava
por longos periodos, alheio ao cotidiano e as interacbes entre seus pares. O
estabelecimento de novas rotinas, interacdes e intervencdes alterou a conduta de
Blue na escola. Selecionamos um episddio de interacdo adulto-crianca ho momento
de entrada logo no inicio do semestre letivo, em que Blue é recebido pela professora

Brisa, como ilustracao:

Blue chega a escola de maos dadas com a mae. A mae se despede dele
dando-lhe um beijo e entregando-o a professora. A professora Brisa abaixa
até a altura do Blue e diz: “ei, Blue, me d4 um abraco (ela abragou o
menino, que respondeu ao abraco e pegou no cabelo dela, de forma
carinhosa)”. A professora continua: estava esperando por vocé [..] ela
levanta, passa a méo no cabelo dele e caminha em dire¢do a frente da sala.
[...]- A professora pega ha méo de Blue e ao sentar na roda coloca Blue no
colo. Ela comeca a conversar com as criangcas na roda, Blue levanta
rapidamente do colo dela e caminha em dire¢éo ao tapete emborrachado no
fundo da sala, ele fica correndo em circulos e balancando a cabecga. A
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professora, entdo, deixa ele livre e comega uma cantiga na rodinha,
procurando chamar a atencado de todas as criangas, para poder iniciar uma
histéria. [...] enquanto a professora cantava na rodinha, Blue parou em
frente ao espelho da sala que refletia a imagem da professora e da turma
sentados no chao e ficou observando pelo espelho alguns minutos [...]
(Diario de Campo - 06/03/2017).

A crianga com autismo tem muitas peculiaridades e caracteristicas e o professor vai

identificando quando comeca a estabelecer vinculo com ela.

No ano anterior (2016), a entrada e a permanéncia em sala de Blue foram marcadas
por muita resisténcia. Ele chorava bastante, mordia gola da camisa, jogava-se no
chéao, saia da sala, ficava a maior parte do tempo na sala de recurso, acompanhado
da professora de educacédo especial. Estava sempre distante dos seus pares. Ao
iniciarmos com esse episoédio, notamos um avanco significativo no desenvolvimento
de Blue, no momento da interacdo com a professora regente, na entrada em sala de

aula em relacédo ao ano anterior.

Observamos o contato afetivo com a professora, a permanéncia dentro da sala de
aula, o interesse da crianca em observar a dindmica dentro da sala, ao ficar
observando pelo espelho, parado por cerca de uns minutos, a atengcdo no que

estava acontecendo naquele espaco.

Desse modo, podemos inferir que a vivéncia social e cultural de Blue no ano anterior
pode ter contribuido para que ele iniciasse o processo de interacdo com sua
professora no momento de adaptacdo escolar de forma harmoniosa. Esse
movimento de conduta de Blue, de um ano para outro, ndo € uma atividade
espontanea e natural. E a insercdo no meio social, marcado por certo tipo de
intervencdo educativa que possibilitou a criangca com autismo o modo de
organizagdo da rotina do CMEI. A educacao infantil e o professor tém um papel

singular no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos individuos.

O trabalho realizado com as criancas em sala de aula iniciava com a rodinha de
conversas. Blue era acolhido pela turma, pertencente ao grupo, e as outras criangas
0 reconheciam como colega de turma; na sala de aula, Blue ndo tinha nenhuma
crianga como referéncia; em alguns momentos outras crian¢cas da turma buscavam

aproximacéo, porém ele se afastava.

Blue, por causa da sua singularidade, resistia em se posicionar no grupo, em sentar

na roda de conversa, era acompanhado pela assistente de educacé&o infantil Mila
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que o acompanhava de forma individualizada, buscando orienta-lo em sala de aula,

procurando ensina-lo a compartilhar as atividades com o grupo da sala de aula.

Blue, embora tivesse muita resisténcia em sentar-se na roda de conversa,
permanecia dentro da sala de aula e ouvia a professora conversando com a turma
da qual ele fazia parte. Ndo demonstrava incobmodo com o barulho da sala, circulava
entre seus pares e professores, porém nao interagia com eles. Enquanto as demais
criangas manifestavam sua participagdo durante as diferentes rotinas da aula, Blue
corria em circulos e emitia alguns sons — quase que pequenos gritos. Em alguns
momentos, as atividades desenvolvidas na sala pareciam néo fazer sentido para ele,

gue se mostrava alheio a tudo que acontecia — introspectivo em si mesmao.

A assistente da educacéo infantil, Mila, busca criar as interven¢cées com Blue como
possibilidade de delinear situagbes para que ele interagisse mais com 0s outros,
estabelecesse interacdo e participasse das movimentacdes nos diferentes espacgos
e tempos escolares. Para tanto, tentou, juntamente com a professora, inserir Blue
em tudo o que acontecia em sua volta, nas movimentacbes da turma pelos

diferentes espacos e nas situacdes coletivas dentro e fora da sala de aula.

Para descrever e analisar as diferentes possibilidades das aprendizagens e
desenvolvimento que foram se constituindo no processo de interacdo entre Blue e
seu grupo, abordaremos 0s movimentos que foram realizados em diferentes
momentos do CMEI. Para tanto, a descricdo desses processos teve como base de
analise os modos de participacado das professoras e demais criangcas nos processos

de ensino e de aprendizagem de Blue.

Nesse sentido, durante o ano letivo de 2017, as professoras consideraram
importante que Blue participasse das situacdes/acdes coletivas uma vez que ele
ficava afastado do grupo, ndo participava da situacdo programada na sala, andava
de um lado para outro balancando as maos e a cabeca, ficava alheio ao que

acontecia com o grupo dentro da sala de aula.

Durante as situacdes coletivas, a professora e a assistente de educacéo infantil
buscavam orientar e conduzir o grupo ao mesmo tempo em que chamavam a
atencdo de Blue para os acontecimentos em sala de aula. Essa dinamica foi se

constituindo como uma metodologia, de forma que as profissionais garantissem o
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acompanhamento e a orientacdo do Blue para que ele se aproximasse do grupo,

sentasse e participasse da rotina junto a seus pares, como no episodio a seguir:
Dentro da sala de aula, a professora Brisa faz uma roda com todas as
criangas, todos se sentam, menos Blue que esté no fundo da sala, correndo
em circulos, parecia néo ter percebido a movimentagdo do grupo para fazer
a rodinha. Mila, a assistente de turma, se aproxima do Blue e fala: “Vamos
comigo sentar na rodinha, Blue?”. Segura em sua mao e vai caminhando
até a roda. [...] Mila senta no chdo e diz: “Senta aqui comigo, vem” (Ela faz
gestos com a mao de chamar). Blue se aproxima dela, estabelece
rapidamente um olhar e senta em seu colo. [...] Blue, sentado no seu colo,
nao olhava para a roda, ficava olhando para o teto, as vezes buscava com
as méos o cabelo da Mila. Ela entdo tenta chamar a atengéo dele: “Olha,
Blue, os seus amigos estdo sentados na rodinha”. Nesse momento ele
parece que parava para ouvi-la. Ele fez um movimento de olhar
rapidamente para a assistente, ele se levantou da roda e foi caminhando
para o fundo da sala. A professora Mila foi junto com ele e tentou

novamente levar ele para junto da turma (Gravac¢do em video e diério de
campo - 14-03-2017).

Esses momentos de interacdo em sala de aula eram muito importantes no processo
de aprendizagem e desenvolvimento social de Blue. O episodio descrito teve a
intencionalidade de criar interagBes entre Blue e seus pares, isto €, fazer com que
ele percebesse a dinamica do cotidiano dentro daquele espaco. A assistente de
educacdo infantil buscou criar aproximacdes da crianca com autismo com o
planejamento da turma. Blue geralmente ficava andando/correndo em circulos no

fundo da sala.

Ao convida-lo para se sentar na roda, pegando-o pela mao, a professora Mila rompe
com o afastamento da crianga e o incentiva a participar da atividade com sua turma.
Ela senta-se com ele na roda e, de forma atenciosa, vai indicando para ele o que
estd acontecendo. Durante o momento da roda, a assistente Mila vai interagindo
com Blue, mostrando como as criangas da sua turma se comportam, como se
sentam, buscando aproxima-lo das criancas e também despertar sua atencdo para a
atividade que envolvia toda a sua turma, nesse momento especificamente, a roda de

conversa.

A assistente de turma Mila buscou desenvolver a¢gdes dentro de sala de aula que
pudessem contribuir para que Blue interagisse no contexto da rotina estabelecida
para todos os alunos. Assim, a assistente, inicialmente, buscava interagir com ele
por meio de situacbes de brincadeiras e intervencdes, na tentativa de que ele
apresentasse alguns avancos nas interacdes tanto com os adultos quanto com as

criancas da sala de aula.
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Para o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga com autismo,
inseri-la nas atividades coletivas dentro da sala de aula amplia a possibilidade de ela
entender/perceber que faz parte daquele grupo, assim como romper com O
isolamento dela. Investindo nas interacdes, chamando a atencao dela para todos os
acontecimentos a sua volta, o professor contribui para que ela possa guiar sua
propria conduta no contexto coletivo, controlando ag¢Bes e comportamentos
impulsivos, submetendo sua conduta as regras coletivas, coordenando suas acdes

com a de seus pares. Oliveira (1992, p. 31) afirma:

Nessa interacdo continua e estavel com outros seres humanos, a crianca
desenvolve todo um repertério de habilidades ditas humanas. Passa a
participar do mundo simbdlico do adulto, comunicar-se com ele através da
linguagem, compartilha a histéria, os costumes e habitos de seu grupo
social, 0 que garante ao ser humano uma intensa capacidade adaptativa
aos mais variados meios fisicos e sociais.

Desse modo, a perspectiva historico-cultural concebe a cultura como fundamental na
constituicdo do psiquismo humano, as func¢des tipicamente humanas como: atencao,
membdria, linguagem e imaginacao, entre outros, s6 irdo se desenvolver a partir da

gualidade das interacfes estabelecidas no meio em que o sujeito esta inserido.

Dentro dessa perspectiva, vale ressaltar que a turma do grupo V estava junta desde
o ano anterior 2016, Blue demonstrava saber que era parte daquela turma,

conseguimos notar isso em marco de 2017.

No periodo de adaptacdo, Blue parecia estar familiarizado com o espaco, entrava
em sala de aula sem demonstrar desconforto, diferentemente do que foi relatado no
ano de 2016. As professoras se aproximavam dele carinhosamente, abracando e
beijando a crianca, que aceitava, reagindo com felicidade. Sorria e soltava alguns
sons, as vezes, parecia retribuir o carinho, passando a maos nos cabelos das

professoras.

Muitas foram as situacfes em que as professoras Brisa, Mila e Lane criaram para
gue Blue pudesse sair da condicdo de isolamento e pudesse interagir com as outras
criancas, com as atividades, com os diferentes objetos e brinquedos nos espacgos e

tempos da instituicdo, participando das atividades propostas para a turma.

Situagdes diversas como sentar-se no chao nos momentos de roda, utilizar a cadeira

e a mesinha na sala de aula, lanchar junto com a turma, utilizar os brinquedos no
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pétio, ouvir histdrias, foram momentos que exigiram das professoras intervencdes
constantes. Fazer com que Blue participasse nos momentos de roda junto ao grupo
demandava da assistente de educacdo infantii um movimento de busca-lo onde
estivesse, sempre conversando com ele sobre o que seria realizado, explicitando
que iria se sentar na roda, ou que iriam para outros espac¢os da escola (CHIOTE,
2011).

Blue nédo era resistente nesses momentos, ele interagia, acompanhava a professora
Mila, dava a mao para ela, sentava-se em seu colo, ainda tinha dificuldade em
permanecer por muito tempo no mesmo lugar, estabelecia rapidamente olhares com

as professoras e tinha dificuldade em interagir com as outras criangas do grupo.

Todo esse movimento de interacbes e intervencdes diarias das professoras foi
contribuindo para que Blue transitasse para outros espac¢os da escola, como patio,
sala de informatica, sala de musica etc. Ele acompanhava a turma em todos esses
ambientes. Era auxiliado pela assistente de educacéo infantil em alguns momentos,
demonstrando compreender que fazia parte da turma do grupo V, como se pode ver

no video gravacao abaixo:

A professora Brisa estd sentada na roda com as criangas, ela levanta e
escreve no quadro que estava logo atras dela, as criangas permanecem
sentadas na rodinha, enquanto escreve ela vai verbalizando que a turma ira
para a sala de informatica [...] Blue, esta no canto da sala se movimentando
em circulos como se estivesse alheio ao que esta acontecendo dentro da
sala. Quando as criancas levantam do chdo e comecam a formar uma fila
em frente da porta de saida, Blue para de rodar e fica parado de frente ao
espelho na sala, que refletia a fila das criancas atras dele, como se
percebesse o movimento de saida dos seus pares de dentro da sala. A
professora Brisa entdo chama a crianga: “[...] vem Blue, iremos para sala de
informatica, vem aqui comigo”. Blue continua parado como se estivesse
observando o movimento, logo em seguida vai em direcdo a assistente de
turma, que Blue interage mais. Ela pega na mao dele e os dois vao para a
fila junto com as demais criancas. Blue vai até a sala de informatica de
maos dadas com a assistente, acompanhando a fila junto com todas as
criancas da sua turma [...] (VIDEOGRAVACAO — 21/03/2017).

A constituicdo desse episddio nos possibilita algumas analises possiveis, dado ao
avanco que Blue demonstrou do ano anterior para esse ano que ainda estava
iniciando. No ano anterior, Blue ndo atendia as solicitacdes feitas pelas professoras,
parecia ndo as compreender. As palavras e as interacfes que eram estabelecidas
pareciam nao fazer sentido para ele. Quanto mais elas tentavam inserir Blue nas
situacdes cotidianas, mais ele permanecia alheio. Em alguns momentos, existia

resisténcia em permanecer préximo ao grupo, ele se afastava e criava um
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isolamento que parecia fazer bem para ele, pois ele demonstrava uma satisfacdo em

estar sozinho.

Porém, a aproximacdo das professoras, a atencdo que davam a ele, sobretudo o
investimento que faziam quando se aproximavam da crianca, verbalizando o que era
para ser feito, indicando como ele poderia fazer, com quem deveria participar em
determinadas situacdes, promovendo a interacao de Blue com as outras criangas do
grupo, foi o meio que acreditamos ter contribuido para os avangos em seu

desenvolvimento no ano seguinte.

Durante o ano de 2017, a professora Lane de educacdo especial estava em
constante dialogo, tanto com a professora Brisa quanto com a assistente Mila, sobre
as intervencdes que deveriam ser feitas com Blue no CMEI. Os horérios da Lane na
sala de aula com o Blue foram reduzidos a cinquenta minutos por dia. Esse tempo
reduzido foi justificado pela escola, por causa do aumento de criangas publico-alvo

da educacéo especial, e toda escola s6 contava s6 com essa professora.

Pensar a deficiéncia e as singularidades que ela provoca e, a partir disso, buscar
caminhos alternativos para contribuir com o desenvolvimento potencial da pessoa,
foi uma tese defendida por Vigotski (1997) e seus colaboradores desde os seus
primeiros escritos sobre defectologiaz?, datados nos anos de 1924 e 1925. Os
autores ja sinalizavam para a importancia da educac¢do social das criancas com
deficiéncia em busca da sua aprendizagem e desenvolvimento: “[...] a crianga cujo
desenvolvimento esta complicado pelo defeito ndo é simplesmente uma crianca
menos desenvolvida pelos seus pares normais, mas uma crian¢a desenvolvida de
outro modo” (VIGOTSKI, 1997, p. 12).

O autor entende que as criangas com deficiéncia podem aprender e se desenvolver,
chegando aos mesmos objetivos das outras criancas, embora vao seguir caminhos
diferenciados, por motivos relacionados as singularidades que a deficiéncia provoca.
E importante que o professor, no decorrer desse processo, fique atento para esse

fato, no sentido de contribuir para a construcéo desses caminhos.

2 Defectologia: esse termo foi utilizado por Vigotski e colaboradores a fim de desvelar uma area de
estudos tedricos e intervengdo com pessoas com deficiéncia, uma area que se caracterizava como
ciéncia que estudava e apresentava 0s diagnosticos acerca das criancas com deficiéncia mental,
das criancas surdas e das criangas cegas e as possibilidades de educa-las (VEER; VALSINER,
20009, p. 74-75).
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7

Sendo assim, indagamos a professora de educacdo especial, como € o trabalho

educativo e sua interacdo com Blue na escola. Ela nos respondeu da seguinte forma:
Procuro fazer sempre atividades diferenciadas, adaptando o -curriculo
regular da turma. Eu mantenho didlogo constante com a professora Brisa
(regente da turma), como Blue néo aceita fazer atividades dentro da sala de
aula, eu tento ajuda-lo com essas atividades na sala de recurso, ele ainda
ndo compreende os comandos e resiste muito a fazer atividades, esse
momento é 0 mais tenso. Eu entdo recorro as brincadeiras, pego
brinquedos, canto com ele, vou experimentando maneiras de chamar a
atencao dele pra mim. Ele demonstra ndo gostar de intervencdes, resiste
muito, e a gente vai tentando, experimentando de todas as formas. Eu nédo
desanimo, confeccionamos fichas de rotinas, fichas de comunicacéo
alternativa para ajudar nas interagbes com Blue. Eu sinto que estamos
obtendo sucesso nos trabalhos que estamos realizando para que ele ganhe
autonomia para se alimentar, estimular ele a interagir mais hos momentos
coletivos com os coleguinhas da sala. Criar tentativas de aproximag&o nas
brincadeiras com as outras criancas.

Nem sempre eu 0 acompanho na rotina da sala, porque meu horario é
dividido com as outras criangas publico-alvo da escola. [...] (Entrevista,
professora de educacéo especial — 20/04/2017).

Dessa forma, torna-se de grande importancia analisar as mudancas e os avangos na
aprendizagem e desenvolvimento das criancas na educacao infantil a partir das
intervencdes educativas realizadas, pois cada profissional, presente na instituicdo de

educacao infantil, contribui, de alguma forma, para a constituicdo dessas criancas.

Para Vigotski (2005), o desenvolvimento das funcdes superiores acontece na
interacdo com o meio social, gerando a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca. Portanto, é fundamental, para a educacdo, compreender o conceito de
zona de desenvolvimento iminente,2! visto que foca na potencialidade do ser humano

gue aprende e se desenvolve a partir de apostas feitas em seu meio social.

5.2.3 A participagdo de outras criangas nas aprendizagens de Blue e a

brincadeira

Blue no ano de 2016, ndo entrava na sala de aula no horario estabelecido pela rotina
da escola, interagia pouco com adultos e criancas, tinha como referéncia a

professora de educacédo especial, demonstrava ficar bem na sala de recursos.

21 Em algumas tradugdes feitas das obras de Lev S. Vigotski, 0 conceito de zona de desenvolvimento
iminente foi traduzido por zona de desenvolvimento proximal ou zona de desenvolvimento imediato
(PRESTES, 2012, p. 190).
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Quando estava na sala de aula, Blue ficava a maior parte do tempo correndo em
circulo, parecia ndo perceber as movimentagcées que aconteciam entre a professora

e os demais alunos.

No ano de 2017, a professora regente, por ser professora de educacéo especial em
outro momento e também por acreditar que as interacdes potencializam o processo
de humanizacdo dos sujeitos, planejou estratégias a fim de possibilitar uma maior
interacdo de Blue com as criangas da sala.

Sabemos que esse processo de interacdo crianga-crianga nao costuma ser facil para
os alunos publico-alvo da educacdo especial, sobretudo para a criangca com
diagnéstico de autismo; em funcdo das suas especificidades o processo de

interacBes € mais complexo.

Dentro dessa perspectiva, Vigotski (1997) entende que o trabalho educativo com as
criancas com deficiéncia deve ter os mesmos objetivos das outras criancgas. Elas,
porém, irdo necessitar de mais tempo, fardo percursos diferenciados, de maneira
singular e a escola, assim como os profissionais que irdo atuar junto ao aluno
publico-alvo, no decorrer desse processo, deverdo contribuir com esse percurso
(SANTOS; OLIVEIRA, 2018). Desse modo, a inclusdo das criangas com deficiéncia
na educacédo infantil vai depender de todos os sujeitos ali inseridos nessa trama

educacional, assim como o planejamento e a intencionalidade no ato de ensinar.

Sendo assim, a professora Brisa planejou, junto com a assistente de educacao infantil,
envolver as criancas da turma no processo interativo com Blue a fim de estabelecer
interacdes e de possibilitar a ele perceber toda a movimentacdo do grupo, 0s
deslocamentos nos espacos e tempos institucionais. Buscavam fazé-lo perceber que
fazia parte do grupo, provocando nele iniciativas, tentando construir autonomia na
realizacédo de algumas acdes, como ir para a fila junto com as demais criancas, utilizar
0S objetos, livros e brinquedos da sala de aula etc. Para tanto, de forma intencional e
planejada, a professora Brisa pediu para algumas criancas da sala que ajudassem
Blue nos momentos em que o grupo fosse se deslocar entre 0s espacos escolares;

pediu as criangas para chama-lo, busca-lo, contribuindo com a assistente de turma.

Sendo assim, a participacdo das criancas do grupo V, nesse processo de interacao

com Blue, foi auxiliando-o a se inserir nas situacées do cotidiano escolar, criando,
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com isso, possibilidades de brincadeiras, afinidades, afetos e parcerias. Nado eram
todas as criangas da turma que tentavam interagir com Blue, 0S meninos
costumavam desistir quando ndo tinham resposta as suas iniciativas. Era comum
ouvir: “tia ele nao quer vir’ ou “tia, ele ndo quer me dar a mao”. Nesses momentos, a
assistente da educacéao infantil fazia intervencéo, incentivando as crian¢as do grupo

V a continuar a ajudar Blue nos movimentos dentro e fora da sala.

Era comum, durante as trocas de espacos e tempos da rotina escolar, uma amiga
mais proxima a Blue, que chamaremos de Catarina,?? auxilid-lo nas situagées em
gue ele ndo percebia os comandos da professora, como no caso em que ele poderia

ir brincar no patio externo da sala de aula.

Durante o término de uma atividade em sala de aula, a professora chamava as
criancas para poder brincar no espago externo a sala. As criangas iam terminando a
tarefa, entregavam a atividade para a professora e se direcionavam para o patio.
Blue ndo havia feito a atividade e estava circulando pela sala, quando Catariana vai
em sua direcdo, como se fosse para conduzi-lo até o patio. La se envolvem em uma
situacao de brincadeira:
[...] Blue sai correndo pela sala emitindo sons como se fosse uma tentativa
de falar. Ele sorri. Catarina abraga sua cintura pelas costas e tenta levanta-
lo do chdo. Nesse momento, ele tenta tirar as méos dela da cintura dele, os
dois caem no chdo. Como se tivesse se atirado ao chéo, Blue escapa do
abraco da menina, levanta e olha para ela que ainda esta no chdo. A
menina fica rindo, fingindo n&o ter forcas para levantar. Blue olha pra cima
sorrindo e solta um grito, enquanto inicia 0 movimento de correr em circulo

[...].- A menina levanta do ch&@o e corre em circulo atras dele, ela tenta
continuar brincando com ele. [...] (Diario de Campo 23/03/2017).

Podemos perceber que, nessa situacdo, Catarina foi auxiliar a assistente da
educacédo infantil a fim de levar Blue ao pétio externo. Em seguida, a menina se
envolve em uma situacao de brincadeira ao perceber que Blue estava “brincando”

sozinho.

Essas situagbes que envolvem as interacdes entre adulto-crianca e de crianga-
crianca contribuem para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga com
autismo. Blue vai demonstrando que esta se apropriando dos significados que vem

sendo compartilhando com os adultos e com seus pares em relacdo a brincadeira

22 Catarina € uma menina muito inteligente, alegre e falante, faz parte do grupo V e demonstrava
muita satisfagdo em ajudar as professoras. Ela se tornou bastante préxima a Blue na escola
auxiliando-o em algumas situacdes na escola.
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(CHIOTE, 2011). Podemos perceber isso em alguns momentos, quando a crianga

participa, com autonomia, de algumas situa¢des do cotidiano escolar.

No inicio do ano de 2017, em linhas gerais, observamos que Blue demonstrava ndo
ter interesse em brincar, ele tinha interesses bastante restritos. Ndo se aproximava
das criancas da turma e se afastava quando elas tentavam se aproximar dele. Tinha
resisténcia para experimentar os brinquedos que estavam disponiveis, tanto em sala
de aula quanto no pétio anexo a sala, ou o patio externo da escola. Ele n&do brincava

com carrinhos, nem com brinquedos de encaixe etc.

Quando ia para o parquinho, ndo demonstrava interesse. Utilizava o escorregador
ou o balango apenas quando estavam sendo utilizados por outra crianca. Ele ficava

correndo em circulos e balancando as maos, a cabeca e olhando para o teto.

As intervencdes educacionais realizadas pelas professoras com Blue e a estratégia
de colocar as criangas para ajuda-lo no cotidiano escolar foram ampliando as
aprendizagens de Blue, assim como contribuiram nas situagfes de brincadeiras com

Seus pares.

Assim, diante dessas situagOes coletivas e da possibilidade de estabelecer
brincadeiras com as criancas do seu grupo, Blue vai aumentando suas condi¢des de
aprendizado e desenvolvimento. No decorrer da pesquisa, era possivel identificar
que Blue ja demonstrava mais autonomia e espontaneidade ao andar pelos espagos
e tempos da escola. Seus movimentos comecavam a fazer sentido para as
professoras e também para as criancas da sua turma, que demonstravam interpretar
as acoes de Blue. A partir disso, elas o procuravam em situacdo de brincadeira,

principalmente quando ele se aproximava delas.

As criangas, ao perceberem que Blue € uma crianca que brinca, incluiam ele nos

momentos de brincadeira, como vamos ver no episodio a seguir:

A professora Brisa distribui material para brincar de bolinha de sab&o. Blue
e Carol, um coleguinha da sala, vao para o patio que fica externo da sala de
aula. Carol comeca a fazer bolinhas de sabao, ela chama pelo Blue: “Corre
Blue, olha a bolinha”. Blue sai atras da bolinha de sabdo e quando ela
estoura ele volta para perto de Carol. [...] Blue pega os materiais para fazer
bolinha de sabao e tenta fazer a bola, que saiu pequena e Carol foi atras
dela para estourar. Blue continuou fazendo as bolinhas, Carol muito
sorridente e falante, vai estourando. Brincaram assim por alguns minutos
[...] Carol desistiu de brincar de bolinha de sab&o, ela segura na méo de
Blue e os dois caminham em direcdo ao escorregador, Carol sobe
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escorrega, Blue para aos pés da escada e fica olhando a menina, observa
ela subir e descer do escorregador. [...]. Uma outra menina da turma,
Marcela, sobe as escadas correndo e, la de cima do escorregador, grita:
“Vem escorregar Blue” e logo desce do brinquedo escorregando. Blue sobe
as escadas do escorregador e desce, ele vira 0 corpo como se estivesse
procurando a Carol, que desce no escorregador logo atras dele. Ele subiu
mais uma vez no escorregador, acompanhado da Carol e da Marcela e
desceu o escorregador. A professora Brisa estava chamando a turma para
entrar, Carol e Marcela entraram e Blue foi logo atras delas (Gravacgao de
video: 24/07/2017).

O episodio acima relata que Blue, ao fazer as proprias bolinhas de sabdo, apos
observar a coleguinha Carol, remete-nos a funcéo psicoldgica tipicamente humana
de memodria. Vigotski (2008) diz que a brincadeira, assim como o modo de brincar,
se desenvolve junto com a crianca, com suas motivacfes e necessidades e isso

favorece o desenvolvimento da imaginacao.

Ao observarmos 0s processos de aprendizagem e desenvolvimento de Blue,
fazendo comparacdo de quando entramos para realizar a producado de dados no
campo de pesquisa, nossa percepcdo € de que mudancas significativas
aconteceram. Blue, no inicio da pesquisa, apresentava interesses restritos, nao
interagia nem com adultos e nem com seus pares, chorava bastante e procurava o
isolamento. As intervencdes das professoras proporcionaram a Blue novos

conhecimentos.

Ao analisar, neste trabalho, o aprendizado e o desenvolvimento de uma crianca
com diagndstico de autismo na educacao infantil, ndo tivemos o objetivo de criar
uma metodologia para intervencdes pedagogicas com criancas; nossas reflexdes e
discussbes também nao tiveram o objetivo de solucionar as tensdes, expectativas,
problemas e dificuldades que podem surgir no processo de inclusdo escolar do

aluno com autismo.

Contudo, nossa intencao foi mostrar algumas possibilidades que se abrem quando o
trabalho pedagogico intencional e sistematizado acontece. As intervencdes
pedagdgicas, as interacdes entre diferentes sujeitos e o investimento nas ac¢des das
professoras com relacdo as possibilidades da aprendizagem de Blue fizeram a

diferenca no processo de humanizacao dessa crianca.

O tema autismo e inclusdo na educacao infantil € complexo, sobretudo quando
pensamos 0 processo de escolarizacdo da crianca com autismo severo. Essa

teméatica ndo se esgota aqui, até mesmo porque o desenvolvimento ndo se da de
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forma linear. Para tanto, novos estudos e aprofundamentos tedricos torna-se
necessario, pois essa crian¢a da educacao infantil devera ter garantido o seu direito
a educacédo e a permanéncia na escola. Pensar a inclusdo escolar da pessoa com
autismo € abrir possibilidades para ressignificar os processos de intervencdes

pedagdgicas e a qualidade das interacdes.

Enfatizamos que a formacdo docente faz toda a diferenca na constru¢cdo de uma
escola na perspectiva inclusiva, assim como as politicas publicas que garantem o

direito & educacdo e a permanéncia do aluno com autismo na rede comum de

ensino.

Com este estudo, discutimos o processo de escolarizagdo da crianca com
diagnéstico de autismo na educacao infantil e as possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento a luz das intervencbes pedagdgicas. As escolas, a partir das
politicas publicas instituidas, tém sido convidadas a se reestruturarem para pensar o
trabalho pedagdgico com alunos que sdo publico-alvo da educacdo especial. Os
professores também tém sido convocados a ressignificar o seu fazer pedagdgico a
fim de pensar, criar, investir no processo de intervengao, para garantir o ensino para
esses alunos. Uma prética pedagdgica considerada tradicional e para todos, muitas
vezes, nao tem sido suficiente para atender a todas as diferencas e singularidades

dos alunos inseridos nas instituicbes educacionais.
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6 ALGUMAS CONSIDERACOES

Eis o melhor e o pior de mim

No meu termbémetro o meu quilate
Vem, cara, me retrate

Nao é impossivel

Eu ndo sou dificil de ler

Faca sua parte

Eu sou daqui, eu ndo sou de Marte

Vem cara, me repara

Nao vé, 'ta na cara

Eu sou porta-bandeira de mim

S0 nédo se perca ao entrar

No meu infinito particular [...] (Marisa Monte, 2006).

A trajetéria de uma pesquisa € um caminho cheio de muitas novidades, porém
traz desafios, medos, anseios, descobertas e possibilidades. Nao podemos

perder de vista que estamos vivendo um momento complexo no Brasil.

Como académicos e pesquisadores, temos visto uma degradacdo que vem
ocorrendo paulatinamente das condi¢coes materiais da pesquisa, ou seja, produzir
conhecimento para se pensar uma qualidade de educacgédo na perspectiva da
escola inclusiva tem se tornado bastante complexo desde a aprovagdao da
Emenda Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016, que restringiu 0s

gastos publicos por 20 anos.

Sendo assim, afirmamos que é neste momento que precisamos nos organizar

nessa ardua luta de garantir nossos direitos.

Sera que a aprendizagem conduz a autorrealizagcdo dos individuos como
“‘individuos socialmente ricos” humanamente (nas palavras de Marx), ou
esta ela a servico da perpetuagdo, consciente ou ndo, da ordem social
alienante e definitivamente incontrolavel do capital? Sera o conhecimento o
elemento necessario para transformar em realidade o ideal da emancipagéo
humana, em conjunto com uma firme determinacdo e dedicacdo dos
individuos para alcancar, de maneira bem-sucedida, a autoemancipac¢éo da
humanidade, apesar de todas as adversidades, ou sera pelo contrério, a
adocao pelos individuos, em particular, de modos de comportamento que
apenas favorecem a concretizacdo dos objetivos reificados do capital?
(MESZAROS, 2008, p. 47-48).

Dentro do desejo de contribuir para a emancipacéo da humanidade apesar de todas
as adversidades, langcamo-nos a realizacdo desse estudo, que buscou analisar
aspectos dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de uma crianca
com diagnostico de autismo na educacgao infantil & luz da teoria historico-

cultural desenvolvida por Vigotski.
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Trazer a perspectiva historico-cultural como aporte tedrico nesse trabalho € assumir
que o desenvolvimento psiquico, anunciado por Lev Vigotski, enfoca a necessidade
de interacbes e intervencdes, ou seja, a conversao das relacdes interpessoais no
contexto de vida social e escolar, em funcionamento intrapsiquico por meio da
apropriagéo da cultura. Quando se trata da inclusdo da criangca com deficiéncia na
educacdo infantil, amparados nesse autor, compreendemos a necessidade de
superacao dos limites impostos pela deficiéncia, tendo a educacdo como um meio

para transcender e possibilitar a aprendizagem e desenvolvimento dessas criancas.

A aprendizagem e o desenvolvimento cultural da criangca sdo os processos pelos
quais ela deverd internalizar, cotidianamente, nos limites de suas possibilidades
reais, um conjunto das obras humanas das quais as significacdes dos objetos serao
atribuidas pelos homens. Portanto, falar da relagcdo entre func¢des bioldgicas e
funcdes culturais é falar de uma dimensédo simbdlica, ou seja, uma nova forma de

existéncia, de relacdo da crianca e o meio social em que esta inserida.

Ao iniciarmos o estudo na escola Mundo Azul, em outubro de 2016, percebemos
que, dentro do planejamento anual, a sistematizacdo e a intencionalidade no
trabalho pedagdgico com todas as criancas ja existiam, assim como o desejo de
realizacdo de trabalho com Blue, embora, no inicio do estudo, as professoras
demonstravam uma percepc¢ao de que a crianga com autismo “ndo aprendia nada”,
“n&o gostava de interagir com ninguém” e que talvez fosse interessante estar em
uma escola especial, com pessoas preparadas para realizarem um trabalho de base
comportamental com ele. O estranhamento das acfes de Blue e a sua dependéncia
para realizar as acdes propostas por elas faziam com que as interacbes e as
intervencdes das professoras tivessem um carater apenas de cuidados, com um fim
em si mesmo, sem pretensdes que a crianca pudesse avangar Nn0s Seus processos

de aprendizagem.

Outro fator relevante, nessa configuracdo de captar as possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca com autismo dentro de uma pratica
pedagogica inclusiva, é o desconhecimento do aluno com autismo no ambito da
instituicdo. Pensar sobre quem é esse aluno, quais sao as suas necessidades, que
tipo de intervencbes e recursos podem ser utilizados para construir essas

possibilidades de garantir o ensino se fazem necessérios. A formacao do professor é
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entdo aspecto central a ser pensado quando falamos das possibilidades de
aprendizagem do aluno com autismo, pois requer uma intervencdo que permita

avancar, ampliando gradativamente o conhecimento da crianca.

A escolarizacdo do aluno com autismo na educacao infantil foi um grande desafio
para a escola e para as profissionais da educacdo. Com a presenca de Blue, a
escola foi provocada a rever suas praticas pedagogicas. Entende-se, entdo, que as
maiores dificuldades apresentadas pelos professores para incluir esse aluno sao
oriundas dos processos de formacado incipiente e pouco aprofundada sobre as
possibilidades da aprendizagem e desenvolvimento da crianca a partir de um
trabalho de intervencao significativa; a participacdo do professor é fundamental para

provocar esses avancos.

Pudemos perceber, durante o estudo, que a professora regente do ano de 2016
apresenta uma longa experiéncia profissional atuando no exercicio do magistério,
mas ndo se sente preparada para trabalhar com esse aluno. J& a professora de
educacdo especial, com pouca pratica no magistério, conta-nos sobre uma pos-
graduacdo especifica em sua area que pouco acrescentou aos seus conhecimentos.
Logo, subtraidas de uma formacdo aprofundada em relacdo aos conteldos e
praticas inclusivas, as docentes sustentam seus discursos na impossibilidade de
realizar uma intervencdo qualitativa com a crianca. Sabemos que a internalizacéo da
cultura e os processos de aprendizagem, realizam-se “[...] necessariamente a partir
da educacédo escolar, uma vez que os pressupostos da psicologia histérico-cultural
nos apontam que o mundo cultural ndo € adquirido de qualquer forma e a nosso
juizo” (POLON; PADILHA, 2017, p. 92).

A inclusdo do aluno com autismo na educacéo infantil esta atrelada diretamente a
pratica significativa das professoras no processo de ensino e aprendizagem. No ano
de 2016, tivemos a percepcdo de que as praticas pedagolgicas por acdes
fragmentadas entre professora regente e professora de educacdo especial, o que
acarretava uma descontinuidade das atividades pedagodgicas e a auséncia de um

projeto educativo nos pressupostos inclusivos.

Cabe destacar, aqui, que as discussfes em momento de formacao continuada sobre
0 autismo, proporcionada pela equipe gestora em parceria com a secretaria de

educacdo do municipio, provocou um interesse nas professoras em desvelar mais
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sobre 0 assunto e assim buscar novas e significativas formas de intervengédo. Dessa
forma, a professora regente e a professora de educacao especial sistematizaram
caminhos para realizarem acfes inclusivas. Durante os espacos e tempos na
instituicdo, procuravam orientar Blue, significando o que o grupo estava fazendo,
ensinado como ele poderia fazer, realizando as ag¢bes junto com ele. Houve um
investimento das professoras para inserir e manter Blue imerso no meio das

significacdes da rotina escolar, nas praticas culturais da escola.

Todo o movimento de mudanca de percepcdo das professoras com relacdo a Blue,
nao foi uma tarefa facil, surgiram alguns questionamentos e incertezas, tais como:
“Sera que ele esta aprendendo?”; “Como devo fazer para ensina-lo?”; “O que ele da
conta de aprender?”; “Como identificar que esse aluno aprendeu?”; o modo como as
professoras conduziram 0s processos de interacdo e intervencbes com Blue,
colocando-0 no contexto da sala de aula, junto a seus pares, investindo em falar
com ele sobre as acbes que estavam acontecendo, possibilitou que a crianca
pudesse organizar seus modos de interagir nos espagos e tempos da educacao
infantil. Sendo assim, a pratica pedagdgica inclusiva é constituida pelas inter-
relac@es instituidas no meio social da educacéo infantil.
E imprescindivel que a instituicdo educacional figue mais atenta aos
interesses, caracteristicas, dificuldade e resisténcias apresentadas pelos
alunos no dia a dia da Instituicdo e no decorrer do processo de
aprendizagem. Dessa forma, o ambiente escolar precisa se construir como

um espaco aberto, acolhedor, preparado e disposto a atender as
peculiaridades de cada um (FERREIRA, 2003, p. 12).

Blue foi demonstrando algumas pistas dos seus processos de aprendizagem e
desenvolvimento a medida que foi fazendo parte do grupo e se inserindo nas
atividades coletivas. Com o desenvolvimento da préatica educativa, a crianca nao
chorava para permanecer na escola no momento de entrada, ja ficava em sala de
aula com tranquilidade sem demonstrar incbmodo com o barulho, as resisténcias
aos investimentos nos processos interativos foram diminuindo, o0 interesse nos
objetos e pessoas aumentou e uma maior participacdo nos momentos de

brincadeiras foi acontecendo.

Os processos de aprendizagem e desenvolvimento de Blue se deram também a
partir da promocao de encontros entre ele e os demais colegas da turma, por meio
das brincadeiras, a crenca de que a crianga com autismo n&o brinca deu lugar ao

debate acerca da qualidade de interagcbes e intervencdes nos processos de
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ampliacdo dessa experiéncia. Desse modo, quando pensamos a aprendizagem da

crianga com autismo, acreditamos que,

[...] quanto mais estimuladas em sua experiéncia lidica, na exploragdo dos
mais variados brinquedos, na manifestacdo das diferentes linguagens, na
convivéncia com a diversidade, na exploragdo de diferentes espagos e
modos de interacdo, mais significativas serdo as possibilidades de essa
crianca sentir, pensar, agir no/com o meio social onde se encontra e brincar
(CHICON et al., 2018, p. 590).

Blue, a partir dos investimentos que foram feitos durante oS momentos de
brincadeira, foi permitindo a aproximacdo dos colegas da turma, proporcionando,
assim, a internalizacdo de outras formas de comportamento que aprendeu na

interacdo com oS outros.

Ao finalizar o ano de 2016, conseguimos perceber que Blue ja ndo era mais o
mesmo menino, aquele que chorava e se afastava do adulto ignorando todas as
suas solicitacdes, rejeitava a aproximacdo de outras criancas e apresentava
movimentos estereotipados, passando a maior parte do tempo correndo em circulos,

introspectivo em si, alheio a tudo que acontecia na escola.

Portanto, os processos vividos na escola concreta, com planejamentos intencionais
que buscaram organizar 0s espagos e tempos, disponibilizando materiais,
brinquedos e outros objetos, com estratégias definidas de intervencdes
pedagogicas, possibilitaram avancos na aprendizagem e desenvolvimento da
crianca com autismo. O investimento dos adultos e a participacdo das outras
criancas foram fundamentais para provocar o envolvimento de Blue na pratica social

e cultural da escola.

No ano de 2017, a histéria de Blue na escola de educacédo infantil vem nos dando
pistas de que a percepcdo que as professoras tém sobre autismo e as possibilidades
de intervencBes intencionalmente planejadas assim como um investimento
constante na educabilidade do aluno contribuem para o processo de incluséo e

permanéncia da crian¢ga com autismo na educacao infantil.

As entrevistas semiestruturadas realizadas com as profissionais que atuaram com
Blue, nesse ano, demonstraram uma melhor formacao profissional e a percepcéo
gue tivemos é que o conhecimento produz no sujeito a responsabilidade de realizar,
de forma significativa, um trabalho na perspectiva inclusiva. Embora existissem

algumas tensdes em relacéo a resisténcia de Blue as intervencdes, as profissionais
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demonstravam conhecer a crianca com autismo em sua singularidade e criavam
possibilidades de uma interag&o significativa.

Portanto, essas situacfes coletivas foram proporcionando as possibilidades da
aprendizagem e desenvolvimento de Blue. A percepcdo que temos € que as
interacdes e intervengdes, que Blue vivenciou ao longo do ano de 2017, provocaram
nele certa autonomia e espontaneidade, tornando-o parte da instituigao.

A interacdo de Blue com as outras criangas da sua turma nos momentos de
brincadeira proporcionou a ele uma ampliacdo do repertério de brincadeiras,
tivemos, também, a percepcéo da ampliacdo do tempo de permanéncia durante as

atividades ladicas que envolviam outras criancas da sua turma.

Nossas analises indicam que a crianca com autismo tem possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento na escola de educacgao infantil, desde que lhe
sejam ofertadas condi¢cdes para isso, ou seja, 0s professores precisam exercer a
funcdo social da escola, proporcionar as criancas da educacao infantil experiéncias
gue possibilitem a internalizacdo da cultura a partir da sistematizacéo intencional do
processo educativo. Quanto mais as criangas com autismo forem estimuladas em
sua experiéncia, mais significativas serdo as possibilidades das suas aprendizagens,

possibilitando a tomada de consciéncia do meio social em que esta inserida.

Portanto, pensar sobre o direito a educacdo das criancas publico-alvo da educacao
especial na educacdo infantii exige a ampliacdo do entendimento do que é
aprendizagem e desenvolvimento. Sendo assim, realizar uma pesquisa na educacéo
infantil na perspectiva de entender os indicadores de desenvolvimento e
aprendizagem do psiquismo humano a luz da teoria historico-cultural da crianga com
diagnostico de autismo é bastante desafiador, sobretudo quando defendemos a ideia
de que a crianca € um sujeito historico, social e de direitos, que se produz humano na
relacdo com a cultura e que € alguém capaz de apropriar-se da cultura mediante as

interagdes, a linguagem e as brincadeiras por intermédio de outros mais experientes.

Temos consciéncia de que muitos outros trabalhos precisam ser desenvolvidos
dentro dessa temética, que os professores das escolas de educacdo infantil
precisam de formacdo em servico para ampliar as percepg¢des sobre a crianga com

autismo e as possibilidades de interacao e intervencdo pedagogica.
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Durante o periodo de producdo de dados, constatamos que existe uma
intencionalidade da escola de acertar, de fazer valer a funcdo social da escola e dos
profissionais que estao inseridos nesse contexto; tivemos uma percepcdo de que o
objetivo tracado pela instituicdo era garantir para todas as criancas ali matriculadas,
com e sem deficiéncia, os conhecimentos produzidos e acumulados pelo conjunto
de homens. Porém, em alguns momentos, percebemos também a necessidade de
ressignificar as possibilidades de aprendizagem da crianca com autismo, indo além
da visdo de que a crianga com autismo vive no “mundinho dela”, alheia ao meio
social em que vive e dificilmente vai sair dali. Essa percepcdo pode resultar em
pouco investimento nos processos educativos, ampliando e legitimando essa visao

do senso comum.

Contudo, enfatizamos que, a partir das interacdes estabelecidas e das intervencdes
realizadas, foi possivel perceber os novos modos de ser de Blue na escola; portanto
destacamos a importancia de o professor conhecer a sindrome do autismo e
estabelecer relacdo com a crianga, possibilitando novas experiéncias por meio das

intervencgdes significativas.

Enfim, ao longo deste trabalho sobre as possibilidades do aprendizado e
desenvolvimento da crianca com autismo na educacdo infantil, a luz dos
pressupostos da teoria historico-cultural, agucaram-se outras inquietacbes, que
poderdo ser pesquisadas, tais como: De que forma os cursos de Pedagogia com
suas propostas curriculares reduzidas (como Graduacdo de Pedagogia em trés
anos) enfrentam a necessidade da formacéo do professor da educacao basica para
o0 exercicio de praticas pedagogicas inclusivas? Como sdo abordadas as
possibilidades de praticas pedagbégicas com a criangca com autismo nas
especializacbes de educacdo especial oferecidas na modalidade de educacdo a
distancia (EAD)? Qual a articulacdo entre a formacdo continuada em servico e a
ampliacdo do conhecimento do professor regente sobre possibilidades de préticas

pedagogicas inclusivas para criangas publico-alvo da educacao especial?

A presente pesquisa contribui para pensar que o aprendizado e o desenvolvimento
da crianca com autismo séo possiveis a partir de um trabalho pedagdgico planejado,
intencional e organizado como propde os principios da base teorica da psicologia

histérico-cultural. Gradativamente, ao longo das nossas analises, foi possivel
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identificar que Blue, ao longo desses quinze meses de producdo de dados, mudou a
organizacdo de sua vida psiquica, isto é, as funcBes psicolégicas superiores
comecaram a se manifestar, dessa forma é possivel dizer que o papel do outro é um
aspecto essencial para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga com
autismo. Blue foi, aos poucos entre avanc¢os e retrocessos, desenvolvendo, além de
outros aspectos, sua atencdo, a imitacdo, a memoéria e a brincadeira. E isso foi
possivel a partir das apostas e investimentos do conjunto de profissionais da escola
qgue, nas interacdes e relagdes estabelecidas com a crianca a partir de estratégias
didaticas nas intervencdes estabelecidas, foram aos poucos inserindo Blue nas
praticas culturais, possibilitando seu processo de humanizacdo na instituicdo de

educacao infantil.

Enfim, que este estudo possa afetar outros professores a acreditar na construcao de
uma escola de educacéo infantil dentro de uma perspectiva inclusiva; que possamos
criar novas percepcdes acerca das diferencas e que isso provoque discussdes para
se pensar praticas diferenciadas que facam garantir o curriculo educacional para

todos os alunos.
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APENDICE A - Solicitac&o de Autorizac&o de Pesquisa de Doutorado

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA DE DOUTORADO

A
Diretora do Centro Municipal de Educacao Infantil

Prezada Diretora,

Eu, lzaionara Cosmea Jadjesky Pereira, aluna do Curso de Doutorado em
Educacdo, da Universidade Federal do Espirito Santo, venho solicitar sua
autorizacdo para realizar a pesquisa intitulada “Processos de aprendizagem e
desenvolvimento da crian¢ca com diagndstico de autismo na educacao infantil:
tensdes e possibilidades”, com o objetivo de analisar, em conjunto com o0s
profissionais do centro municipal de educacdo infantil, os indicadores de

desenvolvimento da crianga com autismo no contexto escolar.

Diante do compromisso ético da pesquisa, sera assegurada a preservacao da

identidade dos sujeitos e da escola participante do estudo.

Contando com sua autorizagdo, coloco-me a disposicdo para quaisquer

esclarecimentos.

Atenciosamente,

Izaionara Cosmea Jadjesky Pereira
Vitéria, 12 de setembro de 2016



Izaionara Cosmea Jadjesky Pereira

Tel. (27) 3208-5384/ 99935-7094

e-mail: Izaionara@hotmail.com

Matricula PPGE-UFES: 2016142045

PPGE-Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo/CE/UFES
Tel. 3335-2547
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Processos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca com diagnéstico de autismo na
educacao infantil: tensdes e possibilidades”, desenvolvida por Izaionara Cosmea
Jadjesky Pereira, discente do curso de Doutorado em Educacédo do Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo, sob

orientacdo da Professora Ivone Martins de Oliveira.

O objetivo é analisar, em conjunto com os profissionais do centro municipal de
educacao infantil, os indicadores de desenvolvimento da crianga com autismo no

contexto escolar.

O convite para participacdo se deve a sua atuacdo como professor
regente/professor de Educacdo Especial do Centro Municipal de Educacédo Infantil
(CMEI). Sua participagdo € muito importante e se realizara por meio de entrevista e
analise de documentos orientadores para o trabalho na educacéo infantil, voltado
para o publico alvo da Educacéo Especial. Vocé respondera perguntas de um roteiro
de entrevista a pesquisadora do projeto, que somente sera gravada com sua
autorizacdo prévia. Os dados da analise documental serdo registrados em diario de

campo.
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Sua participacdo é voluntéria, isto é, ela ndo é obrigatéria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer participar ou ndo do estudo. Vocé podera retirar a
sua participacdo a qualquer momento, ndo havendo nenhuma penalidade caso

desista da participacédo ou ndo aceite participar da pesquisa.

Para todos os efeitos, garantimos a confidencialidade das informacfes geradas e a
privacidade do participante da pesquisa. Qualquer dado que possa identifica-lo sera
omitido na divulgacéo dos resultados da pesquisa, atendendo a legislacdo brasileira
(Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes
somente para os fins académicos e cientificos. A qualquer momento, durante ou
posterior a pesquisa, vocé podera solicitar da pesquisadora informacdes sobre sua
participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito por meio dos contatos
explicitados neste Termo.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Os dados da pesquisa,
gravacles, transcricdo da entrevista e 0 registro do diario de campo serao
armazenados em arquivos digitais, aos quais somente terdo acesso a pesquisadora
e sua orientadora, e ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um

periodo de 5 anos, apds esse tempo, serdo destruidos.

O beneficio indireto relacionado com a sua colabora¢do nesta pesquisa é o de
contribuir para as reflexdes sobre o processo de escolarizagcdo do aluno com

autismo na educacao infantil da escola comum a todos.

Como riscos da presente pesquisa, consideramos o desconforto emocional que
alguma pergunta ou a presenca da pesquisadora possa vir a causar no participante.
Caso ocorra a situacdo de risco, a pesquisadora prestara assisténcia imediata ao

participante.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados ao publico participante por meio de
palestras, artigos cientificos e na tese.

O presente termo foi redigido em duas vias, uma para o participante e outra para a

pesquisadora.

Em caso de qualquer duvida ou esclarecimento poderei entrar em contato com a
pesquisadora, lzaionara Cosmea Jadjesky Pereira, por meio dos telefones — (27)
99935-7094 e 32085384 — e do e-mail: Izaionara@hotmail.com
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DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informacbes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacdes
deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito(a)
com as respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste
documento e que outra via assinada e datada serd arquivada pela pesquisadora

responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado(a) quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor

econOmico, a receber ou a pagar, por minha participagéao.

Izaionara Cosmea Jadjesky Pereira (Pesquisadora)

Declaro que entendi os objetivos e condicbes de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar.

(Assinatura do participante da pesquisa)
Nome legivel do participante
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APENDICE C - Roteiro de Entrevista; Mae

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA: MAE

Prezada responsével,

Gostariamos de solicitar sua colaboracdo na participacao desta entrevista, que tem
por objetivo obter informacdes de carater pessoal que serdo importantes para o
desenvolvimento da pesquisa de doutorado intitulado: “Processos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca com diagndstico de autismo na
educacdao infantil: tensGes e possibilidades”. Esclarecemos que seu anonimato
sera preservado. Sua colaboracdo € muito importante para a realizacdo deste
estudo.

Att,
Izaionara Cosmea Jadjesky Pereira

Dados Pessoais:

Idade: Estado Civil:

Profissao:

1. Quantos filhos tém e as idades?

2. Como é a rotina diaria de Blue?

3. O que ele costuma fazer quando esta em casa?

4. O que ele ndo gosta de fazer?



156

5. Quais as brincadeiras com que ele se envolve em casa?

6. Como € a relagdo com o0s irmaos?

7. Quais as atividades que Blue realiza sozinho, em casa?

8. Que outros lugares Blue frequenta além da escola e da brinquedoteca da UFES?
9. Como é o comportamento dele em lugares diferentes/novos?

10. Para vocé, qual a importancia do CMEI para do desenvolvimento e as
aprendizagens de Blue?

11. Vocé percebe mudancas em Blue depois de ter entrado na educacéao infantil?

12. Como € a relagdo do CMEI com a familia? E a relacdo da familia com a escola?
13. Vocé costuma levar Blue em cinema, teatro infantil, aniversarios, igreja e outros
espacos da vida social?

14. Como é o cotidiano em casa com Blue, vocé costuma conversar com ele,
estabelece combinados de cuidados com a higiene, guardar os brinquedos, hora de
dormir etc.?

15. Como ¢ a relacao de Blue com os familiares (Avos, Tios, Primos...)?

16. Vocé considera que houve desenvolvimento na aprendizagem do Blue desde
que foi matriculado no CMEI, como ele passou a interagir, percebe mudanca em sua
linguagem e brincadeiras?

17. Vocé teria alguma sugestao para o CMEI em relacéo a contribuir para a incluséo
do Blue na Educacéo Infantil?

18. Como € sua interacdo com Blue em casa?

19. Vocé costuma brincar com Blue com quais brincadeiras?

20. Vocé costuma contar histérias para Blue? Como é a interagdo no cotidiano em

casa com Blue?
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APENDICE D - Roteiro de Entrevista: Professora Regente

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA: PROFESSORA REGENTE

Prezada professora,

Gostariamos de solicitar sua colaboracdo na participacao desta entrevista, que tem
por objetivo obter informacdes de carater pessoal que serdo importantes para o
desenvolvimento da pesquisa de doutorado intitulado: “Processos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca com diagndéstico de autismo na
educacdao infantil: tensGes e possibilidades”. Esclarecemos que seu anonimato
sera preservado. Sua colaboracdo € muito importante para a realizacdo deste
estudo.

Att,
Izaionara Cosmea Jadjesky Pereira

Dados Pessoais:

Idade:

Estado Civil:

Formacgéo:

1. Vocé é graduada em qual licenciatura? Tem Pos-graduacao?

2. Possui alguma formacgédo para atuar com criangas publico-alvo da Educacéao

Especial?
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3. Ha quanto tempo atua como professora?

2. H& quanto tempo atua na educacéo infantil?

3. Ha quanto tempo trabalha na rede municipal de Vitoria? E nesse CMEI?

4. O que vocé pensa sobre a educacao infantil como primeira etapa da educacéo
bésica?

5. Como vocé vé o trabalho educativo na educacao infantil?

6. O que vocé pensa sobre o que € ser crianga?

7. Qual o seu conceito sobre a inclusdo escolar?

8. Ja trabalhou com criangas com deficiéncia? Se sim, quais especificidades?

9. Como foi a chegada da crianga com autismo na escola/sala de aula?

10. Qual seu conhecimento sobre o autismo infantil?

11. Vocé acredita que existem possibilidades educacionais para crianca com
autismo?

12. Como € o trabalho educativo desenvolvido com Blue?

13. O trabalho desenvolvido com o Blue, no contra turno AEE, interfere no trabalho
gue realiza em sala de aula? Como?

14. Existe contato entre vocé (professora regente) e a professora da sala de recurso
multifuncional (AEE)? Esse contato interfere no trabalho desenvolvido com Blue em
sala de aula? Como?

15. Como é sua relacdo com a professora de educacao especial, que também atua
com Blue em sala, durante as atividades? Existe possibilidade de planejamento e
realizagdo de um trabalho em conjunto?

16. Como € a relagcdo das demais criancas em sala de aula da educacao infantil com
Blue?

17. Como é a relacédo da escola com a familia de Blue? Como vocé vé o0 processo
de avaliacdo da crianga com autismo na educacgao infantil?

18. Vocé tem ou recebe formacao para o trabalho com a crianga com autismo?

19. A rede municipal oferece programa de formacéo para os professores? No caso
afirmativo, qual(is)?

20. Para vocé, quais os principais desafios ao se trabalhar com a crianga com

autismo?
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APENDICE E - Roteiro de Entrevista: Professora de Educac&o Especial

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA: PROFESSORA DE EDUCACAO ESPECIAL

Prezada professora,

Gostariamos de solicitar sua colaboracdo na participacao desta entrevista, que tem
por objetivo obter informacdes de carater pessoal que serdo importantes para o
desenvolvimento da pesquisa de doutorado intitulado: “Processos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca com diagnéstico de autismo na
educacdao infantil: tensGes e possibilidades”. Esclarecemos que seu anonimato
sera preservado. Sua colaboracdo € muito importante para a realizacdo deste

estudo.

Att,

Izaionara Cosmea Jadjesky Pereira

Dados Pessoais:

Idade:

Estado Civil:

Formacgéo:

1. Vocé é graduada em qual licenciatura? Tem pos-graduacao?

2. Possui alguma formacgéo para atuar com educacgéo especial?

3. Ha quanto tempo atua como professora de educacao especial? Ja trabalhou com

criangas com diagndstico de autismo anteriormente?
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4. H& quanto tempo atua na educacéo Infantil?

5. H& quanto tempo trabalha na rede municipal de Vitéria? E nesse CMEI?

6. O que vocé pensa sobre a educacdo infantil como primeira etapa da educacao
basica?

7. Como vocé vé o trabalho educativo na educacéo infantil como professora de
educacio especial? Como vocé planeja sua pratica pedagdgica na sala de aula? E
possivel planejar junto com a professora regente?

8. O que vocé pensa sobre o que é ser crianca? E qual o seu pensamento sobre
crianca com deficiéncia?

9. Como vocé percebe a inclusao escolar nesse CMEI?

10. Ja trabalhou com criancas publico-alvo da Educacédo Especial antes? Se sim,
quais especificidades?

11. Como foi a chegada da crianga com autismo na escola/sala de aula?

12. O que vocé sabe sobre o autismo infantil?

13. Para vocé, quais sao as possibilidades educacionais da crian¢ca com autismo?
14. Como é o trabalho educativo desenvolvido com Blue na sala de aula? E como a
professora de educacéo especial tem contribuido nessas mediacdes pedagogicas?
15. Como ¢é a patrticipacao de Blue nas atividades escolares?

16. Como ¢é a relagdo das demais criancas com o Blue? Como se relacionam, como
brincam?

17. Como € a sua relacdo com a familia de Blue?

18. Vocé tem ou recebe formacdo para o trabalho com alunos publico-alvo da
Educacdo Especial? Vocé teve formacdo especifica para o trabalho com a crianca
com autismo?

19. A rede municipal de Vitéria/ES oferece programa de formacdo para os
professores? No caso afirmativo, qual(is)?

20. Como professora de educacao especial, vocé mantém contato com a professora
do contraturno da sala de recurso multifuncional? Ha possibilidades de planejamento
conjunto? Vocé considera que o seu trabalho contribui para o desenvolvimento

escolar da crianca com autismo?
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APENDICE F - Roteiro de Entrevista: Pedagoga

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA: PEDAGOGA

Prezada,

Gostariamos de solicitar sua colaboracdo na participacao desta entrevista, que tem
por objetivo obter informacdes de carater pessoal que serdo importantes para o
desenvolvimento da pesquisa de doutorado intitulado: “Processos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca com diagndéstico de autismo na
educacdao infantil: tensGes e possibilidades”. Esclarecemos que seu anonimato
sera preservado. Sua colaboracdo € muito importante para a realizacdo deste
estudo.

Att,
Izaionara Cosmea Jadjesky Pereira

Dados Pessoais:

Idade:

Estado Civil:

Formacao:

1. Vocé é graduada em qual licenciatura? Tem Pos-graduacao?
2. Possui alguma formagéo na area de inclusdo escolar?

3. H& quanto tempo atua como pedagoga?
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4. H& quanto tempo atua na educacéo infantil?

5. H& quanto tempo trabalha na rede municipal de Vitéria? E nesse CMEI?

6. Qual a sua concepcdo de educacao infantil como primeira etapa da educacao
basica?

7. Como vocé vé o trabalho educativo na educacao infantil?

8. Qual a sua concepc¢éao de crianca?

9. Como vocé percebe a inclusdo escolar?

10. Como ¢é organizado a Proposta Pedagdgica da escola? A proposta pedagdgica
contempla a incluséo?

11. Em sua opinido, quais as principais dificuldades dos professores no trabalho com
alunos publico-alvo da educacéao especial?

12. Sob seu ponto de vista, qual a importancia da formacdo continuada para os
professores? A entrada de criangcas com autismo no CMEI alterou a rotina do CMEI?
Como?

13. Existe alguma proposta de estudo sobre a inclusdo na educacado infantil da
crianca com autismo?

14. Como é o trabalho educativo desenvolvido com as criangas com autismo?

15. Como é pensado o trabalho do professor regente, professor de educacéo
especial e professor de sala de recurso multifuncional?

16. O municipio de Vitéria/ES possibilita estudos acerca da inclusao e permanéncia
da crianca com autismo na educacao infantil?

17. Como vocé vé a atuacdo da Secretaria de Educacdo em relacdo a inclusdo na
Educacao Infantil?

18. Quais os principais desafios para construir uma escola inclusiva?

19. Vocé considera que esse CMEI trabalha dentro de uma perspectiva inclusiva?
Por qué?

20. Vocé acredita que a crianga com autismo severo consegue aprender no CMEI?
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