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RESUMO

A narrativa do sistema capitalista e a alienacdo sobre os problemas sociais, difundidos
pelos meios de comunicacdo na pos-modernidade, tém contribuido para o
pensamento nao-critico e, consequentemente, para o conformismo, diminuindo o
espaco de diadlogo. Além disso, novos textos e formas de produzir sentidos tém se
proliferado com o avanc¢o das novas tecnologias e, assim, um novo desafio para a
escola constitui-se. Entendemos a educacdo como mecanismo de resisténcia a
massificacdo e acreditamos que a linguagem, como forma primeira de interacéo,
possa tornar possivel a reflexao critica e a amenizagao dos conflitos, mas, para isso,
0 ensino precisaria se aproximar da realidade do aluno. O presente trabalho visa
investigar o ensino de texto em situacdes reais do contexto social e verificar suas
contribuicdes tanto para o aspecto da escrita, como para a criacdo de um ambiente
de debate para o exercicio da cidadania. Como fundamentacéo teérica, abordamos
os efeitos da globalizacdo e a identidade do sujeito pds-moderno, sob o olhar de
Bauman (2005), Giddens (1991) e Hall (2006); a escola como espacgo critico e
democréatico, com Perrenoud (2005), Giroux (1997) e Bittar (2008); tracamos o
histérico do hipertexto e suas vantagens para o ensino, a partir de Xavier (2010; 2013),
Gomes (2011), Lévy (1993; 1996), Santaella (2004), Marcuschi (2001), Leffa e Castro
(2008) e Silva (2016) e propusemos a criacdo de uma sequéncia didatica para o
ensino de hipercontos a partir do modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
incorporado a forma colaborativa, proposta por Pinheiro (2011) e Behrens (2000),
aliados aos principios critico-ideolégicos dos (multi)letramentos, de acordo com
Maténcio (2012), Kleiman (1995; 2007), Street (2003; 2012; 2014), Janks (2016),
Kalantzis e Cope (2012) e Grupo Nova Londres (2000). A metodologia utilizada, a
pesquisa-acao, foi aplicada em uma turma de terceiro ano de ensino medio, de uma
escola a qual optamos por manter em anonimato, através do desenvolvimento de uma
sequéncia didatica colaborativa que permitiu que os alunos discutissem o tema
“‘intolerancia em sala de aula”, produzissem o hiperconto e o levassem a apreciagao
da comunidade; dentro e fora da escola. Os dados foram coletados dos textos orais
produzidos pelos alunos durante o debate, dos questionarios de analise de imagens
e videos sobre os discursos da midia, da avaliacdo do projeto e das produgdes

textuais escritas, resultantes da escrita colaborativa. Esperamos que essa perspectiva



de ensino possa proporcionar, além da aprendizagem do género escrito, a
oportunidade de o aluno vivenciar a pratica dos (multi)letramentos, a possibilidade de
trabalhar de forma colaborativa e abrir espaco para a formacao critico-cidada, voltada

ao respeito as diferencas.

Palavras-chave: Hiperconto. Identidade. Multiletramentos. Formacéao cidada.



ABSTRACT

The narrative of the capitalist system and the alienation of the social problems diffused
by the media in postmodernity have contributed to non-critical thinking and,
consequently, to conformism by reducing the space for dialogue. In addition, new texts
and ways of producing senses have proliferated with the advancement of new
technologies and, thus, are becoming a challenge for the school. We understand
education as a mechanism of resistance to massification and we believe that language,
as a first form of interaction, can make possible critical reflection and amelioration of
conflicts, but for this, teaching would need to be closer to the reality of the student. The
present work aims to investigate the teaching of text in real situations of the social
context and verify their contributions for the writing aspect, as well for the creation of a
debate environment for the exercise of citizenship. As a theoretical foundation, we
approach the effects of globalization and the identity of the postmodern subject, under
the guise of Bauman (2005), Giddens (1991) and Hall (2006); the school as a critical
and democratic space, with Perrenoud (2005), Giroux (1997) and Bittar (2008); (2008),
Gomes (2011), Lévy (1993; 1996), Santaella (2004), Marcuschi (2001), Leffa and
Castro (2008) and Silva (2016) and proposed the creation of a didactic sequence for
the teaching of hypercontos from the model of Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004),
incorporated into the collaborative form proposed by Pinheiro (2011) and Behrens
(2000), allies to the critical-ideological principles of (multi) literacy, according to Matten
(2012), Kleiman (1995, 2007), Street (2003, 2012, 2014), Janks (2016), Kalantzis and
Cope (2000). The methodology used, action-research, was applied in a third year high
school class, from a school that we chose to remain anonymous, through the
development of a collaborative didactic sequence that allowed the students to discuss
the theme "intolerance in the classroom, "to produce the hyperconcept and bring it to
the appreciation of the community; in and out of school. The data were collected from
the oral texts produced by the students during the debate, from the questionnaires of
analysis of images and videos about the speeches of the media, the evaluation of the
project and the written textual productions, resulting from collaborative writing. We
hope that this teaching perspective can provide, in addition to the learning of the written

genre, the opportunity for the student to experience the (multi) literacy practice, the



possibility of working collaboratively and making room for critical citizen education,
focused on respect the differences.

Keywords: Hypertale. Identity. Multiliteracies. Citizen training.
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1. CONSIDERA(;OES INICIAIS

Vivemos tempos dificeis. Tempos em que a busca por relagbes humanas
pacificas se torna cada vez mais escassa, em que a preocupagao com o “ser do
mundo” do outro se torna menos importante. A mesma pés-modernidade, tratada no
capitulo inicial deste trabalho, que trouxe a velocidade e o amplo alcance das
informagdes e que “facilitou” a comunicagao entre os povos, também gerou o disturbio,
o turbilhdo de ideias desencontradas, de opinides movidas por paixdes exacerbadas,
de ouvidos fechados e bocas abertas. Talvez o termo “facilitar” até mesmo n&o seja o
mais apropriado para explicar esse fendmeno, pois tornou-se facil a enunciagédo, mas
dificultou-se o dialogo.

N&o queremos dizer, com isso, que era diferente em épocas passadas. No
entanto, com a globalizacdo, aliada a imposicdo das novas demandas sociais,
principalmente, das novas tecnologias, ha uma nova forma de relacionamento com
nossos interlocutores, marcada pela auséncia, e isso faz com que eles se tornem
ausentes, ainda que presentes, no cotidiano. Isto é, a ndo obrigatoriedade do contato
fisico para que haja uma interlocucdo parece ter também contribuido para uma
diminuicdo do ouvir as necessidades do outro e os problemas sociais que circundam
os envolvidos tém tido, consequentemente, menos espaco para reflexdo, como se a
virtualidade nédo afetasse, de forma contundente, os rumos de uma convivéncia
pacifica e o desenvolvimento de uma sociedade justa.

Se, antes, os conflitos eram travados face a face em nome do estabelecimento
de uma nacédo, agora, podem ser feitos a distancia e com anonimato, englobam
relacdes de poder que vao muito além da dominacdo material e atingem muito mais
pessoas ao mesmo tempo. Viver se tornou um jogo em que as decisdes sao tomadas
em meio ao caos, gerando, como forma de autodefesa, uma disputa desnecessaria
como se, para a existéncia humana, outras ideias, atitudes ou modos de ser diferentes
precisassem ser eliminados.

Nesse processo, ha identidades pedindo reconhecimento - o direito de serem,
de se expressarem, de serem valorizadas como agentes no mundo, como
construtoras da historia -, mas que tém tido o pedido negado por interesses
dominantes que usam o discurso fundamentado na versao de uma histéria que serve

apenas para impor a diferenca, marginalizar e excluir. Etnia, credo e género, por
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exemplo, sdo polarizados para demarcarem a autoridade de um sobre o outro, e isso
s6 tem causado prejuizos para o progresso da humanidade.

Enquanto tudo isso acontece, temos nos tornado mais atraidos pelo
individualismo das ofertas da sociedade do consumo, pela necessidade de preencher
as lacunas em nossas identidades de forma imediata e fugaz, do que pelos problemas
sociais que nos rodeiam. Primamos pelas a¢des que estimulam a concorréncia com o
outro, mas esperamos dele a cooperacdo. Se admitimos a necessidade de atuar em
conjunto, por que, entdo, ndo deixarmos de lado essa disputa e repensarmos a vida
em forma de cooperacdo para que todos possam se beneficiar e usufruir de uma
existéncia mais digna e igualitaria?

Entendemos que é necessario haver uma negociacdo dessas identidades
através da linguagem, ja que ela é que as demarca/afirma. Mas, isso s6 sera possivel
se a lingua for entendida como um construto social, que carrega consigo marcas de
grupos sociais bem definidos, que a articulam e a mobilizam para atender as suas
necessidades. A escola se torna, entdo, um espaco propicio para repensar e discutir
essas desigualdades, mostrando aos alunos como elas se originam e a quem
beneficiam, numa tentativa de combaté-las, por meio de um esfor¢o coletivo, deixando
claro que a histéria ndo é fixa, mas que, como todas as a¢cdes humanas, ela pode ser
reformulada e reescrita.

No entanto, o que temos percebido é que o ensino, em algumas instituicoes,
ainda tem priorizado uma visao reificada da lingua, afastada do meio social em que
ela pode produzir significados, e de escrita como padrao, opondo-se a modalidade
oral, mais préxima dos alunos, o que pode trazer implicagdes para o desenvolvimento
de suas capacidades comunicativas.

Com a chegada das novas tecnologias, novas formas de texto aparecem e
demandam muito mais do que a capacidade de escrever. Imagens, sons e outros tipos
de signos séo aliados para ampliar ainda mais a producao e a veiculacéo de sentidos
e desafiar o leitor a navegar nesse emaranhado de caminhos possiveis de
intepretacdo. Entre essas possibilidades, esta o hipertexto, que permite a construcao
coletiva de informacdes por meio da participacdo de usuarios de qualquer parte do
mundo, a qualquer hora, néo fazendo acepc¢édo de quem pode ou nao contribuir, uma

vez que a internet € um ambiente bem pluralizado e permite a liberdade de expresséo.
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O hipertexto conecta as ideias pessoais criando um canal de comunicacgéo que
agrega cada dia mais seguidores. De fato, as redes sociais tém seu lugar no cotidiano
da sociedade atual. Inclusive, as praticas de escrita tém se mostrado mais
espontaneas nas redes sociais, uma vez que se situam em um contexto que, muitas
vezes, esté relacionado com a celeridade.

N&o queremos dizer, com isso, que as praticas de leitura e escrita em ambiente
virtualizado possam resolver os problemas do ensino, mas que se poderia aproveitar
a variedade de recursos de que esses novos textos dispdem, tanto para melhorar a
experiéncia do leitor através das multissemioses, quanto para fazer com que a
producéo dos alunos possa romper com as fronteiras da sala de aula, passando a ser
uma resposta as demandas sociais, ajudando a pensar problemas reais do cotidiano
e interagindo com a comunidade em busca de possiveis solucdes para eles.

O hiperconto, que é a versdo do conto em formato de hipertexto, traz a ficgcdo
em seu enredo, todavia, pode ser um recurso para levar situacdes recorrentes a
debate, de forma que o leitor venha a se posicionar de forma critica diante de acdes
gue ndo ocorreram na realidade, mas que sdo passiveis de tomar corpo no meio
social. Ele também permite, como ja dissemos, que mais de um autor crie a historia
dentro do formato de escrita colaborativa, 0 que pode enriquecer ainda mais tanto o
gue esta sendo contado, quanto a relacdo com o proprio texto.

Neste trabalho, optamos por trazer o tema “intolerancia” para ser abordado em
sala de aula, na perspectiva de um ensino critico e multicultural, tal como apontado
pelo Grupo Nova Londres (2000; 2012) em sua teoria dos multiletramentos mas, para
isso, ha a necessidade de adequacao dos contetdos escolares, a fim de que eles
possam convergir em favor da pratica social, enfrentando o paradigma do
enciclopedismo que ainda se faz presente no cotidiano escolar e tanto aliena professor
e alunos.

A pergunta problema desta pesquisa €, portanto, a seguinte: como praticas de
letramento envolvendo leitura e producao de hipercontos podem contribuir para o
desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos?

A justificativa para essa iniciativa € a tentativa de apresentar uma forma
contextualizada de ensino de producdo textual que pode trazer mudancas nos
ambientes em que o texto produzido circula, demonstrando que é possivel fomentar a

humanizacdo do aluno como ser pensante e critico, sem que isso “atrapalhe” a
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aprendizagem dos saberes valorizados pelos testes que ensejam a ascensao a
universidade. Como consequéncia, julgamos ser possivel, ainda, uma reflexdo em
torno do proprio curriculo que, muitas vezes, engessa a liberdade comunicativa,
inerente a lingua.

O objetivo geral desta pesquisa € a aplicagdo de uma sequéncia didatica que
permita o debate sobre a intoleréancia a partir de reflexdo em torno dos discursos
veiculados pelos textos da midia, bem como possibilite a colaboracéo entre os alunos
para a discussao e para a elaboracéo de hipercontos através de ferramenta online, e,
ainda, a apreciagdo da comunidade escolar e extraescolar através das redes sociais,
com vistas a fomentar um pensamento critico em relacdo ao tema.

Como obijetivos especificos, apontamos:

e Possibilitar o reconhecimento de situagbes de intoleréncia, a partir da
apreciacdo de videos e imagens que circulam nas redes sociais, de modo a
demostrarem posturas criticas em relacéo aos discursos neles subjacentes.

e Identificar como os esteredtipos de preconceito, veiculados pela midia e
presentes no meio social, aliados a postura acritica do ensino tradicional,
podem influenciar na interpretacdo de situacbes de marginalizacdo das
identidades e na apresentacao de saidas para combaté-las.

e Acompanhar a construcao textual, desde o conto até o hiperconto, e apontar
0s ganhos proporcionados pela escrita colaborativa para a construcdo do
conhecimento.

e Observar como a comunidade intra e extraescolar se posiciona sobre a forma
como o tema € abordado nos hipercontos e como ela vé essa iniciativa da
escola.

e Coletar as impressbes dos alunos sobre essa abordagem de ensino de
produgéo textual e sobre o comprometimento deles com as atividades
propostas.

e Descrever as dificuldades dos alunos ao lidar com o hiperconto tanto na
elaboracao do texto quanto na manipulacao da ferramenta online que permitiu
produzi-lo.

e Contribuir para a producéo do conhecimento em Linguistica Aplicada, no que

se refere as tecnologias e aos (multi)letramentos.
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e Problematizar o papel da linguagem no questionamento sobre poder e
opressao.

e Contribuir para a pratica docente, no ambito dos estudos da linguagem, em
perspectiva responsavel e responsiva
As hipoéteses para 0s objetivos tracados sao:

e O ensino critico pode abrir espaco para uma pedagogia da escuta, na qual os
alunos tragam para a sala de aula situacfes reais de opressdo e percebam
como a linguagem tem um papel importante nas relacdes de poder.

e Além de nao permitir que necessidades reais tomem seu lugar no ambiente
escolar, o ensino tradicional pode contribuir para que os alunos nao se
posicionem de forma critica em relacéo a elas, reproduzindo estereétipos de
preconceito.

e A producao colaborativa pode desenvolver, além do conhecimento de texto, a
parceria e a solidariedade entre os colegas agregando saberes que nao séao
ensinados na escola.

e A apreciacdo dessa forma de ensino, por parte da comunidade, pode motivar
sua participacdo, comentando a proposta de discussdo do tema em redes
sociais, como o Facebook.

¢ O contato com essa nova forma de ensino pode contribuir para a humanizacéo
dos alunos, mas vai exigir um pouco mais de esfor¢co e envolvimento deles, o
que pode ser uma dificuldade, devido as demandas das outras disciplinas e a
carga horaria dos estudos que possuem.

e Por se tratar de uma tecnologia e um género novos, as dificuldades podem
aparecer para aqueles que tém pouco contato com editores de texto e que nao
possuem o habito de praticar a leitura e a escrita com frequéncia fora do
ambiente escolar.

Para fundamentar a necessidade de formacao para a cidadania através dos
textos escolares, buscamos suportes tedricos provenientes tanto da sociologia,
guanto da linguistica, para analisar o perfil das mudancas trazidas pela globalizacao
ao sujeito da fase atual e trazer a tona o importante papel social da escola enquanto
espaco de reflexdo e de equilibrio. Assim, h4 a possibilidade de apontamento de

solucdes pertinentes aos conflitos presentes na sociedade.
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Considerando isso, esta dissertagdo se organiza da seguinte maneira: no
primeiro capitulo, discutiremos as mudancas nas relagdes sociais e nas construcdes
das identidades e das diferencas dos sujeitos, presentes na pos-modernidade. Sob o
olhar de Bauman (2005), Giddens (1991) e Hall (2006), tracaremos as transformacdes
sociais sentidas atualmente, que advém do periodo conhecido como modernidade.
Procuraremos mostrar, também, como essas rupturas podem tirar o sentimento de
pertencimento do sujeito nos tempos atuais e, consequentemente, influenciar a auto
identificacdo e a fragilidade dos relacionamentos. Ainda, na perspectiva de Barros
(2015), Woodward (2014) e Fanon (2008), apontaremos como o estabelecimento da
diferenca acontece na constru¢do das identidades e os maleficios trazidos pelos
discursos que a forjam.

No segundo capitulo, problematizaremos a visao da escola, como redentora da
sociedade, bem como teorias que acreditam que o ensino do conhecimento valorizado
pode evitar a exclusdo, a marginalizacdo das classes mais baixas — e de outras —
compreendendo a funcdo da educacdo como a de reproduzir as desigualdades. A
partir dos estudos de Perrenoud (2005), Giroux (1997) e Bittar (2008), apontaremos a
sala de aula como espaco democratico de discussdo e questionamento das
desigualdades, através do entendimento do professor como intelectual transformador
e da mudanca de perspectiva para o ensino critico.

No terceiro capitulo, tracaremos um historico dos suportes da escrita até a
chegada ao texto em tela e apresentaremos as possibilidades que a utilizacdo do
hipertexto trazem para as experiéncias de leitura e escrita, apontando suas
caracteristicas e vantagens no ensino. Faremos isso a partir de autores como Xavier
(2010; 2013), Gomes (2011), Lévy (1993; 1996), Santaella (2004), Marcuschi (2001),
Leffa e Castro (2008) e Silva (2016).

No quarto capitulo, apresentaremos a visao critica dos (multi)letramentos,
enfocando a importancia do reconhecimento dos discursos nos textos e da
apropriacdo do género como forma de participacédo letrada nas diversas demandas da
sociedade atual, em contraste com o modelo de ensino praticado na escola tradicional.
Aléem disso, enfocaremos o0s novos perfis de professores e alunos para que o ambiente
de aprendizagem, a partir dessa perspectiva, seja possivel. Utilizaremos as
discussfes de autores como Bakhtin (2011), Freire (1991), Maténcio (2012), Kleiman
(1995; 2007), Street (2003; 2012; 2014), Janks (2016), Kalantzis e Cope (2012) e
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Grupo Nova Londres (2000). Também mostraremos uma proposta de sequéncia
didatica que vise a escrita e a aprendizagem de forma colaborativa, como adaptacao
dos moldes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Behrens (2000) e Pinheiro (2011).

No quinto capitulo, faremos uma revisdo da metodologia da pesquisa-acao,
desde o surgimento da ideia da producao do hiperconto, até as etapas realizadas, na
perspectiva de um ensino critico.

No ultimo capitulo, finalmente, apresentaremos a analise dos dados coletados,
tanto os relativos ao resultado da pratica social de discussao do tema proposto, quanto
os referentes a producdo escrita, com vistas a verificar os ganhos sociais para o
processo de ensino-aprendizagem, fazendo uma interface com a teoria utilizada para

fundamenta-la.
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2. BRAVE (NEW?) WORLD!: GLOBALIZACAO, IDENTIDADE E DIFERENCA

Para alguns, “globalizagdo” é o que devemos fazer se quisermos ser felizes;
para outros, € a causa de nossa infelicidade. Para todos, porém,
“globalizacao” € o destino irremediavel do mundo, um processo irreversivel;
€ também um processo que nos afeta a todos na mesma medida e da mesma
maneira. Estamos todos sendo “globalizados” - e isso significa 0 mesmo para
todos. (BAUMAN,1999, p.7)

Cheguei ao mundo pretendendo descobrir um sentido nas coisas, minha alma
cheia do desejo de estar na origem do mundo, e eis que me descubro objeto
em meio a outros objetos.

Enclausurado nesta objetividade esmagadora, implorei ao outro. Seu olhar
libertador, percorrendo meu corpo subitamente livre de asperezas, me
devolveu uma leveza que eu pensava perdida e, extraindo-me do mundo, me
entregou ao mundo. Mas, no novo mundo, logo me choquei com a outra
vertente, e o outro, através de gestos, atitudes, olhares, fixou-me como se
fixa uma solucdo com um estabilizador. Fiquei furioso, exigi explicagoes...
N&o adiantou nada. Explodi. Aqui estdo os farelos reunidos por um outro eu.
(FANON, 2008, p. 103)

2.1 AS CONSEQUENCIAS DA MODERNIDADE E A GLOBALIZACAO

P6s-modernidade. Modernidade alta. Modernidade tardia. Independente da
nomenclatura que se dé ao momento atual da humanidade, o certo (se € que podemos
assim dizer, j4 que os tempos atuais sdo incertos) é que se vive uma turbuléncia,
sempre se esta em busca de um alicerce em que se possa segurar, mas tal alicerce
€ movedico e ndo tem passado no qual possa referenciar-se. Bhabha (2013) afirma
que “a existéncia humana hoje € marcada por uma tenebrosa sensacdo de
sobrevivéncia, de viver nas fronteiras do ‘presente’ para as quais ndo parece haver
nome préprio além do atual e controvertido deslizamento do prefixo ‘p6s” (BHABHA,
2013, p.20).

Esse termo, pos-modernidade, foi introduzido pelo historiador americano
Toynbee, em 1954, no oitavo volume sobre “Study of History”, e depois, passou a ser
utilizado por sociologos e fildsofos para nomear a insurgéncia de grandes movimentos
sociais e mudancas nas artes, na ciéncia e no comportamento das sociedades
ocidentais e de algumas orientais. Ora, mas se é pds, 0 que veio antes? Giddens

(1991) aponta que esse termo da ideia de finitude, como se o periodo em questao

1 Novissimo mundo
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tivesse acabado. O autor prefere dizer que estamos sofrendo as consequéncias da
modernidade que, segundo ele, “refere-se a estilo, costume de vida ou organizagao
social que emergiram na Europa a partir do século XVII e que ulteriormente se
tornaram mais ou menos mundiais” (GIDDENS, 1991, p.8).

A modernidade ficou marcada pelos ideais iluministas de questionamento das
verdades absolutas atraveés de um pensamento racional e cientifico, pelo surgimento
do capitalismo e da industrializacdo, pela mercantilizacdo e abertura das fronteiras,
pelo estabelecimento do Estado-nacéo e pela aproximacédo dos povos em uma relacéo
cultural estreita. Giddens (1991, p.12) exple trés descontinuidades inerentes a
modernidade, ja que, entende que a partir dela, a histéria toma um rumo totalmente
diferente. A primeira seria o ritmo veloz de mudanca imposta a sociedade tradicional,
a segunda, as ondas de transformacdo social causadas pela interconexao entre
diferentes partes do globo, e a terceira, a natureza singular das instituicdes modernas,
ja que as formas sociais que as compdem ndo sdo encontradas nos periodos
anteriores, como, por exemplo, o0 sistema politico de Estado-na¢éo, a dependéncia
por atacado de fontes de energia inanimadas ou a completa transformacdo em
mercadoria de produtos e trabalho assalariado.

As descontinuidades e o dinamismo das mudancas acima citados estao
relacionados, segundo o autor, com trés aspectos: a separacéo de tempo e espaco, 0
desencaixe dos sistemas sociais e a ordenacao e reordenacao reflexiva das relacdes
sociais.

O primeiro deles inseriu 0 conceito de auséncia nas relacdes sociais. Nas
sociedades pré-modernas, tempo e espaco estavam interligados e néo era possivel,
para as pessoas locais, predizerem o tempo se ndo tivessem uma referéncia
socioespacial ou alguma ocorréncia natural. Com a invencdo do relégio, da
padronizagao do tempo entre as regides e do calendario, o tempo ficou “vazio” e a
nocado de presenca, tdo indispensavel para o homem pré-moderno, desapareceu.
Segundo o autor, “o advento da modernidade arrancou crescentemente o espago do
tempo fomentando relagdes entre outros “ausentes” localmente distantes de qualquer
situacdo dada ou interagdo face a face” (GIDDENS, 1991, p.21). Essa quebra
temporal-espacial permitiu que as relacbes de instituicbes ausentes pudessem

caminhar, com mais possibilidades, entre o local e o global, mas também contribuiu
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para que a humanidade tivesse a visdo de um passado Unico e, muitas vezes,
guestionavel.

O segundo aspecto trouxe a indefinicdo extensional de espaco pelo
deslocamento das relacdes sociais dos contextos locais. Isso se tornou possivel
através de dois mecanismos, 0s quais o0 autor chama de mecanismos de desencaixe.
Em ambos, a confianca é necessaria, uma vez que tais mecanismos sao operados na
impessoalidade e na auséncia.

Tais mecanismo sdo: a ficha simbodlica e os sistemas peritos. Aquela é
representada pela figura do dinheiro, por exemplo, que garante a transformacao de
bens e servicos sem carregar consigo as caracteristicas dos envolvidos, dando o
carater impessoal e ndo limitativo das pessoas que fazem parte da relacdo. Estes séo
reconhecidos como “sistemas de exceléncia técnica ou competéncia profissional que
organizam grandes areas dos ambientes material e social hoje” (GIDDENS,1991,
p.30). Como exemplo, podemos citar as engenharias de carros e avides os quais,
apesar de ndo conhecermos o0s profissionais que 0s projetaram, confiamos no
conhecimento que eles detém para produzi-los, tendo uma sensacao de seguranca,
mesmo que estejamos cientes dos riscos.

O dltimo aspecto apontado discorre que a reflexividade das relacdes esta
modelada na ruptura com a tradicdo através do exame, da reformulacdo das praticas
humanas e do conhecimento obtido sobre elas no cotidiano. Enquanto na tradicdo as
praticas eram repetidas por geracdes como forma de perpetuar a experiéncia, na
sociedade moderna, a experiéncia é adquirida juntamente com as acdes, sem relacéo
com um passado.

Com todas as caracteristicas citadas acima, podemos dizer que a modernidade
tem efeito globalizante. Globalizacdo que, por sua vez, € definida por Steger (2003)

como

[...] uma série multidimensional de processos sociais que criam, multiplicam,
alargam e intensificam interdependéncias e trocas sociais, ao passo que ao
mesmo tempo, desenvolve nas pessoas uma consciéncia crescente das
conexdes profundas entre o local e o distante (STEGER, 2003, p. 13).

Deve-se deixar claro, no entanto, que a fase atual ndo é a primeira globalizacdo, mas
€ a que mais causou mudanga, por causa do advento das novas tecnologias que

impulsionaram ainda mais a diminuicdo do tempo, do espaco e o desaparecimento
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das fronteiras. H& trés ondas de (globalizacdo, relacionadas ao
colonialismo/imperialismo moderno, segundo Robertson (2003): a primeira delas
centra-se nas exploracbes comerciais de Espanha e Portugal; a segunda, na
industrializacdo comandada pela Gré-Bretanha e a terceira deriva do mundo pos-
guerra, com o imperialismo implantado pelos Estados Unidos.

Kumaravadivelu (2006, p.132-134) aponta o surgimento de trés escolas
sociologicas com visdes diferentes sobre o tema. A primeira, representada pelo tedrico
politico Barber (1996), pelo sociélogo Ritzer (1993) entre outros, acredita que ha uma
centralidade dominante da cultura norte-americana, que entrega sua supremacia de
forma homogeneizada, pronta a cultura ocidental, aos paises subalternos, os quais
difundem, fortemente, o individualismo e o consumismo das marcas e produtos pelos
meios de comunicacdo. Essa escola cunhou o termo “mcdonaldizacdo” para estampar
como a padronizacgéo de rapidez e prontidao sdo fomentadas, associando-a a comida
dos restaurantes fast food.

A segunda escola, representada pelo socidlogo Giddens (2001), o critico
cultural Tomlinson (1999) entre outros, acredita que as culturas locais e as identidades
religiosas estdo se fortalecendo para combater a proximidade imposta pela
globalizacéo, ja que a consideram uma ameaca a convivéncia harmoniosa. Na visao
dessa vertente sociolégica de pensamento, o evento global permitiu o inverso da
colonizacdo: os povos nao-ocidentais estdo influenciando o desenvolvimento no
Ocidente.

A terceira, por fim, representada pelo critico cultural Appadurai (1996), pelo
socidlogo Robertson (1992) entre outros, aponta para uma simultaneidade da
homogeneidade e heterogeneidade cultural, em que culturas locais e globais se
adequam reciprocamente para atender aos interesses umas das outras. Robertson
(1992) chama esse evento de “glocalizag¢ao”, ja que, nessa perspectiva, o que é local
esta globalizado e o que é global esta localizado. Um exemplo, citado pelo autor, é 0
gue diz respeito ao fato de a rede de comida McDonald’s servir comida local em paises
islamicos e judeus ao invés de tentar impor seu cardapio fast food.

O que pudemos observar € que, nas trés vertentes de pensamentos, ha
atitudes divergentes em relacdo ao mesmo acontecimento. Isso decorre da

instabilidade do sujeito po6s-moderno, e € um indicativo do processo de
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descentralizagdo e de rupturas epistemoldgicas, inerentes a sua formacdao identitaria.

E 0 que passaremos a expor a seguir.

2.2 A IDENTIDADE POS-MODERNA

Com todas as mudancas causadas pela modernidade, a maneira como 0
sujeito pés-moderno constroi sua identidade sofreu forte influéncia. Hall (2006)
apresenta trés modos de interpelagéo do sujeito: o primeiro é o sujeito do lluminismo,
entendido como aquele que tinha uma identidade fixa, “totalmente centrado, unificado,
dotado das capacidades de razao, de consciéncia e de agao” (HALL, 2006, p.10), que
possuia um centro na identidade recebida desde o nascimento e ela o acompanhava
ao longo de sua existéncia. Ele era construido através do ideario de identidade
nacional, de pertencimento ao Estado-nacdo moderno, que I|he dava o
reconhecimento de sua identidade de cidaddo em troca de obediéncia, no entanto,
apagava-lhe todas as outras. Para manter a unidade nacional, tudo era uno: lingua,
cultura, leis e modos de vida. A adesao do sujeito era compulsoria e, muitas vezes,

pelo uso da forca. Bauman (2005) explica essa arbitrariedade da seguinte forma:

A identidade nacional, permita-me acrescentar, nunca foi como as outras
identidades. Diferentemente delas, que ndo exigiam adesdo inequivoca e
fidelidade exclusiva, a identidade nacional ndo reconhecia competidores,
muito menos opositores. Cuidadosamente construida pelo Estado e suas
forcas (ou ‘governos a sombra’ ou ‘governos no exilio’ no caso de nacdes
aspirantes- ‘nacdes in spe’, apenas clamando por um Estado préprio), a
identidade nacional objetivava o direito monopolista de tracar as fronteiras
entre ‘nés’ e ‘eles’ (BAUMAN, 2005, p. 28).

A segunda perspectiva a partir da qual se interpreta o sujeito € a socioldgica.
Tal sujeito era construido pela interacdo com 0s outros que sao importantes para
individuo. Ele ainda tinha “um nucleo ou esséncia interior que é o ‘eu real’, mas este
era formado e modificado num dialogo continuo com os mundos culturais ‘exteriores’
e as identidades que esses mundos ofereciam. ” (HALL, 2006, p.11).

Finalmente, o terceiro sujeito é o pés-moderno, que nado tem identidade fixa.
Ele procura por uma no social, mas as que estdo presentes no seu exterior estdo em
colapso e ndao sao permanentes. Entdo, “ele assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um ‘eu’

coerente” (HALL, 2006, p.13), trazendo para dentro de si uma variedade delas, por
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vezes conflitivas, que o levam para diferentes dire¢gdes. Para o autor, ndo existe
identidade Unica e segura. Quando esse sujeito € confrontado pela multiplicidade
delas, ele escolhe algumas e passa a se identificar com elas, a0 menos,
temporariamente.

A principal questdo que Hall (2006) aponta nesse processo é que ha
descontinuidades com o sistema de sociedade anterior. A tradicional valorizava o
passado e simbolos, como forma de criar uma continuidade, interligando presente,
passado e futuro através de um centro, a tradicdo. Ja a moderna, com as mudancas
rapidas, preferia refletir mais sobre as praticas sociais articulando suas posi¢cfes de
sujeito, isto é, sua identidade, que vai se construindo ao longo da vida.

Na modernidade tardia, esse sujeito pds-moderno € questionador dos padrées
sociais impostos, das metanarrativas tidas como verdades universais e, ndo sO se
desprende delas, como também se desloca, isto é, além de ndo aceitar a imposicao,
ainda busca encontrar uma forma independente de construir suas proprias
conviccBes. O autor apresenta cinco descentramentos do pensamento ocidental do
século XX para argumentar sobre essa Vvisao.

O primeiro esta relacionado ao pensamento de Marx de que o homem é
socialmente determinado e ndo é capaz de construir sua propria histéria. O segundo
vem da descoberta do inconsciente por Freud. Em sua teoria, o psicanalista afirma
gue nossas identidades, nossa sexualidade e a estrutura de nossos desejos sao
formadas com base em processos psiquicos e simbdlicos do inconsciente, que
funcionam de acordo com uma "loégica" muito diferente daquela da razdo, arrasando
com o conceito do sujeito cognoscente e racional, provido de uma identidade fixa e
unificada — o “penso, logo existo", do sujeito de Descartes. O terceiro esta
relacionado com a ideia de Saussure de que ndo somos autores das afirmacdes e dos
significados que produzimos. Neste descentramento, o sujeito entende a lingua como
um sistema social possivel de utilizagdo para expressar o ja-dito como forma de
construcdo de sua identidade. O quarto esta relacionado com a visdo de poder nos
trabalhos de Foucault, que entende que as novas instituicdes controlam/disciplinam
as populagdes modernas e que todos os aspectos de sua vida estdo sob constante
vigilancia. E o quinto esta ligado ao impacto do feminismo, que busca o

enfraquecimento e o fim da classe politica e das organizac¢des politicas de massa a
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elas associadas, de modo a abrir caminho para que outros movimentos busquem os
interesses de seus componentes para que haja a contestacao politica.

A pluralizacado das “posigcdes de sujeito”, das identidades provisorias, decorre
da inseguranca ontoldgica, isto é, da definicio de quem ele é a partir dos
relacionamentos mutuos. Giddens (1991) afirma que “uma pessoa que esta insegura
sobre seus diversos eus, ou se 0s outros realmente existem, ou se o que é percebido
realmente existe, pode ser incapaz de habitar 0 mesmo universo social que outros
seres humanos” (GIDDENS, 1991, p.85)

Bauman (2005) afirma que vivemos em modernidade liquida de sentimentos
fluidos, em que néao se pode exigir longo compromisso nos relacionamentos. Como o
homem pdés-moderno ndo tem um “passado”, pois com sua frequente reflexividade e,
com ela, a quebra da relacdo de producéo de experiéncia tradicional e dos ritos que o
submetem a a¢Bes anteriores na histéria, a sensacéo de pertencimento é vazia e ele
busca o que o autor chama de “comunidades guarda-roupa” para ter algo para chamar

de “ndés”, ainda que seja provisorio ou virtual, como ele mesmo explica:

As comunidades guarda-roupa sao reunidas enquanto dura o espetaculo e
prontamente desfeitas quando os espectadores apanham 0s seus casacos
nos cabides. Suas vantagens em relacdo a “coisa genuina”’ sao
precisamente a curta duracdo de seu ciclo de vida e a precariedade do
compromisso necessario para ingressar nelas e (embora por breve tempo)
aproveita-las. Mas elas diferem da tdo sonhada comunidade calorosa e
solidaria da mesma forma que as copias em massa vendidas nas lojas de
departamento diferem dos originais produzidos em alta-costura (BAUMAN,
2005, p. 37).

Para esse autor, o sujeito pés-moderno esta sempre insatisfeito. Deixou de lado
a fidelidade de busca de espaco nas lutas de classe e fragmentou-se na opcéo pelo
estilo de vida. Na composicdo desse estilo, ele € bem eclético e pluralista, adotou o
engajamento pela luta em busca de reconhecimento de identidades consideradas
minoritarias, mas nesse empreendimento tornou-se confuso, abandonando-o e
transformando essa necessidade de auto identificacdo em individualismo excessivo,
e esse é o perfil que se encaixa perfeitamente para torna-lo vulneravel a midia e a sua
narrativa de consumo e que traz problemas quanto ao olhar para o outro.

Esse sujeito busca reconhecimento, mas néo reconhece o outro. Ndo que ele
ndo queira, mas, como ja dissemos, a inseguranca impede o relacionamento social e

h& outras coisas que lhe tiram o foco em relacdo a isso. Tanto Giddens (1991) quanto
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Bauman (2005) citam o termo ‘desatencéo civil’, ao se referirem ao relacionamento
fugaz com pessoas desconhecidas ao caminhar pelas ruas e que € feito através
pequenos gestos, quase invisiveis. Para aquele, isso significa confianca no outro de
gue ele ndo vai Ihe fazer mal. Para este, € um sinal de que ele quer permanecer
isolado, ndo envolvido com o outro, e que esse contato € facilmente substituido pelo

olhar fixo para um smartphone.

2.3 UM OLHAR PARA A DIFERENCA

A afirmacéo da identidade, de quem nds somos, é referenciada nos sistemas
simbdlicos do contexto em que estamos inseridos e € exteriorizada pela linguagem. A
prépria afirmativa produz a diferenca, isto €, aquilo que ndo somos, aquilo que o outro
€, pois, cada afirmagcédo gera muitas negag¢des. Quando dizemos “sou brasileiro”,
automaticamente também queremos dizer “nao sou argentino”, “ndo sou italiano”, “ndao
sou francés”, etc. Nesse sentido, podemos apontar que a assuncdo de identidades
requer frequentes negociagdes de sentido com as demais.

Identidade e diferenca podem ser construidas através do viés essencialista,
gue busca na historia ou na biologia a confirmacdo daquilo que afirmamos -
caracteristicas reais ou imaginadas que os integrantes de uma comunidade ou grupo
tenham em comum e que nao se alteram com o passar do tempo, por exemplo - ou
através do viés ndo-essencialista, que procura na historia e as produz através do
discurso. Este discurso produz a imagem, a representacéo de si e do outro e legitima

significados. Segundo Woodward (2014), a

[...] representacao inclui as praticas de significacéo e os sistemas simbdlicos
por meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos como
sujeito. E por meio dos significados produzidos pelas representacdes que
damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive
sugerir que esses sistemas simbolicos tornam possivel aquilo que somos e
aquilo no qual podemos nos tornar WOODWARD, 2014, p. 17 — 18).

Ainda segundo o autor, os discursos criam uma relacéo de poder e lugares em
gue o individuo se posiciona como sujeito, dando a ele a legitimidade de fala, de incluir
e de excluir, de ser voz ativa ou silenciar o outro. Entendemos, como ele, que esse

olhar para a diferenca € uma questao de escolha, ja que ela pode ser construida de
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forma negativa, por meio da marginalizacdo ou excluséao do outro, ou celebrada como
fonte de diversidade, heterogeneidade e hibridismo, sendo, por isso, enriquecedora.
No entanto, na maioria das vezes, esses discursos de identidade s&o usados
como mecanismo de defesa sempre quando a presenca do outro se torna uma
ameaca e exteriorizam uma polarizagdo entre “nos” e “eles”. Landowski (2012)
classifica os discursos em quatro tipos: assimilagdo, exclusdo, agregacao e
segregacao. O primeiro € uma tentativa de transformar o outro em nds, por acreditar
gue o nosso ponto de vista/perspectiva € melhor que o do outro. O segundo € a
negacao total do outro, considerando que ele nao tem perfil para participar do grupo
gue possui os valores “corretos ou adequados”. O terceiro aceita as diferengas como
normal percebendo que ndo ha grandes semelhancas nos tracos que venham a nos
influenciar. E, por fim, o quarto ndo demanda uma excluséo total, mas determina certo
distanciamento para que nao haja uma mistura do modo de pensar dos sujeitos.
Segundo Barros (2015), os discursos podem langcar mao de quatros recursos

para obter “éxito” na legitimacao das diferencas:

1) a animalizagdo do ‘outro’, a que sdo atribuidos tragos fisicos e
caracteristicas comportamentais de animais, desumanizando-o; 2) a
‘anormalidade’ do diferente, que é e age contra a ‘natureza’; 3) o carater
doentio da diferenca, tanto do ponto de vista fisico, quanto mental, em que o
diferente é considerado doente e louco, em oposi¢ao aos sadios de corpo e
de mente, e, enquanto ‘doente’, também é feio, esteticamente condenavel; 4)
a imoralidade do ‘outro’, a sua falta de ética (BARROS, 2015, p. 65).

Para a autora, ha consequéncias quando o0 outro ndo aceita essa imposicdo, pois
“‘quando ndo ha conformidade entre os discursos, os conflitos se manifestam de
diferentes formas: preconceitos, intoleréncia, de um lado; forma de resisténcia, de
outro. ” (BARROS, 2015, p.63)

O fato histérico que consideramos mais hostil em relagdo a afirmacéo de
identidade e segregacéo das diferencas foi a tentativa dos paises do Ocidente de se
sobrepor aos do Oriente. Eles comecaram a criar uma imagem do povo oriental como
de “fonte de fascinagcdo e perigo, como exoético e a0 mesmo tempo ameacador”
(WOODWARD, 2014, p. 25). Nos casos dos povos africanos, comecgou-se a assimilar
a cor negra de sua pele ao “mal”, dando a sensacdo de medo e ameaca as pessoas
de outra etnia, onde quer que eles chegassem, além do sentimento de inferioridade

em relacdo ao seu colonizador.
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Fanon (2008), na epigrafe da obra “Pele negra, mascaras brancas” conta
historias e relata sentimentos de varios homens negros das Antilhas que, ao chegarem
a Europa, depararam—se com uma cultura totalmente diferente e perceberam a visédo
subalternizadora que os europeus tinham deles. O trecho a seguir relata bem a

sensacao de animalizacéo:

Olhe o preto! ... Mamae, um preto! ... Cale a boca, menino, ele vai se
aborrecer! N&o ligue, monsieur, ele ndo sabe que o senhor é tao civilizado
quanto nos...

Meu corpo era devolvido desancado, desconjuntado, demolido, todo
enlutado, naquele dia branco de inverno. O preto é um animal, o preto é ruim,
0 preto é malvado, o preto é feio; olhe um preto! Faz frio, o preto treme, o
preto treme porque sente frio, 0 menino treme porque tem medo do preto, o
preto treme de frio, um frio que morde 0s 0sso0s, 0 menino bonito treme porque
pensa que o preto treme de raiva, 0 menino branco se joga nos bracos da
mae: mamae, o preto vai me comer! (FANON, 2008, p.106-107)

Esse sentimento, segundo o autor, fazia com que 0s negros tivessem de se
travestir de brancos para que estes os reconhecessem como seres humanos, fazendo
com gue eles tivessem que negar sua lingua, sua raca, sua cultura e tudo relacionado
ao seu lugar de pertencimento pela inferiorizacdo e hierarquizacdo a partir da

diferenca:

[...] comeco a sofrer por ndo ser branco, na medida que o homem branco me
imp6e uma discriminacdo, faz de mim um colonizado, me extirpa qualquer
valor, qualquer originalidade, pretende que eu seja um parasita no mundo,
que é preciso que eu acompanhe o0 mais rapidamente o mundo branco, ‘que
sou uma besta fera, que meu povo e eu somos um esterco ambulante,
repugnantemente fornecedor de cana macia e algoddo sedoso, que nhao
tenho nada a fazer no mundo’. Entédo tentarei simplesmente fazer-me de
branco, isto &, obrigarei o branco a reconhecer minha humanidade. (FANON,
2008, p.94)

E interessante notar na obra o preconceito mascarado. Hoje, temos a mesma
sensacao de que as mesmas pessoas que praticam o discurso de subalternidade da
diferenca sobrepdem-no com outro — que, para nos, nao é convincente — o de que néo

Sao preconceituosas, como no trecho abaixo:

-Veja, meu caro, eu nao tenho preconceitos de cor... Ora essa, entre
monsieur, em nossa casa o0 preconceito de cor ndo existe! ... Perfeitamente,
o preto € um homem como nés... Nao é por ser negro que € menos inteligente
do que nds... Tive um colega senegalés no regimento que era muito
refinado... (FANON, 2008, p.106)
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A mesma mascara se estende a outros preconceitos, como os de género ou de
orientacao sexual, por exemplo. Percebemos que, mesmo mascarado, o preconceito
ainda esta presente e é encarado como brincadeira através de frases como “tinha que
ser mulher! ”, “Nossa, que servico de preto! ” ou “Chega mais ai, viado! ”. Entendemos
gue grande parcela de culpa pode ser atribuida & midia e seus produtos culturais de
entretenimento que colocam o negro, o homossexual e a mulher em papéis
subalternos, secundarios, de personalidade estatica, reproduzindo e reafirmando
esteredtipos, apenas para fazer rir ou para servir para deixar claro “quem € que
manda”. Como nao nos lembrarmos do programa humoristico “Os trapalhdes”, da
década de 1990, quando o personagem Didi, de Renato Aragéo, dirigia-se ao negro
Mussum, de Antonio Carlos Bernardes Gomes, chamando-o pela expressao “grande
passaro negro”? Ha uma referéncia clara ao “urubu”, utilizando-se de um eufemismo
para se tornar politicamente correto e poder arrancar risadas do publico.

Esses esteredtipos se reproduzem com muita facilidade e tém chegado a sala
de aula com tom de normalidade. Com a facilidade e o anonimato que as novas
tecnologias oferecem aos seus usuarios, a tendéncia desse tipo de atitude € aumentar
se ndo houver um processo de reflexdo sobre o assunto. H&, por exemplo, delitos por
pratica homofdbica ou por violéncia contra a mulher causados por intoleréncia e até
mesmo por opinides politicas diferentes. A respeito do racismo, por exemplo, apesar
de ser crime inafiancavel, previsto na lei n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989, vemos que
ele continua acontecendo, pois ndo se trata de punicdo, mas de uma reflexdo através
do processo educativo.

O ponto de interrogacdo que inserimos junto a palavra new (novo), no titulo
deste capitulo, corresponde a nossa indagacdo: em que medida esse mundo novo
trazido pela globalizacéo tornou nossa sociedade melhor? Esse questionamento nos
leva a outro: se as tecnologias contribuem para o avangco do preconceito e da
intolerancia, elas podem também ser usadas como ferramenta para combaté-los?

Gostariamos de finalizar com outra pergunta que passaremos a discutir no
proximo capitulo: numa terra de tanta cegueira em relagéo a identidade do outro, como

a escola pode intervir para a reflexdo de um problema que também a aflige?
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3. AEDUCACAO E A MARGINALIDADE: A ESCOLA COMO ESPACO PLURAL
DE RESISTENCIA A PARTIR DA VISAO DE DOCENTE COMO INTELECTUAL
TRANSFORMADOR

Respeitar a diferenga ndo pode significar ‘deixar que o0 outro seja como eu
sou’ ou ‘deixar que o outro seja diferente de mim tal como eu sou diferente
(do outro)’, mas deixar que o outro seja como eu nao sou, deixar que ele seja
esse outro que ndo pode ser eu, que eu Nao Posso ser, que ndo pode ser um
(outro) eu; significa deixar que o outro seja diferente, deixar ser uma diferenca
que ndo seja, em absoluto, diferenca entre duas identidades, mas diferenca
da identidade, deixar ser uma outroridade que nao é outra ‘relativamente a
mim’ ou ‘relativamente ao mesmo’, mas que é absolutamente diferente, sem
relacdo alguma com a identidade ou com a mesmice. (PARDO,1996, p.54)

Conhecimento € poder e, como tal, pode agregar, construir, desenvolver, mas
também segregar e marginalizar. A funcdo que o conhecimento hierarquicamente
valorizado exerce dentro da sociedade vai depender de quem o detém, de como e
para que ele foi construido. Na maioria das vezes, ele é destinado e construido para
a ascensdo da elite e para manté-la num grau de superioridade em relacdo as
camadas populares. No entanto, o saber ndo pode se concentrar naquilo que €
designado pela academia, tampouco ser entendido como o elemento formador do
intelecto de forma autossuficiente. Ha outros conhecimentos culturais locais que
precisam ganhar espaco, uma vez que, por estarem presentes no individuo mesmo
antes do ingresso na vida escolar, constituem boa parte da consciéncia do seu modo
de ser no mundo.

Escola e saber sempre estiveram ligados, pois foi dado a ela, pelo Estado, uma
autonomia relativa para instruir o povo e transforma-lo em cidaddos prontos a
desempenhar seu papel dentro da sociedade. Nosso questionamento é: de que papel
estamos falando? Que tipo de cidaddo deve ser formado e qual a influéncia o
conhecimento escolar tem exercido para tornar o aluno critico e economicamente
ativo?

Como o conto é o género de base para o corpus desta pesquisa, gostariamos
de iniciar com um para fazer uma analogia com o tipo de visdo de educacao em que
acreditamos, para o ensino do respeito a diversidade dentro do ambiente escolar. O
texto escolhido foi escrito por Wells (2011) e € intitulado “A Terra dos Cegos” (Country
of Blind). A histéria remete-nos a um vale na América do Sul onde todos os moradores
eram cegos devido a uma doenca que tinha assolado o local. Certo dia, por causa de

um terremoto, pedras rolaram e bloguearam as saidas da cidade, de modo que, os
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que estavam I4, ficaram isolados do mundo e esquecidos por muito tempo até a
chegada de Nunez, um alpinista explorador, que liderava uma escalada ao monte
Parascotopetin, na regido nevada dos Andes, onde ninguém jamais havia conseguido
chegar.

Era noite e eles resolveram acampar nas partes altas acima do vale. Ao tentar
apertar a amarracdo da corda que estava no precipicio proximo ao acampamento,
Nunez despencou, mas, por sorte, neve e arvores amorteceram o impacto. Os
companheiros, percebendo o acontecido, acharam que, por causa da queda, ele havia
morrido e, por isso, abandonaram-no la embaixo e foram embora, desistindo de
prosseguir com a expedigao.

Ao amanhecer, com muitas escoriacdes, Nunez olhou ao redor e percebeu que
ainda ndo estava no sopé da montanha. Ele avistou, mais abaixo, o vale, que
demandaria dele mais um dia de caminhada.

No dia seguinte, ao chegar 14, percebeu que as casas nao tinham janelas e
estranhou o fato de estarem pintadas de forma aleatdria. Ao caminhar um pouco mais,
observou que trés homens saiam de uma casa andando em fila indiana e, pelos gestos
deles ao cumprimenté-los de longe, concluiu que eram cegos. Resolveu chegar mais
perto.

Enquanto caminhava na direcdo deles, um dos homens perguntou a ele de
onde era e ele Ihe disse que era de Bogot4, e que ele e as pessoas de sua cidade
conseguiam enxergar. Incrédulo, 0 homem retrucou e comecou a apalpar seu rosto
buscando reconhecer o formato dos olhos. Ao fazer isso, de forma abrupta, ele fez
com gue o montanhista tropecasse num balde, o que gerou zombaria e descrédito em
relacdo ao fato de ele realmente enxergar. Entdo, os homens o levaram aos ancidos
do lugar.

Chegando Ia, os presentes o apelidaram de “aquele que veio além das rochas”
e desmentiram a existéncia de Bogota, apesar de insisténcia de Nunez em provar o
contrario. Ele queria provar que podia ver, mas, por causa da escuriddo da casa e da
multiddo que o apertava, hovamente ele tropegou, caiu e virou motivo de escarnio
ainda maior.

Engquanto ainda estava no chao, ele comecou a refletir sobre o comportamento
deles e percebeu que, por catorze geracoes, eles estavam isolados do mundo, além

dos muros e, com isso, todo o conhecimento de mundo e a ideia sobre o0 que era
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enxergar tinha gradualmente desaparecido. Por causa de sua condi¢cdo, até mesmo a
palavra visdo havia se perdido de seu vocabulario e, assim, eles tiveram que se
adaptar ao mundo. Como nao necessitavam de luz, dormiam durante o dia e
trabalhavam a noite, por ter um clima mais ameno.

Viviam como agricultores, ignorantes, mas felizes porque a terra supria suas
necessidades. Incapacitados de viajar, passaram a acreditar que o vale representava
o mundo inteiro. N&o acreditavam na existéncia das montanhas de que Nunez falava
e, sabendo que os muros eram feitos de pedras, porque podiam tatea-los, concluiam
gue o céu também era da mesma forma. Nunez tentava contraria-los, mas eles diziam
gue seus pensamentos eram loucos e que precisava ouvir o que eles tinham a lhe
ensinar sobre isso.

Por alguns instantes, ele comecou a ouvi-los, mas decidiu que devia provar a
eles sua capacidade e se lembrou do ditado: “Em terra de cegos, quem tem olho é
rei”. Prosseguiu nesse proposito até notar que era inutil, jA& que eles s6 estavam
acordados a noite e seus outros sentidos eram agucados, adaptados as suas
necessidades, o que fazia com que ele tivesse que escolher entre fazer do jeito deles
ou se arriscar a cair a todo o momento.

Apbs vérias tentativas “falhas” de provar sua visao, os moradores resolveram
persegui-lo com pas e pedacos de madeira, e isso fez com ele ficasse dois dias do
lado de fora dos muros. Passando necessidades, ele decidiu voltar a vila e pedir
perddo por sua teimosia. A condicdo para aceitd-lo novamente era negar sua ideia e
permanecer trabalhando como bracal e, assim, ele fez.

No local de seu trabalho, ele se apaixonou pela filha do patrdo, mas, nao
guerendo fazé-la infeliz, foi aos ancidos pedir conselhos, e eles disseram que 0s
problemas eram os olhos dele, pois eram o motivo de sua loucura e infelicidade e, se
guisesse se casar, deveria passar por uma cirurgia para arranca-los. Por se sentir
triste e por amar tanto a garota, aceitou a proposta.

Ao entardecer, ele a levou até uma parte alta da cidade para ver o por-do-sol
pela ultima vez. Quando se despediram, eles seguiram em dire¢des opostas. Ele foi
em direcdo aos muros e os escalou em direcéo aos ultimos raios do sol. Quando o sol
sumiu por detras das montanhas, ele olhou para baixo e percebeu que o vale tinha se

tornado um grande buraco escuro. Finalmente, ele chegou ao topo. Machucado, mas
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feliz por ter saido do vale dos cegos, onde queria ser rei, deitou-se para observar a
lua e as estrelas.

No decorrer da historia, percebemos alguns aspectos que podemos discutir: o
olhar marginalizador para aquele que vem de fora dos muros, a tentativa de
homogeneizacdo do seu comportamento e visdo de mundo e a néo-solucdo dos

conflitos decorrentes da diversidade, por parte do sébio.

3.1 AEDUCACAO, A MARGINALIDADE E O PROFESSOR COMO INTELECTUAL
TRANSFORMADOR

Para comecar a discussao acerca da escola para cidadania, gostariamos de
frisar que a instituicdo escolar ndo pode ser vista como salvagcdo dos individuos, ja
gue a educacao sozinha ndo consegue resolver os problemas da sociedade. Ela é a
sociedade em miniatura com os mesmos conflitos e entraves. O que se pode fazer é
transforma-la em um espaco para reflexdo sobre os conflitos e, a partir de uma
construcdo coletiva, oferecer possiveis alternativas para soluciona-los.

Parece uma tarefa simples, mas que se torna um esfor¢co herculeo se
analisarmos mais de perto, a comecar pela visdo que se traz, historicamente, dos
conhecimentos necessarios para uma educacédo para a cidadania e da maneira como
o professor é envolvido no processo de ensino-aprendizagem. Por se fechar por
detras dos muros e atendendo a interesses escusos de uma classe dominante, a
escola serviu de suporte para a construcdo de uma narrativa da marginalidade com
um discurso que transformava o aluno em um outsider dentro do ambiente escolar.

Para Saviani (2012), a marginalidade é o fenbmeno da excluséo do individuo
de um ensino de qualidade para uma formacéao cidada. Ele explica que ha dois grupos
de teorias educacionais: o primeiro entende que a educagdo € um mecanismo de
equalizacédo social e que o fendbmeno da marginalidade pode e deve ser corrigido por
ela e o segundo, entende a educacdo como mecanismo de aumento das
desigualdades e de discriminacgéo social, uma vez que a estrutura de grupos e classes
da sociedade determinada ja impdem quem sera a classe dominante e quem sera a
marginalizada. Ambas as teorias levam ao fracasso escolar, reputado como falha do

aluno por nédo alcangar o conhecimento ou a cultura oferecidos: a primeira por tentar

2 Forasteiro.
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ingenuamente e ndo conseguir evitad-lo e a segunda, por entender que o fracasso é o
sucesso da educacdo, ja que esse € o proposito dela.

Para o mesmo autor, as teorias educacionais séo divididas em “nao criticas”
gue compreendem a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia
tecnicista; e “critico-reprodutivistas”, que incluem a teoria do sistema de ensino como
violéncia simbdlica, a teoria da escola como Aparelho Ideoldgico do Estado (AIE) e a
teoria da escola dualista.

Ainda segundo o autor, a pedagogia tradicional, com o lema de educagcéo como
direito de todos e dever do Estado, tinha como modelo de sociedade os ideais da
burguesia, que pretendia a formacdo de cidadaos livres, mas, para isso, era
necessario livra-los da ignorancia. Aqui, o marginal € o ignorante, o ndo-esclarecido,
e a escola, como salvadora/libertadora, tinha a funcdo da instrucao e sistematizacao
de conhecimentos acumulados pela humanidade (o0 canone) e centrava-se na figura
do professor, que dividia os conteddos em licdes que os alunos deveriam assimilar de
forma atenta e disciplinada.

Para a pedagogia nova, em contraposicdo a tradicional, a ideia do
marginalizado ndo é mais a do ignorante, mas a do diferente, do rejeitado, daquele
gue nao se encaixava na sociedade em que estava inserido. Sua proposta era afastar
a transmisséao de conhecimento pura e simples da pedagogia tradicional e permitir que
o aluno tivesse a oportunidade de aprender a aprender. Para isso, 0s alunos eram
reunidos em pequenos grupos e colocados em contato com textos de grandes areas
do conhecimento e a aprendizagem acontecia a partir do discente, sendo o professor
um orientador e estimulador em uma relacéo interpessoal (SAVIANI, 2012, p.7).

No entanto, essa perspectiva se tornou mais onerosa que a anterior e se
reduziu a pequenas escolas experimentais, formadas por alunos da elite. Com isso,
melhorando o ensino das elites, houve um afrouxamento e o rebaixamento daquele
destinado as classes populares e, ao invés de sanar a marginalidade, intensificou-a
ainda mais, ja que a ideia que ficou € a de que é melhor uma escola boa para poucos
do que uma deficiente para muitos.

A pedagogia tecnicista visava a formacgao de alunos eficientes dentro da escala
produtiva para o mercado de trabalho, logo, o marginalizado aqui € o ineficiente, e 0
ensino deve focar no “aprender a fazer”. Para evitar falhas, professor e alunos sao

postos como secundarios no processo educativo, e o conhecimento € submetido a
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eles por especialistas através de tele ensino, instrucdo programada, dentre outros,
com um discurso de cientificidade e neutralidade, segundo o qual, ao se eliminar as
subjetividades, eliminam-se os erros. Saviani (2012) ressalta que essa visdo de ensino
“acabou por contribuir para aumentar o caos no campo educativo, gerando tal nivel
de descontinuidade, de heterogeneidade e de fragmentacdo, que praticamente
inviabiliza o trabalho pedagdgico” (SAVIANI, 2012, p.14).

A primeira teoria do grupo que entende a educacdo como aumento das
desigualdades sociais é a do sistema de ensino como violéncia simbodlica.
Desenvolvida por Bourdieu e Passeron na obra A Reproducéo (1975), a teoria afirma
gue todo poder que impde significacdes como legitimas, dissimulando as relacdes de
forca que as subjazem, é considerada violéncia simbdlica. Nesse sentido, para eles,
o trabalho pedagogico em si seria uma das formas de violéncia, uma vez que serve
de inculcacgdo, de imposicéo, de forma legitima, da cultura da classe dominante.

Segundo o pensamento de tais autores, a escola e o sistema pedagogico sé
poderiam ser entendidos se fossem levadas em consideracédo as relacdes entre as
classes sociais. Entendia-se a escola ndo como uma instituicdo neutra, que traria
conhecimentos superiores a todos e os avaliaria de acordo com critérios universais,
mas como uma mediadora da reproducao e legitimacdo da dominagédo das classes
dominantes. A escola desejava transparecer o discurso de neutralidade e igualdade
entre os alunos, mas estimulava a reproducéo das desigualdades preexistentes.

No pensamento bourdieusiano, o professor, assim como o aluno, € um ser
constituido socialmente e o que ele fala, pensa e como age, por exemplo, séo reflexos
do ambiente social em que vive. Ele representa uma classe social, a classe média,
gue ja possui uma familiaridade com a cultura socialmente legitimada e possui muito
contato com o canone do conhecimento pelo percurso estudantil até a graduacéo, ou
mais adiante. O docente €, entéo, o resultado bem-sucedido do processo escolar e vé
com naturalidade a disputa meritocratica dos alunos: como ele teve progresso através
dos estudos, entende que, ao repassar o que sabe, esta fazendo o melhor que pode
para o futuro dos educandos.

A teoria da escola como Aparelho ldeologico do Estado, desenvolvida por
Althusser (s.d.), entendia a escola como espaco de reproducdo dos meios e relagdes
de producéo. Para Althusser (s.d), havia dois tipos de AIE: o repressivo e o ideolégico.

Ambos trabalhavam, simultaneamente, com ideologia e violéncia, mas o primeiro
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(policia, tribunais, etc.) recorria predominantemente a violéncia e o segundo (familia,
escola, igreja, etc.), a ideologia. O espaco escolar promoveria a inculcacdo das
ideologias da classe dominante e serviria, entdo, para direcionar as criancas das
classes aos seus “devidos lugares” na cadeia de producao, sendo os camponeses 0S
gue comporiam a base da piramide e os burgueses as partes mais altas. O
marginalizado, aqui, € o explorado, ja que sua forca de trabalho é expropriada para a
manutencao do sistema capitalista.

Por fim, a teoria da escola dualista, de Baudelot e Establet, exposta no livro
L’Ecole Capitaliste en France (1971), retomava a ideia de escola como Aparelho do
Estado, de Althusser, colocando como forgas contrarias a ideologia da burguesia e a
do proletariado. Diferente da anterior, esta reconhecia a existéncia da ideologia
proletaria, mas inculcava que ela era inferior, de fora dos muros, marginal.

Em todas as teorias citadas, podemos notar 0 ensino visto como processo
homogéneo, com 0s mesmos materiais, as mesmas formas de ensino e de avaliagéo,
como se todos fossem iguais, uma vez que séo voltadas para um encaixe no mercado
de trabalho, em uma determinada faixa de estrutura de um sistema, comandado
segundo os interesses da classe dominante, a burguesia. Observamos, também, que
boa parte dos aspectos da teoria da escola tradicional ainda se mantém, o que pode
trazer implicagbes para a caminhada em direcdo a uma educacdo cidada.

Consideramos importante definir, aqui, o vocabulo “cidadao” antes de continuarmos.

O verbete cidadédo, no dicionario Aurélio, corresponde ao “individuo no gozo
dos direitos civis e politicos de um estado livre™. Este é o conceito de cidaddo do
Estado-nacdo que, como ja dissemos, garante a cidadania desde o nascimento do
sujeito. Atualmente, a lei protege até mesmo os direitos do nascituro.

Esse tipo de cidaddo com identidade fixa e naturalmente estabelecida com o
Estado, que legalmente tem direitos e deveres, ja ndo € mais suficiente no estagio
atual de sociedade, uma vez que, como ja dissemos no capitulo anterior, 0 sujeito
pos-moderno ndo € homogéneo, mas assume multiplas identidades dependendo dos
contextos em que se insere e € necessario que elas sejam levadas em conta no

exercicio da cidadania como transformacao da sociedade.

3 Disponivel em: <https://dicionariodoaurelio.com/cidadao>. Acesso em: 17 jul.2017


https://dicionariodoaurelio.com/
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O perfil a que nos referimos, e que deve ser a preocupacao da escola, € o do
cidaddo critico: aquele que sabe negociar as identidades e que, apesar das diferencas
de cultura e opinido, prima por uma convivéncia pacifica e harmoniosa; que se
posiciona criticamente e que participa ativamente de decisdes democraticas para o
progresso da nacdo como um todo. Apesar da conviccdo de ensino
conteudista/enciclopedista, do discurso de acumulagao de saberes (“aprenda que um
dia lhe sera util’), ndo negamos a importancia do conhecimento escolar, mas
acreditamos que ele demande de relacdo com a vida real para poder desenvolver
efetivamente competéncias. Estas “manifestam-se na capacidade de um sujeito de
mobilizar diversos recursos cognitivos para agir com discernimento diante de
situacBes complexas, mutaveis e singulares” (PERRENOUD, 2005, p. 69). Isso quer
dizer que o ensino deve primar pela proximidade da vida cotidiana, agregada ao
ensino dos conhecimentos escolares.

Esse autor ainda ressalta que deveria haver uma selecao de contetdos de
aplicacdo pratica e que nao se deve permitir que os programas mantenham saberes
cuja justificativa seja a de que eles sempre estiveram la. No entanto, Perrenoud (2005)
afirma que isso se torna um desafio muito grande, ja que a cultura do conteudismo
impera tanto na visdo dos professores, quanto na dos alunos e da sociedade em geral.
Como no conto, tanto professores quanto alunos estdo, muitas vezes, convencidos de
que “conhecendo-se os conteudos, conhece-se o mundo”. Bem sabemos que o
conhecimento sozinho ndo torna ninguém mais humano; do contrario, ndo teriamos
tantas guerras, por exemplo.

Vale lembrar que essas competéncias ndo podem ser ensinadas e que, assim
como a cidadania, elas devem ser construidas a longo prazo através de uma pratica

social cotidiana apoiada por acompanhamento da escola:

N&o se trata de aprender tudo sozinho, por tentativa e erro, mas tampouco
de se exercitar simplesmente para seguir um procedimento, um modo de uso
ou uma receita. Para desenvolver competéncias, é preciso confrontar-se
pessoalmente, de forma ao mesmo tempo repetida e variada, com situacdes
complexas e empenhar-se para tentar domina-las, o que, aos poucos, leva a
integrar saberes, habilidades mais estritas, informac6es, métodos para
enfrentar, para decidir em tempo real, para assumir riscos. Isso demanda
tempo, ndo podendo ser feito no ritmo desenfreado da transmissdo de
saberes descontextualizados. (PERRENOUD, 2005, p.75)
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Giroux (1997) aponta que essa visdo alienada do ensino € projetada pelo
proprio sistema, que aliena o professor do exercicio de sua real funcdo como
intelectual, que é a de formar cidadéaos criticos, afastando-o dos debates reflexivos
sobre ela, reduzindo o seu trabalho ao servigo burocratico de “administrar e
implementar programas curriculares mais do que desenvolver ou apropriar-se
criticamente de curriculos que satisfagam objetivos pedagdgicos especificos”
(GIROUX, 1997, p.158-159). Segundo ele, essa ameaca ao ensino critico vem em
forma de reformas educacionais e recomendacdes que ignoram o papel que os
professores desempenham na preparacao dos aprendizes para serem cidadaos ativos
e criticos ou, entdo, sugerem reformas que ignoram a inteligéncia, o julgamento e a
experiéncia que os professores poderiam oferecer a tal debate.

Concordamos com o autor quando afirma que, para um ensino visando a
formagéo para a cidadania, € necessario que o viés critico “desaliene” o professor,
fazendo com ele se livre de sua “cegueira” que, ao contrario do conto, e pelo bem de
uma sociedade livre, é temporaria. Para isso, ele aponta a necessidade de reestruturar
a carreira do professor e encarar a categoria como intelectuais transformadores.
Giroux (1997) assinala a importancia de o professor pensar de forma intelectual sobre
sua missdo no ensino, atentando para as condi¢cdes ideolégicas e praticas
necessarias para o ensino critico, entendendo seu papel de producéo e legitimacao
de interesses politicos, sociais e econémicos em relacdo as pedagogias que adote.
Isso podera ser feito desde sua formacao na graduacao.

Tendo consciéncia disso, o docente assumird uma postura de resisténcia a

falacia de neutralidade do sistema educacional e entendera a escola como

[...] uma esfera controversa que incorpora e expressa uma disputa acerca de
que formas de autoridade, tipo de conhecimento, formas de regulagdo moral
e versdes do passado e futuro que devem ser legitimadas e transmitidas aos
estudantes” (GIROUX,1997, p.162).

Para Bittar (2008), a postura transformadora podera, apesar de todos os

entraves de seu entorno, impulsionar o professor a gerar condi¢cbes de:

a) sucesso do processo pedagdgico; b) permanente confirmacdo de seu
estatuto de educador e formador, em contraste com as condi¢des que negam
dignidade e profissionalismo a carreira; c) vocacionar-se pela humanidade,
como condicdo de exercicio de seu papel critico; d) utilizar o potencial atrativo
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de recursos pedagdgicos suficientes para avangar sobre um estado-de-
coisas em que a rejeicao a escola se da pela rejeicao da propria forma com
a qual a escola pratica a transmissao do conhecimento; e) informar-se
permanentemente e ser capaz de oferecer uma visdo que articula o
curricular ao extracurricular com o dinamismo de que o jovem necessita para
enfrentar dilemas que séo de tempo e de sua hora (BITTAR, 2008, p. 3).

Ao se tornar mais aberto ao dialogo, ele poderd criar um ambiente melhor de
aprendizagem para a vida, e a experiéncia do ensino se tornara mais significativa tanto
para ele, quanto para os alunos. Apenas para finalizar esta se¢do, gostariamos de
pontuar algo em relacéo as teorias educacionais citadas no inicio: acreditamos que o
verdadeiro fracasso € da escola quando permite que o aluno saia dela aprendendo
apenas contetdos, mas ndo tendo oportunidades de desenvolver seu lado
guestionador, critico, que sera importante em varios momentos de sua vida fora do

ambiente escolar.

3.2 AESCOLA COMO ESPACO DEMOCRATICO E A FORMACAO CIDADA

Como ja dissemos, a formacgdo para a cidadania é uma tarefa ardua e que
demanda tempo. N&o é uma disciplina que se coloque na grade curricular. E uma
construcéo coletiva e demanda a participacdo de todos da comunidade escolar. A
pergunta que surge €: Por onde comecar? Como fomentar préaticas pedagdgicas que
possam criar um ambiente propicio para o desenvolvimento de uma consciéncia
cidada?

Giroux (1997) aponta que o professor, de posse de sua visdo critica de ensino,
deve quebrar o discurso de neutralidade e igualdade pregado pela escola, mostrando
gue todos sdo diferentes, por terem cada um a sua histéria e, ainda que haja
desigualdades sociais e econOmicas, todos devem se juntar para combaté-las.
Segundo ele, deve-se tornar o pedagogico mais politico e o politico mais pedagdgico.
A primeira perspectiva significa que o processo de escolarizagdo deve estar ligado a
politica, ja que a producéo de significados esperados esté ligada a relacdes de poder.
O autor explica que, dentro desta perspectiva,

[...] a reflexdo e acdo criticas tornam-se parte de um projeto social
fundamental de ajudar os estudantes a desenvolverem uma fé profunda e
duradoura na luta para superar as injusticas econdmicas, politicas e sociais,
humanizarem-se ainda mais como parte desta luta. Neste caso, o
conhecimento e o poder estdo inextricavelmente ligados a pressuposi¢céo de
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gue optar pela vida, reconhecer a necessidade de aperfeicoar o seu carater
democratico e qualitativo para todas as pessoas, significa compreender as
precondicdes necessarias para lutar-se por ela. (GIROUX, 1997, p.163)

A segunda perspectiva, tornar o politico mais pedagogico, significa utilizar
recursos pedagodgicos que incorporem interesses politicos visando a emancipagao
dos alunos e tratando-os como agentes criticos, de forma a problematizar os
infortiinios que assolam a sociedade em geral através do dialogo que busque solucdes
para um mundo melhor. Fazendo isso, o0 professor estara oportunizando espacos de
escuta, ao mesmo tempo em que desenvolve uma linguagem critica, a partir de
situacBes do cotidiano, unindo teoria e préatica, enquanto promove uma preocupacao
com a realidade e um esfor¢o conjunto para repensa-la.

Bittar (2008) afirma que a valorizagdo da estima do educando esta no proprio
processo de educar: “educar formando para cidadania, educar formando para a
solidariedade, educar constituindo no individuo em formacdo a capacidade de se
perceber como sujeito produtor de transformacéo social. ” (BITTAR, 2008, p.4). O
autor ainda afirma que a escola € esse espaco que pode reunir esforcos para a

transformacgao:

A prevencdo da violéncia, a constituicdo de atores sociais conscientes, a
busca permanente de aprimoramento das no¢des de justica, a construgéo de
praticas sociais tolerantes, o desenvolvimento econémico acompanhado de
desenvolvimento humano, a produgcdo econdmica engajada ao meio
ambiente protegido e equilibrado sdo construgfes sociais que dependem do
engajamento de todos, onde se destaca a escola como um lugar de producao
e reproducéo das condi¢des de viabilizacdo destes esfor¢os conjuntivos para
a construcéo de inovadoras formas de constituicdo do convivio. (BITTAR,
2008, p. 4)

Ao invés de retirar a visdo, como no conto, a escola seria um local de
esclarecimento das ideologias que permeiam as relagdes sociais. Segundo Carvalho
(2012), para que se possa compreender a construcdo de identidades de alunos
adolescentes, € necessario que a escola se torne uma instituicdo codificadora do
aspecto simbdlico das representacdes sociais. Como ja dissemos, a identidade é
afirmada através da linguagem e das relacbes simbdlicas, sendo assim, a escola
‘deve levar em consideragdo os elementos discursivos, a intertextualidade, a
ludicidade, a contextualidade e a intersubjetividade presentes na interagcéo dentro do

espaco escolar’ (CARVALHO, 2012, p.215)
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A sala de aula, nesse sentido, deve se tornar um espaco humanizado, de
escuta, em que professores e alunos expdem suas visdes de mundo e assumem um
didlogo propositivo, buscando um ideal Unico, deixando claro que a verdadeira
aprendizagem e construcdo do conhecimento ndo sao aquelas que visam apenas a
ascensao “vertical” (de posi¢ao ou status social), mas as que trabalham também na
“horizontal”, expandindo horizontes. Abre-se, entdo, um ambiente de didlogo e, nesse
sentido, ndo quer dizer que havera exposicdo de ideias divergentes em busca de
acordo, de concordancia, mas havera o respeito pelo ponto de vista do outro para que
se possa chegar a um objetivo comum, qual seja, a proposicdo de possiveis saidas
para o problema em questao.

No entanto, é necessario esclarecer aos alunos que se deve recorrer a
solidariedade que, muitas vezes, remete a abrir mdo, em parte, de uma, ou mais, de
suas ideias para o bem do outro. Acreditamos que ndo ha como pensar em um bem
coletivo se os envolvidos nao estiverem dispostos a deixar parte de suas convic¢cdes
de lado para que haja uma igualdade de condi¢des de liberdade de ser no mundo dos
demais. Casos de opressao relacionadas a raca, a questdes sobre corpo e orientacéo
sexual e a visdes sobre religido, por exemplo, sé podem ser consideradas nesta
perspectiva, uma vez que o preconceito, ha maioria das vezes, ja esté internalizado,
pois, sendo os alunos integrantes da sociedade em geral, as convicgles e agcles de
supresséao dessas identidades, consideradas como “diferentes”, se replicam em sala.

Silva (2014) aponta a necessidade de os alunos serem estimulados a explorar
as possibilidades de perturbacdo, transgressdo e subversdo das identidades
existentes. Para isso, segundo ele, seria necessaria a adaptacao do curriculo, a fim

de abarcar esse trabalho com as diferencas:

Um curriculo e uma pedagogia da diferenca deveriam ser capazes de abrir 0
campo da identidade para as estratégias que tendem a colocar seu
congelamento e sua estabilidade em cheque: hibridismo, nomadismo,
travestismo, cruzamento de fronteiras. Estimular em matéria de identidade, o
impensado e o arriscado, o inexplorado e o ambiguo, em vez de consensual
e do assegurado, do conhecido e do assentado. Favorecer, enfim, toda a
experimentacdo que torne dificil o retorno do eu e do nés ao idéntico. (SILVA,
2014, p.100)

Diante do que foi exposto, temos consciéncia de duas coisas: a primeira é que
ensinar essas formas de respeito e solidariedade no contexto escolar ndo garantem

gue as atitudes corretas a serem tomadas, serdo efetivadas quando o aluno tiver
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oportunidade de pd-las em pratica, quando ele estiver diante de uma situacdo em que
essas capacidades criticas de didlogo e compreensdo do outro forem requisitadas,
mas, como ja dissemos, a escola esta oferecendo uma oportunidade de reflexao, de
problematizar e, para nos, reconhecer e valorizar as diferencas sempre serd uma
questdo de escolha, ndo podendo ser imposto a ninguém. A segunda € que, apesar
de alguns esfor¢os, a implantacdo de um curriculo com essa perspectiva caminha a
passos lentos, ainda que a palavra diversidade seja constante nas propostas de
ensino e na legislacao vigentes.

Podemos, no entanto, propor pequenas acdes que podem vir a contribuir para
gue essa ideia seja fomentada aos poucos. Como a linguagem é formadora de
identidades e permite o didlogo, aliando-se aos novos textos e possibilidades de uso
das novas tecnologias, propomos uma estratégia de organiza¢ao de ensino que possa
vir a ajudar nesse processo. E sobre essas novas formas de producdo de sentido que

passaremos a discutir no proximo capitulo.
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4. DA ARGILA AO TEXTO EM TELA: A EMERGENCIA DO HIPERTEXTO

O hipertexto deve ser visto como o lécus de processos virtuais que da vida
ao modo de enunciacéo digital. Este, por seu turno, € uma forma singular de
enunciar, isto é, uma maneira propria de dispor, compor e superpor,
entrelacadamente, em uma mesma plataforma enunciativa, 0s recursos
semidticos de natureza linguistica e ndo-linguistica, fato este que o torna
distinto da escrita alfabética, ainda que dependente e profundamente nela
enraizado. (XAVIER, 2013, p.131)

A revolucéo digital trouxe uma série de avancos: desde enviar mensagens de
texto de forma rapida e eficaz, até fazer compras de mercadorias de qualquer lugar
do mundo sem sair de casa. Esse avanco tecnolégico também tem permitido que o
homem rompa os limites da informacao, tanto pela forma de obté-la quanto pela sua
producéo, que limitava a poucos a legitimacao da fala nos textos impressos.

Como ja dissemos, esse homem pds-moderno se identifica com varias
identidades (negro, patrdo, pai, cristdo, etc), podendo assumi-las, inclusive, ao mesmo
tempo, ainda que temporariamente. Porém, as ideias e os discursos assumidos
dependerdo sempre da ocasido comunicativa, como por exemplo, quando individuo
quiser defender o feminismo em um protesto, deve pensar e argumentar de acordo
com as ideias desse movimento social. Assim, o sujeito pdés-moderno, de acordo com
sua necessidade de exposicao identitaria, se comunicara por meio de novos textos e
de novos géneros.

Atualmente, qualquer pessoa com um smartphone em méos pode ser produtor
de conteldo e essa forma de expressdo ganha mais adeptos a partir do momento em
gue mais pessoas vao tendo acesso aos mecanismos tecnoldgicos. Opinides, rotina
diaria, informacdo, tudo tem sido veiculado com facilidade de producdo e de
circulacdo. Dentre esses novos textos, esta o hipertexto que, por suas caracteristicas,

representa bem o momento em que foi criado.

4.1 OS SUPORTES DA ESCRITA

A necessidade que o homem sempre teve de perpetuar sua cultura e suas
ideias fez com a lingua escrita fosse escolhida para registra-las para a posteridade e
diferentes suportes foram eleitos para essa tarefa e para abrigar esses textos.

Xavier (2013) traga um historico dos primeiros suportes até o surgimento do

texto em tela. Segundo ele, nas sociedades primitivas, o registro era feito nas pedras,
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através de pinturas que poderiam representar objetos sagrados da tribo, ou totem,
venerado pela conexao estabelecida com os ancestrais.

Em relacéo a escrita alfabética como conhecemos hoje, o autor afirma que o
primeiro suporte foi a argila, adotada pelos sumérios. A escrita sumeéria, que se
acredita ter sido o primeiro e mais antigo sistema de escrita, nasceu no século VIII
a.C., provavelmente, para atender necessidades administrativas e comerciais da
época. Contas, contos e acontecimentos importantes para a perpetuagdo de sua
cultura eram entalhados com ordenacédo linear em pequenas tabuas quadradas e
convexas de argila, utilizando-se estiletes pontiagudos. Xavier (2013) lembra que
essas tabuas também serviram de superficie para registro de outros escritos
importantes na histéria, como os Dez Mandamentos dados ao povo hebreu, a
confec¢do do calendario dos Maias e a constru¢do das muralhas gregas e romanas,
onde se podia encontrar registros dos grandes feitos desses povos gravados nelas.

Ainda segundo o autor, metais como bronze e ouro foram utilizados como
placas de inscricdo, mas este, por sua raridade, teve pouca contribuicdo. J4 o bronze
foi de grande utilidade para a civilizacdo romana, para a publicacdo de seus tratados
de paz com povos circunvizinhos, o arquivamento de discursos importantes dos
governantes e, também, para a transcricdo e divulgacao de leis, como a Lei das Doze
Tébuas.

De origem vegetal e dificil de encontrar na natureza, restringindo-se a poucos
lugares, como as margens do rio Nilo, nas aguas do Rio Eufrates e no Lago
Tiberiades, o papiro foi um dos mais importantes suportes de escrita, afirma Xavier
(2013). A planta era cuidadosamente cortada, recebia um tratamento especial de
polimento com um dente de animal e era reunida uma sobre a outra até formar o
espaco para receber o texto, que era transcrito nele pelos escribas através de um
cani¢co, uma versao antecessora dos instrumentos de escrita, como caneta, pena e
caneta-tinteiro. ApOs a escrita, 0s papiros eram armazenados em forma de rolo de até
dezoito metros de extensdo e, ainda hoje, estdo disponiveis nos museus para
apreciagdo de diversas obras filosoficas, de textos artisticos e religiosos, por exemplo.

Por causa da escassez do papiro, surgiu um novo suporte: o pergaminho. Feito
de pele de carneiro, recebeu esse nome devido a sua producdo na cidade de
Pérgamo. A pele era retirada de animais natimortos e, apés a retirada da gordura, era

polida com pedra-pomes para retirada de pelos e imperfeicdes. Ele, entdo, era
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encaminhado aos mosteiros para que 0s sabios redigissem seus textos e 0s copistas
os reproduzissem.

Para Xavier (2013), a falta de disponibilidade da peca no mercado fez com que
ela se tornasse valiosa e disputada pelas principais instituicdes e, por esse motivo, ao
contrario do papiro, passou-se a utilizar os dois lados para se poder escrever, fazendo
com que aparecesse 0 codex (codice), que permitia que as folhas do pergaminho
fossem postas umas sobre as outras, em formato achatado, podendo ser considerado
0 esboco do livro, tal como o conhecemos hoje. O conteudo dele, no entanto, era de
acesso restrito e sua circulacao se limitava a locais onde os leitores autorizados
tinham transito, normalmente mosteiros e outras instituicbes que detinham o
monopadlio do saber.

Surge, entdo, no século XV, a tipografia na Europa. A imprensa trazida por
Gutenberg permitiu a montagem do livro em celulose, como o conhecemos. Devemos
lembrar, no entanto, que essa tecnologia ndo pode ser atribuida a esse inventor, uma
vez que os chineses ja vinham praticando essa forma de producdo no segundo século
antes de Cristo. A diferenca € que 0s orientais utilizavam outros materiais, por
exemplo, suporte como tecidos, metais, madeiras e, até mesmo, pele humana.

Com Gutenberg, o processo de producao do livro se transformava em algo
magico, sobrenatural, pois podia-se escrever sem o0 uso da méo e da pena. Tanto era,
gue os tipografos eram elevados de patamar: de simples operarios para alguimistas.
Xavier (2013) afirma que havia uma supersticdo criada pelos dirigentes do clero,
segundo a qual a producgéao de livros tinha uma suposta ligacdo com o Diabo, uma vez
gue ela acontecia em laboratérios fechados e a técnica ndo era revelada. A letra
impressa nas obras trouxe avancos tanto para a produtividade, que tinha aumentado
muito em relacdo a dos copistas, quanto para a interpretacdo do que estava escrito,
ja que eles ndo mantinham a fidelidade do texto reproduzido.

Com os questionamentos sobre quem podia ter acesso ao conhecimento na
Idade Média, a burguesia, classe que buscava ascensdo na época, procurava
democratizar o contetdo dos textos, movida pelos ideais iluministas do século XVIII
de “iluminar” a cabega dos homens através da razao e do saber. Xavier (2013) explica
0 seguinte:

Havia um desejo latente na burguesia europeia pelo conhecer mais de si, do

funcionamento de suas atividades profissionais, das possibilidades de lazer
proporcionadas pela leitura. [...] Ela parecia estar disposta a bancar os custos
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dessa sua urgente inclusdo no mundo letrado e consequente ampliacdo do
horizonte de conhecimento para além dos anfiteatros da aristocracia
universitaria e das bibliotecas clericais, desde que fosse a precos médicos e
compativeis com suas possibilidades econémicas, e ndo nos valores
praticados no mercado pergaminheiro da época. (XAVIER, 2013, p.101)

Além de democratizar a leitura, o livro se tornou um simbolo da intelectualidade
cultural das nacdes ocidentais letradas, e seu conteldo passou a ser universalmente
distribuido, ainda que com restricdes espacgo-temporais. Ele também mudou a relacéo
do leitor com o texto e o modo de leitura de voz alta para voz baixa. Por sua
organizacdo e por permitir facil localizacdo através de sumario, numeracdo de
paginas, indices e notas, foi possivel, em 1751, a publicacdo da Enciclopédia, por
Diderot e D’Alembert, que se tornou um marco para a histéria da humanidade, pois,
em dois volumes, ela reunia e disponibilizava ao grande publico 0s progressos
econOmicos, sociais e cientificos até entao.

Xavier (2013) aponta que o livro cristalizou e ampliou 0s mecanismos criados
pela cultura escrita desde o pergaminho e o papiro. S&o eles:

a) noc¢do de autor como criador, fonte de ideias originais, sobretudo na época
do Renascimento, momento em que o humanismo elevou o homem a
condicdo de deus e senhor de seus proprios pensamentos e o artista e
intelectual ganharam a “condigé&o de entidade legal’;

b) formac@o de um canone de textos e livros autorizados por um grupo de
intelectuais como obras de referéncia intrinsecamente dignas de todo crédito,
dotadas de verdadeiro valor cultural e social, além de detentoras de um efeito
estético proprio, estruturacdes e metaforizagdes cuidadosamente elaboradas
e apraziveis ao exigente e refinado gosto de um leitor inteligente da época;
c) concepgéao do livro como propriedade particular, um produto como outro
gualquer que demanda investimento fisico e mental para sua concepcgao e,
por isso, deve agregar valor monetario sendo, portanto, capaz de gerar
dividendos a uma cadeia de agentes que vai desde o autor ao bibli6filo ou
leitor final, passando, necessariamente, pelas figuras do impressor gréfico,
editor, distribuidor e livreiro (XAVIER, 2013, p.107-108)

Ainda segundo o autor, o livro fez crescer o gosto pela leitura e pelas aventuras
que ele traz, tanto que, no século XVII, surgiram as “sociedades intelectuais”, em que
pensadores de renome e anGnimos se reuniam para trocar e vender livros e debater
sobre eles. Ainda hoje, existem esses amantes da leitura que nao dispensam o livro
em papel, que tém prazer pelo cheiro das folhas novas e de retirar o livio da
embalagem. Na sociedade da informacédo, com a chegada dos e-books e dos

hipertextos, a tendéncia é achar que a versao impressa esta com seus dias contados,

mas, para nos e para todos os que tém prazer pelo livro impresso, ela sempre tera
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seu lugar nas prateleiras e em nossas mentes.

4.2 O HIPERTEXTO

Toda invencéo é uma reinvencgao. ISso porque 0 que se cria ndo aparece do
nada, sempre se baseia em algo anterior para poder se realizar. Com o hipertexto,

ndo foi diferente, ja que todo texto é um hipertexto. Vamos apresentar por qué.

4.2.1 Conceitos e a histéria do hipertexto

Segundo Leffa e Castro (2008), tradicionalmente, “o hipertexto tem sido
definido como uma maneira de organizar diferentes textos de acordo com um
determinado critério de relacionamento entre eles” (LEFFA E CASTRO, 2008, p.169-
170). Xavier (2010) o compreende “como uma forma hibrida, dinadmica e flexivel de
linguagem que dialoga com outras interfaces semioticas, adiciona e acondiciona a sua
superficie formas outras de textualidade” (XAVIER, 2010, p. 208). Por sua vez, Gomes
(2011) afirma que ele “pode ser entendido como um texto exclusivamente virtual que
possui como elemento central a presenca de links” (GOMES, 2011, p.15).

Além dessas defini¢cdes, a que entendemos ser mais completa € a dada por
Lévy (1993):

Tecnicamente, um hipertexto € um conjunto de nés ligados por conexdes. Os
nos podem ser palavras, paginas, imagens, graficos ou partes de graficos,
sequéncias sonoras, documentos complexos que podem eles mesmos ser
hipertextos. Os itens de informacéo ndo séo ligados linearmente, como em
uma corda com nés, mas cada um deles, ou a maioria, estende suas
conexdes em estrela, de medo reticular. Navegar em um hipertexto significa,
portanto, desenhar um percurso em uma rede que pode ser tdo complicada
quanto possivel. Porque cada n6 pode, por sua vez, conter uma rede inteira
(LEVY, 1993, p.33).

Lévy (1996) afirma que “o texto € um objeto virtual, abstrato, independente de
suporte” (LEVY, 1996, p.25). O sentido da palavra “virtual”, aqui, ndo esta relacionado
aquilo que terd uma existéncia vindoura, mas ao que ja tem existéncia e que ainda
nao se materializou. As conexdes a que Lévy (1996) se refere, em seu conceito de
hipertexto, se estabelecem também pela mente humana, pois, quando interagimos
com um texto, automaticamente, faz-se um link com outros textos. Essa

intertextualidade traz diferentes textos para completarem o sentido do primeiro.
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Alias, em relacdo a textos escritos, o hipertexto também ndo é uma inovagao,
visto que “a leitura de uma enciclopédia classica ja € de tipo hipertextual, uma vez que
utiliza as ferramentas de orientacdo que sdo os dicionarios, léxicos, indices,
thesaurus, atlas, quadros de sinais, sumarios e remissdes ao final dos artigos. ”
(LEVY,1996, p.31). A mesma concepcao ja existia desde os séculos XVI e XVl e era
conhecida como marginalia. Ela consistia em anotacées a mao nas margens dos livros
impressos, por parte dos leitores, para, depois, serem transferidas para um caderno
em comum, ja que os livros, nas bibliotecas da Idade Média, eram acorrentados e
lidos em voz alta e sO se tornaram portateis e de apropriacdo particular devido a uma
modificagdo na dobradura feita pelo editor veneziano Aldo Manucio.*

Segundo Agquino (acesso em 22 dez. 2017), a visdo atual do hipertexto veio
exatamente da mente humana, em 1945, quando o fisico e matematico Vannevar
Bush publicou o artigp As We May Think enquanto criava seu Memex, um
equipamento que se assemelha aos computadores pessoais de hoje. Ele estava a
frente da Agéncia de Desenvolvimento e Pesquisa dos Estados Unidos e, por causa
da enorme quantidade de dados gerados por sua equipe (quase seis mil cientistas),
sentiu a necessidade de encontrar uma forma de armazenamento. Ele acreditava que,
assim como o cérebro humano ndo armazena informagéo de forma linear, mas sim
por “trilhas associativas”, ele poderia incluir também esse tipo de processamento em
seu Memex.

A mesma autora ainda cita que, nesse processo,

[...] o conteldo seria armazenado em microfilme em canto da mesa e poderia
ser rapidamente recuperado, sendo indexado por meio de cddigos
mnemadnicos. A navegacdo entre as paginas seria feita através de uma
alavanca que avancaria ou retrocederia dentro da publicagéo selecionada e
um botdo levaria & pagina inicial do repositério. Além disso, existiria uma
plagueta transparente onde poderiam ser colocadas anotacdes, imagens e
memorandos, criados pelo usuario, para serem microfimados e
armazenados, possibilidade esta que se diferencia do funcionamento atual
da internet, que ainda ndo possibilita que o usudrio insira links nas paginas
(AQUINO, acesso em 22 dez. 2017).

Essas “trilhas associativas” sdo o que conhecemos como os links do hipertexto,

gque permitem o armazenamento de arquivos de outras fontes de forma digital. A

4 Disponivel em: <http:// http://www.geographia.uff.br/index.php/geographia/article/view/22/20>.
Acesso em: 20 ago. 2017
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autora ainda aponta que, nas décadas 1940 e 1950, houve melhoria nos
computadores, tentativas de hipertexto com telas de multiplas janelas e arquivos de
dados fixos foram feitas, mas foi em 1965, com o lancamento do primeiro
minicomputador comercial, o PDP-8, pela Digital EQuipment e o projeto Xanadu, do
filosofo e socidlogo Theodor Holm Nelson - Ted Nelson - que o nome “hipertexto”
passou a ter reconhecimento, apesar de o intento nunca ter saido do papel. A
premissa desse empreendimento de Nelson era construir uma biblioteca universal,
disponibilizando uma gama de livros, enciclopédias, revistas, documentos, dentre
outros, para acesso ao publico de forma interligada, arbitraria (pois ndo permitia
interacdo com o0 usuario) e nao sequencial.

Ela ressalta que isso se tornou realidade com a criagdo da World Wide Web,
em 1989, pelo engenheiro de sistemas inglés Tim Berners Lee, que aconteceu por
causa de problemas na troca de informacdes entre os pesquisadores do Centro
Europeu de Pesquisa Nuclear (CERN), que o ajudaram na elaboracdo e
implementacédo desse novo sistema. Tentando solucionar a comunicagédo do centro,
Berners inventou o HTML, uma nova maneira de armazenamento em disco rigido, em
computador conectado continuamente a internet. O endere¢co que indicava a
localizagao de cada um deles foi chamado de URL e HTTP ficou sendo cada protocolo
para acessa-la. Os links que dependiam das URLS foram adicionados, assim como
um navegador (browser) e um servidor que, além de resolver o objetivo principal, ainda
permitiu a entrada de milhares de usuarios nesse espaco virtual.

Na fase atual, o hipertexto permite pouca interagdo. Os internautas, na maioria
das vezes, ndo conseguem adicionar conteiddo em parceria com o0s autores do
hipertexto, e a participacao se limita a seguir os links deixados de forma unilateral pelo
criador. Mas, iniciativas como a Wikipédia demonstram uma mudanca para a internet,
por possuirem um espaco de promocado do conhecimento coletivo de forma
colaborativa, ja que sua estrutura permite que cada usuario adicione informacgdes
novas, aumentando a contribuicdo do que estéa sendo discutido.

Aquino (acesso em 22 dez. 2017) afirma que, com o estabelecimento dessa

escrita coletiva, ja é possivel visualizar trés avancos. Sao eles:

a) Quanto mais pessoas utilizarem o hipertexto, podendo modificar seu
conteuddo e incluir novos links, mais ricas de informacao serdo as paginas;

b) A construgdo coletiva do hipertexto coloca os internautas como co-
desenvolvedores, praticamente anulando a escrita individual nesse contexto;
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c¢) O aumento do uso aliado a coparticipacdo no desenvolvimento do
hipertexto propicia a formagéo de uma inteligéncia coletiva. (AQUINO, acesso
em 22. dez. 2017)

Entendendo a histdria desse tipo de texto, compreendemos que ele tem uma
grande variedade de opcdes a serem usadas em favor do ensino, principalmente em
relacdo a uma gama de informacdes, a interacdo e a outras caracteristicas que

passaremos a expor a seguir.

4.2.2 As caracteristicas do hipertexto e as possibilidades para o ensino

Ainda que o texto seja virtual, independente do suporte, acreditamos que o local
em que ele se torna visivel e 0 modo como ele se materializa podem influenciar a
experiéncia com a leitura e a construcao de sentidos. Com sua criacdo, modificam-se

também os perfis de leitor. Santaella (2004) cita trés tipos de leitores:

Contemplativo - leitor de livro. Desde o inicio do século XVI, quando a
atividade passou a ser um ato individual. Esta rodeado de objetos e signos
durdveis, como livros, pinturas e partituras. Utiliza principalmente a visao e
aimaginacgéo para a leitura sequencial, mas que permite idas e vindas. Um
leitor que contempla e medita.

Movente, fragmentado - inicio com o crescimento dos centros urbanos, em
meados do século passado, quando a comunica¢do ganhou novas formas
importantes, como o telégrafo, o telefone, os jornais, a fotografia e o
cinema. Leitor de imagens, da velocidade, das linguagens efémeras e
misturadas. Os signos estdo em movimento.

Imersivo, virtual - integrado a era digital, ao século XXI. A digitalizacdo e a
compreensdo dos dados permite que qualquer tipo de signo possa ser
recebido, armazenado e difundido via computador, somado a
telecomunicagdo. Nao manipula diretamente a tela em que o texto
eletrénico € lido, mas utiliza 0 mouse ou outros recursos. E mais livre, pois
realiza escolhas ao ler [...] (SANTAELLA, 2004, p.19-34).

Se, por um lado, como dissemos, a hipertextualidade, pela conexao por links,
nao é uma novidade, por outro, o texto em tela traz caracteristicas muito diferentes,
permitindo grandes possibilidades de utilizagdo. Para Xavier (2013), o hipertexto e a
pos-modernidade estdo estritamente ligadas devido as suas caracteristicas em

comum:

Assim como a Pdés-modernidade, o hipertexto é natureza fractal e
aleatoriamente inclusivo. O caos e a desordem de saberes e de dizeres em
ebulicdo sdo provocados pela interconexéo do tipo rede (todos para todos) e
ndo mais do tipo estrela (um para todos) que a internet, através do hipertexto,
proporciona aos cidad&os contemporaneos. (XAVIER, 2013, p.62)
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Pela citacdo do autor, percebemos que, como O sujeito pds-moderno, o
hipertexto é fragmentado e pluralista, ja que o conhecimento que ele propde € reunido
de diversas fontes; € descentralizado, pois ndo ha como saber o ponto de partida das
informacdes disponibilizadas, assim, o hiperleitor é livre para comecar a havegacao
por onde quiser. Também é desterritorializado, uma vez que néo se pode determinar
ao texto um pertencimento fixo a um lugar, pois, por ser virtualizado, ele pode estar
em todos os lugares ao mesmo tempo, caracteristica conhecida como ubiquidade. O
autor ainda acrescenta que esse individuo, pelas circunstancias da sociedade atual,
€ desafiado a encontrar uma l6gica em meio ao caos e é exatamente essa a mesma
ideia oferecida na leitura hipertextual.

Marcuschi (2001) delimita os demais aspectos relacionados a esse tipo de

texto:

a) O hipertexto é um texto ndo linear: apresenta uma flexibilidade
desenvolvida na forma de ligagBes permitidas/sugeridas entre 0os nds que
constituem a rede.

b) O hipertexto é um texto volatil: ndo tem a mesma estabilidade dos textos
de livros, devida a prépria natureza (virtual) do suporte.

¢) O hipertexto é um texto topografico: ndo é hierarquico, nem tépico, por se
tratar de um espaco de escritura/leitura sem limites definidos.

d) O hipertexto € um texto fragmentario; consiste na constante ligacdo de
porcBes em geral breves, visto que ndo possui um centro regulador imanente.
e) O hipertexto é um texto de acessibilidade ilimitada: acessa todo tipo de
fonte e ndo experimenta limites quanto as ligagdes que permite estabelecer.
f) O hipertexto é um texto multissemidtico: viabiliza a absor¢éo de diferentes
aportes signicos e sensoriais numa mesma superficie de leitura (palavras,
icones, efeitos sonoros).

g) O hipertexto é um texto interativo: em decorréncia de sua natureza
polifénica e intertextual. (MARCUSCHI, 2001, p.91-93)

Segundo Leffa e Castro (2008), o hipertexto estabelece uma nova relagéo entre

leitor e o autor, pois o leitor &

[...] que decide como deseja que as informacdes sejam apresentadas, desde
0 tamanho da letra na tela até a cor de fundo, se quer ou nédo a ajuda do
assistente, a forma que deseja dar a esse assistente e a lingua em que deseja
ser assistido (LEFFA E CASTRO, 2008, p.172).

Esse fenbmeno tem feito a autoria perder espago ou quase desaparecer. Nas buscas
de internet, com a chegada desse tipo de texto, o autor perdeu a autoridade sobre o
texto, agora entendemos que “nao interessa mais saber quem disse, interessa o que

e dito”. Se o leitor gostar do que leu, faz uma citagcdo e torna ilustre o mais
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desconhecido, caso contrario, o autor sera esquecido, ndo importando qudo famoso
ele seja.

O texto no hipertexto € aquele que o leitor constréi quando Ié. Segundo Gomes
(2011), os links que o leitor ndo clicou e as paginas que nao percorreu, em primeira
instancia, ndo contribuem para a construcdo de sentidos, mas pode-se argumentar
que ele tenha visto e ndo clicado. S0 o fato de os links estarem disponiveis ja sdo uma
forma de leitura, pois entende-se que ele optou pela liberdade de escolha para seu
propoésito, enquanto Ié. Isso é resultado da ndo-linearidade do texto, isto €, como a
leitura ndo segue uma sequéncia, como nos livros impressos, o leitor é livre para
seguir o caminho que bem entender durante o processo.

Xavier (2013) afirma que, ao processar a linguagem, o hipertexto possibilita o
surgimento de novos géneros e ndo pode ser considerado como um produto acabado,
mas que é construido a partir das escolhas que o hiperleitor faz. Podemos dizer
também que, como em qualquer texto, ndo ha como conceber duas experiéncias
iguais com o hipertexto, ainda que se tenha trilhado os mesmos caminhos de links;
em primeiro lugar, por causa dos perfis dos usuarios e suas concepcdes de mundo e,
em segundo, porque toda leitura € sempre uma releitura, responsavel por modificar
0s sentidos, em todos 0s casos.

Para exemplificar esse aparecimento de novos géneros, apontamos para o
hiperconto, que é o género que utilizamos como corpus desta pesquisa. Ele é o
formato digital do conto, que é proveniente da tradicdo popular oral e, nesse contexto,
servia como forma de ensinar valores éticos, morais e concepc¢bes, que eram
fortalecidos na transmissao pelas geragdes, como um legado de pai para filho. Ele
conseguia articular desde a fundamentacao religiosa e feitos dos deuses, até simples,
mas envolventes, episddios imaginativos, que poderiam ensinar sobre o bem e o mal
e estimular a formacdo de um senso de justica natural e humano, como podemos
perceber nos contos fantasticos e de fadas.

Na producdo literaria, o conto passou a ter autonomia a partir do Romantismo,
gue adotava a subjetividade como caracteristica e refutava normas do fazer classico,
mas néo houve escola literaria que relutasse tanto em relacdo a tais normas quanto o
Modernismo. No Brasil, ha exemplos marcantes de subversdo, como o poema “Os
sapos”, de Manuel Bandeira; os livros “Macunaima” e “Contos Novos”, de Mario de

Andrade. Neste ultimo, no primeiro conto, “Vestida de preto”, o autor, ironicamente,
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dispara: “Tanto andam agora preocupados em definir o conto que nao sei bem se o
que vou contar é conto ou ndo, sei que é verdade”. (ANDRADE, 1947, apud MARIA,
1984, p. 17).

O conto esta ligado a espontaneidade de narrar, mas, segundo Maria (1984),
com a transformacao da vida da sociedade, a correria e 0 cansaco pela longa jornada
de trabalho, as pessoas se acomodaram e passaram a transferir esse papel para
meios que aliam a narrativa a imagens e movimentos, como a televisédo e internet,
preferindo ser espectadores. Ainda segundo a autora, 0 conto parece restringir-se aos

meios rurais

[...] I& onde ndo chegaram ainda o fascinio da eletricidade, o encanto da
comunicacao visual, espaco em que 0 aguecimento nas noites frias ainda se
faz ao redor de uma fogueira e 0 embarque no sabor da imaginacado é ainda
uma aventura coletiva [...]. (MARIA, 1984, p.14).

Discordamos dessa afirmacdo da autora sobre o comodismo em contar
histérias na era das tecnologias, uma vez que, com a chegada de novos aparatos
eletrénicos e tipos de midia, a possibilidade de tornar mais corriqueiro o ato de narrar
€ cada dia maior. Canais de Youtube, blogs, vlogs e tantos outros formatos tém virado
febre, principalmente entre os jovens, que veem, em sua producdo, o potencial de
serem ouvidos mundo afora.

Ha também que destacar que o hiperconto, que € um tipo de hipertexto, permite
gue se criem diferentes versdes da mesma histéria através dos links. Dessa forma,
séo oferecidos ao leitor caminhos alternativos para os conflitos, climaces e finais, de
maneira que a escolha que o leitor fizer trara diferentes perspectivas sobre o texto,
tornando-o ainda mais interessante.

Em relacdo a utilizacdo de textos em tela em sala de aula, entendemos que
nao é mais uma alternativa, mas sim uma necessidade, ja que a tendéncia é que, a
cada dia mais, novos formatos surjam e os alunos passem a ter um contato ainda
maior com eles. No mesmo sentido, Silva (2016), alerta para a importancia e a
urgéncia do trabalho com texto usando a internet. Segundo ele, “a escola precisa
conscientizar-se de que a leitura e a producéo textual na era digital sdo praticas
irreversiveis e fundamentais na expressdao do modo de ver o mundo pelo ato de

escrever e ler o mundo e para o mundo” (SILVA, 2016, p. 6). Ainda afirma o autor:
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E o momento de rever o conceito de ensino e de estratégias no ensino de
leitura e de escrita de textos no processo de ensino e aprendizagem.
Ambiente virtual € um espaco fértil de significacdo, no qual pessoas e objetos
podem interagir e potencializar a construcdo de conhecimentos. Usando
corretamente as novas tecnologias como uma ferramenta rica em recursos
disponibilizados, alunos e professores participam de um processo de ensino
e aprendizagem mais significativo, tornando-se sujeitos ativos na construgcao
de conhecimento. (SILVA, 2016, p.8)

Corroborando a ideia, Neves (2010) afirma que

é imprescindivel que as escolas busquem alternativas pedagogicas para
trabalhar o hipertexto, vendo nele uma 6tima ferramenta de aprendizagem
através da pesquisa, da construcdo cooperativa e interativa, onde
professores e alunos aprendem junto (NEVES, 2010, p.31).

Para ela, o trabalho com o hipertexto incentiva o aluno a pesquisar e melhora a
proficiéncia da producdo textual, uma vez que a aprendizagem acontece por
descoberta, pois, ao buscar as informacdes que ele julga pertinentes para a ocasiao,
esta tendo autonomia na obtenc¢do do conhecimento.

Entendemos que o hipertexto também pode ser uma excelente ferramenta de
interacdo com a comunidade, tirando da producdao textual o estigma de produto interno
a sala de aula e de apreciacao e avaliacao exclusiva do professor. Assim, torna-se
ainda mais claro para o aluno o objetivo de escrever e mostra-se a ele que a escrita
pode ser um mecanismo de transformacédo social, ja que a sua exposicao a outros
leitores do ambiente extraescolar pode fomentar debates e reflexdes sobre o tema
proposto.
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5. A VISAO CRITICO-IDEOLOGICA DOS (MULTI)LETRAMENTOS E A
ORGANIZACAO DA SEQUENCIA DIDATICA DE PRODUCAO TEXTUAL PARA A
ESCRITA COLABORATIVA

Um mundo unido pela comunicacdo e pelo conhecimento, construindo uma
cooperacdo cada vez mais complexa em diversos niveis, coloca uma
demanda crescente sobre os géneros que partilham nossos significados e
nosso conhecimento, coordenam nossas a¢fes e mantém coesas nossas
instituices. Um mundo em transformacéo por novas tecnologias e midias,
bem como por novos arranjos sociais e econémicos, requer a transformacao
rapida e profunda dos géneros. Em um mundo onde problemas prementes
exigem niveis crescentes de coordenacdo e compreensdo mutua, forjar
géneros efetivos é uma questao de bem-estar global. Em um mundo onde os
cidad@os de todas as nag¢8es precisam de graus cada vez mais elevados de
participacdo letrada, desenvolver a competéncia comunicativa de todos,
tornar disponiveis os géneros do poder e da cooperagéo, € uma questao de
capacitacdo e de justica social. (BAZERMAN; BONINI; FIGUEIREDO, 20089,

p. Xiv)

5.1 OS GENEROS DO DISCURSO

O homem se manifesta pela linguagem e por ela expde seus pensamentos e
constrdi sua subjetividade a partir da interacdo com o outro. Bakhtin (2011) afirma que

todas as atividades humanas estéo ligadas ao uso da linguagem. Segundo ele,

[...] o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo nao
s6 por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas
acima de tudo, por sua construgcdo composicional. Todos esses trés
elementos - o conteddo temético, o estilo, a construgdo composicional - estao
indissociavelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo de atuag&o.
(BAKHTIN, 2011, p.262)

O autor faz referéncia ao aspecto social da interagdo verbal, pois quando
falamos (enunciamos), fazemos isso dentro de um contexto e para atingir um
determinado fim, e ndo de forma aleatéria. Para entender o que esta sendo dito, é
necessario analisar quem sao os interlocutores, o ambiente da enunciacdo e 0s
motivos que os levaram a comecar esse empreendimento. Segundo ele, a repeticdo
dessas interagcbes vai gerando enunciados relativamente estaveis, determinados
sécio-historicamente, que mudam de acordo com a esfera discursiva e sao utilizados
pelos falantes, variando as necessidades comunicativas. A esses enunciados

relativamente estaveis ele chama de género do discurso.
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Os géneros discursivos sao constituidos por um contetdo tematico, que é o
dominio de sentido de que se ocupa (por exemplo, relacbes amorosas como
conteudos tematicos das cartas de amor); a construcdo composicional, que é o modo
de organizar o texto (por exemplo, uso de data, local e destinatario nas cartas para
situar tempo, espaco e relagcéo de interlocucao e justificar o possivel uso de déiticos
no decorrer da escrita) e o estilo, que esta relacionado a selecéo lexical, fraseoldgica
e gramatical, variando de acordo com a noc¢ao que temos do nosso interlocutor. Este
altimo trata da marca de individualidade do falante (ou de quem escreve) ou de um
grupo de falantes, como quando lemos uma obra de Guimar&es Rosa, por exemplo,
podemos notar tracos individuais do proprio autor ou do estilo da época a que ele
pertence, o Modernismo.

Vale lembrar que, apesar de Bakhtin (2011) classificar os géneros como
primarios (simples) e secundarios (complexos), sendo estes pertencentes a esfera da
comunicacdo cultural mais elaborada (jornalistica, literaria, etc.) e aqueles a vida
cotidiana (carta, bate-papo, conversa telefonica, etc.), ele ndo se interessou em listar
as propriedades formais, mas em entender como se constituem e se articulam na
enunciagao concreta.

Outro ponto interessante no pensamento bakhtiniano é a problematizacao que
ele propbe a visdo de lingua de Saussure, que a entendia como algo obijetivo,
separado do meio social do qual produz significado, e a supremacia do falante em
relacdo ao ouvinte, sendo este apenas passivo ha conversacdo. Bakhtin (2011)
entende que, em um dialogo, as duas partes assumem um papel ativo e responsivo e
gue a compreensao do enunciado ja € uma resposta ativa, ainda que o ouvinte nao

emita um som sequer. Para ele, todo enunciado € sempre uma resposta a outro:

Todo enunciado — da réplica sucinta (monovocal) do diadlogo cotidiano ao
grande romance ou tratado cientifico — tem, por assim dizer, um principio
absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio, 0s enunciados dos outros;
depois do seu término, os enunciados responsivos de outros (ou ao menos
uma compreensao ativamente responsiva silenciosa do outro ou, por ultimo,
uma acdo responsiva baseada nessa compreensdo). (BAKHTIN, 2011,
p.275)

Trouxemos essas ideias do fildsofo russo para fazer a seguinte reflexdo: se o
género esta no cotidiano e é inteiramente social e responsivo, por que ensina-lo como

produto e ndo como meio de transformacéo das relagdes sociais? Por que tornar o
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ensino tado normativo se o que importa é a interacado? Como possibilitar que o aluno

se aproprie da leitura e da escrita para fazer diferenca no meio em que vive?

5.2 A VISAO CRITICO-IDEOLOGICA DOS MULTI(LETRAMENTOS)

O termo letramento (do inglés literacy) surge, no Brasil, na década de 1980, em
oposicao ao mero ensino da leitura e escrita de forma abstrata, excessivamente
normativa e que faz a separacéo entre oralidade e escrita, sobrepondo a segunda a
primeira. Essa nomenclatura foi cunhada por influéncia da proposta de leitura de
mundo da pedagogia critica de Paulo Freire, que criticava a educacdo bancéria e a
transmissao de conhecimento que negava ao aluno a possibilidade de um olhar mais

critico da realidade. Segundo o autor,

[...] na medida em que se possibilita uma leitura critica da realidade, se
constitui como um importante instrumento de resgate da cidadania e que
reforca o engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela
melhoria da qualidade de vida e pela transformacéo social. (FREIRE, 1991,
p.68)

Maténcio (2012) cita duas perspectivas recorrentes que definem a diferenca
entre ser ou nao ser letrado. A primeira delas, a dicotomia letrado/néao letrado, vem
para substituir o pensamento anterior de civilizado/néo civilizado e associa 0 dominio
das letras a relacdo do desenvolvimento cognitivo do aprendiz. Ela fundamenta a
visdo de que “a escolarizagdo em sociedades tecnoldgicas € a via autorizada para o
desenvolvimento cognitivo que permite as atividades de abstracao, classificacdo e
selegao por sujeitos falantes” (MATENCIO, 2012, p.19).

A segunda perspectiva, acredita que a complexidade da sociedade moderna,
da era tecnoldgica, implica numa diversidade cultural, e demanda diferentes tipos de
letramento. O termo “letramento”, inclusive, deve ser usado no plural, porque esta
ligado a um conjunto de praticas discursivas e producéo de sentidos na escrita e na
fala. Podemos observar que, nessa visao, a supremacia da escrita cai por terra, em
funcdo da valorizagdo da visdo de mundo das comunidades com seus valores e
crencas. A utilizacdo no plural se justifica porque a escola passa a ser vista como um
espaco “em que a pluralidade € considerada, em que convivem individuos
provenientes de comunidades diferentes e por isso detentores de praticas discursivas

e sociais diversificadas que nado sao unicamente aquelas das classes dominantes”.
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(MATENCIO, 2012, p.20)

A primeira concepgédo, citada acima, corresponde ao letramento escolar,
abstrato, que Street (2014) nomeia como modelo autbnomo, nao porque da autonomia
ao aluno, muito pelo contréario, ele restringe/limita o olhar, alienando o aluno do

contexto da producao, como nos esclarece Kleiman (1995):

A caracteristica de “autonomia” refere-se ao fato de que a escrita seria, nesse
modelo, um produto completo em si mesmo, que ndo estaria preso ao
contexto de sua producéo para se interpretado; o processo de interpretacao
estaria determinado pelo funcionamento l6gico do sistema interno ao texto
escrito, ndo dependendo das (nem refletindo, portanto) reformulagbes
estratégicas que caracterizam a oralidade, pois nela a funcao do interlocutor,
mudam-se 0s rumos, improvisa-se, enfim, utilizam-se outros principios
regidos pela légica, a racionalidade, ou a consisténcia interna, que acabam
influenciando a forma da mensagem (KLEIMAN, 1995, p.21-22).

Segundo a autora, a escola define a escrita superior a fala por haver menos “falhas”
e por ser um processo objetivo, ndo aberto a variacées. Mas, afinal, o0 dominio do
codigo padronizado faz com que alguém possa ser considerado letrado?

A segunda visdo € a que Street (2014) chama de modelo ideolégico, que
propde uma préatica social do ser socialmente constituido. Concordando com a
nomenclatura dada pelo autor, Colago (2014) explica que “os modos pelos quais as
pessoas usam a leitura e a escrita sdo atrelados a concepc¢des de conhecimento,
identidade e modos de ser e estar, nas praticas sociais ou contextos particulares”
(COLACO, 2014, p.2).

Como é ideoldgico esta diretamente ligado as relacdes de poder, e estas, tém
papel predominante nos contextos de letramento dos sujeitos. Vale lembrar que,
guando Street (2014) o propde, ndo pretende que se o exclua o autbnomo, mas sim
gue o abranja e o supere, pois, a capacidade de leitura e escrita adquirida passa a
ter um direcionamento novo, com vistas a gerar praticas de transformacéo da
comunidade através de uma formacgéo cidada e de um olhar critico sobre os textos

gue circulam no cotidiano. Ele explica que:

[...] os modelos jamais foram propostos como opostos polares: em vez disso,
0 modelo ideolégico de letramento envolve o modelo autbnomo. A
apresentagdo do letramento como sendo “autbnomo” é apenas uma das
estratégias ideoldgicas empregadas em associa¢ao ao trabalho no campo do
letramento, que em realidade disfarca a maneira em que a abordagem
supostamente neutra efetivamente privilegia as praticas de letramento de
grupos especificos de pessoas. Nesse sentido, 0 modelo autdnomo mostra-
se profundamente ideoldgico. Ao mesmo tempo, o modelo ideolégico
consegue perceber as habilidades técnicas envolvidas, por exemplo, na
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decodificagéo, no reconhecimento das relacdes entre fonemas e grafemas e
no engajamento nas estratégicas aos niveis de palavras, sentencas e de
textos [...]. Entretanto, o modelo ideol6gico reconhece que essas habilidades
técnicas estdo sempre sendo empregadas em um contexto social e
ideolégico, que da significado as proprias palavras, sentencas e textos com
0s quais o aprendiz se vé envolvido. (STREET, 2003, p.8-9)

O modelo ideolégico propde que, ao invés de se reificar a lingua através da
leitura ou da escrita, que ela seja aplicada com proximidade a situacoes reais, para
gue o aluno possa compreender o0 uso social da escrita e produzir sentidos que
realmente sejam significantes enquanto individuo. Vale ressaltar, no entanto, que,
apesar de abarcar o conhecimento de leitura e escrita do modelo autbnomo, o
entendimento de letramento ideoldgico ndo se restringe a isso, sendo ele estaria
caindo em contradicdo e assumindo que as pessoas que ndo passaram pelo
processo de escolarizacado formal ndo seriam capazes de se mover pelas demandas
letradas da sociedade.

Para Heath (1982), integrante dos Novos Estudos do Letramento (NLS),
surgidos na década de 1980, para que se possa observar esse uso, 0s interlocutores
precisam estar inseridos em situacdes comunicativas reais, sendo conceituadas como

“‘eventos de letramento” que se referem a

qualquer ocasido em que um trecho de escrita é essencial a natureza das
interacdes dos participantes e seus processos interpretativos [e praticas de
letramento que estdo ligadas aoJcomportamento e as conceitualizagbes
sociais e culturais que conferem sentido aos usos da leitura e/ou escrita.”
(HEATH,1982, p.50).

Kleiman (2007) afirma que, nessa perspectiva social, a situagdo de
comunicacdo que envolve um evento de letramento ndo € diferente das demais da
vida real, porque trabalha uma atividade coletiva em que os participantes mobilizam
saberes diferentes, de forma cooperativa, segundo interesses, intencoes e metas
comuns. Para ela, a pratica social € o comeco e o fim de todo letramento e, para que
ele se torne mais envolvente, € necessario que se busquem textos significativos para
o aluno e sua comunidade.

Ainda conforme o pensamento da autora,

[...] o professor que adotar a préatica social como principio organizador do
ensino enfrentara a complexa tarefa de determinar quais sdo as praticas
significativas e, consequentemente, o que é um texto significativo para a
comunidade. A atividade é complexa porque ela envolve a partir da bagagem
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cultural diversificada dos alunos que, antes de entrarem na escola, ja séo
participantes de atividades corriqueiras de grupos que, central ou
perifericamente, com diferentes graus e modos de participacdo (mais
autdbnomo, diversificado, prestigiado ou néo), ja pertencem a uma sociedade
tecnologizada e letrada. (KLEIMAN,2007, p.9)

7

Por se tratar de uma proposta de letramento ideologico, é necesséario também
despertar um olhar critico para os textos que veiculam interesses e reproduzem
relacGes de poder.

Nessa perspectiva, para Kalantzis e Cope (2012), o ensino deve tornar o
educando capaz de perceber como esses discursos operam, e isso s6 € possivel a
partir do letramento critico, que € um processo de leitura e escrita sobre o mundo, no
gual cidadaos letrados se tornam sujeitos agentes, ao invés de objetos passivos dos
textos, aprendendo a produzir sentido para se posicionarem como sujeitos no mundo
e transformarem-no. Para Janks (2016), saber que os textos nao sdo neutros, instiga-
nos a buscar suas origens e como eles sdo direcionados para nés, os leitores, e, a
partir desse entendimento, comegcamos a questionar a que interesses se prestam,
guem excluem ou incluem ou como a situacdo apresentada neles € criada.

Kalantzis e Cope (2012) argumentam que esse tipo de letramento esté ligado
a conceitos pés-modernos, € organizado a partir das vozes e na agéncia dos alunos.
As vozes, neste contexto, sdo as formas de expressdo que as pessoas usam para
articular sua experiéncia e representar seu conhecimento prévio. Esse tipo de
letramento também esta atrelado ao principio da democracia, em que cada um &€ livre
para falar sobre as a¢des de governo que afetam suas vidas e, sendo assim, os alunos
podem adquirir coragem e responsabilidade moral para se tornarem agentes sociais
criticos, “transformando-se em autores de suas préprias histérias ao invés de
deixarem que elas sejam escritas por outros e se tornem vitimas da historia. ”
(KALANTZIS E COPE, 2012, p.155)

Nessa vertente, as grandes narrativas modernas estdo para ser
desconstruidas, por se acreditar que o0 mundo ndo caminha em uma Unica direcao.
Ha problemas sociais que precisam ser resolvidos e o modelo da meritocracia
apresentado pela escola n&o torna o aluno consciente e reflexivo. Também é rejeitado
0 ensino dos canones ocidentais como padréo e propde-se que seja ensinada a leitura
de textos de diferentes tradigbes culturais. Segundo os autores, ndo ha verdade
absoluta, nem maneira correta de falar, agir ou interpretar, o que vale sédo as varias

perspectivas, o que denota as diferencas tao importantes para o progresso de uma
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nacgao.

Com o aparecimento dos novos textos hibridos, como o hipertexto, mostrou-se
necessaria a adaptacéo dessa vertente critica para que ela pudesse abarcar também
a producdo de sentido nesse novo contexto. Surge, entdo, a teoria dos
multiletramentos, cunhada pelo Grupo Nova Londres (New London Group), em 1996,
em Nova Londres, Connecticut, que afirmava a necessidade da mudancga do ensino
em um manifesto chamado A pedagogy of Multiliteracies - Designing social futures
(Uma pedagogia dos Multiletramentos - Desenhando futuros sociais), resultante de
um coléquio, ap6s uma semana de discussdo sobre as enormes mudancas na
maneira como as pessoas produzem e participam dos sentidos. Para esses

estudiosos,

A abordagem dos multiletramentos é uma tentativa de explicar o que ainda
importa no ensino tradicional de leitura e escrita e complementar o
conhecimento com o que é novo e diferente sobre os modos como as pessoas
produzem sentido no ambiente das comunica¢des contemporaneas.
(KALANTZIS E COPE, 2012, p.1, tradugdo nossa) °

Formado por dez pesquisadores de areas distintas e varios paises (Courtney
Cazden, James Gee e Sarah Michaels dos Estados Unidos; Bill Cope, Mary Kalantzis,
Allan Luke, Carmen Luke e Martin Nakata da Australia; e Norman Fairclough e
Gunther Kress do Reino Unido), esse grupo € pioneiro nos estudos sobre
multiletramentos. De acordo como Rojo (2012), eles vieram, em sua grande maioria,
de paises em que o conflito cultural era facilmente notado através de lutas entre
gangues, massacres de rua, perseguicdes e intolerancia, e afirmam que o nao
tratamento dessas questbes em sala de aula poderia fazer aumentar a violéncia e
impossibilitar o futuro para a juventude. Por isso, eles postulam ser papel da escola
inserir nos curriculos esse olhar para os novos letramentos, para a tolerancia das
diversas culturas ja presentes em sala de aula.

O “multi” do termo esta relacionado a dois aspectos da producéo de sentido do
mundo globalizado: o primeiro é a diversidade social ou a variagdo de convengdes de
sentido nas diferentes esferas sociais e culturais (multiculturalidade) e o segundo é a

multimodalidade, que resulta, em parte, das novas tecnologias de informacao e

® The multiliteracies approach attempts to explain what still matters in traditional approaches to reading
and writing and to supplement this with knowledge of what is new and distinctive about the ways in
which people make meanings in the contemporary communications environment.
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comunicacéo (TICs) e que une a producao de sentido de textos escritos com as dos

padrdes orais, gestuais, visuais, auditivos, tateis e espaciais.

Dentre tantas perguntas do grupo, comparando o letramento dominante e o

gue eles propdem, podemos citar trés:

Como possibilitar a todos os alunos produzir e participar dos sentidos que
poderdo torna-los, como criancas e, posteriormente, adultos, membros
completos e efetivos da sociedade de modo a fazer contribuicbes de acordo
com seus interesses e habilidades e receber em troca os beneficios que ela
oferece? Como podemos corrigir as desigualdades sistémicas e correntes no
letramento e nos resultados educacionais para alunos de diferentes contextos
e com diferentes disposi¢des? O que e como ensinar no contexto de enormes
mudancas nos modos e midias de comunicacao? (KALANTZIS E COPE,
2012, p.2-3, tradugdo nossa)®

Confrontando o letramento tradicional (Old basics), a proposta que os autores

fazem de um novo letramento (New basics) estabelece novos perfis desejados de

alunos e professores, resumidos no Quadro 1:

Quadro 1 - Quadro sinético dos perfis de professores e alunos nos multiletramentos.

Novos alunos

Novos professores

Pesquisam informagéo, usando multiplas fontes e
midias

Engajam os alunos como construtores ativos de
conhecimento

Analisam ideias sob mdltiplas perspectivas

Projetam ambientes de aprendizagem ao invés de
apenas transmitir o contetdo

Trabalham em grupos como produtores
colaborativos de conhecimento

Proporcionam aos alunos oportunidades de usar
as novas midias

Enfrentam questdes dificeis e resolvem problemas

Usam as novas midias para projetar a
aprendizagem e 0 acesso do aluno a esses
projetos a qualquer hora e de qualquer lugar

S&o responsaveis por sua aprendizagem

Sao capazes de “permitir’ que os alunos tenham
mais responsabilidade sobre a aprendizagem

Continuam sua aprendizagem de forma
independente além da licdo e da sala de aula

Oferecem uma variedade de alternativas de
aprendizagem para diferentes alunos

® How do we enable all learners to make and participate in meanings that will enable them, as children
and later as adults, to be effective and fulfiled members of society; to make a contribution to society
according to their interests and abilities; and to receive in return the benefits that society offers? How
do we redress the ongoing and systemic inequalities in literacy learning and broader educational
outcomes for learners from different backgrounds and with different dispositions? What and how do we
teach in the context of enormous changes in the modes and media of communication.
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Trabalham préximos a outros estudantes em um Colaboram com outros professores,
ambiente que estimule a inteligéncia coletiva compartilhando os projetos de aprendizagem
Avaliam criticamente seu pensamento e Avaliam continuamente a aprendizagem e o
aprendizagem progresso do aluno, usando essa informacao para

criar as experiéncias de aprendizagem mais
apropriadas para diferentes alunos

Fonte: Kalantzis e Cope (2012).

Essa concepcéo de teoria de ensino contempla um projeto (design) que visa a
trés dimensdes: a diversidade produtiva (ambito do trabalho), o pluralismo civico
(dmbito da cidadania) e as identidades multifacetadas (ambito da vida pessoal). O

Grupo Nova Londres (2000) assim explica:

N&o podemos refazer o mundo através da escolarizagdo, mas podemos
fundamentar uma viséo através do ensino que crie, em um microcosmo, um
conjunto transformado de relacdes e possibilidades para futuros sociais; uma
Visdo que seja vivida nas escolas. Isso deve envolver atividades que simulem
as relacdes de trabalho como a colaboracdo, comprometimento e
envolvimento criativo: utilizando a escola como um lugar para se acessar e
aprender sobre as midias de massa; de requerer 0 espaco publico da escola
para a variedade de comunidades e discursos e de criar comunidades de
alunos que saibam respeitar a diversidade (GRUPO NOVA LONDRES, 2000,

p. 19, traducao nossa).’

Como ja dissemos, os textos atuais sdo hibridos e essa caracteristica esta
ligada, em boa parte, a chegada das novas tecnologias, as quais demandam outros
letramentos, como o letramento digital e o letramento visual. Apesar de propor uma
pedagogia, os multiletramentos “ndo podem ser vistos como métodos, modos ou
canais, sob pena de serem reificados como forma, deixando-se de levar em conta as
préaticas sociais ligadas a constru¢do, aos usos e aos significados do letramento no
contexto, ja que séo elas que levam ao significado e ndo o canal em si” (STREET,
2012, p.73-74).

Para que a escola possa potencializar a producdo de sentido por parte dos
alunos, ela precisa ensina-los a explorar a plasticidade dos textos e a projetar (design)

sua propria aprendizagem. Nos multiletramentos, o aprendiz lanca mé&o das

" We cannot remake the world through schooling but we can instantiate a vision through pedagogy that
creates in microcosm a transformed set of relationships and possibilities for social futures; a vision that
is lived in schools.This might involve activities such as simulating work relations of collaboration,
commitment and creative involvement; using the school as a site for mass media access and
learning;reclaiming the public space of school citizenship for diverse communities and discourses; and
creating communities of learners that are diverse and respectful of the autonomy of lifeworlds.
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“‘gramaticas” da lingua e de outros sistemas semioticos, como filmes, fotografia e
gestos, e os discursos do espaco social (available designs), modela/recontextualiza
os sentidos (designing) e gera um contetdo transformado (the redesigned), como &
possivel perceber em remixes e memes, por exemplo, tdo conhecidos e com grande
circulacao e aceitacao nas redes sociais.

Para isso, a instituicdo escolar deve atingir quatro metas/gestos no ensino-
aprendizagem: a pratica situada, a instrucdo aberta, o0 enquadramento critico e a
pratica transformada. (GRUPO NOVA LONDRES, 2000, p.20). A pratica situada “é
constituida pela imersdo em préticas significativas dentro de uma comunidade de
aprendizes que sdo capazes de exercer multiplos e diferentes papéis, com base em
seu conhecimento prévio e experiéncias. ” (GRUPO NOVA LONDRES, 2000, p.33). A
instrucao aberta é “toda intervencéao por parte do professor que alicerca as atividades”
(GRUPO NOVA LONDRES, 2000, p.33), ndo como transmisséo de conhecimento ou
memorizacdo, mas como mediacdo dos conhecimentos. O enquadramento/ensino
critico, como ja tratamos anteriormente, € o que permite que se suspendam as
verdades, que faga com que o “aluno ganhe distancia teérica e pessoal necessaria do
que eles aprendem para, construtivamente, criticar’ (GRUPO NOVA LONDRES, 2000,
p.34). E, finalmente, a prética transformada é o produto desse processo reflexivo de
adaptacao dos conteudos a realidade de quem aprende. (GRUPO NOVA LONDRES,
2000, p.32)

Segundo Rojo (2012), essa proposta de ensino sofreu confrontagdo do “Back
to Basics”, um forte movimento reacionario nos Estados Unidos e na Comunidade
Europeia, o que fez com que os autores retrocedessem essas quatro metas as
tradicionais “experimentar, conceitualizar, analisar e aplicar’. Entendemos, ainda
assim, que a proposta do GNL (2000) € muito pertinente para os dias atuais, mesmo
que ela encontre resisténcia para ser aplicada. E valido lembrar também que esse
ensino para a cidadania demanda muito esfor¢co e boa vontade do professor, que pode
se sentir tentado a voltar ao tradicional, mas deve persistir, se entender que a

perspectiva podera ajudar na construcdo de uma sociedade mais igualitaria.

5.3 A SEQUENCIA DIDATICA PARA A ESCRITA COLABORATIVA DO
HIPERCONTO

Como ja dissemos, a internet vem evoluindo e trazendo oportunidade de
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construgéo de conhecimento coletivo, ainda que de forma insipiente. Hipertextos como
a Wikipédia e blogs, por exemplo, ja permitem que seus usuarios interajam
acrescentando informacbes novas ao suporte, criando conteudos de forma
colaborativa. Pensamos, entdo, na possibilidade de utilizar essa mesma estratégia no
ensino da escrita. O género que escolhemos foi o hiperconto, que é o conto tradicional
associado a hipertextualidade, para podermos discutir assuntos relevantes da vida
cotidiana dos alunos, de forma que as pessoas da comunidade pudessem participar
da discusséo, ou, pelo menos, da apreciacao do texto via redes sociais.

A ideia é que o discente se aproprie do género e faca dele um meio de
transformacéao social, que abra caminho para uma reflexao sobre os problemas que a
sociedade vem enfrentando, os quais, muitas vezes, sdo negligenciados pelas
autoridades e pessoas mais favorecidas.

A escolha do hiperconto se deu, primeiro, porque ele consegue tratar de
assuntos reais com a verossimilhanca que um texto ficcional permite, uma vez que a
situacao relatada no enredo pode nao ter acontecido, mas ser passivel de se tornar
real e, segundo, porque a estrutura que ele oferece permite um trabalho de escrita e
de pensamento em conjunto, 0 que é extremamente importante na construcdo do
conhecimento.

Pinheiro (2011) afirma que a escrita colaborativa € um empreendimento ativo e
social que é impulsionado por duas for¢cas: a do grupo como apoio a cada um dos
individuos e a do participante que deseja partilhar a realizacao da tarefa com o grupo.
Ele acredita que a colaboracao cria um significado compartilhado entre os envolvidos

NO Processo e que

pode ocorrer a complementaridade de capacidades, de conhecimentos, de
esfor¢os individuais, de opinides e de pontos de vista, além de uma
capacidade maior para gerar alternativas mais viaveis para a resolucéo de
problemas (PINHEIRO, 2011, p.228)

Ainda segundo o autor,

[...] o trabalho colaborativo se constitui a partir de um quadro de interacdes
do grupo, no qual se compartilham descobertas, busca-se uma compreensao
mutua da situacdo, negociam-se 0s sentidos a serem atribuidos no trabalho,
bem como se validam novos saberes construidos. (PINHEIRO, 2011, p.229)

Nessa atividade de escrita colaborativa, o grupo se envolve em trés etapas: o
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planejamento, a elaboracéo do texto e a revisdo. A primeira diz respeito a organizagao
das informacdes, ao estabelecimento dos objetivos e a geracdo de informacgfes
pertinentes para a atividade de escrita; a segunda esta relacionada a geracao do texto
a partir das discussfes da fase de planejamento vindo, no entanto, ao encontro dos
objetivos do grupo; e a terceira € a avaliacao e a revisdo do texto elaborado.
Pensando nisso, para organizar o trabalho, utilizaremos a ideia de sequéncia
didatica que Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) conceituam como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito. ” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 97). Segundo
os autores, ela funciona como condugdo ao dominio de um género de forma
diagnodstica, sendo planejada no decorrer de sua realizacdo, adaptando-se as
dificuldades da turma apresentadas na fase inicial. O modelo apresentado por eles

tem a seguinte composi¢ao, demonstrada no esquema abaixo:

Esquema 1 - Etapas da sequéncia didatica.

Apresentag3o Producdo Producdo
da situagdo Inicial Final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Na apresentacdo da situacéo, o professor dara o norte para a producédo dos
alunos. Ele indicara que género irdo desenvolver, quem serdo os interlocutores do
texto, que forma a producgdo assumira (gravacéao de audio, folheto, carta a ser enviada,
etc.) e quem serdo os participantes no processo (todos os alunos, alguns da turma,
se sera de forma coletiva ou individualmente, etc.). Além disso, nessa fase, os alunos
tém ciéncia da importancia do contetudo a ser trabalhado e no¢cdo dos elementos
constitutivos do género que, no caso do conto, sdo o narrador, as personagens,
enredo, espaco e tempo.

A producéo inicial podera ser feita individual ou coletivamente e € o primeiro
contato do aluno com o texto, por isso, ndo se deve esperar nem a proficiéncia nem o

insucesso. Segundo 0s autores, 0 iNsucesso Nao ocorre se a apresentacdo da
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situacdo de comunicacao foi bem-feita. Com o sucesso parcial, o professor tera a
nocdo das dificuldades da turma e podera trabalh&-las no decorrer dos madulos.
Nestes, o professor avaliara as dificuldades de producéo da turma, apresentadas na
producdo inicial, e planejara atividades variadas que irdo ao encontro das
necessidades dos alunos, para que eles possam capitalizar os ganhos com as etapas
e coloca-los em pratica na producéo final.

Optamos por esse modelo, pois ele permite a reescrita por meio de médulos,
de forma a olhar mais atentamente para as dificuldades dos alunos. Entendemos que
0 processo de reescrita é essencial para que o aluno se torne critico quanto a sua
produgéo. Concordamos, nesse sentido, com Costa, Menegolo e Menegolo (2005):

O contato do aluno com seu préprio texto, momento da refaccdo, pode
estabelecer uma relagéo de maior confiabilidade em relagéo a sua producéo,
gerando assim, no aluno, a condi¢do de olhar para seu texto com uma viséo
mais critica e mais apta as mudancas, porgue ele, enquanto sujeito-produtor,

passa a ganhar condic&o de sujeito-avaliador (COSTA, MENEGOLO E
MENEGOLO, 2005, p.77).

Para os autores, reescrever um texto possibilita o didlogo entre o sujeito-autor e seu
texto, levando a uma interacdo maior e fazendo com que ele saia do estagio da
primeira escrita para uma maior racionalizagéo sobre o que foi materializado.

No entanto, como ja dissemos, o género em que decidimos investir vai além da
escrita e de sua refaccéo. A ideia € que ele seja interativo e colaborativo, utilizando os
recursos do ambiente virtual. E bem verdade que ele partira do texto escrito até se
tornar um texto multimodal. Pensando nisso, adotamos também um projeto de ensino
chamado “Projeto de Aprendizagem Colaborativa”, de Behrens (2000).

A proposta inicial da autora € a aplicacdo no ensino superior, mas as fases
propostas se encaixam, de igual forma, para os alunos do ensino médio, atendendo a
visdo de ensino que desejamos. Segundo ela, essa reflexao alia “a formacao ético-
humanistica aos desafios tecnoldgicos-cientificos, sob pena de construir uma
sociedade produtiva e, a0 mesmo tempo, agressiva, racional, desumana, acentuando
os problemas e as injusti¢cas sociais” (BEHRENS, 20000, p.72).

No Projeto, ela sugere trés abordagens que o justificam: o ensino com
pesquisa, que faz com que o aluno busque a construgcdo de seu conhecimento,
evitando a forma reprodutiva adotada pela escola; a abordagem progressista, que

pressupde a transformacéo social e instiga o dialogo e a discusséo coletiva, de forma
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a criar uma aprendizagem significativa, criar parcerias e participagéo critica e reflexiva
de alunos e professores; e a visdo holistica, que visa superar a fragmentacdo do
conhecimento considerando o homem como um todo, com suas inteligéncias
multiplas, para a formacéo de um profissional mais humano, ético e sensivel.

Além disso, a autora afirma, baseada na proposta de Chikering e Ehrmann
(1999), que o uso das tecnologias contribui para, pelo menos, sete procedimentos.
Sao eles: encorajar o contato entre os alunos e a escola/universidade; encorajar a
cooperacao entre os estudantes; encorajar a aprendizagem colaborativa; permitir dar
retorno e respostas imediatas; enfatizar tempo para as tarefas, pois favorece as
tarefas presenciais e semipresenciais; comunicar altas expectativas, pois o fato de ter
os trabalhos disponiveis online pode motivar o aluno a caminhos de criacéo, iniciativa
e autonomia, respeitando talentos e modos de aprender diferentes.

Na proposi¢éo de ensino expressa anteriormente, o conhecimento € produzido
a partir da subjetividade do aluno. O modelo de Behrens (2000) agrega o trabalho com
pesquisa individual e de producdo coletiva. O esquema 2 indica o caminho a ser

seguido:

Esquema 2 - Projeto de Aprendizagem Colaborativa

FASES DO PROJETO DE APRENDIZAGEM COLABORATIVA

Apresentacdo e . Problematizacao Contextualizacdo
discussdo do do tema E

projeto
Avaliacdo coletiva Aulas tedricas
do projeto exploratorias

| T

Producdo Final Pesquisa individual

(Pratica Social)

| |

Producdo Coletiva Discuss3do coletiva Producdo
critica e reflexiva = individual

Fonte: Behrens (2000).

A apresentacao e a discusséo do projeto s&o 0s momentos iniciais de contato

do docente com os alunos. Neles, serdo apresentadas as fases do projeto, que daréo
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abertura para que os alunos possam fazer observacdes, fazendo com que se sintam
parte do processo de ensino-aprendizagem.

Na problematizacdo do tema, o docente ira instigar os alunos a levantarem
problemas da comunidade, relacionados com o tema do projeto. Segundo Behrens
(2000), “a problematizacdo da oportunidade para um processo de inquietagcéo”
(BEHRENS, 2000, p.111). A autora afirma que, num primeiro momento, eles se
sentirdo desafiados a buscar caminhos para a solucdo do problema, mas € preciso
alerta-los que ndo encontrardo respostas prontas, mas sim respostas possiveis.

Na contextualizacdo, “o professor precisa argumentar e explorar o tema como
um todo, instigar os alunos a visualizar o todo com suas referidas partes. Torna-se
essencial que os alunos se localizem historicamente diante da tematica proposta”
(BEHRENS, 2000, p.112).

Segundo a autora, ha que se explicar aos alunos como se realiza o0 ensino com
pesquisa, 0 que se pode esperar do professor, quais 0S recursos e qual o
envolvimento desejado deles, enfatizando a parceria para aprendizado de todos
durante o processo. E necessario alertar sobre a tolerancia e a convivéncia com as
diferencgas, ja que “a proposi¢ao de um ensino que tenha énfase na aprendizagem nao
é tornar os alunos homogéneos, mas sim incentiva-los em suas inteligéncias multiplas
a buscar as diferengas com criticidade e criatividade. ” (BEHRENS, 2000, p.112)

Outro aspecto que faz parte desta fase € a atencdo para que estejam presentes
dados da realidade, quanto ao viés social, histérico, econémico e outros, referentes a
problemética, para demonstrar aos alunos que a proposta vem de um contexto maior
e que as respostas apresentadas ndo sdo absolutas e inquestionaveis.

Nas aulas tedricas exploratorias, o professor vai apresentar, estruturar e
encaminhar os contetdos do projeto e fazer a ligacdo deles com o tema. Em seguida,
ele propora a pesquisa individual, na qual o aluno buscara informagdes nos recursos
disponiveis, alertando sobre a selecdo das informacdes obtidas para que tenha
criticidade e questione a qualidade do que se apresenta na internet.

Na producéo individual, a proposta original € que o aluno redija um texto com
base na pesquisa e no material disponibilizado em sala de aula. Nessa fase, esse
texto é cientifico, dentro das regras da ABNT, por se tratar de um contexto de
universidade. Como nossa pesquisa é sobre um género literario, essa etapa sera

substituida pela producdo inicial da sequéncia didatica.
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Na discussédo coletiva, critica e reflexiva, o professor devolve os textos
produzidos individualmente e provoca a discussdo sobre a problemética levantada e
pesquisada. Nesse momento, os alunos estardo mais preparados para discutir sobre
seus avancos e dificuldades. A autora ressalta que esta fase da aos alunos a
possibilidade de discutir e apresentar suas duvidas, refletir sobre o seu papel de
cidadaos e trabalhar em parcerias, buscando a entreajuda e 0 consenso ao vivenciar

situacOes de conflito.

Na producao coletiva, o que se propde € a producao de um texto coletivo com
base nas pesquisas individuais e nas contribuicbes da discusséo coletiva. Apos a
entrega dos textos ao professor para analise, eles podem se tornar disponiveis na
homepage do professor ou em outras plataformas para que aceitem sugestdes sobre
o tema proposto. Segundo Behrens (2000), “essa atitude abre um universo
privilegiado para o aluno reconhecer nas suas produgdes, mais do que uma
preocupacdo pragmética da nota, a producdo de sua aprendizagem e o
compartilhamento com o grupo” (BEHRENS, 2000, p.125).

Na producdo final, o aluno pode escolher como quer fazer a apresentacédo dos
resultados do trabalho em sala. Como sugestfes, a autora cita a criacdo de uma
pagina na internet para expor seus avanc¢os e davidas, composicao de pecas teatrais
e apresentacdes publicas na escola.

A Ultima fase é a avaliacdo coletiva do projeto, momento em que o0 aluno é
instigado a avaliar cada fase, levantar pontos positivos e negativos e as dificuldades
encontradas em cada momento da proposta, o que vai permitir realinhar fases ou
atividades e criar suporte para a autoavaliacéo.

Feitas as adequacdes necessarias, visto que o género é multimodal e critico,
além do ensino da estrutura, a ideia € inserir nos modulos o trabalho com recursos
audiovisuais, para que o aluno perceba como os discursos relativos ao tema circulam
nessas midias.

Passemos, entéo, a apresentacdo do contexto da pesquisa e da metodologia.
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6. METODOLOGIA
A seguir, passaremos a apresentar 0 método de pesquisa, o local e os sujeitos
envolvidos, os subsidios da criagdo da sequéncia didatica do hiperconto e os

instrumentos de coleta de dados.

6.1 A PESQUISA-ACAO
Nesta pesquisa, ndo pretendemos levantar dados quantitativos, mas sim
qualitativos. Assim, optamos pelo método da pesquisa-acéo que, para Franco (2005),

[...] € uma pesquisa eminentemente pedagdgica, dentro da perspectiva de
ser o exercicio pedagdgico, configurado como uma a¢éo que cientificiza a
pratica educativa, a partir de principios éticos que visualizam a continua
formacédo e emancipacédo de todos os sujeitos da pratica. (FRANCO, 2005, p.
489)

Por sua vez, Deslauriers e Kérisit (2012) afirmam que o pesquisador qualitativo
Nao vai a campo procurar apenas respostas para suas perguntas, mas para descobrir
guestbes mais pertinentes e adequadas do que as que postulava no inicio da
pesquisa. Defendendo esse ponto de vista, entendemos que o0 processo educativo
estd sempre em movimento e, ao lidar com seres humanos, sempre podemos
encontrar respostas que nos levardo a outras perguntas; o que pode tornar a
pesquisa-a¢do um continuo na vida do professor atuante em sala de aula.

Franco (2005) aponta trés dimensdes desse tipo de pesquisa: a ontolégica, a
epistemoldgica e a metodoldgica. Na dimensao ontoldgica, relacionada a natureza do
objeto a ser conhecido, a autora afirma que o que se busca conhecer é a realidade
social, mais do que isso, esse conhecimento deve levar a outro: ao da pedagogia da
mudanca das praxis, que permita melhorar a compreensdo de seus condicionantes,
estabelecer mudancas em suas praticas profissionais, melhorar as praticas para fins
coletivamente desejados e reestruturar 0s processos formativos.

Na dimenséo epistemoldgica, é afastada a metodologia positivista, que é tida
como objetiva e neutra em relacéo a realidade social. Sendo a pesquisa-a¢do uma
maneira de intervir e transformar essa realidade, no momento em que o pesquisador
entra no mundo pesquisado, anula-se qualquer possibilidade de neutralidade. Por fim,

na metodologica, exige-se uma articulagéo entre ontologia e epistemologia durante o
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processo, pois, independentemente das técnicas utilizadas, deve-se propor uma
metodologia que crie uma dindmica de grupos e praticas dialdgicas, participativas e
transformadoras. Segundo a mesma autora, para ser bem-sucedida, a dimenséo
metodoldgica precisa contar com tempo para sua realizacdo, pois esta diretamente
ligada a imprevisibilidade e “considera-la significa estar aberto para reconstrugcdes em
processo, para retomada de principio, para recolocagdo de prioridades, sempre no
coletivo, por meio de acordos consensuais, amplamente negociados” (FRANCO,
2005, p.493).

Ainda segundo ela, a palavra “pesquisa-a¢ao” deveria ter uma dupla flecha no
lugar do hifen, indicando concomitancia, intercomunicacéo e interfecundidade, sendo
necessario que se priorizem alguns momentos para que haja essa integracdo. Sao
eles: a construcdo da dinamica do coletivo, que € a sensibilizacdo do grupo para a
cooperacao na insercdo do pesquisador, através de um clima de camaradagem, para
se evitar atitudes defensivas, de timidez e embarago dos sujeitos envolvidos; a
ressignificacdo das espirais ciclicas, em que todo avanco da pesquisa gera reflexao
por causa de seu carater pedagdégico; analise/redirecdo e avaliagcdo das praticas,
necessaria para que o0s participantes se envolvam no processo de reflexao,
construindo novas teorias sobre as praticas e analisando intersubjetivamente tanto
suas compreensdes quanto a conscientizagdo das novas dinamicas compreensivas,
momento em que é dado tempo ao participante de se apropriar das mudancas em sua

perspectiva como sujeito.

6.2 O “LOCUS” DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada numa escola situada na zona rural do municipio de
Colatina — ES, a qual optamos por ocultar seu nome para resguardar a ética no
processo, assim como proteger a identidade dos sujeitos envolvidos. Atualmente, a
escola é composta por 67 professores, cerca de 1050 alunos, sendo eles moradores
de cidades das redondezas, da zona rural e urbana.

A opcao pela escola para a implementacao deste estudo deu-se pelo fato de
ser o local de trabalho do pesquisador, o que facilitou o acesso aos recursos humanos
e tecnoldgicos, e também por ter seu ensino aliado as tecnologias, um dos pilares da

instituicao.



75

6.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Nossa escolha foi por uma turma de terceira série, com 30 alunos, que tinham
entre 16 e 19 anos e eram provenientes de Colatina e de varios municipios vizinhos,
com destague para Baixo Guandu, Aimorés, Pancas e Sao Gabriel da Palha.
Acompanhamos essa turma desde seu ingresso na escola, regendo classes a eles
nos anos anteriores, fator que motivou nossa opc¢ao.

A turma era considerada, pela maioria dos professores, uma das melhores da
escola no quesito rendimento, mas era possivel perceber que havia, entre eles, muita
dificuldade de lidarem com a diversidade. Havia identidades que sobressaiam na sala,
mas trés alunos, em especial, nos chamavam a atencéo: o primeiro, homossexual,
gostava de patrticipar das aulas maquiado e, frequentemente, era alvo de piadas de
cunho sexual pelos corredores. O segundo era reconhecido pela comunidade escolar
como religioso e, as vezes, chamado pela escola para fazer oratérias em eventos
relacionados a religido, mas era desrespeitado por colegas por ser evangélico. E o
terceiro, negro, que de tanto ouvir piadas racistas em tom de “brincadeira”, quando
perguntado, dizia achar totalmente normal, pois ja havia se acostumado. A criacdo do
hiperconto, entdo, viria como uma forma de abrir espaco para a pesquisa € a
discusséo sobre esse discurso de intolerancia que se fazia presente no cotidiano, mas

nem sempre era percebido como agressivo.

6.4 A SEQUENCIA DIDATICA E A CRIACAO DO HIPERCONTO

Em pesquisas autbnomas pela internet, encontramos uma ferramenta/pagina
chamada WIX (https://pt.wix.com/) que tem os mesmos comandos simples que o Word
e o Powerpoint, como o processamento de texto e a possibilidade de insercédo de
imagens e videos, ou, como os proprios criadores chamam “arrasta e solta”, com a
caracteristica de poder publicar ou conecta-la as redes sociais de forma gratuita.
Recursos como adicionar musica, trocar plano de fundo, dentre outros, estao,
praticamente todos, na mesma aba e sdo, na maioria, executados como upload
(insercado de arquivos). Como podemos perceber na figura, em seguida, ha uma

galeria de templates (modelos) prontos, o que pode facilitar o processo de criacao.
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Figura 1 - Pagina de edicdo do Wix.

o

-

53

ExTz=

Fonte: Print Screen da pagina https://pt.wix.com

Como modelo de produgado, encontramos o hiperconto “Um estudo em
vermelho”, de Marcelo Spalding®. Nele, como pode ser visto na figura a seguir, o leitor
insere seu nome, seu endereco de e-mail e passa a ser personagem da histéria, como
cliente do investigador Sr. Dupin (0 mesmo das histérias de Sherlock Holmes), e relata

o desaparecimento da irma para que o detetive possa encontra-la.

Figura 2 - Pagina inicial do hiperconto “Um estudo em vermelho”, de Marcelo Spalding.

um estudo em

projeto de
literaturadigital
com.br

Fonte: Print Screen da pagina http://www.artistasgauchos.com.br/_estudovermelho/.

No decorrer da histéria, uma musica de fundo é tocada e surgem links (textos

8 Disponivel em: <http://www.artistasgauchos.com.br/_estudo vermelho/>. Acesso em: 20 fev. 2017
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em amarelo na Figura 3) para que o leitor escolha os rumos que o enredo vai tomar,
até chegar a um dos oito finais disponiveis. O interessante € que a histéria ndo se
encerra na primeira leitura, pois o leitor pode voltar ao inicio quantas vezes quiser e

obter varias combinacgfes possiveis.

Figura 3 - Interior do hiperconto com a presenca de links.

um estudo em

projeto de
literaturadigital
.com.br

Fonte: Print Screen da pagina http://www.artistasgauchos.com.br/_estudovermelho/.

Vislumbramos a possibilidade de os alunos produzirem hipercontos em sala de
aula através dos recursos disponiveis neste site e justificamos esta pesquisa pela
necessidade de investigar como a construcdo de uma sequéncia didatica, ligada a um
género digital, pode contribuir para o ensino da forma e do contetdo, bem como para
0 ensino do texto como discurso, que poderia provocar a reflexividade do aluno em
relacdo a questbes do seu cotidiano.

O tema proposto para a producao do hiperconto foi a “intolerancia” que poderia
nao somente permitir a aprendizagem do género, mas também mostrar que os textos
nao sao apenas escritos e que as midias podem ter significados préprios, carregar
varios discursos e sentidos para a vida social. Sendo assim, a proposta foi a de que o
hiperconto, dentro do contexto social do aluno, fosse produzido em duplas, a partir do

texto individual da producéo inicial, organizado da seguinte maneira:
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Esquema 3 - A estrutura do hiperconto.

Situacdo
Inicial

1
I 1

Conflito 1 Conflito 2
1 |

I 1
Climax 3 Climax 4

Fonte: Adequacéo criada pelo autor a partir do conto de Spalding.

1 1

Como podemos perceber no esquema, houve duas versées do mesmo texto
com apenas uma situacao inicial. A parte em azul foi a versao reescrita da producao
inicial individual e a parte em verde foram os diferentes finais e climaces criados pelo
mesmo aluno, a partir dessa versao reescrita. Ja 0 que esta destacado em vermelho
foi a versdo alternativa, construida pelo colega que leu a situacao inicial do texto
original e criou outros caminhos para a histéria. Houve, entdo, a proposta de uma
escrita colaborativa em que um colega ajudou no acompanhamento, desde o
planejamento até a revisdo, do texto do outro. Logicamente que, por se tratar de uma
turma de ensino médio, o professor/pesquisador também esteve junto nesse processo
e pode dar opinides sobre a formulacdo da estrutura do conto, fazendo uma segunda
ou terceira revisdo do texto.

Para que se chegasse a esse resultado, tracamos as etapas da sequéncia
didatica que tinha o planejamento estabelecido para 20 aulas de 50 minutos, com
atividades a serem desenvolvidas dentro e fora de sala.

Conforme o0 esquema a seguir, a execuc¢ao das etapas ficou assim estruturada:
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Esquema 4 - Estrutura da sequéncia didatica do hiperconto.

Discusséo do
projeto e

apresentacédo
da situacéo Pratica
Social
Producéo Producéo
ici Final
Problematizac&o/ Inicial

Pesquisa cnlionc®
individual val |af;a0
do projeto

Contextualizagcdo

Fonte: Adaptagdo nossa da sequéncia didatica e do Projeto de Aprendizagem Colaborativa.

Na fase de discussao do projeto e apresentacao da situacdo, apresentamos as
etapas da pesquisa até chegar a pratica social, momento em que o texto produzido
seria apresentado e apreciado pela comunidade de dentro e fora da escola e que
falariamos da importancia do tema escolhido para a sociedade, dos efeitos benéficos
gue a reflexado sobre ele poderia proporcionar.

Em seguida, na problematizacdo e pesquisa individual, abrimos espago para
debate sobre “intolerancia” para perceber como eles enxergavam o tema e se eles
conseguiriam apontar casos no cotidiano, através de acfGes ou da linguagem.
Mostramos, assim, como as relagdes de poder se constituem através da linguagem.
Encerrado o momento de discussao, pedimos aos alunos que fizessem pesquisas na
internet a fim de que pudessem saber mais sobre o assunto e para melhor
caracterizarem as personagens e o enredo do conto a ser produzido.

Na contextualizacdo, propusemos dois questionarios, feitos através do Google
Docs, apresentando video e imagens que circulavam nas redes sociais trazendo
situacdes de intoler&ncia e preconceito que, muitas vezes, passam despercebidas
guando ndo se tem um olhar critico. O primeiro, composto por trés questdes, trouxe
um video intitulado “Juiza”, da companhia de humor “Porta dos Fundos”. Nele, o
discurso machista se fazia presente na fala do advogado e do promotor, no julgamento
em relagéo a juiza do caso. Nosso intuito era que os alunos identificassem o tipo de

discurso, como ele deveria ser encarado em situacdes reais e que atitudes tém sido
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tomadas para combaté-lo. O segundo questionario apresentou duas imagens
relacionadas ao racismo e teve espaco aberto para que os alunos demonstrassem
como elas deveriam ser interpretadas, utilizando-se do que tinha sido debatido na
etapa anterior. A ideia era observar o posicionamento critico deles em relacdo aos
discursos e como eles entendiam que poderiam reverter as situagdes de opressao.

A producdo inicial do conto veio apdés uma breve sondagem sobre o
conhecimento prévio do género e de seu contexto de circulacéo, e foi pedido que eles
utilizassem a pesquisa para enriquecer a historia. Nesse momento, eles escolheram
0 colega com quem iriam construir o texto de forma colaborativa.

O primeiro médulo foi de saneamento das dificuldades observadas na producdo
inicial e abriu um espaco de construcdo coletiva do conhecimento sobre o conto
através de atividades diversificadas, que permitiram que os alunos percebessem 0s
modos diferentes de contar, encontrando meios de reformularem seu texto. No
segundo, os alunos, em dupla, fizeram sugestdes nos textos uns dos outros sobre a
progressdo do enredo e, a partir da situacao inicial, criaram uma versao alternativa
dele, para incorporar ao hiperconto. No terceiro, eles foram levados ao laboratério de
informética para conhecer o hiperconto de Spalding, anteriormente citado, e
aprenderam a operar o editor de sites “Wix” para poderem criar a versao digital de seu
conto.

Apos revisdo do texto e finalizacdo dos ajustes do site, eles puderam escolher
entre apresentar o texto através da exposicéo do trabalho dentro da escola ou publicar
em suas redes sociais, convidando amigos, colegas e a comunidade em geral para
fazer comentérios sobre o tema e sobre a iniciativa desse modo de ensino. Em ambos
0s casos, observariamos o feedback dado pelas pessoas para perceber se elas
propunham alguma discusséo sobre o assunto e o que elas pensavam do uso dos
textos como ferramenta para proporcionar reflexao.

A avaliagéo do projeto foi feita na ultima aula do desenvolvimento da pesquisa.
Pedimos que eles apontassem as dificuldades nas etapas e no uso da tecnologia e a
relevancia da abordagem do tema em sala de aula e que, também, fizessem uma

autoavaliacdo de seu comprometimento com essa forma de ensino.
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6.5 OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi feita através dos textos orais produzidos durante a fase
de problematizacdo, gravados por um smartphone e organizados em forma de
retextualizacdo da fala dos alunos; dos questionarios, na contextualizacdo e na
avaliacao do projeto; dos textos escritos de forma colaborativa, desde o conto até o
hiperconto e dos comentarios da fase da pratica social, além de observacdes em sala
de aula das reacgbes dos alunos em relacdo ao tema, ao trabalho colaborativo e ao
respeito das opiniées dos colegas.

Dos textos orais, obtivemos os dados para mostrar como eles encaravam
situacdes de intolerancia no cotidiano e agiriam em relacdo a elas. Dos questionarios
da contextualizagdo, conseguimos respostas sobre a interpretacdo dos textos, sobre
0 tema e sobre o0 posicionamento critico, permitindo-nos apontar solu¢des. Dos textos
escritos e das observacbes em sala, analisamos 0s ganhos tanto para o
desenvolvimento da escrita como para o trabalho de ajuda mutua em sala de aula.
Dos comentéarios das pessoas sobre os textos dos alunos através da rede social,
coletamos as impressdes delas a respeito desse tipo de ensino e o olhar delas sobre
o0 tema proposto. A partir do questionario da avaliacdo do projeto fizemos um
levantamento das dificuldades e dos pontos positivos sobre essa abordagem de
ensino.

Vale ressaltar que os textos escritos, escolhidos para a analise, tiveram como
tema a intolerancia racial, uma vez que, dos 22 hipercontos produzidos, 19 tratavam
desse assunto. Os demais, trataram, em exemplares de uma versao cada, as

tematicas da intolerancia religiosa, do bullying e da homofobia.
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7. ANALISE DOS DADOS

Como todo ensino que busca o desenvolvimento do lado humano do educando,
a vertente critica enfrenta desafios de uma série de fatores individuais ou sociais que
precisam ser superados. Antes de comecarmos a analise dos dados coletados,
gostariamos de fazer uma répida contextualizacdo do ambiente de pesquisa

encontrado ao fazer a proposta de aplicacao.

7.1 PRIMEIRAS IMPRESSOES DO ENSINO CRITICO

Deslocamento. Essa foi a primeira sensacdo quando chegamos a sala de aula
para apresentar o projeto da pesquisa. Primeiro, porque essa seria a primeira vez que
trabalhariamos com o ensino critico. Acostumados com o viés conteudista, por ser
mais pratico e ter se tornado uma rotina cheia de repeticbes de assuntos da grade
curricular sem muitas alteracdes, estavamos acostumados com a afericao objetiva de
desempenho, de apto e ndo apto, do certo e errado. Nado que ndo vissemos
necessidade de mudar a direcdo para o desenvolvimento de uma pratica cidada em
sala de aula, mas, ndo sendo cobrados ou incentivados a agir de outra forma,
passamos ao comodismo da vertente nao-critica que esta, ha muito tempo, posta e
engendrada na mente do sistema: escola, alunos e comunidade.

E uma nova proposta para dar sentido ao que se ensina, mas, como tudo que
€ novo, causa um choque de realidade de inicio. Passando a conhecer a vertente
critica pelas disciplinas do mestrado e pelas leituras em funcao delas, e tendo apenas
seis meses para formulacéo e aplicacdo do projeto, trazer a ideia para a sala de aula
tinha se tornado algo bem desafiador. Esse habito que fomos adquirindo durante o
decorrer do tempo de docéncia, de questionar, de se perguntar qual o motivo de
ensinar o que vem sendo ensinado, recebeu um direcionamento, um embasamento
tedrico para, enfim, materializar o desejo de transformar a pratica em sala de aula.

Segundo, porque falar de temas nao curriculares parece um tabu. Quando
comecamos a falar que o tema a ser trabalhado seria a intolerancia, era possivel
perceber no olhar de alguns alunos o questionamento: pra que “estudar” isso? Essa
impressao foi confirmada com alguns comentarios feitos durante a assinatura do termo
de assentimento (ANEXO C). Por se tratar de uma turma de terceira série do ensino

meédio, sempre se ouvia: “Isso nao vai atrapalhar a gente estudar para o Enem néo,
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né? ” “Por que vocé ndo ensina redagao pra gente ao invés de trabalhar com esse
projeto? ”

Adolescentes sempre questionam tudo e isso é normal. Essa caracteristica
deles é que torna o ensino critico ainda mais necessario para que as perguntas nao
figuem apenas no mundo das ideias, mas que tenham aplicacdo no mundo real. Até
chegar a esse estagio, muito esforco e muita paciéncia sdo necessarios para fazer
com que entendam que o conhecimento primordial ndo é passivel de ser decorado,
gue existem provas no decorrer da vida muito mais importantes do que as aplicadas
pelos concursos ou aqueles que medem proficiéncia de aprendizagem como o0 Enem
e que vale a pena aprender a obter suas préprias verdades em vez de esperar que
alguém as imponha.

Apesar de termos ficado satisfeitos com os resultados de uma forma geral, é
preciso estar ciente de que, para se ensinar a criticidade, é necessario estar disposto
a ouvir criticas. Nesta pesquisa, cinco dos trinta alunos sairam logo na primeira etapa.
Um deles se justificou, dizendo: “Isso € muito chato! ”, “Nao vejo nada que posso
aprender com isso! ”, “Seria melhor ensinar matéria de verdade que a gente aproveita
mais! ”.

Ser um intelectual transformador, “apesar de ser uma tarefa dificil, € uma luta
que vale a pena travar’ (GIROUX, 1997, p.165). Se estamos firmes no propésito da
resisténcia ao comodismo e a alienacdo que tém se tornado mais dominantes na
mente das pessoas na atualidade, temos que estar preparados para propor mudancas
e assumir o “risco” de formar cidadaos mais conscientes.

Passemos, entdo, a analise dos dados.

7.2 PREPARANDO O CAMINHO E PROBLEMATIZANDO OS DISCURSOS

Por se tratar de uma pesquisa-acdo, a primeira aula foi utilizada para a
apresentacao e discussao do projeto. Falamos dos objetivos, apresentamos as fases
e a situacdo de producdo para obter a adesdo da turma e pedimos aqueles que
concordassem em participar que trouxessem assinados 0s termos de consentimento
livre e esclarecido (ANEXO B) e de assentimento (ANEXO C), ja que a maioria dos
participantes eram menores de idade.

Na segunda aula, recolnemos os documentos e reforgamos o contexto de

producgdo, qual seja: cada um produziria um hiperconto através de uma sequéncia
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didatica que seria mediada pelo professor e que o publico de leitores seriam outros
colegas, comunidade ou pessoas da rede social. Dito isso, perguntamos a eles se
consideravam melhor que a fase da pratica social, isto é, a apresentacao da producao
final, fosse dentro da escola ou pelas redes sociais e eles preferiram a segunda opc¢ao,
por ser mais facil, devido a timidez de alguns de falar em publico e pela divulgagéo
poder alcancar mais pessoas ao mesmo tempo.

Abrimos aqui um espaco para o dialogo e escuta sobre este processo de
ensino-aprendizagem, oferecendo a eles a chance de participar da escolha e do rumo
das acdes. Optamos apenas por nao flexibilizar o tema, uma vez que entendemos que
era uma necessidade especifica da turma naquele momento.

Dito isso, passamos a fase de problematizacdo do tema ‘“intolerancia”.
Comecamos a abordagem mostrando a diferencas entre 0os conceitos de preconceito
e intolerancia, para esclarecimentos, e utilizamos como motivadores trés videos de
curta duragéo, que tém circulagdo nas redes sociais: o primeiro intitulado “Ninguém
nasce racista. Continue crianga™ que mostra um teste realizado pela campanha
“Crianca Esperanca” com criangas, em que elas teriam de contracenar com uma
mulher negra e ler frases racistas retiradas das redes sociais, mas elas n&o se sentem
bem ao dizé-las. O segundo “You look disguting”© retrata um teste que uma blogueira
fez para saber o nivel de tolerancia das pessoas nas redes sociais quanto a beleza.
Ela apareceu sem maquiagem e o resultado foi de milhares de comentarios
intolerantes. O terceiro “Poesia sobre intolerancia religiosa”'! mostra uma garota
chamada Anamari Souza recitando um poema criado por ela ap6s sofrer intolerancia
religiosa.

Os textos abaixo fazem parte da producdo oral dos alunos, gravadas pelo
celular do professor durante a etapa do debate, os quais que usaremos para a analise
de como eles veem os discursos de intoleréancia no cotidiano, ndo se tratando de
transcricdo, mas de uma retextualizacdo da fala deles. Apés a exibicdo dos videos,

abrimos o debate, deixando claro a importancia de se respeitar as opinides de todos:

Professor: E ai, o que vocés acharam dos videos? Onde comeca a
intolerancia?

9 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=gmYucZKoxQA>. Acesso em: 20 jul. 2016.
10 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=mSbPUWYgytw>. Acesso em: 20 jul. 2016.
11 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=mSbPUWYgytw>. Acesso em: 20 jul. 2016


http://www.youtube.com/watch?v=qmYucZKoxQA)
http://www.youtube.com/watch?v=mSbPUWYgytw)
https://www.youtube.com/watch?v=mSbPUWYgytw
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Aluna H: Acho que comeca quando vocé comeca a julgar a pessoa antes de
gualquer coisa, né? Vocé s6 olha a pessoa e pensa: Ah... igual eles falaram
da questdo da roupa. Tem muita gente que pensa assim: Ah...ela esta se
vestindo assim, entéo ela é isso, isso, isso € isso...

Aluno B: Ah... ela esta de short curto, ela é uma p*.

Aluna H: Eééé... eles julgam antes de qualquer coisa e ai ja comeca a
intolerancia. Vocé ja ndo quer ouvir a opinido, vocé ja ndo quer saber se a
pessoa € mesmo como VOCé pensou ou hao e....

Aluno W: Eu acho gue a guestédo da intolerdncia vem muito do esteredtipo
gue as pessoas colocam em tudo também por parte da liberdade pessoal. Até
ontem, um menino veio atras de mim falando que sou o organismo de outra
pessoa. Acho gue isso também é muito dificil.

Professor: Onde normalmente comeca a intolerancia? Vocé é intolerante
desde que nasceu? Vocé é intolerante porque sua criacao foi assim?

Aluno B: A sociedade meio que te ensina.

Aluno H: Te impde...

Professor: Mas ela te ensina de que forma?

Aluno B: Primeiro que dentro de casa, a gente tem uma educagéo... por
exemplo, seu avd, ele viveu ha tantos anos atras. O bisavé do seu avd
provavelmente nasceu poucos anos depois da escraviddo. Entdo, por
exemplo, o racismo, as vezes, € muito presente numa familia branca. Na
reunido de domingo, por exemplo, na minha familia, 0 meu avd faz uma
piadinha, sabe?

Aluna H: Mesmo que seja uma piadinha “inocente” ...

Aluno B: E comum porque, em nossa sociedade, legalmente é errado mas
oficialmente todo mundo comete, sabe. Ndo ha normas...[...] A intolerancia
esta muito quando vocé quer impor a alguém algo que foi imposto a vocé ou
que vocé acha que é o certo, mas isso pra vocé... Ai vocé quer impor isso a
alguém: a sua cor, a sua etnia, a sua religido... Ai quando vocé quer impor
issoO a pessoa e ela tem a dela, ai comeca a intolerancia.

Aluno A: Nos videos, é bem claro: vocé tem a liberdade, vocé pode se
expressar mas vocé tem que ver qual o limite daquilo. Até que ponto eu ndo
vou ofender outra pessoa. Porgue vocé sempre vai encontrar pessoas com
pensamentos, pessoas que falam de maneiras diferentes, pessoas que te
desagradam, mas vocé tem que saber como interagir com essas pessoas de
forma a ndo ofendé-las. Porque eu posso muito bem estar em um ambiente
gue eu ndo gosto e conviver com pessoas que divergem de pensamento
comigo mas sem ofender elas.

Percebemos, nas falas dos alunos B e W, intolerancias vividas no cotidiano. O
aluno B relata a presenca de piadas racistas nas reunides de sua familia; jA W,
homossexual, fala de uma situacdo de um menino da escola que o chamou de
“organismo de outra pessoa”, por ter se assumido.

Este foi um dos trés alunos que nos chamaram a atencdo. Por ja
acompanharmos essa turma desde a primeira série, era possivel passar pelos
corredores e ouvir piadinhas sobre a sexualidade dele. Algumas vezes, ele chegava
a escola maquiado e/ou travestido e a zombaria dos outros alunos aumentava ainda
mais. Viamos e/ou ouviamos, mas nao agiamos por ndo saber como nos portar diante
da situacdo e, em meio a um ambiente com tantas pessoas, ndo conseguir abrir um
didlogo franco para que elas pudessem ouvir 0 que se sente quando se € alvo de

chacotas por assumir uma identidade que diverge da opinido da maioria. A diferenca
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aqui € marcada pela exclusdo, mesmo que em forma de “brincadeira”, e essa
oportunidade de escuta em sala de aula favorece a compreenséo do outro, 0 que nao
acontece quando o ensino é firmado no conteudismo.

Durante essa parte do debate, notamos que eles reconhecem a natureza social
da intolerancia e a imposicao social dos estere6tipos que tém impedido o didlogo. H4
um reconhecimento, no entanto, falta um posicionamento critico para apontar como
problematizar essas questdes e um posicionamento para minimizar os males
causados por essas acdes. Apenas a fala do aluno A propde uma possivel saida para
negociar as identidades.

Em seguida, abordamos as relacbes de poder como motivadoras da

intolerancia e os incentivamos a buscarem exemplos de racismo e de machismo:

Professor: Quando uma pessoa comete racismo, que relacdo de poder
vocés percebem nisso?

Aluno E: O risco principal é tentar atingir uma pessoa. E uma raca tentando
desqualificar a outra.

Professor: Isso! E na relagdo homem e mulher?

Aluno E: O homem achar que é melhor...Uma mulher, no caso, tem os casos
de machismo... do homem achar que porque ela é mulher, ela nasceu pro lar,
por exemplo.

Professor: E a propria cultura que faz isso né?

Aluno E: Exatamente... E vocé dar um cargo pra ela na empresa... sei la...
por achar que ela é mulher, ela ser menos capacitada que vocé, mesmo
sabendo que isso nédo influencia em nada...

Professor: Menos inteligente?

Aluno E: Exatamente!

Aluna H: Que a mulher ndo é capaz de fazer o que o homem faria.

Aluno W: E, as vezes, a mulher tem que fazer o dobro do que ele faria para
mostrar que ela é capaz e, nem sempre o trabalho que ela faz na empresa é
reconhecido em comparacdo ao homem, porque tem aquela imagem do
executivo, do homem de terno, aquela pessoa como mais capacitada, sabe?
Mas, como a gente sabe, tem muitas mulheres muito mais capacitadas que
homens e que ddo um show!

Nessa parte da discusséo, as falas de E, H e W apontam para a sobreposicéo
de uma raga ou género sobre o(a) outro(a), mas nenhum deles pareceu a vontade
para opinar sobre os maleficios disso. Parecem, a primeira vista, limitar-se a
responder apenas o que lhes foi perguntado, o que entendemos ser um reflexo das
leituras e interpretacdes fomentadas pelos livros didaticos e de um ensino de lingua
ainda com enfoque gramatical, ndo levando o aluno a pensar “fora da caixa”.

Na terceira aula, no laboratério de informatica (escolhemos esse ambiente para
gue eles pudessem responder ao questionario com a analise de imagens e video

sobre os discursos da midia), continuamos o debate falando sobre como a linguagem,
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através do discurso hegeménico, pode contribuir para manter essas relacdes de
poder. Explicamos brevemente, e na linguagem deles, o conceito de discurso e

citamos um exemplo:

Professor: Lembra daquelas piadas prontas do “Tinha que ser”? Quando
uma mulher faz algo errado no transito, alguém sempre diz “Tinha que ser
mulher”!

Aluno W: Professor, tem um comentario que eu acho que muitas pessoas
fazem que elas ndo percebem o que estdo falando. Vocé esta fazendo um
trabalho e tal, af vocé fala: - Que “servigo de preto” estou fazendo! porque eu
nao estou fazendo bem. Ai vocé estd meio que xingando ou inferiorizando
uma pessoa. Pra algumas pessoas é até mecanico usar essas frases no dia
a dia, ela faz isso mesmo inconscientemente, porque ela ja esta acostumada.

W comecgou um processo de criticidade, mas faltou refletir o porqué do “mecanico” e
da naturalidade com que essas frases feitas circulam na sociedade. Elas estéo a
servico da estereotipacdo que liga uma caracteristica pessoal a algo mal feito,
polarizando, distorcendo a imagem do outro e dando a ele esse rétulo negativo.

Encerrado o debate, solicitamos que eles escolhessem sobre qual tipo de
intolerancia gostariam de escrever e que procurassem noticias ou relatos a respeito
disso na internet para poderem se inteirar mais sobre como elas ocorrem. Dissemos
a eles, que mesmo se tratando de um género ficcional, o conto poderia abordar
histérias reais que poderiam ser, até mesmo, de sua vivéncia ou de outrem. Pedimos
gue formassem duplas de acordo com a similaridade do recorte do tema escolhido,
isto é, quem escolhesse falar de racismo ou intolerancia de género, por exemplo,
deveria se juntar com outro colega com 0s mesmos interesses.

Na quarta aula, pedimos que criassem um e-mail exclusivo para o projeto. Em
seguida, comecamos a fase de contextualizacdo através das midias. Em um
formulario do Google, criamos um questionario para que eles analisassem o video
“Juiza™?, do Porta dos Fundos, buscando discutir um tipo especifico de discurso, o
machismo. Assim, eles teriam de observar suas implicagées no cotidiano. O enredo
mostra um advogado e um promotor diante de uma juiza esperando o julgamento.
Eles comecam a lancar questionamentos sobre a capacidade de ela ocupar aquela
posicdo através de frases prontas. Decidimos por manter a escrita original das
respostas para evidenciar a espontaneidade dos posicionamentos.

Foram feitos trés questionamentos. O primeiro foi: “Que tipo de discurso é feito

12 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=nHcQOY-Rews>. Acesso em: 08 jun 2016
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pelo advogado e pelo promotor no video? Como vocé o reconhece? Cite partes que

fundamentem sua resposta.”

Aluna N: O discurso deles apresenta diversas ironias, a fim de debochar das
mulheres que ocupam cargos que no conceito deles, sdo "inapropriados".
Exemplos: "Quando é que vai comegar o julgamento de verdade?” “Daqui a
pouco vocé vai julgar também a separacdo da colher de pau com o tanque
de lavar roupa" "Empresta sua fantasia pra ele..."

Aluno P: Foi um discurso machista que se percebe quando o advogado e o
promotor perguntam onde esta o juiz de verdade pois uma mulher ndo pode
ser juiz.

Aluno LP: Um discurso machista, porque eles nédo reconhecem a juiza por
ser mulher.

Aluno J: Machista, com comentarios como “julgar a colher de pau com
tanque de lavar roupa”.

Aluno O: Que uma mulher ndo é capacitada de fazer um julgamento. Quando
ele diz cadé o juiz de verdade para julgar o caso.

Aluno LN: E um discurso machista. Porque ele pergunta quando o juiz de
verdade vai chegar. Quando ele fala pra ela trocar de lugar com o faxineiro,
porque assim ele queria dizer que um homem julgaria o caso melhor do que
ela.

Aluno N: Que ela ndo é capaz de julgar o caso por ser mulher. A
discriminagéo feita pelo advogado e o promotor em relacéo ao fato de uma
mulher ndo poder ser juiza e os dois afirmarem que o lugar dela seria na
faxina.

Aluno H: Discurso de machismo, dando a entender que a mulher é
incompetente no exercicio de juiza. "Daqui a pouco vocé vai julgar também a
separacao da colher de pau com o tanque de lavar roupa.”

Aluna LS: Um discurso de machismo, reconheco quando eles falam da
incompeténcia da juiza estar ali por ser uma mulher, eles debocham da cara
dela mandado ela chama o faxineiro para fica atras da mesa para bater o
martelo e decidir o julgamento apés esse ocorrido eles pede para ela ficar no
lugar do faxineiro e pega a vassoura e varrer citando que ela deveria fazer
muito bem aquilo.

Aluna S: Um discurso machista patriarcal, sem fundamentos legais e com
sentido. E nitido no momento em que cita "Quando seu pai vai vir", "vocé tem
que ir comer chocolate, e parar de brincar"...

Observamos, nessa sequéncia de respostas, que todos os alunos, direta ou
indiretamente, apontam para a presenca do discurso machista e os exemplos das
frases que tentam silenciar a mulher sdo varios: “Quando o juiz de verdade vai
chegar?” “Daqui a pouco, vai querer julgar a separagao da colher de pau com o tanque
de lavar roupas! ” e tantos outros que restringem o seu papel na sociedade, como, por
exemplo, a preocupagdo com o servigo domestico.

Na segunda pergunta, questionamos a veracidade do assunto abordado e
como se deveria encara-lo, ja que foi interpretado por um grupo de humor: “Por se
tratar de uma trupe de humoristas, como poderia ser interpretada a situacdo? Ela

acontece na vida real? Qual a intencdo ao produzir o video? ”
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Aluna N: No contexto do video, se trata de uma histéria de humor que na
realidade ndo é verdadeira, mas que acontece sim ndo s6 nessa, mas em
outras diversas situacdes, e ndo s6é com o personagem ruim sendo o homem.
O video tem intencdo de mostrar que 0 preconceito esta estampado na
sociedade, e que se ndao houver mudancas sobre o assunto, o convivio com
as pessoas ficara cada vez mais dificil.

Aluno P: Pode ser pode ser interpretada como machismo, existem muitos
casos no Brasil o video chama atencao para isso através do humor.

Aluno LP: Eles sdo machistas e ndo aceitam uma mulher em um cargo tao
importante. Sim, pois hd um preconceito contra a mulher, mostrar como o
machismo esta tdo grande.

Aluno J: Sim, mostrar a realidade da sociedade.

Aluno O: Como discriminacdo. Sim, esse tipo de situacdo acontece muito
na vida real, mostrar a realidade dos fatos.

Aluno LN: E uma atuagdo que mostra como a discriminagdo acontece.
Esse tipo de discriminagdo acontece sim na vida real por pessoas machistas
que nao aceitam que uma mulher julgue seu caso.

Aluno N: Acontece sem ser em forma de piadas, mas sim em algo sério.
Nao acontece da mesma forma retratada no video, mas acontece. Tem a
intencdo de mostrar o machismo e o preconceito que a sociedade tem com
a mulher.

Aluno H: Como um simples episédio de humor. Acontece. Mostrar de uma
maneira ampla e forte a desigualdade de género que existe na sociedade.
AlunaLsS: Interpreta em um tribunal, essa situacdo em alguns lugares pode
ocorrer sim pelo fato de uma mulher decidir o rumo da vida de outra pessoa,
se ela ira ser presa ou ndo. O video nos mostra que ainda existe preconceito
contra a mulher, sociedade machista achar que a mulher sé deve ficar em
casa fazendo servigcos domésticos e que ela ndo pode tomar decisées que
até pouco tempo atras era profissdes da maioria dos homens.

Aluna S: é uma situagdo irénica do cotidiano visto em varios ambitos e
lugares, com a intengédo de fazer escarnio do advogado e do promotor, além
de conscientizar sobre os problemas do machismo e como essa atitude é
um crime.

E possivel notar, na maior parte das respostas, que eles entendem que, apesar de
ser um esquete humoristica, o assunto é real e deve ser levado a sério. No entanto,
percebemos que eles continuam respondendo apenas o que é perguntado, sem uma
atitude de problematizar a situagcdo, sem questionar as consequéncias desse ato
machista.

Na terceira questdo, partimos para a provocacao de uma reflexdo sobre os
efeitos na vida real e 0 que se tem feito para minimiz4-los: “Se ela acontece, quais

séo as consequéncias? Vocé percebe acdes sendo feitas para combaté-la? ”

Aluna N: As consequéncias se remetem de varias formas desde como a
pessoa alvo do preconceito se sente, até onde pessoas com atitudes como
a do juiz e promotor do video podem chegar. Existem sim acfes para o
combate, mas elas ndo sao o foco principal da situacdo como deveriam ser.
Aluno P: As vezes sim, &s vezes ndo tanto para um caso guanto para o
outro.

Aluno LP: H& uma punicao para esse ato, como no video foi considerado
desacato.

Aluno J: Em partes.

Aluno O: Muitas vezes ndo, mais cada um tem seu direito de fazer o que
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bem quer.

Aluno LN: Sim. Porque essas pessoas sdo presas por desacato.

Aluno N: Muito poucas ac¢fes para combater.

Aluno H: Sim, as metas do desenvolvimento do milénio.

Aluna LS: Sim, existe as leis que defende as mulheres, dando a elas os
direitos de ser guem elas é de verdade, hoje as mulheres tém o direito de
fazer o que elas guerem mais ainda no_mundo_existe muitas pessoas
machista que ndo aceita que as mulheres fazem os tais "servicos de homem".
Aluna S: Existe a delegacia e o ministério da _mulher, leis publicas que
protegem a integridade fisica, psicolégica e moral das mulheres, porém a
cultura do estupro e a cultura machista patriarcal ainda é um problema
rotineiro e frequente e deve ter medidas mais punitivas e concretas.

Na hora da reflexao, as respostas se mostraram, em sua maioria, fugidias, de esquiva,
como as dos alunos P e J, que podemos apontar como um possivel desconhecimento
do assunto e seus efeitos ou a falta de incentivo a criticidade envolvendo situacdes
reais do cotidiano. Por sua vez, as alunas N, LS e S esbocaram algum conhecimento,
mas apenas a primeira e a ultima tentam uma reflexdo um pouco mais aprofundada
sobre a dificuldade de se defender as mulheres dos males que essa relacao de poder
pode causar.

Em um segundo questionario, a ideia era fazer com que eles percebessem
outro discurso, o do racismo, mas sem a ajuda do texto verbal, somente com imagens,
para que eles descobrissem que, ainda que néo utilizasse o0 modo convencional das
palavras, o texto imagético também é produtor de sentidos. Selecionamos duas
imagens para analise e iniciamos uma pequena reflexdo de como ha uma
desigualdade de tratamento as pessoas da raca negra e, como em toda relacdo de
poder, a condi¢ao de vida ndo era uma escolha, mas uma imposigao.

Inserimos o seguinte enunciado: “As imagens estao relacionadas ao racismo.
Como elas devem ser interpretadas? Utilize elementos delas para justificar sua
resposta” e pedimos para que eles se posicionassem em relagdo as situacdes
representadas.

Vamos as respostas, primeiramente, quanto a marginalizacéo do negro (Figura

4) e, posteriormente, quanto a “mascara branca” (Figura 5).
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Figura 4 — A marginaliza¢@o do negro.
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Fonte: www.http://racismoambiental.net.br/2016/10/04/violencia-e-racismo-uma-relacao-calcada-em-
problemas-estruturais/. Acesso em: 22 jul.2016

Aluno R: Nesta imagem mostra um negro acorrentado a favela e
aparentemente machucado. Demonstra que o negro ao fim da escravidao foi
morar em favelas, que sdo conjuntos de casas, e mostra que nestas favelas
tem muita criminalidade pois o helicéptero da policia esta sobrevoando o local
isso nos dias de hoje.

Aluna A: A imagem retrata que mesmo com a liberdade dos negros, muitas
vezes eles ainda sdo presos a uma vida sem boas condi¢cdes, na maioria das
Vezes as pessoas cometem o erro de associar a cor da pele com a classe
social, e nessa associacdo 0s negros sao colocados com inferiores, como se
eles nao pudessem ser bem sucedidos.

Aluna C: A imagem mostra um _homem negro acorrentado em meio a
pobreza, com _um helicoptero _da policia _por perto o que representa a
marginalizacdo gue as pessoas negras sofrem.

Aluno L: A condicdo em que muitos negros vivem, em favelas, com
policiamento e em condigBes lamentaveis.

Aluno G: Esta imagem mostra que com o fim da escraviddo o negro foi
obrigado a viver na periferia, em locais sem estrutura de saneamento basico,
caracterizando um novo tipo de escraviddo ainda mais lucrativo, pois ao
mostrar essa realidade muitas pessoas adquirem grandes somas em
dinheiro, fazendo falsas promessas ou apenas mostrando a realidade sem
fazer algo para muda-la.

Aluno J: Os ricos fazem questao de aprisionar essas pessoas em condi¢cdes
ruins e ainda utilizam os militares que sé agem a favor dos ricos.

Aluno F: Muitas das pessoas negras sdo vistas como pessoas pobres,
faveladas ou ligadas a crimes. Isso ocorre muito na sociedade brasileira e
mundial. Houveram varios casos em diversos lugares do mundo em que
neqgros _inocentes foram culpados por algo que ndo fizeram, apenas por
estarem no lugar errado e na hora errada, assim, apenas por serem neqros,
recebiam a culpa, pela maioria ndo negra bastante ignorante.

Aluno M: A sociedade que possui uma cor "Morena" sendo retida da
sociedade, sendo retirada, convivendo longe do resto da sociedade.

Aluna S: H& muita discriminacdo em uma pessoa ser negra, as pessoas
julgam sem saber, discriminam sem nem conhecer a pessoa

Aluna N: A desigualdade é algo ruim pois s6 aqueles que tém algo para
oferecer sdo reconhecidos na sociedade. Na imagem h& uma pessoa negra
passando por dificuldades, um helicéptero da policia passando e fingindo que
ndo tem ninguém ali.

Apesar de afirmativas generalizantes de boa parte dos alunos, percebemos que os
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alunos A C e F associam bem a ideia da raga como fator de marginalizagao.
Interessante apontar o comentario critico da aluna A que entende que a escravidao
nao acabou, apenas mudou de formato e que ela considera um erro associar cor de
pele a classe social, pois isso impde uma realidade determinista ao outro.

Por outro lado, o aluno N, apesar de acreditar no maleficio da desigualdade,
reproduz a visdo determinista dizendo que “sé quem tem algo a oferecer é
reconhecido na sociedade”. Podemos interpretar que ele tenha dito isso ao se referir
a pobreza, mas, ao mesmo tempo, ele faz a assimilacédo entre negro e pobre e que,
por classe social ou por raca, essas pessoas nao teriam algo a oferecer. Essa mesma
ligacdo automatica entre negro, pobreza e criminalidade é feita pelo aluno R no trecho
em que diz “mostra que nestas favelas tem muita criminalidade pois o helicoptero da
policia esta sobrevoando o local isso nos dias de hoje. ” A perspectiva trazida por
ambos é mesma construida pela midia, e que vem sendo reproduzida de forma
natural, aumentando ainda mais a segregagao.

Passemos a segunda imagem. Ela traz a mesma situacdo que citamos no
primeiro capitulo, retratada por Fanon (2008), de que o negro precisa se anular, agindo
como branco para que este reconhec¢a a sua humanidade.

Vamos as interpretacdes:

Figura 5 - A mascara branca.

A :ig ] \
Fonte:http://racismoambiental.net.br/2016/11/23/quando-o-racismo-sai-pela-culatra-ou-por-que-a-
esquerda-deve-rever-posturas/. Acesso em: 22 jul.2016

Aluno R: A imagem retrata uma negra com mascara de uma pessoa de cor
branca. Neste caso demonstra como a sociedade quer que uma pessoa seja
para ser aceita ou seja se escondendo atrds do que nao é.

Aluna A: Aimagem mostra a tentativa, de uma pessoa negra de se esconder,
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por baixo de uma mascara, de uma pessoa branca, por causa do preconceito
racial que sempre existiu no mundo, e quando ela retira a mascara ela
demonstra a realidade vivida pelas pessoas negras, com um olhar assustado,
entristecido e vago.

Aluno L: A imagem mostra uma mulher negra retirando uma mascara, ela
esta insatisfeita e cansada, por causa do racismo da sociedade.

Aluno G: Negros tendo que ter um padrao estético "branco”, na qual a cor de
sua pele influencia para a sua vida.

Aluno J: Esta imagem retrata uma mulher negra vencendo os estereétipos
da sociedade, que por ser racista, introduz a imagem da mulher branca como
perfeita. A pessoa tenta se encaixar na sociedade com o tal padréo europeu
que foi imposto, mas cansada ela mostra sua verdadeira aparéncia

Aluno F: Em muitos lugares do mundo os negros sao discriminados e
excluidos da populacao até os dias de hoje. Um exemplo disso é em lugares
nos Estados Unidos onde ha bairros para negros e bairros para brancos.
Assim, muitas pessoas negras tém medo de aparecer em publico devido aos
maus olhares e com 0 pensamento de algo possa acontecer com ela.
Também, pelo fato de terem implantado na cabeca das pessoas em alguns
lugares de o negro é "mau”, muitas das prdprias pessoas negras tém
vergonha de sua cor e sua raca.

Aluno M: A imagem demonstra o conflito entre as duas cores.

Aluna S: Podemos ver que negros tem vergonha de serem negros porque ha
muita discriminacao contra eles.

Aluna N: O negro varias vezes tem sua identidade desprezada. Na imagem
a mulher precisa "ser branca", ou "agir como branca", pra ser reconhecida
como uma pessoa digna de direitos.

Trechos das falas de R, A, F e S revelam uma espécie de visdo derrotista
guanto a luta por reconhecimento dos negros, pois mostram que a vergonha de sua
raca € um sentimento que ird segui-los pelo resto de suas vidas e ndo ha o que se
possa fazer para mudar isso.

E nesse sentido que o ensino critico deve agir, desconstruindo verdades
impostas, como esses discursos de exclusdo, de marginalizagéao, fazendo com que o
discente aprenda a atravessar essas versfes deterministas sobre o outro. Vale
lembrar que, antes e durante a proposi¢ao desse questionario, houve um espaco para
discusséo sobre o assunto, mas, mesmo assim, quando chamados a criticidade, 0s
alunos ainda reproduzem estereétipos veiculados pela midia.

Queremos dizer, com isso, que o objetivo da vertente critica fracassou? Claro
gue nao. Esse olhar mais aprofundado da realidade demanda pratica e esta s6 vem
guando se abrem mais e mais oportunidades de reflexdo. A cada dia, um novo
esclarecimento, a cada reflexéo, uma oportunidade de rever os velhos (pré) conceitos.

A hipétese que levantamos de o ensino critico permitir a reflexdo sobre os
discursos de exclusdo se confirma, uma vez que os alunos os perceberam no
cotidiano. Além do mais a atitude de agir contra eles advém dos desafios do dia a dia.

Como fizemos questdo de deixar claro durante toda a discusséo, a tolerancia e o



94

respeito as diferencas € uma questdo de escolha. Ndo sabemos se, quando estes
alunos estiverem diante de uma situacéo real, vao p6ér em prética o posicionamento
adequado, mas, como ja dissemos, concordando com Street (2014), Giroux (1997),
Perrenoud (2005) e Carvalho (2012), citados no segundo capitulo, a escola deve ser
um espago democratico de esclarecimento das ideologias dominantes, que geram as
desigualdades, e deve possibilitar a humanizagcédo do ensino para que os envolvidos
possam ter um olhar mais solidario para seu semelhante. Nesse sentido, acreditamos
gue todo o debate realizado no decorrer desta etapa da pesquisa contribuiu para essa

humanizacéo.

7.3 A PRODUCAO INICIAL
Na quinta e na sexta aulas, perguntamos aos alunos se eles conheciam o

género conto. A maioria dos que responderam apontou para o conto de fadas e,
guando comecavam a falar do que entendiam sobre a finalidade desse género textual,
ficou claro que eles realmente sabiam do que se tratava. Pedimos, ainda, que eles
diferenciassem conto e fabula, o que também fizeram com facilidade, até porque, por
se tratar de uma turma concludente do ensino médio, eles ja tinham experiéncia de
anos anteriores.

Aproveitamos o debate da aula anterior para fomentar um questionamento: se
eles ja haviam percebido que as personagens que selam seu destino com um “e
viveram felizes para sempre” dessas histérias infantis ttm o padrdao europeu de
aparéncia e personalidade e que isso poderia ser uma forma de exclusdo das demais
culturas. Apontamos alguns exemplos e deixamos a ideia em aberto para que eles
refletissem ao construirem o texto, ja que ele abordaria casos de injustica e
desigualdade como forma de quebrar esse pensamento dualista, eurocéntrico, a partir
de narrativas periféricas.

Em seguida, relembrando o contexto de producéo e seus objetivos, pedimos a
eles que produzissem a primeira versao do conto que, seguindo a ideia da sequéncia
didatica de Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004), serviria para apontar as dificuldades
no dominio do género, o que embasaria a proposi¢cao de atividades nos médulos.

Tomamos como exemplo, para observacdo das necessidades a serem
exploradas nos modulos, dois textos que seguiremos até se tornarem hipertextos. Sédo
eles: “A histéria de Adelaide”, do aluno N, e “Encardida”, da aluna S. Ambas tém por

tema a intolerancia racial.
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O primeiro conta a histéria de uma menina 6rfa, de nove anos, de nome
Adelaide, que passou a morar num orfanato e |4 comecou a sofrer agressoes fisicas

por causa da cor de sua pele. N criou assim o enredo:

Adelaide
Adelaide era uma menina 6rfa de 9 anos, que foi mandada para um orfanato
quando completou seus 5 anos de idade, devido ao falecimento de seus pais,
que tinham descendéncia escrava. Preta? Nao; fosca, menina de pele escura,
rosto sofrido e olhos assustados.
Nos primeiros anos Adelaide vivia nos cantos da grande casa, sozinha, sem
nenhuma amiga para brincar. Vivia sempre jogada sobre uma esteira ao lado
de um lixeiro, pois ali se escondia da diretora do orfanato, Aurélia, mulher
robusta, rica, muito conhecida em toda a regido. Porém, tinha um defeito: Nao
suportava choro de crianca, e naquele orfanato apenas Adelaide era
“chorona”, que todo o dia chorava alto, incomodando assim Aurélia.
Aurélia sempre vivia dando beliscBes, tapas, palmadas sobre o corpo sofrido
de Adelaide. Por que apenas Adelaide era tratada de forma cruel? Sera que
era sO por que era negra, e as demais garotas do orfanato brancas? Talvez
essa seria uma boa justificativa para tal crueldade.
Um certo dia Adelaide teve uma recordacgéo de seus pais e comecou a chorar,
porém um choro alto, a qual incomodava a Aurélia.
- Peste, cala essa tua boca, pois ndo suporto mais ouvir sua voz, e por que
diabos essa bocarra esta sempre aberta?
A pobre menina, banhada em prantos e assustada com a grosseira voz de
Aurélia, permanece em siléncio, o que aumenta ainda mais a faria da diretora.
- Sua macaca sem vergonha, a partir de hoje eu quero que vocé limpe os
banheiros dessa espelunca, e deixe o quintal desse lugar sempre organizado,
se isso ndo acontecer, vocé sera castigada ainda mais.
E a pobre menina aceita o que foi dito por Aurélia. Assim os dias passam, a
sofrida menininha negra déa toda a sua vida por um trabalho duro, para manter
0 bem-estar das outras meninas do orfanato. Vendo todo o sofrimento de
Adelaide, uma outra, Angelina, menina que aparentava ter a mesma idade,
resolver a ajudar, e a diretora ao ver aquela cena, se indigna:
- Angelina, agora vocé também quer se misturar com a macacada né? Suma
ja daqui agora. - Mas, minha senhora, estou apenas tentando ajudar minha
colega que tanto sofre com o servigco sozinha. - Ndo quero mi-mi-mi. Suma
daqui antes que eu te bato.
Um certo dia, o orfanato ganhou um passeio ao parque da cidade vizinha.
Aurélia toda empolgada, chega ao orfanato, manda reunir todas as meninas
daquele lugar, e com entusiasmo diz:
- Meninas, todas vocés amanhd iram realizar um passeio a aquele parque
que vocés tanto falam, porém, Adelaide vocé ndo poderd ir pois tem que
tomar conta do servico diario deste lugar. No dia seguinte, todas as meninas
do orfanato véo ao passeio, inclusive Angelina.
A pobre Adelaide, banhada em prantos se retira e vai para o seu quarto, e la
comeca a chorar, pois via todas a companheiras de quarto passearem e ela
ndo. A magoa foi tdo grande que na noite daquele dia, sob o clardo da lua,
Adelaide morreu, morreu de tanto sofrimento que passava naquele orfanato.
Aquela menininha negra, do cabelo crespo e pele ruca, partiu ndo fazendo
nenhuma diferenca as pessoas daquele orfanato, pois ela vivia sempre
distante das outras meninas. A menina que sempre engolia os desaforos por
nao ter coragem de falar uma s palavra com a diretora daquele lugar, morreu
de forma triste, por ser discriminada pela sua cor negra.

Por sua vez, a aluna S, como poderemos ver, estabelece uma relagéo
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intertextual com o conto de fadas, Cinderela, para retratar a humilhac&o sofrida pela
jovem Joyce que buscava reconhecimento social, mas tinha seu intento impedido pela
madrasta, pelas meio-irmas e por outras pessoas da sociedade que a questionavam
e a inferiorizavam por ser negra. O titulo “Encardida” refere-se ao apelido pejorativo

gue recebeu em fungéo desse preconceito. Segue a narrativa de S:

Encardida

Era uma vez, um senhor vitvo que tinha uma filha chamada Joyce a quem
amava muito. Ele decidiu casar-se novamente com uma vilva esperta que
tinha duas filhas.

Pouco tempo depois de casados, ela 0 envenenou para garantir a heranca e
sua filha comecou a sofrer maus tratos de sua nova familia. As trés mulheres
invejavam Joyce, por sua cor e seus cabelos cacheados e, entéo,
converteram a garota em sua criada e apelidaram ela de “encardida”.
Encardida lavava, limpava, passava e cozinhava. Porém, mais que tudo
chorava, porgue todas da casa abusavam dela.

Um certo dia, o servo do rei convidou todas as jovens da redondeza para um
baile, pois o principe queria escolher uma garota para se casar.

As filhas da madrasta, juntamente com Joyce, se empolgaram muito. E entdo
a madrasta disse:

- Encardida, vocé ndo chega aos pés das minhas queridas filhas e esta
proibida de ir ao baile. Se eu te ver 14, te expulso de casa. Mas o que
realmente as mulheres temiam, era que o principe se encantasse por Joyce,
pois sua beleza era muito encantadora.

As garotas ficaram varios dias procurando roupas e sapatos para ir ao baile.
E entdo, chegou o grande dia. As filhas da madrasta sairam rindo e
ofendendo Joyce:

- Encardida, limpe bem nossa casa, tem umas roupinhas no nosso quarto
para vocé lavar!

De repente, bateu em sua porta uma amiga que era proibida de frequentar a
casa de Joyce, pois sua madrasta buscava todas as formas de fazé-la sofrer.
- Joyce, trouxe um vestido e sapatos para vocé provar e ir nesse baile, vou
te ajudar a ficar ainda mais linda. Sera sua chance de se libertar dessa priséo.
A jovem ficou encantada e agradeceu muito a sua velha amiga pela
producéo.

- Va depressa, minha amiga! Aproveite muito e seja feliz.

Ao chegar no palacio, todos se encantaram com sua beleza, menos a
madrasta que veio com furia em sua dire¢éo.

-Encardida, o que vocé faz aqui. V& embora agora, é uma ordem!

Mas ja era tarde, o principe que ndo havia gostado de nenhuma garota, ja
estava vindo em direcdo a Joyce que o chamou muita atencdo. Durante a
noite toda, ele dangcou somente com ela.

No outro dia, ele ja pediu Joyce em casamento e a madrasta e suas filhas
foram expulsas do reino pela pratica de preconceitos que ja eram proibidos
la.

Antes de avancar, € necessario que estabelecamos um parametro para que se
possa acompanhar a analise. O conto € uma narrativa curta e densa cujo enredo, em
geral, é dividido em quatro partes: a situacao inicial, que € quando os acontecimentos

estdo em equilibrio e nada acontece para desestabiliza-los; E o espaco para a

apresentacdo do contexto e das personagens; o conflito ou complicacdo, que € o
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momento de desequilibrio em que algo acontece para mudar o rumo das coisas ou
guando duas personagens se tornam antagonistas; o climax, que é a intensificacédo
do conflito que encaminha a histéria para um final; e o desfecho, que é a volta ao
equilibrio, com a resolucdo ou ndo dos acontecimentos. Vale ressaltar também que,
em alguns casos, sendo breve, o conto n&o prioriza a determinacgdo de tempo e deve
se desenvolver em poucos espacos e com numero reduzido de personagens, sendo
estes identificados por nome préprio ou nao.

Dito isso, prossigamos. Em ambos os textos, € notdrio que o ato de contar esta
consumado. No primeiro, é perceptivel, logo nas primeiras linhas, o0 modo como o
aluno se posiciona na construcéo do texto para envolver o leitor. Desde o comeco ele
estabelece a imagem de Adelaide como uma menina sofrida, na descricdo de sua
aparéncia “menina de pele escura, rosto sofrido e olhos assustados” e pelo modo
como era tratada “Adelaide vivia aos cantos da grande casa, sozinha, sem nenhuma
amiga para brincar. Vivia sempre jogada sobre uma velha esteira ao lado de lixeiro”.
Ao mesmo tempo, cria a imagem da agressora, Aurélia, como uma pessoa robusta,
gue néo suportava choro de criancas e que agredia a menina por causa de sua cor. A
situacao inicial esta estabelecida.

Na progressao, o conflito esta bem formado com a agresséo verbal de Aurélia,
por causa do choro e da chegada da colega que se aproxima para ajuda-la com o
servico, mas é repreendida pela diretora. Para retratar a agressao e a repreensao, o
aluno lanca mao de palavras racistas.

A continuidade do texto fica comprometida quando o aluno tenta criar o climax.
Ele insere um passeio recebido pela diretora do orfanato, em que ela convida todas
as meninas a irem, menos Adelaide, que cuidaria dos servi¢cos de limpeza. No entanto,
nao fica claro no texto que essa atitude estaria relacionada com o racismo, e isso
também compromete a relagdo com o desfecho.

Na narrativa de S, ela delimita bem a personalidade das personagens e 0s
abusos praticados pela madrasta e suas filhas na situacdo inicial. O conflito &
estabelecido pela proibicdo de ir ao baile, mas ha uma descontinuidade da relagéo
entre 0 climax e o desfecho: ndo ha um desenvolvimento que demonstre o
agravamento do conflito, que seria a intervencdo da madrasta ao ver Joyce no evento,
nem uma ligacao ou tentativa de resolucéo na acéo do principe, no final da historia.

Percebemos que o problema da progressao do enredo, que demonstramos
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nesses dois textos, ocorria na maioria das producdes da turma, logo, o primeiro
modulo deveria se basear em atividades que fizessem com que os alunos
reconhecessem as varias possibilidades de desenvolver a histéria, observando

aspectos comuns em textos de diferentes autores.

7.4 OS MODULOS DE APROPRIAQAO DO GENERO E A REESCRITA
Para que os alunos pudessem refletir sobre o género e tivessem a oportunidade

de exercitar um olhar mais amplo sobre a versao inicial, preparamos dois modulos: o
primeiro, para que eles pensassem sobre algumas possibilidades de caracteristicas,
recorrentes ou nao, através de outros contos, e o0 segundo, para que eles
desenvolvessem a escrita colaborativa em duplas, a partir da producéo inicial um do
outro. A hipotese levantada aqui é que a escrita em colaborac&do poderia ser muito
mais do que uma atividade coletiva de producéo textual, que ela poderia trazer outros
saberes compartilhados, assim como estreitar a parceria, respeito e solidariedade, o
gue facilitaria a exposicéo, a discussao e a negociacéo de sentidos das ideias acerca
de um assunto em comum.

Na sétima aula, comecamos o primeiro médulo em forma de construcdo
coletiva do conhecimento sobre o género, propondo atividades diversificadas de
pratica de escrita. Lemos o conto “Conto de Escola”, de Machado de Assis, em formato
de roda, para que os alunos pudessem conhecer, interpretar e também apontar nele
como ocorre a progressao textual. Sugerimos, também, a busca de obras de outros
autores como Edgar Allan Poe, Dalton Trevisan, Clarice Lispector e Arthur Conan
Doyle, por exemplo, para que eles pudessem se aprofundar sobre o género e agucar
0 gosto pela leitura. Na oitava aula, disponibilizamos partes soltas de diferentes contos
e as distribuimos para que os alunos, em casa, elaborassem o restante do texto. Ora
o trecho era de uma situacao inicial, ora de um desfecho. Na aula seguinte, os alunos
iam a frente ler o trecho criado e ouvir a apreciacdo dos colegas sobre a criatividade
a respeito da parte inserida na progressao do texto.

No segundo modulo, na décima aula, devolvemos a produgéo inicial junto com
os bilhetes orientadores para que os alunos se juntassem em dupla e pegassem o
texto um do outro para proporem sugestées. Na décima primeira e décima segunda

aulas, eles continuaram juntos, nessas mesmas duplas, fizeram as corre¢gfes e
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entregaram ao outro para criar, a partir da situacao inicial: um conflito, dois tipos de
climax e quatro finais. A orientacdo foi a de que os finais fossem opostos: um com
resolucao do problema e outro ndo, para que o leitor do hiperconto pudesse escolher
0S rumos que a historia iria tomar. Pedimos que, em cada desfecho, eles deixassem
uma mensagem, em forma de pergunta ou afirmacao, para que a reflexdo sobre o

tema pudesse continuar viva, mesmo apos o término da leitura.

Fotografia 1 - Alunos durante o segundo médulo revisando os textos conjuntamente e criando a
versdo alternativa do conto.

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

7.5 A REESCRITA COLABORATIVA

O processo de reescrita dentro da ideia de colaboracéo se colocava sob trés
olhares: o do proprio autor do texto, o do colega em parceria e 0 do professor. Nesse
sentido, procuramos fazer um atendimento individualizado, ainda que o aluno
estivesse com o bilhete orientador em maos, pois, assim, ele poderia discutir
sugestdes para a reescrita do texto. Deixamos o planejamento, a discussdo e a
elaboracdo do conto de forma livre, a cargo da dupla, para que pudessem criar um
vinculo de parceria e negociar os sentidos, mas sempre estivemos préximos na
revisdo da estrutura e ortografia e na criagdo da versao alternativa para o hiperconto.

A fala de Costa, Menegolo e Menegolo (2005) sobre a possibilidade de a
reescrita oferecer um olhar mais critico sobre o texto, citado no capitulo 5, é
confirmada aqui. Percebemos que, da primeira producéo para esta, os alunos N e S
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melhoraram consideravelmente a articulagdo do texto e o modo como decidiram
movimentar as ideias contidas nele.

No bilhete orientador, identificamos as partes do texto separando os trechos,
apontamos problemas de progressao e escrevemos sugestdes, como se pode ver a
seqguir:

Sugestdes:

N,

As personagens do seu texto estdo bem-criadas, assim como a situacao
inicial e conflito. No entanto, no climax, que é quando o conflito piora, néo fica
claro porque Aurélia deixa Adelaide para tras na viagem. Como sugestéo,
vocé pode manter essa parte especificando que ela faz isso como forma de
agredir, atingir a menina por causa de sua cor ou pode alterar para outra
situacdo. Lembre-se de que o desfecho tem que estar relacionado com o
climax caso venha a mudé-lo.

Pelas alteracOes feitas no texto, percebe-se que o bilhete serviu como auxilio no
caminho que ele escolheu para a progressdo dos acontecimentos. Segue abaixo 0

texto reescrito:

A histéria de Adelaide
Adelaide, uma menina 6rfa de 9 anos, foi mandada para um orfanato quando
completou seus 5 anos de idade, devido ao falecimento de seus pais, que
tinham descendéncia escrava. Menina de pele escura, rosto sofrido e olhos
assustados.
Nos primeiros anos, a menina vivia aos cantos da grande casa, sozinha, sem
nenhuma amiga para brincar. Permanecia sempre jogada sobre uma velha
esteira, ao lado de um lixeiro, pois ali se escondia da diretora, Aurélia, mulher
robusta, rica, muito conhecida em toda a regido. Porém, tinha um defeito: ndo
suportava choro de crianca e, 1a, apenas Adelaide era "chorona", que todos
os dias chorava muito alto, incomodando-a.
-Se tem alguma coisa que me irrita nesse orfanato é o choro dessas
pestinhas! Chega a me doer os nervos!! - dizia Aurélia- e, por isso, a mulher
vivia dando beliscfes, tapas e palmadas no corpo sofrido da menina.
Por que apenas Adelaide era tratada de forma cruel? Sera que era so por ser
negra e as demais meninas brancas? Talvez essa seria uma boa justificativa
para tal crueldade.
Um dia, ela teve uma recordacao de seus pais e comecou a chorar, fato que
incomodou Aurélia.
- Tia Aurélia, hoje lembrei dos meus papais e fiquei muito triste, pois estou
com saudades.
- Peste, cala essa tua boca, pois ndo suporto mais ouvir sua voz! E, por que
diabos essa sua bocarra esta sempre aberta?
- Desculpe-me, tia Aurélia!
A pobre menina, banhada em prantos e assustada com a grosseira voz,
permanece em siléncio, o que aumenta ainda mais a faria da diretora, que
comeca a ofender e espancar a menina.
-Sua macaca, sem vergonha! A partir de hoje, eu quero que vocé limpe os
banheiros dessa espelunca e deixe o quintal sempre organizado! E, se isso
nao acontecer, vocé sera castigada ainda mais!



101

Tudo bem, tia Aurélia! -respondeu a menina, resignada.

Ela aceitou sem reclamar tudo o que foi ordenado. Assim, os dias passavam
e a sofrida menininha dava toda a sua vida por um trabalho duro, a fim de
manter o bem-estar das demais. Vendo todo o sofrimento de Adelaide, uma
outra garota, Angelina, menina que aparentava ter a mesma idade, mesmo
sem ser amiga dela, resolveu ajuda-la.

- Tia Aurélia, por favor, ndo castigue Adelaide! — implorou Angelina.

Ao ver Angelina ajudando Adelaide, a diretora se exaltou:

- Angelina, agora vocé também quer se misturar com a macacada, né?
Desapareca daqui agora!

- Mas, minha senhora, estou apenas tentando ajudar minha colega que tanto
sofre com o servigo sozinha! - retrucou a menina.

Nao quero mi-mi-mi! Suma j& daqui antes que te bata!

Um certo dia, o orfanato ganhou um passeio ao parque da cidade vizinha.
Aurélia, toda empolgada, chegou ao orfanato, mandou reunir todas as
meninas e, com muito entusiasmo, disse:

-Meninas, amanhad, todas vocés irdo realizar um passeio aquele parque que
vocés tanto falam!

Com a intencdo de humilhar Adelaide, Aurélia se virou para ela e disse:

- Adelaide, sua negra inutil, vocé nao ir4 pois tem que tomar conta do servi¢co
deste lugar!

No dia seguinte, todas as meninas do orfanato foram ao passeio, inclusive
Angelina. Adelaide ficou muito triste, chorou muito e se retirou para 0 seu
quarto onde chorou ainda mais.

Os meses se passaram. Um casal negro havia conseguido uma autorizagéo
e chegou para adotar alguma criangca do orfanato. Ao entrar 14, logo se
encantou com Adelaide e resolveu ficar com ela. As outras meninas se
surpreenderam com o ocorrido, pois achavam que ela tinha pouca chance de
ser adotada por ser negra.

Adelaide acabou ganhando uma familia que Ihe deu todo amor e carinho.
Quando completou 26 anos, Adelaide se formou em uma faculdade de
medicina e ja comegou a trabalhar em um hospital que prestava servico a
asilos, orfanatos e outros lugares. Certo dia, 0 pronto-socorro recebeu uma
ligagdo dizendo que a diretora de um orfanato estava tendo uma parada
cardiaca e Adelaide foi mandada, juntamente com sua equipe, de ambulancia
para o local. Ela realizou um ressuscitamento e todos procedimentos de
socorro na senhora, que voltou a viver. Ao ver que Adelaide havia salvado
sua vida, Aurélia caiu em prantos e comegou a agradecer e a pedir perdao
por todo o mal que fez contra ela. Com isso, a mulher aprendeu a fazer o bem
a todas as pessoas, pois de quem menos se espera, pode se surpreender,
ao ponto de salvar uma vida.

O perddo é sempre uma demonstracdo de honra por parte da pessoa
ofendida. Nesses casos, melhor que perdoar € impedir que a ofensa
aconteca. Respeitar as diferencas é essencial!

O primeiro ganho pela reescrita foi que ele solucionou o problema com a progressao
do climax usando uma das sugestdes do bilhete orientador que foi manter a situacao

do passeio, mas deixando claro que ele foi usado como uma forma de humilhagao

publica para a menina, através da parte sublinhada no trecho:

Um certo dia, o orfanato ganhou um passeio ao parque da cidade vizinha.
Aurélia, toda empolgada, chegou ao orfanato, mandou reunir todas as
meninas e, com muito entusiasmo, disse:

-Meninas, amanhd, todas vocés irdo realizar um passeio aquele parque que
vocés tanto falam!
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Com a intengdo de humilhar Adelaide, Aurélia se virou para ela e disse:

- Adelaide, sua negra indtil, vocé néo ird pois tem gue tomar conta do servico
deste lugar!

No dia seguinte, todas as meninas do orfanato foram ao passeio, inclusive
Angelina. Adelaide ficou muito triste, chorou muito e se retirou para o seu
guarto onde chorou ainda mais.

Além disso, o desfecho que, na primeira producédo apontava para a morte da
garota, na reescrita ganhou um novo direcionamento: como resolucdo para 0
sofrimento, a menina foi adotada e quando cresceu, tornou-se médica, tendo a
chance de salvar a vida de Aurélia que, arrependida dos maus-tratos, pediu perdao
a ela. Na verdade, a parte final da versédo anterior ndo foi eliminada, pois, como
poderia haver mais de um desfecho para a mesma historia, o aluno deixou que o
desfecho anterior se tornasse uma possibilidade de escolha dentro do hiperconto.

Quanto ao texto de S, cujo problema era 0 mesmo do de N, o bilhete orientador
sugeriu que houvesse uma intensificacdo do preconceito mostrado no conflito para
gue o climax pudesse existir e, a partir dele, houvesse o0 encaminhamento para a

resolucao ou ndo da situacao:

Sugestoes:

S,

A madrasta poderia tentar sabotar Joyce ou tentar agredi-la fisicamente ou
verbalmente em publico demonstrando preconceito. O principe poderia estar
presente no momento e defender a menina justificando a expulsdo da
madrasta. Se quiser, acrescente dialogos entre as personagens para fazer
com que o leitor possa se envolver ainda mais nessa parte da histéria.

A reescrita permitiu a aluna a possibilidade de rever a sequéncia dos

acontecimentos e dar novo sentido a eles, como segue:

Encardida
Em um sitio, nas redondezas do castelo, Joyce, uma menina negra linda,
morava com seu pai e eram muito felizes. Certo dia, ele resolveu se casar
novamente e a escolhida foi uma senhora vidva que tinha duas filhas. Pouco
tempo depois de casados, ela o envenenou para garantir a heranca e a
menina comecou a sofrer maus-tratos de sua nova familia. As trés mulheres
invejavam-na por sua pele negra e seus cabelos cacheados e o sonho delas
era que a garota fosse embora. Entdo, passaram a trata-la como sua criada
e a apelidaram de “encardida”. Encardida lavava, limpava, passava e
cozinhava, porém, mais que tudo, chorava porque todas da casa abusavam
dela.
Um dia, o servo do rei convidou todas as jovens da redondeza para um baile
gue aconteceria no palacio e la o principe escolheria uma garota para se
casar, como de tradicdo. As filhas da madrasta, juntamente com Joyce se
empolgaram muito.
E, entdo a madrasta logo disse:
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- Encardida, vocé ndo chega aos pés das minhas queridas filhas e esta
proibida de ir ao baile. Se eu te vir I4, vou te expulsar de casa. Onde ja se
viu? Uma negra achando que é gente!

Mas o que realmente a megera temia era que o principe se encantasse por
ela, pois sua beleza chamava muita atencao.

As garotas ficaram varios dias procurando roupas e sapatos para ir ao baile.
E, entdo, chegou o grande dia. As filhas da madrasta sairam rindo e
ofendendo Joyce:

- Encardida, limpe bem nossa casa! Tem umas roupinhas no nosso quarto
para vocé lavar!

De repente, bateu em sua porta uma amiga que era proibida de frequentar
a casa de Joyce, pois sua madrasta buscava todas as alternativas para fazé-
la sofrer.

- Joyce, trouxe uns vestidos e sapatos para vocé provar e ir nesse baile,
vou te ajudar a ficar ainda mais linda. Sera sua chance de se libertar dessa
prisdo — disse a amiga

A jovem ficou encantada e agradeceu muito a sua velha amiga pela
producdo e pensando também que nesse baile poderia se libertar para
sempre das malvadezas sofridas por tanto tempo.

- V& depressa, minha amiga, aproveite muito e seja feliz!

Ao chegar no pal4cio, todos se encantaram com sua beleza, menos a
madrasta que veio furiosa em sua direcéo.

- Encardida, o que vocé acha que faz aqui? Esta passando vergonha com
essa sua roupa horrivel! Estou te dando a ultima chance de voltar para casa
e ndo ouse me desobedecer ou sendo ja sabe seu futuro!

- Eu ndo vou voltar! Cansei de ser escrava de vocés!

Ouvindo isso, a madrasta comegou a ataca-la com tapas e empurrdes,
dizendo:

- Vocé vai ser s6, sua negra imunda! Vou te mostrar o seu lugar!

O principe, rapidamente, chegou para checar o que estava acontecendo e,
ao ver Joyce machucada no chéao, ajudou a garota a se levantar, chamando
alguns servos para tratar as feridas e mandou prender a madrasta por
agressao e pratica de racismo e baniu-a, imediatamente, do reino.

O preconceito é inaceitavel, independente de qual seja. E preciso que se
tomem providéncias para que ele ndo seja algo comum em nosso meio. O
respeito as diferengas esta acima de tudo!

A exemplo de N, a aluna também aceitou as sugestdes do bilhete e, em relacdo a
producéo inicial, em que a madrasta apenas questiona o que Joyce fazia no balile,
agora ela acrescentou dialogos e uma situacao de intolerancia, o que tornou possivel
a conexdo com a resolucdo do imbrdoglio no encerramento do conto, como podemos

perceber no trecho a seguir:

Ao chegar no palacio, todos se encantaram com sua beleza, menos a
madrasta que veio furiosa em sua direcao.

- Encardida, o que vocé acha que faz aqui? Esta passando vergonha com
essa sua roupa horrivel! Estou te dando a Ultima chance de voltar para casa
e ndo ouse me desobedecer ou senao ja sabe seu futuro!

- Eu n&o vou voltar! Cansei de ser escrava de vocés!

Ouvindo isso, a madrasta comecou a ataca-la com tapas e
empurrdes,dizendo:

- Vocé vai ser s6, sua negra imunda! Vou te mostrar o seu lugar!

Ao perceber a intolerancia, o principe baniu a mulher do reino e cuidou das
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feridas de Joyce. E interessante observar que, apesar de nosso pais n&o permitir o
banimento, a situacdo final apresentada pela aluna pode ser entendida como um
afastamento do agressor do convivio social e a ideia de que o racismo deve ser

compreendido como um ato grave pelo leitor.

7.6 O RECONHECIMENTO E A CRIACAO DO HIPERCONTO

No terceiro médulo, na décima terceira aula, no laboratério de informética,
propusemos a producdo do hiperconto. Primeiramente, apresentamos o hiperconto
“‘Um estudo em Vermelho”, de Marcelo Spalding, para que os alunos percebessem
como os recursos de audio e imagens foram utilizados pelo autor em sua criacdo. Nas
duas aulas seguintes, no mesmo local, apresentamos a ferramenta Wix e ensinamos

como montar o hiperconto, criando as abas e adicionando 0s recursos.

Fotografia 2- Alunos durante a aula de apresentacéo da plataforma Wix e do hiperconto de Spalding.

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

Por se tratar de uma tecnologia e um género novos, algo tdo presente no cotidiano de
adolescentes que vivem ligados a tecnologia, poderia parecer uma tarefa simples o
manejo de editores de texto, que eles teriam habilidades suficientes para se moverem
nos recursos disponibilizados, de forma que ndo haveria necessidade de tanto
acompanhamento na parte de tecnologia.

Com o desenvolver das atividades, observamos, no entanto, que a hipotese

gue formulamos de que o0 acesso aos recursos tecnoldgicos poderia ndo se traduzir
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em habilidades para opera-los, veio a se confirmar. Havia alunos que ndo dominavam
os editores de texto via computador e isso dificultava um pouco a explicacéo da l6gica
da construgéo do site, que era feita passo a passo, de forma igual para toda a turma.
Por terem habilidades diferentes, alguns alunos se destacavam e entendiam
rapidamente os comandos, enquanto outros simplesmente “travavam” diante da tela
e necessitavam da repeticdo do comando. Mas foi surpreendente o fato de como os
alunos que tinham mais facilidade se dispuseram a ajudar 0s que estavam com
dificuldade.

Acreditamos que a parceria criada durante a escrita colaborativa tenha
despertado esse sentimento de solidariedade, ja que, por conhecermos a turma ha
bastante tempo e n&o termos visto nenhuma atitude dessa natureza, iSso se tornou
notdrio. Pode ser porque ndo tenha havido oportunidades para isso, com o ensino
tradicional e suas regras de conduta, que propdem o siléncio como norma, ignorando
as manifestacdes pessoais e a propria subjetividade. E interessante ressaltar,
inclusive, que o aluno L se autodenominou monitor da turma, ficando responsavel por
tirar davidas dos colegas apés o término das aulas.

Nas trés aulas seguintes (décima sexta a décima oitava), eles continuaram no
laboratorio para a producéo do hiperconto. Com a ajuda do aluno L e de outros alunos
gue se dispuseram a ajudar na atividade, ficou mais facil, pois os que tinham mais
dificuldade assumiram o computador para que pudessem ter as acodes
acompanhadas, ja que havia apenas 18 computadores desktop disponiveis e
tinhamos de providenciar notebooks da escola ou pedir para que eles trouxessem de
casa.

Nessa fase, tivemos que aumentar a distancia dos encontros que aconteciam
em duas aulas por semana e reduzimos para uma. Isso ocorreu porque a criacéo do
site demandava tempo e dedicacdo e, como estava proxima a semana de provas e
devido ao acumulo de tarefas de outras disciplinas, preferimos flexibilizar o tempo para
gue também pudéssemos revisar as versdes alternativas de todos eles. Orientamos
gue aqueles que ja dominassem a técnica da producdo poderiam inserir 0s textos no
site de suas casas, uma vez que a ferramenta era online e permitia essa alternativa.
Para que isso fosse possivel, fizemos plantdo depois do horario para atender aqueles

gue nao tinham acesso ou que nao iriam para casa durante a semana, por morar em
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regime de internato dentro da escola.

Fotografia 3 - Aluno N durante a producéo do hiperconto.

41
=
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i

B Al .
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

Fotografia 4 - Aluna | editando o hiperconto em seu computador pessoal.

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

Em relacdo aos recursos do hiperconto, pedimos que escolhessem uma musica
e uma imagem de fundo que estivessem relacionados com o0 que estava sendo
contado na histéria. Na construcéo do site, os alunos receberam um padrao de abas
(17 no total), sendo 14 delas referentes as partes indicadas na estrutura do hiperconto,
explicitadas na metodologia, e as outras trés da pagina inicial, que figura como a capa
do site, “Sobre a intolerancia”, para que eles pudessem falar um pouco a respeito do
assunto a ser tratado no enredo; e “Os autores” para que eles pudessem se apresentar
ao publico, caso quisessem. A ndo ser por esse modelo de organizacdo, que visava a
facilitar a explicagdo para todos os alunos ao mesmo tempo sobre como produzir o

hiperconto, todo o restante do design ficou por conta deles. Na imagem a seguir,
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vemos como N estruturou sua pagina:

Figura 6 - Pagina inicial do hiperconto “A histéria de Adelaide”.

-@ histéria de
.@clelaic{e

Fonte: Print Screen do Wix site desenvolvido pelo aluno N.

Esta € a pagina inicial. Em sua estrutura, podemos observar o0 menu na parte
superior, que leva as paginas “Sobre a intolerancia Racial” e “Os autores”, em azul,
assim como o botao “Leia o conto” que leva a situacao inicial. Como a histéria versa
sobre o racismo, a imagem de fundo que mostra uma menina negra sendo silenciada,
remete a protagonista do conto e da pistas ao leitor do que vai ocorrer no decorrer do
conto. A escolha da cor da letra branca com o fundo escuro liga-se com o tema. O
aluno também inseriu uma muasica de um video disponivel no Youtube, intitulada
“Saddest song ever™3, que ele converteu para o formato de audio através de uma
ferramenta online. Ela é tocada ao piano e confere um tom triste e melancoélico que
faz com que o leitor entre no clima da leitura e se envolva com o martirio da
personagem principal.

Por sua vez, S manipulou uma imagem da internet de uma menina negra em
formato de desenho para compor o plano de fundo. Ela acrescentou o titulo do
hiperconto “Encardida” na altura da testa da menina, como podemos perceber a

seqguir:

13 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=r7bNmtIniQQ>. Acesso em: 10 jun.2017.
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WiX ssimente no modo de

Sobre o Autor

X.com

Fonte: Print Screen do Wix site produzido pela aluna S.

A multimodalidade ndo € um dos objetos de andlise desta pesquisa por causa
do recorte que fizemos e, por isso, deixaremos como pauta para 0 prosseguimento
dos estudos, mas ha algo curioso que gostariamos de destacar na composicdo desta
imagem: € possivel perceber que a palavra que compde estd na cor marrom.
Enquanto a aluna estava editando, perguntamos por que ela tinha alinhado o titulo
dessa cor na altura da testa e ela respondeu que o marrom representava a raca da
menina e o posicionamento da palavra, um rotulo/apelido que ela havia recebido por
ser negra, como se 0 preconceito estivesse “escrito na testa”.

E interessante observar como ela produziu sentido unindo o verbal ao nao-
verbal e, para complementar, ela utilizou a musica tema do filme “Cinderela”!4, uma
vez que seu conto estabelece uma relagéo intertextual com o conto de fadas. O que
podemos interpretar € que a prépria escolha da aluna por reformular o conto de fadas
€ uma forma de subverter os padrdes impostos de quem pode ser princesa e receber
o “viveram felizes para sempre”, tanto que, em um dos desfechos, Joyce se casa com
o principe.

N&o podemos afirmar que ela tenha sido influenciada a fazer essa opgao pela
reflexdo que trouxemos antes da primeira producdo, mas o fato € que, quando se abre

espaco para a criticidade em relacédo a problemas reais do cotidiano, a tendéncia é

14 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=8Paqvq7XZGs>. Acesso em 12 jun.2017


https://www.youtube.com/watch?v=8Paqvq7XZGs
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gue se amplie o olhar sobre os discursos e que se permita ao aluno criar mecanismos
proprios para lutar contra eles. Vale ressaltar, ainda, que a aluna S é branca e deixou
de lado qualquer tipo de discriminacdo para se identificar com identidades negras e
ajudar a defendé-las.

E desse tipo de espaco democratico e ndo determinista que falavamos no
segundo capitulo, € o da escuta, da necessidade de fazer com que esse sujeito pés-
moderno individualista deixe de lado a preocupacdo apenas com seu bem-estar e
passe a olhar de forma solidaria para o outro. Para nés, ndo ha fracasso escolar
quando se investe no desenvolvimento humanitario desses sujeitos.

No processo de ensino que propusemos, uma vez sensibilizado ao exercicio
da escuta e do respeito mutuo, o aluno passara a permitir a reflexdo da comunidade
ao seu redor através do texto, dando a ela a escolha dos caminhos que atitudes de
preconceito e intolerancia podem tomar caso elas persistam em acontecer. No
hiperconto, essa “escolha dos caminhos” é dada através dos links que trazem versodes
diferentes da mesma historia, modificada a cada clique de quem esta lendo. Na figura

abaixo, € possivel perceber como foi a dinamica que da essa alternativa ao leitor:

Figura 8 - Situacao inicial do hiperconto “Encardida”.

lal

Em um sitio, nas redondezas do castelo, Joyce, uma
menina negra linda, morava com seu pai € eram muito
felizes. Certo dia, ele resolveu se casar novamente e a
escolhida foi uma senhora viuva que tinha duas filhas.
Pouco tempo depois de casados, ela o envenenou
para garantir a heranca e a menina comecgou a sofrer
maus-tratos de sua nova familia. As trés mulheres
invejavam-na por sua pele negra e seus cabelos
cacheados e o sonho delas era que a garota fosse
embora. Entdo, passaram a trata-la como sua criada e
a apelidaram de “encardida”. Encardida lavava,
limpava, passava e cozinhava, porém, mais que tudo,
chorava porque todas da casa abusavam dela.

Fonte: Print Screix i produzido pela aluna S.
Esta é a situacao inicial do hiperconto de S. Logo abaixo do texto, podemos notar dois
botdes azuis: no primeiro, esta escrito “ir ao baile” e, no segundo, “ir ao concurso de
beleza”. O baile e o concurso de beleza sdo os ambientes, ou o motivo dos conflitos,
lembrando que o primeiro foi criado pela aluna S na versao original e o segundo, pelo
aluno A, seu parceiro de escrita, ambos a partir da situacéo inicial apresentada na
figura acima.

Abaixo trazemos as duas op¢des de conflito, transcritas na integra:
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Conflito 1

Um dia, o servo do rei convidou todas as jovens da redondeza para um baile
que aconteceria no palacio e la o principe escolheria uma garota para se
casar, como de tradicdo. As filhas da madrasta, juntamente com Joyce,
empolgaram-se muito.

E, entdo a madrasta logo disse:

- Encardida, vocé nao chega aos pés das minhas queridas filhas e esta
proibida de ir ao baile. Se eu te vir Ia, vou te expulsar de casa. Onde ja se
viu? Uma negra achando que é gente!

Mas o que realmente a megera temia era que o principe se encantasse por
ela, pois sua beleza chamava muita atencao.

As garotas ficaram varios dias procurando roupas e sapatos para ir ao baile.
E, entdo, chegou o grande dia. As filhas da madrasta sairam rindo e
ofendendo Joyce:

- Encardida, limpe bem nossa casa! Tem umas roupinhas no nosso quarto
para vocé lavar!

Conflito 2

Certo dia, 0 rei promoveu um concurso para saber quem era a mais bela do
reino. As irmés logo se entusiasmaram e resolveram se inscrever. Joyce,
incentivada pela amiga, Esther, também aceitou participar. Quando as irméas
souberam ficaram furiosas e comegcaram a ofender a menina:

- Minha filha, vocé ndo tem espelho em casa? Vé se alguém ia escolher uma
negra ridicula como vocé para ser a mais bela! — disse a mais velha.

- E ela esta se esquecendo que tem cabelo ruim que mais parece uma palha
de aco, irma! — acrescentou a mais nova.

A menina saiu muito triste dali, mas, mesmo assim, decidiu que ia continuar.

Na versao de S (conflito 1), o antagonismo das personagens se concretiza pela
humilhacédo racista e com a proibicao a Joyce de ir ao baile e na de A (conflito 2), ele
acontece pelas ofensas por parte das irmés em relacdo a cor da pele e ao cabelo da
orfa. Cada um deles gerou dois climaces: ao conflito 1 pertencem os climaces1e 2 e

ao conflito 2, os climaces 3 e 4:

Climax 1

De repente, bateu em sua porta uma amiga que era proibida de frequentar a
casa de Joyce, pois sua madrasta buscava todas as alternativas para fazé-la
sofrer.

- Joyce, trouxe uns vestidos e sapatos para vocé provar e ir nesse baile, vou
te ajudar a ficar ainda mais linda. Sera sua chance de se libertar dessa
prisdo— disse a amiga

A jovem ficou encantada e agradeceu muito a sua velha amiga pela producao
e pensando também que nesse baile poderia se libertar para sempre das
malvadezas sofridas por tanto tempo.

- V& depressa, minha amiga, aproveite muito e seja feliz!

Ao chegar no palécio, todos se encantaram com sua beleza, menos a
madrasta que veio furiosa em sua direcéo.

- Encardida, o que vocé acha que faz aqui? Esta passando vergonha com
essa sua roupa horrivel! Estou te dando a dltima chance de voltar para casa
e ndo ouse me desobedecer ou sendo ja sabe seu futuro!

- Eu n&o vou voltar! Cansei de ser escrava de vocés!

Ouvindo isso, a madrasta comegou a ataca-la com tapas e empurrdes,
dizendo:
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- Vocé vai ser s0, sua negra imunda! Vou te mostrar o seu lugar!

Climax 2

Uma amiga de Joyce que era proibida de frequentar a casa passando pela
rua e ouvindo tudo, aproveitou a saida da madrasta e filhas ao baile para
reencontrar sua querida amiga:

- Oi, Joyce, como vocé esta? Tanto tempo sem te ver... E essa sua cara de
tristeza? Porque estd com essas roupas? O que esta acontecendo com vocé?
- Olha, minha amiga, ja estou cansada de sofrer na méo da minha madrasta
e suas filhas. Eu sou obrigada a cuidar de tudo nessa casa, sou ofendida com
palavrbes e ainda me ameagam caso eu conte isso a alguém...

- Nossal!!! Mas isso é terrivel e inaceitavel. Vou a corte denunciar isso agora!
- Tome muito cuidado, minha amiga! Tenho medo disso piorar e eu morrer
sendo feita de escrava delas, sofrendo agressdes verbais por causa da minha
cor. Estou farta de tudo isso!

- Pode deixar! Vou tentar fazer de tudo para ajudar vocé!

Climax 3

O dia tdo esperado chegou. Todos da realeza estavam presentes, inclusive o
principe, que queria aproveitar o concurso para escolher uma esposa. Uma a
uma, as candidatas subiam ao palco. Quando chegou a vez de Joyce, a irma
mais velha pegou um pouco de lama, jogou contra a menina e gritou:

- Volta pra senzala que € o seu lugar, negrinha!

Climax 4

Chegou o grande dia. Joyce estava empolgada com a oportunidade de ser
considerada a mais bela do reino. O apresentador chamava uma a uma ao
palco até que o nome da menina surgiu. Ela se apressou, toda sorridente,
subiu para onde estava as outras candidatas e ficou de frente para a plateia.
A multiddo se calou. A jovem olhou para o lado e recebeu um olhar frio de
desprezo do anfitrido do evento. Ele se dirigiu a ela e perguntou:

- O que esté fazendo aqui, garota? Vocé ndo se enxerga? Olhe para as outras
garotas e veja se vocé se compara a elas!

Seguindo a linha de raciocinio do enredo, podemos ver que a a¢ao de proibicdo
de ir ao baile leva a dois agravamentos: o primeiro, a ida de Joyce ao baile mesmo
sem a autoriza¢do da madrasta, acarretando em agressao verbal e fisica a menina; e
0 segundo, a revolta da amiga da jovem ao ver 0os maus-tratos causados pela megera
e a decisdao de enfrentamento e denuncia ao principe. Por sua vez, a humilhacéo
verbal sofrida pela protagonista antes do concurso se intensifica por dois caminhos:
em um deles, quando ela sobe ao palco para se apresentar, uma das irmas joga lama
nela e grita insultos racistas e, no outro, o apresentador do evento a humilha
publicamente dizendo que ela ndo tinha condicéo de estar ali porque era negra e, logo,
nao era bela como as outras.

Cada um dos climaces leva a dois finais distintos. Pertencem ao climax 1, os
desfechos 1 e 2; ao climax 2, os desfechos 3 e 4; ao 3, os desfechos 5 e 6 e ao 4, os

desfechos 7 e 8, transcritos a sequir:
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Desfecho 1

O principe, rapidamente, chegou para checar o que estava acontecendo e,
ao ver Joyce machucada no chéo, ajudou a garota a se levantar, chamando
alguns servos para tratar as feridas e mandou prender a madrasta por
agressao e pratica de racismo, banindo-a, imediatamente, do reino.

O preconceito é inaceitavel, independente de qual seja. E preciso que se
tomem providéncias para que ele ndo seja algo comum em nosso meio. O
respeito as diferencas esta acima de tudo!

Desfecho 2

As pessoas ao redor viram o ocorrido, mas ndo quiseram fazer nada para
ajudar. Constrangida e toda ferida, a menina, chorando, levantou-se do chdo
e disse:

- Eu vou embora sim, mas vocés nunca mais irdo me ver novamente!

E, foi assim que nunca mais ouviram falar de Joyce. Ja a madrasta continuou
tendo uma vida normal ao lado de suas filhas, sem nenhuma punicéo pelos
atos de racismo.

Assim como na historia, esse tipo de ato costuma acontecer em nosso dia-a-
dia e é levado como "natural” e os praticantes saem sem nenhuma punicao.
Onde vamos parar?

Desfecho 3

E, foi assim, chegando ao palacio denunciou todas as atitudes da madrasta
e filhas para a corte, que foi até a casa para confirmar se toda histéria era
real. Ao ver Joyce, o0 principe logo se apaixonou e pediu sua mao em
casamento e prenderam a madrasta e suas filhas no baile mesmo e, como
punicdo, elas foram mandadas para bem longe de todos. O evento foi
encerrado porque o principe havia encontrado seu verdadeiro amor.

Na vida real, ndo podemos nos calar quando cenas assim acontecem. O que
vocé faria diante de um caso de racismo? Teria a mesma coragem da amiga
de Joyce?

Desfecho 4

Chegando ao paléacio, a madrasta avistou- a e perguntou o que ela estava
fazendo ali. A jovem néo respondeu e saiu correndo ao avistar o principe e
comecou a falar em alta voz:

- Vossa Alteza, essa mulher maltrata a enteada e comete racismo contra ela
e ninguém faz nada!

- Ela € uma mentirosa, meu principe! - disse a megera. Se quiser, vamos até
minha casa para confirmar!

Antes de irem, ela mandou que as filhas fossem na frente e intimidassem
Joyce a ndo contar nada. Quando entraram na casa, encontraram a menina
e perguntaram-na sobre o suposto fato, mas, com medo de represalias, ela
negou tudo. O caso ficou sem puni¢do e a jovem continuou sofrendo nas
maos de suas agressoras por muito tempo.

O medo faz com que muitos casos de racismo figuem sem puni¢do. As
pessoas que o sofrem preferem ficar caladas também por vergonha de serem
taxadas como vitimistas. O que podemos fazer para mudar isso? Sera que
se as apoiarmos a fazer uma dendncia ajudaria a resolver?

Desfecho 5

A multiddo, vendo o que tinha ocorrido, comecou a gargalhar. A menina,
constrangida, saiu do palco as lagrimas e foi correndo para casa. A realeza
concordou com o0 gesto e o rei comentou com 0s demais:

- O que essa menina tinha na cabeca quando achou que podia se igualar a
nés?

Desse dia em diante, Joyce ndo quis nem mais sair de casa pois achou que
se tornaria motivo de piada entre as pessoas.

Infelizmente, algumas pessoas se acham superiores as outras por causa da
cor da pele mas somos todos iguais. Vocé também pensa assim?
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Desfecho 6

O principe, mesmo estando longe, esteve observando Joyce e comentado
gue a havia achado linda. Quando percebeu o que tinha acontecido, chamou
0s guardas para prenderem a agressora, dizendo:

- Prendam essa mulher! Se ela ndo sabe respeitar as outras pessoas, nao
pode ficar em nosso meio!

Imediatamente, vendo que a menina chorava muito, ele declarou:

- Nao é mais necessario continuar o festival! Ja encontrei quem eu estava
procurando! Esta serd a mais nova integrante da familia real! Depois de
alguns meses, casaram-se e tiveram duas belas criangas e viveram muito
felizes.

A beleza esta em cada um de n6s e ndo precisamos provar nada a ninguém.
Assim fomos criados e € como devemos nos sentir!

Desfecho 7

Ap6s as duras palavras do apresentador, a menina se lembrou das criticas
das duas irmés antes de o concurso comegar. Sentiu-se ofendida e magoada
de tal forma, que saiu correndo e ninguém nunca mais ouviu falar mais dela
na regido.

Palavras e olhares de desprezo machucam muito. Como vocé tem olhado
para o seu semelhante?

Desfecho 8

A multiddo se enfureceu ao ouvir as palavras daquele homem. Alguns
comecaram a invadir o espaco para pega-lo. Perseguiram-no até conseguir
e o trouxeram para o rei.

O soberano olhou para ele e disse:

- Vocé tem ideia do que acabou de fazer? Tem consciéncia do que um ato
como esse pode causar? Dou a vocé uma oportunidade: se estiver realmente
arrependido do que fez, volte |14 e peca desculpas a menina em voz alta ou
ir4 direto para a priséo.

O homem, arrependido, voltou ao palco e pediu perddo do que havia feito e
prometeu gque isso ndo iria mais se repetir. No mesmo instante, as pessoas
aplaudiram e gritaram, repetidamente, o nome de Joyce. Ela saiu téo feliz
gue nem se importou mais com 0 CONncurso.

E preciso se conscientizar da forca que nossas palavras tém. Somos todos
diferentes mas merecemos igualdade no respeito e na forma que tratamos e
gostariamos de ser tratados.

Como dissemos anteriormente, a ideia era deixar, a cada par de desfechos,
uma resolucdo e uma nao-resolucdo do conflito, isto €, em um dos finais, o
preconceito/intolerancia recebia uma puni¢ao e no outro, ndo. Nesse pensamento, as
alternativas aos leitores dos encerramentos de cada uma das versdes foram as
seguintes: para a agressao da madrasta a Joyce, houve a puni¢cdo de banimento da
madrasta e a prestacao de socorro a menina, ou a multiddo que viu o acontecido nada
fez e ela foi embora humilhada e desapareceu do convivio social; para a denuncia da
amiga ao principe para que ele punisse a madrasta, em um dos finais, ela teve éxito
e a mulher foi presa e no outro, ao saberem da alegacéo, as filhas da acusada
coagiram Joyce a nao dizer qualquer coisa incriminatoria e a acusacao foi desfeita;

para a acao de agressao com lama, houve ou a zombaria geral, tanto da multidao que
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assistia quanto das autoridades presentes e 0 descaso com a menina, ou a alternativa
da prisdo da agressora e o pedido de casamento do principe a Joyce; e, por fim, para
a atitude de discriminacdo do apresentador, ocorreu o abatimento da garota com as
palavras dele e seu desaparecimento ou a intervencao do rei para que houvesse um
pedido publico de desculpas.

Por sua vez, o aluno N fez parceria com o aluno G. Como a estrutura das
paginas era a mesma para todos, ele também escolheu a posi¢do dos botdes abaixo

do texto para dividir os caminhos da historia a partir da situagao inicial, como podemos

ver abaixo:

Figura 9 - Situacao inicial do hiperconto “A histéria de Adelaide”.

Sobre os autores Sobre intolerancia raclal

rpo saffido da men
penas Adelaid

Adelalde se recorda de seus pals e chora  Adelaide esbarra no espelho de Aurélia

Fonte: Print Screen do Wix site produzido pelo aluno N.

Nas opcdes, se o leitor escolher “Adelaide se recorda dos seus pais e chora”,
seguira o desenrolar do enredo criado pelo aluno N, mas, se optar por “Adelaide
esbarra no espelho de Aurélia”, lera a versao alternativa que G desenvolveu a partir
da situacdo inicial da historia original.

E baseado na definicio da personalidade das personagens que ambos tracam
caminhos tortuosos demarcando o sofrimento da orfa: Adelaide era uma menina triste,
assustada, que chorava por tudo e Aurélia, forte, rispida e que, apesar de trabalhar
com criangas, ndo as suportava. Ja no conflito, N colocou as duas frente a frente: a
menina comecou a chorar por ter saudade dos pais e sofreu agressoes fisicas e
verbais por causa de sua cor de pele. G criou uma situacéo parecida em que a menina
foi chamada aos gritos pela mulher e, na pressa de atender ao chamado, derrubou

um espelho de estimacao e as agressbes comecaram:
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Conflito 1

Um dia, ela teve uma recordacao de seus pais e comecou a chorar, fato que
incomodou Aurélia.

- Tia Aurélia, hoje lembrei dos meus papais e fiquei muito triste, pois estou
com saudades.

- Peste, cala essa tua boca, pois ndo suporto mais ouvir sua voz! E, por que
diabos essa sua bocarra esta sempre aberta?

- Desculpe-me, tia Aurélial

A pobre menina, banhada em prantos e assustada com a grosseira voz,
permanece em siléncio, o que aumenta ainda mais a fdria da diretora, que
comeca a ofender e espancar a menina.

-Sua macaca, sem vergonha! A partir de hoje, eu quero que vocé limpe os
banheiros dessa espelunca e deixe o quintal sempre organizado! E, se isso
ndo acontecer, vocé sera castigada ainda mais!

Tudo bem, tia Aurélia! -respondeu a menina, resignada.

Ela aceitou sem reclamar tudo o que foi ordenado. Assim, os dias passavam
e a sofrida menininha dava toda a sua vida por um trabalho duro, a fim de
manter o bem-estar das demais. Vendo todo o sofrimento de Adelaide, uma
outra garota, Angelina, menina que aparentava ter a mesma idade, mesmo
sem ser amiga dela, resolveu ajuda-la.

- Tia Aurélia, por favor, ndo castigue Adelaide! — implorou Angelina.

Ao ver Angelina ajudando Adelaide, a diretora se exaltou:

- Angelina, agora vocé também quer se misturar com a macacada, né?
Desapareca daqui agora!

- Mas, minha senhora, estou apenas tentando ajudar minha colega que tanto
sofre com o servigo sozinha! - retrucou a menina.

- Ndo quero mi-mi-mi! Suma j& daqui antes que te bata!

Conflito 2

Ao cair da noite, Aurélia, chamou Adelaide, aos gritos, para ir até a dispensa
ajuda-la. Na sala do orfanato, havia um espelho enorme que ela tinha trazido
de sua viagem a Paris. Adelaide estava apressada para atender ao chamado
que, ao passar correndo pela sala, encostou nele, que cai e virou mil pedacos.
Ao ouvir o barulho dos estilhacos, a diretora, rapidamente, foi em direcéo a
sala para ver o que tinha acontecido. Ao ver o objeto quebrado no chéo e a
garotinha juntando os cacos, ela agarrou a menina e, com muita forca,
comecou a castiga-la. A crianca gemia de dor, chorava, gritava mas de nada
adiantava. Ela néo conseguia comover o coragdo da mulher.

- Por favor, tia, pare! — suplicou.

- Sua peste negra, vocé quebrou meu espelho importado! — respondeu a
mulher irada

- Desculpe, titia, ndo era minha intencdo! Eu esbarrei nele sem querer! —
disse.

- Cala sua boca, macaca! — repreendeu a mulher batendo ainda mais forte.

Nos climaces, eles tomaram situacdes totalmente diferentes para dar
prosseguimento. Como cada aluno deveria criar dois, N levou o preconceito da esfera
privada para a publica em um deles e, no outro, colocou um adulto, a professora

Carmem, para poder enfrentar a injustica e defender a menina:

Climax 1

Um certo dia, o orfanato ganhou um passeio ao parque da cidade vizinha.
Aurélia, toda empolgada, chegou ao orfanato, mandou reunir todas as
meninas e, com muito entusiasmo, disse:
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-Meninas, amanha, todas vocés irdo realizar um passeio aquele parque que
vocés tanto falam!

Com a inten¢do de humilhar Adelaide, Aurélia se virou para ela e disse:

- Adelaide, sua negra intil, vocé nao ird pois tem que tomar conta do servico
deste lugar!

No dia seguinte, todas as meninas do orfanato foram ao passeio, inclusive
Angelina. Adelaide ficou muito triste, chorou muito e se retirou para o0 seu
quarto onde chorou ainda mais.

Climax 2

Adelaide saiu correndo assustada que, no meio do corredor, esbarrou na
professora Carmem, que logo se preocupou com o que estava acontecendo
com ela. A crianca, em choro, explicou o que tinha acontecido e a mestra
decidiu resolver o problema.

Ela se dirigiu até Aurélia e pediu explicacédo pelo ocorrido mas a diretora se
exaltou:

- Quem é vocé para me questionar sobre o que eu faco? Eu sou a dona deste
lugar e tenho o direito de fazer o que quiser aqui!

- Mas, Aurélia, a crianga esta sendo maltratada! Isso é inaceitavel!

- Vocé ainda insiste em discutir comigo? Acho melhor continuar a fazer o que
estava fazendo.

G, por sua vez, entendeu que a agressodes resultariam em dois diferentes
agravamentos: no primeiro, a menina, estando cansada de tanto sofrimento, decidiu
tentar escapar do orfanato durante a noite e, no segundo, a cozinheira da instituicao

viu 0S maus-tratos e resolveu confrontar a diretora:

Climax 3

A menina ndo aguentava mais tanto sofrimento causado por Aurélia. Ficava
sempre marcada pelas surras e trancada em seu quarto. Um dia, enquanto
estava sozinha a noite, percebeu que os vigias sempre demoravam um tempo
para trocar de turno e o portdo sempre ficava aberto nesse periodo.
Pensando nisso, ela teve a ideia de fugir dali e chamou Angelina para ir com
ela que topou a ideia, mas se mostrou com medo do que poderia acontecer
se fossem pegas. Elas entdo marcaram para a noite seguinte a tentativa de
escapar daquele lugar.

Enquanto iam em dire¢do ao portdo correndo, a diretora as viu e comegou a
correr atrds delas com uma cinta. Angelina, amedrontada, parou nho meio do
caminho. Aurélia a alcancou e chamou o zelador para coloca-la de castigo. A
menina gritou por Adelaide, que olhou para tras, mas lembrando-se da surra
do inicio da semana, comecou a correr ainda mais.

A perseguigdo continuava. Aurélia, furiosa, gritava:

- Volta aqui, negrinha maldita!

Climax 4

Enquanto a menina estava sendo agredida, a cozinheira do orfanato, ouvindo
os gritos de dor da menina e cansada de presenciar essa situagéo, enfrentou
Aurélia e tirou a garotinha dos bragos dela e a colocou sentada no canto da
parede.

Uma discusséo se iniciou:

- Quem vocé esta achando que é para se intrometer no que eu fago? Néo vé
que estou apenas disciplinando essa garota malcriada? - esbravejou a
diretora.

- Disciplinando? Olha s6 para ela! Esta toda machucada e tudo por causa de
um espelho quebrado? — questionou a cozinheira.
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- Olha aqui, sua...! Ndo é da sua conta! Saia logo daqui antes que eu te mande
embora! — gritou ainda mais.

Os dois, em situagdes diferentes, mostraram a coacao exercida por pessoas
gue estdo na parte mais alta da hierarquia e que, muitas vezes, impedem que outros
se levantem para lutar contra o racismo. Vale lembrar que o enredo foi construido com
base em situacGes reais, s6 ndo ha como precisar se eles presenciaram ou souberam
de algum ente ou amigo préximo que tenha sofrido preconceito, ou se a ideia veio de
pesquisa de casos na internet. O que importa para nos é que eles refletiram e
conseguiram uma espécie de verossimilhanca com abusos reais.

Nos desfechos, as alternativas se diversificaram ainda mais. Para a humilhacéo
publica de Adelaide, houve a ado¢do da menina que, anos mais tarde, tornou-se
médica e salvou a vida de Aurélia, que pediu perdao por tudo o que tinha feito contra
ela; ou, apos a proibicdo de ir ao passeio, a menina chorou tanto que veio a falecer.
Para intervencao da professora Carmem, houve a denuncia na delegacia e Aurélia foi
presa ou, depois de fazer a queixa, a professora foi demitida, ja a menina ficou com
medo de denunciar a diretora e esta saiu livre da acusacgéo. Para a tentativa de fuga,
em um dos finais, a menina conseguiu fugir e se encontrou com uma assistente, que
a encaminhou para um lar onde ela recebeu todo amor e carinho e, no outro, quando
Adelaide estava proxima ao portéo, ela foi detida pelo vigia, que a entregou de volta a
diretora e o martirio recomecou. E, finalmente, para o confronto da cozinheira, houve
a desisténcia de ajudar a menina, pois ela ficou com receio de perder o emprego ou,
as escondidas, ela ligou para o conselho tutelar que chegou, prendeu Aurélia e levou
Adelaide ao hospital para cuidar dos ferimentos.

Seguem abaixo os desfechos na integra:

Desfecho 1

Os meses se passaram. Um casal negro havia conseguido uma autorizacdo
e chegou para adotar alguma crianca do orfanato. Ao entrar 14, logo se
encantou com Adelaide e resolveu ficar com ela. As outras meninas se
surpreenderam com o ocorrido, pois achavam que ela tinha pouca chance de
ser adotada por ser negra.

Adelaide acabou ganhando uma familia que Ihe deu todo amor e carinho.
Quando completou 26 anos, Adelaide se formou em uma faculdade de
medicina e ja comecou a trabalhar em um hospital que prestava servico a
asilos, orfanatos e outros lugares. Certo dia, o pronto-socorro recebeu uma
ligacdo dizendo que a diretora de um orfanato estava tendo uma parada
cardiaca e Adelaide foi mandada, juntamente com sua equipe, de ambulancia
para o local. Ela realizou um ressuscitamento e todos procedimentos de
socorro na senhora, que voltou a viver. Ao ver que Adelaide havia salvado
sua vida, Aurélia caiu em prantos e comegou a agradecer e a pedir perdao
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por todo o mal que fez contra ela. Com isso, a mulher aprendeu a fazer o bem
a todas as pessoas, pois de quem menos se espera, pode se surpreender,
ao ponto de salvar uma vida.

O perddo é sempre uma demonstracdo de honra por parte da pessoa
ofendida. Nesses casos, melhor que perdoar € impedir que a ofensa
aconteca. Respeitar as diferencas é essencial!

Desfecho 2

A mégoa foi tdo grande que, na noite daquele dia, sob o clardo da lua,
Adelaide morreu. Morreu de tanto sofrimento que passava ali. Aquela
menininha negra, de cabelo crespo e pele russa, partiu ndo fazendo nenhuma
diferenca as pessoas daquele orfanato, pois ela vivia sempre distante das
outras meninas. Logo ela que sempre engolia os desaforos foi-se, morreu, de
forma triste, por ser discriminada por sua cor.

Ninguém merece ser tratado de forma rude por causa de cor, crenca ou
qualquer outro motivo. Todos somos iguais e precisamos por o respeito ao
préximo em pratica!

Desfecho 3

Carmem saiu da sala da diretoria téo frustrada que resolveu ir até a delegacia
local para prestar queixa por maus-tratos e racismo a Adelaide. Ela registrou
um boletim de ocorréncia e Aurélia foi chamada para justificar e se defender
mas levou a garotinha junto com ela, que ndo teve coragem de acusé-la, e,
assim, ambas voltaram para o orfanato.

Enfurecida, a diretora manda carta de demisséo a professora que, tentando
ajudar, acabou perdendo seu emprego.

Muitas vezes, esse tipo de violéncia e preconceito é dificil de se combater
porque as vitimas sentem medo de denunciar e acabam dando mais uma
chance para que isso volte a acontecer.

Desfecho 4

Carmem saiu da sala da diretoria t&o frustrada que resolveu ir até a delegacia
local para prestar queixa por maus-tratos e racismo a Adelaide. Ela registrou
um boletim de ocorréncia e Aurélia e a menina sdo chamadas para depor.

A garotinha, sem medo, decidiu contar tudo o que passou, 0s maus-tratos e
a humilhacdo que sofreu por todo aquele tempo. O delegado, apés juntar
todos os fatos, decidiu dar ordem de prisdo a Aurélia.

Quando a consciéncia ndo resolve, a lei precisa agir. Racismo é crime e todos
precisam saber disso!

Desfecho 5

N&do vendo ninguém a sua frente, a menina correu em dire¢édo a rua. Ela
conseguiu escapar das garras de Aurélia, pois, como estava escuro |4 fora,
ela se escondeu em meio aos carros e foi se esquivando até chegar a rua
debaixo.

No dia seguinte, enquanto estava na rua pedindo algo para comer, ela se
deparou com uma mulher de mais ou menos 40 anos, que comegou a
conversar com ela:

- O que faz aqui sozinha, mocinha? Onde esta sua mae? — perguntou a
mulher com uma voz suave.

- Nao tenho mée, nem pai porque eles morreram num acidente quando eu
era mais nova. - respondeu a menininha.

- Se ndo tem pais, vocé precisa vir comigo. Sou assistente social e trabalho
para encontrar lares para criangas como vocé. — disse com um olhar terno.
A garotinha concordou em ir com ela. No outro dia, ela foi encaminhada para
uma nova familia que a acolheu de bragos abertos, dando toda ajuda, amor
e carinho de que precisava.

Todos tém direito a ter um lar acolhedor onde se é respeitado e amado
independente de qualquer coisa.
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Desfecho 6

Cansada de tanto correr, ela comegou a olhar para tras para ver a que
distancia estava de sua perseguidora. Ela parou por um instante para
descansar, mas quando se virou para voltar a correr, 0 vigia, que ja estava
voltando ao posto, agarrou-a pelo braco e esbravejou:

- Para onde achou que ia a essa hora da noite, mocinha? Esta achando que
isso aqui é casa de Mae Joana para fazer o que quiser?

- Senhor, por favor, tenho que ir! Nao aguento mais ficar aqui! Deixe-me
passar! — implorou a garota.

- Nada disso! Volte para o seu quarto! — ordenou.

- Mas, senhor...- suplicou novamente com os olhos cheios de lagrimas.
Quando avistou Aurélia se aproximando furiosa, ele entendeu a situacédo da
fuga. Entregou-a a diretora que a levou de volta aos safandes e a menina
apanhou ainda mais.

Até quando iremos permitir situacdes como essa? Essa intolerancia precisa
acabar!

Desfecho 7

A cozinheira parou de discutir e voltou para seu ambiente de trabalho ja que,
como era pobre e vilva, dependia daquele emprego para sustentar seus trés
filhos. Inconformada com a situa¢do, mas com medo de perder o emprego,
ele acabou permitindo que aquela situacao degradante continuasse.

Se vocé estivesse no lugar da cozinheira, o que faria?

Desfecho 8

A cozinheira parou de discutir, mas, as escondidas, ligou para o conselho
tutelar. Ao chegarem e verem toda a cena, os conselheiros, rapidamente,
foram até a crianca para ver a situagdo. Aurélia tentou fugir, mas um deles
correu atras dela e a conteve. A policia foi chamada e chegou minutos depois.
N&o eram necessarias provas para acusar a diretora pois toda a cena ja
resumia o ocorrido. Aurélia recebeu voz de prisdo em flagrante e,
rapidamente, foi levada a delegacia.

Enquanto isso, Adelaide toda ferida, foi levada ao hospital mais préximo.
Depois de trés semanas em coma, ela conseguiu se recuperar e recebeu alta
do hospital. Ao voltar para o orfanato, a cozinheira que realizara a denuncia,
estava provisoriamente como diretora, acolheu a crianga com todo o carinho.
A menina foi recebida com uma grande festa, organizada por suas
coleguinhas. Nesse instante, um sorriso de gratiddo apareceu no rosto de
Adelaide, que chorou de emocéo por sentir em casa e rodeada de pessoas
que gostavam dela. Presenciar um ato de intolerancia e nao fazer nada é a
mesma coisa que participar dele. Vocé ja esteve numa situagdo assim e fez
0 que era certo?

Antes de terminarmos esta secédo, gostariamos de destacar como a producao
textual se tornou mais rica com a parceria da escrita/aprendizagem colaborativa. Mais
do que o texto, a contribuicdo de um estudante ao outro e aos demais colegas foi além
dos conhecimentos escolares. Eles aprenderam a negociar, a expor ideias, a se dispor
a ajudar aquele que tem dificuldade, inclusive, com saberes que a escola ndo ensina.

Percebemos, desde o espaco do debate, que eles passaram a ouvir o que 0
outro tinha a dizer e, de forma mais respeitosa, a colocar suas objecdes ou restricdes

guanto ao pensamento dos outros. A sala de aula, aos poucos, foi se tornando um
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lugar mais democratico, ndo plenamente, mas com um pouco mais de abertura a

pluralidade, o que representa um bom comeco.

7.7 O TEXTO PARA ALEM DOS MUROS DA ESCOLA: A VOLTA A PRATICA
SOCIAL

Apéds o término do trabalho e suas respectivas corre¢fes, na décima nona
aula, levamos os alunos para o laboratério de informética para fazerem os ajustes
finais e pedimos para que eles compartilhassem o link do hiperconto em sua pagina
de Facebook, como sugerido por eles mesmos desde o primeiro dia do projeto. A ideia
era que deixassem a postagem por dois ou trés dias e marcassem amigos da
comunidade ou colegas de sala para comentarem sobre o assunto abordado e
fazerem uma avaliacdo do texto. Nas Figuras 18 e 19, aparecem a postagem e 0s

comentarios sobre o texto do aluno N:

Figura 10 - Pratica social do aluno N.
sl o utras GO0

-
L pessoas

Boa tarde galera rs

Entao, ha um tempo venho fazendo um trabalho de mestrado junto ao
professor Geilson, chamado "THiperconto™, que € literalimente um conto, criado
atraves de um site na intermnet. A idéeia do trabalho, e criar urm conto,. com
diversas versdes, na qual o leitor vai montando a historia de acordo com o
qQue vai lendo. Com aproximadamente 3 minutos, o leitor consegue visualizar
todo o trabalho, e se surpreende a cada segundo que passa

A historia gira em volta de um assunto muito preococupante, que que esta em
nosso meio: INTOLERANCIA RACIAL

estou publicando aqui o link do trabalho, ja com a historia criada, e gostaria
que quem pudesse, desse uma olhada, e comentasse agqui &a baixo, o que
achou da historia, pois os comentarios de vocés fazem parte da avaliacao
obs: Recomendo a ativar © som, ou usar fones de ouvido, para terem acesso

a um fundo musical, Nno enredo da historia
Boa leitura, e surpreendam-se ==
Acesso:

' ahistoriadeadelaide
O conto 4 o

sy Curtir Bl Comentar ~p Compartiinhar
D D I, - < 11 f s 353 pessoas
Fonte: Print Screen da pagina pessoal do Facebook do aluno

Pelo texto da postagem, podemos perceber que o aluno compreendeu o
objetivo do trabalho, que é a discussédo do tema com a comunidade. H&, ainda, uma
confirmacgédo do que Behrens (2000) fala sobre o fato de o aluno vislumbrar a
possibilidade de ter seu texto publicado na internet e o afastamento da ideia de
producédo de texto em troca de nota, quando ele escreve “Boa leitura e surpreenda-

se .

Os comentarios com avaliagdo dos usuarios da rede social foram os seguintes:
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Figura 11- Comentarios da pratica social do aluno N.

I =i plesmente emocionante e encantador NEEEES———
BN CUS SEja O pnmenro de muitos. Parabéns.

Curtir - Responder - 21 de agosto as 14

I © Mo

Curtir - Responder - 21 de at
¥ sesssssasmm———' Uito bom NEEEEEE Parabénst
! Curtir - Responder - 21 de agosto as 14:16

| € i _Adoreeee|@

Curtir - Responder - 21 de =

=

_Slmplesmente maravilhoso, lindo demais. Parabensiil
%y Curtir - Responder - 21 de agosto as 14:34

Ficou otimoll Arrasou
Curtir - Responder - 21 de at sto as 14:37

‘5_-] Curtir - Responder

I 1 = dou bem Zezin

Ccurtir - Responder - 21 de agostoc as 14:51

N et caraca . NI s SO (2 muito muito bom mesmo

Il quando se tornar escritor me chama pra ver a estreia ta kk amei o conto I

Curtir - Responder - 21 de ags

IR — 2 rabéns pelo trabaiho NI rauito triste ainda termos
relatos em nosso dia a dia sobre a intolerancia racial, num pais t8o miscigenado
COMmMo © NOSSO - -

Curtir - Responder - 1 - 21 de ag

I = 2 bens pelo conto zezinll Lamentavel quando saem nos
noticiarios casos de preconceito em relacdo a qualquer diferenca. ndao temos
obrigacdo de gostar. mas temos a obrlgacao de respeltar

Curtir - Responder - 1 - 21 de a G

Fonte: Print Screen da pagina pessoal do Facebook do aluno

A aluna S, aproveitando-se do texto da postagem de N, também convidou os
amigos e pessoas da comunidade para apreciarem seu hiperconto, conforme as
Figuras 20 e 21:

Figura 12 — Prética social da aluna S

S = =ta com = O Uiras 32 pessoas. -
21 de agosto de 2017 =

Boa noite, pessoall

Entdco., ha um tempo venho fazendo um trabalho com a ornentacido do
professor Geillson . chamado "Hiperconto', criado atraves de um site na
iNnternet. A idéeia do trabalho, & criar um conto, com diversas versdes, na qual o
l=itor vai montando a histdaria de acordo com o gue vai lendo. Com
aproximadamente 3 minutos, se consegus visualizar todo o trabalho,. e s=
surpresender a cada segundo gue passa.

A2 hiistoria gira em volta de um assunto muito preococupante, que esta em nosso
meio: INTOLERANCLA RACIAL .

estou publicandoe agquil o link do trabalho, ja com a historia criada. e gostarna
que guem pudesse, desse uma olhada, & comantasse agui abaixo, o gue
achou da histdria, pois os comentarios de vocés Tazem parte da avaliacao.
Desde ja, muito obrigadal

ACEeESSo:

encardida
Pagina Inicial
|

o™y Curtir ) Comentar = Compartilhar

Fonte: Print Screen da pagina pessoal do Facebook da aluna
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Figura 13 — Comentarios da pratica social da aluna S

Stimo texto, triste como existe esses atos de preconceito
No NOSsSOo dia a dia @ muitas vezes sao ignorados
o

Curtir Responder 29 sem

sl 21O mosira uma lnsre reql-cade que ainda hoje €
muito froquon!e em nossa sociedade. Parabons pela producio textual
~. « S
‘nao ao preconcelto racial

Curtir Responder 29 sem O
T N\uito triste saber que esses textos foram inspirados
em situacgdes reais, mas acho que expor iIsso ja € inicio para combater
a Intolerancia. Parabéns SEEEEEEUito bom seu conto

o -

Curtir Responder 29 sem

Que conto em Sl 1 uUito bom
Reaimente, & triste vivermos em um mundo aonde pessoas sao
discriminadas e excluidas por sua cor de pele, dentre outros fatores
Muito lamentavel. Que seu conto seja para nés uma verdadeira “licdo
de moral”
O

Curtir Responder 29 sem

5 Q@Qx

RS o pelo e 10 L R, O = 1
bastante da adaptaqao do conto, mas muito triste pensar que nNn3o se
trata apenas de historinha )

Curtir Responder 29 sem o

7

2 iniciativa legal uma forma de estimularem os jovens
estudantes a usarem as redes socias e a internet pra aprimorar seus
conhecimentos, muito bacana mesmo a forma que © "hiperconto™ foi
criado!!! Parabens! Pena que © conto nao € apenas uma ficcdo e ainda
tenhamos que vivemos em tempos de tamanha discriminacao!

-
Curtir Responder 29 sem it o
Q I, e s Seteeeessemy CONto ficou Muito bom
5 Iinfelzmente o preconceito ainda € muito presente no noesso cotidiano
e & algo que Nndo podemos ignorar
Curtir Responder 29 sem o =
0 T e s S aeem— O o< lo ficou muito bom e triste
nossa realidade
Curtir Responder 29 sem o
9 R ST oS A1 Li todas as alternativas rsr adorei!
. Infelzmente & a n)‘andfudo Y
O -

Cunrtir Responder 29 sem

Fonte: Print Screen da Pagina pessoal do Facebook da aluna

Os comentarios, em geral, apesar de timidos, apreciam a iniciativa dessa forma
de escrita e incentivam o aluno a continuar. Acreditamos que mais oportunidades
como essa podem ajudar os alunos a entenderem a funcéo do texto como forma de
transformacao social, a partir do momento em que eles os expéem como forma de
reflexdo de problemas reais para a comunidade. Nos dois Gltimos comentarios, houve
um inicio de problematizacdo. A Ultima resposta a na postagem de N, inclusive,
pertence ao aluno que, na metodologia, dissemos que nos preocupava, pois ele
achava normal os apelidos e as piadas racistas feitas em chamado tom de
“brincadeira” e podemos ver que tomou consciéncia dos males que essas atitudes
podem trazer e que precisam ser levadas a sério.

As respostas da comunidade ao texto de S foram mais reflexivas que as de N.

Na maior parte delas, as pessoas apontam a relevancia de se abordar o tema e
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reconhecem as mazelas que o preconceito tem trazido no meio social. No sexto
comentario, inclusive, ha uma aprovacao do incentivo que a escola pode promover
com os alunos a usarem as habilidades que tém e o0 espaco que a internet abre para
construir discussdes sobre problemas, o que pode levar a uma conscientizacao sobre
a existéncia deles e a busca de caminhos para enfrentar tais problemas.

Ainda que seja uma pequena contribuicdo por parte dos alunos, acreditamos
gue € um bom comeco para que eles se vejam como agentes sociais, que se
posicionem a fim de transformarem a comunidade em que estdo inseridos. Como o
pensamento critico é formado através de oportunidades continuas de reflexdo, quanto
mais recorrentes elas forem, mais resultados poderdo ser obtidos. Com isso, nessa
mudanca do ensino voltada a pratica social, aos poucos, a sociedade comecara a
olhar para a escola como um lugar de parceria, de forca conjunta para repensar 0s
modos de vida e também como um espaco que vai muito além da transmissédo de
conhecimentos, mas que agrega também valores e principios de cidadania e de

humanidade.

7.8 AVALIACAO DO MODELO DE ENSINO E AS DIFICULDADES DURANTE O
PROCESSO

Na vigésima e ultima aula, reunimos os alunos no laboratério de informatica
para registrar as impressdes que eles tiveram sobre essa nova forma de ensino, 0
contato com o género digital e a ferramenta de edi¢do. Durante trinta minutos, em
forma de conversa informal, eles apontaram algumas das dificuldades, que ja
haviamos percebido, na fase de aprendizagem da utilizacdo do Wix; também
abordaram fatores como a falta de tempo para se comprometerem com o0 projeto e
problemas para entenderem a estrutura do hiperconto, no inicio.

Para que fosse mais facil analisarmos as avaliacdes, pedimos a eles que
inserissem tudo o que disseram em um formulario do Google Docs, de forma
individual, permitindo também aqueles que ndo se sentiram a vontade para falar, de
expressar sua opinido. O questionario era composto de trés itens. O primeiro deles:
“Cite os proés e contras da sequéncia didatica de ensino do hiperconto e sua aplicagéo.
Faca sugestOes para melhoria. ” As vantagens apontadas pela maior parte dos alunos
foram as seguintes: poder refletir sobre um problema social, saber que varias pessoas

podem ler o seu texto, reconhecer que o0 género hiperconto contribuiu para a
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criatividade e para melhorar a leitura e escrita. Os pontos negativos foram: o
entendimento da operacédo da ferramenta Wix pela falta de contato que alguns tinham
com a edicao de textos, falhas no site na hora de salvar o que ja haviam produzido e
a relacdo quanto ao espaco de tempo entre as etapas, principalmente, na fase de
assimilacao da operacéao do editor e da constru¢ao do hiperconto. Como sugestéo,
eles indicaram a utilizacado de um modelo pronto para ser a base inicial do hiperconto
ou a troca por uma ferramenta que permita uma manipulacdo mais facil, como

podemos perceber nos fragmentos abaixo:

Aluno F: O trabalho foi muito bom, pois é diferente e envolve a criatividade e
o0 conhecimento sobre os assuntos abordados, falando da intoleréncia e,
assim, podendo melhorar as ideias que as pessoas que fizeram e as que
leram tém do tema e fazendo com que possam refletir sobre suas ac¢des. O
comeco do trabalho foi um pouco confuso, pois ndo conseguiamos ter uma
ideia de como seria 0 conto, mesmo com 0 esquema, ja ndo tinhamos visto
um modelo concreto pronto para ter como base. Porém, tudo foi explicado
melhor e alguns exemplos foram demonstrados, facilitando a realizacdo do
trabalho. Assim, seria melhor se alguns modelos prontos ja fossem mostrados
no inicio para ja termos uma ideia melhor de como era pra ser feito.

Aluna N: Realizar o trabalho foi muito importante, pois tive a oportunidade de
refletir sobre o quanto a intolerancia esta presente em nosso meio e como
encontrar caminhos para combaté-la. O site em que o conto foi escrito &€ bem
completo, mas acho que poderia ser mais simples de navegar.

Aluno M: Um étimo meio de se abrir e contar com 0 que nos deparamos e
com esses fatos elaborar mais finais, tendo uma possibilidade de ser bom ou
ruim. No entanto, apresentei uma certa dificuldade na elaboracdo dos
conflitos e em mexer no site.

Aluna C: Prés: Foi bastante construtivo para mim, parar e pensar no assunto
€ nos preconceitos que estao presentes na sociedade atual. Achei gratificante
poder escrever sobre a intolerancia de género e saber que mais pessoas
poderdo ler o meu conto.

Contras: Encontrei dificuldades de mexer no site.

No segundo item, questionamos a relevancia do tema e a forma como foi
tratado para conhecimento e reflexdo sobre ele: “O tema " Intolerancia” tratado na
produgcéo do hiperconto gerou reflexdo/ contribuiu para o conhecimento sobre o

assunto? Se sim, de que forma? ”

Aluna S: Sim, pesquisei bastante para distribuir as ideias o mais dentro da
realidade possivel. Obtive muito conhecimento e percebi que meu conto pode
servir de inspiragcdo para varias pessoas.

Aluno E: Sim, pois para escrever o conto, algumas coisas sobre o assunto
foram pesquisadas para poderem ser retratadas na historia e, assim, como
pesquisa, ajudaram a enriquecer o conhecimento sobre tal assunto. Também
ajudou na reflexdo de quem fez, assim, podendo pensar mais em suas agoes
(mesmo que ndo vad mudar a de todos) e também podera fazer com que as
pessoas que leiam o conto possam comecar a refletir.
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Aluno L: Sim, o hiperconto fez com que se enxergasse a intolerancia de outra
forma, pois participando da historia, o leitor se sente realmente dentro da
situacao.

Aluna D: Sim, pois através dele pesquisei mais sobre os casos de homofobia
(meu tema) e me assustei com os nimeros. Pude ter no¢cédo de como a hossa
sociedade é preconceituosa!l

Em geral, as respostas para essa pergunta foram afirmativas e a maior parte
delas, como na amostra, aponta que a sequéncia didatica do hiperconto permitiu a
pesquisa que os levou a conhecer mais sobre o assunto. Essa € a ideia do tipo de
ensino afirmada por Kleiman (2007), anteriormente citada, de que o inicio e o fim de
todo letramento seja a pratica social. Tanto na pergunta anterior quanto nesta, 0s
alunos reconheceram a importancia da abordagem do assunto de situacdes reais em
sala de aula e este € um indicio da necessidade de outros trabalhos de campo que
venham a aperfeicoar essa perspectiva.

No ultimo item, pedimos uma autoavaliagdo sobre o comprometimento com as
atividades desenvolvidas e que citassem 0s motivos pelos quais eles ndo puderam
participar de todas as etapas. O enunciado deste item foi: “Faca uma autoavaliacao:
como vocé classifica seu envolvimento nas atividades (nota de 1 a 10). Justifique sua
resposta mostrando situacgdes que possam ter impedido uma melhor participacéo. ”

Aluna S: Meu envolvimento foi nota 7, pois foi uma atividade aplicada
paralelamente com as outras matérias nossas e devido a falta de tempo, ndo
houve tanta dedicacéo a atividade.

Aluno A: 7. No comeco, ndo tive muito interesse em criar esse hiperconto,
pois achei muito complexo e cansativo, mas depois vi que ndo era um bicho
de sete cabecas e consegui criar, tendo um envolvimento maior e adquirindo
um conhecimento em relagdo a intolerancia, no intuito de através do saber e
da leitura, ser um aliado a combater esse problema.

Aluna C: 10, pois eu me dediquei tentando me inteirar mais sobre o tema e

me esforcei para escrever o conto, além de ajudar meus colegas na produgéo
de seus trabalhos.

Como em todo processo de ensino-aprendizagem, a participacéo dos alunos &
extremamente importante. E possivel notar que, durante todas as etapas, o professor
ficou como mediador, deixando a posi¢ao de detentor do conhecimento e direcionando
as acdes para que eles buscassem as informacdes que achassem pertinentes para a
construcédo do saber. Neste ultimo item do questionario, ha um retorno dos alunos
guanto a participagéo das atividades do projeto.

As respostas escolhidas acima ndo sao aleatérias, pois pretendemos mostrar
gue, apesar de ter sido por um periodo longo - aproximadamente, trés meses - e por

mais que existissem situacdes adversas, dos trinta alunos que aceitaram se envolver
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na pesquisa, vinte e trés foram até o final. E claro que, pela extens&o do prazo, foi
necessario motiva-los a prosseguir em algumas oportunidades, lembrando a eles da
importancia de se tratar de um tema como este e dos beneficios que esse tipo de
atividade pode trazer para o meio social.

A fala da aluna S, que € a autora do hiperconto “Encardida”, que analisamos
desde a produgao inicial, aponta o motivo da “pouca” participacdo em sala de aula
pelo acumulo de atividades das outras disciplinas. No entanto, ela cumpriu bem seu
papel na aprendizagem, “correu contra o tempo” e se dedicou a fazer a producéo do
hiperconto em seu tempo livre, pois, em casa e sempre, entrava em contato conosco
por Messenger, e-mail ou Whatsapp quando teve davidas em relacéo ao editor.

A aluna C foi de grande ajuda em todas as etapas da producéo textual, pois,
como ela mesma disse, foi solidaria com os colegas ajudando-os em suas
dificuldades. Ela e outros sete foram essenciais para tirar dividas e otimizar o tempo,
nas aulas e fora delas. Entendemos que essa predisposicdo esteja relacionada a
aprendizagem colaborativa, pois eles puderam ver de perto os entraves que os demais
enfrentavam para prosseguir nas atividades, e isso dava a eles a oportunidade de
olhar para o outro de forma mais solidaria e de mostrar o potencial do companheirismo
gue cada um possuia.

O aluno A, por sua vez, afirmou que a falta de interesse inicial o atrapalhou um
pouco na execucdo das atividades. Vale relembrar que ele € o aluno negro que
citamos na metodologia, que aceitava piadas racistas como brincadeira, ou seja, o
assunto tratado era de muita importancia para ele se conscientizar e tomar posicéo
contra as atitudes preconceituosas que achava serem sem ofensividade. Notamos
gue a atencdo dele comecou a se voltar para o tema depois do debate e dos
guestionarios que analisavam as imagens. Na criacdo do hiperconto, ele se juntou a
aluna S e acreditamos que essa parceria foi de grande ajuda para ele compreender
melhor 0 que estava por tras dessas ac¢des que ignorava. A Ultima frase da resposta
dele confirma essa mudanga de pensamento: “ser um aliado a combater esse
problema” e se nenhum outro resultado como esse tivesse sido obtido durante a
pesquisa, ja estariamos satisfeitos, pois conseguimos exatamente o0 que
procuravamos.

Dos trés alunos que deram inicio a ideia da proposi¢ao desta pesquisa, apenas

o aluno A foi até o final. O aluno W participou das oito primeiras oficinas, mas, por
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motivos pessoais, deixou a escola. Ainda temos contato com ele pelas redes sociais
€ vemos suas postagens reclamando das perseguicdes em relacdo a sua orientacéo
sexual dentro da propria familia e relatando algumas tentativas de suicidio por causa
disso. Recentemente, adotando a transexualidade, ele (agora ela) criou um canal no
Youtube e um blog para falar sobre a vida como trans, seus gostos e angustias. Isso
aponta para a necessidade que o sujeito atual tem de se expressar, de expor suas
identidades, conclamando a escola a ser um espaco plural, que ndo apenas
reconheca a diversidade das identidades, mas que faca com que elas dialoguem entre
si e estabelecam um ponto de respeito mutuo. Quanto ao aluno Ab, o ultimo dos trés,
gue era desrespeitado por causa de sua religido, apos ter participado do debate, por
motivos que desconhecemos, resolveu abandonar o projeto.

Uma Uultima observacdo antes de encerrarmos a analise € que, além das
dificuldades relatadas pelos alunos, houve fatores externos que foram, de certa forma,
empecilho para este empreendimento, como a queda da internet durante as aulas com
certa frequéncia, o numero insuficiente de computadores em funcionamento para
atender a todos e a falta de suporte humano da area de informatica, por nao
conseguirmos conciliar os horarios. Todos esses aspectos devem ser considerados e
solucionados para que haja um bom andamento em um préximo empreendimento

relacionado ao uso das tecnologias em sala de aula.
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8.CONSIDERACOES FINAIS

Para nomear esta secéo, decidimos usar a expressao “consideracoes finais” e
nao “conclusao”. Primeiro, porque, no decorrer do texto, fomos explicitando outras
consideracdes acerca das impressfes sobre a teoria e os dados coletados e,
segundo, porque “conclusédo” da ideia de fim e, por se tratar de uma pesquisa sobre
ensino-aprendizagem, entendemos que este é um processo inacabado, reflexivo e
continuo e que ndo pode ser encerrado. Para ele, ha reticéncias, interrogacdes e
exclamacdes, mas nunca um ponto final.

Com a fundamentacéo tedrica de Hall (2006), Bauman (2005) e Giddens (1991)
procuramos demonstrar como as mudancas das relacdes sociais alteraram o0 modo
de pensar, de assumir identidades diversas e, muitas vezes, conflitivas. O sujeito
atual, também chamado de pés-moderno, procura um lugar para se encontrar nesse
emaranhado de demandas sociais nas quais a aproximacéao das culturas, promovem
rapidas maneiras de se comunicar com o mundo, trazidas por esta fase mais recente
da globalizacdo. Ele vive em meio ao caos e, apesar de ser 0 que mais tem acesso
as fontes de conhecimento, é obrigado a tomar decisdes rapidas, adotar identidades
temporarias, sem ter muito tempo de refletir sobre elas. Isso tem causado,
consequentemente, desiquilibrio nos modos de vida do tempo presente e das
geracOes futuras.

E nesse processo continuo de construcdo, desconstrucéo e reconstrucdo de
identidades, que a educacado se apresenta como ponto de equilibrio em meio a esse
ambiente caoltico: ela deve promover espagos nos quais esse sujeito pare para
repensar sobre as consequéncias que essa celeridade de seu estilo de vida tem
causado nas relacdes humanas. A sala de aula torna-se, entdo, um espaco de escuta
e promocao do dialogo em que as diferentes visdes de mundo sdo expostas, hdo para
gue concordem entre si, mas que continuem existindo e buscando um ponto em
comum para o bem-estar social.

Sabendo que a linguagem é parte fundamental nessa mediacdo entre os
individuos, ela ndo pode ser ensinada de forma fragmentada e descontextualizada, ja
gue tudo o que é dito tem um viés social, histérico e ideolégico. Nesse sentido, a
teorizacdo dos letramentos de Maténcio (2012), Kleiman (1995; 2007), Street (2003;
2012; 2014), da sala de aula como espaco de criticidade e esclarecimento sobre as
ideologias com Perrenoud (2005), Giroux (1997) , Bittar (2008), Janks (2016),
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Kalantzis e Cope (2012) e do uso das vérias formas de texto e producao de sentido
em busca da compreensdo matua em um ambiente de multiculturalidade, trazido pela
pedagogia dos multiletramentos do Grupo Nova Londres (2000) contribuem para a
criacao de resisténcia, através da aproximacao e problematizacéo das identidades e
diferencas, e a possibilidade de apresentar saidas para as desigualdades crescentes
na sociedade ja que, uma vez que as ideologias encontram-se sempre em relacdes
de poder, o trabalho com a linguagem em sala de aula, através desses novos textos,
pode contribuir para entendé-las e subverté-las.

Como percebemos na parte de analise, o questionamento inicial de como a
implementacdo de uma organizacao didatica critica e colaborativa para o ensino do
hiperconto poderia ajudar o aluno a dominar o género e desenvolver seu papel de
cidaddo foi respondido, de forma satisfatoria, no envolvimento dos alunos e da
comunidade na constru¢ao do conhecimento através do debate do tema socialmente
relevante.

A sequéncia didatica permitiu que se abrisse espaco para que eles falassem
de situacdes de intolerancia que presenciam no cotidiano e percebessem o papel da
linguagem nas relagBes de poder e os discursos em textos veiculados pela midia.
Ainda, contribuiu para mostrar que a postura ndo-critica do ensino tradicional dificulta
um posicionamento mais apurado acerca da desigualdade social apresentada nos
textos analisados.

Em relac&o a escrita colaborativa, os ganhos se mostraram valiosos tanto para
a construcdo coletiva do texto escrito quanto para habilidades de discussao,
negociacdo de sentidos e aprendizagem de outros saberes, como a parceria e a
solidariedade. A sensibilizacdo ao exercicio da escuta e ao respeito mutuo ocorreu
tanto em relacdo a intolerancia como para atender as dificuldades dos colegas,
dificuldades estas previstas, ainda que eles estivessem acostumados as tecnologias.

Quanto a participacdo da comunidade no ensino, a sequéncia permitiu que as
pessoas do ambiente escolar e de fora dele pudessem, ainda que forma timida,
apreciar de forma positiva a producgéo, a forma de ensino e comegassem uma reflexao
sobre o tema proposto no hiperconto. Entendemos que iSso possa ser um incentivo

para os alunos continuarem a produzir inquietacdes no meio social através dos textos.
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Também destacamos a possibilidade de ouvirmos dos proprios alunos sobre
os acertos e falhas do processo educativo, a fim de melhord-lo. Isso se torna
fundamental para a participacdo de todos os envolvidos para que o0 ensino possa vir
a atender, da melhor forma possivel, as necessidades do discente e da comunidade
onde esta inserido.

Uma das contribuicBes deste trabalho para a area de estudos da linguagem foi
a desmistificacdo do pensamento que paira sobre boa parte da comunidade escolar
de que o ensino voltado para as relacdbes humanas atrapalha o cumprimento do
contetdo programatico, dos saberes necessarios para a continuidade dos estudos.
Os resultados mostraram que foi possivel unir saberes escolares, habilidades com as
novas tecnologias e temas voltados para a pratica social para tornar a aprendizagem
mais significativa, através de uma participacdo ativa e responsiva dos envolvidos.

Outro aspecto relevante foi a introducédo de um género digital em sala de aula
como uma iniciativa para a aproximagdo do curriculo escolar com as praticas de
escrita mais comuns do cotidiano dos alunos. Tomadas as devidas providéncias em
relacdo aos recursos materiais € humanos para sua realizacao, o hiperconto tornou a
experiéncia de leitura e escrita mais prazerosa e com a possibilidade de ampliar a
producéo sentidos, por causa dos recursos multissemidéticos que oferece.

Além disso, o hipertexto abre novas portas para a continuidade dos estudos.
Como ja& dissemos, a multimodalidade é o caminho que tomaremos no
prosseguimento deste empreendimento. Ha, também, a intencdo de investigar a
combinacao das escolhas do hiperleitor durante o processo de leitura através dos links
disponiveis e da abertura para a contribuicdo dele na construcdo do enredo, ja que,
em nossa proposta, ele apenas interagia seguindo o0 que os autores inseriam na
pagina.

Em relacéo a capacidade de deslocamento sentido na apresentacao do projeto
de ensino critico, que conheciamos apenas na teoria e nos desafiava a pratica,
entendemos que ele proporcionou a oportunidade de nos humanizar, como previsto
por Giroux (1997), citado no segundo capitulo. Essa nova visao sobre o que ensinar
pode preparar terreno para fomentar a pratica cidada na da sala de aula, tornando o

papel de educador mais significativo, 0 que aconteceu em nosso caso.
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Por fim, acreditamos que toda tentativa de tornar a escola uma extenséao da
vida real é valida para que os saberes encontrem seu lugar nas acdes do cotidiano e
para que os alunos, com a mente transformada pela criticidade, possam se tornar

sujeitos ativos que se unem para fazer a diferenca onde quer que estejam.
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ANEXOS

ANEXO A — TERMO DE ANUENCIA

Mediante consulta prévia do pesquisador do projeto “A formacdao cidada em
tempos pés-modernos: contribuicées de uma sequéncia didatica de escrita
colaborativa do hiperconto a partir da visdo critica da teoria dos
(multi)letramentos”, Geilson Silva Costa, declaro estar ciente do trabalho a ser
desenvolvido e autorizo a aplicagdo da sequéncia didatica na turma 3° L.

Colatina/ES, 20 /02 /2017

Diretor
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,RG

n° , fui convidado a tomar ciéncia da pesquisa intitulada “A formacao

cidada em tempos pos-modernos: contribuicdes de uma sequéncia didatica de escrita
colaborativa do hiperconto a partir da viséo critica da teoria dos (multi)letramentos” a
ser desenvolvida pelo mestrando Geilson Silva Costa , sob orientacdo da Professora
Doutora Janayna Bertollo Cozer Casotti, do Programa de PO4s-Graduacdo em

Linguistica, da Universidade Federal do Espirito Santo.

JUSTIFICATIVA

Com o avanco das novas tecnologias e a globalizacdo, as demandas de habilidades
de leitura e escrita e do uso de ferramentas digitais tem aumentado e com elas,
diversas formas de ver e interpretar o mundo e a necessidade de se posicionar diante
da enorme gquantidade de informacdes que séo recebidas diariamente via internet.
Ocorre que, no ensino de lingua materna, ndo se tem levado em consideragédo esse
viés para debate de questdes atuais e producdo textual de modo a fazer o aluno refletir
sobre a realidade que o cerca e a buscar solu¢des de que modo que a aprendizagem
seja mais significativa para ele. H4, nesse sentido, a teoria dos multiletramentos, do
Grupo de Nova Londres (2000), que visa englobar os multimeios de comunicacao e
de producédo de sentido aliados as questdes de cultura e cidadania e a proposta de
sequéncia didatica estruturada através do modeleo Schnewly e Dolz e Noverraz
(2004),Behrens (2000) e Pinheiro (2011) que propde a facilitacdo do ensino de
géneros através da constatacdo, trabalho por modulos e reescrita, envolvendo a
escrita colaborativa e a pesquisa de situagdes reais do cotidiano. O género escolhido
foi o hiperconto, por se tratar de uma reformulacao da estrutura do conto aliando novos
recursos tecnoldgicos e modos de leitura e por ter,ainda, pouca difusdo no ambiente
de sala de aula. A justificativa para essa iniciativa é a tentativa de apresentar uma
forma contextualizada de ensino de producao textual que pode trazer mudancgas nos
ambientes em que o texto produzido circula, demonstrando que é possivel trabalhar o

lado humano do aluno, sem que isso “atrapalhe” a aprendizagem dos saberes
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valorizados pelos testes que ensejam a ascensdo a universidade. Isso também pode
permitir uma reflexdo em torno do préprio curriculo que, muitas vezes, engessa a

liberdade comunicativa inerente a lingua.

OBJETIVOS DA PESQUISA

Objetivo Geral

» Aplicar uma sequéncia didatica de forma que se permita o debate sobre a
intolerancia, a partir de reflexdo em torno dos discursos veiculados pelos textos da
midia, a colaboracdo entre os alunos para a discussao e elaboracdo de hipercontos
através de ferramenta online e a apreciacado da comunidade escolar através das redes

sociais, com vistas a fomentar um pensamento critico em relagéo ao tema.

Objetivos Especificos:

e Possibilitar o reconhecimento de situacdes de intolerancia, a partir da
apreciacdo de videos que circulam nas redes sociais, de modo a demostrar
postura critica em relacdo aos discursos neles subjacentes.

e Identificar como os esteredtipos de preconceito veiculados pela midia e
presentes no meio social, aliados a postura acritica do ensino tradicional,
podem influenciar na interpretacdo de situacbes de marginalizacdo das
identidades e na apresentacdo de saidas para combaté-las.

e Acompanhar a construcdo textual desde o conto até o hiperconto e apontar 0s
ganhos proporcionados pela escrita colaborativa para a construcdo do
conhecimento.

e Observar como a comunidade se posiciona sobre a forma como o tema é
abordado nos hipercontos e como veem essa iniciativa da escola.

e Coletar as impressbes dos alunos sobre essa abordagem de ensino de
produgéo textual e sobre o comprometimento deles com as atividades

propostas.



140

e Descrever as dificuldades dos alunos ao lidar com o hiperconto tanto na
elaboracao do texto quanto na manipulacédo da ferramenta online que permitiu
produzi-lo.

e Contribuir para a producéo do conhecimento em Linguistica Aplicada, no que
se refere as tecnologias e aos multiletramentos.

e Problematizar o papel da linguagem na manutencéo e/ou questionamentos de
poder e opressao.

e Contribuir para a préatica docente em perspectiva responsavel e responsiva no

ambito dos estudos da linguagem.

PROCEDIMENTOS

Para este estudo, adotaremos o0s seguintes procedimentos de aplicacdo da sequéncia
didatica: Apds a apresentacdo da situacdo de producdo e debate sobre o tema
Intolerancias da sociedade "moderna”, sera pedido para que os alunos facam a
primeira versdo do conto a partir para constatar o conhecimento da estrutura do
género. Logo apoOs a primeira corre¢do, os médulos serdo criados para sanar as
dificuldades encontradas no desenvolvimento do género. Em duplas, os alunos fardo
a reescrita do texto de forma colaborativa para, posteriormente, criar as versées
alternativas que comporao o hiperconto. Ainda, sera apresentada a ferramenta WIX,
de criacdo de sites, para que cada um possa criar seu hiperconto. A versao final sera
a producédo do hiperconto, que sera apresentado em sala de aula e/ou divulgado nas
redes sociais para que as pessoas de seu circulo extraescolar possam apreciar,
debater e, até mesmo, criar um final alternativo para o enredo. Os resultados serao

enviados ao pesquisador para andlise.

DURACAO E LOCAL DA PESQUISA

A aplicacdo da sequéncia didatica se dara em uma turma de terceiro ano de nivel
médio em uma escola localizada no municipio de Colatina/ES e tera duracdo de 20

(vinte) aulas.

RISCOS E DESCONFORTOS
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Ha risco minimo de constrangimento ao participar desta pesquisa: quando da
realizacdo das etapas, se houver qualquer dificuldade em relacdo ao modo de
proceder, isso sera minimizado por intervencbes orais para esclarecimento de
possiveis duvidas que os alunos tenham e também pela utilizagdo de bilhetes
orientadores acompanhando os textos produzidos, com vistas a esclarecer a cada um,
em particular, o que é necessario rever na producédo. Quanto ao debate, sera mantido
0 maximo de respeito possivel na opinido dos colegas para que haja uma discussao

sadia e proveitosa.

BENEFICIOS

Os resultados obtidos com esta pesquisa permitirdo dizer se a metodologia da
sequéncia didatica possibilita articulacdo de conhecimentos textuais, tecnologia e

cidadania.

ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA
Forneceremos todas as explicacdes e informacdes necessarias durante a pesquisa.

GARANTIA DE RECUSA EM PARTICIPAR DA PESQUISA

Entendo que ndo sou obrigado(a) a participar da pesquisa, podendo deixar de
participar dela em qualquer momento de sua execucgéo, sem que haja penalidades ou

prejuizos decorrentes da minha recusa.

GARANTIA DE MANUTENCAO DO SIGILO E PRIVACIDADE
Comprometemo-nos a garantir o sigilo e a privacidade quanto a participacdo na

pesquisa.

GARANTIA DE RESSARCIMENTO FINANCEIRO
N&o havera ressarcimento ou recompensa financeira por sua participacdo na

pesquisa.
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ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS

Em caso de davidas sobre a pesquisa ou perante a necessidade de reportar qualquer
injaria ou dano relacionado com o estudo, eu devo contatar o pesquisador Geilson
Silva Costa, no telefone (27) 98871-9265 ou no endere¢o Rua Rui Barbosa, 75 - Bairro
Diamantina - Serra/ES ou pelo e-mail geilsoncosta@hotmail.com. Caso ndo consiga
contatar o pesquisador ou para relatar algum problema, posso contatar o Comité de
Etica e Pesquisa em Seres Humanos/CCHN/UFES no telefone (27) 3357-9500 —
ramal 9820 ou correio, através do seguinte endereco: Universidade Federal do
Espirito Santo, Comissdo de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, Prédio
Administrativo do CCHN, Av. Fernando Ferrari, 514, Vitoria/ES - Brasil, CEP: 29.090-

075 ou pelo e-mail cep.goiabeiras@gmail.com.

Declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o teor do presente
documento, entendendo todos 0s termos acima expostos, como também, 0s meus

direitos, e que voluntariamente autorizo o (a) menor ,

portador(a) do documento de identidade/certiddo de nascimento n° ,a
participar desta pesquisa. Também declaro ter recebido uma cépia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinada pelo pesquisador.

Na qualidade de pesquisador responsavel pela pesquisa “A formacao cidada em
tempos pds-modernos: contribuicbes de uma sequéncia didatica de escrita
colaborativa do hiperconto a partir da visao critica da teoria dos (multi)letramentos”,
eu, Geilson Silva Costa, declaro ter cumprido as exigéncias do item IV.3, da Resolucao
CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas

envolvendo seres humanos.

Responséavel legal pelo(a) menor

Geilson Silva Costa (pesquisador)
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ANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa “A
formacéao cidada em tempos pés-modernos: contribuicdes de uma sequéncia didatica
de escrita colaborativa do hiperconto a partir da visdo critica da teoria dos

(multi)letramentos”

Neste estudo, pretendemos aplicar uma sequéncia didatica de forma que se permita
0 debate da intolerancia, mostrando os discursos veiculados pelos textos da midia
em relacéo a ela, a colaboracédo entre os alunos para a discussao e elaboracédo do
texto através de uma ferramenta online e a submisséo a apreciacdo da comunidade
escolar para fomentar um pensamento critico em relacao ao tema através das redes
sociais.

O motivo que nos leva a esta pesquisa € que, com 0 avanco das novas tecnologias e
a globalizacdo, as demandas de habilidades de leitura e escrita e do uso de
ferramentas digitais tem aumentado e com elas, diversas formas de ver e interpretar
o mundo e a necessidade de se posicionar diante da enorme quantidade de
informacgdes que séo recebidas diariamente via internet. Ocorre que, no ensino de
lingua materna, ndo se tem levado em consideracdo esse viés para debate de
guestdes atuais e producéo textual de modo a fazer o aluno refletir sobre a realidade
gue o cerca e a buscar solucbes de que modo que a aprendizagem seja mais
significativa para ele.

Ha, nesse sentido, a teoria dos multiletramentos, do Grupo de Nova Londres (2000),
gue visa englobar os multimeios de comunicacao e de producéo de sentido aliados as
guestdes de cultura e cidadania e a proposta de sequéncia didatica estruturada
através do modelo de Schnewly e Dolz e Noverraz (2004),Behrens (2000) e Pinheiro
(2011) que propde a facilitacéo do ensino de géneros através da constatagéo, trabalho
por modulos e reescrita, envolvendo a escrita colaborativa e a pesquisa de situacdes
reais do cotidiano. O género escolhido foi o hiperconto, por se tratar de uma
reformulag&o da estrutura do conto aliando novos recursos tecnoldgicos e modos de
leitura e por ter, ainda, pouca difusdo no ambiente de sala de aula.

A justificativa para essa iniciativa & a tentativa de apresentar uma forma

contextualizada de ensino de producdo textual que pode trazer mudangas nos
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ambientes em que o texto produzido circula, demonstrando que € possivel trabalhar o
lado humano do aluno, sem que isso “atrapalhe” a aprendizagem dos saberes
valorizados pelos testes que ensejam a ascensao a universidade. Isso também pode
permitir uma reflexdo em torno do proprio curriculo que, muitas vezes, engessa a
liberdade comunicativa inerente a lingua.

Para este estudo, adotaremos 0s seguintes procedimentos de aplicacao da sequéncia
didatica: Apds a apresentacdo da situacdo de producédo e debate sobre o tema
Intolerancias da sociedade "moderna”, serd pedido para que os alunos fagcam a
primeira versao do conto a partir para constatar o conhecimento da estrutura do
género. Logo apds a primeira correcdo, os modulos serdo criados para sanar as
dificuldades encontradas no desenvolvimento do género. Em duplas, os alunos faréo
a reescrita do texto de forma colaborativa para, posteriormente, criar as versées
alternativas que compordo o hiperconto. Ainda, sera apresentada a ferramenta WIX,
de criacdo de sites, para que cada um possa criar seu hiperconto. A versao final sera
a producédo do hiperconto, que sera apresentado em sala de aula e/ou divulgado nas
redes sociais para que as pessoas de seu circulo extraescolar possam apreciar,
debater e, até mesmo, criar um final alternativo para o enredo. Os resultados seréo
enviados ao pesquisador para andlise.

Para participar, o responsavel por vocé deverad autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo terA nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre
para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento
ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua participacdo €
voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua
identidade com padrbes profissionais de sigilo. Vocé nédo sera identificado em

nenhuma publicacéo cientifica.

Este estudo apresenta risco minimo de constrangimento: quando da realizacéo das
etapas, se houver qualquer dificuldade em relagcédo ao modo de proceder, isso sera
minimizado por intervengdes orais para esclarecimento de possiveis duvidas que
vocé tenha e também pela utilizacdo de bilhetes orientadores acompanhando os
textos produzidos, com vistas a esclarecer a cada um, em particular, o que é

necessario rever na producao. Quanto ao debate, sera mantido o maximo de respeito
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possivel na opinido dos colegas para que haja uma discusséo sadia e proveitosa.
Os beneficios oferecidos pela pesquisa permitirdo dizer, a partir dos resultados, se a
metodologia da sequéncia didatica possibilita articulacdo de conhecimentos textuais,
tecnologia e cidadania.

Os resultados estardo a sua disposi¢cdo quando a pesquisa estiver finalizada. Seu
nome ou 0 material que indique sua participacdo néo sera liberado sem a permissao
de seu responsavel legal. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficaréo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e, apos esse
tempo, serdo destruidos. Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas
vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra

serd fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do

documento de identidade/certiddo de nascimento n° , fui

informado(a) dos objetivos do presente estudo, de maneira clara e detalhada, e
esclareci minhas duvidas. Sei que, a qualguer momento, poderei solicitar novas
informacdes, e 0 meu responsavel podera modificar a decisdo de participar, se assim
o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar deste estudo. Recebi uma cépia deste termo de assentimento
e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura do(a) menor Geilson Silva Costa
(pesquisador)
Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-UFES PREDIO
ADMINISTRATIVO DO CCHN )

AV. FERNANDO FERRARI, 514, GOIABEIRAS - VITORIA (ES) - CEP: 29.090-075
FONE:

(27) 3357-9500 — RAMAL 9820 / E-MAIL: CEP.GOIABEIRAS@GMAIL.COM

PESQUISADOR RESPONSAVEL: GEILSON SILVA COSTA ENDERECO: RUA RUI
BARBOSA,75 - BAIRRO DIAMANTINA - SERRA/ES - CEP: 29.160-813
FONE: (27) 98871-9265 EMAIL: GEILSONCOSTA@HOTMAIL.COM


mailto:cep.goiabeiras@gmail.com
mailto:GEILSONCOSTA@HOTMAIL.COM
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ANEXO D — QUESTIONARIO DE ANALISE DO DISCURSO NO VIDEO

Discursos

T OLSEConanO dhESSats A ANa 26 O VTDECA DA CLSAMVACES Coa JACUrsos OrSsaTiSI e AaTac e coYd aras
velou Soas pelazs micias

Endereco de e-mail ©

Nome

Questaoc 1

Juiza - Porta dos Fundos

Que tipo de discurso £ feito pelo advogado = pelo promotor no vides? Como
voce o reconhece ? Cite partes que fundamentem sua resposta.

-

Quest3o 2

Por se tratar de uma troop de humoristas. como poderia ser interpretada a
situacao? Ela acontece na vida real? Qual a imteng3c ao produzir o video?

Quest3o 3

Se =la acontece, quais s3¢c as conseguéencias ?Vocs percebe acdes sendo
fetas para combaté-1a?
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ANEXO E — QUESTIONARIO DE ANALISE DE IMAGENS

:
Analise de imagens

O eIt oA S eSS T VIEE SoIEIsET T = fersrmes ITteroretsr eI oS re =3

{

EnSsracc oS e-mall -

As imagens est3o relacionadas @o racismo.
Como =las devem ser interpretadas? Utilizs
slementos delas para justificar sua resposta

Srooure Sermsratter —orm @l erersoa e FraESers N furSorTres TS Se euas

\

.
n
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ANEXO F — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PROJETO

Avaliacdo do projeto

Endereco de e-mail *

zil. Alterar configuragdes

Nome

Cite os pros e contras da sequéncia didatica de ensino do hiperconto e sua
aplicacdo.Faca sugestdes para melhoria.

0 tema " Intolerancia” tratado na producao do hiperconto gerou reflexdo/
contribuiu para o conhecimento sobre o assunto? Se sim, de que forma ?

)

Faca uma autoavaliagdo: como voce classifica seu envolvimento nas
atividades ( nota de 1 a 10).Justifique sua resposta mostrando situa¢des que
possam ter impedido uma melhor participagao.




