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RESUMO

Este estudo objetiva analisar aspectos das inter-relagoes estabelecidas entre surdos
e ouvintes no processo de apropriagcdo do conhecimento escolar por estudantes
surdos numa sala de ensino comum dos anos iniciais do ensino fundamental. O
interesse pela processualidade das e nas inter-relacfes estabelecidas entre aqueles
gue constituem o cotidiano da sala de aula, as praticas, os saberes e o
conhecimento escolar direcionou o estudo para o aprofundamento de discussoes e
reflexdbes em torno da escolarizagcdo de estudantes surdos, matriculados numa
escola publica bilingue do sistema municipal de ensino de Vitéria/ES, ndo sendo,
porém, a expectativa produzir afirmacdes generalizadas ou absolutas quanto ao
modelo de escola ideal para os estudantes surdos. O estudo toma como referéncia
0s pressupostos da Sociologia Figuracional, elaborados por Norbert Elias (1993,
1994a, 1994b, 2000, 2001a, 2001b, 2011). Para o autor, o ser humano tem a
capacidade de aprender na sociedade, seja de forma individual, seja de forma
coletiva, e, nesse sentido, a todo o tempo, somos confrontados a criar uma ordem
social que atenda as necessidades e inclina¢des dos individuos. O estudo dialoga,
também, com a literatura do campo da educacdo especial, particularmente com os
trabalhos que tratam das praticas pedagdgicas desenvolvidas em classes de ensino
comum que contam com a matricula de estudantes surdos. Em termos tedrico-
metodoldgicos, a pesquisa € de natureza qualitativa e foi desenvolvida sob a
perspectiva da pesquisa-acao colaborativo-critica, conforme estudos de Jesus,
Almeida e Sobrinho (2005). Os procedimentos utilizados na pesquisa foram
observacdes, entrevistas, intervengdes nas aulas de uma turma dos anos iniciais do
ensino fundamental, estudo de documentos e a realizacao da formagdo em contexto,
que surgiu durante o processo do trabalho em campo. Coerentemente com a
abordagem teorico-metodoldgica da pesquisa-acdo colaborativo-critica, observam-
se, permanentemente, ndo apenas as decisOes, as escolhas, as tentativas de
mudanc¢a, mas também os movimentos de tensfes presentes nas inter-relagdes
estabelecidas nas atividades letivas desenvolvidas no ensino comum. Nesse
processo de investigacdo, os estudantes surdos e 0s seus colegas de turma, bem
como os profissionais do ensino comum — professores, equipe gestora, profissionais
da area da surdez — que atuam naquele contexto formativo-educativo, constituem-se

em sujeitos da pesquisa. As discussdes desenvolvidas permitem, por fim, considerar



que a pratica pedagdgica constitui o cerne da natureza e da especificidade do
trabalho escolar. Porém, a pratica pedagdgica ndo se da num vazio histérico e
sociologico. Nesse sentido, a presenca de estudantes surdos no ensino comum
provoca movimentos e tensfes muito especificos. O envolvimento de colegas de
turma e dos professores no processo de elaboragcdo e de implementacdo das
praticas pedagodgicas pode repercutir positivamente na ampliagdo dos saberes
docentes e na reconfiguracdo dos tempos e espacos de ensino e de aprendizagem
na escola comum. Nesse movimento, outros dispositivos pedagdgicos podem
emergir e ganhar sentido. Os saberes produzidos pelos sujeitos implicados nesse
processo tém potencialidade de ressignificar as crengas sociais relativas a

educabilidade dos sujeitos surdos.

PALAVRAS-CHAVE: Surdos. Figuragao. Interdependéncia. Processo civilizador.
Escolarizagdo. Praticas pedagogicas.



ABSTRACT

This study aims to analyze aspects of the inter-relationships established between
deaf and listeners on the appropriation process of educational knowledge by deaf
students in a common teaching class in the early years of elementary school.The
interest by processuality from and at the inter-relations established between those
are constituting the classroom daily, the practices, the knowledge and the school
know how directed the study to the deeping discussions and reflections around the
schooling of deaf students , enrolled in a public bilingual school of the municipal
education system from Vitéria — ES, not being, however, the expectancy to produce
general statements or absolutes as to the ideal school model for deaf students. The
study takes as reference the assumptions from the Figurational Sociology, elaborated
by Norbert Elias(1993, 1994a, 1994b, 2000, 2001a, 2001b, 2011). For the author, the
human being has the capacity to learn in the society, as the individual form, as the
collective form, and, in this sense, all the time, we are confronted to create one social
order that meets the necessities and inclinations of the individuals. The study
converses, also, with the literature of the special education field, particularly with the
works that is pedagogigal practices developed in a common teaching classes
counting with the enrollment of deaf students. In methodologigal —theoretical terms,
the survey is of qualitative nature and was developed under a perspective of
colaborative — action — critical — research , according studies from Jesus, Almeida e
Sobrinho(2005). The procedures used on this survey were observations, interviews,
interventions in lessons of the beginners class from the elementary school,
documents study and the achievement to formation in a context, that emerged during
the field work process. Certainly with the methodologigal-theoretical approach of the
colaborative-action-critical-research, are observed, permanently, not only the
decisions, the choices, the attempts changings, but also the moviments of presents
tensions in the inter-relations established as the school activities developed in a
regular education. On this investigation process, the deaf students and their
classmates , as well the regular education professionals — teachers, management
team, deafness professionals area — acting on educative — formative context, is in
subject of survey. The developed discussions allow, lastly, consider that the
pedagogical practice is the nature core and its specifity school group work. However,

the pedagogical practice not applicable in a historical and sociological gap. In this



sense, the deaf students presence in a regular education causes moviments and
tensions very specific. The classmates and teachers involvement in an elaboration
and implementation process of pedagogical practices can rebound positively on the
enlargement of the faculty knowledge and the reconfiguration of time and education
space and learning in a regular school. This movement, others pedagogical devices
can emerge and makes sense. The knowledge produced by implicated individuals on
this process has potentiality to reframe the socials creeds relative to deaf individuals

educability.

KEY-WORDS: Deaf. Figuration. Interdependence. Civilizing process. Schooling.

Pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

A escola, na qualidade de funcédo social, segundo estudos de Meirieu (2005),
assume a missao de assegurar o futuro dos sujeitos envolvidos, fazendo desse
futuro o centro de seus principios. E um dos principios discutidos pelo autor é o de
nao excluir ninguém do processo de apropriacdo do conhecimento, mesmo sendo a
sala de aula composta por sujeitos que apresentam diferentes percursos de

aprendizagem.

Meirieu (2005) deixa claro que, mesmo diante de tantos obstaculos encontrados na
escola, ndo se pode negar o direito de aprendizagem aos estudantes, levando-o0s ao
fracasso escolar. O autor adverte que a capacidade cognitiva ndo deve ser posta em
davida e, nesse sentido, indaga-nos: “[...] O que |lhe garante que a inteligéncia dela,
cuja existéncia vocé pbde em duvida, ndo despertard de repente, quando encontrar
os estimulos necessarios, as ajudas adequadas, um ambiente favoravel? [...]
(MEIRIEU, 2005, p. 42).

As indicacbes de Meirieu (2005) também nos auxiliam no debate sobre a forma
como as pessoas em situacdo de deficiéncia sdo envolvidas no principio da
educabilidade. A educacédo, como direito de todos, passa a nao ser garantida a
essas pessoas quando Ilhes negamos a apropriacdo do conhecimento. As tensdes e
guestdes vividas nesse processo constituem um importante aspecto desta pesquisa,
gue tem como tematica a educacao de surdos. Podemos observar que, ao longo dos
anos, estudantes surdos foram colocados a margem desse principio de
educabilidade!, muitas vezes em decorréncia do fato de as pessoas ouvintes,

comumente, ndo saberem como intervir no processo educativo desses estudantes.

Nesse sentido, ocupamos-nos de algumas indaga¢gfes: Como se expressam as
relagbes estudantes surdos e ouvintes na sala de aula comum? Essas rela¢cdes sao
mediadas pelos professores? De que maneira? As estratégias utilizadas na sala de

aula envolvem os estudantes surdos no processo de apropriagcdo do conhecimento?

! Quando falamos gue os sujeitos surdos foram colocados a margem do principio de educabilidade,
referimos-nos as condi¢des sociais impostas a esses sujeitos em anos anteriores aos das legislacdes
que garantem a acessibilidade do surdo nas instituic6es de ensino.
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Qual conhecimento os professores da escola de ensino comum tém quanto ao

processo educativo do sujeito surdo?

Essas indagacoes, associadas as diferentes questdes apresentadas pela literatura
gue versa sobre educacgao de surdos, auxiliaram na realizacdo desta pesquisa, que
tem este objetivo geral: analisar aspectos das inter-relacoes estabelecidas entre
surdos e ouvintes no processo de apropriacdo do conhecimento escolar por
estudantes surdos numa sala de ensino comum dos anos iniciais do ensino

fundamental.

Assumindo esse proposito, delineamos os seguintes objetivos especificos:

» compreender aspectos das politicas educacionais em ambito municipal que
envolvem a area da surdez, em articulagcdo com a legislacdo nacional que

versa sobre a educacéo escolar de estudantes surdos;

» conhecer 0s sujeitos envolvidos nos processos de ensinar e de aprender,

suas relacdes e as interdependéncias estabelecidas na sala de aula;

» identificar as implicacdes das estratégias metodoldgicas utilizadas pelos
professores no processo de aprendizado do estudante surdo em uma classe

dos anos iniciais que conta com matriculas de estudantes ouvintes;

» constituir espacos coletivos de discussao sobre o processo de apropriacao do
saber escolar por estudantes surdos numa sala de ensino comum dos anos
iniciais do ensino fundamental que conta com matriculas de estudantes

ouvintes;

» identificar as implicacbes das estratégias metodoldgicas utilizadas pelos
professores no processo de compartiihamento de experiéncia e de saberes

entre os surdos.

Em nossas reflexdes, tomamos como referéncia os aportes da Sociologia
Figuracional, elaborada por Norbert Elias (1993, 1994a, 1994b, 2000, 2001a, 2001b,

2011), em dialogo com a literatura do campo da educacdo especial, particularmente os
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estudos que tratam das préaticas pedagdgicas desenvolvidas em classes de ensino comum

gue contam com a matricula de estudantes surdos.

Em Elias, a sociedade segue uma direcdo balizada por tensdes especificas que
delineiam a constituicdo das emocdes humanas. De acordo com esse autor, 0S

sentimentos somente tém sentido nas inter-relagdes, ou seja, nas figuracdes sociais.

Dessa forma, os individuos somente podem se desenvolver e se apropriar de
saberes, constituindo pensamento e linguagem, em inter-relacdo, ou seja, em
figuracdo. Ele considera também que, nas diferentes figuracdes, as relacbes séo
marcadas por um equilibrio de poder que pode atuar mais ou menos intensivamente
na autorregulacdo do individuo e que o poder é visto como componente de toda
relacdo humana. Finalmente, € importante destacar que, nos estudos elisianos, a
vida em sociedade se delineia por diferentes figuragdes que, em longa duracao, que

compdem o processo civilizador.

Com amparo na literatura, em especial em dissertacOes e teses que apresentam
resultados de pesquisas realizadas em diferentes universidades no Brasil, voltadas para a
tematica desse estudo (CORTES, 2012; VIEIRA-MACHADO, 2012; MILLER JUNIOR,
2013; RABELO, 2014; XAVIER, 2012; BREGONCI, 2012; ROCHA, 2012;
RODRIGUES, 2009 e 2014; ALBUQUERQUE, 2011; BARBOSA, 2011; FONSECA,
2012; HAHN, 2012; MONTEIRO, 2011; RAZUCK, 2011; PAIXAO, 2010), assumimos
a premissa de que a presenca de estudantes surdos na sala de aula do ensino
comum provoca tensdes e pode repercutir positivamente na ampliacdo dos saberes
docentes e na reconfiguragdo dos tempos e dos espagos de ensino e de

aprendizagem na escola comum.

Interessamo-nos, nesta pesquisa, pela processualidade das e nas inter-relacbes
estabelecidas entre aqueles que constituem o cotidiano da sala de aula e significam
as praticas, os saberes e 0 conhecimento escolar. Desse modo, este estudo é de
natureza qualitativa e foi desenvolvido sob a perspectiva da pesquisa-acao
colaborativo-critica, conforme estudos de Jesus, Almeida e Sobrinho (2005). Como
procedimento, utilizamos observacdes, entrevistas, interven¢des nas aulas, além de

estudo de documentos.
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A adocdo dessa perspectiva tedrico metodologica nos colocou perante a
necessidade de (re) construir nossa intencionalidade investigativa bem como os
procedimentos e os instrumentos de coleta de dados a medida que atuavamos em
contexto. Questdes centrais que delinearam as reflexdes que sistematizamos nesta
dissertagdo emergiram nos contatos (in) formais no contexto escolar: recreio,
planejamento, reunido de professores, horario de entrada, de saida e troca de

turnos, e na dindmica de ensinar e aprender vivida na sala de aula.

Considerando 0s pressupostos tedricos que assumimos e sua associacdo a
abordagem da pesquisa a¢do colaborativo-critica, as reflexées, as indicacfes, as
guestBes balizadoras deste estudo ganharam um delineamento que resultou no
envolvimento dos profissionais que atuavam na escola campo. Sem a participacao, a
colaboracédo e a disposicdo dos docentes dessa escola, nosso trabalho nao teria

alcancado o escopo dessa dissertacao.

Este estudo estd dividido em oito capitulos, que dialogam sobre a temética da
pesquisa, sendo eles como descrito a seguir: No capitulo 1, que serve de introducéo,
fazemos a apresentacdo do estudo. No capitulo 2, com a revisdo da literatura,
sintetizamos alguns estudos que levantamos no site da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e nos de outras
universidades do Brasil, os quais contribuiram no fluxo de nossas inquietactes
guanto ao processo de investigar a presenca de estudantes surdos na escola de
ensino comum. Trazemos, no capitulo 3, como referencial tedrico dos nossos
estudos, a Sociologia Figuracional de Norbert Elias, com o intuito de
compreendermos 0S pProcessos sociais nos quais o individuo surdo estad imerso.
Nesse capitulo, focalizamos os conceitos de figuracdo, de interdependéncia, de
poder e de processo civilizador. No capitulo 4, abordamos o0s percursos
metodologicos para a realizacdo de uma pesquisa-acdo colaborativo-critica, numa
classe dos anos iniciais que conta com estudantes surdos e ouvintes. Nesse
capitulo, preocupamos-nos em trazer questdes teoricas por meio da literatura que
versa sobre esse tipo de pesquisa, fazendo uma analise a partir da nossa tematica
de estudo, assim como tratamos de questdes sobre o campo empirico, 0S sujeitos

da pesquisa e nossa entrada em campo.
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Na sequéncia, trazemos trés capitulos com as analises de dados. No capitulo 5,
abordamos questdes sobre o contexto municipal e institucional, com um estudo
sobre as interdependéncias de diferentes figuracdes sociais e seus impactos no
trabalho docente. No capitulo 6, enfocamos questdes sobre a sala de aula como
figuracdo especifica, analisando as relagfes entre os estudantes surdos e ouvintes,
as diferentes narrativas dos ouvintes e as rotinas da sala de aula pesquisada. No
capitulo 7, apresentamos e analisamos dados sobre os profissionais que estiveram
direta ou indiretamente envolvidos nesse estudo, assim como sobre os dilemas da
formacdo em contexto desenvolvida com os profissionais do magistério da escola

pesquisada.

No capitulo 8, a titulo de consideracfes finais, destacamos as aprendizagens e
tensdes que fluiram ao longo da pesquisa. Vale ressaltar que nossa expectativa esta
firmada na tentativa de que este estudo possa contribuir no debate sobre o trabalho
docente desenvolvido com estudantes surdos e na concretizacdo de acdes
mobilizadoras coletivas que garantam o direito desses sujeitos quanto ao processo

de educabilidade em escolas de ensino comum.

Durante este estudo, ndo assumimos como premissa a discussdo de uma escola
ideal para os estudantes surdos. Propusemo-nos observar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na sala de aula e, assim, contribuir, por meio das analises e das
reflexdes apresentadas, para intervencdes que favorecam o desenvolvimento do
aprendizado do estudante surdo na relagdo com os colegas ouvintes, tendo como
interlocutores professores especialistas na area da surdez, conforme prevé o
Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, atuando diretamente nos processos

de aprendizagem dos sujeitos surdos.

Esta pesquisa constitui parte do projeto de pesquisa “Politicas de acesso e de
permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino comum: um estudo comparado
de sistemas educativos brasileiros e mexicanos”, financiado pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPqg) e coordenado pelos
professores Dr. Reginaldo Célio Sobrinho, Dr. Edson Pantaledo e Dr. Maria das
Gragas Carvalho Silva de Sa, membros do grupo de pesquisa “Educagao Especial:

formacéao de profissionais, praticas pedagdgicas e politicas de inclusdo escolar”.
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Antes de nos adentrarmos nos resultados das nossas analises, a partir de estudos
do referencial teérico e da literatura da area, bem como das tensdes vivenciadas
nesta pesquisa, apresentamos a seguir nossa trajetoria pessoal e académica, que

impulsionou o desenvolvimento deste estudo.

1.1 DE ONDE FALO??

Esta pesquisa surgiu de reflexfes e inquietacdes que perpassaram nossa historia
pessoal como ouvinte, casada com um surdo, professora bilingue durante dois anos,
assessora técnica numa secretaria municipal de educacao, representando a area da

surdez por um ano, e militante na comunidade surda.

No ano de 2007, durante a graduacdo no curso de Pedagogia, a professora da
disciplina Aspectos Ludicos e Psicomotores na Aprendizagem, convidou-me para
que fizesse, juntamente com outra colega de classe, uma pesquisa no Centro de
Atendimento ao Surdo (CAS), conhecida por alguns como Escola Estadual Oral e
Auditiva. Nesse momento, nasceu em mim um encanto em atuar com sujeitos

surdos.

No ano de 2009, iniciei um curso de Libras Basico nessa mesma escola e, no ano de
2011, retornei ao CAS na funcéo de pedagoga da escola, onde refiz o curso Basico
de Libras e logo segui para o curso Intermediério. Foi um ano de muito aprendizado
com todos os profissionais dessa escola, principalmente com os surdos; um ano em
gue participei de muitas reunides somente entre professores surdos, sem a presenca
de intérprete para me ajudar no entendimento da Libras. Essas reunides
contribuiram para que eu aprendesse essa lingua. Vale ressaltar que os surdos
pediam minha presenca na qualidade de pedagoga, pois eram momentos de

compartilhamento de suas dificuldades e davidas como professores.

2 Embora, no restante do trabalho, tenha sido feita a opcao discursiva pelo uso da 12 pessoa do plural
(nés) em referéncia a pesquisadora como membro de uma coletividade com a qual busca
compartilhar suas ideias, abro aqui, neste capitulo introdutério, um paréntese para situar este estudo
no contexto da minha trajetéria pessoal, profissional e académica, utilizando, em 1.1, a primeira
pessoa do singular (eu),de modo a deixar intervir a pessoa que fala como quem vivenciou esse
contexto, o qual influiu grandemente na escolha e no desenvolvimento do tema da dissertacao.
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Também em 2011, percebemos que, no aeroporto de Vitoria/ES, ndo havia
intérprete de Libras e que trés surdos com problemas na passagem aérea
precisavam de uma mediacdo na comunicacdo; assim, la fui eu como interlocutora
para mediar a conversa entre os surdos e a empresa area. Nesse ano, o fato de os
hospitais, departamentos publicos e outros espacos também n&do contarem com

intérpretes de Libras comecou a me incomodar profundamente.

Dessa forma, estabeleci amizade com muitos surdos e me dediquei a ler o que as
pesquisas tinham a dizer sobre esses sujeitos. Adentrar uma figuragédo que utiliza a
Libras como lingua de comunicagdo modelou minha forma de pensar, assim como o
meu comportamento. E novas experiéncias foram surgindo, proporcionando-me

inquietacodes.

Em 2012, fiz o curso de Pds-Graduagado Latu Sensu em Libras, iniciei o trabalho
como professora bilingue e passei a me dedicar a luta da comunidade surda pela
garantia de seus direitos sociais. No ano de 2013, atuei como assessora técnico-
pedagdgica numa secretaria de educacdo, na area da surdez; em 2014,casei-me
com um surdo, iniciei 0 Mestrado em Educacao na Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES) e, de forma aprofundada, tenho me dedicado aos estudos sobre os

individuos surdos numa comunidade em que a maioria é constituida de ouvintes.

A rede de interdependéncia com a qual, em anos anteriores, eu, pesquisadora,
estava acostumada a conviver foi sendo modificada intensamente a partir do
convivio diario com o surdo (meu esposo). Por exemplo: o uso de mensagens por
telefone se intensificou, a campainha de casa passou a ser luminosa para identificar
gue alguém esta a porta chamando, foi adotado o uso diario de Libras a fim de me
comunicar e de estabelecer a interlocucdo para resolver as demandas cotidianas,
entre outras experiéncias e formas de convivéncia. Vale ressaltar que me descobri
nessa nova figuragdo. Percebi encanto em estar e em conviver diariamente com

individuos surdos.

A partir de entédo, foram intensificados, na comunidade surda, os movimentos de luta
em favor dos direitos dos sujeitos surdos em todos 0s espagos. Especificamente,

organizamos movimentos perante algumas secretarias municipais e a secretaria
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estadual de educacao, na tentativa de propor a acessibilidade do surdo, a criagéo do
cargo para professor de Libras surdo e para tradutor intérprete de Libras, além da
garantia do profissional surdo formado em diferentes areas da educacao para atuar
como professor de outras disciplinas da Base Nacional Comum, e ndo somente da
Libras, tendo como interlocutor o intérprete de Libras ou outro professor que domine
a Libras.

Nesse sentido, mediante reuniées com a Secretaria Municipal de Educacédo (SEME)
de Vitoria/ES, com a Camara de Vereadores e com outros setores da Prefeitura
Municipal de Vitoria/ES, juntamente com alguns representantes da comunidade
surda, conseguimos, no ano de 2015, que fossem aprovados, dentro do Plano
Municipal de Educacdo (PME) de Vitéria/ES 2015 a 2025, por meio da Lei n° 8.829,
de 25 de junho de 2015, varios pontos relacionados a area da surdez, dentre 0s
quais destacamos, na Meta 4, as seguintes estratégias:

4.10) garantir profissionais especializados por meio de concurso publico na
educacdo publica e, nas instituicbes privadas, nas formas legais de
contratacdo, para atender a demanda do processo educativo dos(as)
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/ superdotacao;

4.11) garantir a atuacdo de professores(as)surdos(as) por meio de processo
seletivo, de contrato temporério e de concurso publico, nas diferentes areas
de conhecimento (VITORIA, 2015).

Na Meta 5, destacamos a estratégia 5.9: “fomentar a formagado bilingue da
comunidade escolar, por meio da oferta da libras como componente essencial do
curriculo de acordo com Decreto n° 5626/2005, preferencialmente nas escolas
referéncia’ (VITORIA, 2015).

Por outro lado, vale ressaltar que a SEME, desde 2008, atua com contratacao dos
professores surdos por meio de processo seletivo. Porém, a partir da publicacdo da
Lei n° 8.829/2015, novos movimentos por parte da comunidade surda tém sido
realizados na tentativa de oficializar o cumprimento das estratégias acima
destacadas. Outro fator importante a considerar é que ja tramita, dentro da PMV, o
projeto de lei de criacdo dos cargos de professor de Libras surdo e de tradutor
intérprete, sendo esse movimento fruto de muitas lutas dos sujeitos surdos, das

quais tenho tido a oportunidade de participar.
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No fluxo de experiéncias, mediante as formacdes, 0s estudos e a presenca
constante na comunidade surda, pude observar que, numa figuragdo composta por
individuos surdos e ouvintes, tanto uns quanto outros aprendem, ensinam e

ressignificam suas formas de atuar na sociedade.

Durante minha formagao no curso de Mestrado, soube que uma nova escola se
tornaria bilingue, conforme a politica do municipio de Vitéria/ES. Sendo assim, eu
me propus pesquisar aspectos das inter-relacoes estabelecidas entre surdos e
ouvintes nessa escola, em uma classe dos anos iniciais que conta com matriculas

de ouvintes e surdos.

Convido, pois, os leitores deste estudo para conhecerem as analises, as reflexfes e
as inquietacbes ai expressas, relativas ao primeiro ano vivido na e pela Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) “Girassol”® numa proposta de educacéo

bilingue.

® Nome ficticio atribuido a escola pesquisada, preservando a identidade da unidade escolar.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Considerando os objetivos deste estudo, buscamos conhecer produgdes realizadas
nos ultimos cinco anos que abordem o processo de escolarizacdo de estudantes
surdos a partir das relagdes entre ouvintes e surdos e entre surdos, em escolas de
ensino comum. A escolha por essas produgdes se justifica pelo fato de que, nos
altimos cinco anos, se pode observar um aumento de matriculas de estudantes
surdos em escolas do ensino comum, possivelmente em decorréncia da publicacéo,
em 2008 da Politica Nacional de Educacéo Especial (PNEE).

Na busca de trabalhos sobre essa temética, acessamos o0 banco de teses e
dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento Profissional de Nivel Superior
(CAPES), o site do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Espirito Santo (PPGE - UFES) e sites de outras universidades.

No site do PPGE — UFES, apenas uma dissertacao se aproxima da nossa intensao
de estudo. ldentificamos algumas dissertacbes e teses que analisam outras
guestBes da area da surdez, em diferentes anos: relacionadas a inclusdo (CALDAS,
2009; MILLER JUNIOR, 2013; RABELO, 2014); a tradutores intérpretes de Libras
(XAVIER, 2012); a educacdo de jovens e adultos surdos (BREGONCI, 2012;
ROCHA, 2012); a bebés e criancas surdas na educacio infantil (CORTES, 2012;
RABELO, 2014; TEIXEIRA, 2016); histéria de alfabetizacdo de surdos
(RODRIGUES, 2014); a historia e a formacéo de professores surdos no Espirito
Santo (VIEIRA-MACHADO, 2012); & figuratividade nos discursos por meio da Libras*
(SILVA, 2009); a apropriacdo da linguagem escrita pelas criancas surdas
(RODRIGUES, 2009); a implante coclear (SILVA, 2013); e a tradugbes e marcas
culturais dos surdos capixabas (COSTA, 2007).

* Alguns autores, como Quadros (2008, 2009) utilizam a escrita da sigla correspondente a Lingua
Brasileira de Sinais, com a primeira letra mailscula e as demais minusculas (Libras). De acordo com
a orientacéo para a escrita das siglas, disponivel no site
<http://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/redacao-e-estilo/estilo/siglas>, deve ser usada
apenas a inicial maiuscula quando a sigla tiver mais de trés letras e for pronunciada como palavra,
sendo as demais letras minlsculas. Dessa forma, optaremos por escrever Libras tendo apenas a
inicial mailscula e as demais minudsculas.



http://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/redacao-e-estilo/estilo/siglas
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Ao consultar o banco de teses e dissertagcbes da CAPES, utilizando o descritor
“inclusdo de surdos” e considerando o periodo de 2010 a 2014, encontramos um
total de 71 dissertacbes de Mestrado académico, 6 de Mestrado profissional e 4
teses de Doutorado que, entre os anos de 2010 e 2014, estudaram questdes

relacionadas a tematica da inclusdo escolar de sujeitos surdos.

Quando focalizamos a relacdo surdo e ouvinte, encontramos 20 dissertacdes de
Mestrado académico, 4 de Mestrado profissional e 5 teses de Doutorado. Porém, é
importante destacar que, apesar desse quantitativo de estudos, somente 12
dissertacbes se organizam em torno de questdes que dialogam mais diretamente

com a intencionalidade da nossa investigacao.
Dessa forma, elaboramos uma tabela (Tabela 1) que identifica as producdes
académicas encontradas no banco de teses e dissertacdes da CAPES, no site da

UFES — PPGE e em sites oficiais de outras universidades.

Tabela 1 - Teses e dissertacOes a partir dos descritores utilizados

Ano Inclusédo de surdos Relacao surdo e Educacéao de
ouvinte jovens e adultos
surdos
2010 0 1 0
2011 40 0 1
2012 41 16 1
2013 1° 12 0
2014 1° 0 0
Total 83 29 2

Fonte: Elaborada pela autora a partir do Banco de Teses e Disserta¢cdes da Capes, do site da
UFES-PPGE e de sites oficiais de outras universidades

Podemos observar que producdes voltadas para a tematica de inclusdo de surdos
se concentram nos anos de 2011 e 2012; porém, no ano de 2013, a discusséo

> Dissertacdo encontrada no site da UFES — PPGE.
® Dissertacdo encontrada no site da UFES — PPGE.
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“surdo e ouvinte” ganha destaque no quantitativo de produgdes, ao passo que
‘inclusdo de surdos” tem o quantitativo reduzido. Com base nesses dados,
percebemos que a questdo da inclusdo do sujeito surdo num contexto escolar
passou a ser discutida de forma mais especifica nos ultimos anos, buscando-se
compreender como ocorreria 0 envolvimento desses estudantes com 0s ouvintes
Nnos espacos escolares e analisar as estratégias utilizadas pelos professores da sala

de ensino comum, em um processo educativo mais inclusivo.

Desse total de teses e dissertacdes pesquisadas, selecionamos 8 estudos que nos
ajudaram a compreender melhor as preocupacgdes que vém mobilizando a producao
académica no que se refere a inter-relacdo de surdos e ouvintes em contexto de
escolarizacdo. Conforme veremos, € recorrente a preocupacdo com a formacéo de
professores e com a garantia da presenca do intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) nas classes de ensino comum que contam com a matricula de
estudantes surdos. Essa preocupacdo se explica pelo fato de o professor da sala
demonstrar inseguranca quando precisa atuar em classes de ensino comum que
contam com a matricula de estudantes surdos, diante a falta de conhecimento na

area da surdez, conforme apontam estudos de Rocha (2012).

O aspecto relacional e os modos de atuacdo docente assumem uma significativa
importancia nesse processo. Desse modo, as nocbes de deficiéncia e o
conhecimento produzido sobre as possibilidades educativas desses estudantes
surdos parecem decisivos para a garantia do seu sucesso escolar. Nessa direcéo
vale destacar que a falta de um conhecimento especifico em Libras e do apoio
necessario de interlocutores da area da surdez pode limitar o professor do ensino
comum a pensar em estratégias que possam envolver os estudantes surdos e 0s

estudantes ouvintes nas atividades propostas.

Desse modo, argumentamos em favor da presenca do professor surdo, de
intérpretes de Libras e do professor bilingue na sala de aula, contribuindo na
metodologia e no ensino organizado pelo professor do ensino comum. Em outros
termos, acreditamos que a atuagdo docente precisa estar articulada a presenca de
profissionais da &rea da surdez na sala de aula de ensino comum, desenvolvendo

um trabalho colaborativo entre os profissionais.
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Com apoio nas teses elisianas, observamos a sala de aula como uma figuracao
especifica, um espago composto por diversos sujeitos, que demandam diferentes
estratégias. O estudante com surdez ndo é o Unico que demanda estratégias
diferenciadas. Na pratica docente, as relacfes entre os estudantes e a relacdo dos
estudantes com o conhecimento vao delinear o processo educativo-formativo na
escola. Afinal, as inter-relacdes, segundo Elias (1994a), ndo se dado num vazio
historico e social. Em grande medida, elas sdo delineadas pelo conhecimento

produzido pelo conjunto dos homens no curso de varias geracoes.

Os estudos reunidos neste capitulo nos permitem observar que o conhecimento
produzido com base em uma abordagem constituida por ouvintes vem passando por
um forte questionamento nas sociedades recentes. A cada época surgem novas
concepgOes sobre a formagdo do surdo dentro do espaco escolar, e essa
movimentacdo é resultante de tensdes e ressignificacdes do ser surdo numa sala de
aula em que a maioria € composta por ouvintes, ao longo do tempo. Em diferentes
escolas e nas mais diversas figuracdes, cada vez mais, individuos e grupos

sustentam um outro modo de formar geracdes surdas.

2.1 ESTUDOS SELECIONADOS

Nos estudos, tomamos como elementos de analises o0 objetivo geral e o objetivo
especifico, a metodologia utilizada e os principais resultados. Iniciamos com a
dissertacdo de mestrado de Fonseca (2012), intitulada “Praticando Geografia com
alunos surdos e ouvintes: uma contribuicido para o ensino de Geografia”, realizada
na area de Geografia/Geociéncias, no Programa de Pds-Graduagéo da Universidade

Estadual de Londrina.

Fonseca (2012) tem por objetivo geral desenvolver metodologias variadas para o
ensino de Geografia em salas de aulas com estudantes surdos e ouvintes. Além dos
objetivos especificos que estdo voltados para a inclusao do estudante surdo, o autor
busca estudar a relagcdo e o envolvimento dos estudantes surdos com o0s colegas
ouvintes, a preparacao e a metodologia dos professores para trabalhar em classes
constituidas de estudantes surdos e ouvintes. Foram escolhidos dois nucleos

regionais de educacdo do norte do Parana, considerando a existéncia de colégios
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que contassem com a matricula de estudantes surdos e ouvintes, do ensino

fundamental ao ensino médio.

O autor utilizou a Fenomenologia como perspectiva tedrico-metodoldgica. Realizou
levantamentos bibliogréficos sobre o tema e desenvolveu entrevistas com
estudantes surdos e ouvintes, intérprete de Libras, diretores e professores da sala
comum. Utilizou como estratégia inicial um material com informacdes sobre as
metodologias a serem utilizadas em sala com os estudantes surdos e ouvintes. Esse
material foi apresentado para o intérprete e para o professor da sala pesquisada,
assim como foi apresentado um outro material com ideias de atividades que
poderiam ser conciliadas com os dois grupos, para que o0s estudantes surdos

pudessem apropriar-se do contetdo ensinado em sala de aula de ensino comum.

Fonseca (2012) destacou as estratégias pedagdgicas que poderiam ser utilizadas
pelos professores com o0s estudantes surdos e ouvintes, evidenciando as
possibilidades de aproveitamento dos estudantes surdos e ouvintes nas estratégias

utilizadas.

Foram aplicados 10 questionarios com os diretores, professores de Geografia e
intérpretes e 20 questionarios com estudantes surdos e ouvintes. Nas entrevistas
que realizou, Fonseca (2012) observou que, com a falta de professores bilingues e
mesmo com a presenca do intérprete de Libras na sala de aula, o professor do
ensino comum evidencia inseguranca ao ter um estudante surdo em classe,
sobretudo pelo fato de que o professor precisa planejar as aulas e fazer as
adaptacdes necessarias para o desenvolvimento da compreenséo desse estudante.
Fonseca (2012) destacou ainda a necessidade de todos os profissionais da escola

envolverem-se na aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais.

Outras questbes importantes para nossa investigagao podem ser encontradas na
Dissertacao de Mestrado profissional de Albuquerque (2011), intitulada “Praticas de
letramento para uma crianca surda inserida numa sala de ouvintes: possibilidades de
uma educacdo bilingue”, apresentada a Faculdade de Ciéncias Médicas da
Universidade Estadual de Campinas, pelo programa de POs-Graduacdo dessa

instituicao.
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Essa pesquisa buscou investigar, a partir de praticas de letramento, a insercao de
uma crianca surda nas series iniciais do ensino fundamental de uma escola publica
municipal de Campinas/SP. Inicialmente, Albuquerque (2011) observou as
interacOes entre os estudantes ouvintes e a crianga surda, tentando compreender de
que forma ocorre esse processo. Também buscou analisar o envolvimento do
professor do ensino comum nesse contexto, focalizando suas dificuldades e outras

possibilidades de avaliar a aprendizagem do estudante surdo.

Em termos metodoldgicos, Albuquerque (2011) utilizou o estudo de caso numa
abordagem qualitativa. A autora utilizou como estratégia registros em diario de
campo e alguns momentos de filmagens. Observando o desenvolvimento das
praticas pedagdgicas em classes de ensino comum em que estavam inseridos
estudantes surdos, a pesquisadora desenvolveu atividades voltadas para préaticas de
letramento, sendo utilizadas, nesse espacgo, a lingua de sinais, na tentativa de

incentivar também os ouvintes na comunicacédo com a aluna surda.

A professora-pesquisadora relata que, a todo o tempo, procurava-se fazer uso de
imagens, na tentativa de envolver todos os estudantes nas aulas. Uma das
estratégias utilizadas pela autora em sua intervencdo na pesquisa foi o uso da
literatura infantil. Lia a histéria para os estudantes ouvintes e depois fazia a
interpretacdo em Libras para a aluna surda. A aluna surda, ndo gostando da
estratégia, pediu que a historia fosse contada ao mesmo tempo para ela, ou seja,
em Libras e em Portugués simultaneamente. A autora relata que, durante todo
tempo, os colegas da classe tentavam interagir com a aluna surda, mesmo nao

sendo fluentes em Libras.

A falta de um intérprete nas aulas, segundo Albuquerque (2011), dificultava o
processo, porém nao impedia que a aluna surda participasse das aulas e estivesse
envolvida nas atividades. A professora procurava passar filmes em Libras para as
criancas, de forma que elas estivessem envolvidas e imersas nas duas linguas. Os
demais professores da escola que atuavam na turma que fora envolvida na
investigacdo demonstravam dificuldade em ndo ter o intérprete na sala, porém
procuravam ajuda com a professora-pesquisadora na tentativa de envolver a aluna

surda nas aulas, tornando as aulas mais expositivas por meio de recursos visuais, 0
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que facilitava o aprendizado da aluna. Os estudantes dessa sala também tinham
aula de Libras, que era ministrada por um profissional da educacéo especial da

escola.

Albuquerque (2011) conclui que, na maioria das vezes, a escola condiciona o
aprendizado do estudante surdo a presenca de um profissional que atua na area da
surdez. Todavia, a autora defende que a presenca desse profissional deve ocorrer
com o envolvimento de todos no desenvolvimento dos estudantes surdos, mesmo
que ndo dominem a Libras. Professores, estudantes e funcionarios em geral
precisam estar inseridos no aprendizado na lingua de sinais, por meio de oficinas

com profissionais da area.

Com um foco inclusivo voltado para o desenvolvimento da crianga surda em sala de
aula, selecionamos também a dissertacao de Mestrado de Barbosa (2011), intitulada
“Analise do ensino e da aprendizagem de criancas com surdez incluidas no ensino
regular”, apresentada ao Programa de PoOs-Graduacdo em educacdo especial da
Universidade Federal de S&o Carlos. Em sua dissertacdo, Barbosa (2011) buscou
investigar de que forma estdo ocorrendo o ensino e a aprendizagem de criancas
surdas em salas de aula comum e quais as estratégias dos professores no trato com
esses estudantes. A autora assumiu uma abordagem qualitativa e utilizou, além de
guestionarios, observacdes e registros em diario de campo, tendo contado com a

participacéo de trés criancas surdas e de suas professoras.

Toda a pesquisa foi desenvolvida em uma classe das séries iniciais do ensino
fundamental de uma escola, por meio da observagdo das aulas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia. A autora percebeu a
dificuldade dos professores perante a falta de formac&o na area da surdez. Todavia,
identificou que alguns docentes procuravam dialogar com profissionais da educagao
especial, na tentativa de envolver os estudantes surdos no processo de

escolarizacao.

Barbosa (2011) observou que, a partir dessa busca de conhecimento, os professores
procuravam tornar suas aulas mais visuais e colocavam os estudantes surdos na

primeira fileira como estratégia. Embora questionassem a falta de apoio do sistema



32

de educacédo no sentido de garantir a presenca de intérpretes de Libras na sala de

aula do ensino comum, ndo limitavam suas praticas diante dessa auséncia.

Outro estudo que destacamos € o de Razuck (2011), que desenvolveu sua Tese de
Doutorado em Educagédo, intitulada “A pessoa surda e suas possibilidades no
processo de aprendizagem e escolarizagéo”, pelo Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade de Brasilia. Razuck (2011) se propds identificar
estudantes surdos inseridos em escolas regulares que vivenciassem momentos
diferentes nas aulas de Ciéncias. Buscou analisar as relacbes e a organizacao
pedagdgica estabelecidas, os processos de avaliacdo e a consolidacdo da

aprendizagem dos conceitos ensinados aos estudantes surdos.

Foi utilizada a epistemologia qualitativa de Gonzalez Rey (1999) para orientar a
pesquisa empirica, por meio de uma analise construtivo-interpretativa. Os sujeitos
participantes dessa pesquisa foram os estudantes e professores dos anos iniciais e
finais do ensino fundamental e médio de trés escolas publicas pertencentes ao
sistema de educacdo do Distrito Federal. Em termos de estratégia metodoldgica, a
pesquisadora utilizou-se de observacgles, entrevistas semiestruturadas, pesquisa

documental e grupos focais.

A autora relata o perfil das alunas sujeitos da pesquisa. Entre as estudantes surdas,
uma se relacionava com os colegas de classe, enquanto a outra costumava ficar
isolada. A professora regente dessa sala posicionava a aluna que era mais “timida”
préximo a outra colega ouvinte, porém isso ndo agradava a aluna surda, uma vez
gue a professora regente, com muita frequéncia, tecia elogios ao desempenho
dessa aluna ouvinte, o que nao ocorria nos dialogos da professora com a estudante

surda, conforme observou a pesquisadora.

Razuck (2011) ressalta que o fato de ndo haver o intérprete na sala ndo é o
complicador maior no processo de escolarizacdo dos estudantes surdos. Na sua
percepc¢ao, o principal desafio reside no modo como as aulas sdo ministradas. Como
conclusdo de seu estudo, Razuck (2011, p. 234) afirma que, ap0s as intervencdes
feitas no campo da pesquisa, foi observado que as “[...] relagcbes sociais nao

estavam sendo favorecidas [...]". E a autora justifica sua afirmacgao:
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[...] Consideramos que os sujeitos participantes dessa pesquisa néo tiveram
suas possibilidades relacionais favorecidas pela atuacdo dos profissionais
envolvidos com seu processo educativo. Suas oportunidades de acesso
estavam limitadas a simplificacdes de conteldos escolares e poucas
atitudes vislumbravam ampliar suas oportunidades de estreitamento de
relacdes sociais, ndo estimulando sua inclusdo (RAZUCK, 2011, p. 234)

Diante do estudo acima, podemos afirmar que a pratica docente delineia em grande
medida as relagcdes entre estudantes e a relagdo dos estudantes com o
conhecimento. O fato de simplificar os contéudos escolares na tentativa de envolver
0s estudantes surdos na aula pode evidenciar uma certa concepcao de deficiéncia
gue sustenta a prética pedagodgica de muitos professores quando atuam em classes
de ensino comum que contam com a matricula de estudantes surdos. Podemos
observar, também, que a participacdo e o envolvimento dos estudantes ouvintes

pode favorecer o desenvolvimento do processo educativo dos estudantes surdos.

Seguindo um caminho semelhante, porém voltado para o ensino da Matematica para
surdos e ouvintes numa mesma sala no ensino fundamental, encontramos o estudo
de Paixdo (2010). Trata-se da dissertagao intitulada “Saberes de professores que
ensinam Matematica para estudantes surdos incluidos numa escola de ouvintes”,
desenvolvida no Programa de Poés-Graduacdo em Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal do Para. A autora usou como metodologia a pesquisa
qualitativa, por meio do estudo de caso do tipo etnografico. Realizou observacoes,
entrevistas, andlise documental, intervencdes durante as aulas. O espaco dessa
pesquisa foi numa turma da 42 série do ensino fundamental de uma escola publica
pertencente ao sistema de educacdo municipal, que contava com a matricula de

estudantes surdos e ouvintes.

Segundo Paixdo (2010), os professores da sala de ensino comum nao tinham
formacdo na area da surdez. Somente uma professora tinha um curso basico de
Libras. Ela buscou o curso na tentativa de ajudar seu aluno surdo nas aulas de
Matematica. Nas entrevistas, essa professora afirmou que sua dificuldade maior
estava no fato de, via de regra, esses estudantes nao chegarem alfabetizados nas

séries mais avancadas do ensino fundamental.
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Os registros da pesquisa evidenciam que, na turma investigada, o professor iniciava
sua aula explicando a atividade do dia, primeiramente, para os estudantes ouvintes
e, em seguida, de forma individualizada, explicava-a para os surdos, de forma
gestual. Porém, as atividades eram organizadas sempre no tempo dos ouvintes. Os
surdos sentavam na parte de tras da sala juntamente com uma professora itinerante
que tinha nog¢Bes sobre a Libras, mas ndo dominava essa lingua. Paixao (2010)
conclui que a falta dos saberes docentes relativos a atuacdo com os estudantes
surdos compromete o trabalho escolar com esses estudantes. O autor também
argumenta que os estudantes surdos precisam aprender, a0 mesmo tempo que 0s

ouvintes o que esta sendo ensinado, e ndo depois.

Diante desses estudos, podemos inferir para a nossa pesquisa que a falta de
saberes docentes sobre como envolver os estudantes surdos nas aulas pode ser um
dos fatores complicadores no processo educativo desses estudantes. Ressaltamos
que a falta de um professor surdo, de um intérprete de Libras e de um professor
bilingue dificulta o desempenho e a participacdo dos surdos nas aulas. Porém, ter o
profissional da equipe bilingue na sala de aula sem haver um planejamento prévio e
sem recursos que contemplem os estudantes surdos, da mesma forma, pode néo

favorecer o envolvimento desses estudantes nas aulas.

Outra pesquisa que parece dialogar com nossos estudos € a de Monteiro (2011), em
sua dissertagdo de Mestrado profissional, intitulada “O ensino de Biologia e Quimica
para estudantes surdos no Ensino Médio da rede publica da cidade de Fortaleza:
estudo de caso”, apresentada ao Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Ceara. Monteiro (2011) teve por
objetivo investigar o ensino da Biologia e da Quimica para estudantes surdos,
observando o trabalho desenvolvido pelos professores em sala de aula de ensino
comum. A autora assumiu a perspectiva qualitativa, utilizando a pesquisa
documental, bem como observagcdes no cotidiano escolar, entrevistas com
professores e intérpretes de Libras, além da aplicacdo de dois testes. Os testes
tiveram por objetivo avaliar a intensidade da percepcao visual e a memoéria visual de
curto prazo dos participantes, permitindo a ampliagdo de metodologias especificas
de acordo com a capacidade de cada um. A autora percebeu que os surdos tiveram

melhor desempenho que 0s ouvintes, pois esses testes envolviam a percepcao
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visual e a memaria visual, aspectos considerados como um ponto forte no sujeito

surdo.

Monteiro (2011) observou que os professores pesquisados ndo tinham formacéo na
area da surdez, e isso se evidenciava no despreparo quanto as metodologias
especificas utilizadas em aula. Foi percebido também que a relacdo professor /
estudante surdo e estudante surdo / estudante ouvinte € bastante prejudicada,

ficando o surdo limitado a comunicacdo somente com o intérprete.

Segundo Monteiro (2011), alguns professores se preocupavam com o0s estudantes
surdos e procuravam utilizar recursos visuais, na tentativa de fazé-los entender o
gue estava sendo ensinado. Alguns intérpretes também demonstravam preocupacao
e procuravam, durante o planejamento dos professores, discutir sobre os contetdos
que iriam ser trabalhados em sala. A autora conclui seus estudos afirmando que é
necessario propiciar ao professor do ensino comum formacdes que contemplem
guestdes da area da surdez, de forma a contribuir na educacédo dos surdos e no seu

envolvimento nas atividades escolares do ensino comum.

Outras questbes importantes para nossa investigagdo podem ser encontradas na
Dissertacao de Mestrado de Hahn (2012), intitulada “Dialogos sobre a escola e a
educacao bilingue Libras /Portugués: olhares de surdos e ouvintes” e apresentada a
Universidade Estadual de Campinas, por meio do programa de PoOs-Gradugcdo em
Educacdo. Sua pesquisa teve por objetivo analisar o contexto da educacéo bilingue
do Instituto Federal de Santa Catarina — IF/SC, especificamente no campus S&ao
José, a partir dos significados que surdos e ouvintes atribuem a escola. A autora
observou as possibilidades de interacdes linguisticas entre os estudantes usuarios
de linguas diferentes, nos espacos da escola, e professores ouvintes, professores

surdos e intérpretes de Libras.

Como metodologia, Hahn (2012) usou a pesquisa etnografica com observacgao
participativa. No curso da investigacao, organizou um férum sobre a Copa 2010, na
tentativa de agrupar surdos e ouvintes para debaterem sobre o futebol, objetivando
observar a relacdo entre eles. Foram realizados quatro momentos de discusséao.

Inicialmente, os ouvintes demonstraram certa desconfianca acerca da capacidade
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dos surdos para discutir sobre esse assunto. Essa desconfianca foi se desfazendo,

evidenciando-se sua inconsisténcia.

Vale observar que, nessa pesquisa, 0s surdos ficavam em classes bilingues,
separados dos ouvintes; por isso € que foi organizado o forum sobre a Copa, como
estratégia para tentar envolver surdos e ouvintes nesse espaco. A autora relata que
0S quatro sujeitos envolvidos inicialmente na pesquisa foram decisivos para mudar a
histéria da educacdo dos surdos na IF/SC e que as relacbes entre eles na escola
eram carregadas de tensdes e conflitos, principalmente porque eram atravessadas
por duas linguas diferentes. Além dessa estratégia, foram realizadas entrevistas com
estudantes surdos e estudantes ouvintes e dialogos abertos com professor surdo e

professor ouvinte.

A autora finaliza a dissertacdo defendendo uma escola bilingue, e ndo a dita
“‘inclusiva”, que, na sua concepgao, coloca todos os estudantes no mesmo espaco,
desconsiderando as especificidades. Hahn (2012) defende uma escola bilingue’ em
que surdos estudem em sala separada, com professores bilingues, interagindo

porém, nos outros espacgos da escola, com os estudantes ouvintes.

Podemos observar uma diferenca de concepc¢ao entre essa Ultima dissertacdo e 0s
estudos apresentados anteriormente. Vimos, por exemplo, que o primeiro autor
citado defende juncdo de estudantes surdos e ouvintes na mesma sala, com
conteudos adaptados, contribuindo, assim, para o aprendizado de ambos, ao passo
gue Hahn defende salas bilingues somente com surdos, dentro de uma escola de

surdos e ouvintes.

” O Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, traz, no art. 22, orientagbes quanto a educacédo de
surdos, a ser organizada da seguinte forma:

| - escolas e classes de educacéo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores
bilingues, na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e
ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacdo profissional, com
docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linglistica dos alunos
surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sao denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue aquelas em que a Libras e a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugdo utilizadas no desenvolvimento
de todo o processo educativo (BRASIL, 2005)
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Além dos estudos apresentados até aqui, encontramos, no site do PPGE - UFES, a
pesquisa de Mestrado em Educacdo na Linha de Diversidade e Praticas
Educacionais Inclusivas, de Rocha (2012), intitulada “Desvelando os processos de
escolarizagcdao de alunos surdos no cenario da EJA: um estudo de caso”. Rocha
(2012) objetivou compreender como o Sistema Municipal de Educacéo de Vitoria se
organiza para atender aos surdos em sala comum na Educacao de Jovens e Adultos
- EJA. Utilizou como metodologia o estudo de caso do tipo etnografico, realizando
entrevistas, observacdo, grupo focal e estudos documentais. Foi analisado, nessa
pesquisa, como ocorriam as relagdes entre surdos e ouvintes na sala de aula e

como era garantida a compreensao dos conteudos pelos estudantes surdos.

No ano em que o autor realizou sua pesquisa, houve a greve de profissionais do
magistério. Dessa forma, os estudantes surdos ficaram sem a presenca dos
intérpretes de Libras durante boa parte do ano. Os professores questionavam essa
auséncia ao sistema. Eles ndo tinham formacdo na area e, por falta de
conhecimento, ndo adaptavam suas aulas de forma a envolver os sujeitos surdos.
Alguns estudantes ouvintes tentavam se comunicar com 0s surdos, outros tinham
receio por ndo saberem Libras. Dessa forma, Rocha (2012) destaca a importancia
da difusé@o da lingua de sinais no espaco escolar, tanto para os estudantes quanto
para todos os profissionais. Concluindo, o autor afirma que,
[...] na auséncia de acBes que garantissem que o0s alunos ouvintes
aprendessem Libras, as relacdes entre ouvintes e os surdos se davam,
Unica e exclusivamente com os profissionais especializados. Na auséncia
desses, as relacdes tecidas entre os alunos surdos com os alunos ouvintes
ndo passavam de tentativas, superficiais, de comunicacdo marcadas pela
fracassadas tentativas de leitura de labios e emissé@o de palavras. Sobre tal
problematica, cabe ressaltar que,ao evidenciarmos a importéancia da equipe
de apoio, os intérpretes de Libras, ndo estamos afirmando que a educacéo
de surdos so6 sera de fato materializada com a presenca dos intérpretes; o
gue estamos trazendo para andlise € que,sem eles, as acdes educativas

desenvolvidas em salas de aulas, por professores ainda ndo fluentes em
Libras n&o atingem os alunos surdos (ROCHA, 2012, p. 143)

Segundo o autor, o ndo conhecimento da Libras ndo impedia os outros colegas de
classe de se envolverem com esses estudantes surdos, mesmo que de forma
gestual. Confirmando o que diz Rocha (2012), isso mostra que a relacdo surdo-
ouvinte ndo é materializada apenas com a presenca do intérprete de Libras na sala

de aula. Porém, mesmo diante das consideracbes do estudo de Rocha (2012),
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consideramos que a presenca desse profissional na sala de aula, na mediacdo do
conhecimento assim como das relacdes desenvolvidas, pode favorecer um ambiente
propicio a novas aprendizagens e relacionamentos entre os surdos, entre surdos e

ouvintes, e entre 0s proprios ouvintes.

A falta de conhecimento na &rea da surdez pelos professores pdde ser evidenciada
na maioria dos estudos, o que nao necessariamente inibia sua acdo nas aulas. Em
alguns desses estudos, foi relatado que o professor, mesmo sem a presenca do
intérprete de Libras, buscava conhecimento sobre como desenvolver suas aulas,
envolvendo surdos e ouvintes por meio de estratégias visuais. A presenca do
intérprete ndo condicionava suas acdes. No entanto, a despeito das consideracdes
apresentadas em alguns estudos, ndo podemos anular a presenca dos profissionais
especialistas da area da surdez. Defendemos que esses profissionais precisam estar
presentes nas aulas atuando como interlocutores dos sujeitos surdos, diante do
processo de ensino-aprendizagem. Entendemos, também, que o uso de estratégias
visuais nas aulas sem a presenca de profissionais da area da surdez ndo seria
suficiente para a compreensdo dos surdos quanto os conteudos ensinados. E
importante que as estratégias utilizadas estejam articuladas ao trabalho colaborativo
desenvolvido entre os profissionais especialistas da area da surdez e os demais

professores de sala de ensino comum.

Diante das posicdes apresentadas, defendemos uma escola em que as
oportunidades de ensino-aprendizagem sejam favorecidas para todos. Defendemos,
ainda que a relacdo surdo e ouvinte contribui para a difusdo da Libras no espaco
escolar. Vale ressaltar que a difus@o dessa lingua precisa estar articulada a proposta
pedagogica da escola, envolvendo todos os profissionais, estudantes e comunidade
escolar. Nessa direcdo, acodem-nos algumas reflexbes: As inter-relagbes do
estudante surdo com o estudante ouvinte dentro da sala de aula sdo mediadas pelo
professor? O professor procura se apropriar de estratégias metodoldgicas que
contemplem o estudante surdo? O envolvimento do estudante surdo com o
estudante ouvinte contribui para a apropriacdo do saber escolar do estudante surdo?
O sentimento de vergonha, medo e orgulho fazem parte da relagcdo estudante surdo
/ estudante ouvinte e da relagao professor da sala comum e estudante surdo? Como

esses sentimentos se expressam? Na sala de aula comum, como se expressa o
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processo de distribuicdo de chances de poder nas relagbes estabelecidas entre

estudante surdo e estudante ouvinte? E entre os estudantes surdos?

Sdo muitas reflexdes que vao surgindo ao longo deste estudo, no sentido de
compreender o lugar social do estudante surdo numa sala de aula em que a maioria
é constituida de estudantes ouvintes e em que a metodologia utilizada pela maioria
dos professores tem o foco na aprendizagem do estudante ouvinte, além de as
possibilidades relacionais muitas vezes estarem limitadas ao fato de os outros
colegas de classe ndo saberem Libras. Nesse contexto formativo-educativo, de que
forma as nocdes de surdez e de escolarizacdo impactam no trabalho docente?

Essas indagacfes e questdes conduziram a realizacdo do nosso trabalho de campo.
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3 PENSANDO COM BASE NA PERSPECTIVA SOCIOLOGICA FIGURACIONAL

Sao evidenciados, ao longo deste capitulo, elementos tedricos da Sociologia
Figuracional, elaborada por Norbert Elias (1993, 1994a, 1994b, 2000, 2001a, 2001b,

2011), que possam subsidiar nossas reflexdes.

Socidlogo aleméo, Norbert Elias nasceu em Breslau (Alemanha) em 1897, estudou
Medicina, Filosofia e Psicologia, trabalhou com Alfred Weber, irmédo de Marx Weber,
e com Karl Mannheim. Em 1954, passou a lecionar Sociologia na Universidade de
Leicester. Viveu até 1975 na Inglaterra e, apds esse periodo, foi para a Alemanha e
para a Holanda, dividindo seu tempo nesses dois espacos e também ensinando em
varios centros desses paises. Norbert Elias veio a falecer em 1990 em Amsterda.

Em 1939, Elias publicou O Processo Civilizador. Porém, devido a Segunda Grande
Guerra Mundial e a ndo traducdo do alemdo para outros idiomas, seu livro s6
comecou a ser amplamente divulgado na década de 1970. A obra O Processo
Civilizador é dividida em dois volumes. No volume 1, € analisada a historia dos
costumes, focalizando-se as mudancas dos costumes vividas na Inglaterra, Franca e
Alemanha, num longo periodo histérico, das sociedades medievais as sociedades
modernas. Nesse primeiro volume, o autor mostra que a civilidade dos individuos é
internalizada a partir do movimento de mudanca de habitos, costumes e cultura, um
processo que poderiamos chamar, segundo os discursos de Elias, de autocoercéao, a
partir das coercbes sociais vivenciadas, silenciosamente, no processo histérico
dessas sociedades. Nesse volume, a civiizagdo €& compreendida como
transformacdo dos costumes. O autor segue um percurso de longa duragéo
histérica, mostrando como e por que ocorreram mudangas no comportamento, por
exemplo, durante a refeicdo. Elias apresenta, no material de investigacédo, alguns

manuais de boas maneiras, destacando o livro de Erasmo de Rotterdam.

No volume 2 dessa obra, Elias discute sobre a formacéo do Estado e da civilizagéo,
abordando também a passagem do feudalismo para o absolutismo de corte. Sobre o
processo civilizador, Elias relata que nao faz sentido “[...] explicar o processo
civilizador como uma superestrutura ou ideologia, isto €, exclusivamente a partir de

sua fungdo como arma na luta entre grupos e interesses sociais especificos” (ELIAS,
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1993, p. 235). Em outros termos, o0 processo civilizador somente pode ser
considerado a partir da acéo dos individuos em inter-relagao.

Assim, Elias (2001a) evidencia que as mudancas decorrentes do processo de
civilizacdo impressas pela corte francesa estavam relacionadas as diversas
mudancas historicas ocorridas na época, que, aos poucos, geravam mudancas no
comportamento dos sujeitos. Nessa nova concepcdo da corte, ser civilizado
significava adentrar-se nesse processo por meio de uma transformacdo na
educabilidade dos povos. Porém, longe de pensar a civilizagdo como acabada, para
Elias, ela € um processo inacabado. Afirma o autor:

[...] A civilizacdo ndo é apenas um estado, mas um processo que deve
prosseguir. Este € o novo elemento manifesto no termo civilisation. Ele
absorve muito do que sempre fez a corte acreditar ser - em comparagéo
com o0s que vivem de maneira mais simples, mais incivilizada ou mais
béarbara [...] (ELIAS, 2011, p. 59).

Nesse sentido, os estudos de Elias apontam para o fato de que o individuo se
constitui socialmente. Também segundo Sarat (2014, p. 157), os individuos ‘[...]
estdo continuamente se relacionando em movimentos de dependéncia e
interdependéncia [...], ou seja, estdo interligados numa sociedade em que as
mudanc¢as atuam diretamente na transformacdo da consciéncia (psicogénese), a
partir de um processo silencioso e centralizador que, muitas vezes, decorre do

controle do Estado sobre o individuo em sociedade.

Nesse sentido, para Elias (2011), a civilizacdo € compreendida como uma dinamica
qgue articula a psicogénese e a sociogénese, sendo a primeira permeada pela
segunda. Esse processo ocasiona um permanente controle das emocdes, que
delineia, no curso do tempo, 0s sentimentos e o0s sentidos que os individuos e
grupos atribuem a sua vida em sociedade. Assim, a pessoa ja nasce em meio ao
processo civilizador e, aos poucos, por meio da sociogénese, vai compondo com 0s

demais individuos um processo civilizador mais amplo.

E importante destacar que, em Elias, o termo civilizacdo refere-se aos fatos e
tensdes que, por exemplo, narram o processo de consolidacdo dos Estados

Nacionais, a luta pela universalizacdo da educacdo escolar, a constituicdo dos



42

diferentes segmentos de uma populagdo, bem como “[...] ao tipo de habitacdes ou a
maneira como homens e mulheres vivem juntos, a forma de puni¢cdo determinada
pelo sistema judiciario ou ao modo como sdo preparados os alimentos [...]" (ELIAS,
2011, p. 23).

Assim, para Elias (2011), todas as sociedades vivenciam um processo civilizador,
embora dotado de diferentes sentidos, conforme o momento historico de cada uma
dessas sociedades. Nesse aspecto, é importante considerar que o uso do termo
civilizacdo assume diferentes contornos e sentidos em diferentes sociedades, e isso
esta relacionado ao fluxo de tensGes que narram a constituicdo das inter-relacdes
humanas. Em outros termos, as transformacdes nos costumes e a reelaboracdo dos
sentidos e significados que os individuos vivenciam estao relacionadas as tensodes

vividas nas figuracdes que eles formam.

Elias € um dos poucos sociélogos que parte do pressuposto de que € necessario o
estudo sistematico das figuracdes sociais e da posicdo que nelas ocupa um
determinado sujeito, para entender o desenvolvimento de sua personalidade. Nesse
sentido é que, para Elias (2001a), os homens singulares formam figuracdes de
diversos tipos e a sociedade é constituida por figuragbes de homens

interdependentes. Assim, na perspectiva elisiana,

[...] os individuos singulares séo apresentados da maneira como podem ser
observados: como sistemas préprios, abertos, orientados para a
reciprocidade, ligados por interdependéncias dos mais diversos tipos e que
formam entre si figuragcbes especificas, em virtude de suas
interdependéncias [...]" (ELIAS, 2001a, p. 51).

Dessa forma, figuragcbes iguais ou semelhantes podem ser constituidas por
diferentes sujeitos ao longo do tempo. Essa indicacdo pode nos levar a considerar,
equivocadamente, que essas figuragcdes possam existir fora e independentemente

dos individuos e das rela¢des que eles constituem entre si.

Conforme vimos destacando, Elias utiliza-se do conceito de figuracdo para se referir
as diferentes relacdes estabelecidas entre os individuos e grupos, referindo esse
conceito a relagdes “[...] harmoniosas, pacificas e amigaveis entre as pessoas, assim

como a relagdes hostis e tensas [...]" (ELIAS, 2001a, p. 155). A perspectiva dessas
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figuragbes sociais constitui, ao longo do tempo, as estruturas da sociedade mais
ampla.

Vale destacar que o desenho moével que expressa a dinamica social e as inter-
relagcbes nao nos permite supor, nem de longe, uma associacao do termo estrutura,
conforme utilizado por Elias, a perspectiva positivista. Essa elaboragédo eliasiana
ganha contornos que superam a perspectiva positivista quando o autor estuda e

considera que as figuragdes sociais se fundamentam em interdependéncia.

Para apresentar o conceito de interdependéncia, Elias (1994a) faz a seguinte

ilustracao:

Vamos imaginar, como simbolo da sociedade, um grupo de bailarinos que
execute uma danca de saldo, como a frangaise ou a quadrilha, ou uma danca
de roda do interior. Os passos e mesuras, 0s gestos e movimentos feitos por
cada bailarino s&o todos inteiramente combinados e sincronizados com os dos
demais bailarinos. Se qualquer dos individuos que dangam fosse considerado
isoladamente, as fungfes de seus movimentos ndo poderiam ser entendidas.
A maneira como o individuo se comporta nessa situacéo é determinada pelas
relacdes dos bailarinos entre si. Da-se algo semelhante com o comportamento
dos individuos em geral [...] (ELIAS, 1994a, p. 25).

De maneira recorrente, Elias destaca que os individuos ndo podem ser
estudados/vistos de forma isolada ou fechados entre si, mas como interdependentes
(ELIAS, 2001a). Desse modo, acreditamos que o conhecimento emerge em meio a
sociedade de individuos interligados, e, assim o sujeito surdo ndo pode ser visto de
forma isolada, como o Unico que demanda apoio especifico no aprendizado. Surdos
e ouvintes partilham entre si um fundo comum de experiéncias, e, assim, ambos

podem aprender juntos.

Outro aspecto importante na abordagem elisiana diz respeito ao fato de que as
interdependéncias humanas estdo marcadas por um equilibrio de poder e por
tensdes muito especificas. De acordo com Gebara e Lucena (2011, p. 59), em Elias, “[...]
o termo ‘equilibrio de poder’ ndo é necessariamente sinbnimo de igualdade de poder [...]";
de toda forma, “[...] o equilibrio de poder esta sempre presente onde quer que haja uma

interdependéncia funcional entre as pessoas”.
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Em Elias o conceito de poder expressa a ampla oportunidade que individuos e
grupos tém de influenciar a autorregulacdo e o destino de outras pessoas com as

quais mantém lacos de interdependéncia. Assim, afirma o autor:

[...] Quando, por exemplo, o poder social de pessoas ou grupos de
uma mesma area social € excepcionalmente desigual, quando grupos
socialmente fracos e de posicdo subalterna, sem oportunidades
significativas de melhorar sua posicéo, sao pareados com outros que
detém o controle monopolista de oportunidades muito maiores de
poder social, os membros dos grupos fracos contam com uma
margem excepcionalmente reduzida de decisdo individual (ELIAS,
1994, p. 50-51).

Importa destacar que os individuos e/ou grupos em figuracdo estdo presos a
distribuicdo de chances de poder, que se expressa nas redes de interdependéncia e
de tensdes que fundamentam essas figuragcoes. Desse modo, as decisdes e acdes
dos individuos dizem respeito a estrutura da figuragcdo, bem como a margem de
poder ocupada nessa figuragao. Entdo, “[...] dependendo de sua decisdo, o peso
autonomo dessa trama trabalhara a seu favor ou contra ele” (ELIAS, 1994, p. 51).
Nos termos elisianos, é possivel dizer que “[...] a margem individual de decisao é
sempre limitada, mas é também muito variavel em sua natureza e extensao,
dependendo dos instrumentos de poder controlados por uma dada pessoa” (ELIAS,

1994, p. 51), nas figuragdes que forma com os demais.

Reiterando a ingenuidade daqueles que acreditam no poder ilimitado de individuos
isolados sobre o curso da histdria, Elias evidencia a impossibilidade de compreender
o significado genérico do termo ‘“liberdade” sem considerar as coergbes que 0s
individuos, em figuragdes, exercem entre si, moldando socialmente as necessidades
humanas (ELIAS, 2011).

E importante considerar que para o autor, as coer¢des vivenciadas nas diferentes
figuragbes redimensionam o comportamento humano. Durante a ldade Média,
segundo os estudos de Elias, alguns tipos de comportamento foram acompanhados
de sentimentos desagradaveis. O sentimento de embaraco e de vergonha na vida
em sociedade estava inteiramente ligado a uma funcédo e a uma estrutura social que,
segundo Elias (2011), reproduzia esses sentimentos e modelava o comportamento

numa sociedade cercada por tabus, resultando, assim, num sentimento de coacéo e
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controle, que, por sua vez, eram também autoimpostos. Dessa forma, na concepcao
do autor:
[...] a vergonha, o embaraco, 0 medo e todas as demais emocdes
associadas a essas for¢cas motivadoras da vida humana sdo dominados por
um ritual social precisamente regulado e por certas férmulas de

ocultamento, a fim de preservar o padrdo de vergonha. [...]" (ELIAS, 2011, p.
181).

Sobre essa questéo, Sarat (2014, p. 166), em seus estudos sobre a infancia, relata
que “[...] a vergonha social, o controle das emogdes, pulsdes, a repugnancia, o nojo,
0S comportamentos esperados e impostos para as criangas se constituem no
periodo da infancia”. Assim, o sujeito, desde a tenra infancia, passa por esse
processo e, ao chegar a adolescéncia, essas marcas vivenciadas passam a formar
novos sentimentos que podem ou nao repercutir de forma negativa ou positiva na

constituicdo desse sujeito, ou, nos termos elisianos, na sua individualizacao.

Segundo Elias (2011), o sentimento de vergonha gerado no individuo é uma funcéo
social, sendo modelado a partir de estruturas sociais e tornando-se um imperativo de
controle na sociedade. Desse modo, na nossa compreensdo, O Ssujeito surdo
vivenciou e muitas vezes ainda vivencia esse controle social®, seja na escola, na
familia, na igreja, seja em outros espacos de convivéncia. Para Elias (1994b), o
controle de padrées de conhecimento e de fala de uma sociedade esta relacionado a
oportunidade de poder atribuida a determinado grupo, assim como o0s impulsos de
integracdo e desintegracdo podem deixar marcas no desenvolvimento da lingua de
uma sociedade. E, assim, de forma analoga, observamos as marcas das tensdes
que os individuos surdos vivenciaram quanto ao processo de aquisicdo de sua
lingua, levando corriqgueiramente a impulsos de desintegracdo diante da lingua da

comunidade majoritaria.

® Referimo-nos ao controle social qgue o surdo vivenciou quanto as praticas obrigatorias de oralismo
vivenciadas anteriormente ao surgimento das legislacdes que garantissem o uso da Libras em todos
0s espacos. Assim, percebemos que, nos dias atuais, esse controle social ainda pode ser visto,
conforme estudos de Skliar (2005), quando se refere as representa¢des ouvintistas acerca do sujeito
surdo, em que o surdo “[...] esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte [...]"(p. 15).
Além disso, Skliar (2005) afirma que esse controle pode ser visto, também, na falta de participagéo
das comunidades surdas nas decisfes quanto ao processo educativo dos estudantes surdos. E,
assim, a historia do surdo, para esse autor, passa a ser vista como uma histéria de impossibilidades,
“[...] de se falar para e pelos surdos, a impossibilidade dos surdos de falarem para e pelos ouvintes e
por eles mesmos [...]" (SKLIAR, 2005, p. 25).
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Elias (2011) evidencia ainda que, no curso do seu desenvolvimento, a crianca €
submetida a esse sentimento de vergonha. Desde cedo, ela observa nos pais
condutas relacionadas ao sentimento de vergonha e repugnancia. Nesse processo
de individualizacéo, a crianca passa a associar tais condutas e a reproduzi-las no
seu cotidiano, 0 que, por sua vez, vai se resultar na constituicdo do humano adulto

de nossa sociedade.

Entretanto, se o processo civilizador se evidencia na capacidade de as pessoas, no
curso do tempo, autocontrolarem as emoc¢des e comportamentos, é importante ter
presente que ndo se trata somente de seguir os padrdes estabelecidos socialmente,
mesmo porque as regras de condutas se modificam a partir das tensdes vividas
pelos individuos nas suas inter-relacdes. Isso significa que os individuos ndo sdo um

marco zero no processo civilizador.

Assim, conforme destacamos inicialmente, a psicogénese e a sociogénese
constituem um processo cujo “resultado” nao se refere as expectativas de individuos
isolados e, tampouco, se refere a sustentacdo de padrdes sociais. Vivemos um
processo que, a rigor, ndo foi construido por nenhum de nds isoladamente. Nesse
sentido € que, para Elias (2011), a sociedade nao €é algo razoavel, planejado, e sim
um processo marcado por tensdes cuja direcdo escapa ao controle de individuos

isolados.

Considerando a perspectiva historico-sociologica de Norbert Elias, compreendemos
que, embora a estrutura social demarque a personalidade dos individuos e suas
historias, as inter-relacdes que estabelecem uns com os outros nas mais diferentes
situacdes sociais vao tornando significativa alguma mudanca na estrutura da vida
em sociedade. Assim € que, nas sociedades atuais, preocupamos-nos muito mais
com alguns aspectos dos processos educativo-formativos de pessoas surdas do que
em sociedades anteriores. Observamos, por exemplo, que, nas sociedades
recentes, os familiares dos estudantes surdos buscam um espaco que julgam
adequado ao desenvolvimento de seus filhos. Ja ndo se satisfazem em deixa-los em
casa, por exemplo. Esses sujeitos ja ndo sdo mais levados para o fundo da cena

social.
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No curso do tempo, vivenciamos uma mudanga de perspectiva mais radical,
sobretudo quando nos referimos ao constrangimento e a vergonha que estabeleciam
os limites de intervencdo dos adultos no processo educativo de criangcas surdas.
Esse sentimento € constituido a partir do medo do ndo saber como intervir no
processo educativo da crianga surda, em decorréncia do aprofundamento do

conhecimento sobre essas questdes.

Nos pressupostos da Sociologia Figuracional fica evidenciado que o conhecimento é
um importante dispositivo desencadeador de mudancas e rupturas. Desse modo,
acreditamos que o conhecimento social produzido a respeito das possibilidades
educativas das criancas surdas contribuiu significativamente na producdo de uma
curva civilizatéria. Assim, observamos que o fato de viver uma situacdo de
deficiéncia® sensorial ainda constitui um estigma®® social; contudo, de alguma forma,
a situacdo social de vergonha e de constrangimento exclusiva daguela pessoa
deficiente vem sendo compartilhada e vivenciada, de alguma maneira, também, com

os demais individuos nas teias de relacées das/nas sociedades recentes.

Reiteramos que, nos estudos de Elias, os individuos desenvolvem uma

autorregulacéo a partir dos lacos de interdependéncia. Sao palavras do autor:

As interdependéncias dos individuos, e as coer¢cbes que sua dependéncia
reciproca exerce, tém origem em determinadas necessidades e ideais
humanos, socialmente marcantes. O modo da dependéncia reciproca varia
conforme aparecem as necessidades sociais que levam a novos vinculos
entre as pessoas (ELIAS, 2001a, p. 150).

Subsidiados por essa perspectiva, observamos que o0s documentos legais
impulsionam a constituicdo de figuracdes que constituem a esfera psiquica e social
do individuo envolvido nesse processo. As legislacdes oficiais que fundamentam a
organizacdo dos servicos e dos espacos de apoio a escolarizacédo de estudantes

surdos influenciam o percurso formativo-educativo desses sujeitos, ja que

° De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva de 2008, os
estudantes surdos estdo incluidos nessa nomenclatura. Existe uma luta da comunidade surda, no
sentido de se fazer referéncia aos surdos da seguinte forma: pessoas surdas.

1% para Goffman (1988), estigma se constitui como um mecanismo de identificacdo do individuo,
sendo um enquadramento a categorizagfes de antemé&o estabelecidas pela sociedade, e podendo
ser visto como um instrumento de controle social.
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estabelecem os servigos, 0s espacos e os tipos de apoio demandados no processo
educativo desses estudantes.

Observamos, pelas diretrizes politicas municipais atuais o quanto os individuos e
grupos permanecem interdependentes e vinculados a partir de normatizacdes legais.
A esse respeito, € importante considerar que, pela via dos indicativos legais, em
muitas situag¢fes, uma forma de incluir é idealizada e estabelecida a priori, muitas

vezes independentemente dos individuos e de suas necessidades.

Nesse sentido, as indicacdes de Elias (1994a, p. 163) parecem bastante adequadas

guando o autor afirma que

[...] os ocupantes dos principais cargos dos Estados atuais, sobretudo os
cargos politicos e militares, costumam estar t&o imersos em problemas de
curto prazo que raramente se véem em condicbes de harmonizar
seriamente seus planos e ag¢bes com tendéncias de desenvolvimento a
longo prazo.

Desse modo, para nés, se o processo de escolarizacdo do estudante surdo toma
como referéncia uma dinamica reguladora mais ampla, expressa em documentos
oficiais que buscam organizar e legitimar processos educativos numa direcéo
especifica, faz-se necessario um planejamento para além do tempo e das
necessidades imediatas. Por outro lado, acreditamos que a existéncia social dos
estudantes surdos € construida socialmente; portanto, as “solugcdes” e os
enfrentamentos a essa condicdo nao poderiam ser pensados ou planejados
ignorando as condi¢des sociais que sustentam as necessidades especiais desses

estudantes.

Defendemos, entdo, que nao se trata somente de, a cada periodo de governo, criar
novas estratégias e metas, mas de considerar as demandas desses sujeitos, que
somente fazem sentido no contexto social em que eles estdo envolvidos. Esse
contexto estd marcado por diferentes necessidades que dizem respeito ao
cumprimento de outros direitos sociais, por exemplo, a habitacdo, a saude, o
transporte, entre outros. Dessa forma, podemos observar que a trajetéria desses
estudantes percorre, além da organizacdo de espacgos e servicos que contribuem

para a sua escolarizacdo, o envolvimento de todos os atores do espago escolar,
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como a participacao dos colegas de classe, o que pode constituir um rico dispositivo
que mobiliza os individuos na producéo de outros sentidos sobre a educacgéo escolar

bilingue.
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4 PERCURSOS METODOLOGICOS: A PESQUISA-ACAO COLABORATIVO-
CRITICA NA RELACAO ESTUDANTES SURDOS E OUVINTES

Neste capitulo, abordamos os percursos metodoldgicos que adotamos ao longo da
pesquisa em campo, assim como o campo de estudo, 0s sujeitos envolvidos e 0
contexto da escola em que essa pesquisa foi realizada. Os instrumentos e
procedimentos utilizados nos ajudaram a compreender aspectos das inter-relagoes
estabelecidas entre surdos e ouvintes no processo de apropriacdo do conhecimento
escolar por estudantes surdos numa sala de ensino comum dos anos iniciais do

ensino fundamental.

Para desenvolver o trabalho de campo sobre o tema proposto neste estudo,
procuramos, em termos metodoldgicos, seguir as seguintes etapas: Na primeira
etapa, procedemos a revisdo de literatura acerca do que ja existe em termos de
estudos voltados para o envolvimento de surdos e ouvintes na sala de aula comum.
Utilizamos, inicialmente, dissertacdes e teses disponibilizadas no site da CAPES, da

UFES e de algumas universidades do pais.

Na segunda etapa, desenvolvemos o referencial teérico, por meio de estudos em
livros e artigos de revistas voltados para o estudo da Sociologia Figuracional,
elaborada por Norbert Elias em suas obras (1993, 1994, 2001a, 2001b, 2011, entre
outras), apoiando-nos também em obras e biografias de outros autores que estudam
a sociologia de Norbert Elias.

Na terceira etapa, realizamos o trabalho empirico em uma escola referéncia do
Sistema de Ensino Municipal de Vitéria/ES. Nessa escola, atuamos no turno
vespertino em uma das turmas do ensino fundamental que conta com matriculas de
estudantes surdos. Para escolher o campo empirico da nossa pesquisa, buscamos

dados sobre escolas municipais que contam com matriculas de estudantes surdos.

Na quarta etapa, realizamos a analise de documentos disponibilizados pela
Secretaria Municipal de Educacao (SEME), bem como entrevistas com a equipe do

setor de educacao especial.
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Na Prefeitura Municipal de Vitéria (PMV), existem 7 (sete) escolas referéncia que
contam com matriculas de estudantes surdos, com professores surdos de Libras,
tradutor intérprete de Libras e professores bilingues. Existem estudantes surdos
matriculados em outras escolas que ndo sao referéncia e que ndo contam com essa
equipe de profissionais. Em muitos casos, as familias fazem essa opc¢éo devido a
distancia da sua residéncia até a escola referéncia, poréem a SEME oferece o vale-
social para os alunos surdos, mas, mesmo assim, algumas familias ndo matriculam
seus filhos nessas escolas. Conforme politica do municipio, escolas referéncia sédo
aquelas em que a SEME procurou concentrar por meio de uma proposta bilingue do
municipio, matricula de estudantes surdos, com o objetivo de conceber uma

educacio bilingue no respeito a cultura e identidade surda (VITORIA, 2008).

No quadro 1, apresentamos a distribuicdo das escolas bilingues, no municipio de
Vitéria/ES, por regides administrativas.

Quadro 1 — Agrupamento das escolas bilingues*! por regiées administrativas

na Rede Municipal de Ensino de Vitéria/lES

Regi6es Administrativas Escolas Bilingues

Centro e Santo Anténio CMEI Dr. Denizart Santos

CMEI Jacyntha Ferreira de Souza Simdes
EMEF Adevalni S. Ferreira de Azevedo
EMEF Juscelino Kubitscheck de Oliveira

Continente e Jardim Camburi

Maruipe e Praia do Canto EMEF Izaura Marques da Silva
Jucutuquara EMEF Aristébulo Barbosa Leado
Séo Pedro EMEF Maria José Costa de Moraes

Fonte: <http://www.vitoria.es.gov.br/prefeitura/educacao-especial>. Acesso em: 2 fev. 2015

Entre as escolas bilingues publicas no municipio de Vitéria/ES, conforme

apresentadas no Quadro 1, escolhemos a escola que, no ano de 2015, se tornou

1 No ano de 2015 a escola pesquisada se tornou uma escola referéncia conforme a politica bilingue
do municipio de Vitéria/ES; porém, o site da PMV até a presente data ndo foi atualizado de forma a
incluir a nova unidade escolar.
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bilingue, aderindo a proposta de implementacdo do projeto na area da surdez do

municipio, e contou com a matricula de cinco estudantes surdos.

O nosso estudo é de natureza qualitativa, e foi desenvolvido sob a perspectiva da
pesquisa-acdo colaborativo-critica, conforme estudos de Jesus, Almeida e Sobrinho
(2005). A opcéao por um estudo de natureza qualitativa foi feita em virtude do perfil
da proposta desta pesquisa. A pesquisa qualitativa nos permite analisar “[...]
relacBes complexas ao invés de explica-las por meio do isolamento de variaveis [...]”
(GUNTHER, 2006, p. 202). Além de envolver todos os participantes nesse processo,
e ndo somente o pesquisador, com considera¢cdes por meio de variaveis, a pesquisa

qualitativa contribui para uma transformacao social.

Associado a isso, vale considerar que o0 pesquisador, na pesquisa-acao
colaborativo-critica, pode criar um ambiente de confianga, proporcionando o pensar
junto, numa relacdo com o outro, e ndo sobre o outro (JESUS; VIEIRA; EFFGEN,
2014). Nessa perspectiva, pensamos 0 outro como sendo um grupo de pessoas, a
familia, a escola, os professores da turma pesquisada, os pedagogos, 0 gestor, 0
coordenador; enfim nesse pensar junto, podemos mudar a realidade fazendo do

outro 0 NOSSO par.

Nesse sentido, consideramos como fator importante ndo determinar os caminhos e
percursos da pesquisa, no sentido de engessar as acdes a serem desenvolvidas. E
preciso que ocorram dialogos abertos e negociados, como envolvimento, motivacao
e aprendizado, tornando os sujeitos envolvidos como protagonistas do processo e
das acOes. Foi com essa premissa que procuramos desenvolver cada acgao
realizada durante nossa pesquisa em campo, sempre ouvindo e observando as
propostas que surgiram, na tentativa de propor alternativas, por meio de um discurso

critico, de um didlogo comunicativo e de espacos de reflexao.

Assim, podemos destacar que a pesquisa-acao colaborativo-critica nos auxiliou na
conducdo desta pesquisa no tocante as acOes desenvolvidas e as reflexdes
realizadas pelos sujeitos envolvidos no estudo. Nesse sentido, apoiamo-nos numa
abordagem de pesquisa apresentada por Jesus, Almeida e Sobrinho (2005), que

trazem a seguinte reflexao:
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[..] A pesquisa-acdo critica tem servido de base para criarmos
conhecimento no sentido de construir/implementar novas/outras alternativas
educacionais que possam ser facilitadoras dos processos de inclusao
escolar, considerando as complexas interacdes em contexto (JESUS;
ALMEIDA; SOBRINHO, 2005, p.1).

Na perspectiva da pesquisa-acdo colaborativo-critica, segundo estudos de Jesus,
Almeida e Sobrinho (2005), a relacdo entre sujeito e objeto ocorre ora de forma
colaborativa, ora de forma critica. Essa perspectiva leva os envolvidos nesse
processo a refletirem de forma critica sobre suas préaticas, além de apontarem novas

direcBes e mudancas em relacdo ao processo.

Segundo esses autores, na pesquisa-acdo colaborativo-critica, 0s sujeitos
envolvidos, além de refletirem sobre suas praticas, “[...] ajudam a articular suas
preocupacdes, a planejar as acdes estratégicas para mudancas, a detectar os
problemas e os efeitos das mudancas, bem como a refletir sobre sua validade e
consequéncias [...]"(JESUS; ALMEIDA; SOBRINHO, 2005, p.4). Nessa perspectiva,
todos os envolvidos sdo vistos, conforme estudos de Jesus, Almeida e Sobrinho
(2005), como solucionadores de questdes coletivas que surgem diariamente a partir

das discussdes desenvolvidas.

A respeito da pesquisa-acdo, os estudos de Barbier (2004) trazem a seguinte

reflexao:

A pesquisa-acdo submete seus resultados previamente negociados dia a
dia entre o pesquisador e os participantes da pesquisa, a toda a coletividade

para provocar sua avaliagcao [...]; e [...] ha sempre discussédo sobre os
resultados e uma proposta de novas estratégias de acdo (BARBIER, 2004,
p 56).

Dessa forma, diante da tematica desta pesquisa, adotamos a pesquisa-acao
colaborativo-critica como proposta metodolégica, pois observamos uma articulacédo
entre 0 tema proposto e as estratégias dessa perspectiva. Associado a essa
perspectiva, adotamos diferentes procedimentos e instrumentos para a coleta e
sistematizacdo dos dados, entre eles, destacamos, estudo de documentos, estudo
do censo escolar, observacdes, entrevista flexivel semi-estruturada e coletiva
envolvendo os colegas da turma pesquisada. Veremos a seguir, questdes sobre o

campo empirico de investigacao.
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4.1 CAMPO DE ESTUDO

A pesquisa em campo foi realizada no periodo de maio a setembro de 2015 na
escola Girassol, uma unidade de ensino fundamental que havia iniciado nesse
mesmo ano, um projeto bilingue proposto pela SEME. A formacdo de professores,
que surgiu ao longo dessa pesquisa, ocorreu de agosto até outubro no espaco

escolar, estendendo-se até dezembro de 2015 na UFES.

A escola Girassol esta localizada numa regido de facil acesso. Foi inaugurada em 30
de novembro de 1939%, como escola estadual, e somente em 30 de junho de 1998
foi municipalizada. A escola funciona no turno matutino, vespertino e noturno, com
turmas do primeiro ao nono ano do ensino fundamental e turmas Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA); porém, essa pesquisa foi realizada no turno vespertino, na
turma de 1° ano C. O quadro de profissionais é constituido de 92 pessoas, das quais

38 atuam no turno matutino, 36 no turno vespertino e 18 no turno noturno.

O horario de funcionamento da escola no turno matutino € das 7h as 12h; no
vespertino, das 13h as 18h; e, no noturno das 17h as 22h; no entanto, os
profissionais das empresas terceirizadas, como Auxiliares de Servigos Gerais (ASG),
merendeiras e porteiros, apresentam horério diferenciado, conforme estipulado pelas

empresas em referéncia a esses profissionais.

Essa escola é dividida em dois pavimentos, contando o primeiro pavimento com o
funcionamento de cinco salas de aula, sala da direcdo, sala de pedagogo e
coordenador, secretaria, sala dos professores, banheiros, sala de recursos
multifuncional para atendimento bilingue e a deficiéncia intelectual, refeitorio,
cozinha, patio, quadra e auditorio. O segundo pavimento conta com sete salas de
aula, laboratério de Informatica e de Ciéncias, biblioteca e sala de atendimento aos
estudantes publico-alvo de Altas Habilidades/Superdotagdo. A sala em que foi

desenvolvida esta pesquisa esta localizada no primeiro pavimento, proximo a

? Os dados referentes ao histérico da unidade de ensino pesquisada foram obtidos por meio da
disponibilizacdo do Plano de Acdo de 2013. Nao conseguimos ter acesso a um Plano de A¢do mais
recente, pois segundo relatos da pedagoga, o documento estava em constru¢cdo, assim como o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP). “[...] Esse € o meu primeiro ano nessa escola, e estamos em fase
de construcao do PPP de 2015 [...]" (DN, maio 2015).
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coordenacao, a horta e ao patio da escola. A sala apresenta uma boa estrutura fisica

e um espaco amplo de funcionamento.

Veremos, a seguir, 0 movimento para nossa entrada em campo e 0S
direcionamentos da equipe pedagdgica quanto a nossas intervengdes na turma do
1°ano C.

4.1.1 A entrada no campo

Antes de iniciarmos nosso estudo em campo, fomos a SEME e protocolamos o
pedido de autorizacéo para realizacdo da pesquisa, conforme APENDICE A. Como
ja haviamos tido a experiéncia em atuar como professora bilingue numa escola da
PMV e por participarmos das discussfes sobre a area da surdez como uma das
militantes da comunidade surda de Vitoria/ES, j& tinhamos conhecimento de que
esse ano seria 0 primeiro ano de implementacdo do projeto bilingue na escola
Girassol. Entdo, ao escolhermos a escola Girassol para campo de pesquisa,

aguardamos a autorizacao pela SEME e fizemos uma visita a essa escola.

Iniciamos a pesquisa em campo no dia 13 de maio de 2015. Ao chegarmos a EMEF
“Girassol”, procuramos imediatamente a pedagoga e o diretor da escola para que
eles pudessem liberar a realizacdo da pesquisa. Ambos foram receptivos e

concordaram em iniciarmos esta pesquisa na escola.

A pedagoga’® que atua do 1° ano 5° ano apresentou a equipe bilingue do turno
vespertino, a qual é composta por dois professores bilingues; um tradutor intérprete
de Libras e dois professores surdos de Libras; uma professora bilingue que atuava
no 2° ano com um estudante surdo e outro professor bilingue que atuava no 4° ano
com outro estudante surdo; um professor de Libras que atuava nas oficinas nas

salas de ensino comum do 1° ao 5° ano e um professor surdo que atuava

3 A escola tem, no turno vespertino, duas pedagogas que atuam por segmento, sendo uma
pedagoga referéncia para as turmas do 1° ao 5° ano, e outra pedagoga para o 6° ao 9° ano. Na
escola também ha duas coordenadoras que atuam como referéncia em cada segmento, uma
coordenadora de 40 horas referéncia para 0s turnos matutino e vespertino, uma coordenadora do
Tempo Integral, e um coordenador no noturno. A mesma divisdo por segmento de pedagogo e
coordenador ocorre no turno matutino. Somente o turno noturno é que apresenta um coordenador e
um pedagogo, em vista da quantidade de turmas e de estudantes. Vale ressaltar que a pedagoga
referéncia para a nossa pesquisa foi a que atua nas turmas do 1° ao 5° ano.
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diretamente na turma do 1° ano que tem matricula de trés surdos, juntamente com a

professora ouvinte.

O tradutor intérprete de Libras tem um horario de atendimento diferenciado, pois ha
somente um profissional nessa modalidade na escola no turno vespertino; com isso
esse profissional, além de acompanhar os alunos nas aulas, também atua nas

oficinas de Libras com a professora de Libras.

Conversamos, nesse mesmo dia, com cada profissional da equipe bilingue,
apresentamos a proposta desse estudo e fomos direcionados para a turma do 1°
ano C, pois, segundo relatos da pedagoga, diante da quantidade de estudantes
surdos, essa turma apresentava uma necessidade maior de intervencdo. A
pedagoga nos apresentou a professora do 1° ano C, que demonstrou muita
satisfacdo em realizarmos a pesquisa em sua sala, porém apontou suas dificuldades
e anseios quanto ao desafio de ter trés matriculas de estudantes surdos em sua
sala. Conversamos com essa professora sobre a proposta do nosso estudo,
apresentamos 0s objetivos da pesquisa em campo, assim como a metodologia a ser
desenvolvida. Pedimos que a professora nos sugerisse os dias de pesquisa, para

que pudéssemos realizar o estudo.

A partir da apresentacéo da nossa proposta de pesquisa, a professora Gerbera'* e o
professor Oleandro® sugeriram que a pesquisa fosse realizada nos dias em que
professora tivesse poucos planejamentos e mais momentos na turma, que eram a
23 a 32 e a 42 feiras. Fizemos, entdo, a proposta de realizarmos os trabalhos das
13h até as 17h30, com carga horéria de 4 horas e 30 minutos em alguns dias e em
outros dias, com alteracéo de horario em funcéo das demandas da escola, como os
dias de realizacdo de assembleia do magistério, de paralisacdo dos professores
como parte do movimento de luta do magistério, entre outros. Vale ressaltar que do
més de agosto até outubro, periodo em que realizamos a formacdo de professores
na escola, a carga horaria se estendia até as 18h30, dependendo das demandas e

discussbes das formacdes.

4 Nome ficticio.
!> Nome ficticio.
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Todos os dados coletados foram registrados em diario de campo, fotos, gravacéo de
videos e registro das entrevistas'® semiestruturadas, com ciéncia dos participantes
por meio do Termo de Consentimento (APENDICE B). Procuramos observar as
aulas desenvolvidas em sala, algumas aulas de Educacédo Fisica, de Artes,
momentos de entrada e saida da escola, pétio, refeitorio, sala da educacédo especial,
laboratorio de Ciéncias, laboratério de Informatica, Biblioteca, bem como atuar em
contexto nos planejamentos, na producdo de material didatico e no curso de
formacéo continuada. E importante destacar que priorizamos, durante a pesquisa,
observar principalmente as aulas desenvolvidas em sala de aula, no que tange ao

saber universal de todos os contelidos e atividades.

Constituiram sujeitos desta pesquisa tanto os estudantes surdos e ouvintes, quanto
profissionais da equipe bilingue, pedagoga referéncia do 1° ao 5° ano, gestor
escolar, professora ouvinte da turma pesquisada, professora de Educacao Fisica e
Musica e alguns professores do 6° ao 9° ano. Veremos, no proximo capitulo, o
contexto municipal e institucional no que tange as politicas e legislacdes inclusivas

guanto a educacéao de surdos.

'® Durante nossa pesquisa em campo, realizamos entrevista semiestruturada com alguns professores,
familias dos estudantes surdos, dois profissionais da SEME e entrevista coletiva com os estudantes
ouvintes. O conteudo e observacdes das entrevistas estdo sendo exploradas ao longo deste estudo.
Vale ressaltar que, antes de iniciar a entrevista, cada participante tomou ciéncia do termo de
consentimento (APENDICE B) assim como dos objetivos da nossa proposta.
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5 O CONTEXTO MUNICIPAL E INSTITUCIONAL (AS INTERDEPENDENCIAS
DAS FIGURACOES SOCIAIS)

Neste capitulo, sistematizamos dados que nos permitiram compreender aspectos
das politicas educacionais em ambito municipal que envolvem a area da surdez, em
articulagdo com a legislacdo nacional que versa sobre a educacdo escolar de
estudantes surdos. Dessa forma, este capitulo estd organizado em dois
subcapitulos. No primeiro, discorremos sobre a educacdo de surdos a partir da Lei
de Libras n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que oficializou 0 uso dessa lingua para
0S sujeitos surdos. Em articulacdo, trazemos questdes evidenciadas no Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, na Politica Nacional de Educacdo Especial
(PNEE) e no novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014. No segundo
subcapitulo, abordamos, com base em entrevistas e em analises de dados, o
contexto municipal e a proposta de trabalho do setor de educacdo especial da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEME) de Vitéria/ES, bem como a politica

bilingue do municipio pesquisado.

O conjunto de reflexdes apresentadas neste capitulo subsidia nossa compreensao
de que a politica do municipio pesquisado, voltada para a inclusdo escolar do
estudante surdo, estd em consonancia com a politica nacional; porém, ainda temos
um percurso pela frente para que as a¢fes propostas nos documentos analisados se

facam presentes de forma mais consistente no cotidiano escolar.

5.1 A EDUCACAO DE SURDOS A PARTIR DA LEI DE LIBRAS

A histéria dos surdos foi marcada, ao longo dos anos, por movimentos de luta e
contestacdo da comunidade surda, na tentativa de efetivar uma educacdo que
garantisse o direito desse sujeito nos espacos escolares, tendo como referéncia a
lingua de sinais. Podemos, com base em Elias (2011), inferir que esse movimento é
resultado da transformacdo que ocorreu na sociedade brasileira, especificamente

quanto a luta pela legitimacéo e disseminacéo do uso da Libras.
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No ano de 2000, com a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, conhecida como
a Lei de Acessibilidade'’, foi oficializado que o poder publico implementaria o acesso
das pessoas com deficiéncia sensorial a qualquer tipo de comunicacdo. Dessa
forma, por forca de varios movimentos, no ano de 2002 a histéria dos surdos foi
marcada pela oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, por meio da Lei
n° 10.436/2002, também conhecida como a Lei de Libras, que foi sancionada pelo
presidente Fernando Henrique Cardoso. Essa Lei, em seu art. 1° reconhece a
lingua de sinais como meio legal de comunicacao e expresséo dos sujeitos surdos,

assim dispondo no Paragrafo Unico desse artigo:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constituem [sic] um sistema
linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Por meio dessa Lei, especificamente no art. 2°, o poder publico torna-se responsavel
em apoiar 0 uso e a difusdo dessa lingua em todo o territério nacional, como

instrumento de comunicacado dos sujeitos surdos.

Mesmo tendo sido a Lei de Acessibilidade (BRASIL, 2000) promulgada
anteriormente, a oficializacdo da Lei de Libras (BRASIL, 2002) veio como um marco
na histéria da educacdo dos surdos, pois esses sujeitos passam a utilizar essa
lingua, tendo a “possibilidade” do desenvolvimento do seu aprendizado em Libras,
com o0 apoio em uma lei especifica que tratasse diretamente da sua lingua. Ainda
assim, compreendemos que a garantia oficial do uso da Libras nas escolas néo
garante o acesso do surdo ao conhecimento; esse sujeito demanda espacos, apoios
e estratégias que contribuam para o seu aprendizado, conforme estudos de Stumpf
(2009), Lacerda (2006), Lodi e Lacerda (2009).

Diante disso, compreendemos a importancia da aquisicdo e uso de uma lingua por

parte de todos os individuos numa figuracdo. Para Elias (2006), a participagdo dos

Y A Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, conhecida como a Lei de Acessibilidade, traz
questdes voltadas para a acessibilidade. E quanto a pessoas com deficiéncia sensorial, no Artigo 18,
a Lei dispde: O Poder Publico implementara a formagdo de profissionais intérpretes de escrita em
braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicacéo direta a
pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacdo (BRASIL, 2000).
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individuos nas figuracdes sociais € condicdo indispensavel para a sua humanizacao.
Dessa forma, entendemos que o0 processo de comunicacdo dos sujeitos surdos
ocorrerd por meio de sua participacdo nas redes de interdependéncias. Segundo
Elias (2014), s6 é possivel compreender a participacao do individuo na sociedade,
assim como suas acOes individuais e comportamentais, por meio das

interdependéncias em que estéo inseridos.

Outra conquista que tivemos para a educacdo de surdos, no ano de 2005, foi a
publicacdo do Decreto n° 5.626, de 22 dezembro de 2005, regulamentando a Lei n°®
10.436/2002 e o art. 18 da Lei de Acessibilidade, e dando outras providéncias. A
partir desse decreto, conforme disposto em seu capitulo II, art. 3°, a Libras passa a
ser disciplina obrigatoria em todos os cursos de formacéo de professores, tanto em
nivel médio quanto em nivel superior, assim como nos cursos de Fonoaudiologia, e
de forma optativa nos demais cursos de educacdo superior e na educacao
profissional (BRASIL, 2005).

O Decreto n°® 5.626/2005, além de abordar, no capitulo Ill, a formacdo de
professores para o0 ensino da Libras e do instrutor de Libras, dispbe, no capitulo IV,
sobre o uso e a difusdo dessa lingua na comunidade escolar para o acesso das
pessoas surdas a educacao, determinando, no caput do art. 14, que as instituicdes
federais de ensino devem garantir ao sujeito surdo o “[...] acesso a comunicagéao, a
informacdo e a educacdo nos processos seletivos, nas atividades e nos contetdos
curriculares desenvolvidos em todos 0s niveis, etapas e modalidades de educacéo,
desde a educacao infantil até a superior” (BRASIL, 2005). O Decreto dispde, no
capitulo 1V, art. 14, 8 1° incisos | a IV, que, para garantir o atendimento
especializado e o acesso a educacédo as pessoas surdas, as instituicoes federais de
ensino devem promover cursos de formacéo de professores para o ensino e uso da
Libras, traducgéo e interpretacdo de Libras — Lingua Portuguesa e o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2) para os surdos; ofertar o ensino dessa lingua
e da lingua portuguesa, como segunda lingua para os surdos, desde as etapas
iniciais da educacdo basica, provendo as escolas com professor ou instrutor de
Libras, tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, professor para o ensino
de Lingua Portuguesa como segunda lingua e professor regente com conhecimento

sobre a singularidade linguistica dos surdos, para atuar no processo de ensino-
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aprendizagem do estudante. Além disso, as instituicbes devem garantir o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno, em salas de recursos,

conforme esta disposto também no capitulo VI, art. 22, § 2°:

“[-..] Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de
complementacédo curricular, com utilizacdo de equipamentos e tecnologias
de informacéo [...]" (BRASIL, 2005).

Nesse mesmo decreto, a educagado de surdos passa a ser garantida em escolas e
classes bilingues, abertas a surdos e ouvintes, em que os professores deverdo ter
ciéncia da singularidade linguistica dos surdos, conforme prevé o capitulo VI, art. 22,

incisos I, Il, 8§ 1°.

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responséaveis pela educacao
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizagéo de:

| —escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

Il — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacao profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua
Portuguesa.

§ 1° Sao denominadas escolas ou classes de educagio bilingue aquelas
em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrugdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo (BRASIL, 2005).

Uma educacao bilingle, segundo estudos de Quadros (1997), é uma proposta que
torna o ambiente acessivel ao sujeito surdo, por meio do ensino de todas as
atividades curriculares em Libras. Nesse contexto, todos os profissionais precisam
ter o conhecimento de Libras, para que consigam planejar atividades e adotar
estratégias didaticas mais qualificadas as demandas da educacdo dos surdos, em
classes que também contam com a matricula de ouvintes. Essa proposta, segundo
Quadros (1997), tem sido apresentada como a mais adequada para a educacao de
surdos. Declara a autora:

[...] Os estudos tém apontado para essa proposta como sendo mais

adequada para o ensino de criancas surdas, tendo em vista que considera a

lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto para 0
ensino da lingua escrita (QUADRQOS, 1997, p. 27).
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Segundo Lodi e Lacerda (2009), os estudos surdos defendem esse contexto
bilingue, pois acredita-se que a interacdo entre seus pares e demais usuarios da
lingua de sinais, favorece um ambiente de aprendizagem, contemplando o direito do
surdo de “[...] ter acesso aos conhecimentos sociais e culturais em uma lingua na
qual tenham dominio, respeitando, ainda, 0s aspectos culturais, sociais,
metodoldgicos e curriculares inerentes a condigao de surdez [...]” (LODI; LACERDA,
2009, p. 12).

Machado (2006), por sua vez, relata que a discussédo sobre a educacéo de surdos
tem gerado divergentes opinides. Alguns grupos que defendem a inclusdo “[...]
baseiam-se nas ideias de igualdade de direitos e de oportunidades e nos supostos
beneficios que emergem no contato com os demais alunos [...] (2006, p. 47),
enquanto alguns pesquisadores como Quadros (1997, 2008), Quadros e Stumpf
(2009), Skliar (2005, 2009), o préprio Machado (2006), entre outros, acreditam que é
preciso ter um reconhecimento politico da singularidade linguistica da surdez, assim

como as caracteristicas culturais desse grupo social.

Associando-nos a perspectiva de Quadros (1997), destacamos a importancia de o
professor se comunicar com o sujeito surdo em lingua de sinais, garantindo-se o
processo ensino-aprendizagem dos surdos. A autora defende o bilinguismo como

uma proposta acessivel ao sujeito surdo.

Na mesma direcdo, para Machado (2006), é possivel que as propostas para a
educacdo de surdos possam ser organizadas, seja em escolas regulares, escolas
especiais com classes para surdos, seja em escolas somente de surdos; porém, “[...]
Independente do espaco onde tais condi¢des venham a ocorrer, 0 que se impde é
oportunizar que a vontade da comunidade surda se realize: que os surdos sejam

incluidos num processo verdadeiramente educacional [...]” (MACHADO, 2006, p. 71).

Diante de tais posi¢cdes quanto a educacdo de surdos, ndo assumimos como

»18

premissa a discussdo sobre a escola do tipo “ideal para esses sujeitos.

8 0O tipo ideal € um conceito-limite, criado racionalmente, para servir de comparacgdo com a realidade
empirica. Ele expressa a possibilidade objetiva do conhecimento nas ciéncias da cultura que a
imaginacdo, formada e orientada, julga adequada. Assim, a validade objetiva do saber empirico
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Assumimos nesta pesquisa, um olhar sobre a educacdo de surdos em que as
praticas pedagoégicas desenvolvidas na sala de aula favoregcam o seu aprendizado,
por meio de uma equipe de professores da area da surdez que dominem a Libras,
que atuem como interlocutores dos professores do ensino comum, colaborando

diretamente no processo de ensino e de aprendizagem dos sujeitos surdos.

Lodi e Lacerda (2009) destacam o cuidado que € preciso ter com a insercdo do
estudante surdo na escola de ensino comum. Defendem que a educacao escolar
“[...] precisa ser feita com cuidados que visem garantir sua possibilidade de acesso
aos conhecimentos que estdo sendo trabalhados, além do respeito por sua condi¢ao
linglistica e, portanto, de seu modo peculiar de ser no mundo [..]” (LODI;
LACERDA, 2009, p. 15).

Trazemos destaque para o tipo de escola em que, conforme o Decreto 5.626/2005,
haja profissionais habilitados na area da surdez, a saber, o professor ou instrutor de
Libras, tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, professor para o ensino
de Lingua Portuguesa como segunda lingua, contribuindo assim para o
desenvolvimento do aprendizado do estudante surdo.

Mais especificamente, com apoio na perspectiva sociolégica figuracional,
compreendemos que 0 processo educativo ocorre em meio as interdependéncias e
gue os envolvidos na figuracdo escolar ndo atuam de forma autdbnoma fora dessas
relacbes. Sendo assim, encontramos o sujeito surdo, que demanda a¢des conjuntas,
seja no favorecimento do seu aprendizado, seja ha mediacdo das relagbes com 0s
ouvintes, com o apoio de profissionais especialistas e demais professores, de modo
a formar uma rede na qual os individuos estédo ligados uns aos outros, formando e

transformando as figuragdes que vivem.

Com base em estudos de Elias (2011), compreendemos a historia da educacdo dos
surdos como um fluxo continuo, marcado por movimentos e tensdes que envolvem
varios individuos. Nesse sentido, diferentes figuracbes e relacdes de

interdependéncia foram constituidas pelos surdos, na relacdo com o outro, seja entre

baseia-se na ordenacdo da realidade segundo categorias que sdo pressupostos subjetivos, com
status para conferir valor de conhecimento (WEBER, 2006, p. 104 e 105).
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surdos e surdos, seja entre ouvintes e surdos, evidenciando que a pratica
pedagdgica ndo ocorre de maneira isolada, ela se expressa no fluxo das
interdependéncias e nas tensdes que decorrem das demandas do processo de

escolarizacao do sujeito surdo, por exemplo.

Continuando com nossas analises, apds o decreto citado anteriormente seguimos
com o documento norteador para a educacao especial publicado em 2008, a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEE), que
objetiva constituir politicas que efetivem uma educacdo de qualidade para todos os
sujeitos (BRASIL, 2008).

A PNEE tem ainda como obijetivo:

[...] a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacéo especial desde a educacéo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacéo; e articulacao
intersetorial na implementacao das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Acreditamos que a sociedade, em todo o tempo, esta sendo movimentada pela luta
dos direitos sociais, constituindo um jogo social no qual participam diferentes grupos
e diferentes individuos com interesses ora divergentes ora semelhantes entre si. No
fluxo de um jogo social especifico, percebemos, apods publicacdo da PNEE, que
diferentes estudos surgiram, ora contestando as proposi¢cées desse documento em
torno de uma nova concepc¢ao, ora apoiando-as na tentativa de efetivar as diretrizes

apresentadas.

Oliveira e Padilha (2013), por exemplo, ressaltam que o acesso de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades /
superdotacdo na escola regular ndo garante a permanéncia, ou seja, uma educacao
inclusiva de forma efetiva. As autoras destacam também que, sendo essas politicas

atravessadas por tensdes, “[...] embates e negociagbes entre os interesses de
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grupos diferenciados, a andlise dessas politicas necessita levar em conta esses
aspectos” (2013, p. 33). Porém, mesmo diante das tensdes vivenciadas, a luta pelos

direitos ndo se da num vazio social.

De toda forma, observamos, que nas Ultimas décadas, o Ministério de Educacéo
(MEC) tem proposto politicas publicas como tentativa de assegurar a inclusao de
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
e superdotacdo. Entre essas a¢des, podemos perceber um foco na organizacdo das
praticas escolares e na formacao de professores. A este respeito, concordamos com
Oliveira e Padilha (2013) que dos “...] embates e das relacbes de poder
configurados nesse contexto emergem propostas, programas e acdes que visam a
inclusdo escolar, os quais se efetivam nos diferentes espacos onde a educacao
escolar ocorre” (OLIVEIRA E PADILHA, 2013, p. 161).

Outro documento importante para a educacdo do Brasil € o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), oficializado pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, com
vigéncia por dez anos a contar de sua publicacdo. Esse documento expressa
diretrizes e metas como possibilidades para a construcdo de um sistema de
educacdo que proporcione a garantia do direito a educacéo basica com qualidade, o
acesso, a universalizacdo do ensino, a reducéo das desigualdades, a valorizacédo da
diversidade e dos profissionais da educacédo, além de metas especificas quanto ao

ensino superior.

Entre as Metas do PNE, esta a Meta 4, que traz questdes de interesse deste estudo,

conforme descrito a seguir:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educagcdo béasica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2014b)

Observamos que a incluséo é citada como proposta de trabalho do PNE, conforme
dispbe a Lei n° 13.005/2014, no art. 8°, 8§ 19, inciso lll:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
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“§ 1° Os entes federados estabelecerdo nos respectivos planos de
educacdo estratégias que: [...]; Il — garantam o atendimento das
necessidades especificas na educacdo especial, assegurado 0 sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades; [...]”
(BRASIL, 2014a).

Outra questao de interesse deste estudo, expressa na estratégia 4.3 da Meta 4, diz
respeito a “[...] formagdo continuada de professores e professoras para o0
atendimento educacional especializado [...]” (BRASIL, 2014b). Observamos que néo
somente na Meta 4, mas também em quase todas as outras metas do plano, a
formacdo continuada de professores é mencionada, aspecto esse que acreditamos
ser um dispositivo potencializador das agbes a serem desenvolvidas com o0s

estudantes surdos.

A esse respeito, com apoio na literatura recente como Paixao (2010), Jesus e Effgen
(2012), Garcia (2013) e Sobrinho, Kautsky e Pantaledo (2015), observamos a
necessidade de mais reflexdes sobre os processos de formacdo de professores em
contexto. Sabemos que a formacdo em contexto € um desafio para os profissionais
da educacdo. O estudo de Sobrinho, Kautsky, Pantaledo (2015) destaca que a
criacdo de espacos de formacao é indispensavel para a execu¢ao de um projeto em
gue se tenha como premissa uma proposta inclusiva, assim como um ambiente que
favoreca [...] reflexdo sobre conhecimento social (SOBRINHO, KAUTSKY,
PANTALEAO, 2015, p. 389). Jesus e Effgen (2012) destacam também que esses
espacos proporcionam novas formas de pensar as demandas da escola no que
tange ao processo de ensino e de aprendizagem, refletindo sobre as praticas
desenvolvidas e ressignificando a crenga de que é possivel pensar nas soluc¢des das
guestdes que emergem no cotidiano escolar.

Outro aspecto considerado no PNE quanto a educacdo especial diz respeito ao
Atendimento Educacional Especializado, destacando que esse atendimento deva
ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino, com a garantia de um sistema
educacional inclusivo. Além disso, € mencionada a educagdo bilingue, com

atendimento a ser garantido também no AEE.
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A Meta 4 do PNE reafirma o que o Decreto n® 5.626/2005 traz quanto a educacgéo de
surdos, acrescentando a educacdo de surdos-cegos. Citamos especificamente a

estratégia 4.7, expressa nos seguintes termos:

4.7) garantir a oferta de educagéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a ado¢éo do Sistema
Braille de leitura para cegos e surdos-cegos; (BRASIL, 2014b).

Diante do exposto no Plano Nacional de Educacéo, observamos que a educacédo de
surdos, segundo o documento, pode ser realizada em escolas e classes bilingues e
em escolas inclusivas; porém, ndo identificamos, nesse documento, uma discussao
mais explicita quanto a importancia de envolvimento de surdos e ouvintes no espaco
escolar na tentativa de enriquecer os processos formativos de todos, assim como

difundir a Libras.

De toda forma, cumprindo a agenda de trabalho e de participacdo mais efetiva dos
entes federados, o novo PNE tem desdobramentos politicos e administrativos na

elaboracao e na concretizacéo dos planos estaduais e municipais de educacéo.

Observamos que no Plano Municipal de Educacédo (PME) de Vitoria/ES, oficializado
pela Lei n°® 8.829 de 24 de junho de 2015, foram acrescentados alguns pontos
relacionados a educacédo de surdos, um deles é a autorizagcdo de atuacdo de
professores surdos por meio de processo seletivo e/ou concurso publico nas
diferentes areas do conhecimento. Nesse sentido, o sujeito surdo formado em
diferentes disciplinas ndo seria contratado para atuar somente como professor de
Libras, mas também em outras areas conforme sua formag¢do académica. Outro
ponto que destacamos no PME de Vitoria/ES esta na Meta 5.7, que inclui a Libras
como componente essencial ao curriculo, fomentando a educagdo bilingue,
preferencialmente nas escolas referéncias. Sabemos que a concretizagcao desses
dois pontos demanda posicionamentos administrativos e politicos, uma vez que
envolve ndo sO recursos financeiros, mas também a criacdo de espacos de
formacéo e de discussao sobre a concretizacdo de um curriculo escolar constituido

por meio da valorizacéo e do uso da Libras.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm#art22
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm#art22

68

Stumpf (2009) ressalta que uma grande mudanca dentro da escola quanto a
educacdo dos surdos seria o fato de todos os estudantes, surdos e ouvintes,
poderem aprender Libras. E, a partir disso, a inclusdo ocorreria por meio dos

seguintes movimentos:

“[...] da construgao social de toda a sociedade que entende e acolhe, e dos
surdos, que vao participar porque se sentem acolhidos. Os dois movimentos
para construir uma inclusdo séo: o da sociedade que acolhe e o do surdo
gue sente acolhido (STUMPF, 2009, p. 27).

Foi possivel observar, durante a entrevista (APENDICE C) com profissionais que
atuam na Secretaria de Educacdo, no setor da Coordenacdo de Formacdo e
Acompanhamento a Educacdo Especial (CFAEE), que 0 municipio tem se
empenhado em articular esses movimentos por meio de formagfes com o0s
profissionais da area da surdez em parceria com as demais areas, além de, a todo

tempo, reforcar a difusdo dessa lingua para a comunidade escolar.

“Temos organizado formagbdes na area da surdez especificamente
juntamente com os professores de Lingua Portuguesa e Inglesa na tentativa
de pensamos numa organizagdo curricular que envolva a Libras. Esse
documento tem sido discutido e elaborado durante essas formacfes e
também nas formagbes especificas dos profissionais da area da surdez”
(ENTREVISTA - PROFISSIONAL DA SEME 1, ago. 2015).

Veremos, a seguir, alguns dados coletados quanto ao contexto municipal, desde o
quantitativo de profissionais que atuam na educacédo especial até a politica bilingue
que norteia a educacao de surdos do municipio de Vitoria/ES.

5.2 O CONTEXTO MUNICIPAL

Consultando dados da Secretaria Municipal de Educacao (SEME), observamos que,
em 2015, Vitéria/ES contava com 49 Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CMELI’s) e 54 Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF).

Do total de 49 CMEI’s, 46 contam com a matricula de estudantes com algum tipo de
deficiéncia, totalizando 190 estudantes na Educacao Infantil. Observamos que todas
as EMEF’s tém matriculas de sujeitos publico-alvo da educacéo especial, totalizando

920 estudantes no ensino fundamental. Assim, o municipio contou com 1.110
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estudantes publico-alvo da educacédo especial matriculados na sistema municipal de

educacédo nessas duas etapas da educacao basica, em 2015.

Para o acompanhamento a esses estudantes, atualmente a SEME tem um quadro
geral de profissionais especializados, seja em regime de contrato temporério, por
meio de prova de titulos e prova pratica, seja como estatutarios, por meio de

concurso publico interno, conforme quantitativo expresso na Tabela 2.

Tabela 2 — Quantitativo de profissionais especializados da educacéao especial
no Sistema Municipal de Ensino de Vitéria/ES no ano de 2015

Quantidade de professores
AREAS infabti, no ensin fundamentl TOTAL
e na educacdo de jovens e Efetivos | Contratados
adultos

Deficiéncia Intelectual 178 147 31
Deficiéncia Visual 10 04 06
Orientacdo e Mobilidade 03 01 02
Professor Bilingue 18 09 09
Professor de Libras 12 - 12
Instrutor de Libras 04 - 04
Tradutor e Intérprete Libras 14 - 14
Altas Habilidades/ Superdotacéo 12 09 03

Fonte: CFAEE/SEME - 2015

Importante observar que, na Tabela acima, ndo constam professores ou instrutores
de Libras e Tradutor/ Intérprete efetivos, por meio de concurso publico. No
desenvolvimento desta investigacdo, a criacdo do cargo para essas areas, segundo
relatos da comunidade surda,'® ainda estava em processo de andlise pela PMV;
porém, no Plano Municipal de Educacdo, na Meta 4.10 e 4.11, foi proposta a

realizacdo de concurso publico para professores surdos e demais profissionais da

% Por meio de uma conversa informal, perguntamos a uma das representantes da comunidade surda
que atua na escola pesquisada como professora das oficinas de Libras sobre a razdo de ainda nao
haver professores de Libras efetivos por meio de concurso publico no municipio de Vitéria/ES. E ela
explicou: “Estamos num movimento para criagdo do cargo do professor de Libras. Ja fizemos varias
reunides na PMV, Camara de Vereadores e na SEME. O projeto de Lei ja foi organizado, porém esta
em analise pelo setor financeiro da SEMAD. Precisamos de seguranca. Os professores ouvintes tém
mais seguranca, e nés estamos lutando por nosso direito também” (IRIS, ago. 2015).
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educacdo especial. Importa esclarecer que somente alguns professores bilingues
pertencem ao quadro permanente, por meio da realizagcdo de concurso interno

proposto por essa secretaria.

Analisando outros dados fornecidos pela Secretaria municipal de Educacéao (SEME),
percebemos que, no periodo de 1990 a 2004, houve um crescimento do numero de
matriculas de estudantes com deficiéncia na Rede Municipal de Ensino de Vitoria.
Associado a esse aspecto, observamos ainda que o curso das ultimas décadas foi
marcado pela forte influéncia do trabalho das instituicbes especializadas no
processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual. Até o ano de
1990, muitos estudantes frequentavam somente as instituicGes especializadas,
principalmente aqueles em situagado de “agravos severos”, ou seja, 0s estudantes

considerados como com maiores comprometimentos.

Em anos recentes, com fundamento na Politica Nacional de Educacdo Especial
(BRASIL, 2008), esses estudantes passaram a frequentar a escola de ensino
comum, podendo contar com o atendimento educacional especializado na propria
escola, porém no turno alternativo aquele em que estivesse regularmente

matriculado.

Assim, gradativamente, a medida que os estudantes com deficiéncia deixavam de
ser atendidos exclusivamente nas instituicdes especializadas em educagéo especial,
aumentava o numero de matriculas nas escolas de ensino comum. Basta dizer que,
em 1995, o municipio contava com 224 estudantes com alguma deficiéncia, e, em
2000, esse quantitativo aumentou para 725. Em 2015, contou-se com, pelo menos,
1.110 estudantes publico-alvo da educacdo especial matriculados no sistema
municipal de ensino de Vitoria. E especificamente no ano de 2008, ano de
implementacgdo da politica bilingue, os estudantes surdos passaram a contar com 0
atendimento bilingue no turno e contraturno nas escolas referéncia. Dessa forma,
segundo relatos do setor de educacao especial da SEME, com a oferta do tempo
integral bilingue, muitas familias passaram a matricular seus filhos nessas escolas
referéncia. Veremos, a seguir, a organizacao do setor de educacdo especial e a
politica de educacao bilingue do municipio.
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5.2.1 Organizacdo do trabalho do setor de educacgao especial: politica bilingue

Nos dados que acessamos nos estudos de Gobete (2014), no plano de trabalho da
Coordenacédo de Formacdo e Acompanhamento a Educacdo Especial (CFAEE)
intitulado “Desenvolvimento da modalidade de educacéo especial” (VITORIA, 2013),
no Relatério das Atividades da CFAEE de 2011 a 2012 (VITORIA, [20137])
observamos que o setor de Educacédo Especial foi constituido na década de 1990,
dentro da Secretaria Municipal de Educacdo. Os integrantes desse setor teriam a
funcdo de realizar avaliacdes diagndsticas, orientar as unidades de ensino quanto ao
processo de inclusdo dos estudantes e colaborar com a articulacdo entre 0s
profissionais da Educacéo, responsaveis pelos estudantes e a comunidade na qual

estava inserida a escola.

Desde sua implantacdo, essa equipe vem assumindo a tarefa de avaliar, em
conjunto com as demais equipes/setores da Secretaria de Educacdo, as acbes
implementadas para o processo de escolarizacdo dos estudantes (com deficiéncia
ou nao) nas unidades municipais de ensino (GOBETE, 2014), além de organizar
documentos normativos, em ambito geral, da educacdo especial, assim como
diretrizes operacionais em é&reas especificas como surdez e altas
habilidades/superdotacado, propondo acdes a serem desenvolvidas na comunidade
escolar. Durante a entrevista, uma das técnicas do setor de educacéo especial da
SEME nos fez o seguinte relato: “Fizemos varias formagdées com os profissionais da
surdez e altas habilidades/superdotagédo para juntos construirmos as diretrizes
operacionais especifica de cada area” (ENTREVISTA - PROFISSIONAL DA SEME
2, ago. 2015).

Conforme observado no estudo de Gobete (2014), o setor de Educacdo Especial
tem por objetivo constituir politicas publicas educacionais voltadas ao processo de
inclusdo escolar de estudantes publico-alvo da educagdo especial de forma a
ampliar as aprendizagens desses sujeitos nos cotidianos escolares; possibilitar
investimentos na formacdo dos educadores; garantir a acessibilidade nas suas
diferentes dimensfes e desenvolver projetos de forma a garantir o direito a

educacéo a essa populagéo de estudantes.


http://sistemas.pmv/Gerencial/PPAWeb/Acao.Detalhes.aspx?acaoId=1594#_blank
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Nesse sentido, observamos que o Sistema Municipal de Ensino de Vitéria, desde a
década de 1990, vem implementando politicas publicas educacionais visando a
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na escola de ensino regular,
conforme prescrevem a Constituicdo Federativa do Brasil de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional, Lei n°. 9.394/1996.

Desde 2013, conforme relatos de profissionais do setor, 0 municipio vem
organizando um novo documento que envolve professores especialistas, pedagogos
e equipe da CFAEE. Para a coordenacdo e sistematizagcdo dos debates
desenvolvidos, foram constituidas comissfes especificas por area para poder
elaborar esse documento, que, no momento em que concluimos a coleta de dados,
estava em fase de aprovacdo na Secretaria Municipal de Educacdo para ser

encaminhado para as escolas municipais.

Além desse documento, as Diretrizes Operacionais na Area da Surdez e Altas
Habilidades/Superdotacdo também foram organizadas com profissionais que atuam
nas escolas, com o objetivo de ser um documento referéncia que possa contribuir
para o desenvolvimento do trabalho realizado nas escolas. Porém, segundo relatos
da coordenacédo do CFAEE, “a cada mudanga na legislagdo, as diretrizes também
sofrem alteragées” (ENTREVISTA - PROFISSIONAL DA SEME 1, ago. 2015).

Vale destacar que, no ano de 2015, foram iniciadas as discussbes sobre a
organizacdo das Diretrizes Curriculares na area da surdez. Essas discussdes foram,
inicialmente, realizadas juntamente com os profissionais da area de Linguagens e,
posteriormente, discutidas com os especialistas na area da surdez. Porém, até a
conclusao do trabalho de campo, o documento ainda estava em fase de construcéo,
com previsdo de implantacdo durante o ano de 2016, conforme entrevista realizada

com uma das profissionais do setor:

“As Diretrizes Curriculares buscam garantir o direito a educagcdo aos
estudantes publico-alvo da modalidade de educacéo especial, envolvendo
varias proposicdes, dentre elas, movimentos para ampliacdo das
oportunidades de acesso ao curriculo escolar, as praticas pedagogicas e
aos processos de avaliacdo da aprendizagem, considerando as
especificidades inerentes ao processo” (ENTREVISTA - PROFISSIONAL
DA SEME 2, ago. 2015)



73

Na entrevista, essa profissional esclareceu que, em 2008, quando da publicacéo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, a
SEME deu inicio as discussdes de uma politica bilingue para as escolas municipais.
Nesse mesmo ano, foi organizado um projeto que visava ressignificar 0 processo
socioeducacional dos estudantes surdos, na tentativa de difundir a Libras, assim
como 0 ensino e seu uso por parte dos envolvidos nessa area. Esse projeto foi
organizado tanto por profissionais do setor de Educacédo Especial da SEME, como
por profissionais com formacdo na area da surdez que trabalhavam nas escolas e
procurou atender ao que expressam a Lei n° 10.098/2000, a Lei n°® 10.436/2002 e ao
Decreto n° 5.626/2005.

O projeto, intitulado “Educacdo Bilingue: ressignificando o0 processo
socioeducacional dos alunos com surdez” (VITORIA, 2008) apresentava como

premissa garantir

[...] a implantacdo de um projeto educacional bilingue, respeitando a
experiéncia visual e linguistica do aluno com surdez no seu processo de
ensino aprendizagem, utilizando a LIBRAS e a Lingua Portuguesa escrita
como segunda lingua, resguardado o direito de opcdo da familia ou do
proprio aluno pela modalidade oral da lingua portuguesa (VITORIA, 2008, p.
6).

Por meio da implantacdo desse projeto, os estudantes surdos inicialmente seriam
matriculados nas nove escolas referéncia, sendo, no ano de 2008, sete escolas de
ensino fundamental e dois centros municipais de educacéo infantil. Atualmente,
segundo dados da SEME, esses estudantes estdo concentrados em seis EMEF’s e
um CMEI. As escolas referéncia tinham como proposta reunir esses sujeitos, pelo

contato entre seus pares por meio de sua lingua.

E importante ressaltar que o projeto bilingiie de 2008 foi reformulado, no ano de
2012, com o titulo “Diretrizes para a Educacéao Bilingue na rede Municipal de Ensino
de Vitoria” (VITORIA, 2012).

De acordo com esse documento, a CFAEE “[...] direciona esforcos para que a
escolarizacdo de alunos surdos se efetive, preferencialmente, em escolas referéncia
para matricula de alunos surdos, garantindo, também, servicos de itinerancia para os

alunos matriculados em outras unidades de ensino” (VITORIA, 2012, p. 3). As
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escolas referéncia foram constituidas e localizadas por regides administrativas, na
tentativa de facilitar o acesso dos estudantes surdos. A Secretaria de Educacgéo
disponibiliza o vale social para o deslocamento desses estudantes de suas

residéncias as unidades de ensino referéncia e vice-versa.

Mesmo com a organizacdo das escolas referéncia, existem ainda matriculas de
surdos em outras unidades de ensino, e, nesse caso, esse sujeito passa a nao mais
contar com a equipe completa de profissionais para acompanha-lo. A SEME disp&e

do servico de itinerancia, em que um professor da area realiza esse trabalho.

No ano de 2015, o municipio contou 72 matriculas, sendo 38 de estudantes com
deficiéncia auditiva, e 34 estudantes surdos®’. Desse quantitativo, no ano de 2015,
37 surdos estavam matriculados nas escolas referéncia. Ou seja, dos 1110
matriculas de estudantes publico-alvo da educacéo especial em 2015, 72 foram de
sujeitos surdos ou com deficiéncia auditiva, distribuidos nos seguintes niveis de
ensino da educacdo basica: na educacdo infantil (11 estudantes), no ensino
fundamental (61 estudantes) e nenhum estudante na educacéo de jovens e adultos
(EJA), conforme dados fornecidos no ano de 2015 pelo setor de e

Educacao Especial da SEME durante a entrevista realizada.

O projeto bilingue do municipio de Vitéria, em vigor, fundamenta-se na filosofia da

incluséo que

[...] assume o direito a Educacao para além da sua permanéncia fisica na
escola, mas a garantia de acesso aos conhecimentos historicamente
acumulados e a apropriacdo da LIBRAS e da Lingua Portuguesa escrita
como saberes necessarios ao processo de desenvolvimento do aluno e
para a participacdo nas atividades da vida social (VITORIA, 2012, p. 3).

O projeto apresenta como integrantes da equipe bilinglie os seguintes profissionais:
o professor bilinglie, que deve ser ouvinte, para o ensino da Lingua Portuguesa
escrita como L2 para os surdos; o professor ou instrutor de Libras, para o ensino da
Libras como L1, e o tradutor intérprete de Libras — Lingua Portuguesa-Libras.

20 Segundo o Decreto 5.626/2005, em seu capitulo |, paragrafo UGnico, considera-se deficiéncia

auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (BRASIL, 2005).
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O professor bilinglie, segundo esse projeto, tem a funcdo de organizar estratégias
que contemplem o ensino da Lingua Portuguesa escrita, de atuar na reorganizacao
do curriculo no proprio turno referéncia do estudante surdo, assim como de atuar de

forma complementar e suplementar no AEE no contraturno (VITORIA, 2012).

Ja o professor ou instrutor surdo tem a funcéo de propiciar ao estudante surdo o
acesso ao conhecimento cultural e politico em ambito nacional; garantir o ensino da
Libras, assim como sua difusdo para a comunidade escolar; assegurar o AEE no
contraturno; organizar estratégias referentes as regras dessa lingua, proporcionando
a esses sujeitos o conhecimento em varios tipos de linguagens; confeccionar
materiais para 0 uso no ensino da Libras; acompanhar as aulas na sala comum;
participar e atuar nos planejamentos com os professores que tém estudantes surdos

em sua sala, entre outras fungdes (VITORIA, 2012).

O tradutor intérprete de Libras, segundo o projeto bilingue de 2012, tem funcéao:
interpretacdo das duas linguas (Libras e Lingua Portuguesa — Libras); viabilizar aos
surdos o0 acesso ao contetdo escolar, atuando como mediador na comunicacao
entre usuarios e nao usuarios dessa lingua; participar dos planejamentos que

envolvem o estudante surdo, entre outras fungoes.

Tendo a politica municipal bilingue respaldo legal das legislacbes nacionais que
norteiam a &rea da surdez, traz os seguintes objetivos especificos: atuar nos
principios de uma educacédo inclusiva, garantindo a reorganizacdo da escolas
referéncias, de forma a difundir a Libras no espaco escolar; possibilitar o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes surdos por meio de metodologias
que proporcionem uma educacao bilingue, utilizando essa lingua como primeira
lingua — L1 e o Portugués escrito como segunda lingua — L2, bem como o
desenvolvimento de ac¢des que promovam a interagdo entre surdos e ouvintes e 0
atendimento no contraturno por meio do AEE, contemplando as necessidades
especificas desses sujeitos, quanto ao ensino da Libras, ao ensino em Libras e ao

ensino da Lingua Portuguesa escrita. (VITORIA, 2012)

Para além desse movimento de proporcionar ao estudante surdo o apoio de uma

equipe de profissionais com formacdo na &area da surdez, a politica bilingue traz
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destaque também ao processo de inclusdo desse sujeito na sala de ensino comum,
subsidiando ao professor regente “[...] conhecimentos acerca da singularidade
linguistica e especificidade educacional manifestada pelos alunos surdos” (VITORIA,
2012, p. 9).

Observamos que as politicas instituidas no municipio de Vitoria/ES apontam para
praticas construidas no cotidiano escolar, conforme as figuracbes formadas das
escolas referéncias. Elias (2006) afirma que, no curso do tempo, as praticas sao
resultantes de tensdes e ressignificacdes profundas que emergirdo nas redes de
interdependéncias que os individuos constituem. Sendo assim, a partir das tensdes
e ressignificacBes por meio dos movimentos dos sujeitos surdos e da participacao
desses sujeitos nas variadas redes de interdependéncias, percebemos
redimensionamentos na educagédo de surdos, em que o “bilinguismo”, conforme
proposto pela politica do municipio, passou a ser a estratégia utilizada nas escolas
referéncias, caracterizando uma nova fase do processo civilizador do século XXI,

guanto a educacéo dos surdos.

Conforme veremos nos proximos capitulos, durante a pesquisa em campo, pudemos
observar divergentes discussfes e questionamentos quanto esse ponto acima
proposto no projeto bilingue. Oliveira e Padilha (2013) relatam justamente o que foi
possivel perceber em algumas falas dos profissionais da escola pesquisada.
[...] Ha leis, resolucdes, decretos e portarias, mas muitas vezes estes ndo
sdo debatidos com os profissionais da escola, que os desconhecem até que
deparam com os alunos matriculados em suas turmas. Mesmo depois da
insercdo desses alunos, por vezes a compreensdo das determinacfes

legais e do movimento que levou a elas continua ausente para parte deles
(2013, p. 178).

Diante disso, acreditamos na necessidade de instituir politicas que superem a
perspectiva pragmatista, imediatista e reguladora, considerando as demandas
educativas dos estudantes surdos que somente faz sentido a partir do cumprimento
das diferentes necessidades educacionais e sociais. No proximo capitulo,
sistematizamos dados que nos permitem compreender como se realiza a educacao
de criancas surdas no primeiro ano do ensino fundamental numa escola em
Vitoria/ES.
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6 A SALA DE AULA COMO FIGURACAO ESPECIFICA: OS ESTUDANTES E AS
ROTINAS

Neste capitulo, sistematizamos dados que nos permitiram conhecer 0S sujeitos
envolvidos na pesquisa, assim como as implicacbes das estratégias metodologicas
utilizadas pelos professores no processo de aprendizado do estudante surdo em
classe que conta com matriculas de estudantes ouvintes, bem como, conhecer as
diferentes inter-relacoes estabelecidas entre surdos e ouvintes no processo de
apropriagdo do conhecimento numa sala de ensino comum dos anos iniciais do

ensino fundamental.

Este capitulo foi organizado em trés subcapitulos. No primeiro, procuramos conhecer
0S sujeitos envolvidos nos processos de ensinar e de aprender. No segundo,
trazemos diferentes relacdes e narrativas desses sujeitos sobre o0s estudantes
surdos. Finalizamos o capitulo com o terceiro subcapitulo, abordando as rotinas e as

diferentes relacbes estabelecidas em contexto.

As observaces feitas em campo foram realizadas no periodo de maio a setembro
de 2015; porém, a formacao de professores, que surgiu durante a pesquisa, ocorreu,

entre os meses de outubro e dezembro de 2015%*.

6.1 OS ESTUDANTES SURDOS

No inicio do ano de 2015, os profissionais da EMEF “Girassol” receberam a noticia
de que, naquele ano, a escola passaria a ser uma das unidades referéncia na area
da surdez. A noticia, inicialmente, gerou desconforto por parte dos profissionais em
virtude de ndo terem eles formacdo especifica nessa area. Porém, para a
implantacdo desse projeto, a SEME esteve na escola e apresentou a proposta

bilingue que estaria iniciando nesse espaco.

! vale destacar que, diante do processo de formacdo desenvolvido, os professores da escola
Girassol foram convidados a participar do Simpoésio Internacional de Estudos Comparados em
Educagdo, como contribuicdo ao processo de formacdo desses profissionais na area da educagao
especial.
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Segundo relatos da professora ouvinte que atuava na turma em que realizamos

nossa pesquisa,

“[...] a formagéo realizada pela SEME nao havia sido suficiente para que
pudessem compreender o processo educativo e como atuar com esses
sujeitos. Dessa forma, veio um desconforto no sentido de nao terem
formagéo na éarea da surdez” (DIARIO DE CAMPO, maio 2015).

Logo em seguida, cinco estudantes surdos foram matriculados nessa escola, trés
dos quais eram oriundos de CMEI e dois de outras EMEF’s. No movimento de
tensdo vivenciado pelos profissionais da escola diante do desafio proposto,

iniciamos nossa pesquisa, o que foi um grande desafio.

A pedagoga nos apresentou as turmas que contavam com a matricula de estudantes
surdos. Desses estudantes, trés estavam matriculados na turma de 1° ano, uma na
turma do 2° ano e um na turma do 4° ano. A turma do 1° ano, a partir de uma
organizacao interna da escola, contou com a presenca constante de um professor
de Libras surdo atuando num trabalho colaborativo / bidocente®® com a professora
ouvinte, além de contar com a presenca de uma professora bilingue e de um
intérprete em alguns dias da semana. Ja na turma do 2° ano, uma professora
bilingue atuava com a professora regente, e, na turma do 4° ano, um outro professor
bilingue acompanhava o estudante surdo, juntamente com o professor regente. No
total de profissionais da equipe bilingue, a escola era composta, no turno vespertino,
por dois professores de Libras surdos: um professor que atuava juntamente com
uma professora ouvinte, e outra professora que atuava com oficinas de Libras em
algumas turmas do 1° ao 5° ano da escola, dois professores bilingues e um tradutor
intérprete de Libras. Diante do quantitativo de turmas na escola, a oficina de Libras

era ministrada somente na turma do 1° ao 4° ano.

2 N&o nos propusemos, neste estudo, trazer uma discussdo avangada sobre o processo de

bidocéncia, pois o trabalho colaborativo ou bidocente, segundo relatos da pedagoga da escola, foi
organizado pela equipe escolar de forma informal, diante a presenca de trés estudantes surdos na
mesma sala. Estudos de Mendes, Almeida e Toyoda (2011) assim descrevem a bidocéncia: O ensino
colaborativo ou coensino é um modelo de prestacdo de servico de educacao especial no qual um
educador comum e um educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a
instrucdo de um grupo heterogéneo de estudantes. Ele emergiu como uma alternativa aos modelos
de sala de recursos, classes especiais ou escolas especiais, como um modo de apoiar a
escolarizacdo de estudantes com necessidades educacionais especiais em classes comuns
(MENDES, ALMEIDA e TOYODA, 2011, p. 85).
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Segundo informagfes da pedagoga referéncia do 1° ao 5° ano, essa € a Unica
escola referéncia na area da surdez do municipio que iniciou a atuagao direta de um
professor de Libras surdo atuando na bidocéncia. Foi uma proposta organizada pela

escola, e ndo direcionada pela SEME.

Os dois professores bilingues da escola atuavam nas turmas do 2° e 4° ano,
preferencialmente, e um desses professores, em alguns momentos da semana,
atuava apoiando a professora ouvinte e o professor surdo nas aulas da turma do 1°
ano que tinha estudantes surdos. Ja o intérprete de Libras tinha um horario de
atendimento diferenciado, pois hd somente um profissional nessa modalidade na
escola, no turno vespertino. Esse profissional, além de acompanhar os estudantes
surdos em algumas aulas, atuava, preferencialmente, nas oficinas de Libras com a
professora de Libras. Nessas oficinas, a professora de Libras ensinava alguns
contetidos da Libras, cumprindo o propdésito de difundir essa lingua e contribuindo

para a comunicacao entre surdos e ouvintes.

Diante dessa organizacdo da escola, a pedagoga, assim como os profissionais da
equipe bilingue, indicaram a possibilidade de a nossa pesquisa se realizar na turma
do 1° ano, que contava com a matricula de 3 estudantes surdos, além do fato de
gue, nessa turma, a escola estava exercitando um formato de bidocéncia. Segundo

relatos da pedagoga referéncia do 1° ao 5° ano,

“[...] a bidocéncia contribui para que os surdos tivessem acesso ao
conhecimento na mediacao direta com um adulto surdo, além de estudantes
ouvintes poderem ter acesso a Libras por meio da presenca constante de
um professor de Libras. Além disso, essa dindmica favoreceria a mediagao
da professora ouvinte com os estudantes surdos, tornando o ambiente
inclusivo” (DIARIO DE CAMPO, maio 2015).

A turma do 1° ano era composta por 24 estudantes, sendo 21 ouvintes e 3 surdos.
Os estudantes surdos sentavam-se proximos um do outro, porém ndo na mesma
fileira. A sala era organizada num formato de fileiras horizontais, porém uma carteira
ao lado da outra, 0 que proporcionava uma maior relagdo entre os estudantes. Os
trés surdos matriculados nessa sala de aula, nomeados, nesta pesquisa, por

Floribela®®, Lirio®* e Cravo®, costumavam conversar muito entre si, e, por iSso, 0s

23 Nome ficticio.
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professores colocaram seus acentos proximos, porém ndo na mesma fileira;
anteriormente esses estudantes sentavam-se um ao lado do outro. O professor de

Libras relatou:

“Antes os surdos demonstravam dependéncia um do outro e dificiimente se
comunicavam com 0s outros colegas de classe. Queriam copiar a atividade
um do outro. Floribela, por ser mais esperta, mostrava seu caderno para
Lirio e Cravo, e os dois costumavam copiar a atividade dela. E também eles
conversavam somente entre eles. Eles precisam de parceria com 0s outros
colegas. E assim os ouvintes podem aprender a se comunicar com eles, e
aprender Libras” (OLEANDRO, maio 2015).

Percebemos que o professor Oleandro se preocupa com o fato de que surdo e
ouvinte estabelecam maior proximidade e, além disso, demonstra que, nessa
relacdo, os estudantes ouvintes podem aprender Libras. Acreditamos na importancia
da interacao entre surdos e ouvintes, por favorecer o aprendizado de ambos. Porém,
essa relacdo precisa ser mediada por profissionais especializados na area da surdez

em parceria com os demais professores de sala de ensino comum.

Pesquisas realizadas por Fonseca (2012) e Albuquerque (2011) apresentam a
possibilidade de essa relagdo acontecer na sala de aula, contanto que ela seja
mediada por adultos que tenham conhecimento na Libras, em parceria com 0s
demais professores. As autoras acreditam que a presenca de surdos na sala de aula
incentiva os estudantes ouvintes no processo de comunicacdo com 0s surdos. Além
disso, defendem que estratégias diferenciadas precisam ser desenvolvidas pelos

professores para que surdos e ouvintes sejam incluidos nas aulas.

Também os estudos de Lacerda (2000, 2006) destacam que € necessaria a
mediacdo de adultos no processo de colaboracdo e interacdo entre surdos e
ouvintes. A autora compreende essa mediacdo como um processo que demanda a
reserva de tempo para pensar na organizagado das atividades, envolvendo todos os
estudantes, assim como para pensar formas de convivéncia entre esses estudantes,
trazendo, assim, beneficios para todos. Destaca que, por meio de uma pesquisa
realizada numa sala de ensino comum com matriculas de surdos e ouvintes, 0s
relatos obtidos dos estudantes ouvintes e as observacdes feitas Ihe permitiram

chegar a seguinte concluséo:

24 Nome ficticio.
%5 Nome ficticio.
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[...] A relacdo entre alunos ouvintes e surdos nao se revela sempre dificil, ha
aceitacdo e compreensdo de suas caracteristicas, mas nao se revela
sempre facil, ha dificuldades de relacédo, de conhecimento sobre a surdez e
de aceitacdo de certas caracteristicas. Porém, os aspectos mais dificeis da
relacdo sdo ocultados, aparecendo apenas nas entrelinhas, percebidos
como menos importantes. Ha um saldo geral positivo e isso é o que conta
(LACERDA, 2006, p. 172-173).
Na turma pesquisada, temos a estudante Floribela, que se relaciona com maior
frequéncia ndo somente com o0s outros dois colegas surdos, mas também com
alguns ouvintes da sala. Segundo relatos da equipe bilingle, essa estudante tem 7
anos de idade, nasceu surda, fez o implante coclear e desde cedo teve contato com
profissionais da equipe bilingue num CMEI referéncia na area da surdez. Faz
acompanhamento com um fonoaudiélogo, € oralizada, porém sabe Libras e na
escola utiliza essa forma de comunicacdo com os professores da equipe bilingue,
assim como com 0s outros colegas surdos. A mae dessa estudante, durante a
entrevista (APENDICE K), nos informou que ja fez curso de Libras e que procura de
todas as formas ajudar sua filha. Relatou que a convivéncia em casa € oOtima:
passeiam muito, brincam juntas, ela ajuda sua filha nas atividades escolares.
Relatou ainda que o fato de sua filha estar numa sala em que a maioria é constituida
por ouvintes favorece o processo de socializacao:
“[...] Creio que a maior contribuigdo seja a socializagao, inclusdo de fato. No
caso das criangas por exemplo, com a ajuda de um adulto, pode ser

trabalhado as diferengas quebrando os tabus e preconceitos”.(
(ENTREVISTA — MAE DE FLORIBELA, set. 2015).

Durante a pesquisa, percebemos que Floribela € rapida nas atividades, costuma
terminar antes dos demais colegas de classe surdos e de alguns ouvintes.
Demonstra mais facilidade em interpretacdo de histérias, explora os detalhes das
histdrias tanto na interpretacdo quanto nos desenhos. Ela costuma ajudar os colegas
surdos nas atividades e avisa aos professores quando algum ouvinte ndo esta
fazendo a atividade. E uma estudante muito observadora. Repreende os colegas
ouvintes quando esses estdo fazendo bagunca e gosta muito de brincar com o
colega Aster, que é ouvinte. Percebemos que, durante alguns jogos realizados em
sala, a estudante Floribela costuma escolher sempre esse colega ouvinte para jogar.
O estudante Aster é o que mais conversa com todos os surdos na sala, e sempre
gue precisa de algum material escolar emprestado costuma pedir somente aos

surdos, com 0s quais mantem um laco de aproximacdo. Durante a entrevista, esse
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aluno relatou que nunca teve amigos surdos em outro espaco, porém estd gostando
muito desses novos colegas na sua sala. “[...] Costumo sempre brincar com eles no
pétio e gosto de aprender Libras com o tio Oleandro.” (ENTREVISTA — ASTER?,
ago., 2015).

Ja a estudante Lirio tem 7 anos de idade, ndo tem surdos na familia e, desde cedo,
teve contato com profissionais da equipe bilingue num CMEI referéncia na area da
surdez. Sua mae usa a Libras como forma de comunicacdo, assim como sua irma
mais velha. E uma estudante timida, principalmente na presenca dos outros
estudantes surdos. Quando conversamos com Lirio informalmente e
individualmente, perguntando sobre seu dia a dia, sobre o que ela gosta de fazer na
escola, em casa e sobre suas davidas nas atividades escolares, observamos que ela
consegue desenvolver uma comunicagcdo em Libras de forma coerente com o0s
contextos relatados, assim como demonstra tranquilidade no dialogo, nao
apresentando, nesse momento, inseguranca. “Eu moro com minha mée e minhas
duas irmas. Eu brinco em casa e no parque. Gosto de brincar na escola, no patio.
Tenho alguns amigos na escola. Gosto dos professores e fazer atividade” (LIRIO,
ago. 2015).

Nas aulas, observamos que ela esta em processo de alfabetizacdo, consegue
interpretar historias contadas na sala, costuma falar em Libras sobre algum fato
ocorrido em casa e frequenta o AEE duas vezes por semana. Conversamos com a
mae dessa estudante, que relatou como € a convivéncia de Lirio no ambiente
familiar (APENDICE K).

“[...] Temos uma convivéncia tranquila. Converso em Libras, pois sei o
basico. Minha filha sempre tenta se comunicar com as pessoas da rua, leva
0 brinquedo até o outro amigo ouvinte para tentar chama-/o para conversar”.
(ENTREVISTA — MAE DE LIRIO, set. 2015).

Relatou ainda que sua filha foi acostumada a se relacionar sempre com ouvintes e
gue somente na escola ela convive com outros surdos. E uma experiéncia que ela
achou interessante foi quando sua filha pediu que ela comprasse um jogo de

domino.

%6 Nome ficticio.
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“A Lirio chegou em casa falando que queria um jogo de domind, pois havia
tido uma atividade na escola utilizando esse jogo com os colegas. Ela
gostou muito e queria brincar com suas irmas” (ENTREVISTA — MAE DE
LIRIO, set. 2015).

O estudante Cravo, que também é surdo, tem 7 anos de idade, nasceu surdo, fez o
implante coclear e passou a ter contato com profissionais da equipe bilingtie, nesse
ano de 2015, na EMEF Girassol. Seu irmdo mais novo também é surdo. Faz
acompanhamento com um fonoaudidlogo desde a cirurgia do implante coclear; esta
em processo de aquisicdo da Libras e, na escola, utiliza gestos e alguns sinais
aprendidos como forma de comunicacdo com o0s professores da equipe bilingue.
Sua méae, durante a entrevista (APENDICE K), demonstrou que procura, de todas as
formas, contribuir no processo de desenvolvimento do seu filho. Relatou que, no
inicio, quando descobriu a surdez do seu primeiro filho, foi um momento dificil, mas
hoje em dia procura pensar que a surdez € apenas um detalhe na vida dele.
Segundo ela, a convivéncia é normal, e o maior problema ¢ a falta de informacg&o por
parte das outras pessoas.
“Uma dificuldade que eu vejo é quando ele vai para o parque, a dificuldade
gue ele tem em se comunicar com as pessoas, por elas ndo entenderem o
gue ele fala, acabam néo tendo muita paciéncia, mas ele procura sempre
ficar no meio delas, mas as vezes ele fica meio sozinho e eu fico com o
coracdo apertado. Eu penso que a Libras deveria ser implantada em todas

as escolas, e que todos os profissionais deveriam aprender’(ENTREVISTA,
MAE DE CRAVO, set. 2015).

A méde de Cravo destacou em sua fala que, no inicio do ano, a escola fez uma
reunido com todos os pais da turma do 1° ano para explicar que haveria estudantes
surdos matriculados nessa sala e que seria ensinado Libras, a partir de uma
proposta de educacéo bilingue. Durante a reunido, a mae de um estudante ouvinte
perguntou como os alunos iriam entender o que estava sendo ensinado e se as
criangas ndo iriam se confundir, pois passaria a haver duas linguas na mesma sala e

as criangas néo saberiam para onde olhar.

“Pensei no mesmo momento que falta informagéo para as pessoas, talvez
seria uma ignorancia por parte das pessoas. Penso que deveria ser
obrigatorio nas escolas que todos soubessem Libras. Penso que somente o
professor que ama o que faz procura entender o aluno, enquanto 0s outros
0 ignoram, mas precisariam ter formagdo também nessa area’
(ENTREVISTA, MAE DE CRAVO, set. 2015).
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A mée de Cravo informou também que ele costuma comentar em casa todas as
atividades que ocorrem na escola, principalmente quando esta acontecendo alguma
coisa diferente. E observamos, durante a pesquisa, que esse estudante tem grande
facilidade em entender o que € ensinado em Matematica. Estd em processo de
alfabetizacdo, gosta de terminar as atividades antes dos outros colegas e, logo em
seguida, mostrar para os professores da sala, assim como para os demais colegas

de classe.

Foi possivel observar que os trés estudantes surdos apresentam diferentes
comportamentos e formas de se relacionar com o0s colegas ouvintes. Porém
acreditamos que a constituicdo das relacfes entre surdos e ouvintes € um fator
importante para a formacao desses individuos em sociedade. Defendemos que nas
diferentes relacdes dentro da figuragdo “sala de aula”, fluem as aprendizagens
sociais. Mas, nesse processo, a mediacao do adulto faz diferenga, numa diversidade

de processos de aprendizagem.

Foi possivel observar também, nos relatos das familias, que seus filhos comentam
em casa sobre fatos ocorridos na escola, assim como sobre as atividades que sao
desenvolvidas na turma. Percebemos a preocupacédo das familias quanto ao fato de
seus filhos estarem sendo incluidos na escola; porém, ndo descartam a
possibilidade de esses estudantes aprenderem com os demais colegas. Percebemos
que as trés familias consideram a capacidade do individuo de aprender na relacéo
com o outro. No entanto, a falta de conhecimento por parte dos adultos quanto a
Libras foi o que consideraram como algo desafiador. “Penso que todos os
profissionais da escola precisam aprender Libras durante a faculdade, ou entdo
precisariam, antes de ir trabalhar na escola, saber como trabalhar com os surdos”
(ENTREVISTA, MAE DE CRAVO, set. 2015). J4 a mie de Floribela destacou: “Eu
estou fazendo curso de Libras e penso que todos da educacéo precisariam fazer
também” (ENTREVISTA, MAE DE FLORIBELA, set. 2015).

Estudos de Sarat (2014) sobre a teoria de Elias destacam que, na andlise desse
autor, o ser humano tem a capacidade de aprender na sociedade, seja de forma
individual seja de forma coletiva, e que esse processo se inicia desde a infancia. E



85

by

remete 0 acesso [..] & educagdo e a aprendizagem, as experiéncias sociais
vivenciadas individual e coletivamente [...] (SARAT, 2014, p. 165).

Tanto na familia, quanto na escola e na sociedade em geral, espacos de
aprendizagem estéo presentes nas diferentes relagdes que s@o construidas entre os
individuos, seja adultos, seja criancas. E, nesse sentido, segundo Sarat (2014),
ocorre 0 movimento de dependéncia e interdependéncia, envolvendo adulto e

crianca nos diferentes grupos de aprendizagens.

Na sala de aula, por exemplo, a presenca dos trés estudantes surdos parece
contribuir na constituicdo de espacos de aprendizagens. Surdos e ouvintes estao
aprendendo juntos. Porém, nesse mesmo espaco, nas interacdes entre 0s sujeitos
surdos e ouvintes, surgem tensdes, e, segundo Kaplan e Krotsch (2014), a escola é
um espaco de tensdes diante das intera¢des constituidas e, ao mesmo tempo, “[...] a
escola é uma instituicdo que faz parte de configuracdes e funcdes que a determinam
e a transcendem” (KAPLAN E KROTSCH, 2014, p. 127).

Observamos, todavia, que a convivéncia e o desenvolvimento de atividades mais
conjuntas entre esses trés estudantes e os demais ouvintes da classe, no inicio da
pesquisa, nem sempre era favorecida. Os demais colegas relatavam que tinham
vergonha de ndo saber como se comunicar, e somente Aster costumava se

comunicar desde o inicio do ano com os trés surdos.

Outros aspectos da relacdo surdos e ouvintes pode ser identificada nos momentos
de entrevista coletiva realizada com sete estudantes ouvintes que se sentavam em
carteiras préoximas as carteiras dos estudantes surdos. Observamos que alguns
desses estudantes conhecem sinais da Libras e, quando ndo sabem o sinal,
costumam usar gestos para se comunicar. Observamos ainda que todos os
estudantes ouvintes entrevistados sabiam o nome dos estudantes surdos da sala,
assim como o local em que eles se sentavam. No préximo subcapitulo, trazemos as

percepc¢des que os estudantes ouvintes tinham de seus colegas surdos.
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6.2 — NARRATIVAS?” DOS ESTUDANTES OUVINTES: O QUE ELES NOS DIZEM?

No periodo da pesquisa em campo, tivemos como foco, além de observar as
diferentes relacdes entre surdos e ouvintes em sala de aula, conhecer os sujeitos
envolvidos e suas formas de aprender nas diferentes relacbes. Nas entrevistas
(APENDICE D), buscamos recolher dados que nos permitissem compreender as
seguintes questdes: Que tipo de conhecimento os estudantes ouvintes apresentam
sobre seus colegas surdos? Como é desenvolvida a comunicagao entre eles? Essa

comunicacdo € mediada por algum adulto?

Procuramos desenvolver essas perguntas e observacfes por meio da entrevista
coletiva realizada com os estudantes ouvintes. Iniciamos a entrevista com alguns
colegas ouvintes que se sentavam préoximos das carteiras dos estudantes surdos,
mas, logo que comegamos a “conversa”, outros ouvintes se aproximaram desse

momento e participaram da entrevista.

Foi possivel observar, durante as entrevistas, que o medo ou receio de ndo saberem
como comunicar com o0s estudantes surdos era fator complicador na relacdo de
alguns ouvintes com seus colegas surdos. Porém, para os estudantes entrevistados,
a presenca de um surdo adulto contribuia para que todos tivessem acesso a Libras
de forma cotidiana. Os diferentes colegas avaliavam positivamente a presenca do
professor Oleandro no processo ensino aprendizagem de todos os colegas da
classe, ainda que estivesse ali somente como referéncia para os colegas surdos.

Vejamos, entdo, a seguir, as narrativas dos estudantes ouvintes.

6.2.1 O que os ouvintes nos dizem?

O estudante “Pel®® relatou que conversa com os surdos usando alguns sinais que

sabe.

7 Compreendemos que todas as nharrativas dos estudantes ouvintes durante as entrevistas e
observacfes sdo importantes; porém, procuramos trazer os detalhes das falas que tivessem relacédo
com o proposto nessa pesquisa. Costa (2007) afirma: “As narrativas séo soltas, leves e contam
historias”. E a autora destaca a necessidade de “[...] as narrativas escritas serem 0 mais parecidas
possivel com os relatos orais. Outra caracteristica € 0 senso pratico que permeia toda a narrativa.
Elas trazem, em seu bojo, uma licdo, algo que queira mostrar [...] (COSTA, 2007, p. 66).
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“Estou gostando de ter um professor surdo na sala porque estou
aprendendo Libras. Eu ndo entendo todos os sinais, mas ja aprendi alguns
e sei me comunicar um pouco com eles” (ENTREVISTA, PEL, set. 2015).

Pel relatou ainda que néo brinca no péatio com eles, e acredita que os colegas surdos
aprendem o que os professores ensinam.
“Eu acho que meus colegas surdos estdo aprendendo, e eu ja tentei ajudar
eles na sala. Antes eles sentavam juntos, mas depois a professora mudou

eles de lugar porque conversava muito. E eu ja pedi para eles ficar quietos”.
(ENTREVISTA, PEL, set. 2015).

O estudante “Ag*”

relatou que gosta de brincar no recreio de menino pega menina e
policia e ladrdo com os surdos. E que, ha algum tempo, como a estudante Lirio ndo
estava conseguindo escrever uma s6 palavra na atividade, “[...] dai eu ajudei a ela,

mostrei a palavra para ela, e depois ela conseguiu” (ENTREVISTA, AG, set. 2015).

A colega “At*® destacou que gosta da presenca do professor surdo na sala, e
justifica “I...] ele esta nos ensinando a aprender Libras, nos ajuda nas atividades de

sala e desenha muito bem”. Relatou ainda:

“[...] nem sempre consigo entender o que os surdos falam, entendo alguns
sinais somente. Nao costumo brincar com eles. Porém na sala de aula sento
ao lado de Cravo e costumo ajuda-lo em algumas atividades e conversar
com ele na sala” (ENTREVISTA, AT, set. 2015).

O estudante “Peh®"” relatou que costuma brincar no recreio com os surdos, gosta de

estar com eles na sala, pois esta aprendendo Libras. E observou:

“[...] acho que os surdos nédo estdo aprendendo o que a professora ouvinte
esta ensinando, pois ela ndo é surda igual a eles” (ENTREVISTA, PEH, set.
2015).

A partir do relato da estudante acima, podemos observar que sua fala ndo esta
isolada do contexto de aprendizagem dos surdos, e tem relacdo com o fluxo histérico
mais amplo que narra a educacao de sujeitos surdos. Essa estudante percebeu que

sua professora usa a lingua oral para se comunicar com 0s estudantes da sala,

8 Nome ficticio.
29 Nome ficticio.
% Nome ficticio.
31 Nome ficticio.
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enquanto o professor surdo usa a Libras como meio de comunicagdo. Na sua

compreensao, os surdos sé aprendem com uma pessoa que fala em Libras.

Em Elias (1994b), as linguas sdo meios de comunicacao, inteiramente ligados a sua
funcdo social, sendo um meio principal de comunicacdo entre 0s seres humanos, a
lingua “[...] une e desune, integra e desintegra. A funcao dual € significativa [...]"
(ELIAS, 1994b, p. 19).

Para o autor, uma mensagem so6 podera ser compreendida se for usado um cédigo
comum. Nesse sentido, para nés, sendo a Libras a lingua utilizada pelos sujeitos
surdos, quando posta diante uma pessoa que ndo domina esse meio de
comunicacdo, podera gerar uma situacdo de desintegracdo, no sentido de né&o

conseguir passar uma mensagem por meio do contato direto.

Elias (1994b) destaca que sociedades diferentes também podem se comunicar
utilizando linguas diferentes. Logo acreditamos que a presenca de interlocutores
surdos e bilingues no processo de ensino aprendizagem do estudante surdo podera
gerar um ambiente de integracao e unido entre outros sujeitos que ndo compartilham

da mesma lingua.

Elias (1994a) destaca que a unido dos individuos é um meio para o seu bem-estar,
por meio de interesses comuns. O autor afirma que surgem, na sociedade, os “gritos
de guerras” entre os grupos; no entanto, uma forma de sobrevivéncia e de
preservacdo dos interesses comuns € a unido, que pode ser entendida como um
fato, tendo, porém, com foco a participacdo e 0s sentimentos entre 0s sujeitos, o que
pressupde atos individuais. Diante disso, percebemos que o relato do estudante Peh
nao esta desvinculado do processo de desenvolvimento da aprendizagem vivido

pelo sujeito surdo em nossas sociedades recentes.

Prosseguimos com o estudante “Aster’, que também participou da entrevista
coletiva. Como citado anteriormente, Aster € o que mais conversa com 0s trés
colegas surdos. Demonstra preocupagao se os colegas surdos estdo entendendo os
comandos dos professores, como horario de recreio, mudanca de sala e guardar

material. Mesmo havendo na sala um professor surdo que a todo tempo apoia 0s
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estudantes surdos, acreditamos que a presenca de Aster também tem contribuindo
para o processo de socializagéo entre surdos e ouvintes no espaco escolar.

32»

A estudante “Bn°“” relatou que gosta de estar com os colegas surdos em sala. E que

na aula de Artes ja tentou se comunicar com eles por varias vezes.

Por dltimo, a estudante “Pt**” relatou que os surdos se sentam nas fileiras, um atras
do outro, porém acha que depois a professora vai muda-los de lugar: “eles voltarao a
sentar um ao lado do outro para entender melhor o que o tio e a tia ensina. Eles
precisam sentar juntos.” Relatou também que ndo conversa com eles na sala porque
acredita que eles ndo entendem o que ela fala. E disse-nos ainda: “Gosto muito do
professor surdo na sala porque estou aprendendo Libras” (ENTREVISTA, PT, set.
2015).

O fato de o estudante “Pt” sinalizar que eles (os surdos) precisam sentar-se juntos
para entender o que a professora ensina nos leva a refletir sobre o processo de
caracterizacdo linguistica entre os pares. Lacerda (2011) destaca que estar entre
pares linguisticos se configura como uma oportunidade positiva na relacdo entre os

iguais. Na mesma direcao, para Lodi (2005),

[...] a -construcio da subjetividade do ser surdo depende,
fundamentalmente, da relac@o que eles estabelecem tanto com seus pares
guanto com ouvintes e, nesse sentido, a presenca de professores surdos na
educacdo ganha relevancia para a construcdo de uma percepgdo positiva
da surdez pelos alunos (LODI, 2005, p. 419).
Contudo, vale reiterar nossa perspectiva de que a imersado dos estudantes surdos
em contextos bilingues é extremamente benéfica, uma vez que propicia

oportunidade de vivenciar tensdes e aprendizagens significativas.

No periodo da pesquisa, procuramos incentivar os estudantes ouvintes a conversar
com os colegas surdos, assim como incentivamos os surdos a conversar com 0S
ouvintes em Libras. Quando algum dos surdos pedia algum material emprestado,

procurdvamos orienta-lo a pedir ao colega ouvinte, ao lado. Faziamos isso porque

32 Nome ficticio.
3 Nome ficticio.
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observavamos que, de modo geral, o pedido de empréstimo de material era feito
entre os proprios surdos.

Conforme observamos nas entrevistas, alguns ouvintes relataram que tentavam
conversar com o0s colegas surdos e, quando ndo sabiam sinalizar o que queriam
comunicar, buscavam auxilio com o professor de Libras surdo que faz leitura labial,
ou com o intérprete ou com o professor bilingue. O estudante “Aster”, que é ouvinte,
costumava conversar com os trés surdos constantemente. Como nédo sabia todos os

sinais, procurava ora usar gestos, ora perguntar para o professor de Libras.

Em contexto, observamos que as relacdes entre surdos e ouvintes estavam
cercadas por duvidas e inseguranca, por ndo saberem eles como se comunicar.
Porém, o professor surdo, aos poucos, foi contribuindo para que essa barreira
diminuisse, tornando um ambiente favoravel de comunicacdo pelo uso diario da

Libras.

Lacerda (2000) relata a importancia de se prever um ambiente favoravel com os
equipamentos e profissionais especializados, proporcionando uma condicao bésica,
em que a integracdo entre os sujeitos podera ocorrer (LACERDA, 2000). Na direcdo
do que nos aponta essa autora, acreditamos que relacfes entre surdos e ouvintes,
ambos aprendem e constroem novas formas de convivéncia. Porém, esse processo
demanda mediacédo de interlocutores surdos e ouvintes, por meio de estratégias que

promovam o acesso de todos 0s envolvidos ao conhecimento.

Para Elias (1994b), o processo de disposi¢ao bioldégica do ser humano na fase inicial
de sua vida depende do contato estimulante de adultos que utilizam uma lingua
comum de uma sociedade especifica, e assim, com a apropriacdo de uma lingua, o
conhecimento sera adquirido por intermédio dessa experiéncia. Para o autor, esse

processo é continuo, ndo tem rupturas, e deixa marcas no desenvolvimento da

lingua de uma sociedade.

Partindo desse principio, observamos nos estudos de Lacerda (2000), que numa
sala de aula constituida por surdos e ouvintes, em que a lingua de instrucdo

principal € a lingua majoritaria, os surdos ficam em desigualdade linguistica, pois
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ndo compartilham de sua lingua com os demais colegas e professores. Assim € que,
para Lacerda (2000, p. 181), € importante [...] pensar formas de convivéncia entre
criancas surdas e ouvintes que tragam beneficios efetivos para ambos 0s grupos.
Logo a presenca de um adulto surdo na sala de aula mediando as relacbes e
atuando de forma colaborativa pode contribuir no processo de enunciacdo das

criangas surdas, tornando um ambiente mais favoravel na sala de ensino comum.

Na mesma direcdo, Lodi (2004) ressalta que os adultos da comunidade surda atuam
como referéncia linguistica no processo de imersdo das crian¢as na Libras. Dessa

forma,

[...] apenas surdos adultos, participantes e atuantes da comunidade surda e,
portanto, membros de referéncia, podem ser os interlocutores para a
imersao de seus pares na lingua de sinais, interferindo ideologicamente, por
meio dela, nos padrdes culturais e de interpretagdo de mundo fundadas nas
relagbes com a linguagem. E apenas na interagido com adultos surdos que
as criancas podem desenvolver uma identificacdo positiva com a surdez
(LODI, 2004, p. 29).

A partir disso, a mediacdo entre surdos e ouvintes, por meio da presenca continua

de um adulto surdo, podera se tornar favoravel para ambos 0s sujeitos.

Pesquisa realizada por Gées e Barbeti (2009) relatam a relacdo de criancas surdas e

ouvintes durante o recreio:

Em diversos momentos na relagdo entre criangas, a diferencga linguistica
ndo era empecilho para as brincadeiras, mas em geral a falta de um
territorio linglistico comum dificultava o compartilhamento de brincadeiras.
Se a crianga ouvinte dominava alguns sinais e fazia ajustes de
comunicacao, as parcerias com 0s surdos tornavam-se mais provaveis; isso
ocorria geralmente com colegas de classe do surdo que tinham uma
experiéncia cotidiana com a intérprete na sala de aula e contato freqiiente
com o instrutor surdo. Naturalmente os ajustes de comunicacdo eram feitos
também pela crianca surda sempre que interagia com os ouvintes (GOES E
BARBETI, 2009, p. 130).

Observamos, com base nesses estudos, que todo individuo apresenta uma
disposicéo biolégica de aprendizado de uma lingua e que a presenca de um adulto
usuario de uma lingua comum favorece o processo de apropriacdo, e, assim, a

diferencga linguistica podera ser mediada.
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Numa sociedade, segundo estudos de Elias (1994a), somos, a todo tempo,
confrontados a criar uma ordem social que atenda as necessidades e inclinacdes
dos individuos. E a experiéncia, segundo o autor, observada nas inter-relacdes,
pode ajudar nesse processo. De forma ilustrativa, Elias (1994a) cita o exemplo da
composicado de uma melodia, em que as notas ndo podem ser vistas isoladamente,
ou da estrutura de uma casa que nao pode ser vista sem a estrutura das pedras que
a compdem, uma vez que as pedras tém relacdo umas com as outras, formando,

assim, a casa.

A partir das observacdes nas entrevistas e nos estudos dos autores citados nesse
subcapitulo, podemos reforcar que o processo de aquisicdo de conhecimento do
sujeito surdo demanda, primeiramente, o aprendizado de uma lingua. Em seguida,
sua insercédo e/ou integracdo ao meio social demanda a presenca de um adulto
usuario de sua mesma lingua, na mediacdo de acesso ao conhecimento, assim

como na constituicdo de diferentes relacdes.

No préximo subcapitulo, trazemos observagfes quanto as rotinas da sala de aula, o
gue culminou na nossa participagdo nos processos de ensinar e aprender por parte

de todos os envolvidos.

6.3 AS ROTINAS

Nossas observacdes sobre a rotina da sala de aula teve como propdsito conhecer os
processos de ensinar e de aprender, as diferentes relacdes entre surdos e ouvintes,
a organizagcdo da sala de aula e os diferentes modos de apropriagdo do

conhecimento pelos sujeitos surdos.

Foi possivel observar as inter-relacdes entre surdos e ouvintes, assim como a
formacao de diferentes figuracdes entre os surdos e entre ouvintes e surdos. Meirieu
(2005) relata que o trabalho na sala de aula é realizado sobre o objeto de saber, em
gue se permite aos sujeitos envolvidos se expressarem. Além disso, considera a
importancia de diferentes tentativas serem desenvolvidas, ndo havendo um estigma
em relagdo as situagdes cotidianas. Nesse sentido, foi possivel observar que as

situacdes ocorridas e planejadas na sala de aula proporcionaram a formacdo de um
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espaco de diferentes saberes, em que surdos e ouvintes aprendiam um com o outro,

tanto os adultos quanto as criangas.

Na nossa perspectiva, a relacao entre surdos e ouvintes passou a ser favorecida a
partir de diferentes movimentos como realizacdo da oficina de Libras nessa sala,
planejamento das atividades e realizagdo de um trabalho cooperativo entre professor
surdo e ouvinte e mediacdo do professor surdo com todos os colegas de classe.
Alguns desses movimentos foram pensados e planejados apos discussfes
realizadas entre a pesquisadora, os dois professores da sala e a professora de

Libras que coordenava as oficinas.

Durante as observacfes, percebemos que a professora de oficinas de Libras,
inicialmente, ministrava suas aulas sem ter articulagdo com o conteddo proposto em
sala pelas outras disciplinas, além de ndo conhecer o perfil da turma e suas
demandas de aprendizagem. Um fato curioso ocorreu durante uma oficina em que a

ZiaH

professora “Iris®” estava ensinando, porém os estudantes surdos e ouvintes n&o

estavam conseguindo fazer a atividade proposta.

[...] A atividade tinha como proposta que por meio da leitura das palavras
escritas no quadro, os estudantes identificassem os ndimeros cardinais e
ordinais em Libras. Porém os estudantes estdo em fase de apropriacéo da
leitura e escrita, e a estratégia utilizada nao foi favoravel para que todos
conseguissem se apropriar do contelido da atividade desenvolvida [...]
(DIARIO DE CAMPO, 26/05/2015).

Na perspectiva de atuar em contexto, procuramos, entdo, no dia do planejamento da
professora de oficina de Libras, juntamente com o professor surdo dessa sala,
planejar algumas atividades para as proximas oficinas, de forma a contemplar o
perfil de aprendizagem da turma que estd na fase inicial de leitura e escrita e
articular os contetudos ensinados as oficinas de Libras. Nos dias seguintes,
percebemos que, nas outras oficinas, o conteddo estava de acordo com o perfil da

turma, e, assim, 0s estudantes conseguiam fazer as atividades propostas.

A partir do contato dos estudantes ouvintes com a Libras, por meio das oficinas,

observamos que a socializagdo entre surdos e ouvintes passou a se tornar

% Nome ficticio gque usamos neste estudo para a professora de oficina de Libras.
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favorecida. Os surdos passaram a tentar se comunicar com 0S ouvintes, e varios
acontecimentos evidenciaram essa situacdo. Sendo assim, a seguir, descrevemos
algumas situacfes que nos pareceram bastante significativas, considerando os

objetivos da nossa pesquisa.

As situagBes observadas e descritas em diario de campo foram analisadas tendo
como critério 0os seguintes dispositivos e tensfes: relacdo e envolvimento entre
surdos e ouvintes nas atividades propostas, relacdo entre os pares surdos, relacao
entre os dois professores que atuavam na turma e envolvimento dos demais
profissionais da escola com os estudantes surdos. Para Elias (2011), toda atividade
humana na sociedade é permeada por tensdes. E o equilibrio das tensées surgem
nas redes humanas, por meio da colaboracéo e do equilibrio entre os grupos. E de
forma analoga podemos observar nas situacdes descritas a seguir, diferentes
tensdes vivenciadas, porém tendo o equilibrio por meio da colaboracdo entre os

estudantes e os professores.

Situacéo 1:

Uma professora de outra turma havia desmaiado no corredor, préximo a
turma do 1° ano. Nesse momento, um dos surdos viu a professora caida no
chdo e varias pessoas, inclusive os dois professores dessa turma, sairam
para socorré-la. No mesmo momento, um dos estudantes surdos contou
para seus colegas surdos o que havia visto, e logo entdo foi em cada mesa
dos colegas ouvintes e, por meio da Libras e gestos, relatou o que havia
visto (DIARIO DE CAMPO, 08/06/2015).

Observamos, nessa situacéo, que os estudantes surdos ndo pensaram se 0S outros
irram entender a mensagem que estavam passando por meio da Libras e gestos.
Acreditamos que, diante do desejo de comunicar o que ocorrera no corredor com a
professora da outra turma, o estudante surdo ndo se preocupou com o fato de que

0s colegas ouvintes precisariam saber Libras para compreendé-lo.

Acreditamos que a difusdo da Libras no espaco escolar pode favorecer a
comunicacao e a socializacdo entre surdos e ouvintes. Porém, na situacdo em foco,
0 estudante surdo ndo se preocupou em usar exclusivamente a Libras. Ele

“misturou” gestos e sinais da Libras para comunicar um acontecimento aos colegas,
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e nesse momento o0s colegas interagiram com ele, possivelmente também ignorando

o fato de que ainda né&o tivessem se apropriado da Libras.

Essa situacdo nos reporta a Elias (1994b) quando afirma que as sociedades
humanas compartilham entre si experiéncias e conhecimento em comum. Portanto,
algumas representacfes simbdlicas de tipos de conhecimento estdo presentes em

algumas sociedades comuns, enquanto em outras nao.

Podemos, pois, observar, na situacdo 1, que diferentes graus de conhecimento
surgirdo no compartilhar com o outro um fato ocorrido. A maneira de partilhar o
ocorrido, nessa situacao, envolveu o que Elias (1994b) chama de representacao
simbdlica, e, nesse caso, 0s estudantes surdos usaram a lingua (Libras) e os gestos.
Uma experiéncia visual foi repassada por meio da Libras a um outro grupo que se
utiliza da lingua majoritaria, e, assim, ambos 0s grupos usaram diferentes meios de
comunicacdo para transmitir uma mensagem. Esse mesmo autor chama nossa
atencdo quando afirma que o partilhar de uma lingua nas sociedades humanas
produz um fundo comum de experiéncias e conhecimento, o que deixa marcas no
desenvolvimento de uma lingua e no aprendizado e, portanto, no conhecimento de

uma sociedade.

Situacéo 2:

Em uma das oficinas de Libras, a professora Iris, ao iniciar sua aula,
apresentou os sinais a serem aprendidos naquele dia. Os estudantes
surdos, por ser a Libras sua lingua de comunicacao, tém mais facilidade em
aprender os sinais, e alguns ensinados por essa professora eles ja
conheciam. Fato curioso ocorreu nesse dia, em que um dos estudantes da
sala que é mais desenvolvido em leitura e escrita do que os demais,
segundo relatos da professora ouvinte, demonstrou muita dificuldade em
aprender os sinais ensinados nesse dia. Ao perceber que ndo estava
conseguindo aprender, ficou com expressdo de aborrecido (DIARIO DE
CAMPO, 30/06/2015).

Nessa situagcao o jogo mudou de direcdo, pois o conhecimento desenvolvido era de
dominio dos surdos. As aulas normalmente séo iniciadas pela professora ouvinte
que faz uso da Lingua Portuguesa oral, e nesse momento, os surdos s&o
acompanhados pelo professor surdo e, em alguns dias da semana, pela professora
bilingue ou intérprete de Libras; porém, nas oficinas de Libras, a professora surda é

a referéncia juntamente com o intérprete de Libras e ministra as aulas em sua
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lingua. E esse estudante ouvinte, especificamente, se sentiu aborrecido por ter tido
dificuldade nessa aula.

Sabemos que o processo de aprendizagem dos sujeitos ouvintes dentro de uma
escola de ensino comum geralmente € mediado por um professor ouvinte. Ja para
os estudantes surdos, sendo a Libras sua lingua de instrucdo, a mediacdo do
conhecimento torna-se mais bem desenvolvida quando feita por um professor surdo
e um professor bilingue, conforme revelam estudos de Rodrigues (2009). Em
pesquisa® realizada numa escola de ensino fundamental, nas séries iniciais, a
autora evidencia que a presenca de um surdo adulto atuando com os estudantes
surdos, proporciona interagdes linguisticas importantes e amplia “[...] a capacidade
enunciativo-discursiva em lingua de sinais [...]” (RODRIGUES, 2009, p. 128).

A autora ressalta ainda que a interlocucao entre um estudante surdo e um professor
ouvinte que ndo domina Libras [...] ndo tem a mesma riqueza linguistica que a
interlocucdo entre o aluno surdo e o professor surdo [...] (RODRIGUES, 2009, p.
152).

O contato estimulante com adultos usuarios de uma lingua de uma comunidade,
segundo estudos de Elias (1994b) traz vantagens para 0 processo de
desenvolvimento do ser humano principalmente quando iniciado nos primeiros dias
de vida. Do mesmo modo, para o autor, aprender uma lingua é uma das formas de
adquirir conhecimento, e essa apropriacdo € possivel na interligacdo entre as
pessoas, por meio dos processos naturais e sociais e por meio de uma comunicacao

linguistica.

Dessa forma, podemos observar, apos relatos da situacéo 2, que a presenca de um
interlocutor da Libras ensinando sua lingua para surdos e ouvintes amplia as
oportunidades de apropriagdo de uma lingua especifica, assim como favorece

possibilidades de ligacdes humanas entre o0s sujeitos por meio da lingua.

% Rodrigues (2009) se prop6s pesquisar, em sua dissertacdo de Mestrado, sobre o processo de
apropriacdo da linguagem escrita por estudantes surdos.
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Vale ressaltar também que, na nossa perspectiva, a presenca do estudante surdo
nas salas de ensino comum precisa estar condicionada as possibilidades de
aprendizagem desses sujeitos. Nesse sentido, diferentes estratégias precisam ser
desenvolvidas de forma a contemplar surdos e ouvintes, respeitando a singularidade
linguistica do surdo, seu pertencimento cultural, utilizando suportes adequados,
conforme estudos de Rodrigues (2009) e Stumpf (2008), e refletindo sobre esta
guestao: “[...] Como vai esse aluno ter acesso aos conhecimentos se sua questao
linglistica ndo esta sendo observada e menos ainda seu pertencimento cultural?”
(STUMPF, 2008, p. 23).

Acreditamos que, a partir de adequacbes pedagdgicas e curriculares que
enriguecam o aprendizado do estudante surdo, as relacbes serdo favorecidas, e

assim surdos e ouvintes poderao aprender juntos, uns com 0S outros.

Situacéo 3:

Entre as atividades desenvolvidas no dia 30 de maio, uma, especificamente,
indicava que fosse utilizada a cor amarela para pintar; porém, o estudante
Cravo tinha a sua disposi¢@o vérias cores, menos a amarela. O professor
surdo explicou a atividade para os estudantes surdos, e, logo em seguida,
Cravo sinalizou para nds que ndo tinha o lapis amarelo, indagando-nos
sobre o0 que ele iria fazer. Orientamos que o0 estudante pedisse ao colega
ouvinte ao lado. Logo, entdo, Cravo pediu, em Libras, para o colega esse
lapis. O colega fez sinal com a cabeca para demonstrar que nao tinha,
porém pediu que ele esperasse. Esse mesmo colega pediu para outro
colega o lapis amarelo para emprestar para Cravo e, ao conseguir o lapis,
entregou para Cravo. Percebemos o envolvimento de alguns colegas
ouvintes tanto na comunicagdo quanto na preocupagdo em ajuda-los
(DIARIO DE CAMPO, 30/06/2015).

Situacéo 4:

No dia 1° de julho, a professora ouvinte contou a histéria “Cachinhos
Dourados”. Enquanto ela contava, o professor surdo mostrava imagens da
histéria que ele mesmo havia desenhado para toda a turma. Apds esse
momento, a professora pediu que todos os estudantes produzissem um
desenho que representasse a compreensao que tiveram da histéria. Porém,
antes que iniciasse suas ilustracdes, a professora pediu que uma estudante
surda, ao seu modo, recontasse a historia apresentada. A estudante,
“Floribela”, contou com muita propriedade toda a histéria, destacando os
minimos detalhes. Enquanto Floribela recontava a histdria, a pesquisadora
atuava como escriba, escrevendo no quadro a historia contada por Floribela.
Os estudantes observaram Floribela contando a histéria, e logo depois a
professora pediu que outros colegas ouvintes também recontassem a
histéria. Floribela demonstrou muita alegria, pois todos prestaram atencao
enquanto ela estava na frente do quadro recontando a histéria. Interessante
observar que. ap6s esse momento, uma estudante ouvinte falou, por meio
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de gestos, com Floribela que faltou ela contar uma parte da histéria. A
estudante surda, ndo demonstrando interesse na fala da colega, logo pediu
gue ela fosse sentar no seu lugar, e chamou a professora ouvinte para
mostrar que essa colega ouvinte estava em pé. Logo em seguida, Floribela,
ndo compreendendo de forma integral o que essa colega havia falado,
comecou a sinalizar em Libras: “eu sei, eu inteligente”. Em seguida, os
estudantes fizeram a atividade relacionada com a histéria (DIARIO DE
CAMPO, 01/07/2015).

Observamos que a professora ouvinte procura envolver surdos e ouvintes nas
atividades, assim como atua em parceria dividindo o espacgo da sala de aula com o
professor surdo. Na nossa compreenséao, essa atitude qualifica o trabalho docente e
possibilita que todos os estudantes estejam envolvidos, e, assim, diferentes relagbes
entre surdos e ouvintes sdo estabelecidas e exercitadas. Nesse processo, um modo
peculiar de ser surdo estudante vai se constituindo. Sem perder a condicdo de
surdo, vao-se constituindo modos de ser estudante. Imerso em conflitos, alegrias,
desejos, prazeres e tensfes, esse processo desencadeia nesses estudantes a
ressignificacdo da prépria condicdo de ser surdo. Acessando diferentes simbolos
sociais e, portanto, apropriando-se de uma linguagem muito especifica e
“escolarizada”, eles/as dialogam sobre si, seus interesses e suas dificuldades de um
modo muito diferente. Ja ndo sdo dependentes absolutos de seus pares ouvintes.
Decorre dai nossa compreensdo de escola e de seu importante papel nas

sociedades recentes.

Desse modo, concordamos com Meirieu (2005) quando nos indica que uma primeira
marca e caracteristica primordial da Escola nas sociedades contemporaneas diz
respeito a transmissao especifica de saberes. Assim, segundo o autor, embora ndo
deva ser reduzida a uma maquina de ensinar e de aprender vinculada a eficacia de
suas fungdes sociais, “[...] a escola € uma instituicdo onde as aprendizagens sao
obrigatorias, onde as coisas sao organizadas para nao se “sair dali” sem aprender,
onde nao deve ser possivel ter éxito sem compreender’ (MEIRIEU, 2005, p. 38).
Aprender €, pois, obrigacdo e fundamento da escola, mesmo que nos, professores,
ainda ndo tenhamos muito claro de quais formas e modos nos utilizaremos para que

essa obrigacao se concretize (MEIRIEU, 2005).

Nessa mesma direcdo, Sanches (2011) afirma que a escola € um local em que se

tem “[...] preocupacgédo na promocéo da participacdo e das aprendizagens dos seus
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alunos (p.137)". Além disso, a autora ressalta que a sala de aula se configura como
um espaco de desencadeamento de atitudes em que as interagbes sdo processadas
para que todos sejam envolvidos. Destaca que as praticas desenvolvidas na sala de
aula, no desenvolvimento de atividades em pequenos grupos, em que todos possam

estar participando, podem sinalizar um processo em que todos sejam contemplados.

Reiteramos, contudo, que, mesmo diante das propostas de envolver todos os
sujeitos, ndo podemos nos esquecer da singularidade linguistica do sujeito surdo,
gue demanda processos que favorecam o desenvolvimento do seu conhecimento,
seja numa sala de aula organizada em torno de uma educacédo bilingue, seja em
espacos que contam com interlocutores surdos e bilingues na mediacdo da

apropriacdo do conhecimento e nas acdes a serem desenvolvidas na sala de aula.
Situacéo 5:

Apoés confeccionarmos um jogo durante alguns planejamentos, juntamente com o0s
professores dessa turma, tendo o objetivo de envolver surdos e ouvintes nas demais
atividades da sala, além de reforcar os conteudos de Matematica jaA ensinados
anteriormente durante as aulas, desenvolvemos o jogo “Trilha Matematica”,
conforme a Foto 1 a seguir. O professor surdo desenhou todo o jogo juntamente com
a pesquisadora; a professora ouvinte contribuiu com varias sugestdes, e a pedagoga

preparou 0s materiais que iriamos precisar para a realizacdo desse jogo.

Foto 1 — Jogo Trilha Matematica

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Chegando o dia de jogar com os estudantes, explicamos o jogo e dividimos a turma
em dois grupos de forma aleatéria, porém separamos o0s trés estudantes surdos
entre os dois grupos. Colocamos Floribela, que é mais comunicativa, no grupo 1,
mesmo grupo que Lirio, que é um pouco timida. Enquanto isso, Cravo foi
direcionado para o grupo 2, juntamente com o professor surdo. Explicamos as
regras, entregamos um dado para cada componente e, em seguida, iniciamos o
jogo. No grupo 2, o professor surdo juntamente com a professora ouvinte eram 0s

responsaveis pela organizagao.

No grupo em que participei, fiquei com a estagiaria que atua em alguns momentos

nessa sala acompanhando a turma.

Percebemos os estudantes envolvidos no jogo. Floribela, quando via que
era o0 momento do outro colega jogar, procurava responder as perguntas ao
mesmo tempo que o colega, principalmente quando alguma pergunta
envolvia Libras. Todos os estudantes identificaram os sinais em Libras no
jogo e respeitaram 0 momento de os estudantes surdos responderem as
perguntas. No grupo em que a pesquisadora participou, venceu um
estudante ouvinte. No outro grupo, Cravo venceu e ficou muito feliz; toda a
turma, logo em seguida, sinalizou “parabéns” em Libras. Quando Floribela
percebeu que no outro grupo Cravo havia ganhado, ficou muito triste, pois
também queria ganhar (DIARIO DE CAMPO, 22/07/2015).

Fizemos uma nova rodada do jogo, reagrupando os estudantes.

Nessa segunda rodada, Cravo comecou a perder para um estudante
ouvinte. Cravo ficou muito triste, pediu para sair do jogo e ficou apontando
gue o outro estava ganhando, e ele perdendo. Nesse momento, o professor
surdo tentou explicar para o estudante as regras do jogo, e que teria
momento em que ele iria ganhar, assim como também perder, mas o
estudante, mesmo assim, ndo aceitou a situacdo e fez expressédo de bravo
durante o resto da tarde. Durante o jogo, percebemos também que duas
colegas ouvintes demonstravam preocupacdo quando a colega surda
estava jogando, procuravam ajuda-la, enquanto os outros colegas nao se
envolviam muito com os surdos (DIARIO DE CAMPO, 22/07/2015).

Situacéo 6:

Organizamos também, durante o planejamento dos professores dessa turma, o0 jogo
“Ludo”, conforme a Foto 2 a seguir. Fizemos adaptacdo do jogo original, porém
envolvendo Libras, desenhos e numeros. Esse jogo teve por objetivo reforcar o

conteudo de Libras de Matematica, que os estudantes estavam aprendendo na sala
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de aula juntamente com o professor surdo, além de proporcionar momentos

especificos de socializacdo entre surdos e ouvintes.

Foto 2 — Professor de Libras surdo jogando “Ludo” com os estudantes

Fonte: Acervo da pesquisadora

Inicialmente, explicamos o jogo, fizemos uma roda, dividimos a turma em
dois grupos e dentro desses grupos, pedimos que fossem formadas duplas.
Floribela fez dupla com Aster, Lirio fez dupla com outro colega ouvinte e
Cravo também fez dupla com outro colega ouvinte. Os estudantes
demonstraram muita animac¢do no jogo, assim como parceria entre as
duplas. Porém, Cravo, no final do jogo, demonstrou insatisfacdo, pois nao
conseguiu ganhar o jogo. Percebemos que Floribela, entre os surdos, foi a
gue mais se envolveu com o0s ouvintes no jogo. Costumava chamar o colega
para mostrar que era 0 momento de ele jogar, vibrava quando alguém
respondia certo, apontava para a pesquisadora e colega ao lado que o outro
havia errado e demonstrava alegria em estar jogando. [...] Ap6s o jogo
conversamos com a professora ouvinte sobre a movimentagcéo que teve na
sala entre surdos e ouvintes quanto os jogos realizados. Observamos o
envolvimento de todos os colegas durante os jogos, e, ap0s esses
momentos, a maioria dos estudantes queria jogar novamente e costumava
formar duplas entre surdos e ouvintes. Foi possivel observar também a
alegria da professora ouvinte ao ver surdos e ouvintes procurando
desenvolver uma comunicac¢do, fato esse que ndo era constante antes da
realizagdo dos jogos (DIARIO DE CAMPO, 11/08/2015).

Dessa forma, no outro dia, a professora, apos o término da atividade proposta em

sala, entregou jogos de dominé para os estudantes, conforme a Foto a seguir.

Foto 3 — Asper e Floribela jogando domin6

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Floribela fez dupla com Aster, estudante ouvinte com quem ela costuma
sempre conversar na escola. Acreditamos que o motivo seja pelo constante
esforco que esse colega faz para conversar com os surdos, além de estar
demonstrando facilidade em aprender Libras tanto com o professor surdo,
nas mediacbes em sala, quanto nas aulas de oficina de Libras (DIARIO DE
CAMPO, 12/08/2015).

Outro fato ocorrido no mesmo dia foi que uma colega ouvinte chamou Cravo para

fazer dupla com ela no jogo, conforme a Foto 4 a seguir. Cravo, porém, demonstrou

irritacdo durante o jogo, pois ndo aceitava o fato de estar perdendo.

Foto 4 — Cravo e uma colega ouvinte

- Py .‘ il ] . 7 7 9

Fonte: Acervo da pesquisadora

Cravo aceitou jogar, porém demonstrou dificuldade durante a partida, pois
ndo estava aceitando perder. Em todo o tempo reclamava que a colega
estava jogando errado, e logo sinalizou que bagungaria 0 jogo. Ao
averiguarmos a situagéo, percebemos que Cravo n&o conhecia a regra do
jogo e por isso estava achando que sua colega estava jogando errado.
Tentamos explicar, porém o estudante demonstrou-se irritado, pois
continuava perdendo e desistiu de continuar jogando. Cravo relatou para o
professor surdo que ele sabia jogar, porém a colega ouvinte era que estava
errada (DIARIO DE CAMPO, 12/08/2015).

Ja a estudante Floribela, que fez dupla com Aster, respeitou as regras do jogo,

demonstrando conhecimento.

Iniciou o jogo dividindo as pecas, falando em gestos que eram 7 pecas para
cada um, e quando sua colega errava alguma peca do jogo, ela logo
sinalizava que estava errado. Ao perder o jogo, relatou que havia perdido,
mas que iria jogar novamente. Percebemos que Floribela se envolve mais
com os colegas ouvintes do que os outros dois surdos (DIARIO DE CAMPO,
12/08/2015).

Diante da situacéo 6, percebemos que o jogo foi organizado durante o planejamento
conjunto dos dois professores, com diferentes experiéncias e formas de atuar. Apés
aplicacdo do jogo, percebemos que o0s resultados quanto a apropriagdo do

conhecimento foram favoraveis e que diferentes relacées foram construidas entre os
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estudantes. Foi possivel perceber que tensbes surgiram entre 0os colegas; porém,
compreendemos que toda relacdo humana, conforme Elias (1994b), é permeada por
tensdes, e, assim, percebemos que, diante de tensdes surgidas, os colegas

colaboraram uns com 0s outros.

Situacéo 7:

No dia 29 de julho, o professor surdo iniciou a aula passando o cabecalho da escola
no quadro. Mas, como n&o era costume esse professor fazer isso, pois quem
costumava escrever o cabecalho no quadro era a professora ouvinte, ele pegou o

caderno do estudante Cravo para observar como era o cabecalho,

[...] Nesse momento, Cravo chamou o colega ouvinte que estava ao seu
lado e mostrou que o caderno que o professor surdo estava usando era o
seu, demonstrando orgulho nessa situagédo e mostrando que o caderno néao
era do seu colega (DIARIO DE CAMPO, 29/07/2015).

Situacéo 8:

No dia 29 de julho, a professora ouvinte ndo estava presente na aula, e
entdo a pedagoga pediu que o professor surdo estivesse com a turma
nesse dia. Porém, o intérprete e o professor bilingue ndo estavam presentes
juntamente com o professor surdo, devido a outras demandas da escola.
Por isso, o professor surdo, ao iniciar a aula, fez alguns desenhos no
quadro e pediu para todos copiarem no caderno e logo em seguida
escreverem a palavra e fazerem o sinal no coletivo quando ele perguntasse.
Apo6s esse momento foi ensinado o sinal de cada palavra, e foi pedido que
todos tentassem se comunicar somente em Libras. A estudante Floribela
sabia todos os sinais, mas teve dificuldade na escrita das palavras e nos
chamou para ajudéa-la. Mostrava que nédo estava conseguindo fazer e olhava
para os outros colegas ouvintes e sinalizava que eles estavam conseguindo,
mas ela ndo. Sinalizou: “Olha meu caderno, ndo consequi, ndo sei. Olha
meus colegas” (DIARIO DE CAMPO, 29/07/2015).

Observamos que 0 mesmo sentimento que o colega ouvinte teve na Situagcao 2,
diante da dificuldade com a Libras, essa estudante surda também teve nesse
momento com a Lingua Portuguesa escrita. O processo de apropriagdo da Lingua
Portuguesa escrita para o surdo ocorre apds o conhecimento da Libras. A Libras € a
L1 para o surdo, enquanto a Lingua Portuguesa é a L2. Segundo estudos de
Lacerda (2011),

[...] deve-se providenciar as criangas surdas o direito de ter seu pleno
desenvolvimento de linguagem (LIBRAS) antes de iniciar/exigir sua
aprendizagem da lingua portuguesa em sua modalidade escrita, pois sera
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com base na primeira lingua que poderdo apreender a linguagem escrita da
lingua portuguesa, que precisa ser compreendida como segunda lingua
para os sujeitos surdos (LACERDA, 2011, p. 5).

Nesse sentido, o surdo demanda apoio especifico da equipe bilingue para a
aquisicdo da L1 e L2, além de estratégias diferenciadas. Porém, os modos de
apropriacdo do conhecimento por parte dos estudantes surdos ndo podem ser vistos
de forma isolada, pois esses estudantes ndo sdo o0s Unicos a demandarem apoio
especifico. A estratégia utilizada pelo professor, nesse momento, talvez ndo tenha
favorecido o aprendizado dos estudantes surdos. Todavia, esse professor estava
sozinho na turma e, por isSso, ndo conseguiu apoiar esses estudantes nessa aula.
Acreditamos que a equipe pedagdgica poderia ter organizado outra forma de suprir a
auséncia da professora ouvinte. Assim, 0 contexto e a situacdo de ensino e de
aprendizagem vivenciados naquela turma mostram que o trabalho isolado do
professor surdo pode trazer prejuizo a aprendizagem tanto dos estudantes surdos e

dos estudantes ouvintes.

Situacéo 9:

No dia 13 de agosto, a aula transcorreu no Laboratério de Informatica, com a

professora de Ciéncias.

[...] A professora iniciou a aula explicando sobre a lagarta da couve,
contando a histéria “Curuqueré”, e logo pediu que a turma recontasse a
histéria. A professora Gerbera, em seguida, pediu que um dos estudantes
surdos fosse na frente da sala contar o que havia visto na aula de Ciéncias.
Floribela levantou a méo sinalizando que queria ir a frente recontar o que
havia visto, e logo entédo recontou toda a histéria com a ajuda do professor
surdo, demonstrando alegria e coeréncia no que havia visto na aula. E os
ouvintes da turma, que ja haviam aprendido os sinais da historia da lagarta,
entenderam o que essa colega surda havia sinalizado em Libras (DIARIO
DE CAMPO, 13/08/2015).

Essa pratica de chamar um estudante surdo para recontar a historia para a turma é
constante na sala. A professora ouvinte, a todo o tempo procura envolver esses
estudantes na sala. Associado a esse fato, observamos que a presencga constante
do professor de Libras surdo nessa sala tem contribuido na relacdo entre surdos e
ouvintes, assim como no desenvolvimento do aprendizado dos estudantes surdos.

Observamos diferentes estratégias desenvolvidas pela professora ouvinte, assim
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como o envolvimento de outros professores. Nesse sentido, ao envolver-se o

estudante surdo, gera-se o sentimento de oportunidades para todos.

Estudos realizados por Albuquerque (2011) e Fonseca (2012) mostram a
importéancia de envolver os estudantes surdos nos processos de ensino-
aprendizagem, assim como de promover o envolvimento deles com os demais

colegas de classe, proporcionando oportunidades para todos.

Albuquerque (2011), em seu estudo, destaca a importancia dessas oportunidades,
no sentido de pensar praticas pedagogicas que favorecam os estudantes surdos e
ouvintes. Proporcionar ao estudante surdo sua enunciacao nas atividades por meio
de sua lingua de comunicacédo gera um ambiente de igualdade de participacdo. Da
mesma forma, incentivar uma crianca surda a narrar/contar uma histéria para toda a
turma gera o interesse de atuagdo constante e o melhor desenvolvimento nas

atividades desenvolvidas na sala de aula. A autora afirma:

As criangas ouvintes/surdas que sdo expostas a contacdo de historias e
também incentivadas a narra-las apresentam maior interesse e melhor
desenvolvimento no decorrer do processo de alfabetizacdo e letramento.
Uma vez adquirida a linguagem e compreendido os vaivéns narrativos, a
crianca tera maiores condicdes de desenvolvimento em todo o processo de
aprendizagem da leitura e escrita. Ao ser respeitada a diferenga linguistica
da crianca surda, esta tera a mesma oportunidade de participacdo e
aprendizagem, podendo criar suas hipéteses [...] (ALBUQUERQUE, 2011,
p. 82).

by

Dessa forma, concordamos com as autoras quanto a importancia de envolver os
estudantes surdos nas aulas, num movimento de oportunidades, respeitando a
forma de comunicacdo do surdo, assim como propiciando, a todo o tempo, que sua

lingua possa ser utilizada.

Situacgédo 10:

Em meio aos constantes movimentos da professora Gerbera em a escola
estar difundindo o conhecimento da Libras para todos os estudantes e
profissionais, foi organizado o dia do surdo. Os profissionais surdos,
juntamente com a equipe bilingue e a pesquisadora, organizaram esse dia
na escola, na tentativa de que todos os estudantes pudessem conhecer um
pouco da histéria dessa lingua.
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Outro evento organizado pela CFAEE - SEME foi a semana do surdo, em
gue os estudantes surdos das escolas referéncia participariam de visitas a
alguns centros culturais da cidade. Ao ter ciéncia desse evento, a
professora Gerbera pediu que a turma do 1° ano fosse toda envolvida em
um dos dias. Entéo a escola proporcionou a ida de toda a turma a Escola de
Ciéncia e Biologia, o que foi uma 6tima estratégia de envolver ouvintes e
surdos num evento organizado para surdos. Observamos que esse
movimento torna visivel o sujeito surdo, além de difundir a histéria desses
sujeitos e sua lingua. (DIARIO DE CAMPO, 24/08/2015).

Observamos movimentos ocorridos na escola Girassol que proporcionaram 0
desenvolvimento de diferentes relacdes, ora entre surdos e ouvintes, ora entre
surdos e professores ouvintes, ora entre os pares surdos, ora entre 0s pares
ouvintes, a partir das vivéncias proporcionadas. Podemos destacar também que
esses movimentos e vivéncias favoreceram o desenvolvimento do conhecimento dos

individuos envolvidos na figuracdo escolar. Afirma Gebara (2012):

[...] A aprendizagem nos seres humanos ocorre sempre no interior de
configuracdes vividas, o que constitui um aspecto fundamental para o
desenvolvimento das pessoas em sociedade, implicando em que somos
capazes de aprender mais que as outras espécies, de gostar de aprender e
de construir dimensdes de tempo de simbolo (GEBARA, 2012, p. 19).

Dessa forma, numa figuracdo macro, todos estdo aprendendo com a chegada dos
estudantes surdos, seja nos momentos vivenciados em sala de aula, seja em

momentos realizados pela escola.

Percebemos que diferentes formas de ensinar e aprender foram evidenciadas nas
situagcdes mencionadas neste capitulo. O aprender junto na relacdo com outro por
meio das experiéncias cotidianas e novas formas de atuar foram surgindo diante das
situagcOes vivenciadas em sala por parte dos sujeitos envolvidos, constituindo um
olhar diferente sobre os individuos surdos, assim como construindo juntos
possibilidades educativas e relacionais para esses estudantes numa escola em que

predomina matricula de estudantes ouvintes.

Essa perspectiva nos coloca em didalogo com os estudos de Elias (1994a),
particularmente quando nos indica que individuo e sociedade nao se dissociam no
sentido de diferenciar um conceito em detrimento do outro. O autor explica que, ao
conceber a pessoa, nao podemos considerar um “eu” destituido de um “nés”, ou

seja, ndo podemos considerar o individuo isoladamente, mesmo diante das
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exigéncias sociais e necessidades individuais. Nessa sociedade, individuos surdos e
ouvintes, que apresentam tipos de comunicacdo e demandas diferentes, aprendem
juntos e ressignificam a constituicdo das praticas educativas que surgem no
cotidiano escolar, bem como formam novos modos de conceber uma educacéo que

proporciona a incluséo de todos os estudantes.

No proximo capitulo, aprofundamos um pouco mais essa nossa perspectiva,
apresentando relatos dos professores envolvidos nesta pesquisa, focalizando as

experiéncias vividas em contexto.
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7 OS PROFESSORES E A EQUIPE GESTORA (INDIVIDUOS)

Na nossa chegada a escola, a presenca constante de um professor surdo em sala,
juntamente com a professora ouvinte e trés matriculas de estudantes surdos na sala
do 1° ano, resultou num movimento de diferentes narrativas tecidas na unidade
escolar pesquisada. Foram momentos de tensfes e reflexdes para todos os
envolvidos. A partir disso, novas concepcfes de como atuar nesse espacgo e pensar
a educacéao de surdos foram sendo ressignificadas. Em cada um dos subcapitulos a
seguir, ocupamo-nos em apresentar os individuos que propiciaram 0
desenvolvimento desta pesquisa, ao nos revelarem suas experiéncias e seu
conhecimento quanto a educacao de estudantes surdos e quanto as formas de atuar
com esses estudantes. Finalizamos o capitulo discorrendo sobre a formacéao
continuada realizada durante nossa atuacdo em contexto, em que tivemos como
foco, além de observar as estratégias metodologicas desenvolvidas pelos
professores, constituir espacos coletivos de discussdo sobre o processo de

apropriacdo do conhecimento por estudantes surdos.

7.1 PROFESSOR OLEANDRO

Iniciamos com o professor de Libras surdo “Oleandro”, que atua ha nove anos no
ensino da Libras, tem experiéncia com surdos na educacédo basica, em cursos de
Libras para ouvintes, na educacdo superior e técnica na disciplina de Libras.
Oleandro relatou ser o primeiro surdo do estado a atuar como instrutor de Libras. E
formado em Letras Libras /Licenciatura pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), tem o certificado do exame de proficiéncia em Libras (PROLIBRAS) pelo
Ministério de Educacdo (MEC), pés-graduacdo em Libras, entre outros cursos de

formacéo na area da surdez.

Para conhecer mais o trabalho desse professor, desenvolvemos uma entrevista
conforme APENDICE E. Perguntamos o que ele tem pensado sobre a questio de
surdos e ouvintes conviverem no mesmo espaco, e Oleandro relatou: “E importante
a parceria entre surdos e ouvintes, entre os diferentes grupos, e também 6timo para

os trés surdos estudarem juntos. Eu ensino Libras, porém em parceria com a
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professora ouvinte; trabalhamos juntos” (ENTREVISTA®*® - PROFESSOR
OLEANDRO, ago. 2015).

Quando Ihe indagamos o que ele pensava a respeito da repercussao das relacdes
entre surdos e ouvintes no aprendizado dos estudantes surdos, Oleandro
respondeu:

“Primeira coisa penso que no 1° ano um professor surdo atuando como
segundo professor da sala com uma professora ouvinte € muito importante.
Os surdos olham para o professor surdo assim como 0s ouvintes, formam
uma parceria na sala de aula. E as aulas sdo antes planejadas entre os dois
professores (surdo e ouvinte). E pensando na minha experiéncia nessa sala,
desde fevereiro de 2015 até o més de julho, o trabalho tem sido
desenvolvido muito bem, de forma a proporcionar as rela¢des entre surdos
e ouvintes e o desenvolvimento de todos. Atuamos em parceria. Mas penso
gue em alguns momentos os surdos precisam de uma sala separada para
determinadas atividades. Nesse momento eu retiro os alunos para a sala da
educacdo especial e trabalho com eles de forma diferenciada, e depois
retorno com o0s alunos para a sala de aula. Eu sei que em alguns
momentos, diante algumas atividades com foco para o ouvintes, o surdo
ndo compreenderd; nesse momento, trabalho de outra forma com eles na
sala de educagdo especial ou as vezes na propria sala (Foto 5)
(ENTREVISTA — PROFESSOR OLEANDRO, ago. 2015).

Foto 5 — Professor Oleandro ensinando aos surdos na mesma sala do 1° ano

Fonte: Acervo da pesquisadora

*® Nas entrevistas com os professores surdos, usamos a filmagem e, logo apés, descrevemos os
dados da entrevista. Essa estratégia de filmagem somente foi utilizada com os professores surdos,
pois suas interacfes comunicativas sdo feitas em Libras. Estudos de Costa (2007) destacam “[...]
Vale ressaltar que, pelo fato de essas narrativas serem feitas em outra lingua, nés, ouvintes, somos
fadados a participar com nossas traducdes que podem se aproximar ou ndo do que de fato é. [...]"
(COSTA, 2007, p. 65). E estudos de Rodrigues (2009) ressaltam que as filmagens permitem [...] 0
registro como ele [o fato] acontece, os eventos podem ser reproduzidos sempre que necessario,
revelando novos detalhes e indicios das situagdes observadas (RODRIGUES, 2009, p. 49).
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Quando o professor surdo trouxe essa afirmacéo de que, em algumas atividades, “o
surdo ndo compreenderd”, pensou nas atividades que demandam sons e em
algumas atividades propostas pelo livro didatico, que néao consideram a
especificidade da Libras. Esse tipo de conteido e material ndo se ajusta a eles,
assim como as relagdes fonéticas da Lingua Portuguesa, entre sons e letras, como
feitas para ouvintes. Rodrigues (2009, p. 30) destaca que praticas como essas [...]
priorizam as relacdes entre sons e letras e letras e sons como dimensao essencial

do processo de aprendizagem da leitura e da escrita [...].

E importante ressaltar que, embora os surdos estejam incluidos na escola de ensino
comum, surge avaliar os conteldos ensinados num contexto de educacao bilingue,
de forma a envolver surdos e ouvintes. Entendemos a importancia desses
contetdos, mas, devido a diferenca da modalidade linguistica do surdo, incorremos

na marginalizacao desses sujeitos.

Um outro detalhe é que a maioria dos livros didaticos ndo séo livros acessiveis que
vém com DVD e janelas em Libras. No ano de 2007, o MEC*" distribuiu 16,5 mil
exemplares de um livro digital em Libras para as primeiras séries do ensino
fundamental, uma acéo do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE/MEC). Porém, ndo temos

pesquisas que comprovem a eficacia desse material na utilizacdo com os surdos.

Observamos, em um dos planejamentos entre o professor surdo, a professora
ouvinte e a pedagoga, que essa problematica foi explicitada pelo professor Oleandro

guanto ao fato de os surdos ndo compreenderem o que estava sendo ensinado.

[...] A professora ouvinte ressaltou sua preocupag¢do nessa situacgao,
demonstrou que precisava de ajuda, pois nunca teve a experiéncia de
ensinar para surdos e ouvintes na mesma sala, e questionou como iria
ensinar fonemas, musicas e outros contelidos proprios do 1° ano e que
sempre ensinou, porém agora se encontrava engessada diante do desafio

%" BRASIL. Ministério da Educacdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo . Programa
Nacional do Livro Didatico. Livro digital em Libras contribui para alfabetizagdo de alunos com
surdez.Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/financiamento/fundeb/fundeb-
consultas/itemlist/tag/PNLD%20%28Livro%20Did%C3%Altico%297?start=170>. Acesso em: 22 jan.
2016.



http://www.fnde.gov.br/financiamento/fundeb/fundeb-consultas/itemlist/tag/PNLD%20%28Livro%20Did%C3%A1tico%29?start=170
http://www.fnde.gov.br/financiamento/fundeb/fundeb-consultas/itemlist/tag/PNLD%20%28Livro%20Did%C3%A1tico%29?start=170
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de ter trés estydantes surdos na sala e ndo saber como desenvolver essas
atividades (DIARIO DE CAMPO, 27/05/2015).

A partir dessa fala, tanto a pedagoga do 1° ao 5° ano, que tem experiéncia na area
da surdez, quanto a pesquisadora procuraram orientar a professora ouvinte na
organizacdo das atividades, sobretudo ndo apontando sugestbfes para esse

momento.

[...] Nesse dialogo, entdo, o professor surdo, relatou que continuaria
separando os surdos dos ouvintes nesses momentos, para ensina-los de
forma diferenciada, uma vez que o uso dos sons ndo contemplaria os
estudantes surdos (DIARIO DE CAMPO, 27/05/2015).

Conforme vimos ressaltando, a presenca de profissionais na area da surdez,
principalmente um sujeito surdo, faz diferenga no processo educativo do estudante
surdo, tanto nos momentos de planejamento quanto nas intervencées em sala de
aula e nos demais espacos escolares. Lodi e Lacerda (2009, p. 17) destacam que a
presenca desse profissional serve como referéncia identitaria; além disso, o “[...]
cuidado com as adaptacBes curriculares e metodolégicas e o contato com outros
alunos surdos sao fundamentais para o desenvolvimento académico, social e afetivo

das criancgas surdas incluidas”.

As autoras destacam ainda que esse profissional, além de proporcionar esse
movimento, atua como [...] representante da lingua e da cultura surda no ensino a
ouvintes [...]. (LODI e LACERDA, 2009, p. 53). Quadros (1997) também reforca essa
importancia, relatando que, numa proposta de educacédo bilingue, esse profissional
surdo traz grandes vantagens no processo de ensino e aprendizado do estudante
surdo, pois € um membro pertencente a comunidade cultural, social e linguistica do

surdo.

Por entendermos a importancia do professor surdo atuando em contexto com o
professor ouvinte, propusemos, no periodo da pesquisa, algumas atividades com a
finalidade de envolver surdos e ouvintes. Pensamos, no momento do planejamento
como seriam essas atividades e, a partir disso, desenvolvemos dois jogos: “Ludo” e

“Trilha matematica”.
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Organizamos também momentos de contacé@o de historias em sala de aula. Quando
planejavamos essa atividade, a professora ouvinte, inicialmente, sugeriu que

tivéssemos trés maneiras diferentes de desenvolver tal dinamica:

[...] um dia, em que a professora ouvinte contasse a histéria enquanto o
professor surdo ia desenhando no quadro as principais imagens e ao
mesmo tempo esse professor contava para os surdos; outro dia, em o
professor surdo contasse a histéria usando somente as imagens da histéria
e ensinasse 0s sinais para toda turma, e, entdo, a professora ouvinte, a
partir do que os estudantes entenderam, escreveria no quadro a histéria
recontada oralmente pelos ouvintes, e em Libras pelos surdos, com apoio
do professor surdo; e um outro dia, em que a professora ouvinte contasse a
historia para os ouvintes de forma oral, sem mostrar as imagens da historia,
e enquanto isso o professor surdo sentaria de forma separada, na mesma
sala, com os estudantes surdos. Essa Ultima sugestdo ndo foi bem aceita
pelo professor surdo. E quando indagada sobre essa terceira possibilidade
de dindmica de contacdo de historia, a professora ouvinte relatou que
precisa de um momento de conta¢éo de histéria com a turma, sem mostrar
as imagens, pois acredita que, dessa forma, desperta a curiosidade dos
ouvintes [...] (DIARIO DE CAMPO, 30/06/2015).

Durante a pesquisa, observamos que essa terceira possibilidade de dinamica de
contacao de historia foi utilizada somente uma vez pela professora. Acreditamos que
nossa postura (da pesquisadora e do professor surdo) nesse momento de
planejamento, associada a experiéncia e ao trabalho docente desenvolvido em sala
de aula, levou a professora a repensar tal proposta. A professora considerava nossa
presenca e construia suas praticas baseada nessa consideracao. A professora se
colocava no lugar de quem se preocupa com o0 estudante surdo e buscava a
parceria com aqueles que, em tese, teriam conhecimentos e saberes que a

auxiliariam no processo formativo-educativo desses estudantes surdos nas aulas.

Outra estratégia pensada durante aquele planejamento foi que, a partir dos
desenhos do professor surdo para cada histéria, organizassemos uma
atividade que fosse trabalhada no momento em que o professor Oleandro
retira os estudantes surdos da sala e leva para a sala da educacao
especial®®, ou entdo que se repassassem essas atividades para a
professora que atua no contraturno. Essa mediagcdo foi feita com a
professora de oficina de Libras, que é a mesma professora que atua no AEE
no contraturno, e faz extensdo de carga horaria no turno em que essa
pesquisa foi realizada (DIARIO DE CAMPO, 30/06/2015).

% A escola tem duas salas para a educacéo especial, sendo uma utilizada para atendimento aos
estudantes publico-alvo da Altas Habilidades/Superdotacao, e outra que € dividida entre a professora
de Deficiéncia Intelectual e demais profissionais da equipe bilingue.
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Para além dessas propostas, organizamos, a pedido da professora Gerbera, o dia do
surdo, que foi comemorado no més de setembro, e apresentamos uma proposta de
formacdo, a pedido dos professores. O planejamento do dia dos surdos foi
idealizado pela professora Gerbera e organizado com a colaboracdo dos dois
professores surdos dessa escola. Gerbera fez uma reunido com a pedagoga, o
diretor e a equipe bilingue e relatou que, ja que a escola “...] dormiu com uma lingua
e acordou com outra” (GERBERA, maio 2015), precisava entdo comemorar o dia do
surdo para que toda a escola pudesse conhecer quem sédo o0s estudantes surdos,
assim como divulgar essa lingua para os ouvintes da escola. Os professores surdos

comecaram logo a organizar, e o diretor pediu 0 apoio da pesquisadora.

Foi feito um planejamento para esse dia de forma que 0s ouvintes tivessem acesso a
informacdes importantes dessa lingua, identificassem as potencialidades dos
estudantes e professores surdos e tivessem acesso a diferentes linguagens usadas
na LIBRAS, como teatro, poesias e piadas. Esse planejamento, porém néo foi
executado. Segundo relatos dos professores surdos, no dia seguinte, apos ter eles
apresentado a proposta para a pedagoga, ocorreram varias mudancas, modificando
todo o planejamento e simplificando as acdes anteriormente planejadas. Por esse
motivo, os professores surdos ndo se sentiram motivados a desenvolver o dia do
surdo com a nova proposta que l|hes foi apresentada. Porém, esse dia foi
comemorado na escola, mas completamente diferente da forma como fora
inicialmente planejada entre professores surdos, professora Gerbera e

pesquisadora.

Ao chegar a escola, conversei com o professor de Libras Oleandro e com a
professora Iris para saber como foi a reunido com a pedagoga sobre a
organizacdo do dia do surdo. Porém fui surpreendida diante da noticia de
gue a proposta apresentada ndo havia sido aceita conforme planejado
anteriormente. Um dos professores surdos relatou que a pedagoga néo
havia aceitado a proposta e disse que ndo combinavam aquelas ideias, e
logo quis mudar tudo. Além disso, ambos os professores perceberam que
alguns profissionais da equipe bilingue ndo demonstraram muito apoio.
Relataram que, no dia do planejamento, esses profissionais haviam
concordado com a proposta, mas depois mudaram de atitude. E entdo os
dois professores surdos demonstraram desdnimo e aceitaram o que a
pedagoga havia proposto (DIARIO DE CAMPO, 25/08/2015).

Para Alves (2009), a escola € um espaco de discordancias e concordancias, assim

como tensodes, desafios e possibilidades. E o fato da pedagoga ter mudado todo o
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planejamento conota uma atitude de centralidade quanto as propostas apresentadas
e planejadas pelos professores surdos, gerando o sentimento de desanimo por parte
desses professores, que cotidianamente lutam por sua afirmacdo enquanto

profissionais na sociedade em geral, diante de seu percurso historico e educativo.

Alves (2009) chama ainda nossa atencdo quanto ao processo de construcao de
praticas mais coletivas e colaborativas na escola. Concordamos com o autor quando
aponta a necessidade de participacdo de todos os profissionais, nas decisbes

quanto a organizacao e ao funcionamento da escola.

Vale ressaltar que os planejamentos eram desenvolvidos com a presenca do
intérprete, que mediava a comunicacdo entre o professor surdo e a professora
ouvinte, ou com a presenca da pesquisadora ou da pedagoga, e, em alguns
momentos, somente entre os dois professores. Durante o0s planejamentos,
percebemos que a professora Gerbera procurava falar de forma devagar, para que o
professor surdo pudesse ler seus labios e entdo compreender, e as vezes pedia
apoio ao intérprete ou a pesquisadora (que dominam a Libras). O professor surdo,
que é oralizado, respondia a suas perguntas quando entendia. Sabemos que essa
pratica de leitura labial ndo é a ideal, por isso entendemos a importancia do
intérprete também nos momentos de planejamento; porém, diante do reduzido
guantitativo de profissionais na equipe bilingue e a demanda dos demais estudantes
surdos matriculados em outras salas, nem sempre era possivel a presenca do

intérprete nos planejamentos.

Observando as ricas possibilidades de atuag&o colaborativa entre o professor surdo
e a professora ouvinte, estimulamos maior envolvimento do professor surdo nos
planejamentos e nas atividades em sala de aula. Por meio de conversas e
intervencdes, percebemos que a atuacdo do professor Oleandro se tornou mais
explicita na parceria com a professora ouvinte, em todos os momentos das aulas.
Se, antes, Oleandro assumia a funcdo de somente acompanhar os estudantes
surdos nessa sala, passava agora a assumir a sua importancia ndo somente na
mediacdo entre 0s surdos e as atividades realizadas em sala, mas também nos
planejamentos, no pensar junto as estratégias a serem desenvolvidas, além de

contribuir no contato dos estudantes ouvintes com a Libras e na relacdo entre surdos
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e ouvintes. Percebemos que o movimento dos estudantes ouvintes em aprenderem

Libras resultou num maior contato com professor surdo também.

[...] Oleandro continua dando um apoio maior aos surdos, devido a
referéncia linguistica, porém procura atuar no processo educativo dos
estudantes ouvintes também. Assim, os estudantes ouvintes passam a ter
referéncia ndo somente da professora ouvinte, mas do professor surdo
também, uma vez que esse professor primeiramente explica a atividade aos
surdos, e logo em seguida atua com 0s ouvintes sempre que necessario
(DIARIO DE CAMPO, 10/08/2015).

Por outro lado, € importante ressaltar que a professora Gerbera demonstrava
parceria e receptividade com o trabalho do professor surdo. Percebemos que ela
nao ficou com medo de perder a centralidade e a importancia do seu trabalho.
Apresentava seguranca e se permitiu dividir o espaco com o outro. Dividir o espago
com o outro, aceitar o outro em sua condicdo de mediador do conhecimento no
mesmo espaco conota uma figuracio em que ambos estdo partilhando

responsabilidades profissionais.

Elias e Scotson (2000), no estudo realizado em Winston Parva, discutiram sobre o
equilibrio de poder constituido em uma figuracdo especifica que chamaram de
relacdo estabelecidos-outsiders. Os autores relatam que a chegada dos novatos
gerava neles a necessidade de adaptacdo as normas e as crencas estabelecidas.
Analogamente, a chegada dos trés estudantes surdos modificou a rotina da sala de
aula e da escola, assim como a metodologia de trabalho da professora Gerbera. Em
alguns momentos, esses sujeitos precisariam se “adequar’ ao proposto.
Compreendemos que os estudantes surdos, em alguns momentos, precisardo estar
entre seus pares aprendendo determinados conteudos, o que no coletivo, entre

surdos e ouvintes, se torna inviavel, devido a sua singularidade linguistica.

Observamos que os dois professores, a partir da chegada dos estudantes surdos,
foram postos perante o desafio de atuar conjuntamente num ambiente
“‘desconhecido” para ambos, uma vez que nunca se encontraram nessa situacao
anteriormente. Elias (2001b), num estudo sobre a génese da profissédo naval, afirma
que, numa profissdo em que as pessoas ocupam diferentes posi¢cdes sociais e
possuem diferentes treinamentos profissionais, conseguirem elas trabalhar juntas

enquanto colegas pode se configurar como algo dificultador. Sobretudo, o autor
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considera que profissdes, quando “[...] despojadas de suas roupagens proprias, sao
funcbes sociais especializadas que as pessoas desempenham em resposta a
necessidades especializadas de outras; sdo, ao menos em sua forma mais
desenvolvida, conjuntos especializados de rela¢cées humanas [...]” (ELIAS, 2001b, p.
90).

No entanto, apesar das diferencas existentes entre eles, ambos os professores
demonstraram parceria, receptividade e seguranca no trabalho desenvolvido. Com
diferentes formagdes, procuraram compartilhar entre si os saberes provenientes de
suas praticas ao longo dos anos, e, agora, atuando num novo contexto, abriram méo

da centralidade de seus trabalhos e permitiram partilhar o espaco da sala de aula.

Meirieu (2005) destaca que o processo de aprendizagem “[...] implica um risco, um
salto no desconhecido [...]", e que, além disso, sempre sera “[...] uma questdo de
fazer uma coisa que ndo se sabe fazer para aprender a fazé-la” (MEIRIEU, 2005, p.
76). Acreditamos, diante as observacfes em sala, que a professora Gerbera néo
pensou propositadamente em excluir os estudantes surdos nos momentos de
contacdo de histéria quando, durante o planejamento, propés que, em alguns
momentos dessa atividade, ela “[...] contasse a histéria para os alunos ouvintes de
forma oral, sem mostrar as imagens da histéria, e enquanto isso o professor
Oleandro sentaria de forma separada, na mesma sala, com os surdos” (GERBERA,
jun. 2015). Talvez sua atitude revele que contrariando sua rotina profissional ao
longo dos anos, agora ela estava diante de um novo desafio nunca vivenciado antes.
Sua atitude foi arriscar em algo desconhecido, e, talvez, em sua concepc¢ao, esse
fosse bom momento para ela estar entre os ouvintes e para os surdos estarem entre

seus pares.

Em maior parte dessa pesquisa, foi possivel observar praticas docentes que
envolviam surdos e ouvintes no processo de ensino e aprendizagem, e talvez a
atitude de reagrupamento dentro da figuragéo “sala de aula” fosse uma estratégia
gue a professora ouvinte pensou, seja pela falta de conhecimento, seja na tentativa

de, naquele momento, contemplar 0os ouvintes usando 0s sons das histérias.
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Afinal, a chegada dos estudantes surdos na sala da professora Gerbera gerou um
desmoronamento dos seus préprios principios, reduzindo-os a uma posicao de
incluir uma pequena comunidade numa comunidade maior constituida por ouvintes,
0 que nao seria possivel fazer sem redimensionar aspectos e questdes mais amplas
gue sustentavam aquela figuracdo. Em outros termos, incluir supde alterar as rotinas

e as crengas majoritarias e hegeménicas. E um risco a correr.

No préximo subcapitulo, vamos nos dedicar mais a abordar as vivéncias e as

praticas da professora Gerbera na turma do 1° ano.

7.2 PROFESSORA GERBERA

A professora Gerbera atua na educacdo h& alguns anos. Tem pratica com
estudantes publico-alvo da educacdo especial, porém com surdos esse ano foi a
primeira vez. Nao tem conhecimento da Libras, no entanto ja participou de um curso

de formacé&o na area da surdez, promovida pela da PMV, ha muitos anos.

“[...] Porém quando tive a noticia que teria trés estudantes surdos em sala,
tentei agir de forma tranquila. Os desafios sdo bons, mas me angustia por
néo saber se estou agindo corretamente” (ENTREVISTA - GERBERA, ago.
2015)

Quando perguntamos (APENDICE F) de que forma as relagbes entre surdos e
ouvintes poderiam contribuir para o desenvolvimento e a aprendizagem do surdo,

ela respondeu:

“Penso que um aprende com o outro. Pensando especificamente no aluno
Cravo, que no inicio do ano ndo queria aprender Libras, porém quando
percebeu ao seu redor que os outros colegas ouvintes também estavam
aprendendo, ele passou a querer aprender, e agora esta se desenvolvendo
bem melhor” (ENTREVISTA - GERBERA, ago. 2015)

Observamos que a professora Gerbera, mesmo néo tendo conhecimento na area da
surdez, procurava, em varios momentos, desenvolver estratégias que
contemplassem surdos e ouvintes. Relatava que néo tinha interesse em aprender
Libras, porém precisava ter conhecimento em como atuar com esses estudantes.
“Néo tenho experiéncia com alunos surdos, preciso de ajuda” (ENTREVISTA -
GERBERA, ago. 2015).
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A professora relatou que precisa de mais formacao na area da surdez, e demonstrou
inseguranca em como trabalhar com os estudantes surdos e ouvintes no mesmo
espaco.

“A proposta bilingue fora implantada aqui na escola nesse ano, mas sem
nenhuma orientacdo efetiva. A SEME foi na escola um dia no més de
fevereiro e deu uma formacéo rapida, ndo o suficiente para compreender o
processo de escolarizacdo do estudante surdo. Tanto eu quanto os demais
professores da escola pedimos mais orientagcdes a dire¢cdo da escola. A
direcdo se propOs a organizar, mas até o momento ndo houve nenhuma
formagdo” (RELATO - GERBERA, maio 2015).

Em todo o tempo, Gerbera afirmava:

“Dormimos com uma lingua e acordamos com duas. J& que a escola, no
ano de 2015, tornou-se bilingue, precisamos entdo fazer conhecida nessa
escola a Libras para todos. E por meio da equipe bilingue que ja tem
conhecimento com surdos, desenvolvermos acdes que difundam esse
conhecimento” (RELATO - GERBERA, maio 2015).

Em um dos planejamentos, tanto a pesquisadora quanto a pedagoga que também
atua na area da surdez, porém em outro turno, conversaram com Gerbera e
disseram-lhe que a metodologia para esse ano de 2015 seria diferente. Gerbera
demonstrava preocupacdo em como seriam trabalhados os textos em sala e
algumas atividades que demandariam o uso de sons. Dissemos a ela que, se um
texto geralmente é trabalhado em poucos dias com os estudantes ouvintes, estaria
agora sendo desenvolvido de outra forma com os surdos, e que, em alguns casos,
dependendo da atividade os surdos demandariam mais tempo para conclui-la, pois
precisariam, aprender, além dos sinais utilizados no texto, o processo de leitura em

sinais e a escrita das palavras.

No mesmo dia da nossa conversa, Gerbera contou a historia do Pindquio para os
estudantes da sala, e o professor Oleandro, enquanto isso, fazia os desenhos dessa
histéria no quadro. Apdés a contacdo da historia, o professor surdo ensinou alguns
sinais da histéria, e os dois professores desenvolveram uma atividade complementar
por meio do uso de vocabulario. No outro dia, Oleandro iniciou a aula com a
professora ouvinte contando a historia do Pinéquio, enquanto ele usava o teatro e
sinais em Libras, o que facilitou a compreensao de todos os ouvintes, uma vez que

eles ainda estavam em processo de aquisi¢cdo dessa lingua.
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Nesse mesmo dia, a professora Gerbera organizou duplas na sala para atividades
de leitura. Os estudantes surdos também participaram desse momento, porém
fazendo o sinal do desenho e a datilologia®® de cada letra quando n&o conheciam a
palavra. Observamos que o professor surdo participou desse momento juntamente

com a professora ouvinte, ajudando na comunicagdo com esses estudantes.

Foi possivel observar que os dois professores procuraram juntos estratégias que
envolvessem os estudantes surdos nas aulas. Os momentos de contacdo de historia
foram propostos por esses professores num dialogo que tivemos juntos
(pesquisadora, professora ouvinte e professor surdo). Procuramos observar as
sugestbes e a partir das propostas, tentar fazer algumas intervencdes na forma
como seriam conduzidos esses momentos, por exemplo, o professor surdo deveria
atuar juntamente na contag&o, ensinando os sinais em Libras, fazendo os desenhos

da histéria, bem como na organizacao e na confec¢éo das atividades.

Percebemos que o conhecimento social relativo as possibilidades educativas desses
estudantes tem mobilizado diferentes profissionais, ndo somente os envolvidos
diretamente na turma do 1° ano, mas também o professor de musica, de artes e a
equipe gestora da escola Girassol, na tentativa de produzir praticas que atentem
muito mais para a pessoa desses estudantes e somente depois para a situacédo de
deficiéncia que eles apresentam. A compreenséo pedagdgica e social tem ganhado
terreno nesse processo e, no caso especifico dos sujeitos surdos, eles passam a ser
cada vez mais considerados pessoas de direito no espaco escolar. No bojo desse
processo, o professor vai ressignificando e redimensionando importantes aspectos

do trabalho docente.

Gerbera, em todo o tempo, perguntava se suas praticas estavam envolvendo 0s
estudantes surdos e demonstrava interesse em aprender mais sobre como atuar
com esses sujeitos. Conversamos constantemente sobre as estratégias
desenvolvidas em sala e percebemos que essa professora além de apresentar essa
postura, procurava sempre esperar 0 tempo necessario para os estudantes surdos

compreenderem o que ela estava ensinando.

% vale ressaltar gue o uso da datilologia, nesses momentos, tinha o objetivo de configurar a palavra
em Libras, e, assim, era usado por esses estudantes o alfabeto manual.
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Fato interessante ocorreu no dia 1° de junho de 2015, em que,

[...] a professora Gerbera solicitou uma reunido com a pedagoga, professor
surdo e pesquisadora para poder falar sobre o desenvolvimento do trabalho
em sala com os estudantes surdos e de que forma a chegada da
pesquisadora estava acrescentando nas praticas desenvolvidas em sala.
Gerbera apresentou alguns projetos e contetdos que estaria desenvolvendo
nos préximos dias e pediu sugestfes para o que seria trabalhado em sala
(DIARIO DE CAMPO, 24/06/2015).

Na aula de Matemaética, por exemplo,

[...] a professora ouvinte comecou a ensinar no quadro adi¢édo e subtragéo,
dando exemplos de somar e retirar. Os dois professores, juntos, tentaram
encenar para todos os estudantes esse conteido. O professor surdo
pegava 0 giz de cera da mao da professora ouvinte, e enquanto isso,
mostrava para todos que ela estava perdendo; tentaram mostrar a
correspondéncia de ajuntar (somar) e perder (diminuir). Tanto os ouvintes
qguanto os surdos estiveram envolvidos nesse momento (DIARIO DE
CAMPO, 24/06/2015).

Observamos que a tentativa de desenvolver estratégias que envolvessem os surdos
nas aulas eram constantes, e que, mesmo diante da falta de um conhecimento
especifico na area da surdez, a professora Gerbera ndo se omitiu; arriscou-se no
desconhecido e aceitou aprender junto com a presenca de um outro professor na
sala de aula.

Estudos de Barbosa (2011) consideram que a falta de conhecimento de como atuar
com estudantes surdos é um fator complicador no processo educativo desse
estudante. Albuquerque (2011) e Paixao (2010) apontam ainda a necessidade de se
pensar em estratégias diferenciadas que envolvam os surdos nas aulas, num
processo educativo bilingue, contemplando as especificidades de aprendizagem
desses sujeitos. No relato acerca da aula de Matematica, observamos a tentativa de
professora Gerbera em envolver os estudantes por meio de metodologias que

favorecessem a compreensao dos estudantes surdos.

Vale ressaltar que, mesmo diante dos desafios enfrentados pelos professores, o
compromisso com o processo educativo do outro precisa estar articulado as praticas
educativas desenvolvidas em sala com os estudantes, e, nesse caso, encontramos
0s sujeitos surdos, que demandam um curriculo diferenciado e estratégias que
favorecam seu aprendizado (PAIXAO, 2010).
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No proximo subcapitulo conheceremos a professora Lirio, que desenvolvia, no ano
da nossa pesquisa em campo, as oficinas de Libras nas turmas das séries iniciais. E
uma professora surda que também se dispOs a repensar suas aulas na tentativa de

envolver todos os estudantes no processo educativo bilingue.

7.3 PROFESSORA IRIS

A professora iris atua ha dois anos na educacdo bésica, tem experiéncia na
educacdo superior em cursos de Libras para adultos ouvintes e é formada em
Administracdo de Empresas e em Letras Libras/Licenciatura pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Tem pés-graduacéo na area da surdez com foco
inclusivo, entre outros cursos de formacdo na mesma area. Ministra oficinas de
Libras uma vez por semana para algumas turmas das séries iniciais. Quando soube
no inicio do ano, que haveria trés surdos na mesma sala de aula e que estaria
ministrando oficinas de Libras nessa sala, a professora relatou, durante a entrevista
(APENDICE G), que achou uma boa ideia.

“Eu penso que é bom os surdos e 0s ouvintes juntos na mesma sala, mas &
importante que tenha profissionais na area da surdez na sala apoiando o
surdo. Quando o surdo sabe Libras, ele se esforca para se comunicar com
0s colegas ouvintes, mas quando ele ndo sabe Libras, a comunicacéo fica
confusa, pois ele ndo se esforca em entender a comunicagcdo”
(ENTREVISTA - IRIS, ago. 2015).

Logo no inicio da pesquisa, ao participarmos de uma das aulas dessa professora,
percebemos que a professora ouvinte mudou a expressdo facial como se néao
estivesse entendendo o que estava sendo ensinado. Observamos que a professora
de oficina estava ensinando alguns sinais soltos (digo, sem conexao, para uma
turma de 1° ano) e fora do contexto em que os estudantes dessa turma estavam
aprendendo na sala de aula. Em seguida, a professora Gerbera comentou que
percebeu a dificuldade dos estudantes em compreender o que estava sendo

ensinado, mesmo havendo a presenca do intérprete de Libras nas oficinas de Libras.

Assim, pensamos em discutir juntos e atuar em parceria com essa professora, nas
oficinas. Entdo, por meio de conversas, tentamos mostrar a importancia de ela

procurar dialogar com o professor surdo sobre os conteudos de sala, para que
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ambos reforcassem o0s sinais a serem ensinados, além de promover o0 uso

contextual desses sinais.

Percebemos, entdo, que, ha semana seguinte, a professora iris comegou a ensinar
sinais que estivessem de acordo com o que eles estavam aprendendo em sala, por
exemplo, numeros, alfabeto e algumas formas de comunicac&o para que os surdos e

ouvintes, a partir daqueles sinais, pudessem se comunicar.

Diante dessa observacdo, vale ressaltar que a SEME e até mesmo a escola ainda
nao tém um referencial curricular para o ensino de Libras para 0os ouvintes e 0s
surdos. Os profissionais, do ensino da Libras por serem na sua maioria licenciados
em Letras Libras, organizam suas aulas a partir do conhecimento que tém dessa
lingua, considerando a importancia do que precisa ser ensinado. Nesse ano de
2015, a CFAEE tem organizado varias formacdes e grupos de trabalho para discutir
os direitos de aprendizagem do sujeito surdo, e uma proposta de curriculo a ser

organizado para o ensino fundamental.

Até o presente momento, os professores surdos tém definido o conteuddo, assim
como os professores bilingues que atuam no ensino da Lingua Portuguesa escrita.
Compreendemos a importancia em se pensar num curriculo para o ensino da Libras
e para a Lingua Portuguesa escrita para os surdos. Estudos de Fonseca (2012)
apontam para a necessidade de os estabelecimentos de ensino pensarem um
curriculo adequado e satisfatorio, ndo simplificando os conteddos e, assim,

estigmatizando as capacidades educativas dos estudantes surdos.

Hanh (2012) e Albuquerque (2011) acrescentam a necessidade de se pensar na
Libras como disciplina, incluindo-a na matriz curricular, o que pode assegurar a
difusdo dessa lingua, assim como sua afirmagdo dentro dos espacos escolares,
propondo conteudos voltados para a historia da educagéo de surdos, movimentos e
comunidades surdas, cultura, artes, direitos, literatura, entre outros. Além disso,
esses estudos apontam para a necessidade de reestruturar o curriculo, numa
perspectiva inclusiva, pensando-se nos aspectos visuais e espaciais que privilegiem
a Libras e as especificidades surdas de aprendizagem, quando se delineia um

curriculo geral de todas as disciplinas.
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Pensando nessa discussdo observamos, nos estudos de Meirieu (2005), que a
especificidade da escola é a necessidade de que essa instituicdo social se configure
como “[...] um lugar de transmissdo onde as aprendizagens sao programadas [...]”
(MEIRIEU, 2005, p. 38). O autor afirma que descrever as progressoes, inserindo-as
na dindmica das aprendizagens dos sujeitos, ajudam a garantir o acesso de todos os

alunos aos saberes/conhecimentos que nos propusemos ensinar.

Nessa reflexdo, had que ter em vista que, se por um lado, a escola ndo pode
pretender ensinar todos os saberes, por outro, ela ndo pode organizar suas
atividades em torno de um curriculo-padrdo e imutavel, um curriculo distante e
indiferente aos saberes, aos costumes, as linguagens prévias, um curriculo préprio

para o “estudante ideal”.

Destacamos, aqui, a partir de Meirieu (2005), uma caracteristica que a escola deve
assumir nas sociedades contemporaneas: a exaustividade. Os conteudos e temas
gue consideramos relevantes precisam ser trabalhos exaustivamente ao longo do
curriculo do curso, envolvendo todos os estudantes. Mas, qual € o tema/contetdo de
maior preocupacdo na/da formacdo do estudante? Como promover a transmissao
exaustiva do conjunto de saberes/temas essenciais a tal formacdo? Como
respondemos a isso no curriculo - desde o elenco dos contetudos que definimos?
Como vimos concretizando/propiciando as melhores condigbes de aprendizagem
para todos os estudantes? Como lidamos com os diferentes percursos de
aprendizagens? Essas questfes podem nos ajudar a adotar a no¢do de educacao
como um servigo publico, ou seja, uma atividade educativo-formativa comprometida

com todos os que dela e nela participam.

E, assim, tendo em vista nosso compromisso com o processo educativo-formativo do
estudante surdo, abordaremos, no proximo subcapitulo, questdes trazidas por meio
da entrevista realizada com alguns professores que atuavam na turma do 1° ano e
com outros professores com quem tivemos contato durante a pesquisa em campo,
na tentativa de conhecer a concepcdo de escolarizacdo que o0s entrevistados

apresentam quanto aos estudantes surdos.
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7.4 OS OUTROS (ALGUNS PROFESSORES E EQUIPE PEDAGOGICA)

Durante o trabalho de campo, sentimos necessidade de entrevistar outros
profissionais que atuavam na EMEF Girassol, e assim conhecer suas concepgdes
quanto ao processo educativo dos estudantes surdos. Fizemos entrevista
(APENDICE H) com a professora de Educacéo Fisica das séries iniciais, que atuava
também na turma do 1° ano. No primeiro contato, a professora relatou que, ao ter a
noticia de que, nesse ano de 2015, haveria teria trés estudantes surdos na mesma
sala, o sentimento que brotou no seu coracéo foi de medo: “Inicialmente senti medo
de ndo conseguir me comunicar com eles. Mas depois vi como um desafio e me
acostumei” (ENTREVISTA - DD, ago. 2015).

A professora DD relatou ainda que néo tinha interesse em aprender Libras, porém
queria saber como trabalhar em suas aulas de forma que os surdos pudessem
entender 0 que ela ensinava, e ela demonstrava preocupacdo em fazé-los entender.
Sendo assim, orientamos que ela podia tentar explicar as atividades demonstrando o
que precisavam fazer. No entanto, ressaltamos que a presenca do tradutor intérprete
ou professor de Libras era fundamental nesse momento. O professor de Libras, no
momento das aulas de Educacéo Fisica, planejava as aulas desenvolvidas em sala,
juntamente com a professora ouvinte, e o tradutor intérprete de Libras, nesse mesmo
momento, atuava no apoio as oficinas de Libras juntamente com a professora de
oficina em outra turma. Dessa forma, a professora de Educacdo Fisica ficava
sozinha em suas aulas, o que dificultava na comunicagao com os estudantes surdos.
A professora DD relatou que, mesmo diante da dificuldade na comunicagéo, os
estudantes surdos participam de suas aulas pois alguns estudantes ouvintes se
envolvem com os surdos nas aulas e acabam ajudando na comunicagao. “Percebo
que a integracdo entre eles contribui para o desenvolvimento deles. Eles se
comunicam muito entre eles” (ENTREVISTA — DD, ago. 2015).

Outro relato (APENDICE H) importante é o do professor de Musica, que nunca havia
trabalhado com estudantes surdos em suas aulas e ndo tem formacéo na érea da
surdez. Diferentemente da professora de Educacdo Fisica, esse professor

demonstrou interesse em conhecer a Libras na tentativa de estabelecer uma maior

4% Nome ficticio.
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relacdo entre ele e os surdos. Considera isso um desafio, e disse que, no primeiro
dia de aula, ficou na expectativa de como seria a aula com surdos e ouvintes no
mesmo espaco. Demonstrava estar gostando da experiéncia, e a cada aula,
segundo relatos da professora bilingue que acompanha sua aula, esse professor

procura desenvolver estratégias que contemplem todos os estudantes.

“Percebo que os ouvintes passam a compreender o jeito do surdo de
aprender na sala. O cantar em Libras, os ouvintes estdo gostando. E,
apesar da disciplina ter um foco maior para ouvintes, procuro, em todo o
tempo, envolver os surdos na tentativa deles aprenderem. Desenvolvo
estratégias que contemplem os dois grupos. Uma das alunas esta
conseguindo acompanhar, tento fazer alguns sinais que conheco na
tentativa que eles acompanhem o ritmo; ja coloquei a mao no ombro da
aluna e toquei o pandeiro para que ela sentisse. Iremos apresentar, no
Festival de Linguagens da PMV, algumas mdusicas, e todas serdo cantadas
e sinalizadas em Libras pelos alunos ouvintes e surdos” (ENTREVISTA -
SM*, ago. 2015).

Conversamos também com dois professores das séries finais com quem tivemos
contato no momento do recreio. Por terem sido constantes esses momentos,
procuramos desenvolver uma entrevista (APENDICE J) a partir das escutas e
aproveitar a oportunidade durante as conversas informais, na tentativa de conhecer
0 que esses professores pensavam sobre a chegada dos estudantes surdos, nesse
ano, de 2015 na EMEF Girassol.

Conversamos com o professor HH,* que atua na educacédo béasica ha 23 anos. Ele
nao tem formacdo na area da surdez, mas disse que ja teve estudantes surdos em
sua sala em outras escolas em que atuou: “Eu costumava falar alto, porque néo
sabia como fazer. Dai a aluna surda reclamou em casa, e a mae veio conversar
comigo, e eu expliquei o motivo” (ENTREVISTA - HH, ago. 2015). Relatou também
que, em algum momento, teria novamente estudantes surdos em sua sala, mas
demonstrou preocupacdo se a escola teria materiais adequados para trabalhar com
esses estudantes. A respeito da incluséo desses estudantes na sala de aula comum,
afirma: “Tendo uma estrutura de apoio e informacéo, € boa, sim, para as relacoes e
contribui. Se ndo temos estrutura, somente jogar o aluno na escola, nao concordo.
Vejo isso como um processo de exclusdo, um discurso de poder” (ENTREVISTA -
HH, ago. 2015).

“1 Nome ficticio.
42 Nome ficticio.
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Ja a professora GG,* que atua ha 30 anos na educacéo béasica e ndo tem formacao
na area da surdez, relatou que € direito do estudante estar na escola, porém o
professor precisa de formacéo especifica nessa area: “Se um dia eu for professora
deles, darei a atencdo necesséria. Mas preciso de orientagdo para esse trabalho”
(ENTREVISTA - GG, ago. 2015). E importante relatar que essa professora, mesmo
nao tendo ainda estudantes surdos em sua sala, participou da formacéo ocorrida
tanto por meio de encontros dentro da escola, como por meio de um Simpdésio,

realizado na UFES.

Quando lhe perguntamos como as relacdes entre surdos e ouvintes poderiam
contribuir para o desenvolvimento e a aprendizagem do surdo, a professora assim se

manifestou:

“Contribui, sim, pois um aprende com o outro. O diferente pode ajudar
bastante. Eles ndo s&o iguais. Ao estar juntos ha uma troca de experiéncia,
aprendizagem, eles (surdos) podem ensinar muito. O surdo ndo vive no
mundo isolado. Ele vive no meio de outros ouvintes. Entdo, como ter uma
educacéo diferenciada somente entre eles? Eles convivem num mundo que
tem surdos e ouvintes” (ENTREVISTA - GG, ago. 2015).

Durante as conversas, observamos os diferentes relatos desses dois Ultimos
professores quanto a falta de conhecimento, de informacdo e de formacao na area

da surdez.

Tivemos também a oportunidade de conversar com alguns profissionais da equipe
gestora. Iniciamos com a pedagoga DN*!, que atua na educacdo h& 7 anos e tem
experiéncia com surdo,s pois atua em outra escola como professora bilingue. Ao Ihe
perguntarmos (APENDICE 1) de que forma as relagdes entre surdos e ouvintes
poderiam contribuir para o desenvolvimento e a aprendizagem do surdo, ela fez o
seguinte destaque: “Se, numa sala, o professor regente planeja atividades de forma
a envolver surdos e ouvintes, as relagbes serdo favorecidas assim como o
aprendizado. Caso contrario ndo. E preciso estratégias que contemplem todos os
alunos” (ENTREVISTA - DN, ago. 2015).

*3 Nome ficticio.
* Nome ficticio.
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A pedagoga relatou também que a chegada desses estudantes mudou a rotina da

escola, pois, em anos anteriores, a escola ndo tinha surdos.

“Agora é necessario que tenha um profissional na divisdo de um turno para
0 outro, pois os alunos surdos frequentam o AEE de manha e a tarde ficam
no turno comum e almogam na escola. No momento eles ndo fazem parte
do Programa de Tempo Integral, por isso precisam de uma pessoa no
horario de 12h. E também a quantidade de profissionais aumentou e uma
nova lingua surgiu dentro da escola” (ENTREVISTA - DN, ago. 2015).

Pelo relato da pedagoga, observamos que a chegada dos estudantes surdos nao
apenas acarretou mudancas na rotina da escola, como também provocou
movimentos na postura dos professores, uma vez que as praticas desenvolvidas em
sala de aula ndo poderiam ser as mesmas desenvolvidas rotineiramente em outros
anos, dado o surgimento de novas concep¢des quanto a educacao de surdos. Essas
novas concepcoes propiciaram reflexdbes e tensdes constantes, gerando novas
acbfes que antes nao faziam parte da rotina dessa escola, além de novos
aprendizados, significando as praticas desses professores e culminando numa

proposta diferenciada* para a educacao de surdos no ano de 2016.

Pudemos observar, nesses relatos, as estratégias utilizadas pelos professores da
turma do 1° ano, assim como o conhecimento dos professores entrevistados quanto
a educacdo de surdos, suas necessidades e concepc¢des ideolégicas sobre como
atuar num contexto com uma proposta educativa bilingue. Vale ressaltar que a falta
de conhecimento na area da surdez nao paralisou as préaticas de envolver surdos e
ouvintes no mesmo espacgo, por parte da professora Gerbera e do professor
Oleandro. Pelo contrario, eles foram além, deram um salto no desconhecido e se
arriscaram em desenvolver juntos um trabalho colaborativo. Além disso, a auséncia

de conhecimento quanto a forma de atuar com surdos, por parte do professor de

%> Durante conversa informal com um representante da Secretaria de Educacao, relatamos sobre a
proposta do trabalho colaborativo desenvolvido na EMEF Girassol especificamente na turma do 1°
ano. Apoés longas conversas, compreendemos a necessidade de repensar a proposta para a
educacéo de surdos no ano de 2016. E no sentido de potencializar o trabalho colaborativo em sala de
aula entre professor surdo e professor ouvinte, as escolas referéncia iniciaram o ano com essa
metodologia de trabalho, na tentativa de atuar em contexto com os professores da sala de ensino
comum. Vale ressaltar que, em todo tempo, os demais profissionais da equipe bilingue ja atuavam
com essa proposta. Porém, no ano de 2016, a atuacéo do professor de Libras surdo passou a ocorrer
também numa concepc¢édo de atuar de forma colaborativa em sala de aula no turno em que o surdo
esta matriculado.
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Musica, ndo impediu que fossem desenvolvidas acdes de forma a contemplar o

processo educativo dos estudantes surdos.

Acreditamos que todo conhecimento emerge das relacdes constituidas na sociedade
entre os individuos. Para Elias (1994a), o conhecimento é mutdvel e pode ser
transmitido de uma geracdo para outra, sendo passivel de ampliacdo e
aprofundamento. Logo o conhecimento acerca da educacdo de surdos € mutavel,
uma vez que, novas formas de se pensar sobre o processo educativo desses
individuos vém sendo construidas e aprimoradas por meio das diferentes

experiéncias ao longo dos anos.

Todavia, preocupamo-nos em conhecer também o que alguns professores das
séries finais pensavam sobre a chegada dos estudantes surdos na escola, na
tentativa de contribuir no processo de apropriacdo do conhecimento sobre as
possibilidades educativas dos sujeitos surdos, assim como sobre suas histérias,

cultura e politicas educacionais.

Com base nos estudos de Meirieu (2005), a partir do que o autor chama de
principios, tensdes e referéncias, observamos também que o oficio de ser professor
se depara com momentos de disponibilidade e acontecimentos imprevistos,
guestBes essas que faz o professor [...] envolver-se, retrair-se, fazer escolhas e
analisar as consequéncias destas [...] (MEIRIEU, 2005, p. 204). Dessa forma,
entendemos a chegada dos estudantes surdos na escola como um momento que
culminou em decisGes a serem tomadas por parte dos professores de sala de aula,
no sentido de se envolverem, de se retrairem ou fazerem a escolha de participar,

nao se tornando indiferentes ao processo educativo do sujeito surdo.

Segundo Meirieu (2005, p. 204), o professor podera tornar a sala de aula um espaco
de regularidades e referéncias “[...] ‘acolhedor’ para que todos se sintam seguros ali,
e suficientemente ‘aberto’ para que cada um explore novas posturas [...]". E, a partir
disso, ele podera ressignificar suas praticas, no sentido de ter um novo olhar quanto

a educacéo de surdos.
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Sendo assim, na expectativa de contribuir no processo educativo desenvolvido,
organizamos uma formagao em contexto para todos os profissionais da escola, que
foi inicialmente, sugerida pela professora ouvinte e resultante das escutas durante
as entrevistas com alguns professores. Vale ressaltar que a escola se encontrava
em movimento favoravel a essa acdo. Mesmo tendo como premissa nesse estudo
uma tematica voltada para o papel dos colegas de turma, no processo de inclusao
dos surdos na sala de aula comum, no decorrer do trabalho de campo, essa questao
se desdobrou num movimento mais amplo, na escola, provocando e instigando a
pensar que a incluséo se faz com os outros, sendo 0s “outros” n&o so os colegas de
turma, e os profissionais da &rea da surdez, mas também os outros profissionais que

atuam na escola.

7.5 TRABALHO DOCENTE: FORMACAO CONTINUADA EM CONTEXTO,
DILEMAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA ESCOLARIZACAO DE
ESTUDANTES SURDOS.

“Dormimos com uma lingua e acordamos com duas. Precisamos de
formagédo nessa area” (RELATO - GERBERA, maio 2015).

Os momentos de observacOes, escutas e conversas informais nos intervalos, nos
corredores da escola e na sala de aula foram importantes, pois, a partir desse
movimento, organizamos, junto com os profissionais da escola, um periodo de

formacgao de professores com foco na tematica “educacéo de surdos”.

7.5.1 O movimento das formagdes

A fala constante da professora Gerbera “Dormimos com uma lingua e acordamos
com duas, precisamos de formagéo nessa area” (RELATO - GERBERA, maio 2015),
nos inquietou ao revelar a angustia dessa profissional em querer saber como atuar
com estudantes surdos em sua sala. Diante disso, a partir das entrevistas com 0s
professores, dos momentos de escuta dessa professora ouvinte do 1° ano, dos
dialogos constantes com a direcdo da escola apontando a importancia de ter uma
formagdo com a tematica da surdez, pensamos num ciclo de formacdo a ser

organizado dentro da escola, apds o horario de saida dos estudantes.
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Gerbera demonstrava preocupagdo em nao ter formacdo na area e, a0 mesmo
tempo, sentimento de medo de ndo conseguir atuar com estudantes surdos. A
preocupacdo dessa professora é manifestada também nas atitudes de muitos
professores quando se deparam com matriculas de estudantes surdos em suas
salas. Em pesquisa realizada por Paixdo (2010), evidenciam-se atitudes de
preocupacdo e medo por parte dos profissionais no inicio de sua atuacdo com
estudantes surdos, sendo os discursos desses profissionais sempre de que néo

estdo preparados.

Antes de iniciarmos o ciclo de formacgdo, conversamos com as pedagogas que
atuam nas séries iniciais e finais, pois envolveriamos todos os profissionais do
magistério da escola, tanto do turno matutino quanto do turno vespertino. Apos esse
momento, fizemos varias reunides com os professores surdos e com o professor

bilingue para, juntos, planejarmos as ac¢des a serem desenvolvidas nas formagoes.

Pensamos juntos nos temas das formacfes, como também nos profissionais da
equipe bilingue que ministrariam as palestras e na possibilidade de trazer
profissionais da UFES para contribuirem no processo de formacdo. Organizamos um
félder (ANEXO L) e combinamos que todo texto usado nas formagdes, tanto para
conhecimento na area da surdez, quanto para estudo a ser contabilizado como
carga horaria ndo presencial, seria enviado por e-mail para os profissionais

envolvidos nas formacgoes.

E importante ressaltar que a fala de Gerbera sinalizava a necessidade de os
profissionais da escola Girassol terem formacdo na area da surdez. Gerbera relatou
que a proposta bilingue fora implantada nessa escola no ano de 2015, mas sem
nenhuma orientagdo efetiva, e que a SEME foi a escola no més de fevereiro desse
ano e deu uma formacdo rapida, ndo o suficiente para se compreender 0 processo
de escolarizacdo dos estudantes surdos: “‘Ja pedimos mais orientagbes a equipe
pedagdgica da escola. No inicio do ano eles falaram que iriam organizar, mas até o
momento ndo houve nenhuma formagéo” (RELATO - GERBERA, maio 2015).

Falas como a de Gerbera evidenciam a necessidade de se constituirem espacos

coletivos de discussao sobre os modos de atuar com estudantes surdos em salas
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em que a maioria de matriculas € de ouvintes. Paixado (2010), além de evidenciar
essa mesma necessidade em seu estudo, destaca que, nesses espacos, o professor
mobiliza saberes e assume as angustias e medos vivenciados em suas aulas, como
‘problemas de investigacdo”, em que suas praticas passam a ser refletidas,

consistindo num movimento de pratica social.

Sendo assim, a partir dos questionamentos de Gerbera, iniciamos o periodo de
formacdo, que ocorreu entre os meses de agosto e outubro, totalizando quatro*®
encontros dentro da escola, com a tematica especifica na area da surdez, e no
periodo de outubro a dezembro, com a participacao de alguns professores da escola
no “I Simpaosio Internacional de Estudos Comparados em Educacao: Sociodinamica
de inclusdo e exclusdo em contextos latino-amercanos”, na UFES, totalizando cinco
dias de evento, com tematicas voltadas para a inclusdo e exclusédo, conforme Anexo
M. Vale ressaltar que, nas formagOes desenvolvidas na escola, todos os
profissionais do turno vespertino participaram; porém, do turno matutino, somente
qguatro professoras estiveram envolvidas. E, nas formacdes desenvolvidas durante o

Simpésio na UFES, somente seis professores participaram.

Os temas trabalhados na escola estiveram voltados para as seguintes teméticas:
politica bilingue no municipio de Vitéria/ES, cultura surda, estratégias de ensino para
estudantes surdos, processo de aprendizagem da linguagem escrita do estudante

surdo e funcdo da equipe bilingue.

Percebemos, durante o processo de formacgéo, uma mobilizagdo dos professores em
participar desses momentos. Foram momentos de muitas discussoes, indagacoes,
duvidas e contribuicdes. No primeiro dia, tivemos a presenca de um professor do
PPGE/UFES, que trouxe questdes relativas a presenca dos estudantes publico-alvo
da educacéo especial na escola de ensino comum, assim como a sua experiéncia
com a presenca de estudantes surdos em suas aulas na Universidade.

Percebemos uma movimentacao e relatos dos professores, apds esse primeiro dia

de formacdo. Uma professora de Matematica do turno matutino relatou: “A formagéo

A proposta inicial era serem realizados cinco encontros na escola. Porém, por questdes

burocraticas da escola, a formacao precisou ser interrompida, ndo sendo possivel a realizacdo do
ultimo encontro. A pedagoga referéncia do 1° ao 5° ano propds, no entanto, que no ano de 2016, a
formacéao tivesse continuidade na escola.
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contribuiu para entender que esse aluno nao tem que estar na APAE, é direito dele
estar na escola. Porém, o complicado é que muitas vezes ndo temos recursos para

saber como atuar com esses alunos” (RELATO — MM*, set. 2015).

Uma das coordenadoras da escola passou a querer saber mais sobre o estudo que
estavamos realizando na escola, e percebemos que a pesquisa do mestrado passou
a ter visibilidade, assim como os sujeitos envolvidos. Alguns professores passaram a
conversar conosco no corredor da escola, demonstrando interesse e curiosidade em

relacdo ao que estava sendo pesquisado e desenvolvido.

No segundo dia, relembramos os temas que seriam abordados nessa formacéo,
assim como o material que estavamos utilizando. Os demais dias ocorreram
conforme organizacdo dos temas e dias especificados no félder (ANEXO L), porém
com algumas alteracbes que foram necessarias devido a mudanca de rotina da
escola e ao fato de alguns temas terem sido estendidos para mais dias, pois 0s

professores fizeram muitas perguntas e apresentaram muitas contribuicdes.

Compreendemos que o ciclo de formacdo pdde contribuir para o trabalho a ser
desenvolvido pelos professores com os estudantes surdos, porém nao é suficiente,
uma vez que entendemos esse processo como algo continuo e fundamental para o
processo de formacéo dos profissionais do magistério, essencial aos [...] saberes

mobilizados por ele no universo ensino e aprendizagem [...] (PAIXAO, 2010, p. 38).

Entendemos o processo, de formacao conforme estudos de Jesus (2008) como um
desafio na tentativa de instituir [...] praticas de potencializagdo dos saberes-fazeres,
de modo que a presenca de alunos, em situacdo de desvantagem, de qualquer
natureza, ndo seja paralisadora de acfes docentes (JESUS, 2008, p.75). A presenca
desses estudantes, conforme afirma Jesus (2008), ndo pode paralisar as acoes
docentes; porém, entendemos que a falta de conhecimento na area da surdez
também compromete o trabalho educativo a ser desenvolvido com o estudante
surdo. Contudo, ter conhecimento sobre surdez n&o é suficiente; defendemos a

presenca constante de professores de Libras surdos, bilingues e intérpretes na

47 Nome ficticio.
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mediagdo do sujeito com o conhecimento. Acreditamos que a presenga de um
professor surdo, na sala de aula juntamente com o professor bilingtie, atuando com
os estudantes surdos e mediando na comunicacdo e na difusdo da Libras, gera um
ambiente propicio de aprendizagem para todos os estudantes, principalmente na

elaboracao do conhecimento por parte do estudante surdo.

Diante disso, acreditamos que a formacéo continuada pode colaborar no processo
de formacdo dos professores e, assim, favorecer momentos de reflexdo. Estudos
desenvolvidos por Jesus e Effgen (2012), Souza e Gdes (2009), Garcia (2013),
Sobrinho, Kautsky e Pantaledo (2015) e Veiga (2014) contribuiram para nossas
inferéncias quanto ao processo vivenciado no periodo de organizacdo e
implementacdo do ciclo de formacdo na area da surdez para os profissionais da

escola em que essa pesquisa foi desenvolvida.

A formacado continuada, conforme estudo de Jesus e Effgen (2012), se configura
como um outro modo de pensar as demandas escolares e 0 processo de ensino
aprendizagem em que estdo imersos o0s estudantes publico-alvo da educacdo
especial. Nesse sentido, propusemos-nos, a partir das demandas apresentadas
pelos professores, iniciar um ciclo de formacado em que fosse estudado o processo
educativo dos sujeitos surdos, os modos de aprendizagem, as politicas bilingues,
tanto em ambito municipal quanto federal, e a permanéncia desses estudantes na

escola.

Jesus e Effgen (2012) afirmam a importancia de construir um espaco de reflexao,
proposicbes e mudancas nas praticas pedagodgicas, “[...] esforcando-se, sempre,
para criar na escola a crenca de que é possivel pensar solugdes para as questdes
que se presentificam” (JESUS e EFFGEN, 2012, p. 17). Esses espacos, segundo
Sobrinho, Kautsky e Pantaledo (2015), precisam estar articulados ao interesse
comum dos profissionais, na tentativa de criar um ambiente de construgao coletiva,
propicio a diferentes reflexdes sobre suas praticas. Acreditamos que, na formacao
de um espaco de discussao, as ideias e experiéncias sdo “modeladas” dentro do
grupo, a partir do conhecimento social, exigindo-lhe assim outras formas de conduta.
Porém, esse movimento de modelacdo néo ¢ retilineo, apresenta curvas individuais

e flutuacdes (ELIAS, 2011), sendo, entdo, um processo em gue o0 conhecimento esta
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inteiramente ligado aos diferentes aprendizados da vida em sociedade, nas inter-
relacbes humanas. Veiga (2014) afirma:

[...] As relacbes de ensino e aprendizagem sé&o intrinsecas as relacdes
humanas e constituidoras da dindmica social da humanidade, expressam a
interdependéncia entre os individuos e/ou grupos sociais e desse modo séo
carregadas de tensdes e emocdes [...] (VEIGA, 2014, p. 137).

Nas relacbes humanas (grupos), os sujeitos (individuos) aprendem e ensinam
juntos, por meio das interagdes, e de forma alguma esses mesmos sujeitos podem
ser vistos independentemente das relacdes sociais. Acreditamos na formacao de
professores em contexto, pois os profissionais tém a oportunidade de repensar de
forma coletiva as praticas a serem desenvolvidas no exercicio de sua profisséo.
Compreendemos o processo de formacgédo continuada como um espaco-tempo em
que a pratica educativa pode, a todo tempo, ser refletida. Jesus e Effgen (2012)

assim concebem a formagao:

[..] E um espago de potencializagdo das praticas pedagogicas. Uma
oportunidade para (re) pensar as relagdes de poder existentes no curriculo,
0s mecanismos utilizados para validar os conhecimentos e 0s pressupostos
que fundamentam quem pode ou ndo aprender na escola (JESUS e
EFFGEN, 2012, p. 18).

Partindo dessa premissa, sabemos dos desafios a serem enfrentados para que a
formacdo em contexto seja efetivada nos espacos escolares. E preciso um
movimento de todos os individuos que estdo envolvidos direta ou indiretamente no
processo educativo do sujeito surdo, desde a secretaria de educacao até a direcao
da escola, uma vez que esse movimento demanda dispositivos para a concretizacao
dos estudos realizados, seja na criagao de condi¢des e espacos para as formacgoes,

seja no apoio para a producéo curricular.

Diante do desafio de concretizacdo da formacao continuada, inclusive considerando
a dindmica vivida na etapa final da nossa investigacdo, Jesus e Effgen (2012)
parecem-nos bastante elucidativas quando destacam a importancia de se pensar
que o processo de formacao “pode muito, mas ndo pode tudo”, e afirmam: “[...] Ha
gue se pensar em outros aspectos macro que configuram os sistemas de ensino e
as condicdes de trabalho docente (JESUS e EFFGEN, 2012, p. 21).
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De fato, o professor, conforme afirma Souza e Goes (2009), ndo € o unico e nem 0
maior responsavel no processo de pensar as possibilidades educativas dos sujeitos
surdos. “[...] Trata-se de uma cena composta por varios personagens e comandada
por diretrizes politicas e por representacdes sociais, indissociadas de tais diretrizes.
(SOUZA E GOES, 2009, p. 167).
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo objetivou analisar aspectos das inter-relagcoes estabelecidas entre
surdos e ouvintes no processo de apropriacdo do conhecimento escolar por
estudantes surdos numa sala de ensino comum dos anos iniciais do ensino

fundamental.

Tomamos como base pressupostos da Sociologia Figuracional, elaborada por
Norbert Elias, procurando refletir sobre o0s seguintes conceitos: figuragao,
interdependéncia, poder e processo civilizador. Buscamos, ainda, na literatura do
campo da educacdo especial, sobretudo em estudos que versam sobre o processo de
inclusdo escolar, questdes que tivessem relacdo com as praticas pedagogicas
desenvolvidas em classes de ensino comum que contam com a matricula de estudantes

surdos.

Consideramos que a entrada de estudantes surdos em escolas de ensino comum
gerou movimentos e tensées muito especificas quanto ao processo de apropriacao
do conhecimento por esses estudantes. Em se tratando especificamente da escola
pesquisada, percebemos que a chegada dos estudantes surdos mobilizou e ampliou
a rede de interdependéncia da escola, mudando a rotina dos professores envolvidos
e da escola, assim como a estrutura de pessoal, aumentando o quantitativo de
profissionais devido a entrada, nos quadros, dos novos professores da area da

surdez.

Percebemos que a preocupagao com 0s processos educativos dos sujeitos surdos
esteve embutida nas falas, nos olhares e nas acbes dos professores envolvidos
neste estudo. Acreditamos que a nogdo de surdez tem implicagdo no trabalho
docente. Dependendo das comprensdes que se tém, surdez como deficiéncia,
surdez como doenca, surdez como diferenca ou surdez como dispositivo para a
pratica, o trabalho docente se realizara numa ou noutra direcdo. Em qualquer
desses casos, a relacdo professor e estudante surdo podera ser marcada por
sentimentos de desprezo, de vergonha, de preocupacao e de desejo de criar novos
modos de atuar. Especificamente na professora ouvinte da turma do 1° ano em que

desenvolvemos a pesquisa, a professora Gerbera, foi visivel a preocupacdo em néo
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saber como atuar com os estudantes surdos. Porém, mesmo apontando a falta de
conhecimento na area da surdez, a professora ouvinte procurou desenvolver

estratégias diferenciadas em suas aulas, em parceria com o professor surdo.

Nesse movimento, Razuck (2011) destaca que o professor exerce um importante
papel social e, nesse sentido, podera atuar como um limitador ou como propulsor do
desenvolvimento de um grupo. Vemos, pois, a professora Gerbera, em sua atuacao,
como uma propulsora que buscou desenvolver estratégias diferenciadas em suas
aulas, assim como, a todo tempo, demonstrava interesse em obter conhecimento na

area da surdez.

Vale ressaltar, porém, que o trabalho da professora Gerbera esteve mediado pela
presenca cotidiana de um professor surdo e, em alguns dias da semana, pela
presenca do intérprete e do professor bilingue. Longe de afirmar que o trabalho
dessa professora esteve condicionado somente a presenca desses professores,
citamos, sobretudo, Rocha (2012), que destaca a importancia de acbes plurais
desenvolvidas no ambito da escola, na tentativa de pensar juntos as demandas

escolares dos sujeitos surdos.

Sendo assim, ao longo da pesquisa de campo, a partir das observacoes,
procuramos organizar, juntamente com a professora ouvinte e com o professor
surdo, atividades que envolvessem o0s surdos e 0s ouvintes, pois acreditamos que
na relacdo entre esses sujeitos, tendo a presenca de interlocutores adultos da area
da surdez, os estudantes surdos tém melhor acesso ao conhecimento, uma vez que,

por meio dessa relacdo, os estudantes aprendem uns com 0S outros.

Entendemos que a presenca constante de professores especialistas da area da
surdez é primordial; no entanto, ndo podemos atribuir a materializacdo das acdes
desenvolvidas, somente a presenca desses profissionais. Lacerda (2006) destaca
gue a presenca constante desses profissionais nao significa que a inclusdo esta
ocorrendo, pois € necessario que outras medidas estejam incorporadas nesse
processo, a saber, adequacdo curricular, aspectos didaticos e metodoldgicos,
conhecimentos sobre a surdez e sobre a lingua de sinais, entre outros (LACERDA,

2006, p. 176). Com base nessas reflexdes, acreditamos que, além da presenca
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constante de um profissional da equipe bilingue, se faz necesséaria uma série de

medidas para que o estudante surdo se aproprie do conhecimento.

No fluxo da investigacdo sobre a presenca do estudante surdo na escola de ensino
comum, encaramos, durante a pesquisa em campo, o desafio de desenvolver, com
a equipe escolar, um processo de formag&o continuada voltada aos profissionais do
magistério da EMEF Girassol. Percebemos o interesse de alguns profissionais
durante a realizacdo da formacdo em contexto e acreditamos que esse periodo
pbde ter contribuido para um novo olhar quanto a educacdo de surdos. Nesse
periodo, procuramos, juntamente com os profissionais envolvidos na formacédo em
contexto, “[...] pesquisar, construir, analisar, confrontar, com colegas e com
especialistas [...]" (MEIRIEU, 2006, p. 44), o processo educativo, assim como as

situacdes de aprendizagem em que o estudante surdo esta inserido.

A partir das reflexbes apresentadas ao longo deste estudo, destacamos alguns

elementos significativos, resultantes das analises de dados e assim 0s sintetizamos:

e A presenca de um professor surdo nas séries iniciais, atuando
constantemente com o professor ouvinte, pode ressignificar o trabalho de
ambos e dessa forma, propiciar aos estudantes ouvintes e aos estudantes
surdos a possibilidade de apropriar-se dos contetdos escolares de forma
dindmica, considerando a constituicdo de um espaco de educacédo bilingue

em sala de aula.

e A presenca dos estudantes surdos e ouvintes em sala de aula constitui-se
num dispositivo potencializador do trabalho docente. O surdo pode ser mais

bem compreendido na inter-relagdo com o ouvinte e com outros surdos.

e A condicdo de ser surdo ndo deveria ser, exclusivamente, o dispositivo
mobilizador da cooperacdo e das trocas intersubjetivas entre os estudantes

da turma.

e O professor surdo também sofre os impactos resultantes da necessidade de

trabalhar numa turma constituida de estudantes surdos e ouvintes. Se o0s
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especialismos ajudam no aprofundamento de determinadas &reas e
contribuem no reconhecimento da dignidade humana, eles também podem
potencializar atitudes de segregacao. Vivemos um momento rico de tensdes e
de dilemas que nos colocam, permanentemente, diante do desafio de garantir
uma qualidade social para a educagéo. As respostas ndo estdo dadas e as
praticas precisam ser construidas num fluxo de riscos e de erros, mas

também de acertos.

e A relacdo entre estudantes surdos e ouvintes € mais satisfatoriamente
estabelecida com a presenca do professor surdo e do professor ouvinte na

sala de aula.

e O planejamento articulado entre os dois professores contribui para o
desenvolvimento das aulas para estudantes surdos e ouvintes, além de
favorecer o aprendizado dos surdos de forma significativa, na sua lingua de

comunicacao.

¢ O movimento da escola (dos profissionais) com a chegada da nova lingua
proporcionou novos questionamentos e embates, fazendo emergir um projeto
de formacao de professores, fato que muito contribui para o desenvolvimento
das praticas realizadas fora e dentro da sala com os estudantes surdos, de

modo a envolver surdos e ouvintes no processo ensinar e aprender.

Dessa forma, acreditamos que esta pesquisa podera contribuir no bojo de estudos
relacionados ao processo de escolarizacdo do estudante surdo em salas
constituidas por ouvintes, nas escolas de ensino comum. Diante dessa crenca
direcionamos esfor¢cos as observagbes feitas principalmente em sala de aula.
Ressaltamos a necessidade de novas pesquisas nas quais se evidenciem tensoes e
desafios vivenciados pelos estudantes surdos, ouvintes, profissionais da escola e do
sistema de educacao diante da escolarizacdo do estudante surdo. Afinal, a escola &
um espagco em que, cotidianamente, surgem novos movimentos, novos desafios,

novas reflexdes e novas proposicoes.
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APENDICE A - PROTOCOLO DE PESQUISA PARA SEME

EXMA. SECRETARIA DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE VITORIA/ES
SRA. ADRIANA SPERANDIO
Vitoria/ES, 06 de maio de 2015

TAMILLE CORREIA DE MIRANDA MILANEZI, funcionaria deste Municipio,
mestranda da linha de pesquisa DIVERSIDADE E PRATICAS EDUCACIONAIS
INCLUSIVAS/UFES vem, respeitosamente, requerer autorizacdo para realizar
pesquisa em campo em uma escola referéncia na area da surdez do Ensino
fundamental desse Sistema de Ensino, ainda a ser definida.

Além de requerer autorizacdo ao acesso a documentos e dados referentes a
educacao bilingue por parte da coordenacdo da educacdo especial da Secretaria
Municipal de Educacao (SEME). A referida pesquisa que estd sendo desenvolvida
apresenta o seguinte tema: REFLEXOES SOBRE OS MODOS DE PARTICIPACAO
DOS COLEGAS DE CLASSE NO PROCESSO DE APROPRIACAO DO SABER
ESCOLAR POR ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO COMUM.

Esse estudo faz parte de uma pesquisa intitulada “Politicas de acesso e de
permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino comum: um estudo comparado
de sistemas educativos brasileiros e mexicanos”, conduzida pelo grupo de pesquisa
Educacdo Especial: formacao de profissionais, praticas pedagodgicas e politicas de
inclusdo escolar, vinculado a linha de Pesquisa: Diversidade e Praticas Educacionais
Inclusivas (PPGE/UFES). A pesquisa, financiada pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq ,é coordenada pelos professores:
Dr. Reginaldo Célio Sobrinho, Dr. Edson Pantaledo e Dr2 Maria das Gracas Carvalho
Silva de Sa.

Nos colocamos a disposicao de V. Exa. para quaisquer outros esclarecimentos que
se fizerem necessarios.

Nestes Termos,
Pedimos Deferimento.

TAMILLE CORREIA DE MIRANDA MILANEZI — mestranda da UFES/PPGE

REGINALDO CELIO SOBRINHO — professor da UFES/PPGE
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APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO: FAMILIAS, PROFISSIONAIS DA
SECRETARIA DE EDUCACAO E PROFISSIONAIS DA ESCOLA ENVOLVIDOS NA
PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa:
MODOS DE PARTICIPAQAO DOS COLEGAS DE CLASSE NO PROCESSO DE
APROPRIACAO DO SABER ESCOLAR POR ESTUDANTES SURDOS. Essa
pesquisa pretende analisar os diferentes modos de participacdo e de envolvimento
dos colegas de classe no processo de apropriagdo do saber escolar por estudantes
surdos que cursam 0s anos iniciais do ensino fundamental na rede municipal de
Vitéria/ES. Tendo como base o aporte metodolégico da pesquisa-acdo colaborativo-
critica, pretendo a partir de observacdes participantes e entrevistas semi-estruturadas,
compreender as nogoes de deficiéncia e de escolarizacdo que fundamentam as inter-
relacdes, entre surdos e ouvintes em classes dos anos iniciais do ensino fundamental;
identificar as implicacbes da apropriagdo do saber escolar pelos estudantes, no
processo de distribuicdo de chances de poder na relacédo surdo e ouvintes; identificar
as implicacbes das estratégias metodoldgicas utilizadas pelos professores no
processo de distribuicdo da chances de poder na relacédo surdo e ouvinte; observar a
rotina das aulas, sua dindmica, materiais utilizados e o relacionamento aluna e
colegas; aluna e professor (a) e desenvolver juntamente com professor (a) e
pedagogo (a) da InstituicAo de Ensino, atividades e materiais diferenciados que
viabilizem e melhorem o processo inclusivo, bem como de ensino e aprendizagem
desses alunos.

Vale destacar que esta pesquisa esta vinculada ao estudo POLITICAS DE ACESSO
E PERMANENCIA DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO ENSINO COMUM: UM
ESTUDO COMPARADO DE SISTEMAS EDUCATIVOS BRASILEIROS E
MEXICANOS, coordenado pelo prof. Dr. Reginaldo Célio Sobrinho, financiado pelo
CNPg e que objetiva analisar a processualidade das politicas de acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino comum em trés municipios
brasileiros (Vitoria/ES; Vila Velha/ES e S&o Mateus/ES) e em um municipio mexicano
(Xalapa/VC).

Entre as contribuicbes deste estudo ressaltamos a possibilidade de produzir
conhecimentos no campo da educacdo especial, que nos auxiliem numa melhor
compreensao sobre as politicas de garantia de servicos de apoio pedagogico
especializado e/ou de outros sérvios que, integrados as atividades do ensino comum,
favorecam a apropriacdo do conhecimento escolar por estudantes com deficiéncia.

O estudo n&o apresenta riscos para seres humanos.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto
gue desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacédo a qualquer momento. A sua participacéo
€ voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador.
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O pesquisador ir4 tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permisséo. O (A)
Sr (a) ndo sera identificado em nenhuma publicacéo que possa resultar deste estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, no Centro de Educacdo, da
Universidade Federal do Espirito Santo e a outra sera fornecida a voceé.

Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, 0 pesquisador assumira a
responsabilidade pelos mesmos.

Eu, , portador do documento
de Identidade fui informado (a) dos objetivos do estudo
“POLITICAS DE ACESSO E DE PERMANENCIA DE PESSOAS COM DEFICIENCIA
NO ENSINO COMUM: UM ESTUDO COMPARADO DE SISTEMAS EDUCATIVOS
BRASILEIROS E MEXICANOS”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
davidas. Sei que a qualguer momento poderei solicitar novas informacdes e modificar
minha decisdo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Vitoria/ES, de de 2015.

PARTICIPANTE:

Nome:
Assinatura:
Data:

PESQUISADOR:

Nome:
Assinatura:
Data:

TESTEMUNHA:

Nome:
Assinatura;
Data:
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APENDICE C: ROTEIRO DA ENTREVISTA COM PROFISSIONAIS DO SETOR DE
EDUCACAO ESPECIAL DA SEME

. Identificacéo.

. Quantitativo de professores efetivos e contratados da educagéo especial.
. Numero de CMEI e EMEF na tabela de escolas.

. Quantitativo de estudantes: CMEI e EMEF.

. Escolas referéncia.

. Articulagdo com outros setores.

. Caracterizacéo da organizacdo do setor de educacao especial.

. Plano de trabalho.

© 00 N O 0o A W DN P

. Politica de educacéo especial e Politica Bilingue do municipio.
10. Historia da educacgéo especial no municipio.
11. Documentos/legislagbes que regulamentam o setor.
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APENDICE D - ROTEIRO DA CONVERSA COM OS ESTUDANTES OUVINTES
DO 1° ANO

Identificac&o.

Vocé sabe o nome dos trés estudantes surdos da sua sala?
Aonde eles sentam na sala?

Vocé conversa com eles na escola? De que forma?

Vocé ja conhecia algum surdo antes?

Vocé gostou de ter um professor surdo na sala de aula? Porque?
Vocé esta conseguindo aprender Libras?

Vocé entende o que os estudantes surdos conversam com vVOCcé?

© 00 N o g b~ W DdhPRE

Vocé brinca com eles no patio?

10.Vocé acha que eles entendem o que o professor esta ensinando?
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APENDICE E - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE LIBRAS
SURDO: OLEANDRO

1. Identificacao.

. Quanto tempo atua na rede?

3. Ja trabalhou com alunos ouvintes e surdos na mesma sala, atuando em parceria
com uma professora ouvinte?

. Ja trabalhou somente com ouvintes em sala?

5. Qual a reacdo diante da noticia de que teria nesse ano trés estudantes surdos na
sala de aula?

. Como as relacdes entre surdos e ouvintes podem contribuir para o desenvolvimento

e a aprendizagem do surdo? Porqué?
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APENDICE F - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA OUVINTE:
GERBERA

Identificac&o.

Quanto tempo atua na rede?

Jéa trabalhou com alunos publico alvo da educacgéo especial? E com surdos?

Tem formacé&o na area da surdez?

Qual a reacdo diante da noticia de que teria nesse ano trés estudantes surdos na
sala de aula?

Como as relagdes entre surdos e ouvintes podem contribuir para o desenvolvimento

e a aprendizagem do surdo? Justifique.
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APENDICE G — ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA DE LIBRAS
SURDO: IRIS

Identificac&o.

Quanto tempo atua na rede?

Jéa trabalhou com alunos ouvintes e surdos na mesma sala?

Qual a reacédo diante da noticia de que teria nesse ano trés estudantes surdos
na sala de aula?

Como as relagbes entre surdos e ouvintes podem contribuir para o

desenvolvimento e a aprendizagem do surdo? Porqué?
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APENDICE H — ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA DE EDUCACAO
FISICA E PROFESSOR DE MUSICA

Identificac&o.
Quanto tempo atua na rede?
Jéa trabalhou com alunos publico alvo da educacéo especial? E com surdos?

Tem formacé&o na area da surdez?

ok 0N PF

Qual a reacédo diante da noticia de que teria nesse ano trés estudantes surdos

na sala de aula?

6. Como as relagbes entre surdos e ouvintes podem contribuir para o
desenvolvimento e a aprendizagem do surdo? Justifique.

7. O que fez com a noticia de que teria nesse ano trés estudantes surdos na sua

aula?
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APENDICE | - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A PEDAGOGA

Identificacéo:
Quanto tempo atua na rede?
Jé trabalhou com estudantes surdos?

Tem formacédo na area da surdez?

ok~ 0N RE

Qual a reacdo diante da noticia de que trabalhariam com estudantes surdos na
escola?

6. Como as relacdes entre surdos e ouvintes podem contribuir para o desenvolvimento
e a aprendizagem do surdo? Justifique.

7. A chegada desses estudantes surdos mudou a rotina da escola?
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APENDICE J — ROTEIRO DA ENTREVISTA COM PROFESSORES DAS SERIES
FINAIS

Identificacéo
Quanto tempo atua na rede?
Jéa trabalhou com alunos publico alvo da educacéo especial? E com surdos?

Tem formacé&o na area da surdez?

ok 0N PF

Vocé ja se imaginou sendo professor de varios estudantes surdos na mesma sala
de aula juntamente com ouvintes?
6. Como as relacdes entre surdos e ouvintes podem contribuir para o desenvolvimento

e a aprendizagem do surdo? Justifique.
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APENDICE K — ROTEIRO DA ENTREVISTA COM AS FAMILIAS DOS ESTUDANTES
SURDOS

1. Identificacao:
Nome:
Idade:
Composicéao da familia:
2. Como é a convivéncia com o filho surdo? Vocé poderia nos relatar um fato ou um
acontecimento importante vivido com ele/ela?
3. Como as relacbes entre surdos e ouvintes podem contribuir para o
desenvolvimento e a aprendizagem do surdo? Justifique.

4. Os filhos relatam sobre as atividades realizadas na escola?
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ANEXOS



OBSERVAGOES:

Carga Horaria presencial: 5h
Carga Horaria ndo presencial: 5h

Leitura prévia pelos participantes dos
textos sugeridos.

Carga Horaria na UFES: 30h

Carga Horaria Total: 40h

de participag3o dos colegas de
classe no processo de apropriagio do saber
escolar por estudantes surdos No ensino comum,

P de e
B pelo Cs
de D Cientifico e T -
CNPq. e pelos  prof Dr.
i Célio Dr. Edson F

e
Carvalho Siva de Sa.
membros do grupo de pesquisa: “Educagio
Especial formagio de p i priticas

DATA: 1308/2015 - 5" feira

CONTEUDOS / ATIVIDADES:

Tema: Apresentacdo nidal da proposta e
Roda de conversa. Funcdo sodal da

escola / Panorama geral

Mediador: Dr* Reginaldo Cdlio Sobmnho

{Professor do PPGE/UFES)

DATA: 0109/2015 - 3" feira

CONTEUDOS / ATIVIDADES:

Tema: Politica bilingue no municipio de

Vitona/ES

Mediador- Ms. MLR {Professor Bilingue —

EMEF Girassol)

ANEXO L — FOLDER DA FORMACAO DE PROFESSORES NA ESCOLA

REFERENCIAS EMEF GIRASSOL

BRASIL. Decreto-lei n° 5626, de 22
de dezembro de 2005.
Regulamenta a Lei no 10.436, de
24 de abril de 2002, e o art. 18 da
Lei n° 10.098, de 19 de dezembro
de 2000. Diario Oficial da Republica

Federativa do Brasil. Brasilia, 23 CRONOGRAMA DE ATIVIDADE DA

dez.  2005. Disponivel em: FORMAGAO EM EDUCACAO ESPECIAL"
<http:/www planalto gov.briccivil 0 -ESTUDANTES SURDOS NA ESCOLA
3L alo2004- DE ENSINO COMUM
2006/2005/decreto/d5626 htm>.

Acesso em 12 jan. 2010.

BRASIL. Congresso Nacional. Lei
n°. 10.436 de 24 de abril de 2002.
Disponivel em:
<http:/Awww planalto gov br/ccivil 0

3N eis/2002/1. 10436 .htm>.  Acesso
em 12 jan. 2010.

BRASIL, Ministério da Educagdo.
Secretaria de Educagdo Especial.
Ensino da Lingua Portuguesa
para surdos: caminhos para a
pratica pedagodgica- Brasilia:
MEC/SEESP, 2002.

BRASIL. Ministério da Educac3o.
Secretaria de Educa¢do Especial.
Experiéncias educacionais
inclusivas: Programa educagdo
inclusiva: direito a diversidade.
Disponivel

em:<http://portal mec gov.briseesp/
argur experiencia: cacion
aisinclusivas pdf>. Acesso em 10
jan. 2013

2015

DATA:- 16/09/2015 - 4" fewra = - 4* fei

CONTEUDOS / ATVIDADES: CONTEUDOS f ATIVIDADES:

Tema: Cultura surda e estratégias para 0 Tema: Fun¢io da equipe biingue de
ensino de estudantes surdos apoio ao estudante surdo

CMO (Professora de LIBRAS — EMEF Mediadoras: DS (Pedagoga — EMEF
Girassol) Girassol)

FC (Professor de LIBRAS — EMEF pmijle C. M. Milanezi (Mestranda em
Girassol) Educagio peo PPGEUFES e
coordenadora de uma EMEF no
municipio de Vitoria/ES)
DATA: 01/10/2015 - 5* feira

CONTEUDOS / ATIVIDADES: ME S DE OQUTUBROATE DEZEMBRO

Tema: Simposio Intemacional de Estudos
Tema: Processo de aprendizagem da Comparados em Educacao

linguagem escrita pelo estudante surdo

Mediadora: Dr* Edmalva Gutierez
Rodrigues {Professora do Centro de
Educacaoda UFES).
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ANEXO M — FOLDER DA FORMACAO DE PROFESSORES NA UFES

APRESENTAGAO

Constituindo etapa importante do projeto de
pesquisa intitulado “Politicas de acesso e de
permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino
comum: um estudo comparado de sistemas
educativos brasileiros € mexicanos”, este
simpdsio objetiva contribuir no refinamento  de
construcdes tedricas que subsidiem a pertinéncia de
estudos em Educagio Comparada.

Por meio de conferéncias e de mesas redondas que
probl izam a sociodindmica incluséo e exclusa
vivida em diferent textos latino-ameri
discuimos sobre as  politicas  educativas
implementadas em diferentes municipios brasileiros
(Vitbria/ES; S#o Mateus/ES; Vila Velha/ES;
Cariacica/ES; Dourados/MS), argentinos (Buenos
Aires) e mexicanos (Xalapa/\/C).

| Simpésio Internacional de
Estudos Comparados em
Educacgao

Mapa UFES

“Sociodinamica de incluséo e exclusdo
em contextos latino-americanos”

PUBLICO-ALVO

Profissionais que atuam nas redes municipais de
ensino de Vitoria, Vila Velha e S&o Mateus;
gestores publicos de Educacdo Especial de
diferentes municipios capixabas; estudantes de
graduacdo em Ped ia (curso p ial e na
modalidade EAD), E € pesquisadores que
atuam nas linhas de pesquisa “Diversidade e
praticas educacionais inclusivas® e “Historia,
sociedade, cultura e politicas educacionais®
vinculados @o Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo / Centro de Educacdo / Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES) e profissionais
dos municipios rept tantes do Forum Capixal
de Educagéo Inclusiva.

De 27/10/2015 a 09/12/2015
ORGANIZADORES r‘
Grupos de Pesquisa: r
* Educagio Especial: formacdo de J -

profissionais, praticas pedagogicas e
politicas de incluso escolar.

* Politcas, Gestdo e Inclusdo Escolar:
contextos e processos sociais.

Universidade Federal

3 2y do Espirito Santo
A - Auditorio CEFD (Centro de Educagao Fisica)
E - Auditério CE (Centro de Educagdo — PPGE) Vitéria - ES

PROGRAMAGAQ
Data: 09/12/2015 - quarta-feira

Data: 04/12/2015 - terga-feira Horario: 17h &s 18h — credenciamento

Data: 27/10/2015 - terca-feira

Horario: 16h &= 18h — credenciamento
18:30h — Abertura

19h — Conferéncia

Conferéncia: Educacion Especial en México:
practicas y desafios

Conferencista: Mira. Delfina Cuevas Aguilar
(Diretora de Educagdo Especial, Veracruz/MX)
Coordenador: Prof. Dr* Denise Meyrelles de
Jesus (UFES - BRA)

LOCAL: Auditorio do CEFD - UFES

Data: 29/10/2015 - quinta-feira

Horério: 16h s 17h - credenciamento

Horario: 17h

Mesa redonda 1: Educagdo Especial no Brasil:
praficas e desafios

Palestrantes: Terezinha Aparecida Piva Esposito
(setor de Educagdo Especial, Dourados/MS- BRA);
Proi ® Dr.® Morgana de Fatima Agostini Martins
(UFGDIMS- BRA); Ana Liicia Sodré de Oliveira
(SEME - Vitdria/ES);

Coordenador: Prof. Dr. Reginaldo Célic Sobrinho
(PPGE/UFES- BRA)

LOCAL: Auditorio do CEFD — UFES

Horario: 19h

Mesa redonda 2: Educagio Especial no

Bragil: préticas e desafios

Palestrantes: Danizlla Cortes Pereira Borges
(SEMED - Vila Velha/ES); Renata Cristina Aradjo
Gomes (SEMED - 5o Mateus/ES- BRA); lone
Duarte (SEME- Canacica/ES-BRA)
Coordenador: Prof.? Dr.? Mana das Gragas
Carvalho Silva de Sa (CEF/UFES-BRA)

LOCAL: Auditorio do CEFD - UFES

Horario: 17h és 18h — credenciamento
Horario: 18h

Conferéncia: La ibilidad de la ed ion
superior en perspectiva

Conferencista: Prof? Dr.* Alma de los Angeles
Cruz Judrez (Universidad Veracruzana/M)
Coordenador: Prof. Dr. Edzon Pantaledo Alves
(PPGE/UFES/BRA};

LOCAL: Auditorio do CE - UFES

Data: 021272015 - quarta-feira
Horario: 17h s 18h — credenciamento
Horario: 18h
Mesa redonda: Acessibilidade na Educagio

perior: perspectivas brasileiras e Mexicanas
Palestrantes: Prof. Dr. Leonardo Cabral (UFGDY
MS-BRA); Prof. Dr. Gerardo Conireras
Vega (UVIMX); Jeaquim Cesar Cunha dos Santos
(NAUFES/BRA)
Coordenador: Prof. Dr. Reginaldo Célio Sobrinho
(UFES/BRA)
LOCAL: Auditorio do CE - UFES

Data: 08/12/2015 - terga-feira
Horario: 17h as 18h — credenciamento

Horario: 18h

Conferéncia: La exp ia cultural y educativa en
sociedades de desigualdad.

Conferencista: Prof ? Dr.? Carina Viviana Kaplan
(UBAJARG)

Coordenadora: Prof® Dr® Maria das Gragas
Carvalho Silva de Sa (UFES/BRA)
LOCAL: Auditorio do CE - UFES

Horario: 18h

Mesa redonda: Educagéo  Inféncia no Brasil & na
Argentina: desigualdades sociais, subjefividade,
diversidade e fronteiras

Palestrantes: Prof® Dr® Magda Sarat (UFGDYMS-
BRA);

Prof. Dr. Tony Honorato (UEL/BRA)

Coordenador: Prof. Dr. Reginaldo Célic Sobrinho
{PPGE/UFES - BRA)

LOCAL: Auditorio do CE— UFES

APOIO
@ pPas
e BT o urE=

CAFES

Secretaria de Relagdes Internacionais - SRI
Pro-Reitoria de Extensdo - Proex

Laboratdrio de Educagdo Fisica Adaptada
(LAEFA/CEFD)

Fdrum Permanente de Educagdo Inclusiva



