LINGUISTICA
APLICADA

Ensino, pesquisa e reflexoes

Aurélia Leal Lima Lyrio (Org.)

H epbures



H

EDUFES

EDITORA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

Editora filiada & Associacio Brasileira das Editoras Universitarias (Abeu)
Av. Fernando Ferrari, 514 - Campus de Goiabeiras
Vitéria - ES - Brasil - CEP 29075-910
+55 (27) 4009-7852 - edufes@ufes.br - www.edufes.ufes.br

Reitor

Vice-reitora

Secretario de Cultura
Coordenador da Edufes

Conselho Editorial

Secretarios do Conselho Editorial

Preparacao e Revisao de Texto
Projeto grafico, Diagramacao e Capa
Revisio Final

Reinaldo Centoducatte
Ethel Leonor Noia Maciel
Rogério Borges de Oliveira
Douglas Salomao

Cleonara Maria Schwartz, Eneida Maria Souza
Mendonga, Giancarlo Guizzardi, Gilvan Ventura
da Silva, Giovanni de Oliveira Garcia,

Glicia Vieira dos Santos, Grace Kelly Filgueiras
Freitas, José Arminio Ferreira,

Julio César Bentivoglio, Luis Fernando Tavares
de Menezes, Sandra Soares Della Fonte

Ténia Canabarro
Fernanda Scopel

Ana Elisa Poubel
Roberta Estefania Soares

Dados Internacionais de Catalogacdo-na-publicagéo (CIP)
(Biblioteca Central da Universidade Federal do Espirito Santo, ES, Brasil)
Bibliotecaria: Perla Rodrigues Lobo — CRB-6 ES-000527/0

L755  Linguistica aplicada : ensino, pesquisa e reflexdes / Aurélia Leal Lima
Lyrio (Org.). - Vitéria : EDUFES, 2017.

294 p.:il.; 21 cm

Inclui bibliografia.

ISBN: 978-85-7772-365-2

1. Linguistica aplicada. 2. Linguistica - Estudo e ensino. I. Lyrio,

Aurélia Leal Lima.

CDU: 81



Edufes
Nota
Marked definida por Edufes


LINGUISTICA APLICADA:

ensino, pesquisa e reflexoes

Aurélia Leal Lima Lyrio (Org.)

EDUFES

Vitoria, 2017







Sumdrio

APRESENTACAO...9

Parte I - ENSINO
A disciplina Linguistica aplicada na graduagio
do curso de Letras-Inglés da
Universidade Federal do Espirito Santo ..... 17
Aurélia Leal Lima Lyrio

Learning through lexical cohesion, chunks and
collocations in tesol ..... 45
David Shepherd

A integracdo das midias no ensino-aprendizagem de linguas nos
espacos publicos escolares do estado do Espirito Santo ..... 73
Vitor Faical Campana, Orivaldo de Lira Tavares,

Santinho Ferreira de Souza



Parte IT - PESQUISAS

Linguagem visual e aquisi¢do do léxico em lingua estrangeira ....

Leila Maria Taveira Monteiro

Linguistica aplicada e aquisi¢do da escrita:
um percurso de pesquisa .... 119

Luciano Novaes Vidon

When collaborative writing becomes a tool for
improving reading comprehension in English ..... 143

Rosingela Guimaraes Seba

91



Parte IIT - REFLEXOES

Disciplinaridade em linguistica aplicada .... 173
José Carlos Paes de Almeida Filho

Refletindo sobre abordagens criticas de
ensino de lingua estrangeira .... 185
Kyria Finardi

Um ensaio sobre o ensino de inglés na contemporaneidade .... 211

Rosana Ferrareto Lourengo Rodrigues

A formagio do professor e a autonomia na aprendizagem de lingua
inglesa no ensino bdsico ...247

Vera Liicia Menezes de Oliveira e Paiva e Lindiane Isménia Costa Vieira

Por uma pedagogia do letramento visual
no ensino de linguagens ...265
Candida Martins Pinto,Vilson José Leffa, e Jossemar de Matos Theisen

Sobre os autores ...285






APRESENTACAO

Com a criagdo, em 2011, da linha de pesquisa em Linguistica
Aplicada no Programa de Pés-Graduagdo em Estudos Linguisticos
(PPGEL) da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), surgiu a
ideia de organizarmos um livro com trabalhos nessa drea de conheci-
mento. Inicialmente, o programa contava com duas linhas de pesqui-
sa, “Estudos sobre texto e discurso” e “Estudos analiticos descritivos
da linguagem”. Acreditamos que o acréscimo de mais uma 4rea no
nosso programa muito contribuird para o seu enriquecimento.

Apresentamos, aqui, uma coletinea de trabalhos de professores
pesquisadores de vérias universidades brasileiras e institutos federais,
engajados e preocupados com o ensino e a aprendizagem de linguas.

Os textos aqui selecionados se inserem em um dos trés temas que
compdem o titulo do livro, ou seja, ensino, pesquisa e reflexdes.

Agradecemos a todos os autores pelas suas contribui¢es, sem as

quais nio teria sido possivel organizar este livro.
ENSINO

Em meu capitulo “A disciplina ‘Linguistica aplicada’ na graduagio
do curso de Letras-Inglés da Universidade Federal do Espirito Santo”,
traco a histéria e a jornada da disciplina ‘Linguistica aplicada’ no curso
de graduagio em Letras-Inglés da nossa universidade, explicando as
razdes que motivaram sua implementacio. Enfoco, também, as opinides
de alguns alunos sobre a disciplina, bem como os titulos de algumas
pesquisas que desenvolveram, tendo por base os contetidos veiculados

nos dois periodos em que a disciplina é ministrada.
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David Shepherd, em “Learning through lexical cohesion, chunks
and collocations in Tesol”, expde as razdes pelas quais defende uma
abordagem lexical no ensino de inglés como lingua estrangeira, ex-
plicando os beneficios que ela pode trazer. O autor conceitua léxico,
coesdo lexical, colocagdes lexicais, léxico mental e blocos lexicais. A
seguir, descreve minuciosamente todos os passos de uma abordagem
lexical, e apresenta estratégias de desenvolvimento lexical, como o /e-
xical noticing, a compreensio dos lexical chunks e das combinagoes, € o
uso da retérica contrastiva.

O capitulo intitulado “A integragdo das midias no ensino-apren-
dizagem de linguas nos espagos publicos escolares do estado do
Espirito Santo”, de autoria de Orivaldo de Lira Tavares, Santinho
Ferreira de Souza e Vitor Faical Campana, discute os multiplos re-
cursos que o meio virtual propicia aos alunos para a aprendizagem
de linguas. Inicialmente, os autores refletem sobre as condi¢des exis-
tentes nas escolas publicas brasileiras para a elaboragio e condugio de
procedimentos para o uso do computador e TICs no processo de ensi -
no-aprendizagem de linguas. Também listam e discorrem sobre os fa-
tores que contribuem para a precariedade da situacio existente nas es-
colas, os quais dificultam a implantagio e implementagio das TICs. Por
fim, os autores discutem o projeto pedagégico multimidia implantado
no Centro de Linguas para a Comunidade (CLC) da Universidade
Federal do Espirito Santo, para auxiliar o processo de ensino-apren-

dizagem presencial de portugués como lingua estrangeira.

PESQUISAS

Leila Maria Taveira Monteiro, em “Linguagem visual e aquisi-
¢do do léxico em lingua estrangeira”, investiga o papel da imagem no
ensino e na aprendizagem do léxico por “alunos brasileiros de inglés

como lingua estrangeira”. A autora explica, minuciosamente, ques-



toes referentes 2 multimodalidade e ao multiletramento, destacando
os beneficios de tal abordagem para o aluno de lingua estrangeira.
Também relata de forma detalhada essa pesquisa de intervengio, para
a qual se valeu da abordagem “psicométrica” e do recurso multimodal
Jilme para testar a compreensdo do léxico. Os resultados adquiridos
demonstram vantagens advindas da utilizagdo do recurso aplicado no
processo de compreensio do 1éxico, razdo pela qual “a pesquisadora
reivindica a exploragio e o fortalecimento de representa¢des nio ver-
bais no ambiente pedagégico”.

Em “Linguistica aplicada e aquisi¢do da escrita: um percurso de
pesquisa”, Luciano Novaes Vidon traga o percurso de uma pesquisa
sobre a aquisigdo e o desenvolvimento da escrita em lingua materna.
O autor inicialmente reflete “sobre o papel do sujeito no desenvolvi-
mento de sua escrita”, discorrendo detalhadamente sobre a questdo de
estilo na aquisi¢do da escrita e destacando variadas posi¢des tedricas.
A seguir, discute sua investiga¢do “sobre o papel da escola na cons-
titui¢do da subjetividade discursiva do aluno”. Os dados analisados
evidenciam uma interagio entre a subjetivacio e dessubjetivacio, le-
vando o autor a concluir que “a escola precisa lidar melhor com esses
[dois] processos discursivos”.

O capitulo “When collaborative writing becomes a tool for im-
proving reading comprehension in English”, de Rosangela Guimaraes
Seba, descreve o desenvolvimento de um estudo de caso qualitativo,
no qual investiga os efeitos da produgio escrita colaborativa no desen-
volvimento da habilidade de leitura em inglés. Os resultados gerados
pela pesquisa mostram os beneficios da intera¢do entre a produgio
escrita colaborativa e a compreensio da leitura, que foram percebidos

claramente pelos sujeitos da pesquisa.

11
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REFLEXOES

José Carlos Paes de Almeida Filho, em seu capitulo
“Disciplinaridade em linguistica aplicada”, discorre sobre a posigdo
dessa drea, que ele denomina “macrodrea plural”, e sobre o que nela
estd inserido. O autor reflete sobre as vantagens de se pertencer “a
uma macrodrea aplicada”, como ele nomeia, especificamente, a de se
posicionar como uma terceira drea (tendo-se como primeira e segunda
areas as disciplinas jd estabelecidas “Literatura (Letras)” e “Linguistica
no ambito da linguagem”), com seus préprios métodos. Em seguida,
explica o que caracteriza a linguistica aplicada, enfocando a necessi-
dade de inclui-la como grande drea, a exemplo da Linguistica no 4m-
bito da linguagem e da Literatura (Letras), destacando as razdes para
tal, assim como as consequéncias advindas da subclassificagdo da drea.

No capitulo “Refletindo sobre abordagens criticas de ensino de
lingua estrangeira”, Kyria Finardi discute trés abordagens criticas de
ensino de lingua estrangeira: a abordagem de ensino de linguas ba-
seada em tarefas, a abordagem de ensino por meio de contetdos e
a abordagem de ensino por meio de debate. A professora inicia ar-
gumentando que as abordagens criticas de ensino estdo relacionadas
ao conceito da pedagogia critica de Paulo Freire. Nesse universo, o
ensino de uma lingua estrangeira nio deveria estar centrado no en-
sino de vocabuldrio e de gramitica, mas no processo de ensinar o
aluno a pensar criticamente na L2. Para iniciar uma reflexao sobre tal
aspecto, a professora primeiramente traca o arcabougo tedrico dessas
trés abordagens de ensino. Em seguida, discorre sobre a implemen-
tacdo dessas abordagens na sala de aula de lingua estrangeira, des-
cortinando as dificuldades e expondo as vantagens de sua utilizagdo,
apesar dos obstédculos.

Em “Um ensaio sobre o ensino de inglés na contemporaneidade”,
Rosana Ferrareto Lourengo Rodrigues faz um estudo profundo sobre
as razdes politicas e economicas que tornaram o inglés “o idioma uni-

versal da comunicagio”. A partir dessas razdes, ela faz uma reflexio



sobre o “seu ensino em uma sociedade globalizada”, contemplando vé-
rias questdes, entre elas “o ensino e a aprendizagem de inglés na reali-
dade das escolas brasileiras de hoje”. A autora sugere uma abordagem
de ensino cognitivista por meio do modelo de integra¢do conceptual,
da Linguistica Cognitiva, para o desenvolvimento da habilidade de
leitura dos aprendizes.

Vera Licia Menezes de Oliveira e Paiva e Lindiane Isménia
Costa Vieira, em “A formagio do professor e a autonomia na apren-
dizagem de lingua inglesa no ensino basico”, discutem o papel da au-
tonomia na aprendizagem de lingua estrangeira. Para isso, tracam o
perfil histérico da educagio no Brasil desde o século X VI, passando
pelo periodo colonial, enfocando a diminuigdo das linguas indige-
nas, até o interesse atual pela aprendizagem de linguas estrangeiras.
As autoras mostram as razdes que caracterizaram o ensino da lingua
portuguesa aos indios, bem como aquelas que orientam os estudos da
lingua inglesa nos dias de hoje. Em seguida, apresentam e discutem
o conceito de autonomia apresentado por diversos autores, analisam
narrativas de alunos sobre sua aprendizagem de lingua inglesa com-
parando-as as memorias de professores do ensino publico. Por fim,
concluem que, embora a autonomia seja fundamental para a aprendi-
zagem e o bom desempenho dos alunos, ela ndo é priorizada no nosso
sistema educacional, devendo, por isso, “encontrar mais espago nos
projetos de formagdo de professor em servigo e pré-servico”.

Vilson José Leffa, Candida Martins Pinto e Jossemar de Matos
Theisen, em “Por uma pedagogia do letramento visual no ensino de
linguagens”, fazem uma reflexdo acerca do “letramento visual como
pratica social” e defendem “a necessidade de uma pedagogia do letra-
mento visual para o ensino de linguagens”. Essa necessidade, segundo
os autores, fundamenta-se na presenca marcante da linguagem visu-
al “nos diferentes tipos de midia”, o que caracteriza sua importincia
na veiculagio e construgio dos sentidos em diferentes contextos. Os
autores discutem o conceito de letramento sugerido por diferentes te-

dricos, apresentam a visdo da semidtica social de diversos autores e os

13
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principios da Gramdtica do Design Visual de Kress e Van Leeuwen.
A partir desse arcabougo tedrico, argumentam sobre a necessidade de
implantagio, na escola, de uma pedagogia que contemple os princi-
pios por eles defendidos.

Aurélia Leal Lima Lyrio
Organizadora



PARTE1
ENSINO






A DISCIPLINA LINGUISTICA APLICADA NA
GRADUACAO DO CURSO DE LETRAS-INGLES DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

Aurélia Leal Lima Lyrio

A disciplina “Linguistica aplicada”, de cardter obrigatério, foi
inserida no novo curriculo do Curso de Letras-Inglés da Universidade
Federal do Espirito Santo em 1992 e entrou em vigor em 1994, no 5°
periodo do curso, com uma carga hordria de 60 horas. O curriculo
anterior, de 1972, nio a contemplava. No entanto, o colega que
sugeriu essa disciplina, embora nio seja da drea de linguistica apli -
cada, o fez tendo em mente ndo a linguistica aplicada como a ciéncia
que trata dos problemas relacionados com a linguagem, mas a des-
cri¢do da lingua, com o objetivo de dar aos alunos um conhecimen-
to mais profundo da lingua inglesa. Dai o nome dado a disciplina —
“Linguistica aplicada a descrigdo do inglés”. Essa concepgio fica bem
clara na ementa: “Descri¢do sintdtico-semantica, a0 mesmo tempo
ampla e profunda, da lingua inglesa moderna, feita sob o enfoque da
linguistica moderna”.

Ao assumir a disciplina na época, ou seja, em 1994, fiquei bas-
tante perturbada com o titulo e a ementa. Levei essa preocupacio a
equipe de inglés e, com base em nossas discussoes, resolvemos que eu
ministraria linguistica aplicada nio apenas devido ao titulo da disci-
plina, mas também pelo fato de sempre ter considerado necessiria a
sua presenca na graduagio. Entretanto, nio poderia deixar de inserir
no programa a descri¢do do componente sintdtico-semantico mencio-
nado na ementa, uma vez que esta precisa ser seguida. O que fiz, en-
tdo, foi aproximar esse programa da aquisi¢o, ensino e aprendizagem

de lingua estrangeira.

17
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Meu objetivo era dar aos alunos do curso de Letras-Inglés subsidios
para sua pratica pedagdgica e, assim, prepard-los para essa disciplina e,
consequentemente, para o exercicio consciente da profissio. Até aquele
momento, eles ingressavam na disciplina de “Pratica de ensino”, em que
estudavam os métodos de ensino de lingua estrangeira, sem terem co-
nhecimento dos principios subjacentes a tais métodos. Dessa maneira,
o ensino da prética pedagdgica assemelhava-se mais a um treinamen-
to propriamente dito, o que ndo condiz com o papel da universidade,
que deve formar cidaddos auténomos e criticos (LYRIO, 2002). A for-
magio envolve “[...] a reflexdo [e o] embasamento tedrico que subjaz a
atividade do professor [e €] vista como uma preparagio para o futuro
[..]” (LEFFA, 2001, p. 335), enquanto que o treinamento “[...] visa a
preparagio para executar uma tarefa que produza resultados imediatos
[e] simplesmente o desenvolvimento da competéncia no uso do material

de ensino produzido pela prépria escola” (LEFFA, 2001, p. 335).

I- CURRICULO 1992 -PROGRAMA E EMENTA

Foi pensando nesses aspectos e com base nos contetidos da disci-
plina “Pritica de ensino”, bem como na ementa inicialmente proposta
para “Linguistica aplicada”, que desenvolvi o programa a seguir para
o 5° periodo, para uma carga hordria de 60 horas. Cumpre ressaltar
que os programas entregues aos alunos sio em inglés. Estdo aqui em

portugués devido ao fato de o texto estar nesse idioma.

I - Linguistica e linguistica aplicada
1 — Conceituagio de linguistica tedrica e de linguistica aplicada

2 = O campo da linguistica aplicada

Il - A estrutura da linguagem
1 - A organizagio da gramdtica

2 — Sistemas sintaticos



III - Tipos de gramatica
1 - A nogio de gramaticalidade e agramaticalidade
2 — Implicagbes dessas nogdes para o ensino e a aprendizagem

de lingua estrangeira

IV - Aquisi¢io dalinguagem
1 - A nogdo de interlingua
2 — Aquisi¢do de lingua nativa vs. aquisi¢io de lingua estrangeira
3 — Principais teorias de aquisigdo
3.1 — A teoria behaviorista
3.1.1 — O behaviorismo cléssico
3.1.2 - O condicionamento operante de Skinner
3.2 — A teoria mentalista
3.3 — A hipétese do insumo
3.4 — A teoria interacionista
4 — Relevéncia desses conhecimentos para o ensino e a aprendi-

zagem de lingua estrangeira

V —Aspectos cognitivos e afetivos que influenciam a aquisicao
e aaprendizagem dalingua estrangeira
1 — Fatores gerais
1.1 — Os eféitos da idade (teorias)
1.2 — Inteligéncia e aptidio
1.3 — Estilos cognitivos
1.4 — Atitudes e motivagdo
2 — Fatores de personalidade
2.1 — Inibigdo
2.2 — Extroversdo/introversdo
2.3 — Exposiciao a riscos
2.4 — Ansiedade
2.5 — Empatia
3 — Relevancia desses aspectos para o ensino e a aprendizagem

de lingua estrangeira



20

A disciplina foi muito bem aceita e motivou os alunos, que pas-
saram a se interessar mais pelo ensino de inglés como lingua estran-
geira, o que levou muitos a procurar um curso de pés-graduagio nessa

drea, ap6s se graduarem.

I1 - CURRICULO 2006 - PROGRAMA E
EMENTA DO 5° PERIODO

Em 2003, em fung¢do de novas demandas curriculares, repen-
samos novamente algumas modificagdes no curriculo, que entraram
em vigor em 2006. Inserimos, entdo, mais um semestre de linguistica
aplicada, no 6° periodo do curso, para atendermos as necessidades, in-
teresses e demandas de nossos alunos. Esse curso também ¢ de caréter
obrigatério, com carga hordria de 60 horas em cada semestre. A lin-
guistica aplicada do 6° periodo tem como pré-requisito a linguistica
aplicada do 5°periodo. Também mudamos o titulo e a ementa desta
altima, adequamo-la a nossa realidade, e ela passou a ser denominada
“Linguistica aplicada ao ensino de lingua estrangeira: processos de
aquisi¢do e aprendizagem”, com a ementa: “Principios psicolinguis-
ticos subjacentes a aquisi¢do, aprendizagem e ensino de inglés como
lingua estrangeira. Processos cognitivos e afetivos que influenciam a
aquisi¢do da lingua estrangeira. Implicagbes para o ensino”.

O programa continuou basicamente o mesmo, com

ligeiras alterages:

I - Linguistica e linguistica aplicada
1 — Conceituagio de linguistica tedrica e de linguistica aplicada
2 — O campo da linguistica aplicada

3—Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade nalinguistica aplicada



4 — Segunda lingua vs. lingua estrangeira (lingua adicional)
5 — Aquisi¢do vs. aprendizagem

6 — Competéncia vs. desempenho

II - Aquisi¢ao dalinguagem
1 - Interlingua
2—-Aquisi¢do delingua materna vs. aquisi¢do de lingua estrangeira
3 — Principais teorias de aquisi¢do
3.1 — A teoria behaviorista
3.1.1 — O behaviorismo cléssico
3.1.2 — O condicionamento operante de Skinner
3.2 — A teoria mentalista
3.2.1 — Aspectos gerais
3.2.1 — Compreensio e produgio
3.2.2 — Natureza ou cultivo? (Nature or Nurture?)
3.2.3 = Universais
3.2.4 — Regularidade e variabilidade
3.2.5 — Imitagio
3.2.6 — Pritica
3.2.7 — Insumo
3.3 — A hipétese do insumo
3.4 — A teoria interacionista
4 — Relevancia desses conhecimentos para o ensino e a aprendi-

zagem da lingua estrangeira

IIT - Aspectos cognitivos e afetivos que influenciam a aquisi-
¢io e a aprendizagem dalingua estrangeira
1 — Fatores gerais
1.1 — Os eféitos da idade (teorias)
1.2 — Inteligéncia e aptidio
1.3 — Estilos cognitivos
1.4 — Atitudes e motivagio

21
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2 — Fatores de personalidade
2.1 — Inibigao
2.2 — Extroversio/introversio
2.3 — Exposi¢do a riscos
2.4 — Ansiedade
2.5 — Empatia
3 — Relevincia desses aspectos para o ensino e a aprendizagem

de lingua estrangeira

IV —Tépicos especiais
Outros tépicos, dependendo do tempo e da necessidade. Ex.:

Inglés como lingua multinacional.

I11- CURRICULO 2006 - PROGRAMA (SYLLABUS) E
EMENTA DO 6° PERIODO

A linguistica aplicada do 6° periodo recebeu o titulo de
“Linguistica aplicada ao ensino de lingua estrangeira: processos in-
teracionais” e teve como ementa: “Aspectos funcionais da linguagem.
Aprofundamento de conceitos bdsicos da anidlise do discurso e da
conversa. Enfase nos aspectos interacionais da linguagem com impli-
cagdes para o ensino de Inglés como lingua estrangeira”.

Da mesma forma que a ementa e o programa do 5° periodo con-
sideraram os contetidos veiculados na pritica de ensino, a escolha da
ementa e do programa do 6° periodo consideraram virios aspectos,
que sdo explanados a seguir.

A maioria dos alunos do curso de Letras-Inglés ministra aulas,
geralmente em cursos de idiomas. Alguns sio estagidrios nos Cursos
de Linguas para a Comunidade (CLC) da Ufes. Os materiais utili-
zados, na maior parte desses cursos, sao comunicativos. Entretanto,

o que geralmente acontece nos cursos dC idiomas é que os alunos sio



treinados a trabalhar com esses materiais, porém sem ter nogio dos
principios subjacentes ao uso deles. Como mencionei no inicio deste
capitulo, Leffa (2001) estabelece a grande diferenca que existe en-
tre treinar e formar. Portanto ¢ imperativo que os alunos professores
compreendam esses principios, para que possam nio apenas aplicar
a abordagem comunicativa, consciente e apropriadamente, mas tam-
bém adequé-la, de modo eficaz, as necessidades que possam surgir.
Sabemos que a abordagem comunicativa de ensino de linguas se
baseou no método de organizagio de curriculo denominado nocional-
tuncional (notional functional), surgido nos anos 1970 na Europa, fun-
damentado na competéncia comunicativa do linguista Dell Hymes e
na teoria dos atos de fala (AUSTIN, 1962; SEARLE, 1969, 1975), ou
seja, nas fungées da linguagem, i.e., nos propdsitos comunicativos da
linguagem. Faz-se, entdo, necessirio que os alunos professores tenham
acesso a esse conhecimento. Por essa razio, tanto o titulo da disciplina
como a ementa e o programa contemplaram os aspectos funcionais da

linguagem. O programa foi desenvolvido da seguinte forma:

1 - Discurso
1.1 — O conceito de discurso
1.2 — Aspectos relacionados ao discurso: gramdtica, con-
texto e outros aspectos
1.3 — Fungbes da linguagem: fun¢des macro e micro
1.4 — Atos e eventos de fala
1.5 — Discurso oral/caracteristicas
1.5.1 — Principios conversacionais: cooperagao
1.5.2 — Principios conversacionais: polidez

1.6 — Tipos de discurso e cultura

2 —Introdugio a analise do discurso
2.1 - O conceito de andlise do discurso
2.2 — O escopo da anilise do discurso

2.3 — As origens da anélise do discurso

23
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3 - Introdugio a anilise da conversa

3.1 — O conceito de andlise da conversa

3.2 — A conversa como um tipo de discurso

3.3 — Caracteristicas organizacionais das conversas naturais
3.4 — Principios conversacionais

3.5 — Conversa e cultura

4 — Topicos especiais relacionados ao programa, depen-
dendo do tempo, do interesse e dos trabalhos a serem desen-

volvidos pelos alunos

Obs.: Implicagdes para a aprendizagem e o ensino de lin-
gua estrangeira sio consideradas durante os estudos de todos os

tépicos do programa.

Os aspectos linguisticos focados no programa sio cruciais para
que os alunos professores sejam também capazes de analisar criti-
camente as atividades do livro texto, principalmente os didlogos, e,
assim, complementd-los e ajustd-los a realidade.

O estudo do conceito de discurso e dos aspectos que contribuem
para um discurso coerente é fundamental para o professor de lingua
estrangeira (COOK, 1992). Em seu livro intitulado Discourse (1992),
Cook discute e lista os fatores que contribuem para essa coeréncia,
enfatizando-a como sendo fundamental para a produgio e compre-
ensdo dos enunciados. Esses fatores sdo, também, culturais, poden-
do, portanto, variar de cultura para cultura. Dai surge a necessidade
de o professor de linguas ter acesso a tal conhecimento. O profes-
sor também vai e deve entender por que o conhecimento de vocabu-
ldrio, gramatica e prondncia nio ¢é suficiente para os aprendizes de
uma lingua estrangeira (LE).

Como mencionado, o estudo dos atos de fala se deve ao fato de a

abordagem comunicativa se basear nas fung¢ées da linguagem. Outro



fato a considerar ¢ que, embora os atos de fala sejam os mesmos em
todas as linguas, eles se concretizam de forma diferente em linguas
diversas, ou seja, as formas usadas pelos falantes para fazer pedidos,
dar conselhos, desculpar-se etc. podem variar de acordo com a cul-
tura, uma vez que os atos de fala refletem as normas culturais das
culturas que representam (WIERZBICKA, 1991). Hatch (1992) su-
gere algumas tarefas (que ela denomina “priticas”) com os diferentes
atos de fala, as quais o professor pode aplicar aos seus alunos e que o
ajudam na compreensio e aplicabilidade dos conceitos.

Todavia, ndo é apenas o estudo dos atos de fala que é necessério
nesse contexto, mas também o dos eventos de fala, uma vez que o alu-
no professor precisa compreender como determinados eventos de fala
se realizam na cultura-alvo, para que possa aplicar esse conhecimen-
to ao ensino, direcionando seus alunos para esse ato comunicativo.
Tomemos por exemplo o evento de fala “reclamagdo”. Os alunos de
uma LE precisam ndo s6 saber expressar o ato de fala de “reclamar”
algo naquelas situagdes em que isso se faz necessdrio, mas também se
comportar verbalmente durante todo o evento que se desencadeard,
ou seja, o evento de fala “reclamagdo”. Como a estrutura dos diferen-
tes eventos de fala pode variar de uma cultura para outra, é necessd-
rio que o professor tenha esse conhecimento. Ha intimeros relatos de
reclamagdes feitas por alunos nio nativos que soam demasiadamente
rudes. Hatch e Long (1980) questionam se ¢ porque “cles ainda nio
aprenderam as formas sintaticas para atenuar os pedidos ou porque a
estrutura das reclamagoes é diferente nas duas linguas” (1980, p. 15).

O conhecimento dos principios da cooperagio (GRICE,
1975) e da polidez (LAKOFF, 1973; LEECH, 1983; BROWN;
LEVINSON, 1978, 1987) também ¢ elemento essencial no ensino e
na aprendizagem de uma lingua estrangeira.

As conversas se desenvolvem porque os principios conversacio-
nais da cooperagdo sio obedecidos. Além disso, a violagdo desses
principios, por exemplo, embora seja natural no discurso cientifico,

juridico e na linguagem figurada, para citar apenas alguns exemplos,
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nem sempre é entendida adequadamente pelos aprendizes de uma lin-
gua estrangeira, assim como a ameaga a face, hajam vistas as inimeras
falhas pragmadticas presentes na produgio verbal dos aprendizes de
uma L2 (LYRIO, 2009, 2012). A polidez linguistica, como temos
conhecimento, é fundamental para uma interagio eficaz e harmonica.

Uma vez que a anilise do discurso requer a distingdo entre forma
e fungdo, esse topico é colocado apés o estudo das fungdes da lingua-
gem. Ao chegarmos a esse ponto do programa, os alunos professores
ja tiveram acesso aos conhecimentos bésicos para a sua compreensio.

E necessario que o professor saiba que “a forma nem sempre estd
diretamente relacionada a fun¢io” (HATCH; LONG, 1980, p. 2).
Os autores fornecem exemplos de frases completamente diferentes,
algumas afirmativas, mas todas com a mesma func¢io diretiva. O
oposto também ¢ verdadeiro, i.e., muitas fun¢des para a mesma for-
ma. Embora o professor compreenda intuitivamente que a intengdo
do falante desempenha papel preponderante nos significados, o seu
conhecimento, em um nivel consciente, fard com que ele lide melhor
com o ensino para beneficiar a aprendizagem de seus alunos. Hatch e

Long explicam que a andlise do discurso

pode levar a uma melhor compreensio de como
aprendemos linguas; a uma melhor compreensio de
como cada um de nés como individuos interagimos
por meio da lingua; a uma melhor compreensio do
discurso da sala de aula, do curriculo e dos materiais; a
uma melhor compreensio de como os significados sio
associados s sentengas; ¢ até mesmo a uma melhor

compreensio da sintaxe (1980, p. 35).

Dessa forma, a andlise do discurso oferece oportunidades para
que o professor compreenda melhor a dindmica da sala de aula de

lingua estrangeira e, assim, melhore sua prética. Essa melhora pode



se dar por meio da pesquisa-agdo. O professor pode investigar sua
prépria pratica, assim como a interagdo entre seus alunos, procuran-
do, dessa forma, descobrir pontos fracos e maneiras de superi-los.
Mas nio apenas a pesquisa-agdo é possivel. O professor pode, tam-
bém, com o conhecimento da anidlise do discurso, investigar outros
contextos de ensino de linguas, bem como estudar outras pesquisas
relacionadas a sala de aula de lingua estrangeira, o que vai lhe confe-
rir mais competéncia.

O conhecimento da estrutura das conversas naturais ajuda o pro-
fessor a melhor se posicionar em sua prética didria. O objetivo é cons-
cientizd-lo dos mecanismos conversacionais presentes nas interagoes
interpessoais, que ele, espontaneamente, ji emprega no uso de sua
lingua-mie, mas que, geralmente, nio considera no ensino da lingua
estrangeira. O discurso da sala de aula de lingua estrangeira, na maior
parte das vezes, segue o padrio IRF (Initiation—Response—Feedback),
com o professor iniciando a interagio, o aluno respondendo e o pro-
fessor dando o retorno, o que caracteriza uma estrutura muito distan-
te das interagdes reais. Embora essa estrutura seja considerada neces-
sdria, pelo menos no inicio da aprendizagem, ela nio deve se tornar o
padrido, como geralmente acontece. Consequentemente, o aluno nio
aprende a iniciar a interagio na lingua meta. Outro aspecto que vale
a pena mencionar sio os fechamentos das conversas, que sio muito
dificeis, principalmente nas telefonicas, e que nio sio priorizados no
ensino. Esses sdo apenas alguns fatores que justificam o contetdo da
disciplina. Como a interagdo interpessoal desempenha um papel pre-
ponderante na aquisigdo, faz-se necessdria a aplicagdo dos principios
conversacionais na sala de aula de lingua estrangeira, para que o aluno
aprenda a se comunicar efetivamente.

Um segundo semestre de linguistica aplicada foi muito bem acei-
to pelos alunos, assim como o programa que gerou o desenvolvimento

de virias pesquisas.
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IV-AS PESQUISAS DESENVOLVIDAS PELOS ALUNOS

Os contetdos veiculados nos dois periodos de linguistica apli-

cada motivaram os alunos a desenvolverem pesquisas na disciplina

Projeto de Ensino de Lingua Inglesa (Peli). Entre elas, podemos citar:

The importance of affective factors in learning a foreign language;

The use of literary texts on vocabulary acquisition;

The  extroverted — wversus  infroverted  personality in  the
context of EFL learning;

Developing young learners oral production in the foreign language;
The importance of the knowledge of the notional-functional approach
to the teaching of a foreign language;

An analysis of two elementary public school teachers’ views on inter,
trans and multidisciplinary;

The structure of the speech event of compliment in an English course
book: implications for foreign language learning;

The speech act of compliment in gay and straight mediated
language: an analysis;

Speech acts and EFL teaching: a brief analysis on the approach of
speech acts in three notional-functional course books for beginners;
How gender influences the use of hedges in directive speech acts;
Analysis  of  how  speech  events and  speech acts  are
presented in EFL textbooks;
Equivalence of speech acts in source and target sitcom scripts: implications

for foreign language learning;

Lip-synchronization: a possible cause for the modification of speech act
realization in dubbed versions;

Speech Actsin the context of the EFL classroom.: analysis of 2 course books;
Speech acts in fairy tales;

Quantity of expressive speech acts in the basic and in the intermediate
levels in the Textbook Interchange;

Speech acts in  poetry: analyzing readers’ perception of the

illocutionary meaning in a poem.



V-APESQUISA COM OS ALUNOS

A fim de averiguar o grau de satisfagio com a disciplina, assim
como possiveis problemas com os cursos, realizamos uma pequena

pesquisa com os alunos, aplicando o seguinte questiondrio:
Questionnaire

1 — Has the applied linguistics discipline affected your professio-
nal life in any way? If so, how?

2 — Which content had a greater impact on you? The one from
the 5 or the 6" period? Why?

3 — Have you changed in anyway your way of thinking about fo-
reign language learning, teaching, and pedagogy after you have
been introduced to applied linguistics? Please explain.

4— Have you changed your pedagogical practice? Why? How?

5 —Do you apply any of the concepts learned during the courses?
Which? The one from the 5" or the 6™ period, or both?

6 — Have you changed the way you see your students, in terms of
learning? If so why? How?

7 — Do you think your students can now benefit from your
classes in a much better way than when you didn’t know
any of those concepts?

8 — Summarizing, do you think the discipline made you a better

teacher? Can you explain?

De um modo geral, as respostas foram positivas. Os alunos re-
lataram terem se beneficiado dos contetdos veiculados nos dois peri-
odos de linguistica aplicada e poderem aplicd-los na sua pritica pe-
dagégica didria. Alguns questiondrios respondidos encontram-se nos

apéndices no final do capitulo.
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VI- CONCLUSAO

A experiéncia com a linguistica aplicada na graduagio em Letras-
Inglés na Ufes tem sido muito positiva, ao longo desses dezenove anos,
para o 5° periodo, e ao longo de cinco, para o 6° periodo, como de-
monstram as pesquisas desenvolvidas e as respostas ao questiondrio.

Essas pesquisas foram desenvolvidas com responsabilidade e
entusiasmo. Mesmo aqueles alunos que nio desejavam ser profes-
sores declararam ter se beneficiado da disciplina nos dois periodos.
Explicaram que passaram a entender melhor ndo apenas o proces-
so de aquisi¢do e aprendizagem de inglés como LE de seus alunos,
mas também o préprio. Isso os tornou mais sensiveis as necessida-
des de seus alunos, transformando-os em melhores professores.
Explicaram também que, em fun¢io dos conteidos veiculados no 6°
periodo, agora lidam melhor com o livro texto utilizado nas institui-
¢oes em que trabalham.

A disciplina igualmente levou nossos alunos professores a pro-
fundas reflexdes acerca dos aspectos veiculados no curso, haja vista
que alguns deles desenvolveram um trabalho de pensamento criti-
co sobre alguma teoria de aquisi¢do ou sobre duas ou mais teorias,
comparando-as entre si.

Os fatos aqui expostos apontam para a necessidade da presen-
¢a da disciplina na graduagio dos cursos de licenciatura em Letras,
uma vez que nossos alunos professores precisam ter conhecimento
ndo apenas dos processos subjacentes a aquisi¢do de uma lingua, mas
também dos problemas inerentes ao seu uso, para que possam lidar

melhor com o ensino e a aprendizagem.
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APENDICE
Questionnaire
ALUNO1

1 — Has the applied linguistics discipline affected your professional

life in any way? If so, how?

Yes, a lot. Most of the topics have influenced me to rethink about comma-
nication and language. Competence and performance were very impor-
tant concepts when you're evaluating your students doing oral tests. It was
important to understand theories like the Behaviorist one, because I could
understand why and what for I could use drilling in some moments while
teaching. Well, the discipline has helped me a lot not only to improve my
professional life, but improving my perception of language as well.

2 —Which content had a greater impact on you? The one from the 5th
or the 6th period? Why?

The one from 6th period. I'm not sure why, but it has to do with the syllabus.

1 think maybe in 5th period things were going too fast and there were lots of
new information. In 6th, the topics were more linked with issues regarding
social life, maybe because of that, it was easier to understand the topics. My
grades were different as well. I took a 5 and then an 8.something.

3 — Have you changed in anyway your way of thinking about foreign
language learning, teaching, and pedagogy after you have been intro-

duced to applied linguistics? Please explain.

Yes. But I've changed my view about applied linguistics too. At first, 1
thought it would deal with neurological field of brain functioning, but it

dealt more with theories on the functioning. I wanted to know more about
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the physical part of it, if you know what I mean. But I understand that this
is not what the course is about, the course is about teaching. 1o answer the
question, it has affected the way of thinking about learning another lan-
guage and how to teach, following some premises, not pedagogy.

4 — Have you changed your pedagogical practice? Why? How?

1o a certain extent, yes. But it’s difficult because of the requirements of the

schools.

5 — Do you apply any of the concepts learned during the courses?
Which? The one from the 5th or the 6th period, or both?

Yes, Campez‘ence . performance, Acquisition v. learning, Practice, Input,
Mentalist and Behaviorist Theories, Krashen's affective filter. About the
6th, now I know how to read the syllabus of a textbook and how it focus on

communication strategies.

6 — Have you changed the way you see your students, in terms of

learning? If so why? How?
I don’t know. I see my students as people who need help to learn something.

7 — Do you think your students can now benefit from your classes in

a much better way than when you didn’t know any of those concepts?

Yes, I may say that I'm very radical towards people who are teaching and
did not graduate in Ufes. The subject raised my awareness about language
teaching as a whole, I cannot accept that teachers can be allowed to teach

without this background knowledge.

8 — Summarizing, do you think the discipline made you a better tea-

cher? Can you explain?



Yes, but gave me lots of responsibilities too. Now I can make decisions on the me-
thods I want to use, when to use and how to choose the syllabus and the textbook.
I'm teaching in a private course, and by now I cannot decide many things about
the way I teach, but I know this will change. I'll be teaching in Vitdria's or Vila
Velha’s public school in some months, so things will be way different. We cannot
apply all of our knowledge unless we are allowed to; in private courses, we do not
have time, freedom of choice or flexibility.

ALUNO2

1 — Has the applied linguistics discipline affected your professional
life in any way? If so, how?

1t has changed the view I had of my students and some of the situations that
happened in class and I couldn’t understand. It also gave me a broader view
of the classroom itself- I started fo see it differently, and it also helped me to

be more prepared to be a teacher.

2 — Which content had a greater impact on you? The one from the 5*
or the 6® period? Why?

The content of the 5% period for sure had greater impact on me. As soon as
I started to study AL I realized that I would like to go deeper on Language
Acquisition, and as the time went by and we saw the Theories of Language

Acquisition this certainty was intensified.

3 — Have you changed in anyway your way of thinking about foreign
language learning, teaching, and pedagogy after you have been intro-

duced to applied linguistics? Please explain.

1 guess I couldn’t really understand what goes on in the students mind while
learning a new language before I study AL, I was teaching for a year and I wa-
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sn't able to notice some aspects of the learning process (anxl'ety, motivation, le-
arning techniques, students’ learning strategies, etc) and of course I couldn’t deal

with them, but affer being exposed to the content it was easier for me fo teach.
4 — Have you changed your pedagogical practice? Why? How?

I have changed my practice a lot. As one of my main interests in AL is
Language Acquisition, it became easier for me to plan my classes trying to

embrace all the diversity I had in my groups.

5 — Do you apply any of the concepts learned during the courses?
Which? The one from the 5* or the 6™ period, or both?

It was almost automatic for me to use the concepts from the 5* period. I was
all the time trying fo facilitate the life of my students and what I've learned
on the 5% period helped me a lot. I think I have used the concepts of the 6"
period unconsciously, when I try to analyze how my students use English.

6 — Have you changed the way you see your students, in terms of

learning? If so why? How?

I think I have changed specially my view of their difficulties. Before stu-
dying AL, I was always blaming myself for my students’ failures, and after
starting to understand that part of their difficulties was not my fault at all,
that some of them were not mature enough on their own learning processes,
that they didn’t have the same pace of development, some could develop

faster than others it became easier for me to accept them, the way they were.

7 — Do you think your students can now benefit from your classes in

a much better way than when you didn’t know any of those concepts?

Absolutely. Now I know what I have to do fo try to prevent their difficulties
or least develop ways to help them.



8 — Summarizing, do you think the discipline made you a better tea-

cher? Can you explain? It made me a much better teacher.

1 think the most important point to mention is that now I don’t get frustra-
ted all the time as I did when I haven’t studied AL yet.

ALUNO 3

1 — Has the applied linguistics discipline affected your professional
life in any way? If so, how?

Yes, assuming that it helps us understanding the mental processes in which
language is absorbed by our future students; and how to deal with differen-

ces in their speech and its meaning.

2 — Which content had a greater impact on you? The one from the 5%
or the 6" period? Why?

From the 5" period for sure! Studying and comparing different hypo-
thesis has given me a big picture of what teaching and learning processes

are all about.

3 — Have you changed in anyway your way of thinking about foreign
language learning, teaching, and pedagogy after you have been intro-
duced to applied linguistics? Please explain.

Yes I have. AL made me perceive the nuances and differences between
Second language and foreign languages, between Competence and perfor-
mance, and mainly between Acguisiz‘ion and learning. These concepts may
appear out of context as we first see them during the process of learning and
reading about AL, but as soon as we start seen it in practice within the

classroom, in a everyday basis, it not only turns into something real but
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valuable in understanding the processes in which our students, with their

different learning styles, internalize what we teach.
4 — Have you changed your pedagogical practice? Why? How?

Maybe I haven’t changed my pedagogical practices a lot but I have made it

better with the amount of information I have acquired during the courses.

5 — Do you apply any of the concepts learned during the courses?
Which? The one from the 5* or the 6™ period, or both?

Yes I do. From both periods, everything is so important, but the way the

input hypotheses affects learning is essential, the awareness of the affecti-

ve filter acting during the teaching /learning process, the understanding of
pre-determined patterns (such as the formulaics) and the speech events and

its importance to the teaching of EFL, to cife some.

6 — Have you changed the way you see your students, in terms of

learning? If so why? How?

Yes I have. Now I can see them as a whole not as a unit, a cell, or a bank,
in which we teacher only deposits information. It is a live and full of
movement process, with nuances and different approaches to be followed

and used.

7 — Do you think your students can now benefit from your classes in

a much better way than when you didn’t know any of those concepts?
100% for sure! For the reasons I've cited before.

8 — Summarizing, do you think the discipline made you a better tea-

cher? Can you explain?



Yes. Now I perceive the language as something alive, full of differences,
which must be analyzed, respected and studied, so our goal of promoting
different ways of accessing info through the learning process can be reached.

ALUNO 4

1 — Has the applied linguistics discipline affected your professional
life in any way? If so, how?

1 think yes, because this discipline helped me to know more about how the
acquisition processes that take place and it somehow made me understand
better the acquisition processes, realize more the teaching role and impor-

tance in those processes and consequently pay more attention to my students’
needs and differences.

2 — Which content had a greater impact on you? The one from the 5%
or the 6" period? Why?

The content from the 5 period. Because knowing more about theories of ac-
quisition and all the elements and concepts involved in this process trigge-
red my curiosity about linguistics and it made me passionate about applied

linguistics.

3 — Have you changed in anyway your way of thinking about foreign
language learning, teaching, and pedagogy after you have been intro-

duced to applied linguistics? Please explain.

Yes. As I said before, applied linguistics helped me to understand better
the acquisition/learning process, so it changed my way of thinking about
foreign language learning, teaching and pedagogy because I became more
aware about my teaching practice in general and I think I could improve

my approach in the classroom.
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4 — Have you changed your pedagogical practice? Why? How?

Yes. Because knowing better how acquisition takes place I realized how my
important is a teacher and his/her approach in this process of acquiring a

Sforeign language also I started to pay more attention to my students’ needs,
difficulties and difference.

5 — Do you apply any of the concepts learned during the courses?
Which? The one from the 5% or the 6™ period, or both?

Not consciously, but as I said before what I have learned in applied linguis-
tics helped me a lot to understand better the acquisition process, the teaching

role and my students’ needs.

6 — Have you changed the way you see your students, in terms of
learning? If so why? How?

Yes. I could understand better the processes that are going on in their minds
when they are learning a foreign language and consequently, it made me
more aware especially about their needs and about the differences between
them. Even though they supposedly pass through the same processes when
acquiring a language, students are different and they have different needs

and it must be considered in our teaching practice.

7 — Do you think your students can now benefit from your classes in

a much better way than when you didn’t know any of those concepts?
1 think yes.

8 — Summarizing, do you think the discipline made you a better tea-

cher? Can you explain?



Yes, all this knowledge about acquisition/learning and all the elements/
concepts involved in this process was essential in my teaching practice de-
velopment. Understanding better the acquisition/learning process I could
pay more attention to my students’ needs, difficulties and differences and
consequently it had a great impact in my teaching practice.

ALUNO 5

1 — Has the applied linguistics discipline affected your professional

life in any way? If so, how?

Yes, definitely. After learning the concepts, the use of techniques as well as
their nomenclatures, it is easier to understand my students’ behaviors and
their needs such as feedback , the importance of motivation and which in-
telligence I am going fo deal with towards each student; considering the
multiple intelligences and the filter each student presents according to the
exposure of the subject being taught in class.

2 — Which content had a greater impact on you? The one from the 5*
or the 6® period? Why?

Both, actually. I can not really separate one from the other, since they are
connected, they represent a continuum of the studies. But if I were to choose,
I would say from the 5 period. I could identify the problems in my classes
and solve them by studying the concepts in A_pplz’ed Linguistics 1, where I
had the opportunity to learn about input and language acquisition as well

as its importance, to me as a teacher and most importantly to my students.

3 — Have you changed in anyway your way of thinking about foreign
language learning, teaching, and pedagogy after you have been intro-

duced to applied linguistics? Please explain.
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Completely. It is a pity that I only had two periods to study Applied
Linguistics, such an extensive area and relevant to my field of teaching. My
way of looking and treating, teaching my students has changed positively
and I have been complimented by my superiors because of that. I owe very
much my professor and the opportunity to study these topics.

4 — Have you changed your pedagogical practice? Why? How?

Yes, I have. Now I understand the processes, psychological and physical ones

that allow me to communicate better to my students and co-workers.

5 — Do you apply any of the concepts learned during the courses?
Which? The one from the 5% or the 6™ period, or both?

1 apply from both. The importance of knowing competence, input, interac-
tion and other theories have been my basis for lesson planning, my reflec-
tion in-action and on-action, so that I can try to improve my teaching by
studying, reviewing and searching for others sources related to what I have
studied. It is a process, so once again I wouldn’t say it is limited to the 5% or
6" period, because both were of extreme importance in my career growth as

well as my personal experiences in the area.

6 — Have you changed the way you see your students, in terms of
learning? If so why? How?

Yes, of course. I believe all knowledge acquired is valid and there is always
a way to introduce what you have learned into what you are going fo teach,
after all this is one of the primary goals of this course. Encourage teachers-
to-be on how fto perform in class and how to treat students, basing on theory

we may have now the competence fo act according to what we have learned.



7 — Do you think your students can now benefit from your classes in

a much better way than when you didn’t know any of those concepts?

I guess so. We all know (generalizing) that the learning process does not
depends just from the teacher or student, there must be an interaction so
that nobody holds the floor and communication is possible and intelligible.
Teachers study to do their best, but we have fo take into consideration that
some students, even motivated, they are not going to accomplish what we
expect at least, so with lower expectations I think we can achieve better
results and do not get frustrated after a day planning and working for the
students. At the end of the day, we did our best, I am positive, but we keep
on trying to attend better in various ways fo this diversity that is the group

of students we have to face every day, each time more.

8 — Summarizing, do you think the discipline made you a better tea-

cher? Can you explain?

Yes, I do. I am not going to say that theories make you a better pmfem'anal,
but I am to agree that these concepts and all we have been taught in this
course were and are relevant to my teaching, so I can affirm with no doubt
that after taking these classes, I am a more satisfied teacher when I am in
class because most of the feedback I receive from my students is comforting

and positive.
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LEARNING THROUGH LEXICAL COHESION,
CHUNKS AND COLLOCATIONS IN TESOL

David Shepherd

1 WHY LEXICAL COHESION, CHUNKS & COLLOCATION?

1.1 Professional reasons

It may seem odd to be focusing on these topics almost 20 years
after the first publications (LEWIS, 1993) on the lexical approach.
However, not so very long ago I returned from working in Colombia,
where I had the privilege and the pleasure of observing 24 Tesol
practitioners in their classrooms at primary, secondary and tertiary
levels, in private and public educational institutions. Some of the
Colombian young learners I watched were both reasonably fluent and
confident in English. And there were several learner-centred les-
sons by different teachers, with pupils clearly used to the stance of
being semi-autonomous learners. Undoubtedly the most successful
teaching and learning I witnessed were those occasions when the le-
arning focus was on vocabulary taken from genuine contexts, rather
than planned learning outcomes highlighting segmental grammar or
pronunciation. The practitioners involved were also by far the most

articulate in defining their principled bases for teaching, as well as
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their professional enthusiasm for the same. Their successful, enthu-
siastic classroom teaching and learning stemmed, not least, from the
astonishing knowledge and information made available recently from
the increasingly rich and widespread studies in corpus linguistics
(SHEPHERD et al., 2012) and related technological developments
(BERBER SARDINHA et al., 2012). These are my Tesol professio-

nal bases for advocating lexically-focussed learning.

1.2 Personal reasons

My own first lessons in foreign languages (I am deliberately avoi-
ding the words teaching/learning here) were at an English “Grammar
School”. As befits the name, our Latin and French lessons were almost
entirely focused on syntax, out of any context, totally meaningless to
my life, understanding, situational and cultural contexts. Needless to
say, I was far from being successful in these subjects. Yet, at 16, tra-
velling alone to spend 6 weeks on a shoestring in Denmark, I quickly
learned how to use a number of set expressions, and after a month was
even able to con locals that I too was Danish, for a couple of minutes
at least. What this experience taught me is that if you learn certain
key lexical phrases you can communicate and make sense (e.g., “God
aften, hvordan gaar det? ->: Tak, det gaar godt” (literally: “Good eve-
ning, how goes it? Thanks, it goes good”). This was never apparent to
me from anything ever produced in my Latin and French grammar
lessons. Thus, from the bright old age of 16, I was intuitively making
attempts to assimilate grammar #Arough lexis, I became aware that it
is the lexical phrases which contain the key information related to
meaning, and not the verbs, as well as being both enamoured of and
hooked into the possibility of learning words and expressions in a
foreign language to actually communicate. In Wilkins’ words (1972,
p- 11), T had absorbed that although “without grammar very little can
be conveyed, without vocabulary nothing can be conveyed”, and that



learning frequently used patterns (e.g., collocations) to provide the

wherewithal for communication.

1.3 Pedagogical reasons

English teaching in the Brazilian public sector has long had the
unfortunate reputation of achieving little else other than pupils able
to recite the conjugations of the verb “to be”. In common with most
generalizations this is far from the truth. In the first place, teaching
and learning the verb 70 /e is largely meaningless, simply because,
in terms of communication and understanding, at least in terms of
reading and listening, the message can be fully understood without
reference to or processing of, the verb “to be”. The fact of the matter
is that many of our Brazilian EFL colleagues are providing their stu-
dents with very useful tools for reading comprehension. These tools
will serve the learners well in their future professional lives, whatever
their chosen field, as well as in their personal lives, as we become
ever more reliant, in an increasingly globalised world, with on-line
communication, often in English.

The crying need to highlight lexical cohesion in reading texts,
rather than any focus on spoken language or grammatical elements,
came to me very strongly less than four years ago. I was teaching a
highly heterogeneous group of final year Library Sciences undergra-
duates at my university. First of all, it was clear that the compulsory
English qualification within their undergraduate course was little
more than “window-shopping” (i.e., “pra Inglés ver”). The fact is that
most of the large group was graduating that semester, without having
needed English. So first I had to demonstrate to them that a reading
knowledge of English, for texts in their specialised subject, might be
of some use to them in their professional futures, specifically tho-
se relating to IT. Secondly, I had to show them how much English

they already knew, as the majority claimed that “I don't even know

47



48

Portuguese correctly, and so know nothing of English”. Part of the
blame for this negative self-esteem must lie with our colleagues of
Portuguese Language, who consistently stress the prescriptive need
for total correctness of formal, written syntax in Portuguese.

I used exclusively authentic, written Library Science texts in
Portuguese and English, at times from Wikipedia, but always from
the internet, stressing the writers” message. I adorned key general/
topic words within lexical spider diagrams on the board and overhead
transparencies; I consistently attempted to encourage them to identi-
ty superordinate or general topic words and their related words (e.g.
Library -> classification -> sections -> floors -> shelves -> books), to notice
typical fixed phases and stems from their specialised discourse and
asked them to research and transcribe lexical chunks’, i.e., phrases
or expressions, from internet texts as evaluated assignments. In this
way some of the learners became aware of the crucial role of lexical
cohesion in developing their own mind maps and written précis. They
gradually became aware that “Knowing a word entail