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RESUMO

Esse trabalho buscou analisar a questdo da educacdo feminina, destacando a
trajetoria da mulher na expansao de oportunidades educacionais e sociais da cidade
de Vitéria, através da profissionalizacdo do magistério representado pela Escola
Normal, verificando as mutagdes ideoldgicas e sociais processadas no modelo
educacional brasileiro e a relagdo mulher/educacao/magistério, na primeira metade
do século XX.. Nessa abordagem situamos as relacées de género num processo de
construcao socio-histérica, enfocando essa relacao num quadro de representacdes e
valores tradicionais que permaneceram presentes na sociedade brasileira ao longo
do processo do desenvolvimento nacional. Na perspectiva dessas questdes
enfocamos a educacao na sociedade brasileira partindo da conjuntura e do ideario
colonial, seguido pelo periodo monarquico, situando a relacdo mulher/educacéo e a
busca pela visibilidade feminina no processo de mudancas que se processaram até
a Republica. Abordamos a educacéao republicana num quadro de mudancas entre o
conservadorismo e o ideal nacionalista, positivista e a luta pela alfabetizacdo. As
Escolas Normais, seu ideario, sua funcao e a formacao das professoras configuram
as referéncias maiores nessa analise, onde situamos o magistério enquanto
identidade profissional feminina construida no século XX. Os entrelagamentos entre
a igreja e a familia enquanto agentes disciplinadores e controladores da conduta
feminina vao direcionar a mulher para uma condicao de esposa e mae, criando as
bases para a profissdo de professora. Nesse quadro tragcamos consideracdes sobre
a visdo da normalista no contexto da sociedade capixaba, sua formacédo na Escola
Norma de Vitéria e as possibilidades do salto qualitativo “do lar para o status de

professora”.

Palavras Chaves: Educagado, Sociedade, Género, Mulher, Profissionalizagdo
Feminina, Magistério, Escola Normal, Professora.



ABSTRACT

The present work makes an analysis of the female education issue, detaching
woman'’s trajectory in the expansion of educational and social opportunity at Vitéria,
through the mastership professionalisation represented by Normal School, checking
the ideological and social mutations processed in the brazilian educational model and
the relation woman/education/mastership in the first half of 20" century. In this
approach we locate the gender relations in a process of socio-historical construction,
focusing this relation in a board of representations and traditional values that
remained in brazilian society over the national development process. In the
perspective of these issues we focus education in the brazilian culture from the
conjucture and the colonial ideology, followed by the monarchical period, locating the
relation woman/education and the search for female visibility in the process of the
changes that happened until Republic. We board the republican education in a board
of changes among conservatism and the nationalist positivist ideology and the fight
for alphabetization (literacy). The Normal School, its ideology, its function and the
teachers’ graduation configure the major references in this analysis, where we locate
the mastership while a female professional identity built in 20" century. The
interlacing between church and family as disciplining and controller agents of the
female conduct will direct the woman to a condition of wife and mother, creating
bases for the teacher profession. In this board we trace considerations about the
“normalist” (graduate of a normal school) view in the context of the society from
Espirito Santo, their graduation at Vitéria Normal School and the possibilities
qualitative leap “from home to teacher status”.

Keywords: Education, Society, Gender, Woman, Professionalisation, Female,

Mastership, Normal School, Teacher
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INTRODUCAO

As questdes relacionadas a educacao no Brasil se incluem na pauta de discussdes
de diversos setores sociais. O debate histérico mostra que a problematica da
educacgao brasileira sempre aparece na trajetoria do processo de desenvolvimento
nacional sob varios angulos e perspectivas, de acordo com a realidade sécio-
econbmica e politica do pais e com o ideario politico-social estabelecido. Nesse
contexto, a educacao feminina e o papel da mulher na sociedade brasileira
percorrem um leque de abordagens a partir de no¢des apoiadas nas desigualdades
entre 0s géneros, nas questdes sociais, culturais e religiosas. Nessa perspectiva,
nosso trabalho teve como proposta estudar um aspecto relevante deste contexto: a
educacgao feminina e sua formacao profissional para o magistério, a partir do ensino
publico estabelecido nas Escolas Normais e a participagdo social da mulher

enquanto profissional do magistério.

O marco temporal 1930-1945 delimita um tempo histérico importante nesse debate,
uma vez que aborda a discussdao predominante na  relagao
mulher/educacao/trabalho, na primeira metade do século XX, expressando as
mudancas republicanas do inicio deste século e o percurso da educagdo e
profissionalizacdo da mulher até 1945, fim do Estado Novo. Esse tempo historico
representa um marco na educacdo feminina, tendo as Escolas Normais se
constituido, até entdo, em um simbolo do magistério e da profissdo feminina no

Brasil.

Assim formulamos nosso projeto, tendo como referencial maior para a pesquisa o
quadro socio-educacional de Vitdria, na perspectiva da histéria da educacao,
destacando a trajetéria da mulher, na expansao das oportunidades educacionais e
sociais locais, principalmente a partir de 1930, verificando as mutacdes ideoldgicas e
sociais que acompanharam o tripé: mulher/educacao/magistério.

Para a analise e interpretacdo dessas questdes, elegemos o método histérico
apoiado em um referencial de temporalidade que nos permitiu ndo apenas a



construgdo narrativa do tema, mas também situa-lo no contexto da interpretacéao
critica da historia, principalmente no que se refere a educacdo enquanto um
processo social representado e constituido por forcas ideoldgicas e estruturais
predominantes na sociedade, em seus diferentes tempos histéricos.

Na perspectiva dessa abordagem, a formulacdo de nosso quadro teédrico se
construiu ao longo do trabalho norteado nas reflexdes de autores que, de forma
geral, discutem o tema em questéo e, principalmente, de autores que nos permitiram
construir as referéncias béasicas do trabalho, sem as quais seria impossivel

desenvolver nosso projeto de estudos no mestrado.

Tratando-se de especificidades da problematica que engloba a questao educacional,
como o caso da educacao feminina, foi necessario a discussao das relagdes de
género no processo de construcao sécio-histérica. Para um entendimento maior das
relacdes de género, discurso e conceitos, destacamos principalmente os trabalhos
de Castro (1992), Saffioti (1992) Scott (1995) e Samara (1997) que, aliados a
outros autores, nos permitiram o entendimento das categorias para a construcéao
das relacbes de género no entendimento sécio-cultural, no sentido das
representacdes e na construcao ideoldgica da conduta feminina na desenvolvimento

da sociedade brasileira.

Para situarmos a condicao feminina no contexto socio-educacional de maneira mais
geral e no contexto da trajetéria das mudancas transcorridas na sociedade brasileira
em estagios histéricos até a republica, varios autores deram suporte nessa
construgao tedrica relacionando mulher/educacao/magistério, com maior relevancia
para os trabalhos de e Almeida (1998), Louro (2004), Villela (2000), Nagle (2001),
Besse (1999) e Hahner (1981).

Para a construcdo da trajetéria social da mulher capixaba e seu processo social
educativo e sua insercdo no magistério, principalmente na Primeira Republica,
tivemos como referencial Franco (2001) que discute a importancia da escolarizacao
feminina, a feminizagdo do magistério e a representacao social do papel da mulher
na sociedade capixaba.



As questbes relacionadas a sociedade capixaba, a cidade de Vitoria, a escola
normal e sua caracterizacdo como escola feminina no contexto da feminizacdo do
magistério tiveram como principais referéncias Siqueira (2001), que discute a
conjuntura econdémica capixaba na republica, Schwartz (2004), que aborda a Escola
Normal e sua representacao social no contexto das reformas urbanas da cidade de
Vitéria na primeira metade do século XX e Barreto (2007), que trata da Escola
Normal, seu papel educativo na formacao de professores e sua representacdo no
mundo social feminino da cidade de Vitéria.

Para a formulagdo dessas questdes relacionadas a Escola Normal, sua importancia
na formacao de professores primarios e a postura politica estadual em relacao a
educacao entre 1930 e 1945, foram de fundamental importancia as Mensagens
governamentais do governo de Jodo Punaro Bley, e outros documentos da época,
sem 0s quais seria impossivel concluir o capitulo IV. Quanto a interpretacéo da visao
da normalista em forma de narrativa, nosso trabalho se fundamentou na técnica de

entrevistas de Histéria Oral para a formulacao dessa abordagem.

A pesquisa bibliografica foi realizada prioritariamente na Biblioteca da Universidade
Federal do Espirito Santo, completada com livros da biblioteca do Prof. Dr.
Sebastido Pimentel Franco e demais livros adquiridos por mim, autora deste
trabalho. Na Biblioteca Estadual foram localizadas as Revista Vida Capixaba, de
grande importancia para a formulacdo das questdes relacionadas a presenca das
normalistas na cidade de Vitoria.

Esse tipo de pesquisa foi de fundamental importdncia em todo o processo de
desenvolvimento do trabalho, uma vez que permitiu a reconstrugédo de nosso objeto
de estudos e suas implicagdes no contexto de nossa analise, numa abordagem
qualitativa, possibilitando um maior aprofundamento das abordagens que envolvem
a problematica da educacdo feminina na sociedade brasileira, com énfase na
primeira metade do século XX, relacionando mulher/educacao/feminizacdo do
magistério e sua passagem decisiva para o espaco publico pelo viés da profissdo de

professora.



Nessa abordagem também foram formuladas consideragdes sobre a visdo da
mulher, relacionada ao seu universo social e profissional no final dos anos de 1930 e
anos de 1940, através da técnica de Histéria Oral, considerando a importancia de
verificar essa realidade na fala dos principais agentes dessa historia “as professoras
primarias”. Foram selecionadas para essa pesquisa cinco professoras, na faixa
etaria entre 77 e 93 anos, com curso normal completo e que atuaram como

professoras na época de nosso marco temporal.

Quanto a pesquisa de fontes primarias, foi no IBGE, onde localizamos o Censo
demografico de 1940, com os dados educacionais para aquele ano, no Arquivo
Publico do Estado do Espirito Santo, no Arquivo da Assembléia Legislativa do
Estado do Espirito Santo, onde foram localizadas as mensagens do governo Bley,
os relatérios do Secretario de Educacdo do Governo Jones dos Santos Neves
(1945-47), e alguns numeros da Revista de Educacéo publicada na década de 1930.
A mensagem do governo de Jones dos Santos Neves (1943-45) na passagem pela
interventoria do estado nao foi localizada. Essa pesquisa nos permitiu ainda uma
abordagem quantitativa, que contribuiu para completar a formulacdo teérica do
capitulo V.

Registramos aqui a grande dificuldade no tratamento das fontes primarias para o
estudo desta nossa abordagem, uma vez que delimitamos para nossa analise (1930-
1945), tratando da histéria da Escola Normal de Vitéria, seu cotidiano e suas
implicacbes administrativas, pedagogicas, avaliativas e curriculares na sua grande

funcao de formacgao de professores primarios no estado.

Também nao foi possivel construir uma amostragem da relacdo numero de
matriculas/freqiiéncia/numero de formandas e formandos que ingressavam no
magistério, por falta de dados. Essa lacuna fica em nosso trabalho como uma
referéncia para outras pesquisas nessa area e nesse periodo histérico, na
esperanca de serem localizadas as fontes que irdo permitir uma construgdo mais

bem elaborada e mais completa do tema em questao.



No entendimento das consideracdes até aqui levantadas e no contexto sécio-cultural
da abertura republicana da instrucdo para as mulheres e na perspectiva da insercao
feminina em uma atividade de trabalho profissional considerada apropriada para
mais uma representacao de seu papel na sociedade, € que iniciamos a abordagem
de nosso tema, que de acordo com nosso projeto e nossa orientacao académica foi
organizado em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, intitulado: “Relacdo de Género: Uma Discussdao Teorica”,
organizado em dois itens, “Um enfoque conceitual’” e "Género, mulher e educagao”
procuramos desenvolver um debate conceitual sobre género, analisar o debate
sobre a mulher, a familia e a educacao, remetendo-nos a pontos fundamentais entre
0S sSexos, ou seja, 0 da construcao social do género e as desigualdades sociais
entre os géneros que percorrem o caminho da histéria da sociedade.

Também abordamos a pluralidade do universo de homens e mulheres dentro de seu
contexto social, considerando os varios fatores que influenciavam na formacgéao da
personalidade dos sujeitos, instaurando as diferencas entre os sexos e a idéia da
construgcdo dos géneros através da dinamica das relacbes sociais, construcéo
realizada principalmente pelas instituicdes sociais como familia, escola e igreja. Sao
elas que, através dos valores culturais, iniciam e dao forma aos papéis diferenciados

entre homens e mulheres.

Procuramos demonstrar também os discursos sobre essa questao, questionando
ordens e atravessando territorios interdisciplinares efetivando o diadlogo entre o

movimento social (feminismo) e a academia.

Situamos a condicao da mulher na sociedade do século XX, quando a utilizacdo do
género na anadlise que aborda o tema feminino, passou a ser considerado
cientificamente no meio académico, com o objetivo de tornar a mulher mais visivel
na sociedade e aumentar sua participacdo na vida publica fora de seu papel de
simbolo do lar.



No segundo capitulo: “As mulheres e sua insercdo na escola”, organizado em dois
itens, “A auséncia da escolarizacdo das mulheres no periodo colonial e os novos
mecanismos imperiais” e “O discurso republicano em favor da educacao e o ideario
de escolarizacdo das mulheres”, abordamos a familia e as origens do modelo de
educacgao que alicercou as tradicionais bases do padrao da educacao feminina no
imaginério social, produzindo a dominagdo e o controle da mulher na sociedade
brasileira exercido pelo género masculino e a cristalizagao da imagem idealizada da
mulher e seu papel social diferenciado.

Esse capitulo exigiu um estudo sobre as relagdes de género e as contradicées do
processo de desenvolvimento modernizador, principalmente tratando-se do papel da
mulher e da sua profissionalizacdo a luz da formagédo escolar do magistério. E no
contexto das mudancas que vao ocorrendo na formacao educacional, como também
na construgcdo de novos valores sociais, que a mulher comeca a abrir novos

caminhos, encontrar novos objetivos pessoais e sociais.

A discussao em torno da feminizacao do magistério, dos entraves, da complexidade
e dos avancos foi mediada pela trajetéria da mulher, buscando incorporar novas
caracteristicas a seu papel social, ultrapassando os limites da imagem estabelecida
de mae, esposa e dona de casa, dotada de habilidades doméstica e com boa
formacgao moral, capaz de Ihe promover a condicdo de mestre-escola, ou professora
primaria. E nesse contexto que discutimos o avango da escolarizagdo feminina, a
criacdo e o papel da Escola Normal e o magistério enquanto funcédo essencialmente

feminina.

No terceiro capitulo: “A era Vargas: modernizacdo, educacao e profissionalizagéo
feminina”, também dividido em dois itens “Modernizag¢do e educacao” e “Magistério:
a representacao publica do trabalho feminino”, tragamos consideragbes em relacao
ao periodo histérico entre 1930 e 1945, que compreende 0 inicio da reorganizacao
politica, econdmica e social nacional sob o comando de Getulio Vargas até o final do
Estado Novo. Nesse contexto abordamos a modernizacdo nacional na légica do

desenvolvimento capitalista industrial no pais e a educacao enquanto expressao e



manifestacdo do novo padrdao econémico que deveria fortalecer uma nova fase nas

relacdes do Estado com a sociedade.

Nesse sentido procuramos discutir que, na 6tica idealizadora da politica educacional
dos anos que sucederam a 1930, a educacéo foi percebida, por um lado como um
dos instrumentos asseguradores das mudancas, que se incluiam no novo projeto de
desenvolvimento nacional e, por outro, como instrumento de reformar e construir
uma nova sociedade, conforme pregava o ideario da Escola Nova e seus
defensores.

Ainda nesse capitulo discutimos o ideéario e a formacao das Escolas Normais, que
remontam as décadas de 1830 e 1840, despontando como uma importante
instituicdo de formacdo de professores no Império. Destacamos também a
orientacdo escolar direcionada para as mulheres, no entendimento de que era
necessaria uma melhor preparacao da populacao feminina para o desempenho de

novas fungdes na vida privada e publica, em uma nova ordem social.

Abordamos o cenario inicial e a questdo da organizacdo, o modelo adotado e a
funcionalidade das Escolas Normais, a nocao ideolégica, tanto no que se refere ao
ideal de professor para o magistério, quanto a pratica de educacado. Situamos
também as mudancgas que atingiram essas instituicoes, a valorizacado das mesmas
para a formacao de professores e as bases da feminizacdo do magistério, além do
papel da mulher nesse contexto. Esse item constitui uma importante referéncia no
contexto do nosso trabalho, uma vez que é através da educacao feminina e sua
profissionalizacdo pelo viés da Escola Normal que situamos nosso objeto de estudo.

Trazendo essa problematica para o contexto da sociedade de Vitdria, que se
constitui no “lécus” de referéncia de nossa pesquisa, 0 quarto capitulo, A Escola
Normal de Vitéria e a formacao de uma identidade profissional feminina”, dividido em
trés itens “A sociedade capixaba e a cidade de Vitéria”, “A Escola Normal de Vitéria
e a profissdo de professora” e “ A percepcao da profissdo do magistério na voz de
professoras primarias, aborda inicialmente a conjuntura da questao sécio-econémica

do Espirito Santo a partir do inicio da Republica no contexto da conjuntura nacional,



explicando a situagcdo da mulher e a questao educacional do Espirito Santo, com
énfase na cidade de Vitoria, procurando demonstrar o salto qualitativo e quantitativo
da mulher, através da profissdo do magistério, a representag¢édo social da normalista
no imaginario coletivo da sociedade vitoriense, bem como a importancia da Escola
Normal enquanto instituicdo de ensino voltada para a formacdo de professores
primarios e também sua representacao social na sociedade da capital.

Destacamos a Escola Normal enquanto veiculo maior na feminizacdo do magistério,
sinalizando que espaco social e profissional, na cidade de Vitéria, estava destinado
as mulheres que estudavam e carregavam o status de normalista. Essa abordagem
foi desenvolvida na ordem discursiva e nas mutacbes ideolégicas que
acompanharam o tripé: mulher/educacéo/trabalho.

O dltimo item deste capitulo foi fundamentado nas narrativas das professoras
entrevistadas sobre a educacao familiar, escolar, a formacdo no magistério e a
profissionalizacdo pelo viés da profissdo de professora primaria, entre outras
questbes. Esses depoimentos muito enriqueceram nosso trabalho na medida em
que expuseram a realidade de uma época através daqueles que |4 estavam
presentes e participando da construcdo social discutida teoricamente nessa

pesquisa.
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CAPITULO |

RELACAO DE GENERO: UMA DISCUSSAO TEORICA
.1 — Um enfoque conceitual

Em todas as sociedades, a producao social da existéncia implica a agdo conjunta
dos dois sexos: masculino e feminino, e cada um dos géneros representa uma
responsabilidade social. Considerando as diferentes bases culturais que marcam as
diversas sociedades, a representacdo de género manifesta uma desigual
distribuicdo de responsabilidades no contexto da producdo social. Nesse
entendimento considera-se que as configuragdes de poder entre os géneros, da
mesma forma que os significados, as praticas e os simbolos variam de acordo com
as culturas e os momentos histéricos [...] formando redes de significacbes que se
edificam e se relacionam integradamente e atuando em todos os ambitos da vida
cotidiana (Almeida, 1998: 40).

A desigualdade entre os géneros marca o lugar que é atribuido a cada um e efetiva
mecanismos de producdo e reproducdo de discriminagcdo que se manifestam em
todas as instancias da vida social, sejam elas publica ou privada. Do lugar que é
atribuido a cada um dependera a representacédo do papel individual do homem e da
mulher na sociedade. Para Saffioti (1992: 210) a construcdo dos géneros se da
através da dindmica das relagcdes sociais, e essa construcdo é realizada
principalmente pelas instituicdes sociais como familia, escola e igreja. Sao elas que,
através dos valores culturais, iniciam e dao forma aos papéis diferenciados entre

homens e mulheres. A mesma autora afirma que:

A construcao do género pode ser compreendida como um processo infinito
de modelagem-conquista dos seres humanos, que tem lugar na trama de
relagdes sociais entre mulheres, entre homens e entre mulheres e homens.
[...] o resgate de uma ontologia relacional deve ser, portanto, parte
integrante de uma maneira feminista de fazer ciéncia (1992: 211).
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Essa interpretacdo encontra apoio em Lauretis (1994: 212), que aponta o sistema
sexo-género como um conjunto de relagdes sociais que se mantém por meio da
existéncia social. Nesse caso, a autora chama a atencao para a relacdo género-
ideologia, apontando que [...] género é efetivamente uma instancia primordial de
ideologia [...] trata-se de uma instdncia fundamental de ideologia,
independentemente do fato de que certos individuos se vejam fundamentalmente
definidos pelo (oprimidos) pelo género [...]. Referindo-se a ideologia, Saffioti,
(1992:197) enfatiza que:

A ideologia de género, como qualquer outra ideologia, tem profundas raizes
na subjetividade dos agentes sociais, bem como no terreno objetivo [...]
simultaneamente, a ideologia de género, como de resto toda ideologia, é
moldada pelas experiéncias e praticas de vida cotidiana e nelas esta
enraizada [...].

Situando a relagcédo género-ideologia no campo da cultura, considerado um campo de
representacdes cujo poder simbdlico opera como um poder normalizador, observa-
se que o poder simbdlico do cédigo de valores gera percepcoes diferenciadas dos
valores, nas quais sdo definidos os limites e as normas de comportamento em

diferentes sociedades.

As construcoes sécio-culturais de género masculino e feminino, nas quais os
sujeitos se inscrevem, ndo apenas pela diferenciacdo sexual, mas principalmente
pela socializacdo das representagdes culturais, que traduzem ideologicamente a
diferenca como divisdo e hierarquia, sdo categorias fundadas da nossa producao e
reproducdo cultural (Navarro, 1995). Na nocao histérico—cultural, a ideologia de
género ressalta que cada cultura produz as suas proprias normas de conduta e
modela um tipo de mulher distinto, mantendo formas de desigualdade. Navarro
(1995:82), ainda evidencia que:

[...] manter a desigualdade, configura-se como a instancia priméaria de
producéo e reproducao da ideologia patriarcal, pois, operando na qualidade
de tecnologia de controle em termos de limite, modelos e significados
socialmente desejaveis, gerou um processo disseminado de repressao
feminina.

No contexto desse ideario, criaram-se as bases da imagem da mulher como um ser

inferior e a imagem do homem como sujeito racional, consciente e universal. E sob a
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Otica de conceitos apoiados nessa no¢ao que se traduziu o feminino durante muito

tempo, ao siléncio.

Sobre a definicao de género como sistemas culturais, Carvalho e Nascimento (2001:

6) expressam que:

[...] Esse marco ressalta as diferencas entre homens e mulheres
sustentados por dois sistemas imensuraveis que moldam, respectivamente,
desde a infancia, homens e mulheres. Essas trajetorias € que seriam as
responsaveis pelas diferencas entre homens e mulheres a partir de valores
culturais formando sub-culturas na sociedade.

Nesse entendimento conceitual, homens e mulheres vivem em mundos separados.
Ja na infancia, meninos e meninas sao educados a agirem e se comunicarem de
forma diferenciada. A eles s&o ensinados direitos e deveres diferentes, criando sub-
culturas que estabelecem demasiada énfase nas diferencas, negligenciando as
importantes semelhancas entre os seres humanos. Socialmente a no¢gao do feminino
ganha forma como se todas as mulheres fossem iguais, ndo levando em

consideracao classe, raca, etnia, idade, etc (Costa, 1994).

A permanéncia desse pensamento durante o século XIX, aliada a nocao binéaria
(homem x mulher), que enfoca a diferenga sexual como determinante na forma
como os homens e mulheres se comunicam e se expressam socialmente, sem
considerar a multiplicidade de masculinos e femininos, arrastou-se ao longo de
décadas do século XX, caracterizando um paradigma conceitual que n&o alcancava
definicbes mais abrangentes para analisar a situacdo da mulher como sujeito social
e, portanto, sujeito histérico. Assim, para Almeida (1998:40), no campo de estudos:

[...] num sentido mais restrito o conceito de género referia-se aos estudos
que tem a mulher como objeto, num sentido amplo este deve ser entendido
como construgdo social, histérica e cultural, elaborada sobre as diferengas
sexuais. Portanto o conceito de género néo se refere especificamente a um
ou outro sexo, mas sobre as relagdes que sdo socialmente construidas
entre eles. Essas relacdes estdo imbricadas, por sua vez, com as rela¢des
de poder que revelam os confltos e as contradigbes que marcam a
sociedade.

Desta forma, essa nocdo n&o inclui paradigmas assentados no aspecto da
desigualdade feminina pautada no classico pensamento da inferioridade natural e
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cultural da mulher em relagdo a também natural e cultural superioridade do homem.
O termo género inclui a idéia de que o mundo das mulheres faz parte do mundo dos
homens, rejeitando a interpretacdo da idéia de esferas separadas, assim como
rejeita as explicacdes bioldgicas, como aquelas que encontraram um denominador

comum para varias formas de subordinac¢ao feminina.

O pressuposto da inferioridade feminina bioldgica e intelectual proclamado pelos
positivistas ainda no século XIX, considerando natural a superioridade e o poder
masculino, baseados na diferenga natural entre os sexos, ndo encontra apoio na
nova interpretagdo contextualizada de género, direcionada para o estudo das coisas
relativas as mulheres. Os estudos sobre a mulher no modelo positivista consistiam

em situar a mulher no contexto do modelo social vigente,

[...] examinando as semelhangas e diferencas em relacdo aos homens,
nomeando sua posigcdo de desigualdade social e submissdo ao modelo
masculino, reivindicando para as mulheres as mesmas oportunidades dadas
aos homens sem, entretanto, deixar de limitar e cercear os alcances dessa
educacao e desses direitos (Almeida, 1998:42).

Na moderna contextualizacao, a utilizacdo de género nas analises que abordam os
temas femininos, principalmente a partir das ultimas décadas do século XX, ressalta
a sociabilidade feminina numa abrangéncia do publico, do privado e do cotidiano.
Nessa perspectiva Varikas (1994) acentua a importancia no dmbito da histéria das
idéias e das mentalidades, que concederam um lugar para a analise das
representacdes, dos discursos normativos e do imaginario coletivo, as quais chamou

a atengao o carater histérico dos estudos de género e suas interpretagoes.

A emergéncia desse novo debate, inclui-se a articulagdo de género com a classe e
raga, assinalando o compromisso com uma histéria mais inclusiva com a presenca
dos oprimidos, considerando que as desigualdades de poder perpassam por esses
trés eixos; género, classe e racga. O politico ndo fica ausente desta esfera, na qual se
desenvolvem multiplas relagdes de poder (Soihet, 1998).

Partindo desse quadro de preocupacdes, no qual o conceito de género caracteriza a
construgdo social do sujeito masculino ou feminino, Scott (1995) discute essa
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questdo, analisando género como elemento construtivo das relagdes sociais
baseadas nas diferencas entre os sexos e como a primeira forma de manifestar
poder a partir de quatro elementos inter-relacionais: simbdlico, organizacional,
normativo e subjetivo.
a) O simbdlico representa culturalmente simbolos que séo,
em geral contraditorios.
b) No normativo os conceitos evidenciam as interpretacdes
do significado dos simbolos (expressos nas doutrinas religiosas,
cientificas, politicas, educativas e juridicas). A partir dessas
posicdes normativas, a historia pode ser interpretada como se
as normas fossem o produto de um consenso social e ndo o
resultado de um conflito.
c) O organizacional diz respeito as instituicbes e
organizacbes sociais, como mecanismo que aprofundam as
distancias entre os géneros.
d) O subjetivo examina as formas como as identidades de
género sao construidas e relacionadas com atividades
organizacionais, sociais e representacées  culturais

historicamente situadas.

A autora coloca que, apesar de ndo atuarem simultaneamente, esses quatro
elementos sdo inter-relacionados na medida em que os conceitos de género

estruturam a percepcao e a organizagao concreta e simbdlica da vida social.

Essas abordagens estdo fundamentas em eixos teoricos, nos quais as relacoes de
género possuem uma dindmica propria, mas também se articulam com outras
formas de dominacdo e desigualdades sociais, entre elas a raca, etnia e classe. A
perspectiva de género permite entender as relagcdes sociais entre homens e
mulheres, 0 que pressupdbe mudancas e permanéncias, desconstrugdes,
reconstrucdo de elementos simbdlicos, valores, comportamentos, normas e
representacdes. A categoria género reforca o estudo da historia social e as relacoes
de género, como relagbes de poder, e sdo marcadas por hierarquias, obediéncias e
desigualdades. [...] Estdo presentes os conflitos, tencbes e aliangas, sejam atraves
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da manutencdo dos poderes masculinos, sejam na luta das mulheres pela ampliacao
e legitimacao dos seus direitos (Scott, 1995: 78).

Essa visdo de género representa um grande avango, pois considera o contexto em
que os individuos estado inseridos, as relagdes de poder, as crengas, as etnias, as
diferencas, etc... Fatores que séo parte constituinte das identidades dos individuos e
que contribuem para a compreensdao de como homens e mulheres fazem suas

opg¢des e as comunicam com o0 mundo.

Na interpretacdo conceitual de género, Costa (1994) cita as suas diferentes leituras
feitas, situando essa nocdo que tem como ponto de partida o sistema social de
relacionamentos, em que os individuos estao inseridos, num conceito relacional de
género, por entender que as relacées de género sao construidas com base na
interacdo social. Conceito que abandona a nog¢do das oposicdes binarias do
pensamento tradicional, a no¢cao de superioridade masculina e inferioridade feminina
e da divisao social de papéis, permitindo uma concepg¢ao dinamica de masculinidade
e feminilidade de acordo com a situacao social em questdo. Também permite
alcangar a pluralidade do universo de homens e mulheres dentro de seu contexto
social, considerando os varios fatores que influenciam na formagdo da

personalidade dos sujeitos, e as amplas categorias de género.

Como se pode observar, a nocdo de género, estabelecida como um conjunto de
referéncias objetivas, estrutura a percepcao e a organizagao concreta e simbdlica da
vida social. Assim, aprendemos que a idéia de género se instaura questionando
ordens epistemoldgicas, atravessando territorios interdisciplinares, efetivando o

didlogo entre o movimento social (feminismo) e a academia.

l. 2 — Género, mulher e educacao.

O debate sobre a mulher, a familia e a educagdo nos remete a um ponto

fundamental das relagdes entre 0s sexos, ou seja, 0 da constru¢do social de género

(Samara, 1997). A desigualdade social entre géneros percorre um longo caminho na
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histéria das sociedades. Nessa trajetoria a mulher foi tradicionalmente colocada no
interior do lar, no espaco privado, enquanto o espaco publico representava o lugar

do homem e do trabalho masculino.

No Brasil, desde os tempos do periodo colonial a predominéncia da familia e da
religido na vida cotidiana estabelecia e reforcava os mecanismos de subordinagéo e
opressao feminina, que se mantiveram inalterados ao longo dos séculos. As fungdes

sociais femininas recaiam sobre o tripé filha, esposa e mae.

Na sociedade colonial cristd, o sentimento de superioridade do masculino em
relacdo ao feminino reflete o ideario do poder masculino, em funcdo do qual era
delimitado o papel das mulheres. No entendimento de Cardoso (1980), a familia
amparada na sociedade e naturalmente abengoada pela igreja representou o agente
maior para o exercicio e o refor¢o da discriminacdo da mulher. Nessa sociedade as
mulheres foram simplesmente excluidas da precaria educagao formal que existia no
pais. No Império, a legislagcdo estendeu as mulheres o direito do ensino primario,
mas na realidade as mulheres permaneciam excluidas do processo educacional. A
Republica iniciou alguns avancos educacionais, mas foi apdés 1930 que esses
avancos e as mudancas mais significativas comecaram a acontecer, quando 0s
niveis de escolaridade feminina iniciaram uma marcha ascendente em direcao aos
mais elevados graus de educacdo, revertendo o quadro de invisibilidade e
superando as dificuldades educacionais de género, conquista que marcou o século
XX.

Pensar género, mulher e educacdo como eixo tematico de nossa pesquisa, que
enfoca a mudanca da condicdo da mulher doméstica, situada nos limites privados do
lar, para a mulher que conquista o espaco publico profissional pelo viés da
educacgao, nos obrigou discutir o0 tema num contexto histérico mais abrangente, e
apreendé-lo em sua complexidade, buscando o0s nexos existentes entre as

diferentes instancias da realidade social.

A complexidade inscrita nessa perspectiva de estudo se prende, principalmente, ao
fato de que visualizar as mulheres além dos espacos tradicionalmente consagrados
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como espacgos femininos, esta abordagem representa o desafio de alargar os
conhecimentos histéricos, considerando ndo apenas a presenga feminina nas
escolas, mas também a apreensao dos enlacamentos dessa agao, com a familia e a
igreja, [...] instituicbes que se congregaram em torno da fungdo precipua de
disciplinar corpos e normalizar a conduta social, segundo o modelo de disciplina
cristd (Muniz, 2003:17). A compreensdo dessas questbes iniciais implica
particularmente no entendimento das representacdes sociais no ambito das relagdes
de género. Visualizar a presenca feminina nas escolas, no ambito das relagdes de
género, implica entender também o cotidiano do processo educacional da mulher, o
que em sintese pressupde uma reflexdo sobre a diferenca nas praticas cotidianas,
na construgdo do discurso predominante e no processo de socializagcdo das
mulheres (Samara, 1997).

No entendimento dessas questbes € importante situar que a preocupagcdo em
estudar a condigdo da mulher na sociedade veio se acentuando gradativamente no
século XX, alcangando o movimento feminista das décadas e 1960 e 1970, quando
a utilizacdo de género nas andlises que abordam o tema feminino passou a ser
considerada cientificamente no meio académico. Na perspectiva feminista, um dos
objetivos era tornar a mulher mais visivel na sociedade que, até entdo, era
historicamente vista como mae e dona-de-casa dedicada e esposa submissa e
silenciosa. A historia feminina se construia sem levar em consideracdo a
participacdo da mulher na sociedade fora do seu papel de simbolo do lar, sem

considerar seus anseios e sua forma de ver o mundo.

A necessidade de pensar o feminino em outra dimenséo histérica levou a academia
nos anos 1970 a desenvolver estudos sobre mulheres, buscando através da
definicdo de género compreender a condicdo feminina inserida numa trama de
relacdes sociais, numa conjuntura histérica, referindo-se as relagdes que sao
socialmente construidas entre homens e mulheres. Essas relacdes, por sua vez, se
incluem diretamente nas relagcbes de poder que revelam os conflitos e as
contradicdes que marcam a sociedade. Assim, a nocao de género define a mulher
enquanto ser histoérico, gerado pelas relagdes sociais e, portanto, relacionada a
questao da desigualdade e do poder Almeida (1998).
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As mudancas no conhecimento sobre a mulher foram ocorrendo paralelamente a
outras mudancas no ambito da sociedade. O movimento feminista no entender de
Pinto (1992: 132) foi organizado para lutar contra uma condigéo, [...] condigcédo esta
dada historicamente pela desigualdade nas relacées de género, que se expressam
ao nivel publico e privado, ao nivel da razdo e do afeto, do trabalho e do prazer, da
obrigacdo e do desejo. Scott (1992: 75) diz que apesar dos seus equivocos, 0
movimento feminista teve papel fundamental na reflexao teérica sobre as mulheres,
principalmente ao enfatizar a experiéncia histérica e social das mesmas, enquanto
seres concretos. [...] a emergéncia da histdria das mulheres como um campo de
estudo acompanhou as campanhas feministas para a melhoria das condicbes

profissionais e envolveu a expansao dos limites da historia.

A partir desse entendimento a mulher ganhou espag¢o enquanto objeto de estudos
no universo académico, sendo a nocao de género incorporada por diferentes

disciplinas recebendo nuances em cada area de estudo.

[...] Assim a mulher comeca a se fazer presente em trabalhos de
antropélogos, socidlogos, historiadores, psicologos, através da construgédo
de novos cortes tedrico-metodoldgicos como, por exemplo, as abordagens
do estudo do cotidiano, espago por exceléncia da visibilidade feminina
(Pinto, 1992: 128).

Tratando-se da relagcdo género e a educacdao feminina, nos reportamos as
diferengas nos niveis de escolaridade entre homens e mulheres durante um longo

periodo historico.

Durante um longo periodo século XX, no quadro educacional brasileiro, as taxas de
alfabetizacdo dos homens eram mais elevadas do que as das mulheres, da mesma
forma em que as taxas de escolaridade masculina eram maiores do que as taxas
femininas. Conforme as abordagens de género, as diferencas nos niveis
educacionais ndo decorrem das diferencas entre os sexos, mas sim das condi¢des

histéricas e estruturais da conformacao social de cada sociedade.

Na sociedade brasileira a tradicdo familiar pautada na relagdo familiar patriarcal,

legitimada pela igreja desde o inicio da fase colonial, aliada a estratificagdo social
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favoreceu uma estrutura de poder fundada na autoridade dos homens. Referindo-se
a essa questdo Nader (1997:41) assinala que:

A estrutura da familia patriarcal brasileira e a mentalidade formada em torno
dela constituiram a base de apoio na qual se assentaram os pontos basicos
da organizagdo de nossa sociedade [...] Os preceitos da familia patriarcal
brasileira intervinham quase que totalmente na vida de seus membros e
determinavam os padrdes morais de cada sexo.

A educacao monopolizada pela igreja Catélica reforcava os padrdes familiares,
contribuindo para o fortalecimento da predominancia masculina e a divisdo
tradicional de papéis distintos entre homens e mulheres. Nesse sentido, familia-
igreja-educacao aliadas aos mesmos padrdes socio-culturais constituiram-se num
importante espago de construcdo de género, onde os direcionamentos educativos
determinavam as diferentes fungbes sociais e as diferentes competéncias para

meninos € meninas (Ribeiro, 2000).

Até o final do Império, embora as instituicdbes que surgiram destinadas a educar as
mulheres agissem num quadro de ensino dual, com claras especializagdes de
género, cabia as mulheres uma educagéo basica com forte conteudo moral e social.
A educacéo reforcava o papel feminino na familia para a permanéncia da mulher no
lar, considerado sagrado como um templo catélico, uma vez que pesava sobre a
imagem feminina a responsabilidade pela boa conduta do moral e espiritual do

homem.

Considerando o dever de mae e a missao civilizadora, as mulheres deveriam
procurar sempre o caminho da honra e do dever. Na interpretacdo de Hahner (1981:
46) [...] a ténica permanecia na agulha, ndo na caneta. A forca dos valores morais e
religiosos no controle da conduta feminina e no seu desenvolvimento social se
expressa em todas as instancias da sociedade, que defendiam o ideal da mulher
mae e esposa dedicada, guardadas em seus lares, com instrucdo suficiente para
compreender os gostos de seu marido e primar pela boa conduta dos filhos.

O modelo de mulher-mae-esposa “rainha do lar’, semeado desde o século XVIII,

ganha forga no século XIX, quando o conceito de feminilidade comportava a idéia de
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que a mulher deveria ser capaz de suportar sofrimentos, injusticas e subjugacao,
cumprindo as tarefas que Ihes eram designadas com satisfacao e perfeicao. Perrot
(1988: 180-186) descreve esse condicionamento pela visdo que perpassa pelo

mundo ocidental:

[...] 2 acdo das mulheres no século XIX constituia, sobretudo, em ordenar o
poder privado, familiar e materno, a que eram destinadas, edificando uma
moral doméstica que da sentido as suas agdes [...] a fé com razéo, a
caridade contra o capitalismo e a reprodugédo como justificativa fundamental
constituem os eixos principais dessa moral [...] O século XIX levou a divisao
das tarefas e a segregacgao sexual dos espagos ao seu ponto mais alto. Seu
racionalismo procurou definir estritamente o lugar de cada um. Lugar das
mulheres: a maternidade e a casa cercam-na por inteiro.

Nesse contexto, por um longo periodo histérico dedicando-se a um espaco privado,
as mulheres por conseqiiente ficavam afastadas da educagéo formal. Segundo Aries
(1981:190):

[...] a auséncia da educacéao feminina pode ser explicada pela exclusao da
mulher do processo educativo pelo menos até o século XVIII, quase dois
séculos de diferenca em relagdo aos homens. [...] Além da aprendizagem
domeéstica, as meninas nao recebiam por assim dizer nenhuma educacao.
Nas familias em que os meninos iam ao colégio, elas pouco aprendiam.
Apesar desta exclusdo, a partir do final do século XVIIl e inicio do XIX as
modificacées que estavam ocorrendo na sociedade comegam a promover também
uma nova caracterizacao nas escolas e nos padrées de comportamento. O ingresso
da mulher no espago publico passa a ser gradativamente visto como uma nova
forma de sociabilidade feminina, principalmente para a mulher popular que se faz

presente nas ruas.

[...] para ela, a rua nao é apenas um corredor de circulacdo, mas também
um meio de vida que, por exemplo, deve fornecer matéria para o
aquecimento [...] a presenga da mulher burguesa se intensifica
principalmente em espacgos publicos mais selecionados (Perrot, 1988: 221).

Com a expansao do processo industrial e urbano e de uma camada média detentora
de uma cultura mais escolarizada, ampliaram-se as fronteiras para os niveis da
educacao e da profissionalizacdo das mulheres, impulsionando mudancas acerca do
que a sociedade pensava sobre o papel destinado a elas. As multiplas

transformacoes sécio-econdmicas que marcaram o final do século XIX e a primeira
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metade do século XX, aliadas a idéia de civilizagdo e educagao que se expandia por
todo mundo ocidental sob forma de progresso técnico e cientifico, alargou de forma

notavel a visibilidade da mulher.

No Brasil, no final século XIX e inicio do século XX, diante do contexto nacional de
construcdo de um novo estado republicano, o novo ideario (republicano)
proporcionou discussdes acerca de modernidade e tais discussdes permitiram a
abertura de espaco para inovagdes materiais e sociais. As novas configuragdes
sociais e urbanas contribuiram para o processo de conquista feminina no ambito da
educacgao, do espacgo publico e da sociabilidade além dos limites do lar e da igreja,
ambientes em que a agado feminina marcava presenga. No entanto, no decorrer da
Primeira Republica, ainda que, de alguma forma a instrucdo estivesse
representando a abertura de novos espacos a mulher, no geral contribuia para a
permanéncia da separacdo dos papéis no matriménio e na sociedade (Hahner,
2003).

Em relacdo a essa permanéncia na relacao de género, Franco (2001: 89) referencia

0 seguinte:

Nas primeiras décadas do século XX, para se justificar um discurso de
cerceamento da mulher quanto ao acesso a educagdo e continuar
estabelecendo diferengas entre a educagado que deveria ser veiculada para
0 género feminino em contraposicdo ao masculino, abandonaram-se as
explicagbes genéticas ou biologicas. Agora as explicagcbes passavam a ser
psicolégicas. A mulher, por ser mais ddcil, submissa, sensivel intuitiva e
minuciosa, deveria ser educada para zelar pelo bem dos outros (filhos e
alunos).

Apesar da permanéncia da nocdo de submissdo feminina em novos moldes,
especialmente com o discurso cientifico positivista e das justificativas psicologicas, a
educacao representou, na primeira metade do século XX, o agente maior no
processo da conquista feminina do espacgo publico e da profissionalizacdo pelo viés
do magistério, mesmo sendo utilizada para reforcar as diferencas entre homens e

mulheres e seus papéis sociais.

Em uma época marcada pela nocdo da modernidade, do progresso € por novos
espacos para a mulher, principalmente as de segmentos médios e altos da
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sociedade, fazia-se necesséaria a difusdo da imagem da nova mulher — a mulher
moderna — e a educagao era vista como o caminho para elaboragdo da nova mulher,
especialmente aquela realizada nas escolas. Assim, a expansao das oportunidades
educacionais permitiu que uma pequena elite de mulheres alcancasse a realizacao
pessoal e econdmica pela via da formagdo educacional e profissional. Nessa
direcdo, Besse (1999: 141) afirma que:

[...] sua visibilidade serviu para demonstrar o “progresso” e a modernidade
da nacao brasileira. Mas a educacao que a maioria das mulheres recebia
era ajustada para manter suas aspiracdes sob controle [...] para lhe
desenvolver a capacidade de adaptagdo as leis da vida. Orientando as
mulheres para uma gama estreita de cursos profissionais em nivel
secundario, o ensino educacional langou as bases de uma divisdo sexual do
trabalho no mercado de trabalho que foi crucial para preservar a hierarquia
de género.

De forma geral, podemos observar que a sociedade se encarregava de estabelecer
para a mulher os papéis que ela deveria desempenhar, dai a necessidade de
criagdo de um modelo para os padrées da “mulher ideal”. Ainda no ideéario do
discurso da submissao feminina, destacamos sempre o aspecto naturalizado desse
procedimento no ambito social. A educacao destinada as mulheres estava marcada
por um paradigma conservador: considerava-se que a mulher deveria ampliar sua
educacao para cumprir melhor seu papel social, principalmente de esposa e méae,
estendendo no maximo a escolarizagcdo a formacao do magistério, isenta de uma
orientacdo mais emancipadora capaz de conduzir a mulher um processo social mais

inclusivo e a um nivel de formacao mais elevado e, portanto, competitivo.
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CAPITULO I |

AS MULHERES E SUA INSERCAO NA ESCOLA

Il.1 - A auséncia da escolarizacao das mulheres no periodo colonial e os novos

mecanismos imperiais.

Entender a relacdo mulher/educacdo e as mudancas de género, pressupde
compreender a trilha desta relagdo no contexto do desenvolvimento da sociedade
brasileira. Situar essa questdo no contexto da realidade educacional brasileira
requer, antes de tudo, uma analise da organizacdo de nossa sociedade e suas
especificidades na trajetéria da formacao historica nacional. Nao se pode descrever
e analisar a educacao no Brasil sem ter em vista as suas conecgdes com a cultura e
essa sociedade. A qualidade, o conteudo e a distribuicdo da educagdo séao
determinados pelas condi¢cdes sociais e culturais e revelam formas e modos de
atingir e preservar objetivos e valores, nem sempre expressos, mas importantes e
determinantes na organizagdo social existente. E considerando essa relagdo que
procuramos examinar a educag¢ao na sociedade brasileira, tendo como objeto maior

a educacéo feminina.

O Brasil colénia, como parte importante na composicdo do sistema colonial
portugués, inseria-se obrigatoriamente no quadro das determinag¢des politicas,
econbmicas, sociais e culturais metropolitanas. O modelo colonial fundado da
grande propriedade e na mao-de-obra escrava estabeleceu profundas implicagdes
de natureza politica e social, promovendo o aparecimento da unidade de producao,
da vida social e do sistema de poder representado pela familia patriarcal. A estrutura
de poder fundada na autoridade dos donos da terra favorecia a inexistente
mobilidade social, e o cotidiano se articulava nos limites de movimentos opostos e
conflitantes: o do senhor branco e o do negro escravo. As camadas intermediarias
eram extremamente heterogéneas em sua composicdo e compunham um

desempenho de a¢des complementares no sistema colonial.
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De acordo com Romanelli (2000), foi a familia patriarcal que favoreceu a importagcéo
de nocdes e idéias dominantes da cultura portuguesa, pautada ainda em padrdes
culturais medievais, mediada pela obra dos Jesuitas. O cédigo de valores e de
comportamento predominante na metrépole ganhou forca e se estabeleceu com

intensidade nos setores da vida colonial, organizando a sociedade como um todo.

As condicdes concretas que contribuiram para o coroamento desse modelo se
deram, de um lado, através da propria esséncia politico-econdbmica do projeto
colonizador e, de outro lado, o conteudo cultural transportado através da obra
educativa da Companhia de Jesus. Nesse entendimento, Paiva (2000: 44), expressa

que,

[...] A sociedade portuguesa tinha uma estrutura rigida, centrada na
hierarquia, fundada na religido. Hierarquia e religido eram principios
inadidveis em qualquer situagdo. O servico de Deus e o servico d’El-Rei
eram os parametros das agdes sociais [...].

A colbnia brasileira severamente dominada e explorada distante do “espirito
moderno” apresentava todas as condicbes necessarias para as bases de uma
sociedade colonial. A obra dos jesuitas organizou uma verdadeira cruzada no
campo da luta cultural, objetivando cumprir a missdo de preservar a cultura
portuguesa. A educacao no periodo colonial, desde a vinda da Companhia de Jesus
no inicio da colonizagéo brasileira, até a sua expulsao pelo Marques de Pombal em
1759, refletiia a organizacdo de uma sociedade simultaneamente dominada e
dominadora, pois ao mesmo tempo em que sofria pressdes e atendia a ordem e ao
poder da metrépole era uma sociedade escravocrata de senhores e escravos. No
dizer de Sodré (1994: 17),

[...] O ensino jesuitico, sem aprofundar a sua atividade e sem preocupacao
outras sendo as do recrutamento de fiéis ou de servidores tornava-se
possivel porque nado perturbava a estrutura vigente, subordinava-se aos
imperativos do meio social, marchava paralelo a ele [...].

Desse modo, entendemos que o papel conservador do ensino jesuitico, alheio a
realidade da vida na colénia e a posicao restauradora do dogma e da autoridade,

pode permanecer inviolavel, fortalecendo os ideais culturais e religiosos do modelo
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colonizador e, ao mesmo tempo, fortalecendo e intensificando também o numero de

fiéis e servidores.

Para melhor situarmos o contexto educacional do periodo colonial, a bibliografia nos
informa que durante esse periodo ndo havia quase escolas formais no Brasil. [...]
Apenas os conventos e 0s semindrios se ocupavam em fornecer uma instrucdo
aqueles que o0s procurassem, mas seu numero era insuficiente para alterar
substancialmente a costumeira indigéncia cultural (Duarte, 2000: 293). Esse tipo de
educacgao era acessivel apenas aos individuos reputados com direito a ela, e dentro
das necessidades da sociedade como se achava constituida. Foi sempre a
educacdo de poucos, pois havia um limite na necessidade dessa formacéao
educacional.

Os colégios e seminarios dos jesuitas foram desde o inicio da colonizagcdo os
centros de divulgacao do cristianismo e da cultura européia, ou seja, da ideologia
dos colonizadores. Visando a submissao, a fé catélica e a preparacao da mao-de-
obra util a colonizagdo através da cultura do colonizador, declaradamente a funcao
maior consistia em evangelizar e subjugar pacificamente a populagédo indigena e
pregar a submissdo a populacdo escrava. Assim se dava pela égide da igreja a
reproducao ideoldgica necessaria a submissao das classes subalternas as relacoes
de dominagao na col6nia brasileira (Freitag, 1980).

Nesse contexto, a educacdo sob a administracdo dos jesuitas estava estritamente
voltada para educar os homens durante todo o periodo colonial. A mulher brasileira
esteve culturalmente afastada da escola em detrimento das atividades que lhes
eram atribuidas como naturais para o seu sexo, “as atividades domésticas”. Sua
oportunidade de instrucdo se restringia aos ensinamentos oferecidos pela vida
religiosa (Schaffrath, 1999).

Essa tradicdo é transportada de Portugal para a colénia brasileira, estabelecendo as
bases da educacdo feminina, as quais influenciaram nossa cultura por um longo
periodo histérico. Até o século XVI na metropole, a educacao da mulher era vista

como desnecessaria, sem importancia no campo cultural. De acordo com Ribeiro
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(2000), o sexo feminino fazia parte do imbecilitus sexus, uma categoria a qual
pertenciam as mulheres, criancas e doentes mentais. Mesmo os intelectuais
masculinos, poetas e literarios ndo valorizavam a instrugdo feminina, fato que
podemos constatar em obras com as do poeta Gongalo Trancoso (apud Ribeiro,
2000: 79), muito lido pelos homens lusos da época, que afirmava que a mulher ndo

precisava ler e escrever e, se possivel, ndo deveria falar,

[...] afirmo que é bom aquele rifrao que diz: a mulher honrada deve ser
sempre calada [...] que as mocgas nao falem, nem alcem os olhos do chao
quando forem pela rua e se ensinem a nao tomar brio de verem e serem
vistas, que a mim me parece muito bem.

Assim as mocas também nao deveriam chamar ateng¢ao sobre si, resguardando-se
de acordo com a conduta moral estabelecida. O autor ainda destaca que era muito
comum declamar versinhos nas casas de Portugal e do Brasil que exaltavam essa
nocao, como o sequinte: [...] mulher que sabe muito é mulher atrapalhada, para ser
maéae de familia, saiba pouco ou saiba nada.

Desta forma a literatura refletia a mentalidade que exaltava a supremacia do homem
e a nocao predominante no imaginario masculino, que era a de manter a mulher com
pouca ou nenhuma instrucdo, sem saber ler e escrever, e restrita ao mundo
doméstico. Essa mentalidade assegurava a permanéncia da mulher no espaco
fechado do lar e, quando estivesse em espaco publico, seu comportamento deveria
ser de recato, cuidado e humildade. No periodo colonial € essa a mentalidade que
se impde as mulheres brasileiras, nada além das doutrinas cristds e das atividades

domésticas.

A auséncia da escolaridade feminina na sociedade da época expressa a relacao de
poder a qual as mulheres estavam submetidas e que direcionava sua educacao para
a passividade, para o siléncio e para a submissdo, pratica que marcou a vida e a
postura da mulher brasileira atrelada a aceitagcdo de sua permanéncia no ambito
domeéstico.



38

A educacao formal ministrada pelos jesuitas era voltada para a formacao masculina,
0s conventos surgiram no Brasil na segunda metade do século XVII e constituiram-

se em espacos nos quais a mulher teve acesso a educacao,

[...] entretanto o ensino da leitura e da escrita era ministrado ao lado da
musica [...] e dos trabalhos domésticos, principalmente o preparo de doces
e de flores artificiais. Nao havendo um sistema formal de educacao para as
mulheres, foi nos conventos que passaram a ser educadas (Ribeiro,
2000:87).

Educacdo voltada para a formacdo religiosa e para o preparo de uma esposa
submissa e com boa formacado doméstica. A mulher nao tinha liberdade de escolha,
tratada como ser inferior, servia aos propésitos da familia, bem como a manutencao
da mentalidade de reclusdo no lar, lugar que se constituia em seu espago natural
com sua fungao de procriar. Assim, a mulher atravessa os séculos com o estigma da
submissao, refletindo na realidade social com uma condicdo de inferioridade

evidenciada na prépria cultura brasileira.

Além do propésito religioso e educacional, os conventos foram reflexos daquilo que
a sociedade colonial tinha como base fundamental: a questdo econdmica. Essa
funcdo foi de grande relevancia no desenvolvimento das relagbes sociais

estabelecidas entre a administracdo dos conventos e a sociedade.

A auséncia do sistema bancario no Brasil-colonia viabilizou um carater econémico
desempenhado pelas instituicbes religiosas. Em funcdo do acumulo de dotes e
doacdbes que recebiam, as freiras desenvolveram a pratica de emprestarem dinheiro
a juros aos proprietarios de terra, agueles mesmos que as haviam trancafiado nos
internatos. Assim, aumentam ndo apenas o patriménio dos conventos como o poder

econdmico dos mesmos. Nesse quadro, afirma Ribeiro (2000: 89).

A condicdo econdmica estabelecia a posi¢ao social dentro do convento: as
mais ricas eram freiras de véu preto, seguidas das de véu branco, das
educadas que pagavam para estudar, e das servas, que durante muito
tempo serviam as brancas [...] as recolhidas de véu branco eram pessoas
de prestigio, mas nao prestavam votos e seu dote s6 chegava a metade das
freiras de véu preto. A partir de 1720 as servas eram as negras e as
mulatas.
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Outra caracteristica mantida por estas instituicoes perpassava pelo entendimento de
que as familias mantinham em relagcédo a sua prépria posicao social, nesse caso Del
Priore (2004:68) diz 0 seguinte:

Muitas vocacgdes religiosas eram decididas pelo pai, ou porque ter a filha no
convento significava ostentar certa posigcdo social, ou porque nessa
instituicao a filha ndo herdava o que se destinava ao filho varao, ou porque,
finalmente a filha recolhida como religiosa seria a proclamacao publica da
religiosidade da familia. Enclausuradas, ainda meninas de dez anos,
pensava-se que a vida conventual, com sua disciplina, seu ambiente, sua
rotina, levaria as mulheres a piedade e ao recato préprios de sua condigéo.

Essas instituicbes constituiam-se em alternativas diferenciadas para as mulheres,
independente de sua vontade prépria. Significava o lugar para estudar, ainda que de
forma limitada, refugio para a libertacdo de um casamento indesejado, para a
religiosidade e também para aprisionar mulheres sem vocacao religiosa. Nesse
sentido, essas instituicbes eram conhecidas como “prisdes misticas”, [...] que atendia
tanto as familias como as préprias decisdes do governo local. [...] La colocavam as
mogas que erravam, desonradas ou mulheres infiéis, ndo eram somente os maridos,
0S pais e o governo que usavam o Convento como penitenciarias, também os
irmaos, no momento da partilha da heranca, preferiam nao repartir os bens com as
suas irmas (Ribeiro, 2000:88).

Mesmo depois da expulsdo dos jesuitas em 1759 e do estabelecimento da Reforma
Pombalina da educacdo em Portugal e em suas coldnias, as instituicdes religiosas
permaneceram com a mesma atuagcdo e a mesma representagdo social, e a
instrucdo feminina ndo mudou. Poucos reflexos das propostas educacionais
estabelecidas em Portugal chegaram ao Brasil.

Até o inicio do século XVIII, além da obra religiosa, os jesuitas transformaram-se
também em “o grande produtor colonial”, unindo o poder religioso ao poder
econbmico. O monopdlio do ensino, a decadéncia econdmica e o atraso cultural do
Reino, aliados aos conflitos gerados pelo poder econdmico dos jesuitas e pela
pratica educativa que realizavam, opondo-se a autoridade patriarcal dos colonos,
sobretudo os senhores de engenho, favoreceram o movimento contra o poder dos
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jesuitas e contra as obras que realizavam que passavam a ser consideradas

obsoletas e obscurantistas (Werebe, 1997).

A acado educativa, que antes havia sido utilizada com meio de submissao e dominio
politico, passou a ser vista como a responsavel pelo descompasso entre 0 governo
portugués e outros reinos da Europa. Aliava-se a essas questdes, a presenca, tanto
no Reino, quanto na Colbnia, idéias vinculadas ao enciclopedismo, expressamente
anticlerical. Desse modo, o Marques de Pombal, cuja linha de pensamento se
identificava com os ideais do enciclopedismo’, expulsou a Companhia de Jesus do
Reino e de seus dominios. O modelo educacional dos jesuitas e a orientagdo
religiosa voltada para as humanidades e as letras perduraram no ensino que se
sucedeu, embora com mais flexibilidade. Influenciado pelo pensamento
enciclopedista, Pombal pretendia modernizar o ensino (Werebe, 1997).

Embora imposta a necessidade de modernizacdo, desorganizaram toda uma
estrutura administrativa de ensino, e a reforma pombalina ndo mudou a situagao do
ensino em sua base, uma vez que, no lugar de um unico sistema, passaram a existir
escolas leigas e confessionais, mas todas seguindo os mesmos principios herdados
do passado.

No entanto, podemos destacar que na reorganizacao do ensino o Estado, que antes
nao intervinha na gestdo da educacao elementar e secundéria, tomou o seu cargo,
exercendo a funcdo educativa em colaboracdo com a Igreja, criando os suportes
iniciais de um plano de oficializacdo do ensino. [...] A igreja que antes tinha na
Companhia de Jesus seu maior instrumento de conquista passou a colaborar com o

Estado nas intervengdes do ensino (Azevedo, 1996: 528).

Nesse contexto, ndo podemos deixar de situar que a ideologia dominante crista
(catdlica), enquanto agente de poder, atingia a sociedade como um todo. As
concepgOes e os valores cristdos tornavam-se norma de conduta. A educagéo era

tarefa da Igreja e ndo do Estado e, na colonizacao do Brasil, a igreja se fizera forca

1 O enciclopedismo, fundamentado em valores dos declaradamente anticlericais, enaltecia 0 homem enquanto
ser racional de acordo com os ideais do iluminismo surgido no século XVIII ( chamado século das luzes) que
enfatiza a razé@o e a ciéncia como formas de explicar o mundo (Romanelli, 2000).
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formadora da sociedade local muito mais dominante e poderosa do que a do Estado
que somente com a politica de Pombal se faz independente em seus propésitos de

influéncia religiosa.

A vinda da familia real portuguesa para o Brasil em 1808 marca o inicio do século
XIX com uma série de transformacdes na Colbnia ligadas a esse fato. Nao apenas a
cidade do Rio de Janeiro, que se tornou o centro de decisdes do império portugués,
sofreu grandes mudancgas sociais e econbmicas que viabilizaram o processo de
urbanizacdo e a modernizacdo de habitos e estilos na vida colonial, como também

outras cidades brasileiras foram atingidas pelas agdes de mudangas.

Nesse quadro se iniciou o processo que resultou na independéncia do Brasil em
1822 e no estabelecimento do Império que manteve a estrutura social e econémica
da sociedade brasileira, apoiada na tradicional economia agraria, patriarcal e

escravocrata.

Na realidade, a preocupacéao fundamental do governo, passou a ser a formacao das
elites dirigentes do pais. Politicamente ndo se deu a organizacdo de um sistema
nacional de ensino que se aproximasse das reais necessidades da sociedade em
sua totalidade. Mesmo com a vinda de educadores portugueses e franceses, nao se
criou um sistema nacional de ensino que se aproximasse das reais necessidades da
sociedade em sua totalidade, ndo se inaugura novas politicas educacionais com o
objetivo de promocgédo da educacao popular. Ao contrario, 0 ensino superior e 0
secundario passaram a ser privilegiados, com prejuizo do ensino primario, que foi
deixado ao encargo dos governos provinciais (Villela, 2000). O ensino técnico-
profissional foi marginalizado e o curso normal praticamente sé teve
desenvolvimento a partir do final do Império, mesmo enfrentando grandes
dificuldades, como falta de professores qualificados e precarias condigcdes de
ensino. Villela (2000: 280), aponta o seguinte:

[...] As medidas relativas a organizagdo da instrucao elementar foram de
inicio, muito timidas, ficando esse nivel de ensino, por muito tempo ainda,
quase que totalmente restrito a esfera privada, ou seja, por conta das
familias que, dependendo da importancia e do sentido que conferiram a
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aquisicdo da cultura letrada, realizavam esfor¢os, ou ndo, para enviar e
manter seus membros numa “escola”.

A preocupacgao maior parte das autoridades do governo central era a criacdo de
escolas superiores (reduzidas a poucas e isoladas) e regulamentos, com o objetivo
de facilitar a entrada da elite dirigente nos exames de admissdo, em seus cursos
superiores tais como: medicina, engenharia e direito. Essa categoria de ensino nao
surge como forga propulsora do desenvolvimento da cultura e da populacdo em
geral, mas visava somente a instrucéo da elite, formacéao de profissionais liberais e
letrados, e também na continuidade de formacao de sacerdotes. Contribuindo assim

para a manutencao e o formalismo do sistema de ensino vigente.

O abandono em que ficaram os demais niveis de ensino demonstrou esse objetivo,
acentuando uma tradicdo ainda colonial, ou seja, a tradicdo da educacao
aristocratica que permanecia ignorando a realidade e a cultura local.

Tratando-se da educacao feminina, no ambito geral, a mesma nao sofre alteracdes
que tenham provocado mudancas mais amplas. Foram criadas algumas escolas
leigas para as meninas da elite, sendo que a maioria pertencente aos grupos sociais
mais privilegiados ficava aos cuidados de preceptoras contratadas de Portugal e até
mesmo da Franca. Para essa elite os conhecimentos se resumiam ao ensino da
leitura, escrita, doutrina cristd e nog¢des basicas de matematica (Aranha, 1996).
Nessa perspectiva a instrucdo elementar articula-se com a preocupacdo maior,
centrada nas habilidades dos trabalhos manuais e no aperfeicoamento das
atividades domésticas.

Mesmo com a criacdo de escolas de primeiras letras, na qual as meninas também
tinham acesso, fica constatado que o ideario da educacao feminina permanecia o
mesmo da elite as classes populares. Para obter uma vaga para o ensino das
primeiras letras era importante a mulher deter qualidades morais, honestidade e
formacgao crista, considerando que o0 ensino nao deveria ultrapassar as primeiras
letras e que os professores deveriam reproduzir nas escolas os conhecimentos

adquiridos na vida pratica.



43

A lei de 15 de outubro de 1827, a primeira e unica lei geral sobre a instrucédo
primaria no Brasil durante o periodo imperial, em seu Artigo 1°, dizia que [...] em
todas as vilas, cidades e lugares mais populosos havera escolas de primeiras letras
que forem necessarias. (Faria Filho, 2000: 137). Para a educag¢ao das mulheres, no

artigo 12 se inscrevem as seguintes disposi¢oes:

As mestras além do declarado no art. 62, com exclusao das nogdes de
geometria, e limitando a instrugdo de aritmética s6 as quatros operagodes,
ensinarao também as prendas que servirdo a economia doméstica; e serdo
nomeadas pelos presidentes em Conselho, aquelas, que sendo brasileiras e
de reconhecida honestidade, se mostrarem com mais conhecimento nos
exames feitos na forma do art. 7 (Vidal, 1996: 36).

Assim, percebemos que a educacdo feminina ainda se encontrava fortemente
atrelada a mentalidade imposta pela cultura colonial, na égide dos padrdes
portugueses, prevalecendo os tradicionais valores e limites que pregavam uma
educacgao necessaria para as habilidades do lar. No entendimento de Almeida (2004:
68),

O modelo normativo de mulher [...] inspirado nos arquétipos do cristianismo,
espelhava a cultura vigente instituindo formas de comportamento em que se
exaltavam virtudes femininas como castidade, submissdo e abnegacéao,
forjando uma representagao simboélica de mulher por meio de uma ideologia
imposta pela religido e pela sociedade, na qual o perigo era principalmente
representado pela sexualidade. Essa ideologia vai desqualificar a mulher
socialmente, do ponto de vista profissional, politico e intelectual.

A linguagem mistica para qualificar a mulher estava pautada na ideologia cultural
que sustentava o ideario da mulher como objeto de submissao dentro de um poderio
social. Assim definiam a mulher-mae com atributos de santa, anjo de bondade,
pureza e silenciosa, qualidades que todas deveriam possuir para coabitar com 0s

homens e criar seus filhos.

Mesmo a imprensa, como € o caso do Jornal do Comércio (Nascimento, 2002: 80),
ja no final do regime monarquico e em plena exaltacdo do movimento de libertagao
dos escravos, em 1888, divulga algumas notas de conduta da educacao feminina,
publicando os “Dez Mandamentos da Mulher”:

12, Amai a vosso marido sobre todas as coisas.
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2°. Nao |hes jurei falso.

3°. Preparai-lhes dias de festa.

4°. Amai-o mais que a vosso pai e a vossa mae

5°. N&o lhes atormente com exigéncias, caprichos e amuos.

6°. Ndo o enganais.

7°. Nao Ihes subtraiais dinheiro, nem gasteis este com futilidades.

8°. Nao resmungais, nem finjas ataques nervosos.

9°. Nao desejais mais do que um préximo e que este proximo seja
teu marido.

10°. Nao exija luxo e ndo vos detenhas diante das vitrines.

Estes dez mandamentos devem ser lidos pelas mulheres doze vezes por dia, e
depois ser bem guardados na caixinha de toilete.

Desta forma, reforcavam socialmente e publicamente a conduta da mulher, bem

como suas obrigacdes e os cuidados com a vida doméstica.

[...] E nesse sentido que o pensamento positivista considera a maternidade
o papel mais sublime da mulher. Sendo assim, os papéis familiares de filha,
irma e esposa eram a preparagdo para a fungcdo de méae. Nos escritos
positivistas, a autoridade e a submissao feminina eram compreendidas no
bindbmio: “Obediéncia e amor” (Nascimento, 2002:82).

E assim, a mulher chega ao final do século XIX, carregando o tradicional ethos do
ideal feminino: filha obediente, irm& zelosa, esposa dedicada e recatada, mae
exemplar e, quando pobre, trabalhadora (doméstica) virtuosa (Nascimento, 2002).

As medidas reforcavam o carater elitista e aristocratico da educacao a que tinha
acesso 0s nobres, os proprietarios de terras e uma camada intermediaria surgida da
ampliacdo dos quadros administrativos e burocraticos. O ensino elementar ndo era
pré-requisito para acessar os outros niveis, de maneira que as elites educavam seus
filhos em casa, enquanto o grosso da populacdo analfabeta rural era formado por
escravos que permaneciam analfabetos e ignorantes (Aranha, 1996:153).

Nesse sentido, observa-se que o discurso da educacgao, constituido universalmente

na modernidade como possibilidade de uma identidade cultural, pré-requisito para o
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progresso, teve no Brasil um carater singular. As acbes desenvolvidas pela elite
brasileira e pelo poder publico revelam que estes segmentos ndo estavam
preocupados nem convencidos das condi¢des de educabilidade do povo. [...] O
processo civilizatorio idealizado n&o foi revestido de um carater emancipador ou de
progresso [...], mas de uma permanente reafirmacdo da estrutura socio-econémica

vigente (Veiga & Fonseca, 2003: 42).

Assim, observamos que esse processo hao promovia a formacdo de uma
identidade cultural nacional, esse ideal permanecia sendo formado mais pela
educacao na familia (patriarcal) do que na escola. A sociedade brasileira nao
estabelecia movimentos proprios, passava da subordinacao a hierarquia da Igreja a
subordinacao a hierarquia da Coroa ou do Estado, que Ihe prescrevia a educacao
reputada indispensavel a preservacdao da hierarquia predominante, sendo essa
preocupacao mais importante que a preservacao da sociedade (Faria Filho, 2000).

O ideario civilizatério iluminista? irradiava-se, a partir da Europa, para outras partes
do mundo, e também, para o Brasil com no¢des que refletiam uma viséo idealista da
educacao e seu poder reformador. Como componente central desse ideario estava a
idéia da necessidade de alargar as possibilidades de acesso de um numero cada
vez maior de pessoas as instituicées e praticas civilizatorias (Faria Filho, 2000: 140).
No entanto, estudando o processo de desenvolvimento da educacdo no Brasil,

vamos ver uma realidade avessa a esse ideario.

Em termos histéricos, a experiéncia da escolarizacdo desenvolvida ao longo do
século XIX, nos limites politicos e culturais relacionados a uma sociedade escravista
e desigual, ja tao discutida pela academia, tanto do ponto de vista de sua relacéao
com o Estado, quanto com poderes locais como das relagdes sociais, implica num
entendimento das acdes publicas como parte de uma cultura da politica educacional
no Brasil, principalmente tratando-se de Educagéo publica.

20 pensamento iluminista encontra condigbes de despertar nos brasileiros a consciéncia e o desejo de
libertagdo. para o pensamento iluminista a razédo e o saber eram instrumentos de mudanga. esse ideério era
contra tudo que fosse desprovido de base racional e portanto, as formas de explicagdo do mundo baseada na fé
crista e na vontade dos soberanos eram rejeitadas nessa concepcao (Lopes, 1985).
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Em termos de iniciativas educativas, estas, efetivamente, vao surgir na monarquia.
Muitos foram os projetos de reforma do ensino propostos durante todo o periodo
Imperial, entretanto o ensino privado em geral religioso sempre se manteve
predominante, o ensino primario e a educacao feminina permaneciam relegados a

um segundo plano.

A precariedade do funcionamento das escolas, as limitacdes das acdes para a
manutencao adequada das mesmas e o significativo indice de analfabetismo em fins
do século XIX marcavam uma sociedade desarticulada com o ideal da modernidade
(Veiga & Fonseca, 2003).

2 — O discurso republicano em favor da educacdo e o ideario de
escolarizacao das mulheres.

As contradi¢des sociais e politicas que marcavam o final do Império constituiam um
quadro no qual se debatiam os segmentos renovadores, aspirados pelos ideais
liberais e positivistas da burguesia européia, e as forgas retrogradas da tradicéo
agraria escravocrata. Temos que considerar que se dava uma mudanga no campo
da mentalidade coletiva. Os principios do liberalismo, ordenadores da ordem social e
politica ja haviam sido implantados pelo regime Imperial, e a grande mudanca
estrutural chega com a aboligdo dos escravos em 1888 (Carvalho, 1987).

Com a abolicdo o regime monarquico perde sua principal base de sustentacao e a
Republica é proclamada por militares em 1889. A abolicao e a Republica mudaram o
cenario socio-politico brasileiro, uma sociedade ndo mais escravocrata e um novo
regime politico com ideal democratico. Até o final do século XIX, nessa sociedade,
0s movimentos de mudancgas se faziam presente e estabeleciam novas bases no
cenario socio-cultural. O Brasil recebera uma onda transformadora com a chegada
de novos imigrantes europeus, a atuacao dos anarquistas implantando as bases do
sindicalismo® e novos padrdes culturais, de mentalidade e de atitude diante do

® Desde meados do século XIX imigrantes europeus chegavam ao Brasil, principalmente entre 1870 e 1900,
direcionados em sua grande maioria pra zona rural da regido sul e sudeste. No inicio do século XX com a crise
do mercado cafeeiro, parte do movimento migratério europeu (italiano, espanhol e portugués) passa a
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trabalho, o que também promoveria uma nova valorizacdo da escola despontando

novas perspectivas de visibilidade feminina.

A Republica fortaleceu o Estado, sob a forma da sociedade politica, e nesse novo
contexto se delinearam os primeiros tracos relacionados a necessidade de uma
politica educacional publica. [...] Até entdo a educacao era tratada quase que
exclusivamente no ambito da sociedade civil, por uma instituicdo todo-poderosa, a
Igreja (Freitg, 1980: 49). A Igreja Catdlica, que era a representagdo maxima da
educacdo e dos padrbes da sociedade, ndo atuava de maneira isolada, e sim
atrelada ao Estado produzindo e reproduzindo os valores sociais predominantes. A
Republica ndo abalou a alianca existente entre Estado/Igreja. Mesmo separada do
estado permanecia a nocao civilizatéria dos valores religiosos tanto na educacao

guanto na sociedade como um todo.

Em 1891 foi promulgada a primeira Constituicaio Republicana do Brasil,
estabelecendo os principios da nova sociedade brasileira. Se por um lado, lideres
politicos debatiam-se na reestruturacdo do poder, para o qual havia necessidade
de se estabelecer padrées minimos de cidadania para a populacao, por outro lado
fortaleciam-se as oligarquias dos coronéis, ou seja, a manutencao do latifundiario,
que se constitua no maior ndcleo de articulacdo de poder. Nesse contexto, a
educacgao nao despontava como uma ag¢ao fundamental no novo cenario nacional,
contrariando o discurso da elite intelectual da importancia da educacéao para todos e
da idéia da educacdo como agente do progresso. Sobre essa questdo, nos

reportamos a Carvalho (1987: 45), que expressa o seguinte:

[...] A exclusdo dos analfabetos pela Constituicdo republicana era
particularmente discriminatéria, pois ao mesmo tempo em que se retirava a
obrigagédo do governo de fornecer instrugao primaria, que contava do texto
imperial. Exigia-se para a cidadania politica uma qualidade que s6 o direito
social da educagao poderia fornecer e, simultaneamente desconhecia-se
este direito [...].

concentrar-se nos centros urbanos, aumentando o nimero de habitantes e de trabalhadores nas cidades em
processo de industrializagdo, destacando-se Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Porto Alegre. As idéias anarquistas,
negando toda ordem instituida como o Estado pregando a liberdade plena, foram defendidas pelos imigrantes
que estabeleceram o anarco sindicalismo, umas das correntes mais importantes e atuantes nos movimentos
operarias até 1920 (Fausto, 1994).



48

Ainda no entendimento do autor, inclusive se deu um retrocesso no que se refere
aos direitos sociais, uma vez que a cidadania estava expressa na alfabetizagéo e no
voto, em uma sociedade onde a educacgao primaria publica ndo estava legitimada na
pratica. Na realidade ficou estabelecida uma dualidade de sistemas e de
competéncias em relacado a educacgéao, no qual o governo federal ficava responsavel
pela formacao das elites, através dos cursos secundario e superior € 0s governos
estaduais responsaveis pela organizagcdao e controle da educacdo das camadas
populares — ensino primario e profissional (Romanelli, 2000). Esse quadro retratava
a situacao na qual estava organizada a sociedade brasileira.

O pensamento das elites brasileiras estava fundamentado no positivismo e nos
ideais republicamos se assentavam em projetos de um novo Brasil, os signos do
progresso estavam a servico de um projeto de modernizacdo nacional articulado
com a concepcdo de defesa nacional. E nesse quadro que a educacdo ganha
estatuto de peca fundamental da uma politica de valorizacdo do homem como fator
de integracao na nova ordem nacional (Carvalho, 1989).

Nesse contexto, as idéias que influenciaram as reformas educacionais pretendiam a
construcdo de uma nacdo moderna, e uma das referéncias desta nogdo de moderno
era acreditar na educagdo como fator decisivo ao combate dos problemas sociais,
principalmente o analfabetismo. A educagao deveria permear a crenca em torno da
escolarizagdo, da valorizagdo da instrugdo elementar (educagdo primaria), e
especialmente o desejo de se construir um ensino de carater pratico capaz de
oferecer solucbes para os problemas educacionais que permaneciam em evidéncia

no pais.

Nesse contexto, no final do século XIX e inicio do século XX, o discurso em favor da
educacao revelava um anseio de proporcionar aos brasileiros uma educacao mais
ampla e integrativa. A escola popular foi coroada como instrumento maior desse
processo. Essa nogdo pode ser percebida no substitutivo da reforma de ensino
apresentado por Rui Barbosa ainda no final do Império em cujos argumentos
centrais apresentavam a educacdo como uma necessidade social da qual o Brasil
nao podia esquivar-se. Numa visao historica e prospectiva, o legislador aborda a
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questdo do ensino nos principios liberais advogando a favor da criagdo de um
sistema nacional de ensino gratuito, obrigatério e laico, desde o jardim de infancia

até a universidade ( Carvalho, 1989).

Na sua visionaria concepc¢éao, a reforma do ensino primario deveria fundar uma nova
realidade educacional no pais, substituindo as arcaicas escolas de primeiras letras
voltadas para o passado, pela escola primaria moderna, com um ensino renovado e
um programa direcionado para o progresso do pais. No seu projeto de reformas o
método intuitivo foi exaltado como o elemento principal. No entendimento de
(Souza, 1998: 78) [...] somente esse método poderia triunfar sobre o ensino
verbalista, repetitivo, enraizado na memdria e nas abstracées inuteis praticadas nas

escolas de primeiras letras do Império.

A segunda metade do século XIX foi o tempo em que a questdo politica da
educacgao popular envolveu os paises europeus, debate que implicou a questao da
democratizacdo da cultura e da funcdo politica das escolas nas sociedades
modernas. Rui Barbosa foi influenciado pelo discurso de sua época e para
elaboracdo de seu projeto buscou apoio nas idéias dos paises mais avang¢ados,
onde a escola publica estava sendo difundida. Assim, na transi¢cdo do Império para a
Republica, esse debate vem aliado a um projeto de modernidade da sociedade,
onde a escola se apresentava como um agente relacionado a cidadania e ao
trabalho, uma vez que Rui Barbosa também colocava em questdo a alfabetizacéo
como exigéncia para o eleitor e a escola como condicdo para o progresso®
(Gonsalves, 1994).

De acordo com Nagle (2001:137) a importancia atribuida a escolarizagéo primaria e
o sentido que essa importancia apresentava continuaram a orientar as atividades
voltadas para a crenga da escolarizacdo, resultando em amplas discussdes e

reformas na educacéo basica.

[...] o que distingue a ultima década da Primeira Republica das que a
antecederam, foi exatamente isso: a preocupacado bastante vigorosa em

* pPara melhor compreensdo dos Pareceres de Rui Barbosa veja: Barbosa, Rui. Reforma do ensino primario e
varias instituicoes complementares da instrugédo publica (1883). Rio de Janeiro: Ministério da Educagéo e Salde,
1947 (Obras Completas).
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pensar e modificar os padrdes de ensino e cultura das instituicbes
escolares, nas diferentes modalidades e nos diferentes niveis.

A partir da Primeira Guerra Mundial processos de urbanizacao e industrializacao
ganham forga, impulsionando a pequena burguesia e a constituicdo da classe
média, o que, longe do centro dindmico nacional, ndo alargou as oportunidades
educativas. De um modo geral, no inicio do século XX, afirma-se a proposta do
século anterior da necessidade da escola publica, laica, gratuita e obrigatoria,
proposta que se tornava mais premente diante do crescimento urbano. Entretanto,
apesar das novas pressbes em favor da escolarizacdo, a tradicional formacao
aristocratica e a pouca importancia dada a educacao popular ainda caracterizavam o
modelo nacional de educacgédo. O poder publico municipal e estadual era controlado
pelos coronéis que nao tinham a educacdo como prioridade em seus programas
politicos. Os interesses locais pautados no modelo econémico agroexportador
cafeeiro contribuiam para a permanéncia da situacao de analfabetismo e ignorancia

popular. Sobre essa situacao Nagle (2001: 145) explica que:

[...] esses eram problemas derivados da incultura reinante no pais, as
oligarquias deveriam ser combatidas pelo esclarecimento que a
escolarizacdo proporciona: o sistema oligarquico se fundamenta na
ignorancia popular, de maneira que s6 a instrugdo pode superar este estado
e, por conseqliéncia, destruir aqueles tipos de formacao social [...].

Nessa perspectiva entendemos que um dos maiores entraves para os avangos do
processo de desenvolvimento nacional estava basicamente centrado na grande

massa analfabeta da populacéo brasileira.

A luta pela alfabetizacdo encontra eco no movimento do entusiasmo pela educacéo,
que com um carater nacionalista pregava a erradicacao do analfabetismo através de
ligas contra o analfabetismo® que no entender de Ghiraldelli Jr. (2001:18), [...] num
certo sentido, desempenhavam certo papel modernizador a medida que insistiam na
alfabetizacdo como instrumento politico (no sentido de aumentar o contingente

eleitoral, ja que era proibido o voto do analfabeto). Até meados dos anos 1920 o

® O veiculo de divulgacédo da fase do entusiasmo pela educagao pds-guerra, consubstanciou-se nas inimeras
“ligas contra o analfabetismo”, que se multiplicaram pelo pais. Tais ligas seguiram o exemplo da Lingua de
Defesa Nacional (1916) e da Liga Nacionalista do Brasil (1917), fundadas por intelectuais, industriais,
profissionais liberais... que, imbuidos de fervor nacionalista, pregavam o civismo, o patriotismo exacerbados e,
além disso visavam desenvolver uma campanha de erradicagdo do analfabetismo (Ghiraldelli,,2003).
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entusiasmo pela educagdo esteve presente no movimento em prol da educacao
popular, refletindo o pensamento de intelectuais ligados a sociedade politica e de
entidades da sociedade civil, quando foi perdendo forca para o ideario do otimismo

pedagdgico.

Depois deste periodo, o otimismo pedagégico buscava na nova pedagogia a
formagdo de um novo homem, no pensamento de democratizar e de transformar a
sociedade por meio da educacdo. Para tanto, seus seguidores pregadores do ideario
pedagégico do “Movimento da Escola Nova®, [...] buscavam reagir ao individualismo
e ao academicismo da educacdo tradicional, propondo a renovacdo das técnicas e a
exigéncia da escola unica, obrigatoria e gratuita (Aranha,2001: 198).

Promover as reformas na educacédo ajustando o homem as novas condicbes e
valores de vida implicava também promover uma mudanga de mentalidade no trato
das questdes educacionais, procurando desenvolver um novo saber. O cerne da
nova mentalidade residia na compreensao de que a escola ndo mais devia limitar-se
a ensinar a ler, escrever e contar, e sim ter também um fim social. Os ideais desse
movimento geraram confltos com a Igreja Catdlica, que pregava valores
conservadores, se opondo a politica de laicizagcao do ensino publico. Esse contexto
envolvendo a Igreja e a educacao coloca em evidéncia o papel da educacédo na
sociedade brasileira, demonstrando como as proposicoes ideoldgicas nascem nas
proprias praticas sociais que as determinam. Azevedo (2000:29) sintetiza essa
situagé@o de conflito afirmando que

O carater laico que se imprimiu & Republica, aliado a intensa veiculagdo do
liberalismo-nacionalista a partir da guerra, suscitavam reagdes da Igreja. As
pressdes para o Estado assumir a responsabilidade de ensino ameagcavam
0 seu monopélio na area, levando o clero a se colocar com visibilidade nas
trincheiras de luta.

No campo das idéias, as mudancas comeg¢am a acontecer com movimentos culturais

e pedagdgicos. Em termos de projeto educacional, tiveram grande importancia as

® A Escola Nova expressava um movimento empenhado na luta pela implantagdo das novas idéias do ensino. O
ideario escolanovista centrava suas preocupagdes na crianga, na organizagdo interna das escolas e no
direcionamento dos padroes didaticos e pedagogicos de ensino, aliando as idéias e planos educacionais aos
aspectos psicoldgicos e sociologicos (Nagle, 2001).
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idéias renovadoras propagadas pela Associacdo Brasileira de Educacdo’ - ABE-
criada em 1924, mesmo o discurso oficial destacava a preocupacdao com
universalizacao do ensino e a melhoria da instrucdo, mas em termos praticos, no
decorrer dos anos 20, o pais apresentava um sistema educacional praticamente
estagnado, compreendendo ensino primario para uma parcela muito reduzida da
populacdo. Embora as escolas normais e vocacionais representassem as
oportunidades de educacdao da mulher, permanecia o baixo nivel de educacéao
feminina o ensino secundario académico de padrao federal e o superior, também
apresentava modesta expansao por iniciativa privada, destinada a elite. Nesta
sociedade ainda nao prevalecia uma fungdo educadora que atendesse as camadas

sociais de forma mais adequada a realidade nacional (Romanelli, 2000).

Embora a situacao educacional ainda ndo apresentasse avangos muito significativos
no contexto da sociedade, a idéia da escolarizacao se reforcava e a necessidade de
instrucdo das mulheres ganhava novos contornos, mesmo prevalecendo ainda a
nocao tradicional imperial pautada no papel da mulher enquanto esposa recatada e
responsavel pela educacdo dos filhos. E ainda nesse sentido que se defendia a
idéia da educagéo feminina. Referindo-se a essa questéo, Franco (2001:83) afirma:

[...] uma vez que eram as responsaveis pela educacgéo dos filhos, poderiam
ser, também, pela formagdo de bons cidaddos. No inicio da fase
republicana, os idedlogos da Republica defendiam a idéia de que a mulher
era responsavel pela construgao das geragdes futuras e, em consequéncia,
pelo futuro da nagdo. A nacdo dependia, portanto, da forma como as
mulheres educavam seus filhos.

Almeida (2004:80) reafirma essa nocao:

[...] a competéncia do lar era determinante para a competéncia da formagéo
educacional e profissional e, para a relevancia da participagédo politica [...]
estavam imbuidas do dever sagrado de conduzir as novas geragdes no
caminho da educacdo e da instrucdo, as quais por sua vez levariam ao
progresso da nagao.

Até a década de 1920, evidenciou-se a procura pela escolarizagado impulsionando a

necessidade de professores. A Escola Normal volta-se para a educagao feminina

7 Associagéo Brasileira de Educacado — ABE — criada em 1924, representou a primeira e mais ampla forma de
institucionalizar a discussdo dos problemas da escolarizagdo em ambito nacional (Nagle, 2001).
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como parte do projeto civilizador da nagdo e cumpre fungdes de educar e instruir as
mocas (futuras esposas e maes), encarregadas da educacao familiar e reproduzir

essa educacao para os alunos.

Com a criacdo de expansao das Escolas Normais, a mulher foi gradativamente
tendo uma maior insercao nas escolas, aumentando até o inicio dos anos de 1930 a
escolarizagdo feminina, seja através das escolas mistas de primeiras letras, das
escolas leigas para a elite ou da preparagdo educacional em ambito familiar com
preceptores particulares e, independente de muitos agentes sociais ainda

considerarem o lar e o cuidado com a familia o seu verdadeiro lugar.

A presenca feminina nas escolas foi crescendo, mostrando o inicio de uma gradativa
mudanca da mentalidade feminina, embora a educagédo continuasse permanecendo

privilégio de camadas sociais mais favorecidas economicamente (Almeida, 2004).

Na transicdo de uma sociedade oligarquica para urbano industrial, intensificou-se a
formacao de uma emergente burguesia, o aumento das classes médias, bem como
o crescimento de massas operarias urbanas nos grandes centros. Nesse contexto
redefiniram-se as estruturas e o novo perfil da sociedade urbana que exigiu
mudancas na educacdo. A crise econdmica de 19298, que atingiu o espaco
capitalista internacional, agravou e desencadeou a crise nacional do café, alargando
os conflitos no interior da tradicional ordem politico-econébmica dominante,
constituida pela classe até entdo hegemdnica dos latifundidrios cafeicultores,
enquanto o processo de industrializacdo, além de diversificar a producao, fortalecia
outros grupos econdmicos, principalmente uma nova burguesia urbano-industrial.
Essas mudangas promoveram uma reestruturacdo do poder global estatal, tanto na instancia
da sociedade politica, quanto na sociedade civil pela acdo da Revolugdo de 1930 (Freitag,
1980: 48).

8 A crise mundial de 1929, que promoveu a grande depressdo econdmica, foi desencadeada pelo Crac da bolsa
de Nova York. A superproducdo da industria norte-americana alcangou indices mais elevados que as
necessidades do mercado interno e mais que o poder de compra do mercado internacional (Abreu, 1995).
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1.3 — A criacao das escolas normais

Estudar o ideario e a estruturacdo da Escola Normal no contexto social e
educacional brasileiro requer uma compreensdo de seu processo de criacdo e as
relacdes que esta instituicdo estabelecia com o conjunto da sociedade e os valores
predominantes em relacdo ao papel da mulher nessa sociedade. A educacao
feminina brasileira durante a colbnia ficava restrita as instituicoes religiosas e, em
alguns casos, era ministrada por professores particulares no ambito da residéncia
familiar, prevalecia a nog¢do de que o preparo das mulheres era direcionado para o
lar, a serventia doméstica. A familia patriarcal e as tradicées catdlicas organizavam a
vida social colonial. Foi no Império, em 1827, que a Lei Geral do Ensino prescreveu
a criacdo de escolas de primeiras letras nas cidades, vilas e lugares mais povoados
para populacdes livres, autorizando meninas. (Freitas, 2003:26).

No Brasil do século XIX, desenvolveram-se os debates e as acbes relativas a
monopolizagdo da instrucdo elementar pelo Estado e a extensdo da também
abertura de escolas para meninas, que deveriam ficar a cargo de mestras de escola
a todos os cidadaos livres.

A educacado da mulher ndo tinha visibilidade na sociedade brasileira. Entendemos
melhor essa questao diante do decreto Imperial de 1827, que prescrevia o ensino
primario gratuito e determinava uma escolarizacao diferenciada para as mulheres,

como podemos observar:

[...] desde o decreto de 15 de outubro de 1827, o governo imperial havia
estabelecido um curriculo ndo profissionalizante para a educagéo feminina,
voltando para a formagédo de donas-de-casa, compostas das seguintes
disciplinas: leitura, escrita, quatro operacdes, gramatica, moral crista,
doutrina catélica e prendas domésticas. Porém, se o Estado instituiu um
curriculo para a educacdo feminina e outros mais completos para a
educagcdo masculina, ndo possibilitou, a0 mesmo tempo, as condigdes
praticas para a execugao desses curriculos, ou seja, nao criou as escolas
(MANOEL, 1996: 23).

O ensino era precario e as escolas nao tinham instalagdes apropriadas. A
responsabilidade do ensino era conferida as provincias que ndo davam a educacgao
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a devida importancia, seja pela caréncia de recursos materiais, seja pela pouca

importancia que davam ao ensino primario, seja pela defesa do ensino privado.

Nesse contexto a formacédo das classes populares, principalmente das meninas,
ficava marginalizada. As meninas cresciam sem instrucdo minima, as orientacoes
educacionais eram voltadas para as atividades domésticas. O autor citado acima
salienta ainda a questao social da diferenciacdo econdémica, destacando que mesmo
no ideéario de preparacao da mulher para ser uma dona de casa, esposa € mae, as
filhas das familias nobres teriam uma educacdo ampla, mesmo que voltada para o
lar, considerando inclusive que ja garantiam através da heranga dos pais 0 meio de
sobrevivéncia, enquanto as mulheres de camadas inferiores dependiam de um

casamento para manter seu sustento.

As primeiras décadas da Republica pouco ou nada modificaram a educacao da
mulher e certas especificidades foram perpetuadas. O baixo nivel da educacao era
defendido em nome das necessidades morais e sociais de preservagao da familia.
Através dessa visao catdlica conservadorista confirmando-se as desigualdades entre
homens e a mulher que foi se preparando essa imagem da desigualdade com o

intuito de manter o dominio masculino sobre o género feminino.

Esse quadro de invisibilidade feminina que ja vinha se perpetuando desde a colbnia,
embora a Lei de 1827 ja tivesse estabelecido as linhas mestras gerais para a
instrucdo no pais independente, no que diz respeito ao ensino primario e a formagéao
do magistério, a educacao basica e a formacao de professores percorreram um
caminho muito longo e lento no Brasil. No caso das mestras de meninas, Freitas
(2003:27), faz a seguinte observacgao: [...] a primeira exigéncia era provar que as
postulantes ao exercicio do magistério fossem reconhecidamente honestas para
depois prestarem o exame de conhecimentos necessarios ao preenchimento do

cargo.

Ficavam assim estabelecidos o nivel de habilidades necessarias para o exercicio do
magistério feminino. Boa conduta e respeito, de acordo com os padrées morais e
sociais da época garantiam o cargo de professora sem, necessariamente depender
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de um conhecimento pedagdgico e de maiores conteudos, inclusive porque as
futuras professoras ainda nao haviam passado pela formacdo de uma Escola
Normal. A primeira Escola Normal no Brasil foi criada em Niter6i, no Rio de Janeiro,
no ano de 1835 e atendia essencialmente ao publico masculino, estendendo-se
posteriormente para a Provincia da Bahia (1836), Ceara (1845), Sao Paulo (1846),
Para (1839), Sergipe (1870) e Goias em 1882, excluindo de forma explicita as
meninas do processo de educacdo, uma vez que essas escolas, inicialmente

aceitavam apenas alunos do sexo masculino (Freitas, 2003).

A busca pela formacao do magistério, se constituia praticamente em uma das Unicas
vias de acesso da parcela feminina a uma educacao escolarizada voltada para a
formagao de uma profissao, entretanto até o final do Império, ficava fora do alcance
da mulher Almeida (2004 ).

Sobre essa questdo, também para essa época, encontramos em Villela (2000: 114)
referéncias sobre a exclusdao das mulheres na educacao escolarizada com objetivo
de fornecer uma profissao, bem como referéncias quanto as exigéncias morais para

ingresso nas mesmas:

[...] apesar de algumas escolas como a da Bahia e a de Sao Paulo
preverem, desde 0 seu nascedouro, uma sessdo feminina, esta nunca foi
verdadeiramente criada e nao houve uma s6 mulher cursando esses
estabelecimentos na primeira fase. O acesso da mulher a tal tipo de
formagéo [...] sé ocorreria muito mais tarde. Em todas as provincias as
exigéncias para a admissao de alunos enfatizavam a moralidade e os bons
costumes, sendo comprovado por atestados passados por autoridades do
local de residéncia dos pretendentes, analisados em seguida pelos
presidentes de provincia.

Quanto as exigéncias de conhecimento, a avaliagdo se pautava, em geral, em uma
simples verificagdo de leitura e escrita, ratificando a hipétese de que, no momento
de formacéao de professores laicos [...] esperava-se desses profissionais muito mais
a difusdo de uma ética moral do que conteudos instrutivos (Villela, 2000:116). Essa
imagem do professor e do futuro professor vinha atendendo as expectativas da
sociedade, e contribuia para legitimar a ideologia predominante através da escola
publica. De acordo com Noévoa (1995:18), [...] na Europa, os desdobramentos da

organizag&o do sistema educacional publico previam a criagdo das Escolas Normais,
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como instituicbes com a finalidade de formar profissionais para a educacédo de
massa. Em Portugal, na estruturacdo do sistema de ensino docente, as Escolas

Normais foram importantes mecanismos de controle social.

Apesar de haver mudancas significativas nas estruturas educacionais que ocorriam
na Europa no século XIX, no entanto, no processo de constituicdo da profisséo
docente, apenas os homens faziam parte. No auge da difusdo das Escolas Normais
na Europa, a educacao das mulheres também tinha pouca expressdo, e sua
preparacao para o magistério, também era pouco considerada.

As primeiras escolas normais obedeciam ao imperativo de esquematizar
conhecimentos que ja supunham adquiridos, para ensinar como deveriam ser
transmitidos. Geralmente fragmentos e formas estereotipadas, descontextualizadas
e infantilizadas de uma cultura bastante enciclopédica. Essa pratica se dava de
forma difusa, sem nenhum método apropriado para o ensino primario, ou mesmo
que indicasse uma preocupacdo com a preparacdo dos professores. Refletia o
pensamento da época de que o magistério ndo constituia uma profissdo, mas sim,

uma vocacao expressa em qualidades morais.

A visdo da suficiéncia de um preparo empirico, pautado em valores que
expressavam 0s bons principios da época, simbolizados na escola pelo professor,
contribuia para limitar o ensino, ndo abrindo espag¢o para uma renovacdo do
conteudo escolar ministrado, que mantinha uma repeticdo do curriculo das escolas
elementares, somando-se a uma metodologia superficial de alfabetizacao (Campos,
1991).

Embora as Escolas Normais fossem revestidas de acentuadas questoes religiosas, o
“sacerddcio” e a missao sinalizavam um conjunto de sentidos permitindo que as
percepcgdes iluministas deste contexto se fizessem presentes de forma consciente
ou nao na sociedade. Cabe aqui uma referéncia a Villela (2000: 103),

As primeiras experiéncias com Escolas Normais no Brasil ocorreram,
portanto, naquele periodo instavel e tenso que marcou o progressivo
desgaste das propostas liberais e a assungao das praticas conservadoras
[...] o pensamento iluminista marcou fortemente as idéias pedagdgicas da
época, tanto na Europa quanto no novo continente, acreditavam de forma
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conveniente aos seus interesses que somente pela instrucdo se atingiria os
estagios mais avangados da civilizagao [...].
No Brasil a nogéao européia foi eleita como modelo, no principio de que a falta de
instru¢cdo do povo era a maior causa que marcava o distanciamento existente entre o
Brasil e as nacdes civilizadas. Nessa égide perpassava a no¢ao universal de que era
por meio da instrucdo elementar que se adquiriam certos principios, certas praticas e
sentimentos que devem ser gerais para uma melhor organizagao da sociedade.

Foi no interior deste tipo de instrucao, formada de identidade e habitos morais que a
experiéncia com as escolas normais nascia, devendo instruir agueles homens que
deveriam elevar o nivel intelectual e moral da populagdo, unificando padroes
culturais e de convivéncia social. No ideério conservador, a busca do consenso no
plano ideolégico buscava a valorizacdo da instrucdo, concebida como um espaco
fundamental para a propagacao dos principios de “ordem” e “civilizacdo” que o
orientavam (Villela: 2000).

Preparadas e autorizadas para a difusdo de um tipo de conhecimento normatizado,
as escolas normais deveriam por em pratica alguns saberes de acordo com a
populacao a qual se destinava. No primeiro tempo da Escola Normal era vedado a
professora 0 ensino da matematica, nada além das nocbes basicas das quatro
operacdes e aos professores e as professoras o latim em seus ensinamentos. Os
discursos de formatura em geral faziam mengdes a missdo cumprida a dimensao do

sacrificio econdmico.

As primeiras Escolas Normais criadas no século XIX se caracterizavam como
espaco de formacao de professores homens, entretanto devido a caréncia de alunos
do sexo masculino, abriram-se, aos poucos, oportunidades as mulheres 6rfas e de
honestidade reconhecida. Estes primeiros professores perderam estes espacos para
as “mocas de classe média” (Freitas, 2003:37). Mesmo com nocédo de que o ideal
para o magistério primario das escolas publicas fosse a presenca feminina, sendo as
mulheres descritas como portadoras de qualidades apropriadas para tal funcao
social, podemos verificar uma contradicao nos valores vigentes na sociedade: de um

lado, o sexo feminino encontrava dificuldades consideradas de acesso ao ensino,
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pois a educacédo formal ndo era considerada necessaria para as fungdées que iria
desempenhar na sociedade, por outro, o exercicio da atividade docente,
especialmente no que se refere as criangas, era visto como sendo fungao prépria
das mulheres, que teriam habilidades natas (Freitas, 2003). Essa contradicdo
reproduzia uma tendéncia da época de que o magistério ndo constituia uma
profissdo, mas sim uma aptidao, para a qual eram necessarias, em primeiro plano,

dedicacgao e qualidades morais.

As primeiras escolas normais no Brasil seguiram atendendo apenas aos homens e
somente a partir da década de 1870 passam a aceitar meninas. No caso da Escola
Normal da Corte, apenas em 1880 vai abrir as portas dos cursos profissionalizantes
aos dois sexos, com a ressalva de que, no caso delas, o curriculo deveriam ser
alterados. [...] Elas aprenderiam, em contrapartida, a coser, a bordar e os demais
“misteres proprios da educacdo domestica” (VILLELA, 2000: 109). Tal concepcao
diferenciada justifica-se e liga-se estritamente ao papel feminino num contexto social
que ficou reservado a mulher nessa sociedade de costumes patriarcais e aos
preconceitos quanto a sua capacidade intelectual.

A Escola Normal foi a principio uma instituicdo de carater precario, com limitacoes
orcamentarias significativas que impediam seu bom funcionamento. Abria ou
fechava em funcdo de decisbes politicas nem sempre acertadas, criadas para
atender as necessidades de professores para o0 ensino primario que tentava se
expandir. Inicialmente teve que se acomodar ao ensino secundario ministrado nos
Liceus essencialmente masculinos e dedicado a preparacdo para o ingresso do

ensino superior.

Os Liceus provinciais representavam a principal referéncia para o desenvolvimento
do ensino normal. Além de cederem suas instalagdes, contribuiam também com
seus professores e seus regulamentos. Esse quadro cria um confronto entre as
normas estabelecidas pelo poder central e a pratica dos poderes locais, sendo
realizadas diversas tentativas de acertos que foram mutuamente configurando as

duas escolas instituicbes em escolas distintas.
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Até a Republica o trabalho dos professores, também conhecidos como mestres das
primeiras letras, estava diretamente vinculado aos tradicionais Liceus, destinados a
formagado das elites masculinas. Os Liceus vao influenciar as iniciativas para a
mudanca do inicial perfil da Escola Normal, para o de uma instituicado especialmente
feminina, tanto no ensino publico como privado, nos decorrer dos tempos posteriores
Brzezinski (1987).

Aos mestres das primeiras Escolas Normais era exigido o dominio do ensino mutuo
para poder ensinar aos alunos, pelo método do ensino mutuo ou lancasteriano®, os
préprios alunos atuavam como auxiliares dos professores e, conforme Mendonsa
(2005), também facilitava o cumprimento do objetivo de ordenar, controlar e
disciplinar, mais que instruir. Esse modelo se ajustava de acordo com os proprios
padrbées morais da época, do qual o mestre das primeiras letras era o exemplo

maior.

E no contexto dessas questdes onde a moral e as atitudes de vigilancia e controle se
expressavam na educacdo, que Foucault (2000) viu na educagdo moderna as
atitudes de adestramento de corpo e alma. Foi esse pensador que mostrou que
antes de reproduzir a escola moderna produziu e continua produzindo um
determinado tipo de sociedade. A luz desse entendimento, consideramos o estudo
de Foucault sobre a educacéo e disciplina na sociedade moderna uma referencia
que devera permear a construcdo desse trabalho, no sentido da educacao escolar e

familiar.

Até o inicio da Primeira Republica as Escolas Normais, de acordo com o ideario
sécio-moral da época, despontavam como uma alternativa possivel para a instrucéo
feminina, além de suprir a necessidade de mao-de-obra para um ensino que tinha

como meta se expandir e se estender a populacao (Almeida, 2004)

® O ensino mutuo ou lancasteriano se fundamentava no método fundado em 1798, pelo inglés Joseph Lancaster,
que amparou o método numa pratica utilizando monitores para o encaminhamento das atividades pedagoégicas, e
também no ensino oral, no uso constante da repeticdo e principalmente, na memorizagdo. O método
lancasteriano procurava desenvolver principalmente os habitos disciplinares de hierarquia e ordem.
Caracteristicas que se identificavam perfeitamente com o ideal conservador. E os futuros mestres deveriam
dominar tedrica e praticamente esse método (Neves, 2003).
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E cenario de mudancas sociais na republica e de emergéncia do setor industrial, o
setor educacional também assumia caracteristicas novas. E € nesse novo cenario
que a mulher comeca a ganhar visibilidade como meio possivel para a conquista do
progresso no bojo do poder disciplinador. Quanto ao ideal liberal de educacéo, este
esteve presente nas reformas do ensino como as de Benjamin Constant (1890 a
1892) que tinha como principios orientadores a liberdade e laicidade do ensino,
como também a gratuidade da escola. Principios estabelecidos na Constituicio
Brasileira Republicana (1891).

Outra reforma que no final do século marcou esse ensino foi a reforma de Caetano
de Campos, que assim dizia, [...] era necessario pensar grande e projetar no espago
do futuro aquele que seria uma verdadeira escola normal. (Villela, 2000: 118).

A reforma de Caetano, de 1894, materializado na “A Escola Normal da Praca, em
Sao Paulo, com uma arrojada e imponente construcdo arquitetdnica, tornou-se
simbolo do magistério no Brasil. A importancia desta instituicio mudou o perfil da
Escola Normal brasileira, uma vez que também estabelecia uma proposta
pedagdgica renovadora que ficou associada a importancia da formacao do professor
primario no final do século XIX, perpassando para o século seguinte (Almeida,
2004).

De uma maneira genérica, as Escolas Normais que surgiram no Brasil tiveram
vinculacdo com a extensdo dos principios liberais, que defendiam a extenséo, a
obrigatoriedade e a liberdade de ensino para todas as camadas da populacéo,
embora a primeira Escola Normal publica tenha sido estabelecida e ordenada
segundo a légica positivista.

O final do século XIX e as primeiras décadas do século XX no Brasil foram
marcados por uma grande efervescéncia social, uma verdadeira ebuligido que
culminou com profundas transformacdes: a abolicdo da escravatura, a mudanca de
regime politico com a queda do império e instalacao da republica, o ensaio de surto

industrial, a expansdo da mao-de-obra assalariada, o surgimento da classe
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proletaria, a imigracdo estrangeira, a influéncia das idéias positivistas e o crescente
distanciamento entre Igreja e Estado.

No campo cultural, a circulacdo de novas idéias pautadas na modernidade européia,
vinculadas principalmente pelas estudantes que voltavam dos seus estudos no
exterior, inaugurava nos anos de 1920 a génese do Brasil moderno, com a

introducao de procedimentos e que orientavam e mobilizavam a sociedade.

A alternéancia de grupos e pessoas no poder no regime republicano influenciou
decisivamente a educacao, que passou por mudancas na legislacdo para atender a
expectativa da populacao que ja comecara a exigir mais oportunidades educacionais
impulsionadas pela fase conhecida como “entusiasmo pela educacao”. Segundo
Nagle (2001), para satisfazer aos interesses dos governantes, varias reformas de
ensino foram produzidas e implantadas, mas sem uma direcéo evolutiva.

No que se refere a educagdo, até 1930 outras reformas foram feitas, tanto em
carater nacional quanto estadual, algumas progressistas, outras positivistas,
inclusive a reforma que introduziu a cadeira de Moral e Civica em meados dos anos
20. O discurso sobre a importancia da educagdo na modernizacdo do pais era
recorrente. As criticas ao analfabetismo e ao abandono educacional que se
encontrava na maioria dos estados estavam presentes em alguns debates de

segmentos politicos, nos jornais, no meio cultural e intelectual.

A valorizacdo social do professor, o inicio da profissionalizagdo do magistério
primario e o papel das Escolas Normais constituiam importantes aspectos no
processo de transformacédo educacional que estava sendo verificado nas primeiras
décadas da Republica. Nos grupos escolares as primeiras geracdes de professores
construiam as bases para a institucionalizacdo da escola primaria graduada. A
importancia dos grupos escolares se inscreve no projeto politico republicano de
reforma social e de difusdo da educacdo popular, sendo as escolas normais o
veiculo principal de formacao dos profissionais para o magistério (Souza, 1998: 58).

A Escola Normal e o ensino primario atravessaram a Primeira Republica num

contexto de importacdo de valores culturais europeus, do casamento da sociedade
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conservadora e elitista com a tendéncia tradicional que se apresentava no cenario
nacional, com aspectos diversificados de acordo com as elites e necessidades locais
e sem um projeto que desse a essas instancias educacionais o0 seu merecido valor e

importancia social.

A partir de 1930 desponta na sociedade brasileira uma nova ordem social,
econbmica e politica, que promoveu alteracées no sistema educacional. Em 1932,
Anizio Teixeira chama a atencao quanto a importancia da educacao e seu papel na
organizacdo de democratica e da funcdo social do professor. Aquele mestre
possuidor de qualidades morais invejaveis devia ser também muito bem preparado.
Dizia Teixeira, segundo Mendonca (2005: 74),

A pessoa a quem confiar as nossas criangas por varias horas durante o dia
[...] deve possuir um coragao e uma inteligéncia superiormente formados, o
conhecimento aperfeicoado do seu mister e uma visdao social larga e
harmoniosa da sociedade.

As questdes que precisavam ser resolvidas na inovacao educacional, principalmente
tratando-se de ensino publico, eram inumeras. A Escola Normal tinha por objetivo
habilitar profissionais para o ensino primario e esse tipo de ensino, fundamental para
a formacgéao basica do cidadao, dependia da formacao que o professor recebia, e nao
havia uniformizagdo do ensino nas Escolas Normais, que atendia as necessidades

locais.

Embora o momento politico nacionalista-populista no decorrer dos anos 1930
exaltasse o urbano e a industrializacdo, a populagdo brasileira ainda era
eminentemente rural. O Brasil era um pais rural em 1940, pois 74,85% da populacéo
brasileira viviam no campo, que concentrava a grande massa de analfabetos. A
urbanizacdo e a industrializacdo se constituiram em fatores que influenciaram a
escolarizagdo da populacao, pois entre 1920 e 1940 ocorreu um consideravel nivel
de urbanizagao (Siqueira, 2001), e assim o analfabetismo comeca a apresentar uma
pequena queda. Nesse periodo ocorreu um esforgco para diminuir o nimero de

analfabetos, uma tarefa que sera intensificada nos anos posteriores.
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Os dados censitarios registram um percentual de 71,8% de analfabetos no Brasil em
1920 e, 62,8 % ja em 1940. A partir da década de 1930 o analfabetismo rural passa
a ser percebido e [...] algumas escolas localizadas em zonas agricolas sao
transformadas em Escolas Normais Rurais, para preparem especialmente os futuros

professores das escolas rurais (Azevedo, in: Mendonga, 2005:75).

Este projeto ndo se constituiu em um projeto nacional, pois as escolas rurais em
geral funcionavam precariamente de acordo com as condi¢des locais. Na escola
rural o professor primario representava para a grande maioria da populacdo a unica
possibilidade de acesso a informacdo que conduzisse aqueles sujeitos ao vislumbre
de outras realidades (Mendonga, 2005: 75).

Até entdo, embora o analfabetismo fosse visto por alguns segmentos da sociedade
como uma vergonha nacional e um entrave ao processo de desenvolvimento e
modernizacao, essa questao e o preparo dos professores para o magistério ndo se
constituiam politicamente em um problema de grande relevancia no quadro efetivo

das politicas publicas.

Desde o inicio da Republica, o analfabetismo se apresentava como grave problema
nacional. Saber ler e escrever tinha representatividade no processo de
desenvolvimento nacional, mas ainda nao prevalecia a necessidade preeminente de
promover a educacao popular primaria como ja vinha acontecendo nos paises mais
desenvolvidos (Barreto, 1999: 37).

O Estado Novo veio estabelecer um plano centralizador e unitario de uma politica
educacional para o pais, voltado para um ideario patriético e nacionalista atendendo
as expectativas de assegurar a paz social. Plano que tingiu a formacao de
professores e naturalmente o funcionamento e a pratica das Escolas Normais
(Cavalcante, 1999).

A Reforma Capanema de 1942 regulamentou a politica educacional do Estado Novo

que apresentou as leis organicas e 0s novos aspectos do ensino primario e
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secundario. As leis organicas'® definiam padrées educacionais que deveriam
contemplar as necessidades capitalistas desenvolvimentistas. Era escola para o
trabalho e a escola voltada para a instrucéao, outras formas de ensino secundario
foram desprestigiadas, inclusive o ensino normal. Ainda se assistia a nogao de que a
Escola Normal preparava para o ensino primario e para a constituicdo de “boas
familias” tendo na mulher a base para a educacao do lar. Somente em 1946 foi
publicada a “Lei Orgénica do Ensino Normal’, que colocou a uniformizacédo e os
avancos do ensino do magistério mediante o estabelecimento de diretrizes e normas

de carater nacional (Mendonga, 2005).

De acordo com Franco (2001:203) seguindo as trilhas do contexto nacional referente
a histéria nacional da educacdo para o magistério, [...] no Espirito Santo, assim
como no restante do pais, as escolas que ofertavam o curso normal tiveram uma
“existéncia extremamente irregular”. Comegou a funcionar precariamente a partir de
1870 e teve sua organizagao e funcionamento nos moldes do modelo nacional, tanto
no que diz respeito a institucionalizacdo quanto ao ideario representativo de valores
sociais e morais. Franco aponta ainda que apenas no inicio da Republica (1892),
registra-se a data oficial da fundacédo da Escola Normal de Vitéria.

1 As leis organicas ordenavam o ensino primario, secundario, industrial, normal, comercial e agricola.
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CAPITULO 1lI

A ERA VARGAS: MODERNIZACAO, EDUCACAO E PROFISSIONALIZACAO
FEMININA.

lll.1 - Modernizacao e educacao

O movimento politico da Revolugcdo de 1930 desestrutura as bases do Estado
oligarquico com a fragilidade da hegemonia da burguesia cafeeira e promove
mudancas sociais, econdmicas e politicas que instauram as condicdes necessarias
a constituicdo do Estado moderno burgués. No novo projeto modernizador, a
exaltacao ideoldgica foi relevante no seio da sociedade, o setor industrial, eixo
central desse processo, comegou a conquistar sua hegemonia inscrevendo o Brasil

no sistema capitalista internacional.

Despontando como resultado da crise da economia cafeeira e das instituicbes
hegeménicas da Primeira Republica, a nocao de modernidade e modernizacdo no
Brasil assume novas caracteristicas nos anos 20, simbdlicos na histéria politica e
cultural brasileira, por inaugurarem um novo procedimento socio-cultural, e novos
angulos de visdao para pensar o Brasil, que orientaram e mobilizaram varias

geracgoes.

Foi nos anos de 1920 que as novas nocdes de modernidade ganham forma
desafiando a velha ordem, impulsionando os ideais modernistas da elite intelectual
brasileira da época para um movimento de transi¢cdo na prépria conceitualizagdo do

que era antigo e superado para 0 que era novo na sociedade brasileira.

O questionamento da ordem se deu fundamentado num angulo de visao
genericamente modernista, uma vez que colocava com muita intensidade a
preocupacao com o nacional e o tema popular (Lahuerta, 1997). Tanto em Sao
Paulo como no Rio de Janeiro, cidades emblematicas dessa nova caracterizacdo do
moderno, explicitado inclusive na urbanizacéo e na introducao de habitos e praticas
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de producédo de consumo capitalista, no sentido do esforco modernizador, as novas
elites se empenhavam em estabelecer novos modelos com padrées modernos

europeus e norte-americanos.

A questdo do atraso e a complexa realidade brasileira, fendmenos singularizados
pelas mazelas herdadas do colonialismo e da escravidao, pareciam nao ter lugar no
bojo desse modelo civilizatério, e ainda ndo germinavam uma consciéncia critica
entre as elites brasileiras. Nesse sentido, enquanto essa consciéncia critica nao
amadurecia, de acordo com Sevcenko (1998: 27), [...] prevalecia o sentimento de
vergonha e desprezo em relacdo ao passado [...], que representava o grande
entrave para a modernidade.

Esse impulso modernista, que ganhou novos significados sob o impacto do processo
vivenciado ao longo dos anos 20 se desdobrou na Revolugdo de 1930 e no Estado
Novo, que estabeleceu um padrao de producdo cultural na tentativa de construir
novos ideais de modernidade em relacdo a nagao e ao povo. Na perspectiva dessa
questdo, retomamos a nocao de ideologia em Gramsci quando este registra que [...]
a ideologia dominante atinge a sociedade como um todo e que se manifesta
implicitamente na arte, na economia, no direito em todas as estancias da vida
intelectual e coletiva, com diferencas qualitativas para as diversas camadas sociais
(S4, 1982:17).

No Brasil, ap6s 1930 se d4 o coroamento de um ideal de modernizagédo aliado a
uma ideologia nacionalista — cultural, politica e econémica - que tem no Estado o
projeto de modernidade associado ao ideal de construgdo da nacao. A perspectiva
de realizar a obra de “civilizacdo” e a construgdo da nacao colocam-se como obra

estatal

[...] e o Estado ao se propor a “organizar” a sociedade, a cultura, a
economia e o direito modernos [...], procura ganhar credibilidade ampla nas
diferentes classes sociais, desde as classes populares, as elites e os
intelectuais, realizando a fusdo: modernidade e projeto nacional (Lahuerta,
1997: 105).
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Gramsci, in: (Macciocchi, 1980:151), refere-se a esse tipo de problematica,
expressando que [...] o Estado enquanto poder hegemédnico coloca-se como um
equilibrio entre a sociedade politica e a sociedade civil, principalmente através de
organizagbes como sindicatos, escolas, igrejas [...]. Nesse contexto, situamos a
acao do Estado brasileiro e as relagdes estabelecidas na era Vargas entre poder
politico, novos grupos de poder e sociedade civil, na légica do projeto de

desenvolvimento capitalista nacional.

Sem duvida, a expressdao maior do processo de modernizagdo do Brasil foi a
industrializacdo, e a nocdo da industria como alternativa para o desenvolvimento
ganhou forma definitiva ao longo dos anos de 1930 e 1940. E na era Vargas e no
seu quadro politico-ideoldgico que o Estado brasileiro avancou seu processo de
constituicdo enquanto Estado nacional capitalista, redefinindo o seu papel no
contexto do desenvolvimento brasileiro, voltado para a afirmagdo do pdlo urbano-

industrial enquanto eixo dindmico da economia.

Desde o inicio do século XX com os surtos de crescimento industrial e urbanizacéo,
iniciou-se a formacao de uma emergente burguesia e o0 aumento das classes médias
urbanas. A industrializacdo passou a requerer um novo perfil da forca de trabalho
urbano, o que pressupunha certa escolarizacdo. Ao mesmo tempo, a diversificagao
das atividades ocupacionais suscitava a demanda pela amplificacdo das
oportunidades educacionais (Azevedo, 2000: 35).

No contexto da realidade brasileira até 1930, as necessidades do pais delineadas
pelo modelo agrario-exportador, comportavam um padrao de educacao voltado para
o atendimento dos interesses do Estado oligarquico, uma sistematizacdo da
educacao voltada eminentemente para uma classe elitista, destinada principalmente

a formacéao e a reproducao dos quadros burocraticos (Nepomuceno, 1994).

Na transicdo de sociedade oligarquica para urbano-industrial, redefiniram-se as
estruturas de poder e o esforgco para a industrializacdo resultou em mudancas

substanciadas na educacdo. Criou-se no ano de 1930 o Mistério da Educacao e
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Saude, estruturou-se a universidade pela visdo de varias instituicées isoladas de

ensino superior e criou-se o sistema nacional de ensino, até entdo inexistente.

Estabeleciam-se mudancas num Brasil de predominancia rural e de analfabetos. A
escolarizagdo basica adquiria a importancia necessdria para enfrentar o

analfabetismo. Nesse sentido Azevedo (2000: 32) ressalta que:

[...] No Brasil, embora se empunhasse a bandeira da escola basica
enquanto bem publico e condicdo, o impulso para universalizagdo da
cobertura escolar priméria ainda dava-se de forma pontual, ou mediante
arranjos que desqualificaram a oferta desses servigos, comprometendo a
escolaridade da maior parte da populagéo e, por conseguinte, 0 seu acesso
ao pleno exercicio desse direito de cidadania. O modo como evoluiu o
sistema educacional articulou-se ao modelo imprimindo a modernizagao
capitalista e ao processo pelo qual se estabeleceu um tipo peculiar de
cidadania.

Nos principios republicanos, a cidadania se incluia no contexto do processo
civilizatério. Na década de 1930 um novo conceito de cidadania se anunciava: a
cidadania pautada pela acdo ocupacional do trabalho, que passa a ocupar o lugar da
cidadania abstrata e limitada, ndo extensiva a maior parte da populacéo brasileira.

Identifica-se que nas primeiras décadas da Republica ainda nao havia sido
construida uma identidade nacional. E a partir do inicio do Estado Novo (1937) que
isso viria a ocorrer, tendo como caracteristica marcante o nacionalismo enquanto
base de um projeto de modernizacao articulado com a concepcéo de expansao do

capitalismo nacional.

A massa de analfabetos significava um entrave ao crescimento da nacédo na visao
dos dirigentes e se fazia necessario estabelecer na sociedade uma funcao
educadora para os niveis médios e primarios, que nao recebiam a devida atencao
do Estado (Romanelli, 1983).

Na era Vargas, a forma corporativa de atendimento das demandas de trabalho, a
legitimacao da regularizagao social via trabalho, a legislacdo sindical e as praticas
populistas no processo de incorporacdao das massas, no entendimento de Azevedo
(2000) caracterizam o novo carater de exercicio da cidadania.
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No contexto dessas questbes, o crescimento urbano intensificado pela
industrializacdo promoveu pressées em direcdo da necessidade de ampliacao das
oportunidades educacionais, estabelecendo elos entre o setor educacional e a
modernizacao nacional, criando uma demanda social por educacéao, que resultou na
expansao da oferta de ensino e no aumento dos niveis de escolarizagdo. Enquanto
na Primeira Republica essa questdo se caracterizou por uma paulatina
modernizacdo do pais a custa da reorganizacao capitalista da cafeicultura, sem
exigéncias de melhorias educacionais, apés 1930, o crescimento do capitalismo
atrelado a industrializacdo, a proletarizacdo e a expansao urbana, vai requerer um

nivel de escolaridade até entdo nao exigido.

A Constituicdo de 1934 foi a primeira a estabelecer a necessidade de elaboracao de
um Plano Nacional de Educacédo que coordenasse e supervisionasse as atividades
de ensino em todos os niveis, como também a gratuidade e obrigatoriedade do
ensino elementar. Aos estados, competia organizar € manter os seus sistemas

educacionais, respeitando as diretrizes definidas pela Uniao (Ribeiro, 2000).

Historicamente, podemos dizer que o governo Vargas foi habil em conquistar os
varios setores sociais e, principalmente, em controlar os trabalhadores através de
uma politica que se expressava, ora em utilizar a alternancia, ora a uniao das taticas
de cooptacao e repressao, [...] usava de um lado a repressdo aos radicais, e de
outro a cooptacdo das liderancas reformistas e a decretacdo paternalista de
beneficios sociais (Ghiraldelli, 2001: 41).

No contexto educacional, os caminhos tracados seguiam o0s mesmos parametros
taticos de sua politica trabalhista. Ainda no dizer de Ghiraldelli (2001: 41),

[...] Logo nos primeiros momentos apds os acontecimentos que encerraram
a Primeira Republica, desenvolveu-se esforgco politico governamental no
sentido de controlar as duas grandes tendéncias do pensamento
educacional esbogado nos anos 20. De um lado as facgdes conservadoras,
e até mesmo reacionarias, muitas delas expressamente ligadas a Igreja
Catolica ou as organizagbes semifascistas, e que desaprovavam alteragcoes
qualitativas modernizantes nas escolas, e muito menos concordavam com a
democratizagdo das oportunidades educacionais a toda a populagdo. De
outro lado estavam os grupos influenciados pelos chamados “profissionais
da educacdo”, os liberais, que desejavam mudancas qualitativas e
quantitativas na rede de ensino publico.
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Essa politica se fortalece a partir de 1931 através da reforma educacional de
Francisco Campos, entdo ministro da Educacdo e Saude Publica, que transitava
entre liberais e conservadores com facilidade. Com a reforma foram tracadas
diretrizes para todo territorio nacional, pautadas em inovagdes que dispunham sobre
a organizacao do ensino secundario, o ensino comercial e também em diretrizes

para o ensino superior.

No ambito dessa reforma os encaminhamentos visavam o fortalecimento de uma
estrutura voltada principalmente para o ensino técnico-profissional, expressando o
espirito centralizador do movimento de 1930, movimento que se completou nos anos
1940. Foram estabelecidas as leis organicas de ensino industrial e comercial que
impulsionaram, no inicio dos anos 1940, a criacao do Servigco Nacional da Industria
(SENAI) viabilizando um ensino paralelo ao sistema oficial, organizado em parceria
com as industrias e seu érgdo maximo de representacao - a Confederacao Nacional
das Industrias e, posteriormente, em 1946 o governo criava o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), voltado para o setor comercial, sendo dirigido e
organizado pela Confederacdo Nacional do Comércio. Desta forma articulou-se a
educacgao e o treinamento dos trabalhadores urbanos, mediante a parceria escola-
empresa. (Romanelli, 2000:167).

Entretanto, no seu contexto a reforma conservava-se elitista, uma vez que nao
atacou os problemas do ensino popular deixando marginalizados os ensinos
primario € normal, ndo houve preocupacdo com a escolaridade primaria nem com a
expansao da escola primaria. O primario pré-vocacional e profissional foi a parte do

sistema voltada para as classes menos favorecidas.

Esse fato demonstra uma grande contradicdo no sistema educacional, que nao
estabelecia uma articulagcao entre os determinados niveis de ensino, nem priorizava
a escolaridade popular, tdo necessaria para o combate ao analfabetismo, visto pelas

elites como um freio para o progresso nacional.

Com o desenvolvimento do capitalismo, a diversidade de atividades decorrentes das
mudancas ocorridas nas relagdes econdmicas indicava a mobilidade social, que se
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dava em funcdo de um esforco pessoal pela via da escolarizacdo, que atendia as

exigéncias da nova organizacao social.

No contexto soécio-educacional contraditério predominante no pais, também
prevalecia a nocao do esforgco pessoal e da escola como fatores de mudanca social
e também como resolucdo para diminuir a pobreza e as desigualdades sociais,
expressando uma amostra do ideal moral fundado no mérito que envolvia a escola
naquele momento como alternativa e possibilidade de um futuro melhor. As
camadas menos favorecidas da sociedade, desvalorizadas enquanto camada social
e, despossuidas de escolaridade em sua grande maioria analfabeta, néao

encontravam possibilidades de acesso a educagao formal (Paiva, 1987).

As escolas primarias ou cursos elementares publicos, atraiam as camadas pobres
da populacédo, e mesmo depois de 1930, com a crescente expansado das cidades e
da populacao urbana, principalmente em Sao Paulo e Rio de Janeiro, ndo ocorreu a
expansao necessaria desse nivel de escola nem de vagas nessas escolas ja
existentes e, em conseqlente, uma grande parcela da populacdo em idade entre 7 e
11 anos ndo estudava. De acordo com Paiva (1987: 117), era uma tendéncia

nacional

[...] o aumento das redes de ensino elementar devia-se fundamentalmente
aos esforcos estaduais. Em termos nacionais tanto as despesas quanto os
niveis de atendimento sdo incomparavelmente maiores no Centro-Sul que
em qualquer outra regido do pais; manifesta-se claramente na educagéo a
desigualdade de riqueza regional.

Também Sposito (1984: 34), falando sobre o acesso da populacdo aos cursos
elementares em Sao Paulo e Rio de Janeiro, registra que embora apds 1930 a oferta
de vagas nas escolas primaria permanecessem sendo ampliadas [...] mesmo assim,
frente a demanda da populacdo com a expansao urbana, um numero consideravel

de criangas ndo consequia freqlientar os cursos primarios.

Também Romanelli (2000) demonstra que, embora desde a década de 1920,
estivesse ocorrendo uma expansao do ensino, a taxa de escolaridade da faixa de 7

a 16 anos, até o final dos anos 30 ainda era muito baixa. E a partir de 1940 que



73

vamos assistir um aumento das matriculas nas escolas primarias, mas com um
crescimento desigual para o conjunto das regides brasileiras. A expressao maior da
taxa de expansao de escolaridade estava na regidao Centro-Sul, que também
apresentava a maior concentracao populacional do pais, com destaque para os
estados do Rio de Janeiro e S&o Paulo, que também concentravam o pélo do

desenvolvimento econémico nacional.

Nesse contexto, as escolas normais também apresentavam um desenvolvimento,
mas assim como 0 ensino primario ndo possuia uma organizacdo fundada em
diretrizes estabelecidas pelo Governo Federal, ambos dependiam da administracdo
estadual, a Lei Orgéanica do Ensino Normal foi promulgada em 1946, juntamente
com a Lei Organica do Ensino Primario, logo depois da queda do Governo Vargas.
Até entdo esses niveis de ensino ndao haviam recebido atencdo do Governo Federal,
ficavam sob a administracdo dos estados e sujeitos as normas legislativas e aos
interesses locais (Romanelli, 2000:160-163).

O magistério primario ja entdo demarcado como um lugar de trabalho para a mulher,
permanecia representando um prolongamento das fungdes maternas. Instruir e
educar criancas eram considerados aceitaveis para as mulheres, sendo o0 exercicio
do magistério reforcado no ideario da mulher enquanto guardias da moral da familia
e da patria. Em 1937 Gustavo Capanema em conferéncia proferida por ocasido do
centenario do Colégio Pedro I, ilustra esse ideario onde a moral e o papel social da

mulher estavam totalmente conjugados.

[...] os poderes publicos devem ter em mira que a educacao, tendo por
finalidade preparar o individuo para a vida moral, politica e econémica da
nagao, precisa considerar diversamente o homem e a mulher [..] A
educagao a ser dada aos dois ha, porém, de diferir na medida em que
diferem os destinos que a Providéncia lhes deu. Assim, se 0 homem deve
ser preparado com témpera de teor militar para os negécios e as lutas, a
educacgao feminina tera outra finalidade que é o preparo para a vida do lar e
da familia. (Sshwartzman, 1984:22)

Mesmo com a expansao do processo de urbanizacdo e industrializacdo, que
ampliava as oportunidades de trabalho, a nocdo do ensino primario e o papel da
Escola Normal se mantinham interligados a um modelo doméstico onde os ideais

positivistas permaneciam impregnados, e a professora primaria representava a
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imagem materna em uma missao sagrada de ensinar e conduzir as novas geracoes
no caminho da educacéao e da instrugdo em bem do progresso da nagao (Almeida,
2004).

O discurso que acompanhou os beneficios da educacao, como direito para todos, e
o que foi estabelecido enquanto sistema educacional para a populacao em termos
gerais demonstra a contradicAo que se consolidou entre o ideal exaltado e as
limitacdes do projeto educacional.

A vanguarda dos educadores brasileiros ja vinha promovendo reflexées desde o final
dos anos 1920 num novo ideario pedagdgico pautado no movimento da Escola
Nova, e 0 ano de 1931 foi o palco da IV Conferéncia Nacional da Educacao que
surgiu como divisdo dos pensamentos catélico e liberal. [...] os liberais publicaram
um “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, um longo documento dedicado ao
governo e a nag¢do, que se fundamentava na defesa da escola publica obrigatoria,
laica e gratuita e nos principios pedagdgicos renovados ( Ghiraldelli,2001:41)

A crenca na valorizacdo da educacdao e na redencdo nacional pela educacéo
buscava na nova pedagogia a formacdo do novo homem, num ambito renovador e
na esperanga de democratizar e de transformar a sociedade por meio da escola.
Embora a Constituicao de 1934 e, posteriormente, a de 1937 tenham comecado a
refletir as idéias pedagdgicas do movimento da Escola Nova, estabelecendo que
todo brasileiro teria o direito de receber uma educagéo elementar ministrada pelos
poderes publicos (1934), e também o ensino técnico e profissionalizante (1937), a
Escola Nova nao conseguiu ser totalmente implantada, porque seus principios
implicavam uma grande mudanga qualitativa do sistema de ensino nacional vigente
e encontravam fortes obstaculos principalmente, nas mentalidades tradicionalistas

que ainda predominavam no sistema educacional (Cotrim & Parise, 1984).

Na perspectiva dessas questdes, o ideario da valorizacdo escolar também se
expressava enquanto elemento fundamental da insergcéo social e de saida do atraso
e da pobreza. O fato da escola, na pratica, ndo contemplar a populagdo como um

todo e os diferentes niveis de ensino também néo estarem ao alcance dos diferentes
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segmentos sociais, traduz a forma de encaminhamento do processo de
modernizacao no pais, que nao incluia uma grande parte da populacdo no sistema
educativo, mesmo que as décadas de 1930 e 1940 tenham apresentado abertura no
sistema produtivo, expansdo de novas camadas sociais e possibilidades de
mobilidade social na estrutura de classes da sociedade brasileira, com a ampliagéo
do mercado de trabalho e do mercado consumidor (Sposito, 1984).

Como podemos observar apos 1930, vai se dar uma espécie de coroamento de um
processo que ja vinha se desenvolvendo desde a Criacdo da Associacao Brasileira
de Educacédo (ABE), em 1924, quando em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo se propunha a realizar a reconstrugdo social pela reconstrugao
educacional.

O Manifesto representa um documento de politica educacional em que,
mais do que a defesa da Escola Nova coloca em causa da defesa da escola
publica. Nesse sentido ele emerge como uma proposta de constru¢do de
um amplo e abrangente sistema nacional de educagao publica (Saviani,
2004: 35).

Esse documento procurou expressar a posicao de uma corrente de educadores que
buscavam firmar-se pela coeséao interna e pela conquista da hegemonia educacional
diante do conjunto da sociedade, contrastando com a educacdo tradicional. E um
marco de referéncia que inspirou as geracdes seguintes, tendo influenciado a partir
de seu lancamento, a teoria da educacao, a politica educacional, assim como a

pratica pedagdgica em todo o pais.

Com o crescimento envolvendo os setores mais modernos e dindmicos da economia
nacional, as velhas estruturas iam se dissolvendo, dando lugar a novas expressoes
sociais que se faziam refletir na educacdo. No quadro geral de mudancas das
aspiracdes sociais, a educacao se inclui enquanto um importante agente propulsor
dos novos caminhos que poderiam ser tracados pelo povo brasileiro. Sobre essa
questao, Florestan Fernandes, expressa o seguinte:

[...] O valor do ensino para um povo é determinado, historicamente, pelas
vinculagdes da experiéncia educacional escolarizada com 0s interesses e
os ideais sociais, particularistas ou comuns, das classes sociais existentes
(Fernandes, apud. Romanelli, 2000: 110).
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E ainda de acordo com o autor, até as primeiras décadas da Republica a educacgéo
escolar ndo tinha uma funcdo social definida em termos de utilidade pratica. As
idéias renovadas que despontam nos anos 20 vao alicercar as reformas
empreendidas na década de 1930, quando a educacao passa a ser vista como fator
importante para o desenvolvimento nacional. A afirmacdo dos principios da
educagcdo em um projeto organizado no contexto de um sistema nacional foi uma
acao renovadora, embora desarticulada na pratica, que criava acées mais objetivas
em relacdo a educacao.

No periodo que compreende aos anos de 1930 a 1937, o Brasil viveu uma época de
grande radicalizagdo politica de sua histéria. Esse tempo foi marcado por
movimentos ideoldgicos e pela diversidade de projetos distintos para a sociedade
brasileira, onde nao deixava de constar a elaboragdo de uma nova politica
educacional para o pais. Nesse sentido, podemos identificar quatro projetos distintos
para a construcdo do novo Brasil, com distintas nocoes em relacdo a educacao
brasileira.

Travava-se uma série de debates, confrontando versdes ideoldgicas em conflito e
que colocava em evidéncia o papel ideologico da educagédo na sociedade brasileira
na légica de cada ideario, demonstrado e defendido pelos segmentos em questao.
De um lado, estavam os liberais (Pioneiros) que defendiam e endossavam as teses
gerais da Pedagogia Nova, que propunham bases pedagdgicas renovadas e a
reformulacéo da politica educacional.

Com um pensamento educacional liberal e leigo, tinham as visées de homem e de
mundo fundamentadas nos pressupostos “antropoldgico-filoséfico” a partir da
educacao, acreditando num humanismo cientifico-tecnoldgico e no homem enquanto
um ser social e evolutivo, afirmando que o fundamento da sociedade humana é o
trabalho”. (Cury,1984).

Essa nogéo se opde ao pensamento educacional elitista, excludente e espiritualista
da Igreja Catdlica, que alojava os maiores defensores da pedagogia e dos valores

tradicionais, combatendo veementemente os ideais revolucionarios dos
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escolanovistas. Para esse grupo, defensores do humanismo cristdo, a educacéo
estava ligada a visdo do homem e do mundo obedientes aos preceitos evangélicos e
que o acordo harmonioso se dava entre o a Igreja, a escola e a familia. A esse grupo
aliavam-se outras faccées conservadoras, que também nao aprovavam alteracdes

modernizantes nas escolas. (Cury, 1984).

No centro, situava-se o Governo com uma situacdo de neutralidade, Francisco
Campos, que dirigia o entdo recém criado Ministério da Educacao e Saude Publica
(MESP) (1931), mesmo declarando querer aproveitar a contribuigdo de ambos os
grupos, acabou por colocar em execucdo uma politica educacional prépria, mas

também distante de principios efetivamente democraticos.

Uma outra forca social se expressava através da Alianca Nacional Libertadora
(ANL), uma ampla frente formada por setores mobilizados na luta antiimperialista e
antifascista. A ANL agrupava uma grande parcela das classes populares — operarios
e camadas médias — e também grupos decepcionados com o rumo tomado pela
Revolucao de 1930 e pelo governo Vargas. Essa entidade,

[...] recuperou, em parte os projetos de politica educacional esbogados pelo
Movimento Operario da Primeira Republica, principalmente as teses sobre
democratizagdo do ensino ja presentes nos anos 20 nas campanhas do
entdo recém-criado Partido comunista Brasileiro (Ghiraldelli, 2003: 40).

As lutas ideoldgicas estabelecidas pelos diferentes grupos refletiam as dificuldades
de renovacdes no setor educacional. Naquele momento de mudancas enfrentado
pela sociedade brasileira, os diversos pensamentos sobre a educacdo se
misturavam sem muita objetividade pratica diante da realidade social do pais. A
sociedade estava mudando e naturalmente se fazia necessario uma reflexao
qualitativa e quantitativa da educacao escolar no contexto das mudancas politicas,
econbmicas e sociais que se estabeleciam criando as bases estruturais do novo

modelo de desenvolvimento nacional — o industrial capitalista.

Os debates e os confrontos ideolégicos sao praticamente encerrados durante a
ditadura do Estado Novo (1937-1945), que intensificou o fortalecimento do Estado
num forte autoritarismo. A Constituicdo de 1937 modificava substancialmente a
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situacdo, pois deixava de proclamar o dever do Estado quanto a educacao,
assumindo um papel subsidiario, desobrigando o Estado de manter e expandir o
ensino publico. Aquilo que na Constituicao de 1934 era um dever do Estado adquire
outra conotacdo na Constituicdo de 1937, passando para uma acao secundaria.
Diante dos novos artigos estabelecidos para a area de educacao observa-se a
relevancia da mentalidade conservadora de acordo com as caracteristicas que

revestiam o regime (Romanelli, 2000).

Cabia a Uniao tracar as diretrizes da educacgéao nacional e fixar o plano nacional de
educagcdo. Essa orientacdo vai prevalecer na Constituicdo de 1937, com novos

direcionamentos. Sobre essa questao, Beisiegel (1995: 391) diz o seguinte:

[...] Nao obstante a incontornavel imprecisdo dos termos em que se
colocaram essas questdes das diretrizes e das bases da educacao nacional
nos textos de 34 e 37, obrigando ambas as constituicdes diferentes
possibilidades de interpretacdo quanto a latitude que atribuiam a acao do
governo federal, a direcao centralizada que imprimiam a evolu¢do do ensino
era inequivoca e se consolidaria, um pouco mais depois, nas disposigoes,
de 1942 e de 1946, sobre as “leis organicas” do ensino de nivel médio.

E reconhecido, que o advento das leis organicas contribuiu para uma melhor
ordenacdo da estrutura educacional, mas os termos constitucionais ja deixavam
explicitada a orientacdo politico-educacional capitalista de preparagdo de um
contingente de mao-de-obra para as novas fungdes abertas pelo mercado.

Em 1942, embora a reforma Capanema tenham ordenado todos os niveis de ensino,
o empreendimento das reformas demorou a vir, inicialmente foi priorizado o ensino
secundario e profissionalizante com um carater educativo de formagéo capaz de
atender aos interesses imediatistas da industrializagdo crescente (Ribeiro, 2000). O
pais modernizava-se e o desenvolvimento industrial expandia um mercado de
trabalho que exigia treinamento e qualificacdo da mé&o-de-obra, processo que
determinava também novas exigéncias educacionais. Delineava-se, portanto o
reajustamento da educagdo as novas necessidades da politica e da economia

nacional, com uma preocupacao social de fundo nacionalista e antidemocratica.
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Para concluir, podemos dizer que historicamente a educacdo brasileira, que
comecgara a organizar-se a partir da reforma de Campos em 1931, terd durante o
Estado Novo, com as leis organicas de Capanema, uma proposta mais real de
organizacdo, inovando em alguns aspectos, mantendo pontos tradicionais,
conservando privilégios, ou até mesmo retroagindo, tratando-se de novos principios
educacionais. Porém, tudo estava bem atado em um sistema orgénico e

centralizador na légica da doutrina do Estado Novo (Cunha, 1989).

As regras do governo Getulista desde 1930 e o autoritarismo do Estado Novo,
empreenderam estratégias para a fortificagdo do poder, buscando também atingir a
populacao brasileira de maneira geral. Tanto a propaganda politica do Estado Novo,
quanto o sistema educacional atuavam como veiculos para difundir os ideais do
governo. No Espirito Santo, esses movimentos no quadro geral do panorama
nacional ndo foram diferentes, ja que os interventores seguiam rigidamente os
comandos do Governo Federal [...] aqui a Interventoria de Jodo Punaro Bey foi uma
das mais longas do regime Getulista, durante mais de 12 anos, o que garantiu a
tranquila execugdo das diretrizes do Estado Novo, devido a fidelidade do nosso
Interventor (Ara0jo,2001:48). O Interventor procurava colocar em pratica seu
entendimento da importancia da educag¢do na configuracdo do Estado Nacional,
tendo como prioridade a expansao da rede escolar publica, aumentando a
capacidade de atendimento escolar em todo o estado [...] o que servia para o
enfraquecimento das elites locais através do controle de professores e diretores de
escolas (Araujo, id.).

Ainda nédo prevalecia no estado um processo industrial de acordo com as
expectativas nacionais, a economia se mantinha estruturada no modelo agrario-
exportador cafeeiro. A industrializacdo, que se apresentava irreversivel, ainda nao
construia suas bases no Espirito Santo. Na conjuntura nacional, até o final da
década de 1940, de acordo com Almeida (2004:88)

[...] o processo de industrializagdo era irreversivel, e o setor agrario-
exportador tinha dificuldades em sustentar o mito da vocag¢édo agréaria no
pais. Expandia-se o capitalismo e, com a urbanizagdo, aumentava a
importancia das classes emergentes como a burguesia industrial e
financeira, o proletariado urbano e as camadas médias ligadas a burocracia
do Estado, as empresas privadas e o setor de servigos.
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Os avancos que estavam ocorrendo no mundo do trabalho e o redirecionamento do
desenvolvimento brasileiro para o setor industrial-urbano propiciaram o surgimento
das primeiras politicas publicas de massa, especialmente para as populagdes
urbanas. Nesse contexto, [...] a escola constituiu o principal, sendo o unico veiculo
importante na busca de ascensdo social e a educacdo escolarizada continua sendo
a via de acesso a participacdo efetiva na sociedade (Almeida,1989:59). As novas
exigéncias da industrializagdo e dos servigos urbanos influenciaram os conteddos e
a expansao do ensino, proporcionando também um fortalecimento no discurso
reivindicatério pelos direitos da mulher, principalmente pela igualdade de ensino.
Esse movimento situa-se no contexto das mudancas sociais, marcado pelo avango
do capitalismo, da urbanizacéo, da insercao da mulher no mercado de trabalho e da

mudanc¢a nos costumes tradicionais.

O ideario da escolanivismo da crengca do poder da educagdo para o0
desenvolvimento da nacao repercutiu na politica educacional e na criacado de mais

escolas.

[...] o crescimento da escolaridade obrigatdria e a demanda pelo ensino
basico fizeram que houvesse necessidade de uma maior oferta de mao-de-
obra que, aliada as idealizacbes morais vigentes e ao repudio a co-
educacdo, contribuiu para que o poder publico considerasse que as
mulheres eram mais adequadas para o ensino da infdncia na Escola
Primaria que se democratizava (Almeida, 1989:78).

A maior visibilidade feminina até o final da década de 1940, especialmente no
ambito urbano, se da com as oportunidades de maior acesso a educacao publica e
privada e com o surgimento de novas oportunidades de trabalho. Apesar dos
obstaculos, a permanéncia da visao ideolégica que atribuia as mulheres o papel de
regeneradoras morais da sociedade néo perdia for¢a e contribuia para sua insercéao
no campo educacional. Consideracdo de seu dever de mée e a missao civilizadora

deveria procurar seguir o caminho da honra e do dever.

A caracteristica maior da missdo feminina permanecia centrada no seu papel de
educar e aprimorar as virtudes de seus filhos e formar o carater do homem, sendo

este o papel da mée civilizadora. Nesse sentido a educagdo feminina era
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considerada importante no contexto da sociedade. Essa nogcdo é reforcada por
Besse (1999:142).

[...] a meta do sistema educacional ndo era fomentar a emancipagéo
econdmica e social femininas, mas mobilizar eficientemente as mulheres
para promover a prosperidade nacional e a estabilidade social e politica [...]
como mediadora entre o velho e novo, a educacao feminina associava
grandes doses de educacao moral e de disciplinas social a instru¢do em
conhecimento e habilidades basicas [...] a funcdo da educacdo era mais
socializadora do que libertadora.

Do ponto de vista da autora, a partir de 1930, apesar das novas condi¢des sociais e
econbmicas terem favorecido a expansao da educacao feminina, a subordinacao as
aspiragbes da maioria das mulheres ao controle da escola, que preservava a
hierarquia de género, diferenciando os conteudos de aprendizagem, evidencia o
carater limitado das conquistas educacionais e, mais amplamente, do sistema de
género, que no decorrer dos anos de 1930 foi moldado pela tradi¢cdo autoritaria do
patriarcalismo e pela prépria estrutura hierarquica as sociedade brasileira.

[...] se houve modernizagdo dos papéis de género, esta ndo abalou a
estrutura de desigualdade, e nem contribuiu para a emancipacado das
mulheres no que tange a dependéncia mental, emocional ou econémica que
mantinham em relacdo aos homens (Besse, 1999:221).

Os novos papéis femininos, no contexto da modernizacéo e as relagdes de género
caracterizam um perfil contraditério. Ao mesmo tempo em que subordinava a mulher
ao poder masculino, mantendo seu status de “rainha do lar”, abria espago e criava
condices institucionais que permitiam a alteracdo de seus papéis sociais, tratando-
se principalmente de sua participacao na esfera publica.

Nessa perspectiva, as oportunidades educacionais e profissionais representavam
para as mulheres o caminho para a emergéncia de um papel publico, sinalizando
mudancas mais efetivas de seus papéis sociais. A no¢ao de a mulher que nao podia
subverter as normas e valores da sociedade burguesa da qual eram representantes,
sdo algumas das interpretacées para esse paradoxo da educacado para reforcar a
missdo de mae civilizadora, ao mesmo tempo em que possibilitou o avanco das
mulheres na conquista de espacos publicos, de direitos politicos e de um novo estilo

de vida no universo feminino.
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O aumento da escolarizacdo feminina e sua maior participacdo no espago publico
foram uma conquista da mulher, que se empenharam a ter acesso as escolas, num
movimento de cidadania que perpassou as décadas da primeira metade do século
XX.

lll.2 — Magistério: a representacao publica do trabalho feminino

O crescimento notavel do ingresso de mulheres na escola durante as primeiras
décadas da Republica constituiu um fato historicamente relevante para
compreendermos como foram constituidas as condicées culturais e institucionais
que propiciavam as mulheres o acesso ao mercado de trabalho. Até a instauracao
da Republica a grande maioria da populacdo era analfabeta, e as mulheres
representavam uma maior quantidade. Como ja destacamos nesse trabalho, ao
longo da histéria da educacao brasileira, a instrucdo feminina manteve-se, durante
muito tempo, precaria e rudimentar, seja nas escolas publicas ou nas particulares.
Com o advento da Republica, esse quadro comeg¢a a mudar observando-se o
crescente numero de mulheres que comecaram a buscar a educagdo como meio de

garantir a seguranca econémica e o status social.

No final do século XIX, a nocao da educacao feminina ja despontava vinculando-se
a modernizacdo da sociedade e a higienizacdo da familia. Embora a nocao
tradicional que proclamava [...] que a educacdo ndo poderia ser concebida sem uma
sdlida formacao crista, e que essa seria a chave principal de qualquer projeto
educativo (Louro, 2004: 447), a constituicdo republicana foi determinante para o
movimento de mudancas na educacdo, ao separar a Igreja do Estado e, por
extensdo, a educacdo catdlica da educacao laica, impulsionando a ampliacdo da

rede publica de escolas primarias'’.

""Em 24 de fevereiro de 1891 foi promulgada a primeira Constituicdo republicana que estabelecia a federagao
dos estados, o sistema presidencialista, a separagédo entre a igreja catdlica e o estado, o casamento civil, a
divisdo dos poderes executivo, legislativo e judiciario, a autonomia dos estados. Até 1930, a Constituigéo de
1891 regeu o pais (veja: D’ Avila, Luiz Felipe (org.). As constituigbes brasileiras: analise histdrica e propostas de
mudanga. Sao Paulo: Brasilense, 1993).
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Apesar de o ensino secundario continuar a ser oferecido somente por escolas
particulares (a maioria mantida por ordens religiosas) a consagracdao da educacao
laica foi um fator decisivo para a mudanca da educacdo feminina, ao relativizar a
tutela catélica, cujo ensino rejeitava a transmissdo de conhecimento cientifico,

priorizando os principios morais vigentes na época e de preservacao da familia.

Outro aspecto ndo menos importante foi a difusdo da crenca segundo a qual a
educacao e o trabalho feminino constituiam uma necessidade para o progresso e a
civilizacao do pais. O mundo moderno requeria uma redefinicdo da funcéao feminina,
que deveria deixar de se confinar ao reduto do lar para se estender a vida publica.
Besse (1999 ). A educacao da mulher, segundo Louro (2004: 447), deveria ser feita,
[...] portanto, para além dela, ja que sua justificativa ndo se encontrava em seus
proprios anseios ou necessidades, mas em sua funcdo social de educadora dos
filhos ou, na linguagem republicana, na fungcdo de formadora dos futuros cidad&os.
Nesse contexto, a mulher deveria receber na escola um treinamento que as
preparasse para conduzir a educacdao das criancas, segundo 0s paradigmas
cientificos dos médicos higienistas e da psicologia.

Ainda que as reivindicagbes em favor da educagdo feminina viessem a representar,
sem duvida, um ganho para as mulheres, sua educacao continuava a ser justificada
por seu destino de mae. Mesmo com a formalizac&o republicana da separagao da
igreja catdlica do Estado, permanecia como dominante a moral religiosa, que exigia
principalmente uma constante preservacao dos tradicionais principios morais, que
justificava a educacao da mulher ainda associada a funcao da maternidade [...] ela
precisaria ser, em primeiro lugar, a mae virtuosa, o pilar de sustentagcdo do lar, a
educadora das geracoes futuras (Werebe, 1994:46). As novas idéias republicanas,
influenciadas pelos ideais liberais e positivistas estabeleciam pontos comuns em
relacdo a educacao feminina. A escolarizacao da mulher ganha importancia, porque
através da educacéao ela poderia desempenhar ndo apenas seu papel de esposa e
méae, como também aliar sua natureza materna a nobre funcdo de ensinar.
lluminada pela crenca no papel da educagcdo como forte sanadora dos males
sociais, a mulher é convidada a compartilhar dessa acao reformadora da educacéo.
Nessa perspectiva, a acao da educacao é vista como um processo de crescimento
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moral e intelectual, bem de acordo com o0s novos ideais republicanos (Webere,
1994).

Considerando também que o movimento educacional estava povoado pelas idéias
do entusiasmo pela educacao e do otimismo pedagdgico e que, nesse contexto, o
discurso de que a crenca de que com a multiplicacdo das instituicoes escolares e
com o combate ao analfabetismo seria possivel incorporar o Brasil no caminho de
um maior desenvolvimento social e econbmico, desponta a importancia da
escolarizagcdo em ambito geral na sociedade brasileira. De acordo com os padrdes
sociais da época e com o ideario oficial, a educacdo feminina e a conducao da
mulher ao magistério buscam valorizar o papel da mulher como formadora dos

futuros cidadaos, esposa, mae e educadora (Alves et al, 1982)

Aos poucos as mulheres foram marcando presenca nas escolas, estendendo essa
presenca até a Escola Normal, que representava a possibilidade de trabalho e maior
transito nas esferas publicas e privadas. Além de manter suas atividades domésticas
e familiares, elas passariam a ter uma participacdo mais ampla na vida social e
publica, através do magistério. Naturalmente o veiculo maior desse processo foi a

Escola Normal.

Como ja é de nosso conhecimento, o projeto politico de educacgao para o magistério,
desde o inicio da implantacédo das primeiras escolas normais provinciais, a partir das
décadas de 30 e 40 do século XIX, estava voltado para um espago para homens,
caracterizando inicialmente uma profissdo masculina. Entretanto a prépria nocédo de
criacdo da Escola Normal, numa légica de que a instrucdo seguiria uma cruzada
pelo bem comum da sociedade e preservac¢ao do nivel moral da populagéao, [...] elas
formariam aqueles homens a quem caberia, por missdo, elevar o nivel intelectual e
moral da populagéo, unificando padrées culturais e de convivéncia social (Villela,
2000: 104). As exigéncias para a admissao na escola que recaiam principalmente
nas condi¢cdes morais dos individuos acima do saber para ensinar, ou mesmo para
adquirir novos conhecimentos, favoreceu até o final do século XIX a presenca das

mulheres nas escolas normais.
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Esse pensamento identificava-se com o discurso das qualidades morais femininas,
que representam uma moral firme e inabalavel, na condicdo de mae e esposa
abnegada, sendo o casamento sua maior aspiracdo, era a indicada para ser a
primeira educadora da infancia, sustentaculo da familia e da patria (Almeida, 1998).
Esse ideario reforcado pela nocao positivista que elevava a mulher a condicdo de
“rainha do lar e anjo tutelar”, funcionava dando respeitabilidade as mulheres e, ao
mesmo tempo, como um alicerce determinante quanto aos espacos sociais a serem
ocupados e as atividades que poderiam desempenhar. Essa idéia foi decisiva para a
construcdo das bases ideolégicas que coroou a profissdo do magistério como dever
sagrado e sacerddcio (Almeida,1998).

No entanto, mesmo no inicio do século XX, permanecia a distincdo na formacao de
homens e mulheres. A educacdo feminina ainda nao era voltada para um
desempenho profissional, permanecia direcionada para as atividades domésticas.
Porém, gradativamente foi acontecendo a transicdo da educacado doméstica para
uma formacéo profissional, pois surgiu a necessidade de incorporar a mulher ao
projeto educacional da nacao.

Nas décadas seguintes a proclamacao da republica, até os anos de 1940, a
sociedade brasileira foi palco de uma realidade que desafiava o conflito entre 0 novo
e antigo, na perspectiva da interpretacdo da modernidade e, por consequente, da
definicdo de papeis da mulher. Com a modernizagdo, e com as mudancas geradas
pelos novos tempos, principalmente a urbanizagédo e a industrializagdo, a sociedade
passou a perceber que a mulher ndo poderia permanecer na mesma situacao de
limitacdo e invisibilidade social. Dessa forma essas mudancas produziram efeitos
mais amplos, determinando novas oportunidades educacionais e profissionais,

notadamente para as mulheres provenientes das camadas urbanas médias e altas.

A necessidade de formacéao feminina, [...] mesmo que voltada para a manutencdo da
moral, acompanhada pela idealizagdo da mulher como missionaria dos bons
principios da familia, religiosos e de educadora dos filhos para a vida e para a patria,
possibilitou a instrugdo feminina (Saffioti, 1979:206).
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A educacado aliava-se aos anseios da modernidade e desde modo cresciam as
pressdes exigindo educacdo e, com elas, comeca a expandi-se 0 numero de
meninas e mogas nas escolas. Simultaneamente acentuou-se a admissado de
mulheres na Escola Normal, que era o Unico lugar que oferecia ao género feminino
uma formacao profissional escolarizada. Esse processo se evidencia nas cidades,
principalmente no Rio de Janeiro e Sao Paulo, centros urbanos que se
industrializavam, e onde as repercussdes sociais do capitalismo se evidenciavam
alterando as relagdes de trabalho. Diante da necessidade de combater o
analfabetismo e capacitar pessoas para o trabalho urbano industrializado, as
atencdes voltaram-se para a propagacao da educacao popular e profissional. Esses
movimentos voltados para a educacao favoreceram a expansdo da escolarizagao
feminina e, por conseguinte, a preocupacao pela formacdo da mulher passou a

tomar diferentes rumos.

Essas mudancas foram fundamentais para melhorar a imagem feminina na
sociedade, quando melhores condicoes de visibilidade foram concedidas as
mulheres. Com o crescimento urbano, as novas exigéncias cobravam posturas
diferentes diante das antigas funcées. As mudancgas urbanas estavam produzindo
novos sujeitos sociais e as novas relagbes urbanas necessitavam da presencga
feminina e, principalmente, a partir de 1930, com o crescimento e 0s novos rumos do
capitalismo, modelos europeus aportavam para o Brasil, influenciando padrdes de
consumo e de comportamento, despertando novos pensamentos e imagens do ser

mulher.

Desde o inicio do século XX, as novas funcdes urbanas levaram os homens para
diferentes atividades de trabalho, em algumas regides de forma mais marcante, em
outras menos, abandonando as salas de aula. [...] Esse movimento daria origem a
‘feminizacdo do magistério”, tambeém observado em outros paises, fato
provavelmente vinculado ao processo de urbanizagdo e industrializacdo que

ampliava as oportunidades de trabalho para os homens Louro (2004: 449).

O processo nao acontecia sem criticas ou recriminacdes, pois 0s mais tradicionais

consideravam uma insensatez permitir que as mulheres assumissem essa funcao.
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Uma vez que eram despreparadas para algum tipo de trabalho fora do lar, ndo
conseguiriam acumular conhecimentos necessarios a educagdo dos alunos e,
portanto deveriam permanecer resguardadas no espaco privado do lar, cuidando da

familia.

Era a necessidade de manutencédo das diferencas entre os géneros e a relevancia
masculina sobre o género feminino, que até entao prevalecia na sociedade. Outras
vozes argumentavam de forma contraria, mas sem perder a referencia natural da

mulher - a maternidade. Sobre essa questao, Louro (2004:450), diz o seguinte:

[...] afirmavam que as mulheres tinham, por natureza, uma inclinagéo para o
trato com as criangas, que elas eram as primeiras e “naturais educadoras”,
portanto nada mais adequado do que lhes confiar a educagéao escolar dos
pequenos. Se o destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria
pensar que o magistério representava, de certa forma, “a extensédo da
maternidade” [...].

No ambito dessa discussdo, apesar de discordantes, permanecia a mesma visao
reducionista sobre a mulher, e 0 argumento do magistério enquanto extensao da
maternidade prevalece, justificando a escolaridade feminina voltada a essa atividade
de trabalho, porque nao feria a funcdo natural da mulher, nem subvertia os padrdes
e os valores impostos pela sociedade.

A profissdo de educadora mantinha uma estreita relacdo com os pressupostos
religiosos de abnegacdo e devocao aos alunos e com o0s principios sociais de
moralidade. Durante a primeira metade do século XX essa nogdao nao sofreu
alteracdo. Nesse contexto a presenca das mulheres nas escolas comeca a tomar
vulto e ainda no dizer de Louro (2004:454),

As escolas normais se enchem de mogas. A principio sdo algumas, depois
muitas, por fim 0s cursos normais tornam-se escolas de mulheres. Seus
curriculos, suas normas, os uniformes, o prédio, os corredores, os quadros,
as mestras e mestres, tudo faz desse um espago destinado a transformar
meninas/mulheres em professoras. A instituicAo e a sociedade utilizam
multiplos dispositivos e simbolos para ensinar-lhes sua misséao, desenhar-
lhe um perfil proprio, confiar-lhe uma tarefa. A profissdo docente também se
feminiza.

A educacdo feminina ganha uma maior dimensédo na sociedade nacional seja nas

escolas publicas, incluindo a escola normal, colégios normais religiosos, internatos
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particulares religiosos, enfim sejam escolas laicas ou religiosas, pagas ou gratuitas,
as mulheres de classes sociais diversas passaram a ter acesso a escolaridade,
mesmo perdurando a visdo do curso normal como caminho natural a ser percorrido
pelas mogas de classe média e alta. Mas em todas as classes sociais a ponte que
facilitou a passagem da mulher do espaco privado para o publico foi, sem duvida, a
educacgao. O magistério seria o caminho do trabalho e o maior viés para a conquista

mais ampla do universo social publico.

Socialmente, o magistério enquanto representacdo maior do trabalho feminino se
estrutura envolvendo dois elementos determinantes: criava espaco para insercao
das mulheres no mundo publico e no trabalho assalariado e, como mulheres, nao
precisavam relegar a um segundo plano os deveres com a familia e o dever sagrado
da maternidade, que socialmente era concebido apenas através do sacramento
matrimonial. [...] Dessa forma, viabilizava um cruzamento entre o publico e o privado

dentro nas condicées concretas apresentadas na época (Almeida,1998: 69).

A expansédo da presenga feminina no magistério se inclui também, na busca da
mulher em favor de sua valorizacdo social. Nesse sentido € importante ressaltarmos
gue nova concepcao de familia, o sentimento da infancia e a nocdao de educacéao
tornaram-se uma preocupacao dos intelectuais que enfatizaram a importancia da
educacao feminina como fator decisivo na formacdo de uma sociedade moderna e,
portanto, sinalizando para a importancia das novas funcées da mulher também

moderna.

O fato das mulheres estarem ocupando mais espagos publicos aliando educacao,
instrucdo e profissdo esteve também centrado na ideologia feminista liberal,
marcada por um grupo de mulheres que tinham como debate a preocupacdo em
definir a condicdo e o lugar da mulher na sociedade. As feministas como forca
motivadora a crenca em um suposto poder libertador através da instrugdo. Esse
poder seria o veiculo maior que possibilitaria a apropriacdo de maiores direitos
publicos e privados e libertaria o sexo feminino da subordinagdo e da opresséo
(Almeida,1998).
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Com uma visdo critica dos valores tradicionais, as feministas liberais observam que
mesmo com o crescimento urbano e a modernizacdo da vida social, a mulher ndo
daria saltos qualitativos nessa sociedade moderna se nao tivesse instru¢ao, portanto
dependiam de um trabalho educativo modernizador, capaz de fazé-la compreender
seu novo papel na sociedade, o potencial emancipador de que dispunha e os

instrumentos necessarios para sua luta.

Assim apontavam os rumos da superacdo das desigualdades sexuais, procurando
conscientizar as mulheres e a sociedade do processo de opressao historicamente
estabelecido ao sexo feminino (Rego, 1996). Esse discurso se direcionava também
ao combate da concepcgao tradicionalista vigente nas escolas, que pregavam um
ensino disciplinador e moralizante, produzindo mentes déceis, submissas e
disciplinadas. Os professores com suas praticas veiculavam esses valores
distanciando a educacao da realidade social do pais e dos alunos. Nao se colocava
em pratica um modelo pedagdgico modernizador, que promovesse um ensino mais

emancipatério.

Na realidade, as reivindicacdes ndo apenas sociais € emancipatorias, foram também
culturais e econémicas. A questdo da desigualdade da mulher perpassava também
pela questao dos baixos salarios pagos as professoras. Apesar da regulamentacao e
do acesso das mulheres ao magistério, ndo ocorreu uma devida valorizagao dessa

funcéo, ao contrario, caracterizava uma profissao de baixo salario.

Varias foram as causas que justificavam a desvalorizacao da profissao, inicialmente
a funcdo maior da mulher era ser mae, o homem de fato era o provedor da familia e,
portanto, o salario feminino era complementar. Por outro lado, o magistério era
préprio para mulheres porque era um trabalho de um s6 turno, o que permitia que

elas atendessem suas obrigacdes domésticas.

Nesse imaginario ficou estabelecido que as professoras nao precisavam ter
remuneracao muito consideravel, o trabalho representava uma missdo feminina,
uma extensao da maternidade, e o salario recebido no magistério seria destinado a
pequenos gastos e pouco significativos para a familia. Isso era um mito que de fato
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se inscrevia na desvalorizagdo do trabalho da mulher em relacdo ao trabalho
masculino [...] com certeza ndo se considerava as situagées em que o salario das
mulheres era fonte de renda indispensavel para a manutengdo das despesas
domeésticas (Louro, 2004:454).

A feminizacdo do magistério promoveu mudancas na profissdo, acentuando, nessa,
atributos de respeito e competéncia. [...] a presenca das mulheres permitiu
incorporar ao magistério os atributos da maternidade e conseqlentemente, a
carreira ficou mais feminina e inseriu uma determinada mudanga no imaginario

social acerca da profissgo (Almeida: 1998: 80).

A aura de feminilidade que tomou conta do magistério envolveu a imagem da
professora primaria num quadro de representacdes sociais que se estendeu a
segunda metade do século XX. Nas primeiras décadas do inicio do século XX, de
acordo com Louro (2004:471),

[...] elas eram freqlentemente chamadas de professorinhas e normalistas
[...] o magistério ja era entdo claramente declarado como um lugar de
mulher e 0s cursos normais representavam, na maioria dos estados
brasileiros, a meta mais alta dos estudos a que uma jovem poderia
pretender [...] na medida em que o discurso cientifico ganha terreno no
ambito pedagdgico, as teorias psicoldgicas e sociologicas contribuem para a
engendrar uma nova representacdo de professora — ela agora é mais
freqientemente denominada de educadora.

Mesmo considerando que as novas condi¢gdes econdmicas e sociais a partir de
1930, decorrentes da intensificacdo da urbanizacdo e industrializacdo, tenham
favorecido a expanséo da educagdo feminina, situando melhor a mulher no contexto
modernizador brasileiro e as novas exigéncias de um estilo burgués de vida, [...] a
significagdo social da elevagdo do nivel de escolaridade das mulheres foi contida
pelo fato de ndo terem sido seriamente questionadas as relagbes de género
tradicionais (Besse, 1999: 138).

Até o final dos anos de 1940, mesmo com a conquista de maior visibilidade da
mulher e 0 magistério representando o simbolismo publico do trabalho feminino,
ainda perdurava a visao do curso normal como um caminho natural a ser percorrido

pelas mocas de classe média e alta. Estas se instruiam para assumir o papel de
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esposa mais bem preparada e culta, o que sustentava uma condi¢éo social de maior
destaque para a mulher, que permanecia coroada como rainha do lar, aquela que
gloriosamente enquanto mae padecia no paraiso. Esse quadro s sofrera alteracoes
significativas posteriormente a essa década.
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CAPITULO IV

A ESCOLA NORMAL DE VITORIA E A FORMAGCAO DE UMA IDENTIDADE
PROFISSIONAL FEMININA.

IV.1 - A sociedade capixaba e a cidade de Vitéria

O periodo histérico entre os anos de 1930 e final da década de 1940 vai marcar uma
época onde o ideal da vocacao agricola do Brasil comecga a se enfraquecer, dando
lugar a um outro processo econdémico marcado pelo desenvolvimento industrial,
criando as bases de um desenvolvimento nacionalista, impulsionando o progresso
nacional pela diversificacdo da economia e superacdo das crises econdmicas

geradas pelo modelo agrario-exportador sustentado pela economia cafeeira.

Nesse ideario de desenvolvimento nacional, busca-se principalmente a superagao
da dependéncia externa e a modernizagdo econdémica, almejando alcancar um
modelo de desenvolvimento mais autbnomo. O despertar para a nacionalidade vai
promover mudancgas socio-culturais que se desenvolvem e ganham, na sociedade

brasileira, um clima criado pela moderniza¢ao e urbanizagéo.

Historicamente, esse processo vai se expandir em maiores dimensdes na regiao
sudeste, principalmente em Sao Paulo e Rio de Janeiro, seguido por Minas Gerais,
estados onde a vida urbana crescia com maior intensidade, mudando a paisagem
das cidades, que perdiam seu predominio rural diante da presenca de uma nova

organizacao social urbano-industrial.

O Espirito Santo, mesmo situado geograficamente no sudeste, regido geo-
econbmica mais dindmica do pais, permanecia em condicdo periférica em sua
economia, politica e cultura. Por suas préprias condigcdes socioecondmicas, nao
acompanhou esse dinamismo regional, passando despercebido nas novas decisdes

da politica econdmica nacional (Siqueira, 2001).
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A economia capixaba se mantinha dependente da cafeicultura, quer era geradora da
renda estadual e das articulagdes de trabalho, direcionando a estrutura econdémica e
social do estado. Os graus de industrializacdo e urbanizacdo eram inexpressivos,
fato que se dava nao apenas da tradicional estrutura econémica, mas também pela
insuficiéncia da energia elétrica, e pelo limitado mercado consumidor. Problemas
como a questdo energética, aperfeicoamento das instalacbes do porto de Vitoria,
construcdo e ampliacdo de estradas inter-estaduais, construcdo de pontes,
melhorias no setor educacional urbano e rural e problemas de infra-estrutura urbana,
notadamente na capital, eram questées emergenciais no Espirito Santo no final da
década de 1940 (NEP, 1984).

Esse quadro fica muito claro, quando observamos o discurso do Governador
Lindemberg (1947:127), em sua mensagem de governo,

[...] € necessario estimular cada vez mais os trabalhadores agrarios, a fim
de assegurar o sustento do povo e obter sobras para exportacdo. E preciso
que em nosso territorio essencialmente agricola, amparemos o homem do
campo, assistamos o trabalho rural, pois no campo esta 68 % da populacao
ativa estadual [...] Somente com assisténcia técnica, médica, educacional e
infra-estrutura viaria, elevaremos o padrao de vida do homem do interior e
nossa agricultura sera forte e progressiva [...].

De acordo com as preocupacdes de Lindemberg, observamos que no final dos anos
de 1940, as principais diretrizes estaduais ainda se direcionavam para o setor
agrario, e que o0 movimento de modernizagcdo econdmica, pautado no
desenvolvimento industrial e urbano, enquanto projeto nacional, ndo estava
promovendo alteragdes na estrutura socio-econémica estadual. Esse processo s6
atingiria o Espirito Santo, num estagio posterior, a partir dos anos de 1960'2.

O desenvolvimento do estado ainda se dava no ritmo do modelo agrario-exportador.
Em termos populacionais, os dados censitarios de 1940 acusam um total de 790.149
habitantes no Espirito Santo, deste total 80,0% estava concentrada na zona rural.
Essa caracteristica agraria vai se manter na até o final dos anos de 1950.

2 As transformagdes na estrutura econdmica estadual e o processo de modernizagdo da economia capixaba,
vao ter suas bases iniciais com a implantacdo da politica de erradicagdo dos cafezais, programa do governo
federal que promove a partir de julho/1962 a julho de 1966, a primeira fase da erradicagdo dos cafezais
considerados improdutivos. A segunda fase vai ocorrer entre agosto de 1966 a maio de 1967 (IJSN, 1987:16).
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Até 1950 o movimento populacional do estado se manteve com uma grande e
estavel concentracdo da populacdo na zona rural. Fato que expressa a relacéo
populacao/estrutura econémica, que direcionava a dinamica da populacao de acordo
com o trabalho rural e a expansao da fronteira agricola, apoiada principalmente na
marcha do café.

Em 1950 o Espirito Santo concentrava 79,2 % do total da populacdo do estado no

campo, o que reforcava seu perfil eminentemente rural™

. Este fato nos permite uma
maior compreensdao em relacdo aos direcionamentos politicos do governo de
Lindemberg, que aliava seu perfil politico ruralista, a realidade socio-econdmica do
estado. A Tabela 4.1 apresenta populacdo do Estado do Espirito Santo e da cidade

de Vitoria de 1910 a 1950.

De acordo com os dados demograficos da tabela, podemos observar que até 1950 a
dindmica populacional da cidade de Vitéria evoluia demograficamente de forma lenta
seguindo o ritmo do modelo agrario-exportador. A cidade durante os primeiros 50
anos do século XX, permaneceu concentrando um baixo percentual da parcela da
populacdo capixaba, que nao ultrapassou a 0,05%. Caracteristica que vai comecar
a mudar a partir do final da década posterior.

O perfil populacional da cidade refletia na sua configuragéo social as mudancas que
se processavam no centro de Vitéria e se davam em funcao de suas caracteristicas
de cidade portudria, com funcbes urbanas voltadas para as relacbes comerciais,
prestacdo de servicos e como sede politico-administrativa estadual. A cidade
preservava um estilo de vida bucélico até final os anos de 1940, que como retrata
Tatagiba (2001:85),

[...] A vida em Vitéria passa bem devagar [...] bondes percorrem silenciosos
os trilhos espalhados pela cidade, [...] tudo se resolve no centro da cidade, a
Avenida Jerbnimo Monteiro concentra o movimento comercial e financeiro
dailha [...] bares, farmécias, sorveterias, sinucas, lojas, bancos e bancas de
jornal se faziam presente nessa avenida [...] o ponto de encontro é a Praca

'* Em 1950 a populagdo do Espirito Santo era de 957.238 habitantes, com um percentual de 79,2 desta
populagdo alojada no campo. Em 1960, o censo aponta um total 1.418.384 habitantes no estado que mantém
seu perfil rural com 71,6% da populagao na zona rural. IBGE. Censo Demografico do Espirito Santo 1950. Rio
de Janeiro: 1960. Censo Demografico do Espirito Santo de 1960. Rio de Janeiro: 1962.
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Oito [...] no Bar Meneses o mundo politico faz ponto e joga conversa fora. A
vaga para sentar é disputada por governador, prefeito, jornalista, dono de
cartério...

Nesse clima elevado de provincianismo, os cafés, os bares as esquinas e pracas
convertiam-se em locais onde a vida social da cidade se movimentava, estendendo-
se aos eventos do Teatro Carlos Gomes, Cine-Teatro Gloria e nas festas do Clube
Vitéria, que convergiam as sociabilidades também para a Praca Costa Pereira e o
Parque Moscoso (Neves, 1987).

TABELA 4.1

Populacao do Estado do Espirito Santo e da cidade de Vitoria - 1910 — 1950
ANoS Pqp_ulagéo Pop_u!a_géo % qa’ p_opulagéo de

Espirito Santo Vitoria Vitoria x Estado

1910 340.805 18.371 0,05
1920 457,328 21.866 0,05
1930 603.328 30.169 0,05
1940 790.149 42.271 0,05
1950 957.238 50.415 0,05

Fonte: Brasil. Recenseamento de 1920. Rio de Janeiro. Vol. IV. Populagdo. Rio de Janeiro: 1920. IBGE.
Estatisticas do século XX. Censo Demografico Geral do Brasil. 1940. Série Regional. Vol. XIV — Espirito Santo.
Rio de Janeiro: 1942. IBGE. Censo Demogréfico do Espirito Santo. 1950. Rio de Janeiro: 1952.

Nesse contexto social urbano, também tinham lugar a Escola Normal e o Ginasio
Estadual. O sonho das mogas era estudar na Escola Normal [...] e a elite disputava
vaga para estudar no Ginasio Estadual (Tatagiba, 2001: 81).

Tratando-se de educacao, Oliveira (2008: 469) demonstra que em 1940 o sistema
educacional do Espirito Santo apresentava-se conforme os dados da Tabela 4.2,
Unidades Escolares/Categorias de Ensino e Tabela 4.3, relacionando Matriculas
segundo Categoria de Ensino.
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TABELA 4.2
UNIDADES ESCOLARES NO ESPIRITO SANTO SEGUNDO AS CATEGORIAS
DE ENSINO - 1940

Unidades Escolares — Categorias de Ensino

0o | 8| - | 5 | 8
— .g 8 .g 8 'g % ] @
© = = - - = . = ©
o g 3 3 3 qé > S 5
- = S £ = S = > o

o o & £ (&) L} @
) o
)

Espirito Santo 968 925 15 8 3 5 2 3 7
Vitéria 67 43 5 5 2 3 1 3 5

Fonte: Oliveira, José Teixeira de. Histéria do Espirito Santo. Vitéria: APE/Secretaria Estadual de Cultura, 2008.
p.469

TABELAIV. 3
MATRICULA GERAL SEGUNDO AS CATEGORIAS DE ENSINO 1940
e o | 8 3| | &| 5|,
s & ] D 7 5 o s g
e | £E|E|E| 2| E B &3
Espirito Santo 73.290 | 68.663 | 2.434 | 465 | 371 | 583 | 25 | 100 | 649
Vitéria 10.662 | 7.584 | 1.303 | 375 | 359 | 320 | 8 | 100 | 613

Fonte: Oliveira, José Teixeira de. Histéria do Espirito Santo. Vitéria: APE/Secretaria Estadual de Cultura, 2008.
p.469

Com referéncias ao quadro educacional da capital, essas tabelas demonstram que a
cidade de Vitoria apresentava um numero consideravel de unidades de ensino e
matriculas por categoria de ensino, concentrando um maior nimero de escolas e
matriculas no nivel primario, compativel com o quadro estadual. Nas demais
categorias de ensino, Vitdria concentrava um maior percentual de unidades

escolares e de matriculas.

Ainda de acordo com Teixeira (2008), podemos situar que do total das escolas de
ensino primario, tanto no estado quanto na capital, prevaleciam as escolas publicas.
Quanto ao numero de estabelecimentos de ensino ndo primario, tanto em Vitéria,
quanto nos demais municipios estaduais, a predominédncia era das escolas

particulares, mas com um numero de unidades escolares reduzido, predominando
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esses tipos de estabelecimento na capital. Essas instituicbes eram de propriedade
de corporacgdes religiosas, de sociedades civis e individuais.

Esses dados sdo de grande importancia nessa andlise, uma vez que procuramos
mostrar Vitoria no contexto estadual da primeira metade do século XX, situando a
capital enquanto centro politico, econémico e cultural do estado, na perspectiva das

mudancas que se processaram na primeira metade daquele século.

Desde o final do século XIX, forcas econémicas e politicas ja conjugavam esforcos
no sentido de promover melhorias urbanas a capital [...] para que seus negécios se
desenvolvessem e também para que pudessem desfrutar de todas as comodidades
materiais e culturais a altura de sua posi¢do social (Palacios, 2007: 103). A dinamica
da economia cafeeira e 0 movimento comercial do porto de Vitéria incrementavam
atividades comerciais na cidade, que estavam diversificando habitos e costumes no

cotidiano da elite local.

O movimento comercial da capital estava diretamente atrelado ao desenvolvimento
do seu porto, que a elite dirigente da época, ja& com visdo de futuro, afirmava ser o
veiculo maior do progresso do Espirito Santo. Em relacdo a cidade e seu porto,
Freire (1896) em sua mensagem de final de governo relata sua preocupagdo em
relacdo as precarias e insuficientes condicdes técnicas e operacionais do porto de
Vitéria, bem como, teve olhos voltados para a precariedade da situacéo higiénica e
urbana da cidade que estavam longe de atender as exigéncias da populagéo.

Entretanto, as acdes politicas mais concretas voltadas para as questdes urbanas da
cidade e de melhorias de seu porto vao tomar vulto no inicio do século XX no
governo de Jer6bnimo Monteiro (1908-1912). Monteiro colocou em pratica o projeto
de urbanizacdo da cidade, incluindo as obras portuarias e iniciou o saneamento
publico de Vitéria, que era fundamental para o bem estar da populacao,

promovendo:

[...] servicos de agua, esgoto, luz e inclusive bondes elétricos, aterro de
mangues, construgdo de parques, construgdo, alargamento e calgamento
de novas ruas da cidade. Realizou também a reconstrugdo dos primeiros
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edificios publicos e a construgéo da Santa Casa de Misericordia (Siqueira,
1984:79).

As mudancas urbanas implementadas nesse periodo criaram as bases para a
modernizacao futura realizada por Florentino Avidos (1924-1928) e intensificaram o
movimento social e comercial da cidade, que na dinamica da economia cafeeira
criaram novas possibilidades comerciais, principalmente o incremento de lojas de
produtos importados, que eram filiais de casas de comércio do exterior, na maioria

italianas e alemas (Palécios, 2007).

A partir de meados dos anos de 1920, Vitdéria passa por um novo processo de
urbanizacdo, ampliando as obras de saneamento urbano mantendo os padrdes
higiénicos e saneadores da época. Foram canalizados recursos para remodelar a
cidade, buscando integra-la aos modernos padrdées urbanisticos da época. Ao iniciar
a década de 1930, Vitéria apresentava um novo perfil urbano, com mudancas
arquitetbnicas, sanitarias, espaciais e portuarias, inclusive com pleno funcionamento

do transito, ligando a cidade ao continente através da Ponte Florentino Avidos.

Essas mudancas repercutiram na vida da cidade de forma abrangente, em termos
sociais, culturais, econdmicos e paisagisticos, proporcionando melhores condi¢cdes

materiais e de lazer a populagao citadina.

O novo governo estadual, sob a administragéo do interventor Jodo Punaro Bley, que
se manteve no governo durante 13 anos'®, deu segmento as obras anteriores e
priorizou os setores de educacéao e saude, com a construgdo de escolas, orfanatos e
hospitais, incrementando campanhas de vacinacao. Ainda no inicio da década de
1930, foram criadas em Vitéria as Faculdades de Farmacia e Bioquimica,
Odontologia e de Direito, resultantes de iniciativa particular. Bley Manteve o modelo
agrario-exportador do estado, estimulando a producado cafeeira, ndo promovendo

' O movimento revolucionario de 1930 d4 inicio do governo de Getulio Vargas e a uma nova politica de
reorganizacdo do Estado. Vargas interveio nos estados, substituindo os governadores por tenentes interventores.
Para o Espirito Santo foi nomeado o Capitdo Exército Jodo Punaro Bley, que nado era capixaba, ndo conhecia o
Espirito Santo e néo tinha vinculos com nenhum politico capixaba. Sob o reflexo da “Era Vargas”, Bley vai
governar o Espirito Santo de 1930 a 1943. Bittencourt, Gabriel. Histéria geral econémica do Espirito Santo: do
engenho colonial ao complexo portuério do Espirito Santo.Vitéria: Multiplicidade, 2006.



99

esforcos para o desenvolvimento industrial, e sim reforgou o modelo agrario
tradicional. (Bittencourt, 2006).

Conforme Oliveira, (2008) até o final da década de 1940, eram poucos 0S
estabelecimentos industriais no estado. Os que existiam estavam intimamente
ligadas a transformacéo de produtos primarios, principalmente na area de alimentos,
em Vitéria, essa atividade era insignificante’®. Nesse contexto ndo se formalizava
uma classe operaria urbana representativa, na cidade. Esse segmento social era
constituido principalmente por operarios da construcao civil, do porto, das ferrovias e
trabalhadores com atividades em servigos publicos.

A elite era constituida por politicos, profissionais renomados (advogados, juristas,
médicos), altos funciondrios publicos, proprietarios de firmas comerciais,

comerciantes prosperos e representantes da aristocracia rural residentes na capital.

A camada média da populagdo se dividia entre demais funcionarios publicos
administrativos, profissionais liberais, médios e pequenos comerciantes e
intelectuais. Os menos favorecidos se incluiam nos segmentos sociais de
pescadores, empregados em atividades domésticas, catraieiros, vendedores

ambulantes etc.

A cidade se modernizava, mas as atividades de trabalho até entdo nao sofriam
alteragbes significativas. O desenvolvimento urbano e social que se processava
estava criando novas formas de sociabilidade e mobilidade social, e contribuindo
para o aumento do nivel da escolaridade de alguns setores da populacéo.

As mudancas que ja vinham acontecendo na cidade desde o governo Monteiro,
chegando até o final dos anos de 1940, inclusive com investimentos na area social,
destacando saude e educacao, muito contribuiram para melhorar a vida na cidade.
Tratando-se do setor educacional (formacao de professores e construcdo de escolas

'® Por ordem de importancia; indlstrias capixabas com maior nimero de operarios, se concentrava na area de
alimentagdo (com maior representatividade), madeira e vime, téxtil, construgdo e material para construgéo,
metalurgia, vestuario, couros e peles, (Oliveira, José Teixeira de. Histéria do Estado do Espirito Santo. Vitéria:
APEES, 2008.
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primarias), essas iniciativas foram de fundamental importancia no processo de
modernizacao de Vitéria. Ainda era pouco, tinha muito por fazer, mas diante da
persistente precariedade que se mantinha nesses setores, o que estava sendo feito

era muito representativo para a sociedade vitoriense (Novaes, s/d).

As mudancas se refletiam na sociedade capixaba como um todo, no sentido de que,
cada vez mais transformavam Vitéria em referéncia maior no estado, enquanto

centro de vida urbana, cultural e social.

As relagdes sociais e a sociabilidade se concentravam no centro da capital, que era
vivida por personalidades diversas, desde as mais simples até as mais importantes
no cenario social e politico, demarcando uma imagem de sociedade que crescia e
conservava relagdes sociais de proximidade. Os tipos populares também marcavam
presenca nas ruas, por forca da profissdo de vendedor ambulante, engraxates ou
até mesmo de vagabundo que tinha a rua como habitat, e que juntamente com os
desocupados se abrigavam nos cantos das escadarias (Tatagiba, 2001), passando

despercebidos nesse cenario urbano.

Nesse contexto, marcado pelo movimento de uma cidade, que ganhava novas
formas urbanas, onde as edificacbes publicas, religiosas, culturais e comerciais,
ocupavam lugar de destaque, cada construcdo com suas caracteristicas
arquitetbnicas tipicas representativas de cada segmento ganhavam destaque A
Escola Normal fazia parte deste cenario marcando espaco na area mais nobre da
“Cidade Alta” ao lado do Palacio do Governo. Uma crénica de Braga (1992) refere-
se a Escola Normal como um marco da cidade de Vitéria [...] um marco que se faz
ver pelo espaco ocupado pela Escola no territdrio nobre da cidade, ao longo de toda

Sua existéncia (Schwartz, 2004: 58).

A Escola Normal sempre ocupou lugar de destaque na cidade de Vitéria, e ao longo
do processo de modernizagdo urbana permaneceu compondo o cenario da area
nobre [...] ao lado de edificacbes que representavam instituicbes de poder |...]
projetando-se como lugar nobre no territorio da cidade, permitindo, dessa forma, que
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fosse concebida como espaco e lugar hegembnico na histdéria da educacao capixaba
(Schwartz, 2004: 61).

Na configuracdo social de Vitéria e no imaginario coletivo, a Escola Normal
representava algo mais que extrapolava os limites de suas salas, seu patio e seus
muros. Ela abrigava as normalistas que no movimento de ir e vir davam um colorido
a cidade, quando vestidas de azul-marinho e branco, atravessavam suas ruas,
passando por suas calcadas e subiam suas escadarias em direcdo a “Cidade Alta”

onde estava situada a Escola Normal.

As normalistas perfaziam os movimentos do centro da cidade, ao ocuparem espacos
publicos, como ruas, ladeiras, escadarias e pracas [...] locais, como a Praca Oito,
que se situavam nas proximidades da principal via da cidade, eram ocupados
regularmente nos horarios delimitadores do tempo escolar: inicio e término dos
turnos (Schwartz: 2004: 59).

Tallon (1985:135) retrata esse cenario:

[...] numa época em que, de fato a Praga Oito era o coragdo da cidade, a
saida das alunas da Escola Normal, com suas saias azuis esvoagantes [...]
era um acontecimento realmente gratificante [...] “primitivo encanto”, e que
nao voltaria a ser o mesmo dentro do melancolico processo que, a longo
prazo, esvaziou o centro da cidade ...
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Foto n°. 1. Normalistas da Escola Normal D. Pedro Il
Fonte: Revista Vida Capixaba. 1935.

Essa imagem foi durante muito tempo de grande representatividade na cidade, e o
significado dessa representacao se dava também pela importancia social da escola,
enquanto instituicdo de grande respeito, agraciando a vida das normalistas com

muita admiracao.
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IV.2 - A Escola Normal em Vitéoria e a profissao de professora

A importancia e da Escola Normal no contexto da sociedade de Vitéria, evidencia
sua vinculagdo entre 0 espaco urbano ocupado pela escola na cidade e sua
centralidade no imaginario séciopolitico capixaba. Quando estudamos a histéria da
urbanizacao de Vitéria, percebemos que as transformacdes urbanas delimitaram e
constituiram espacos identificando o territério nobre, representando o lugar da elite e
do poder. Nessa construcao, o lugar na cidade para alojar uma instituicao de ensino
com representatividade social, veio a ser ocupado pela Escola Normal, estabelecida

no eixo do espago nobre, ao lado do palacio do Governo.

A centralidade da Escola Normal para a formacao de professores, no espago urbano
nobre da cidade, se inscrevia principalmente no ideario de que a escola deveria
irradiar influéncias em toda a sociedade, o que também se fazia presente nos
projetos arquitetdnicos das escolas tradicionais ( Schwartz, 2004).

Na trajetéria educacional brasileira, as escolas de primeiras letras, criadas durante o
Império, foram as primeiras instituicoes a formar professor primario, diante da
inexisténcia de profissionais preparados para essa funcdo. A Provincia do Espirito
Santo, seguindo os regulamentos decretados pelo governo regulou as escolas de
primeiras letras pautado no ensino monitorial ou mutuo'®, introduzido oficialmente
pela Lei 15 /10/1827 que determinou a criacdo de escolas de primeiras letras em
todas as cidades, vilas e vilarejos mais populosos, sendo a primeira lei sobre a
instrucado publica nacional do Império que propde a criacao de escolas primarias do
Brasil ( Bastos, 2005).

A partir desta determinagdo, no decorrer do processo de criacdo das primeiras
instituicbes escolares normais, algumas provincias permaneceram com essa pratica

para capacitar pessoal para desempenhar a funcdo de professor até os ultimos

'8 O ensino matuo ou sistema monitoral, também conhecido como método lancasteriano, pregava, dentre outros
principios, que um aluno treinado ou mais adiantado (decurido) deveria ensinar um grupo de dez alunos
(decdria), sob a orientagdo e supervisdo de um inspetor. Ou seja, o alunos mais adiantados deveriam ajudar o
professor na tarefa de ensino. Essa idéia resolveu, em parte, o problema da falta de professores no inicio do
século XIX no Brasil, pois a escola poderia ter apenas um educador. Bastos, Maria Helena Camara. O ensino
monitorial-mUtuo no Brasil (1827-18540. In: Stephanou, Maria, Bastos Maria Helena C. (orgs). Histoéria e memoria
da educacgéo no Brasil vol.ll, Século XIX. Petrépolis: Vozes, 2005. p.40.
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anos do século XIX, quando as escolas normais comegaram a partir do inicio da
década de 1880, quando se da o inicio da ordenagéo da escola publica no Brasil, e a
Escola Normal comeca a desempenhar de forma efetiva o seu papel na sociedade
brasileira'’, a Também, era timida a expansdo da escola primaria nas décadas
iniciais da segunda metade do século XIX, e o ensino no liceu de Vitoria ndo evoluia
por falta de alunos e professor ( Coutinho,1993).

A Escola Normal comeca a se firmar [...] nas varias regiées brasileiras marcadas
fundamentalmente pelo modelo positivista e sua instalacdo pelos governos
provinciais teve de ao acomodar ao ensino essencialmente masculino e voltado
para a preparacdo do ingresso no ensino superior, entao existente na educacao
brasileira ( Barreto, 2007:3)

No Espirito Santo, a educagéao secundaria ndo tinha expressao, até entdo o ensino
se dava com as escolas de primeiras letras para o ensino primario. Nesse contexto o
liceu teve suas aulas suprimidas, e pela Lei n®. 133 de 12 de junho de 1867 passou
a chamar-se “ Colégio do Espirito Santo “ freqlientado por meninos. Com novo plano
e nova organizacao a [...] Lei de n°. 32 de 06/12/1869 transforma o “Colégio Espirito
Santo “ no Centro de Instrugdo Publica Provincial com a denominagdo de Escola
Normal ( Tristdo, 1984:132), com a finalidade de habilitar professores para o ensino

primario, iniciado com 38 meninas ( Coutinho,1993).

De acordo com Novaes (s/d:254),

O Colégio foi instalado, num prédio da Rua da Mangueira (depois 1°. De
margo), fronteiro a Ladeira do Imperador, e em 1871, recebeu o nome de
Colégio Nossa Senhora da Penha, preambulo da Escola Normal do Espirito
Santo, - o centro formador do professor primario do Espirito Santo, As aulas
abriram-se, a 21 de janeiro desse ano.

"7 Importante para esse processo foi a reforma de ensino organizada por Ledncio de Carvalho pelo decreto 19 de
abril de 1879, que marcou o inicio do processo de organizagdo da escola publica no Brasil ( ver Machado, Maria
Cristina Gomes. O Decreto de Le6ncio de carvalho e os pareceres de Rui Barbosa em debate: a criagdo da
escola para o povo no Brasil no século XIX. In: Stephanou, Maria, Bastos Maria Helena C. (orgs). Histéria e
memodria da educacéo no Brasil vol.ll, Século XIX. Petrépolis: Vozes, 2005. p.40.
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Desta forma, somando-se os esfor¢os dos educadores e dos dirigentes foi criada a
Escola Normal no Espirito Santo, estabelecida em Vit6ria, ficando na época, imposta
a obrigatoriedade da freqliéncia como condicdo aos que desejavam exercer a
profissdo de professor. Nao era admitido em concurso aquele que ndo comprovasse
no minimo um ano de freqiéncia no curso normal. O curso pedagoégico constava de
aritmética e sistema meétrico, geografia e histéria, gramatica filoséfica e latina,
explicacdo da doutrina cristd, métodos e escrita, implicitas nessa formagéo
educacional para as mocas estavam as prendas domésticas (Novaes, s/d). Assim, a
Escola Normal passou a representar uma solucao para o problema da mao-de-obra
nas escolas primarias, cumprindo funcdes de dar formagéo profissional, aumentar a
instrucdo e formar boas méaes e donas de casa, fungcdes essas que persistiram ao
longo do século XX. [...] Uma das exigéncias para a matricula das mogas na escola
era um atestado sobre o comportamento pessoal e moral da candidata. O atestado
poderia ser dispensado se a matriculanda fosse filha de familia honesta (Franco,
2001: 208)

Mesmo com as iniciativas voltadas para a escolarizacédo, a situacdo do ensino no
Espirito Santo permanecia em estado de precariedade. No inicio da republica, o
estado [...] com um a populacdo de 250.000 habitantes e 125 escolas era
considerado educacionalmente atrasado, sem uma administragdo central, caréncia
de orientacdo pedagdgica para professores, incompetente inspecdo escolar,

pequena clientela, desorganizacao, e outros problemas ( Coutinho, 1993:78).

Quando assumiu a presidéncia do estado em 1892, Muniz Freire ressaltava essa
situacdo, colocando a educacao no plano das questbes emergenciais do estado e da
capital. Essa preocupagao promoveu algumas alteragdes na vida educacional, no
final de seu governo em 1895, o numero total de escolas no estado havia tido
atingido um pequeno aumento, passando para 200 escolas sendo 610 mistas, com
uma matricula de 5.276 alunos, e 1.830 do sexo feminino (Oliveira, 2008).

Embora os governos estivessem procurando promover melhorias no sistema
educacional do estado, a grande transformacdo e reforma do ensino no Espirito
Santo foi realizada no governo de Jerénimo Monteiro (1908-1912) pelo professor
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Alberto Gomes Cardim, que veio de Sao Paulo para ocupar o cargo de Secretario da
Educacédo. Estava subordinados a ele, os servigos referentes ao ensino primario,

secundario e profissionalizante. Até o final do governo de Monteiro,

[...] o numero de escolas primarias que era de 125, passou para 247, e a
educacdo secundaria foi remodelada, tendo como exemplo Ginasio Espirito-
Santense e a reestruturacdo da Escola Normal [..] programas de
treinamento de professores, metodologia de ensino, disciplina escolar [...]
criou escolas noturnas e o Grupo Escolar Gomes Cardim [...]. Lutou também
contra o autoritarismo dos professores e eliminou a palmatdria (punicdo
fisica para as maos das criangas). Tornou a escola um centro atrativo para
as criancas ( Coutinho, 1993:79).

As mudangas implementadas nessa época marcam uma nova era na educagao
capixaba, quando as meninas ja se faziam presentes nas escolas primarias em
todas as séries e o numero de matriculas na Escola Normal ja tomava vulto,
inclusive com uma expressiva presencga feminina, superando de forma relevante a

matricula masculina (Bonato, 2005).

Nesse contexto, as elites procuravam garantir a mulher o direito a educacéo, € o
magistério se tornava cada vez mais em atividade feminina. Tratando-se da
feminizacdo do magistério no Espirito Santo, apesar da necessidade de se formar
professoras para atuar no ensino primario, € a mulher mostrar-se eficiente no
desempenho de atividades docentes, a feminizacdo se deu de forma lenta e
gradativa, nem mesmo as mudancas realizadas no governo de Monteiro garantiram
uma condicdo mais profissional do magistério feminino em Vitéria. Sobre essa

questao Franco ( 2001:195), diz o seguinte:

No que tange a histéria da educagédo no Espirito Santo, a feminizagao do
magistério ocorreu verdadeiramente a partir do século XX, com a politica
implementada pelos republicanos quando efetivaram a expansdo da oferta
da escolarizagdo do ensino primario. Isso nao poderia ocorrer
anteriormente, pois poucas eram as mulheres habilitadas para o magistério.

O discurso sobre a importancia da profissdo do magistério para as mulheres na
modernizacao do pais perpassava nao apenas pela importancia da educacgéo
feminina e sua maior visibilidade social, mas também pela emergente necessidade
de alfabetizacdo da populacdo, diante das novas oportunidade de trabalho que
despontavam nas cidades, vinculadas ao processo de urbanizagdo que ampliava o
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mercado de trabalho para os homens. Esse fator aliado a ampliacdo das atividades

do comércio, esvaziavam o quadro masculino do magistério.

Essa tendéncia no Espirito Santo, principalmente na cidade de Vitéria, vai se
estabelecendo aos poucos, ficando mais evidente a partir dos anos de 1930, fato
gue no Rio de Janeiro e Sdo Paulo, ja se concretizava desde o inicio do século XX,

em funcdo do processo de industrializagao.

Vitéria, cidade ainda muito provinciana, sem atividades industriais, mantinha a
educacgao feminina com tracos bem tradicionais. A formacao educacional da mulher,
principalmente para a elite, representava um preparo maior para sua formacao
intelectual e social, porque as filhas de familias menos favorecidas financeiramente
buscavam o magistério como fonte de futuro trabalho. O perfil predominante da
professora, fortalecido na representacdo de sua natureza voltada para o casamento
e a maternidade, e por isso especial para o trato com as criancas e naturais
educadores, estava fortemente estabelecido na sociedade vitoriense, sem
alteracoes até o final da primeira metade do século XX. O magistério visto como
extensdo da maternidade colocava a docéncia como uma atividade de amor e
doacédo a qual deveriam se dedicar mulheres de bons principios religiosos € morais.
A Revista Vida Capixaba (ago.1930) em uma reportagem sobre as normalistas,

retrata essa representagcdo como uma exaltacdo a sua condi¢ao feminina.

A mulher em nossa sociedade durante um longo periodo histérico, teve sua
educacao voltada para os trabalhos domésticos, ser boa esposa e mae dedicada,
zelosa e reclusa ao lar, ou seja; seu espago era 0 nao-publico, enquanto o homem
tinha n&o apenas sua atividade de trabalho fora do lar, como também suas relagdes
de sociabilidade se estabeleciam no espaco publico. O ideario de moralidade e
comportamento para as mulheres se firmou na moral religiosa, cristalizando as
diferengas entre os géneros. Essa nocdo se fortalece na sociedade colonial,
estendendo-se com folego ao longo do desenvolvimento da sociedade brasileira até
meados do século XX. A educacdo feminina sempre esteve aliada a esse ideario
[...] a vis&o positivista, aliada a ideologia catdlica contribuia enormemente para fazer
prevalecer a idéia da mulher como sexo fragil, submissa e apéndice do homem, dai
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a maxima em vigor: “atras de um grande homem sempre existe uma grande mulher’
(Franco, 2001:166)

A educacao escolar feminina no Espirito Santo vai ter inicio a partir de meados do
século XIX, quando foi criada em Vitéria uma escola para meninas'® que desde o
inicio de seu funcionamento nao registrava freqiéncia satisfatéria nem regular das
meninas. A falta de professores, aliada a pratica familiar de educar as meninas em
sua propria casa ou em recolhimentos com aprendizado voltado principalmente para
boas maneiras e prendas domésticas, ficando em segundo plano ler e escrever,
justificava a auséncia das meninas na escola. Até o final do Império, embora
existisse na Provincia um numero maior de escolas e um pouco mais de
oportunidades para a instrucdo formal das meninas, a presenca feminina na escola
permanecia mantendo uma grande diferenca numérica em relacdo aos homens.
Eram poucas as mulheres que tinham acesso a instrugdo, principalmente a
secundaria (Franco, 2001).

A partir do inicio republica foram abertas novas possibilidades de escolaridade para
as mulheres, tanto no ensino primario quanto no secundario, mesmo prevalecendo
socialmente a nogao de que para a mulher bastava saber ler, escrever o nome e
contar, o numero de mulheres na escola passou a registrar uma tendéncia crescente
no primario, € no secundario, principalmente com as oportunidades da formacéo do

magistério.

Até o final da Primeira Republica, apesar das mudancas e avangos educacionais
que se processaram principalmente entre as décadas de 1910 e 1920, promovendo
o0 aumento do niumero de escolas e matriculas escolares, inclusive das mulheres que
ja marcavam presenca no mundo publico, abrindo espaco para o trabalho do
magistério, o Espirito Santo, continuava educacionalmente atrasado e defasado em
relacdo a demanda escolar. Conforme Coutinho (1993) o estado n&do conseguiu
acompanhar o movimento de renovacgao cultural e educacional que se movimentou

no Brasil, notadamente na regido sudeste, na década de 1920. Na mentalidade local

'®Criada em 1835 (Lei Provincial n2. 4/1835), iniciando suas atividades em 1845.
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a escolarizacdo nado se fazia de grandes proveitos, principalmente diante da
preméncia de utilizar bragos para o trabalho rural, principalmente nas lavouras e

colheitas de café.

Em Vitéria, até o final da década de 1920, se da uma crescente inclusdo de
mulheres no ensino secundario, publico e privado; Escola Normal e Colégio do
Carmo, registrando os avancos da feminizacdo do magistério. As noticias
modernistas que chegavam a cidade eram assimiladas por uma pequena elite, e as
mulheres que participavam de movimentos culturais, principalmente literarios, eram
em sua maioria alunas da Escola Normal ( Barreto, 2007).

Escola Normal “Pedro II”, desta Capital

Foto n®. 2. Escola Normal D. Pedro
Fonte: Revista de Educacao. Victéria, 1935.

Em 1925, a Escola Normal, que ja havia enfrentado processos educacionais de
acertos e desacertos, encontrava-se em plena expansdo em seu majestoso prédio
ao lado do Palacio do Governo, apresentado um aumento relativo de namero de

alunas que cada vez mais dominavam com sua presencga a caracteristica feminina
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da escola. Nesse ano, passou a denominar-se Escola Normal D. Pedro I, em
homenagem ao segundo imperador do Brasil, cujo centenario de nascimento se

comemorava naquele ano.

A partir dos anos de 1930, no Espirito Santo, como em todo o Brasil vai ocorrer uma
expansao do ensino em todos os niveis. As reagdes contra a educagdo humanista
tradicional deixavam em pauta a educacdo humanista progressista no pais,
prevalecendo a nocao da fundamental importancia da educagdo no contexto do

desenvolvimento nacional.

No Espirito Santo os governos anteriores ja vinham promovendo mudancas no
sistema educacional, que seguia as caracteristicas socioeconémicas do estado. A
maior representativa na area educacional concentra-se em Vitdéria que nos anos
seguintes a 1930, fortalece esse segmento com a concentracdo de escolas publicas

e privadas — essas de predominancia religiosa.

Com o novo regime politico de 1930 marcado pela era Vargas, reproduzindo na
educagdao um modelo desenvolvimentista, se deu um impulso educacional adentro
da modernizagdo. No periodo entre 1930 a 1945 no Espirito Santo ndo apenas o
namero de escolas, professores e alunos expandiu-se, como também ocorreu a
campanha de nacionalizacao do ensino (de acordo com as normas nacionais) nos
municipios onde predominava a migracao estrangeira e a criagdo de diversas

faculdades superiores (Oliveira, 2008).

Mesmo com a expansao escolar, na época significativa para o estado, diante de seu
quadro deficiente nessa area, o sistema escolar capixaba, como nos demais estados
brasileiras sofreu influéncia do contexto politico predominante, principalmente
tratando-se das contradicbes entre o0s espacos modernos assumidos pelo
desenvolvimento e o ainda persistente arcaismo de certos segmentos sociais. O
Espirito Santo, ainda solidamente apoiado no modelo agrario-exportador sera o
préprio retrato dessa contradicdo. Se de um lado crescera a procura da escola
aumentando a escolaridade da populacao, principalmente da capital, se fortificava o

ensino normal e a formagao de professores, por outro a estrutura escolar ndo sofria
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mudancgas substanciais no contexto das necessidades que a sociedade carecia. Por
exemplo, a taxa de alfabetizacao permanecia muito baixa em relacdo a populacéo

total do estado e da capital.

Conforme os dados estatisticos do censo demografico de 1940, o percentual da
populacdo analfabeta do estado era de 49,9 %. Ainda de acordo com 0 censo de
1940, o numero de pessoas que estavam recebendo instrucdo naquele ano era de
68.657, com maior relevancia para o ensino elementar, principalmente para as faixas
etarias entre 5a 9 e 10 a 14 anos, que correspondiam a 88,0% do total das pessoas
que estavam estudando. A participacdo das mulheres nesse total de 68.657 de
pessoas que recebiam instrucdo era de 47,0%. Na totalidade desse universo
educacional, 79,8% estudavam em escola publica, 19,6 em escolas particulares e
0,06 % estudavam em regime tradicional “no lar’, com destaque para as mulheres.
Nas escolas publicas, tanto no ensino elementar quanto no ensino médio a diferenca
da participagao feminina em relacdo a masculina era muito pequena. O que nao se
repetia nas escolas particulares, onde a presenca das mulheres era de 77,5% em
relacdo aos homens, expressivamente na faixa etaria entre 15 a 19 anos (IBGE,
1942). De acordo com a nossa pesquisa, nessa idade, a formacédo educacional das
mulheres tanto nas escolas publicas, quanto nas particulares, tratando-se de ensino

médio, estava centrada no curso normal.

Até meados dos anos 40, o ensino primario e os cursos de formacao de professores
nao estavam contidos nas leis nacionais. Em 1946, ja no fim do Estado Novo o
Decreto-lei n® 8529, ainda com o nome de Leis Orgénicas, organizou o ensino
primario com diretrizes gerais, mantendo-o sob a responsabilidade dos estados e
organizou regulamentou o curso normal com o decreto-lei n®. 8530 no mesmo dia do
mesmo ano (2-01-1946). O ensino normal foi dividido subdividido em dois niveis: um
curso de 19. ciclo, para formacao de regentes de ensino primario, com duracéao de 4
anos, e um curso de 2°. ciclo com duracdo de 3 anos para a formacdo de

professor primario, que funcionaria em estabelecimentos chamados escolas
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normais, com um curriculo nacional uniforme e fixo para todas as escolas

normais nacionais'®.

Até entdo as escolas normais ndo eram uniformizadas, e o discurso que afirmava os
beneficios da educacdo como um direito de todos e o que de fato se consolidou
como sistema educacional para a populacdo em geral, ainda ndo se estendia na

pratica para a maior parte da populacao brasileira.

Em Vitéria a Escola Normal D.Pedro I, cumprindo suas funcdées de dar formacéao
profissional e formar professores primarios era considerada um estabelecimento
modelar, centro de concentracao pedagdgica, com irradiacdo em todo o estado.
Deveria servir de modelo para as outras Escolas Normais do Espirito Santo (Novaes,
s/d).

Seu programa de formacgdo educacional nos anos de 1920 estava direcionado em
uma organizacao curricular de quatro anos que se manteve até quando o curriculo
passou a obedecer a legislacdo nacional para o funcionamento dos cursos de
formagéao de professores. No final da década de 1920, as disciplinas estavam sendo
ministradas conforme as normas pedagdgicas nacionais. As alunas estudavam, do
primeiro ao quarto ano do Curso Normal as seguintes disciplinas, assim distribuidas

no curriculo escolar:

[...] “Portuguez, Litteratura Nacional, Francez theorico e pratico, Geografia
Geral, Cosmographia e Chorografia do Brasil, Historia Universal e particular
do Brasil. Mathematica elementar Sciencias Phisicas e naturais, Hygiene
Escolar, Pedagogia e Educagdo Moral e Civica, Musica, Desenho e
Caligraphia, Trabalhos Manuaes, Algebra, Phisica, Chimica, Historia
Natural, Pratica Pedagdgica e Gynastica [...] Pedagogia ministrada no
3°.ano: nogoes de Psicologia applicada & Educagéo — Histéria da Educacao
— Economia e Leis Escolares e Pedagogia ministrada no 4° Ano:
systematizagdo dos conhecimentos pedagogicos — Metodologia — Noc¢des
de sociologia e direito usual [...] trabalhos manuais cumpre-se para as

%0 curriculo ficou assim determinado: portugués, matematica, fisica, quimica, anatomia e fisiologia humanas,
cursadas somente na 12. série. Musica e canto orfednico, desenho e artes aplicadas, educacéo fisica, recreagao
e jogos, cursadas na 12., 22. e 32. séries. Biologia educacional, somente na 22. série. Psicologia educacional,
higiene, educagdo sanitaria, puericultura e metodologia do ensino primario, cursadas na 22. e 32. séries.
Sociologia educacional, histéria e filosofia da educacéo e pratica de ensino, cursadas na 32. série, Romanelli.
Histéria da educagéo no Brasil. Petropolis: 2000, p.165
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mulheres em todas as series do curso normal ( Lei N& 1572, artigo
36/1926).

Acreditaos ter a Escola Normal mantido esse curriculo escolar até meados de
1940%°, quando ocorreu a regulamentacdo do ensino das escolas normais no Estado
Novo. O governador Bley, em sua mensagem de (1937:318) assim se refere a
Escola Normal [...] estando sendo seguido o programa federal, com trabalhos
manuais para todas as series das classes femininas [...]. Constavam também as
praticas esportivas e o incentivo ao desenvolvimento fisico e a participacdo da
escola em competicbes esportivas, que se constituam em um evento muito

importante, que envolvia alunos, familias e autoridades em geral.

A escola mantinha um regime disciplinar rigido em todos os sentidos, desde a
aparéncia pessoal em relacdo aos cuidados com o uniforme (blusa branca de
mangas compridas com complementos azul marinho, saia pregueadas azul marinho,
sapados pretos e meia branca), até mesmo nas praticas esportivas os uniformes

precisavam estar impecaveis.

Quanto ao comportamento das alunas, dentro e fora da escola, (uniformizadas ou
nao) deveria ser um exemplo de bons modos, bons principios e educacéo, dignas da
admiragcado da sociedade local. Em 1930, a Revista Vida Capixaba registrava bem
esse simbolismo, os quais nao foram rompidos durante o periodo de nossa pesquisa
que se estende até 1945. Essa representacdo esta presente nas paginas desta
revista enquanto uma referencia da Escola Normal ndo apenas como modelo de
escola, mas também como modelo de instituicdo exemplar representada por suas
alunas [...] as normalistas se destacam em nossa sociedade exaltando a esmerada
educacio da Escola Normal D. Pedro Il ( Vida Capixaba, 1940:12).

20 | ei estabelecida no Governo de Jones dos Santos Neves (1924-1928). Para o periodo posterior, até 1945,
nenhum documento oficial referente a educagdo, nem as mensagens governamentais mencionam alguma
referencia sobre o curriculo da Escola Normal.
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A Escola Normal, enquanto instituicdo publica foi o maior agente de promocéo da
feminizacdo do magistério e da profissionalizagdo da mulher até meados do século

XX. Sobre essa questdo a Revista de Educacgéo?®'. (1936: 32) diz o seguinte:

[...] 2 mulher, ganha lugar na profissdo do magistério, preparando-se para
educar criangas [...] a educagao nao € so6 a arte de ministrar conhecimentos
Uteis, mas sim de desenvolver physica, moral e intellectualmente a crianga.
[...] Os tempos evoluiram. A época presente tem sido um pariodo de franco
desenvolvimento e actividade. Em toda parte uma aspiragdo unisona
levanta-se de todos os coragdes: - educar a crianga. Mas educar a crianca
de hoje é preparar o futuro cidaddo de util & sociedade [...] a escola € a
continuagéo do lar, € o ingresso na vida pratica. E uma sociedade em
miniatura, um centro harmonioso de actividades e aprendizado [...] A missao
do mestre é uma missdo evangelisadora. Ser professora é desdobrar sua
energia em prol da formagéo integral do homem de amanha.

Observamos a grande responsabilidade que tinha a professora no contexto de nossa
sociedade, o magistério representava nao apenas o papel de ensinar, mas
principalmente carregava o valor de reproduzir a ordem social predominante e seus
valores, simbolizados na missao educativa da professora. As mulheres de heroinas
domésticas, pela sua natureza, sacrificios e virtudes, responsaveis pela boa
formacao dos filhos, harmonia e pela paz da familia, enquanto professoras eram
também identificadas como agentes maiores na nobre missao de reprodutoras dos
valores sociais. [...] Cabia a elas o papel de educadoras da familia e da nacéo,
reformadoras da patria e condutoras morais da ordem social (Chamon, 2005:71).

Nessa perspectiva, a mulher inicia sua trajetéria social na escalada de sua
passagem do “lar” para uma maior visibilidade publica, através da profissdo de
professor.

Em 1940, com os rumos tomados pelo ensino da Escola Normal, no sentido do
aumento no numero de matriculas, a permanéncia da freqiéncia e o numero
relativo de formandos, as autoridades locais estavam de certa forma, voltando
maiores atencdes para educacao primaria, carente de professores bem preparados.
Os investimentos no nivel primario, ou seja; na ampliacdo de grupos escolares bem

equipados, estava diretamente relacionado com o discurso politico da época que

2 A Revista de Educacéo: publicagdo a cargo do Servigo de Cooperagdo e Extensado Cultural do Departamento
de Educacéo, destinada a vulgarizagdo de methodos e processos contemporaneos de ensino.
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exaltava a necessidade da escolaridade do cidadao brasileiro em beneficio do
progresso da nacdo, apoiado na formagdo das professoras primarias. [...]
precisamos pensar com afinco na situacdo das escolas primarias do estado e da
capital, porque elas guardam nossas criangas durante muito tempo do seu dia e
recebem como profissionais do ensino, as mais honradas mocas capixabas ( Sales,
1945: 28)*

Na década de 1940, os grupos escolares ja se tornavam em modalidade de escola
primaria no pais, acompanhando o processo de urbanizacdo e democratizagdo do
ensino publico nacional. No Espirito Santo, ao iniciar os anos de 1940, a Revista
Vida Capixaba (1940: 18), dizia o seguinte: [...] a professora e o Grupo Escolar sdo
sinbnimos da escola primaria [...] a professora consagra com louvor a educagéo
desta instituicdo de ensino primario com sua dedicacdo e condicdo natural de mae
cuidadosa de seus filhos.

Apesar das mudancas que estavam ocorrendo no universo social da mulher
brasileira, principalmente a partir dos anos de 1920, observamos a manutencao do
esteredtipo criado sobre a mulher (mae-esposa-dona-de-casa) e professora,
ressaltando sua condi¢do de “rainha do lar”. Com o crescimento urbano e as novas
tendéncias da modernidade que se estabeleciam desde o inicio do século XX,
melhores condi¢cdes foram consentidas as mulheres. Novas posturas femininas
passaram a ser cobradas diante das suas tradicionais fungdes, pois a vida social nas
cidades exigia a presenca feminina em fungdo do processo de desenvolvimento que

se processava na esfera social e econémica da vida urbana.

Ao mesmo tempo, em que a mulher era preparada para ser professora, reforcava-se
o ideario de sua condicdo de dona de casa, esposa € mae, no¢cao que também era
incorporada a politica salarial, diante da diferenciacdo econdmica do salario das
professoras primarias que se perpetuava. Os anseios femininos de conquistar maior

visibilidade no espaco publico pelo viés do magistério foram aos poucos se

2 Eurico Sales. Secretario de Educacéo do governo Jones Santos Neves ( 1943-1945 ). [...] De se ressaltar na
obra realizada pelo ilustre homem publico, naquela secretaria, a campanha visando ao aprimoramento do nivel
intelectual do magistério primério ( Teixeira, Jose de Oliveira. Histéria do Espirito Santo. Vitéria: Secretaria do
Estado de Cultura/Arquivo Publico Do Estado do Espirito Santo, 2008. p.461.
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materializando e podemos dizer que nos anos de 1940, para as mulheres que
trabalhavam como professoras, mesmo com um salario muito baixo, a situacao “do
lar” n&o reinava mais sozinha, estava dividindo este reino com a sala de aula nos

Grupos Escolares.

Tratando da importancia da educacdo primaria e da evolugcdo do processo
educacional de formacao de professores no Espirito Santo a partir de 1930, nossa
pesquisa teve como fonte principal as mensagens do governo Bley (1930-1943),
periodo que praticamente cobre nossa delimitacdao temporal para a anélise final
deste trabalho. Através desta fonte, foi possivel fazer alguns registros que se
constituiram de fundamental importancia para nossa analise final®>. A mensagem de
1937 (308), diz o0 seqguinte:

[...] o problema educacional continua a merecer o maior cuidado, em todo
territorio estadual é patente o desejo de que se multipliquem as escolas,
onde a mocidade possa apresentar-se para se constituir em unidades
valiosas, pelo aproveitamento de suas possibilidades intelectuais,
fortalecendo e elevando o nivel da coletividade espirito santense [...] é
patente também a necessidade de organiza¢do das escolas rurais.

Nesse discurso evidenciavam-se o0s temas educacionais que traduziam os
interesses do Estado Novo (1937-1945) como por exemplo, a necessidade de
organizacdo do trabalho, a eficiéncia, a ordem e o ensino rural, todos eles

fundamentados em campanhas nacionalistas (Canezin e Loureiro, 1994).

Quanto a Escola Normal de Vitéria, a Mensagem de Bley (1937: 311) assim se

referenciava:

[...] remodelado em 1910, ja ndo pode o prédio da “Escola Normal D. Pedro
II”, atender as suas legitimas finalidades. A melhor solugdo seria, ndo ha
duvida, a construgao de um novo edificio, ouvidos os ditames da pedagogia
e higiene. Enquanto porém, tal medida ndo se faz possivel, tem o Governo
cuidado de po6r o prédio atual ao nivel de exigéncias urgentes e inadiaveis a

®Tratando-se de fontes primarias especificas sobre a Escola Normal de Vitéria para o periodo entre 1930 e
1945, existe um vazio documental, inclusive em relagdo ao curriculo escolar, nimero de matriculas, freqiiéncia,
nuamero de formandos, formandos que ingressavam no magistério e concursos publicos de ingresso no
magistério. Esses documentos nédo foram localizados nem no Arquivo Publico Estadual, nem no Arquivo Geral da
Secretaria de Educacéo do Estado do Espirito Santo, nem no Arquivo da Assembléia Legislativa do Estado do
Espirito Santo. O que explica a auséncia uma analise maior e mais completa sobre atuagido da Escola Normal
de Vitéria e o magistério nesse periodo em nosso trabalho. Nossa maior fonte de pesquisa foram as mensagens
do Governo Bley (1930-1943) inclusive porque também néo foi localizada a mensagem do governo de Jones
Santos Neves ( 1943-1945) fechando o marco temporal de nosso trabalho.
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custa de ligeiras modificagdes. Ndo obstante mal acomodada , vem nossa
escola padrao correspondendo a seus elevantados fins no preparo elogiavel
de professores primarios, gracas a dedicagdao de seus corpos docentes e
administrativos.

Ainda de acordo com a Mensagem do Governo Bley de 1937, o numero anual de
alunos matriculados na Escola Normal se apresentava crescente, assim como o
namero de alunos matriculados nas escolas primarias, resultando também em um
aumento anual de criancas alfabetizadas. Em 1936 foi criado o curso de admiss&o®*,
que de acordo com o rigor dos exames, muitos candidatos n&o eram aprovados para
o ingresso na Escola Normal. Em 1937 foi consideravel o nimero de alunos inscritos
para o exame de admissao, a maioria do sexo feminino. Foram 273 inscricbes para

0 exame de ingresso na Escola Normal.

Podemos observar nos dados abaixo, o numero total de alunos matriculados na
Escola Normal entre 1935 e 1940 (Mensagem, 1937:313) e (Mensagem, 1943:96).

Ano Numero de matriculas
1935 275
1936 295
1937 266
1940 326

O ano de 1937 passa a ser um marco na questdao do numero de matriculas para a
série inicial diante da exigéncia do exame de admissado, estabelecido no ano
anterior, o que pode explicar a queda no niumero de matriculas naquele no ano de
1937. O numero de matriculas do sexo feminino estava sendo muito superior as
matriculas do sexo masculino, tanto na Escola Normal de Vitéria, quanto nas

Escolas Normais de Cachoeiro do Itapemirim, Alegre e Muqui.

De 1931 a 1941, foram diplomados pela Escola Normal “Pedro 11“ 574 professores,
ou seja: uma média de 57 professores por ano, com superioridade para o sexo

feminino (Mensagem, 1943). Com a ampliagdo das matriculas na Escola Normal e o

#De acordo com a lei n°. 74 de 30 de junho de 1936, regulamentada pelo decreto n%. 7.921 de 17 de julho de
1936, foi criado o curso de admissao, estando sendo seguido o programa federal, com ensino extra-curriculo de
trabalhos manuais para as classes femininas.
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relevante crescimento da presencga feminina, superando a cada ano as matriculas

do sexo masculino.

No final dos anos de 1930, em Vitéria 0 magistério era quase que exclusivamente
feminino, e a escola primaria era local de trabalho das mulheres. Os grupos
escolares, a medida que iam sendo criados, tinham seu corpo docente composto
quase que totalmente por mulheres. Ainda eram comuns professores primarios do

sexo masculino no interior, inclusive nos na zona rural.

No Espirito Santo, até 1943 funcionavam 4 (quatro) Escolas Normais publicas
equipadas: a Escola Normal D. Pedro Il, em Vitéria; o Liceu Muniz Freire, onde
funcionava a Escola Normal de Cachoeiro do ltapemirim; Escola Normal Municipal
de Alegre e Escola Normal de Muqui. Na capital, além da Escola Normal “Pedro 117,
existia mais duas Escolas Normais particulares equipadas: Colégio Nossa Senhora

Auxiliadora (Colégio do Carmo) e Ginasio Sao Vicente de Paulo (Mensagem, 1943).

O numero de grupos escolares em 1943 era de 68, dos quais 10 na capital € 58 no
interior do estado. Apesar do aumento em relagdo ao numero de Grupos Escolares
equipados e organizados, 0 ensino primario ainda nao estava centralizado nos
Grupos Escolares. Esse nivel de ensino em sua maior expressao se dava em outros

tipos de unidades escolares publicas®.

No inicio dos anos de 1940, permanecem as preocupacdes em relacao as condicdes
de funcionamento do prédio da Escola Normal [...] estamos realizando algumas
melhorias na Escola Normal, essa nobre instituicdo de ensino, a qual tanto nos
orgulhamos, para proporcionar melhores condicées de estudos as nossas futuras
professoras (Mensagem, 1943: 96). Professoras que carregavam uma grande
responsabilidade quanto a formacao do futuro cidadao brasileiro, mas que eram

tradicionalmente muito mal remuneradas.

% As mensagens registram um nimero muito pequeno de Grupos Escolares em relagdo ao nimero de unidades
primarias de ensino caracterizadas como isoladas. As fontes que pesquisamos nao referenciam maiores
informagbes sobre as escolas primarias isoladas. Por exemplo, em 1943 existiam 929 escolas primarias e
apenas 68 Grupos Escolares. (Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Espirito Santo em 1943,
pelo Governador do Estado Capitdo Jodo Punaro Bley. Vitéria: Imprensa Oficial, 1943).
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Em uma conferencia por ocasido da Semana de Educacgéo, em Vitdria,

[...] o ilustre professor, Loureiro Filho frisou o contraste doloroso entre a
grandeza da missdo do professor primério no Brasil e notadamente no
Espirito e a mesquinhez da sua remuneracgéao [...] ndo se chega realmente a
compreender como em muitos de nossos Estados ainda se remunere uma
funcado, qual a do mestre primario, funcdo quase sacerdotal, a que a Nagao
pede a modelagdo mental e espiritual das suas novas geragées com um
estipéndio, as vezes, inferior ao dos famulos e muito comumente
equivalente ao dos serventes e continuos de reparticbes (Revista de
Educacao (1936:12)

Essa situacao de precariedade da remuneracao do professor primario vai se manter
ao longo das décadas do século XX. Nos anos de 1930 e inicio da década de 1940
ainda prevalecia a natural aptiddo da mulher para desempenhar melhor esta funcéo
de professora, missdo sacerdotal de ensinar criancas e acompanhar-lhes os
primeiros passos do aprendizado, com sua dedicacdo maternal, aliada ao fato de
que [...] para a mulher, porém, mais facil de contentar e mais resignada, e quase
sempre assistida pelo marido, pelo pai ou irmdo, poder aceitar o professorado e
desempenha-lo com assiduidade e dedicacdo, ndo obstante a parcimbnia da

retribuicdo dos servicos (Canezin e Loureiro, 1994:63)

A necessidade da educacdo escolar associada ao processo de desenvolvimento
nacional e a urgéncia do combate ao analfabetismo levaram o poder publico, tanto
federal quanto estadual, a promover melhores condicdes de ensino a populacao
brasileira, tanto no ensino primario quanto secundario. No Espirito Santo verificamos
alguns avangos nesses segmentos educacionais, principalmente em Vitéria. A
ampliacdo de vagas nas escolas primarias se deu através da criagdo de novas
escolas isoladas e de grupos escolares, que foram sendo criados em Vitéria, em
seus municipios vizinhos e nas principais cidades do interior do estado.

As matriculas na Escola Normal, principalmente para o sexo feminino, foram
ganhando um crescimento continuo aliado a expansdo da escola primaria
concomitante a necessidade de professores formados para lecionar no ensino
primario e, das mudancas sociais que se processavam na educacdo feminina,

criando espacos para sua profissionalizacao através do magistério.
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Mesmo com as perspectivas de avangos no sistema educacional capixaba e o
aumento do niumero de normalistas, o relatorio do Secretario de Educacao (1945:12)

registrou,

[...] a mingua dos recursos destinados a educagdo, a precariedade do
sistema educacional do estado, o crescente nimero de docentes leigos, a
falta de estimulo para o trabalho e o aperfeicoamento, a caréncia de
orientagdo pedagdgica, a falta de processos seletivos para o magistério
publico, a falta de professores na zona rural, o baixo padrdo dos
vencimentos e a inexisténcia de uma carreira magisterial.

Procurando melhorar esse quadro, e visando a maior eficiéncia do ensino no estado,
Lindenberg ao assumir 0 governo em 1947, expressa o seguinte:

[...] urge a necessidade de melhorar as condi¢des do ensino no nosso
Estado, a realidade demonstra que muito ainda esta por fazer neste
importante setor. De fato, precisamos, no minimo, de mais umas mil
escolas, além das existentes. Faz-se de suma importancia ampliar o
numero de grupos escolares e o numero professores primarios devidamente
preparados pelas Escolas Normais, que representam o mais alto padrdo de
ensino para formar professores para este nivel de estudos. [...] cumpri-se
que assim deva ser, porque o Estado se acha num periodo de franco
desenvolvimento, [...] em sua vida social e econémica...

Pelos discursos percebemos ha a preocupacao dos governantes com a educacao e
com a formacgéo de professores, entretanto o compromisso efetivo com a educacéao
nao se dava na pratica de forma que pudesse promover mudangas mais expressivas
tanto no processo educativo da capital, quanto do interior do Estado. No cémputo
geral, até 1945, o numero de mulheres que ingressavam na Escola Normal, e o
namero de mulheres envolvidas com o ensino primario foi crescente e relevante para

a época, caracterizando o0 magistério primario como um trabalho feminino.

IV.3 - A percepcao da profissao do magistério na voz de professoras primarias

A construcdo social criada em torno do trabalho feminino, gestado pelas

representacdes ideoldgicas que formularam valores e padroes de moralidade
justificadores da entrada e permanéncia da mulher do magistério, trazia também.
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[...] um discurso agregador da importancia pessoal e civica do trabalho de
ensinar [...] gradativamente, foi sendo produzida por esse discurso e pelos
apelos incessantes, uma nova identidade naquelas profissionais — as
mulheres que se ocupavam da profissdo docente (Chamon, 2005: 111).

Esse idedrio e seus valores se refletiam no modo de ser e agir das jovens
professoras que representavam as mocgas de boa familia, com comportamento
impecavel, materializando o discurso normatizador que povoava o imaginario social

da época.

Para reconstruir um pouco desta histdéria e dessas representacdes sociais,
procuramos regatar, nessa pesquisa, depoimentos de professoras, que vivenciaram
parte desta época, mais precisamente entre as décadas de 1930 e 1940, na
sociedade capixaba, com seus valores tradicionais e uma forte visdo idealizada da
profissdo do magistério, através da virtude da mulher, da dedicacdo e vocacao

natural do ser feminino.

As fontes orais, representadas nos depoimentos das professoras primarias
aposentadas, com idades entre 77 a 93 anos, constituem nesse trabalho o maior
indicador para o conhecimento mais concreto do tipo de cotidiano das mulheres
professoras e sua atuagao no magistério. Elas expressam, com suas experiéncias e

suas interpretacdes, o que descrevemos teoricamente em nosso trabalho.

A experiéncia histérica dos entrevistados torna o passado mais concreto, dando
maior credibilidade a divulgacdo dos fatos, uma vez que vivenciaram aquilo que
estao transmitindo nos depoimentos. Essas informacdes reforcam nossa abordagem
na reconstrucédo de fatos de um passado recente, que ndo estao registrados em
outro tipo de fonte, principalmente fatos relacionados ao cotidiano e a trajetoria de
vida que as pessoas guardam na memoéria (Alberti,2004). Com as entrevistas
procuramos reaver lembrancas, que ao serem expressas pelas palavras (de todas
as entrevistadas, com muito sentimento), conseguiam fazer os fatos renasceram
com vida e detalhes que pareciam esquecidos. Nesse sentido, Thompson (1992)
nos ensina que através da historia oral, podemos reconstruir histéria de vidas em
seus inumeros aspectos, sejam culturais, sociais, profissionais ou pessoais, e que

essa fonte devolve as pessoas a sua propria histéria, reconstruindo imagens da
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histéria que viveram e expressando sentimentos relacionados aos fatos de acordo
com as lembrancas. Para ele, a histéria oral representa uma pratica geradora de
mudancas e que revela novos campos de investigacdo na medida que pode
desvelar nos depoimentos fatos de importancia histérica até entao ignorados [...] que
podem transformar tanto o conteudo quanto a finalidade da histdria (Thompson,
1992: 22).

Assim, a técnica de histéria oral fundamentada em memoria e narrativa, através dos
depoimentos, tem como matéria prima as lembrancas que sao projetadas no
presente, a partir de vivéncias que as pessoas experimentaram no curso de suas
vidas, e no interior de grupos sociais. As lembrancas, além de oferecer uma
descricao dos acontecimentos vividos, vao permitir ao pesquisador a andlise de
fatos relacionados ao seu objeto de estudos, de acordo com a narrativa destes fatos
na voz de sujeitos, que participaram de um processo histérico num passado recente
(Albert, 2005).

Nesse sentido, para o desenvolvimento da nossa abordagem neste item do trabalho,
foram coletados depoimentos de cinco mulheres que fizeram o curso normal e
seguiram a carreira do magistério entre 1930 e o inicio da década de 1940. Dentre
elas apenas uma nao estudou na Escola Normal de Vitéria, mas sim no Colégio
Nossa Senhora Auxiliadora (Colégio do Carmo). Sao elas: Haydée Nascimento
Barroso, Maria da Penha Balestrero Costa, Maria da Penha Siqueira Brandao, Leda
Azevedo Souza Silva e Magaly Durdo Sessa®. Destas professoras, a Senhora
Haydée Nascimento Barroso, com 93 anos de idade, iniciou a carreira do magistério
com 15 anos em 1930. As outras professoras sao mais jovens € iniciaram a carreira
entre 17 e 18 anos de idade, ja na década de 1940. Destas, apenas duas ndo eram
de classe média, dizendo-se serem de familia pobre. Todas se casaram muito cedo,
logo que se formaram, e constituiram familias sélidas junto com os maridos (dos

quais nunca se separaram) e filhos. Trés ja ficaram vilvas.

Sobre o tempo do casamento, Penha Brandao diz o seguinte:

% As entrevistadas serdo identificadas pelos respectivos nomes, conforme identificagdo nas entrevistas. Apenas
duas serdo assim identificadas: Penha Balestrero e Penha Brandao, por terem o mesmo nome.
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[...] nagquele tempo a gente casava muito cedo [...] namorar era para casatr,
namoro era coisa muito séria, normalmente a gente casava com o primeiro
namorado, as mog¢as nao podiam ficar trocando de namorado como
acontece hoje em dia, ficava falada [...] ainda mais aquela que estudava
para ser professora [...] tinha que dar o exemplo. [...] € depois de casada
tinha que reforgar o exemplo como boa esposa e boa mée, que cuidava
bem da casa, do marido e dos filhos [...] assim a gente era respeitada.

Essa nogéo, ainda da década de 1940, mantinha-se muito sélida no imaginario
social. A imagem da mulher com qualidades morais inabaldveis, mée e esposa
zelosa da familia e do lar eram valores que nao podiam passar despercebidos para
a mentalidade da época. Margotto (1997:164) revela que a questdo da moral
feminina, e a questdo da vigilancia estavam intimamente inseridas na ordem da
sexualidade e das virtudes necessarias as mulheres que naturalmente seriam
esposas e maes, [...] o papel social da mulher estava muito vinculado a condicdo de
guardido da ordem doméstica e a propria nogdo de que o casamento ndo se
destinava a satisfagdo das necessidades do individuo. [...] a moga virtuosa deve
comecgar por dar o exemplo, cumprindo as ordens estabelecidas, procurando ao
mesmo tempo fazer-se respeitada de todos que a cercam.

Sobre essa questdo, todas as entrevistadas falam com as mesmas referéncias.
Haydée, adolescente no final da década de 1920 e nomeada professora em 1930,

relata que:

[...] os pais eram muito rigidos com as filhas, era tudo muito vigiado e
controlado [...] eu levei muito tempo para namorar, ainda mais que meu pai
morreu quando eu tinha 11 anos e fomos morar na casa da minha tia,
depois perdi minha méae e fui para casa dos outros [...] da minha madrinha,
eu tinha uma irma mais velha que ja4 estudava para ser professora, eu
seguia o exemplo dela [...] vim de uma familia pobre, mas meus pais sabiam
ler e escrever e queriam que os filhos estudassem, e ser professora era a
Unica profissdo para a mulher naquela época, mas pra ser professora tinha
que ter bons principios, ser comportada, o principal era o respeito € a
honestidade, tinha que ser mulher honesta, andar na linha [...] eu fui
nomeada para ser professora com 15 anos...

Observamos pelos relatos que as mulheres de respeito, honestas, que “andavam na
linha” e que iniciavam a carreira do magistério eram ainda muito jovens, saindo da
adolescéncia, mogas que tinham entre 15 a 17 anos, sendo que as mais velhas
iniciavam em média com 18 e 19 anos de idade. Ainda na Primeira Republica, [...]
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as mocgas ingressavam muito jovens em escolas normais, a média de idade era de
14 anos (Franco, 2001:209). Muitas mogas ao concluirem o primario ingressavam na
Escola Normal, e assim terminavam o curso cedo, isso n&o significa que todas se
formavam tao jovens [...] muitas que ingressavam com idade superior a da maioria
das alunas, eram normalmente as que ja exerciam o magistério e ingressavam para
na Escola Normal para obter o diploma e regularizar uma situagdo funcional (

Franco, id).

Nossa entrevistada Haydée, que foi nomeada com 15 anos, diz o seguinte: [...]
estudei na Escola Modelo, terminei com 11 anos, fiz um rigoroso exame de
admissao e fiz 4 anos de curso normal, terminei com 15 anos, em 1930. O que nao
foi 0 caso das demais entrevistadas, que concluiram o curso normal até meados dos
anos de 1940. Todas terminaram o curso primario, fizeram o colegial e ingressaram

no curso normal.

Foto n®. 3. Turma de formandas da Escola Normal D. Pedro |l
Fonte: Revista Vida Capixaba. 1931
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A forte influéncia catdlica, também expressa em todos os depoimentos, marcava
ainda um pensamento conservador em relacéo a educacao e ao comportamento das
meninas. Todas sao de familia catélica, praticantes e seguidoras dos ensinamentos
da Igreja. Assim elas falaram:

Penha Brandao [...] catélica, tinha que ir a missa, fazer primeira comunhao,
confessar e comungar aos domingos, isso era sagrado, eu ainda sou muito
religiosa [...] esse ensinamento eu levava pra escola [...] eu tinha que
ensinar religido [...] fazia o sinal da cruz, rezava o Pai-Nosso e a Ave-Maria
no inicio das aulas [...] todos os alunos eram catdlicos [...] os valores eram
catélicos na familia [...]

Haydée [...] minha familia era catélica fervorosa [...] a gente vivia com muita
graga de Deus [...] iamos a missa na Igreja do Rosario, confessava,
comungava ...

Penha Balestrero [...] catélica, a igreja e a religido eram de grande
importancia na familia e continua sendo [...] tinhamos até padre na familia
[-..] em Viana estava aparecendo poucas pessoas de religido “contraria” [...]
la nao havia crentes, todos eram catélicos.

Leda [...] catdlica, sempre fomos muito religiosos [...] até hoje sou muito
religiosa e fui criada de acordo com a fé crista.

Magaly [...] catélica [...] fui criada de acordo com a religido catdlica, toda a
familia era muito religiosa, todo mundo tinha que ir a missa, fazer primeira
comunhao...

Mesmo com o desenvolvimento urbano republicano e 0s avangos sociais que se
processavam na sociedade brasileira desde as primeiras décadas do século XX,
incluindo a escolarizagdo feminina, a vida social das mulheres ainda estava muito
centrada na familia, convivendo entre parentes e participando dos eventos
familiares, que na maioria das vezes envolvia a Igreja — casamentos, batizados, com
uma presenga publica mais limitada, principalmente quando se tratavam de
mulheres de classe social menos favorecida financeiramente. Para elas as festas
populares promovidas pela Igreja eram uma grande celebracdo publica (festas
juninas, quermesses, coroagdo de Nossa Senhora, etc) e como disse Penha

Brandao:

[...] tinha os bailes nos casamentos e em algumas festas de aniversario [...]
tinha também os passeios no centro da cidade e a missa na Catedral [...]
era muito bom pegar o bonde em Santo Antonio e ir passear no centro de
Vitoria [...] porque quando a gente ia pra escola, ninguém ficava passeando
pelas ruas de uniforme, era direto pra escola e direto para casa. [...] Vitoria
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era uma cidade muito bonita, e no meu tempo de normalista, ja estava muito
movimentada.

As limitagdes sociais femininas mesmo para as mulheres da elite que tinham um
universo social mais amplo, ainda estavam inscritas na visdo sentimental da mulher

do lar e mae de familia, sem grandes ambi¢des individuais.

Entretanto, nossas entrevistadas demonstraram toda a forca de vontade para
materializar um sonho, pelo viés de expectativas individuais e o desejo de ser
professora. Os fatos relembrados por essas mulheres/professoras fazem parte de
um contexto maior, de uma teia de representacées muito significativa na sociedade
que vivenciavam. Em nossa pesquisa elas relatam como direcionaram suas vidas e
sua escolha profissional, tendo o magistério como forma de oportunidade de acesso
ao trabalho e a ampliacdo da vida social no espago publico, mostrando a
necessidade que tiveram de conciliar os afazeres domésticos do lar e a atividade de

professora.

No contexto da realidade social de Vitoéria, as estruturas familiares nao se
diferenciavam dos outros estados brasileiros. O pai era o chefe da casa, e
dificilmente a sua autoridade era contestada. A mae era naturalmente doméstica,
voltada para o lar e para a educacado dos filhos. As familias eram grandes, com
muitos filhos, era muito rara uma familia com um, dois ou trés filhos. Em média eram
até cinco filhos para as classes mais abastadas e até dez filhos para as classes
populares. As nossas entrevistadas ja estavam promovendo mudangas nesse perfil
familiar, num quadro mais moderno. Das cinco professoras, apenas uma teve seis
filhos, entre as outras, uma teve apenas um filho, duas tiveram trés filhos e uma teve

quatro filhos.

Sobre as familias, tivemos depoimentos muito parecidos;

[...] meus pais eram muito cuidadosos com os filhos, meu pai era carpinteiro
e minha mée doméstica, cuidava da casa, de nés e de papai, tudo quem

resolvia era ele. Sabiam ler e escrever [...] eram do interior do estado e
muito reservados, meu pai de Benevente e minha mae de Sao Mateus [...]
tudo tinha que ser muito correto, [...] la em casa eu e minha irma

andavamos na linha, tinha que saber fazer os servicos domésticos, também
porque éramos preparadas para casar e ter filhos e também estudamos
para ser professora [...] eles colocavam os filhos na escola ( Haydée ).
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[...] minha familia era muito rigorosa com nossa educagdo mais também
muito cuidadosa, meu pai sabia ler e escrever, trabalhou como motorneiro
de bonde e depois foi ser catraieiro e minha mée, que tinha estudado para
ser professora, ndo dava aula, trabalhava em casa como costureira, e
cuidava da vida doméstica. Era eu e minha irma mais nova, o resto era
homem (sete), todos mandando, vigiando e controlando a gente [...] a gente
era educada para casar, minha mée e meus irmaos, principalmente o mais
velho, eram mais rigorosos que meu préprio pai [...] mamae e meu irmao
mais velho me incentivavam muito para estudar [...] também a gente tinha
que saber fazer todos os afazeres domésticos e ajudar minha mae [...] os
homens s6 mandavam, era assim a criagdo dos filhos [...] mais tinham o
maior zelo comigo e minha irma... (Penha Brandao).

[...] minha familia era muito condescendente, mas também muito cuidadosa
e controladora [...] meu pai estudou, era funcionério da Prefeitura Municipal
de Viana, chegou a ser prefeito de 14 [...] minha mée ndo estudou muito,
era costureira e dona de casa. Minha infancia foi muito boa, meus pais s6
olhavam e a gente ja sabia o que ndo estava correto [...] minha méae fazia de
tudo para eu estudar [...] eu sabia fazer o trabalho doméstico, tinha que
aprender, mas eu ndo fazia nada em casa, minha mée ndo deixava, ela
dizia: “vai estudar minha filha, vocé precisa ser alguém” (Penha Balestrero).
[...] minha m&e me tratava com muito cuidado, era doméstica, sé cuidava do
lar, estudou pouco, e sempre me orientou para que no futuro eu fosse uma
esposa bem preparada. A idéia do casamento fazia parte da educacao. [...]
Meu pai estudou em colégio de padres e depois foi para a Escola Normal,
era professor primario [...] foi diretor do Grupo Escolar Vasco Coutinho. [...]
Eu era muito vigiada e controlada, tinha que dar exemplo de boa educagao
e bons principios [...] ainda mais, filha de professor. (Leda)

[...] minha familia era uma gracinha [...] meu pai comerciante e minha mae
doméstica, cuidava do lar [...] tinha pouco estudo mais tudo era muito bom
la em casa, no interior em S&o Mateus. Eles eram rigorosos com minha
educagao, eu tinha que ser muito comportada, mas também me incentivam
muito a estudar. [..] Tive uma infancia muito feliz com minha
familia...(Magaly).

Observamos nesses depoimentos que, em termos de estrutura familiar e principios
de educacgdo para as meninas, as familias seguiam as mesmas regras, tanto as
mais abastadas quanto as mais simples. Para nossa analise foi importante situar os
depoimentos de todas as entrevistadas, mostrando que o papel desempenhado pela
familia é destacado nas motivagcdes em relacdo a escolaridade das mulheres,
embora a importancia da educagéo para um futuro casamento e as atividades do lar,

se mantivessem em evidéncia.

As familias valorizavam o estudo e, naturalmente, as mogas se encaminharam para
o curso normal como uma unica opg¢do de uma profissionalizagdo e maior
independéncia social e econdmica de suas familias, dentro dos padrées socialmente
aceitos para as mulheres no periodo estudado. Percebemos que as familias
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mantinham uma educacdo rigida, mas cuidadosa e incentivavam a educacao
escolarizada das filhas, estavam de certa forma contribuindo para um futuro
desfazer de lacos da ordem predominante que priorizava o trabalho feminino no lar.
Nesse ponto de vista a educacdo escolarizada, passava a ser cada vez mais
importante para as mulheres e o curso normal abria possibilidades de ascensao
social e permitia uma certa independéncia a mulher. Mesmo assim, ainda na

primeira metade do século XX, de acordo com Almeida (1998:120),

[...] a educacdo feminina, de marcada influencia catdlica [...] preservava o
pensamento conservador que conseguia opor obstaculos a educacao e
profissionalizacdo das mulheres sob o argumento da necessidade de se
preservé-las moralmente e manté-las ao abrigo dos desvios de conduta que
0 excesso de instrucao poderia possibilitar.

A concepcéao da mulher-mée, esposa dedicada e “rainha do lar”, definia uma missao
que ficava em risco com a mulheres muito instruidas. [...] Essas normas derivaram
das representacbées masculinas sobre o sexo feminino que se revestiam de

ambiglidades na crenga da inferioridade da mulher (Almeida,1998: 119).

Essas evidéncias vistas em nossa pesquisa bibliografica, documental e nas
entrevistas deixam transparecer a forca do poder constituido para formalizar o oficio
de ensinar enquanto trabalho feminino. Entre as entrevistados, duas expressaram

bem essa questao:

[...] minha educagédo e da minha irm&, sempre foi muito controlada pelos
homens da casa, eles achavam que a gente podia estudar para ser
professora, trabalhar [...] ser professora, que era trabalho para mulher,
outros trabalhos ndo eram indicados para as mulheres, assim pensava a
sociedade [...] a mulher ficava sempre devendo obediéncia ao homem .[...]
ao pai, ao irmao mais velho e depois, também tinha que prestar obediéncia
ao marido (Penha Brandao).

[...] a gente vivia muito sob controle e ndo podia desrespeitar a autoridade
masculina, nem em casa, nem fora de casa, eles tinham autoridade para
mandar, e gente tinha que obedecer [...] era assim [...] uma questdo de
respeito (Haydée).

Perguntando a elas sobre a sua escolaridade e o seu trabalho no magistério,

tivemos a oportunidade de ouvir relatos emocionantes:
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[...] eu tinha liberdade para estudar, e estudava porque gostava [...] eu
queria ser uma professora, queria ser alguém na vida [...] estudei com
dificuldades, mas “ja tinha tragado isso para mim” eu ndo precisava de
muitas influéncias “meu ideal era esse” e consegui (Penha Balestrero).

[...] ser professora era meu ideal, eu estudava com muita for¢a de vontade,
as vezes eu nao fazia nada em funcdo dos estudos, a prioridade era os
estudos, tudo para ser professora [...] esse era o meu maior sonho [...]
desde crianga eu brincava de dar aula [...] com o tempo meu pai mandou
fazer um quadro e juntava algumas criangas, e eu dava aula.... ser
normalista era 0 maximo (Magaly).

Na concepcado dessas professoras, estudar e seguir o magistério era a
representacdo social maior em termos de se colocar em outro nivel, fora daquele
que predominava entre as mulheres. Para elas era uma forma de se valorizar e ser

valorizada e de nao se intimidar na esfera publica.

Analisando os depoimentos das professoras percebemos que, nesta abordagem, o
enfoque maior delas recaiu sobre o fato de que estudar e seguir o magistério
significava também seguir uma profissdo nobre e que gerava um certo status social.
Nenhuma delas relevou a importancia do instinto maternal para seguir essa
profissdo, nem estavam justificando a nocao maternidade/magistério. Na realidade,
para elas ser professora era um grande sonho, que poderia proporcionar uma
melhor posicdo a mulher, no lar e fora do lar. Foram mulheres com esse
posicionamento que demarcaram as fronteiras sociais “entre o lar e o status de

professora”.

Muitas mocas que estudavam, namoravam e casavam logo que formavam. Mas nem
todas que formavam, dedicavam-se ao magistério. Para muitas o estudo era mais
um preparo para uma vida futura de mulher casada e socialmente bem posicionada.
Mas para a maioria, estudar, formar-se e trabalhar era fundamental, ndo apenas
pela posicdo de ser professora, mas também para educarem melhor os filhos e
também pela necessidade financeira (Chamon, 2005).
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Ao serem indagadas sobre a questdo de estudar e freqlentar a Escola Normal,

Haydée?’ relatou:

[...] estudei o primario em Vila Velha, Escola Adelaide de Freitas Lima, na
Prainha e depois fui para a Escola Modelo, no mesmo local da Escola
Normal. Quando estudei para ser professora, o curso na Escola Normal era
muito pesado, exigia muita dedicacdo, as aulas eram ministradas na maioria
por homens® [...] os meninos, que eram minoria, sentavam no final da sala,
muito respeitosos com as meninas [...] além das disciplinas normais do
curso, era obrigado aulas de trabalhos manuais, aprender a bordar, pintar
[...] as prendas domésticas eram obrigatorias e também aula de canto
orfednico e ginastica [...] era muito rigido [...] a gente tinha que ler e seguir
os ensinamentos de um livro “Por que me ufano no meu pais”, que exaltava
0 Brasil e o patriotismo [...] foram quatro anos de estudos muito sérios, que
eu me orgulhava, me sentia muito importante [...] eu era importante porque
estudava para ser professora [...] a escola, o uniforme, tudo era motivo de
orgulho [...] terminei no final de 1930 [...] minha filha, eu sou da época de
Punaro Bley [...].

A Escola Normal exigente, rigorosa, com exame de admissao dificil, muitas provas e
muita disciplina, esta presente nos depoimentos de nossas entrevistadas, envolvida
em muita admiragdo e orgulho. A Escola Normal e outros estabelecimentos de
ensino que formavam normalistas possibilitaram uma grande abertura para a
insercdo das mulheres na sociedade e no mundo publico. Em Vitéria, a Escola
Normal D. Pedro Il e o Colégio N.S. Auxiliadora (Colégio do Carmo) foram decisivos
para que o magistério no Espirito Santo viesse a se feminizar desde as primeiras
décadas do século XX ( Franco, 2001).

Leda, uma das nossas professoras entrevistadas, diz o seguinte;

[...] me formei professora no Colégio do Carmo, la era diferente da Escola
Normal, era um colégio religioso, de freiras, a gente tinha muita obrigacéao
com a religido [...] e uma disciplina rigorosa, mas o ensino era muito bom
[...] as alunas tinham que honrar a escola e o uniforme [...] ser professora
formada no Colégio do Carmo, era importante em Vit6ria.

27 D. Haydée, lembra das disciplinas e do nome de muitos professores que teve na Escola Normal no final dos
anos de 1920, como por exemplo a professora de ginastica Rita Tozzi e seu marido Aucino Quintais que era
Esrofessor de portugués.

Até o final da Primeira Republica havia predominancia de homens no exercicio das cadeiras de professor no
curso Normal. Esse tipo de escola atraia os homens para o exercicio profissional pelo fato de pagar melhores
salarios. Um professor da escola Normal, percebia um salario bem maior do que de um professor primario
(Franco, 2001: 230)
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As escolas de curso normal, que formavam professoras, tinham uma representacao
simbdlica na cidade, e as normalistas construiam uma identidade na medida em que
materializavam essa representacdo. A mulher que desejava ser professora também
buscava um prestigio social através de uma profissdo que |Ihes possibilitasse uma
certa independéncia e um pouco mais de liberdade, isso significava um grande

passo para a realizagdo pessoal e profissional (Almeida, 1998).

Essa nocédo perpassa com clareza nos depoimentos das professoras, deixando
também transparecer o coroamento da feminizacdo do magistério em Vitéria a partir
de 1930.

[...] quando estudei para ser professora, o magistério j& era trabalho
feminino, os homens ndo estavam mais interessados em estudar para ser
professor primario [...] o que eles estavam querendo era casar com a
professora [...] meu marido era muito orgulhoso de ter uma esposa
professora (Penha Brand&o).

[...] quando estudei na Escola Normal, s6 tinha moga fazendo o curso, nés
éramos as normalistas, ser professora era um trabalho muito feminino
(Magaly).

Os relatorios oficiais da década de 1930 e inicio dos anos de 1940 afirmam ser o
magistério primario uma profissao para mulheres com vocagéao para ensinar, e que
as matriculas femininas superavam de longe as matriculas masculinas. A Mensagem
de Bley 1943 menciona que os homens estavam voltados para outros tipos de
trabalho que pudessem proporcionar melhores salarios para um chefe de familia. Os
interesses masculinos ndo estavam mais voltados para o oficio do magistério

primario.



132

Foto n%. 4. Alunas da Escola Normal D. Pedro I, em 1935.
Fonte: Revista Vida Capixaba. Victéria. 1935

No imaginario social capixaba ainda se configurava a nogcao de que para a mulher a
escola significava uma continuagao do lar, sendo o trabalho nas escolas primarias o
local mais apropriado para a mulher desenvolver uma atividade profissional. Mas
para muitas mulheres esse ideario estava aos poucos perdendo essa relevancia,
porque o trabalho fora do lar, ou seja, nas escolas, principalmente para as
entrevistas que iniciaram o magistério nos anos de 1940, estava sendo visto como
uma atividade profissional além dos limites do lar, ou seja, o local de trabalho nao

era o lar.

[...] eu gostava muito de lecionar e a escola era sagrada para mim, mas |4
eu era muito respeitada como professora e como pessoa, eu trabalhava e
cuidava dos meus alunos com muito carinho e cuidado, fazia parte do meu
trabalho [...] essa idéia de continuacao do lar, pra mim era porque 0 mesmo
respeito que se tinha em casa, prevalecia na escola.(Penha Balestrero)

[...] eu era uma autoridade na minha escola, a professora era vista como
uma segunda mae, mas eu nao deixava essa coisa de segunda mae
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prevalecer, eu era a professora [...] os alunos eram tratados com carinho,
todos dos pequeninhos aos maiores [..] quando erravam se desculpavam
com humildade [...] e sabiam que estavam na escola para aprender [...]
(Penha Brandao)

[...] @ escola era vista como uma continuidade do lar, mas a gente sabia se
colocar como professora diante dos alunos, ali a gente trabalhava [...] 0
aluno sabia respeitar a professora, os pais também tinham muita
consideragao e respeito pelo professores (Magaly).

Eram tantas as representacdes do papel social da professora que algumas eram
também vistas como a pessoa mais indicada para outras atividades corriqueiras,

como diz Penha Brandao, que lecionava em uma escola no municipio de Cariacica.

[...] a habilidade de ser professora servia para uma série de coisas além de
dar aulas, por exemplo: ser conselheira, fazer aproximagao entre parentes,
orientar outras mocas, ajudar na igreja, escrever e ler cartas para pessoas
analfabetas, batizar criangas [...] isso porque a professora também era o
maior exemplo de moral e de bons modos.

Ser professora, significava muito para essas jovens, e as representacées do papel
social da professora estava também aliado a outras atividades consideradas
importantes no cotidiano, sendo as professoras consideradas as pessoas mais
confidveis para tais fungdes, que ultrapassavam os limites da escola. O fato de ser
professora e o trabalho nas escolas, dava a essas mulheres um status social
diferenciado no contexto da sociedade da época. De acordo com Almeida
(1998:194) [...] a docéncia possuia uma dignidade comparavel as mais nobres
missoes, e através dela as mulheres foram ganhando importancia no espaco publico
e sua contribuicdo passou a ser considerada e requisitada. Ainda segundo Almeida
(2004:81-82),

[...] essa profissdo significou o transito do invisivel para a visibilidade e a
realizagdo de algo que nao fosse o Unico e prestigiado servico domestico,
como reduto privilegiado da feminilidade. O magistério era o trabalho
intelectual e assalariado sem conotacado pejorativa; tinha o poder de
conceder uma palavra mais abalizada no meio ignorante; conferia
mobilidade social, maior liberdade e respeito entre classes trabalhadoras e
possibilitava bem estar econdmico. Isso era muito mais do que tinha tido até
entdo.

Nessa perspectiva, as mulheres professoras estavam também delimitando seus
papeis nos seus respectivos espacos “lar e escola”. A devogao de ser professora e o
trabalho nas escolas ndo estava impedindo o desempenho do papel feminino no lar.
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Assim foi se cristalizando uma nova nocao em relagcao aquela que predominava no
imaginario coletivo, tratando-se da visao idealizada da profissdo do magistério. Um
novo comportamento despontava no universo das desigualdades de género,
sinalizando para uma posicdo mais elevada dessas mulheres na sociedade e na

familia.

Quando falamos “do lar para o status de professora”, estamos nos ferindo a essa
postura que comecou a colocar a mulher em outra instancia social — aquela na qual
ela estava sendo vista como uma profissional que estava conciliando o trabalho fora
de casa com as atividades privadas do lar. Muitas mulheres, ndo eram mais apenas
dona de casa estavam também trabalhando, dando uma contribuigdo social para a

qual estavam sendo remuneradas e alcangando uma maior autonomia pessoal.

Quando perguntamos sobre a relacdo casamento/trabalho/familia, as professoras

ressaltaram opinides muito parecidas em todas as abordagens que fizemos.

Penha Brandao [...] ser professora, era muito bom, eu podia trabalhar e
resolver minhas atividades em casa sem problemas, eu me colocava numa
posicdo mais independente, mas ainda a autoridade do homem era muito
forte [...] meu marido me respeitava muito, se orgulhava de ter uma esposa
professora [...] a professora era a rainha da escola, em casa, a rainha do
lar, mas o homem era o dono do lar, a mulher nunca falava mais alto, até
em relacado aos filhos [...] seu pai falou, esta falado.

Magaly [...] quando me casei ndo precisava trabalhar, minha vida era muito
boa, meu pai era dono de comércio, meu marido ganhava bem, mas eu
queria trabalhar e segui minha carreira de professora, fui incentivada pelo
meu marido, que se orgulhava de mim [...] eu trabalhava como professora,
também me orgulhava disso e me sentia socialmente importante [...] as
atividades de mée e dona de casa nunca me impediram de trabalhar [...]
tudo tinha muita importancia, o trabalho e a familia [...] mas cada um no seu
lugar.

Penha Balestrero [...] eu conciliava muito bem minha vida em casa com a
familia e minha vida profissional na escola, eu era muito respeitada como
professora e isso também era importante para a minha familia [...] meu
marido respeitava meu trabalho e eu me sentia importante.

Essas mulheres através do magistério davam um salto social e estabeleciam novas
relacdes familiares a partir da profissdo e da remuneracao, que era pouca, mas tinha
uma representacdo econémica e social que dava as mulheres mais liberdade e

autonomia. Em uma época em que as oportunidades de trabalho para a mulher
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eram muito limitadas, o magistério — profissdo de amplo reconhecimento social —
representava uma atividade capaz de promover a mulher socialmente, alargando os
limites de sua visibilidade, embora os salarios ndao fossem muito gratificantes.

Quanto a isso nossas entrevistadas foram muito claras.

Haydée [...] eu ganhava pouco, trabalhava muito, sempre peguei classe de
alfabetizagéo, tinha muito aluno na sala de aula no Grupo Escolar Vasco
Coutinho), [...] no interior tinha menos, mas eram todas as séries na mesma
sala [...] fui para um lugar em Colatina, chamado Barbados [...] era muito
longe, mas eu ndo tinha medo de nada [...] me tratavam como uma
princesa, como uma deusa [..] o salario era muito pequeno, mas eu
ganhava tanta coisa la e nao gastava quase nada. Quando vim para Vit6ria
continuei ganhando pouco mais o0 reconhecimento era muito grande [...] e a

vantagem de trabalhar fora nao tinha preco [...] eu tinha status, eu era
professora [...] eu era diferente das outras mulheres que s6 ficavam em
casa...

O baixo salario ndo as intimidava, o mais importante era estar trabalhando fora de
casa. Também o salario na maioria dos casos era complementar, porque a grande
maioria das professoras, eram casadas e 0 maior peso do orgcamento familiar ficava
por conta do salario do marido. Mas nem todas tinham essa situacao privilegiada,
muitas trabalhavam aliando a dedicacdo ao magistério a necessidade de completar

a renda familiar.

Leda [...] Me formei professora e fui dar aula no Grupo Escolar, trabalhei no
Vasco Coutinho, eu era muito respeitada como professora, e isso, na época,

era muito importante pra mulher [...] o salario ndo compensava, mas meu
marido tinha um salario razoavel [...] meu pai era professor e chegou a ser
diretor do Vasco Coutinho. [...] Mesmo como professor os homens
ganhavam mais que as mulheres [..] era muito considerado, uma

autoridade [...] mas eu achava que as professoras ganhavam muito pouco,
pensava no futuro [...] e fiz um concurso pro estado em 1960, passei e fui
ganhar mais [...] ndo tive arrependimentos [...] mas parte de minha vida
passei como professora. Foi essa profissdo que me situou na vida.

Os depoimentos demonstram que a questdo da valorizacdo e do respeito em
detrimento da remuneracéo ficava mesmo para aquelas que precisavam trabalhar
para ajudar nas despesas de casa, como recompensa em forma de prestigio social
junto a familia e a sociedade, [...] ser professora ja é, de antemao saber que sera
mal remunerado, restando como fator motivacional o respeito da comunidade pelo

seu profissionalismo (Silva, 2003:143).



136

Mesmo assim, com essa conotacdo que tinha muita relevancia, as entrevistadas
também demonstraram que ja existia uma insatisfacdo em relacdo a questao

salarial.

Penha Brandao [...] eu precisava ajudar nas despesas de casa porque meu
marido ndo ganhava muito, e também tive muitos filhos, a vida era dificil e o
salario de professora era muito baixo, isso me angustiava, achava injusto,
mas nao era motivo para desistir [...] ser professora era muito importante pra
mim e eu também nao queria fazer outra coisa...

Magaly [...] a professora sempre ganhou pouco, desde o inicio de minha
carreira até hoje aposentada [...] mas era um salario, e isso era importante
pra mim [...] meu marido ganhava bem, por ele eu ndo precisava trabalhar
[...] o salario tinha um valor em dinheiro, mas o reconhecimento social tinha
outro valor.

Penha Balestrero [...] 0 salario era baixo, sempre foi assim, uma falta de
consideragao com o professor [...] meu marido trabalhava, sempre foi muito
responsavel [...] e eu muito econdmica, entdo a gente vivia bem [...] eu era
feliz com minha profissédo, chegar a escola e assumir a sala de aula era uma
realizacao.

As falas das entrevistadas em relacao a situacao salarial, que sempre foi precaria e
sem perspectiva de avancos significativos, demonstra que todo o discurso publico
em relacdo a importancia do magistério ndo implicava em maiores reconhecimentos
salariais. Nesse contexto, mesmo tratando-se da “Era Vargas”, quando prevaleciam
discursos em favor da educacdo em uma luta contra o alto indice do analfabetismo
brasileiro, aumento da procura pelas escolas primarias e das exigéncias em relacao
a elevacao do numero de professores primarios qualificados para o exercicio do
magistério primario, promovendo inclusive a abertura de novas escolas normais
publicas e privadas, os salarios das professoras primarias ndao sofriam alteragdes
significativas (Mendonga,2005).

Toda a preocupacao com a educacdo e com a politica de formagédo de professores
nao veiculava uma politica salarial que promovesse rendimentos mais compativeis

socialmente para a classe profissional de professores primarios (Besse, 1999).

O grupo escolar era a maior representacao profissional para as normalistas, e na

medida em que aumentavam em numero na regido da capital e no interior do
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estado, aumentava também as oportunidades de trabalho para as professoras

qualificadas exercerem o magistério.

De nossas entrevistadas, exceto Penha Brand&o, todas desenvolveram a profissdo
de professora trabalhando em Grupos Escolares, iniciaram nomeadas por concurso
publico, duas passaram um tempo trabalhando em escolas rurais, no interior do
estado do Espirito Santo, sendo removidas depois de dois anos de trabalho para
Grupos Escolares no municipio de Cariacica, e duas comeg¢aram no municipio de
Vila Velha no Grupo Escolar Vasco Coutinho ( ambos na regido de Vitoria).

Penha Brandao [...] eu morava no municipio de Cariacica, num lugar que
era uma roga, chamado Retiro Saudoso, eram poucos moradores, tinha
algumas familias pobres e as outras que viviam em pequenos sitios, ali ndo
tinha nada. Como eu casei logo que formei, tinha que trabalhar por perto [...]
e aquele lugar era longe de tudo e ndo existia conducao [...] meu pai e meu
marido construiram uma pequena escola, anexa a nossa casa para eu
alfabetizar adultos que moravam por ali, quase todos eram analfabetos.
Assim fiquei um tempo, sem receber nada de ninguém [...] depois as
familias comecaram a mandar as criancas, e cada vez mais criancas [...]
entdo fomos a prefeitura para falar da escola que funcionava e pedir para
registrar [...] eu ja estava alfabetizando um monte de criangas [...] a
prefeitura mandou gente da secretaria de educacao la, aprovaram a escola,
registraram e fui contratada pela Prefeitura de Cariacica, ficando até me
aposentar. [...] A escola foi registrada com o nome de Escola Singular Retiro
Saudoso...

Observamos que as escolas primarias que funcionavam fora do sistema estadual e
fora do padrdao do grupo escolar, mesmo escolas municipais pequenas € isoladas,
proporcionavam a professora um destaque impar no seu dominio local. A
valorizacao do professor independia da localizagdo da escola, o que importava era a
simbologia, a representacao social da profissdo de professora, fosse na cidade em
um lindo e bem edificado grupo escolar, numa escola do interior, em uma pequena
escolinha rural, ou em uma escola singular num lugar qualquer, a professora tinha
uma posicao privilegiada em relacdo as outras mulheres que ndo tinham uma

profissdo. Ainda ouvindo Penha Brandéao:

[...] nesse lugar fiquei muitos anos, com muito orgulho de minha profisséo,
eu era muito respeitada por todos, eu era autoridade na escola e no lugar
[...] s6 no final da minha carreira que a prefeitura mandou fazer uma escola
de madeira em frente de minha casa, e chegaram outras trés professoras e
eu fiquei como diretora da nova escola [...] mas a prefeitura nunca melhorou
a minha escola. [...] Ajudava com material escolar e merenda para os alunos
[...] que eu e minha mae tinhamos que preparar, ndo tinha ninguém para
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ajudar [...] eu tinha uma sala bem grande, na medida em que os alunos
mudavam de série eu ia tendo vérias séries na mesma sala [...] nunca teve
outra professora, assim eu dei aulas durante a maior parte de minha vida de
professora. [...] Fui professora primaria de meus filhos. [...] Depois que
mudei de 13, ja tinha condug¢éo, meus filhos foram para outras escolas e eu
continuei indo para aquele lugar dar aulas para as criangas que moravam Ia.

Movidas pelo ideal e vocacdo, pela importancia e valorizagdo feminina enquanto
professora, muitas mulheres deram outro rumo a suas vidas, mesmos em lugares
sem as menores possibilidades de alguma mudanca. A mulher, classificada
naturalmente como do sexo fragil, dedicada ao lar e submissas, sempre dependente
do homem, ser responsavel pela provisdo material e moral da familia, principalmente
a partir do inicio do século XX, foi ocupando espacos na educacdo e, muitas que
conseguiam ultrapassar o primario, encerravam a trajetéria estudantil no curso
normal, dando inicio a vida profissional de professora primaria. Trajetéria que vai
marcar sua passagem de rainha do lar para o status de professora, nocao que foi se
cristalizando principalmente a partir do ano de 1930.

E unanime nas falas das professoras entrevistadas que tiveram uma vida diferente
daquela que suas maes tinham, sempre cuidando dos afazeres domésticos, do
marido e dos filhos, sem visibilidade publica e obedientes aos maridos. Essas
mulheres destacam também que foram incentivadas a estudar e depois trabalhar,

mas a grande maioria das familias ndo agiam assim.

[...] na minha época a maioria das familias achavam que as filhas nao
precisavam ficar estudando, tinham que ser bem preparadas para casar [...]
era preciso ser muito comportada e perfeita nos servicos domésticos
(Haydée).

[...] tive uma vida bem diferente da vida de minha mae, ela era totalmente
dedicada a casa, ao marido e aos filhos. [...] Lia pouco e sabia assinar o
nome, eu fui ser professora, era estudada [...] desde os 17 anos saia de
casa para ir dar aula [...] eu trabalhava [...] (Penha Balestrero).

[...] eu sempre quis trabalhar, ser professora foi minha opgéo inicial [...] eu
nao queria aquela vida de doméstica para mim [...] era muito pouco, uma
vida muito voltada para a privacidade do lar [...] (Leda.)

Mulheres com esse pensamento estavam de alguma forma rompendo com a
manutencdo de um modelo de familia, segundo o qual cabiam as mulheres as

responsabilidades domésticas e socializadoras, sendo o lar e a maternidade a razao
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maior da natureza feminina. A forca e a persisténcia de uma identidade feminina
construida em torno do mundo doméstico condicionavam a participagdo feminina em
atividades de trabalho na esfera publica, além daquele que sua prépria natureza
permitia — ser professora. Tradicionalmente, as atividades de trabalho destinadas a
homens e mulheres tém sua marca no género, e nas desigualdades entre os sexos,

gue marcaram inclusive as mulheres como profissionais de baixos salarios.

Mesmo com a expansao de atividades industriais e comerciais, desde o inicio do
século XX, este espaco de trabalho era muito fechado para as mulheres. Era
atividade masculina. Algumas mulheres que conseguiam se incluir em alguma
atividade nestas categorias como trabalhadoras, notadamente nos maiores centros
urbanos como Rio de Janeiro e Sao Paulo, ganhavam um salario muito inferior ao do

trabalhador masculino (Bruschini, 2000).

Além das desigualdades simbdlicas ja estabelecidas entre os géneros, ancoradas na
concepgao de uma natureza feminina diferenciada, oposta e subordinada a natureza
masculina, a definicdo social da mulher ficou marcada pela sua natural funcédo de
mae e esposa, em circunstancias historicas em que a esfera privada era o seu lugar.
Derrubar paradigmas tradicionais e solidamente estabelecidos na sociedade implica
em um tempo longo, com mudangas estruturais e conjunturais, abrangentes na
totalidade da sociedade. As mulheres que procuravam romper com o padrao
tradicional de comportamento em nosso periodo estudado, principalmente em
Vitéria, estavam se apoiando em bases sociais e familiares que estavam permitindo
mudancas e, por consequente, abrindo novos caminhos para uma maior visibilidade

feminina, sendo a educagdo o maior agente desse processo.

A progressiva integracdo das mulheres na educagcdo e sua predominancia nos
cursos normais e na atividade de professora primaria até os anos de 1940 estavam
traduzindo um movimento de mudangas no tradicional papel social da mulher. O
ambiente urbano em rdpido crescimento se encarregava de promover novas
perspectivas sociais e novas influéncias de sociabilidade feminina em um movimento

crescente e continuo, promovendo mudangas no padrdo de comportamento e novas
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tendéncias em termos de relagdes sociais, tanto no mundo o trabalho quanto nas

relacdes pessoais e familiares.

Nossas entrevistadas se incluiam num segmento feminino que estava vendo o

mundo com outros olhos, marcando presenca nesse contexto de lentas e gradativas

mudancgas, mas que, para uma parcela da populacédo feminina, era muito expressiva

e importante.

[...] eu achava que as mulheres que ndo estudavam e ndo queriam trabalhar
estavam repetindo a vida da mae, da avé [...] ficavam subordinadas a
autoridade do marido [...] era um atraso (Leda)

[...] estudar e depois trabalhar dava muita forga a mulher [...] a diferenga
estava ai [...] a mulher queria ser mais independente [...] ( Magaly)

[...] as coisas mudavam [...] a mulher ndo podia ficar s6 em casa fazendo
servigo doméstico [...] meu sonho n&o era este [...] (Penha Balestrero).

[...] minhas amigas que ndo estudaram e nunca trabalharam e casaram com

homens simples como eu casei [...] tiveram uma vida muito diferente da
minha, ficavam em casa sem noc¢ao do mundo [...] eu ndo conseguia me ver
naquela situacao [...] ( Penha Brandao).

As entrevistadas disseram exercer o magistério como profissdo porque gostavam de

lecionar, o trabalho era muito gratificante, por idealismo, amor e escolha. Essas

mulheres deixaram bem claro que para elas a educacéo € o melhor caminho para as

mudanc¢as de um povo, mais para isso,

[...] a escola e a professora precisam ser muito respeitadas. [...] Naquela
época era diferente [...] a escola era o que tinha de mais importante depois
da Igreja [...] ninguém desrespeitava a escola nem a professora [...] aquilo
era sagrado [...] hoje ... imagina! violéncia nas escolas, desrespeito total [...]
professor e escola marginalizados [...]. (Leda)

[...] as coisas nunca foram faceis, mas a educacdo, e a harmonia familiar
sempre foram a base para tudo na vida (Magaly).

A capa da Revista de Educacao de 1936 reflete bem o pensamento dessas professoras.
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Foto n®. 5. Capa da Revista de Educagao. 1936.

O trabalho de professora, de acordo com as entrevistadas, era muito dificil,
implicava em uma responsabilidade muito grande porque a escola instruia, educava

e se preocupava muito com a questdo do comportamento.

[...] o comportamento dos alunos e o respeito pelo professor eram
fundamentais [...] a gente ensinava para os alunos normas que tinhamos
em casa [...] e que eram reforgadas na Escola Normal [...] o respeito pelas
pessoas, pedir desculpas, licenga, dizer muito obrigado e por favor era
regra [...] e outras coisas também [...] a crianca tinha o lugar dela [...]
(Haydée).
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Além de serem professoras e também preparadas para serem donas de casa, O
casamento nao ficava fora dos sonhos dessas mulheres, tanto que todas casaram

logo que formaram como era normal na época em que eram jovens.

Educadas em rigidos padrdes de comportamento e de moralidade, padroes
reforcados no curso normal, que inclusive as preparava para o casamento, tendo
como obrigatério em todas as séries do curso “trabalhos manuais e prendas
domesticas”, essas mulheres quando formadas e com a alianca de casada na méao
esquerda procuraram encaminhar a vida profissional e doméstica, de modo que as
duas atividades pudessem ser viabilizadas sem uma anular a outra. Valeram-se da
oportunidade de maior valorizacdo pessoal e Vvisibilidade social no cenario
socioeconémico através do magistério, e isso significou um salto qualitativo em

relacdo aos que assistiam no cotidiano de suas maes e suas avos.

O magistério representou para essas mulheres a concretizagdo da possibilidade de
um novo status social. Elas fazem menc¢ao a uma conhecida situacao, que para elas
tinha um grande significado social, e que ndo era simbdlico, era concreto no
contexto em que vivia “o marido da professora”. llustramos essa referéncia com os

seguintes depoimentos:

Penha Brandao [...] meu marido tinha muito orgulho de mim [...] mas no
inicio ndo gostava de ser apontado como o marido da professora [...]
acontecia muito isso: conhece Sr. Nelson [...] ndo [...] ndo conhece, é o

marido da professora Ia do Retiro Saudoso [...] depois ele acostumou [...]

Leda [...] os maridos das professoras acabavam ficando bem conhecidos,
néo pelo o que eles faziam, e sim por serem marido da professora [...] isso
era na cidade e pior ainda no interior...

Nas narrativas das professoras podemos perceber muito orgulho e felicidade ao
relembrar e falar do trabalho, da familia e das conquistas que alcancaram.
Expressdes como valorizacdo social e pessoal, orgulho, respeito, Escola Normal,
magistério, educacgéao, alunos, familia, maternidade e filhos, vao se entrelacando nas
lembrangas com um sentimento de que conseguiram desempenhar um papel social
relevante no contexto da sociedade que vivenciaram, com posi¢cao social
diferenciada, de outras mulheres que n&o estudaram e nao trabalhavam fora de

casa, das que estudaram mais também nunca trabalharam, e ficavam a vida toda
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envolvidas com marido, servicos domésticos e filhos. Nessa dificil trajetéria social,
“do lar ao status de professora”, muitas mulheres titularam seus maridos de “marido

da professora”.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A educacdo feminina, tema de muitas pesquisas em um amplo universo de
abordagens, é tratada aqui, pelo viés do magistério, como o maior veiculo de
insercdo da mulher na esfera publica, tendo a Escola Normal como principal agente

desta formacéo educacional.

Para a realizacdo deste estudo, enfocando a relacdo mulher/educacao/magistério.
Lancamos inicialmente um olhar para a educagdo feminina e seu papel na
sociedade em carater retrospectivo, demonstrando as relacbes e os valores
estabelecidos para a educacao feminina no Brasil, desde o periodo colonial,
perpassando pelo Império, numa trajetéria histérica que demonstrou o longo e dificil
percurso da mulher para se desvencilhar da esfera do lar e comecgar a conquistar

uma maior visibilidade social, através da educagao.

Em nossa andlise, situamos esse percurso procurando abordar a mulher e sua
condicao feminina no contexto educacional familiar e escolar, expressando que esse
percurso histérico tracado pelas mulheres, imposto por uma sociedade centrada nos
padroes coloniais e apoiada em valores morais rigidos, fundamentados
principalmente na religiao catélica até o inicio da republica, foi muito tortuoso.

Alcancar direitos elementares como ser alfabetizada, poder freqlientar a escola e ter
alguma participagcdo na vida social fora do lar exigiu o enfrentamento de romper
preconceitos estabelecidos pela forga dos valores morais e religiosos no controle da
conduta feminina e no seu desenvolvimento social. Valores que culturalmente
solidificaram e fortaleceram o ideal da mulher como mée e esposa dedicadas,
guardadas em seus lares, possuidoras de instrucdo suficiente para cuidar dos
maridos, serem boas donas de casa e primarem pela boa conduta dos filhos.

E impossivel vislumbrar esse processo sem a importancia da educagdo para a

valorizacao social do género feminino, principalmente no periodo republicano, em
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um quadro de mudancgas entre o conservadorismo e o ideal nacionalista, positivista e

a luta pela alfabetizacao.

No Brasil, somente a partir do inicio do século XX, principalmente na década de
1920, os lacos que tracaram as grandes diferencas sociais entre homens e mulheres
comecam a se afrouxar, abrindo novas possibilidades e uma maior visibilidade social

para a mulher.

O ideal positivista teve grande influencia na educacao, o conceito da mulher por
natureza mae e mulher submissa ao marido e a familia, dotada de nobres valores
morais, naturalmente voltada para o lar e para a educacdo dos filhos, retratava
também sua natural vocacao para o trabalho de educar criancas nas escolas, ou

seja, ser professora pela propria natureza.

A mulher professora passa a ser vista de maneira diferenciada socialmente, néao
porque trabalhava, mas porque estava estendendo sua nobre funcdo materna

exclusiva para seu lar, também para uma missao publica — educar criancgas.

A Escola Normal com seu ideario e sua funcdo de formacdo de professores
primarios constituiu-se no grande veiculo de promocao para a formagdo de novos
valores femininos, tendo o curso do magistério enquanto referéncia de identidade
profissional feminina construida no século XX. Suas estreitas relagdes vinculadas a
feminizacdo do magistério transformou o magistério primario num trabalho
eminentemente feminino. Processo que se deu de forma gradativa, acompanhando
também as mudancas que se processavam na organizag¢ao da sociedade brasileira,
inclusive na organizagao familiar e nos papéis ocupados e representados pelos

géneros.

Foi através do magistério que a mulher deu um salto social qualitativo para a esfera
publica na primeira metade do século XX, dominando outro espacgo além daquele ja

estabelecido “do lar para o grupo escolar”.
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No Espirito Santo essa tortuosa trajetéria social feminina n&o foi diferente do
contexto nacional. Sendo este considerado o estado mais atrasado da regido
sudeste, e pelo persistente provincianismo de sua capital, ndo acompanhava de
forma mais efetiva as mudancas que estavam ocorrendo nas demais cidades do

sudeste (S&o Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais).

Apesar de todos os entraves sociais, muitas mulheres de Vitéria ingressavam na
Escola Normal e seguiam a carreira do magistério. A Escola Normal da capital,
desde o inicio do século XX, ja representava o Unico espaco para a oportunidade da
formagéo profissional feminina. Mesmo enfrentando limita¢cdes e submetidas a uma
condicdo de inferioridade social, as mulheres foram se inserindo e ocupando o
espaco de trabalho que Ihes era possivel - 0 magistério.

Na década de 1930, a condicao de professora primaria ja se estabelecia como uma
profissao feminina, o que se concretiza no inicio da década de 1940, quando as
matriculas femininas na Escola Normal superam com muita distancia as matriculas
masculinas que vao perdendo totalmente a expressividade no magistério. A
feminizacdo do magistério aliada a idéia da vocacao feminina para educar criangas,
levou cada vez mais mulheres para essa profissdo que se apresentava desde a

década de 1920, em plena expansao.

Na busca da reconstrugdo histérica, objetivando desvelar alguns aspectos do “ser
professora”, a voz de algumas mulheres que estudaram na Escola Normal e se
dedicaram ao magistério em nosso periodo de estudos, demonstra que, levadas
pelo ideario da vocacao, buscaram e encontraram no magistério a valorizacéo e o
respeito profissional, em detrimento da remuneracdo. Para as mulheres, ser
professora ressaltou um prestigio social, que antes nao existia, revelando ser de
fato, que essa profissdo era uma das poucas opc¢des profissionais e, dentre elas, a
maior que a mulher de classe media, ou dominante e ou popular podia assumir com
dignidade e sem constrangimento, estabelecendo assim as fronteiras entre “o lar e o

status de professora”.
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ENTREVISTAS DE HISTORIA ORAL

1. Entrevistada: Maria da Penha Siqueira Brandao
Data da entrevista: 30/05/2006
Idade: 77 anos
Colégio que fez o curso normal: Escola Normal D. Pedro |l
Colégio em que lecionou: Escola Singular Retiro Saudoso (Cariacica)
Idade que comecou a lecionar: 17 anos

Estado civil: vidva
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2 . Entrevistada: Leda Azevedo Sousa Silva
Data da entrevista: 06/06/2008
Idade: 80 anos
Colégio que fez o curso normal: Colégio Nossa Senhora Auxiliadora
(Colégio do Carmo).
Colégio em que lecionou: Grupo Escolar Vasco Coutinho ( Vila Velha)
Idade que comecou a lecionar: 17 anos

Estado civil: vidva

3 . Entrevistada: Maria da Penha Balestrero Costa
Data da Entrevista: 13/06/2008
ldade: 77 anos
Colégio que fez o curso normal: Escola Normal D. Pedro I
Colégio em que lecionou: Comecou lecionando no interior de Colatina,
depois foi para um colégio em Cariacica e a maior parte da vida
profissional lecionou no Grupo Escolar Florentino Avidos (Vila Velha)
ldade que comecou a lecionar: 18 anos
Estado civil: casada

4. Entrevistada: Magaly Durdo Sessa
Data da Entrevista: 26/06/2008
ldade: 80 anos
Colégio que fez o curso normal: Escola Normal D. Pedro |l
Colégio em que lecionou: Grupo Escolar Vasco Coutinho (Vila Velha)
Idade que comecou a lecionar: 17 anos
Estado civil: casada

5. Entrevistada: Haydée Nascimento Barroso
Data da entrevista: 02/07/2008
Idade: 93 anos
Colégio que fez o curso Normal: Escola Normal D. Pedro Il
Colégio em que lecionou: Comecou a lecionar no interior de Colatina,
depois veio para Cariacica, e aposentou no Grupo Escolar Vasco
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Coutinho em Vila Velha.
Idade que comecou a lecionar: 15 anos

Estado civil: Viava



