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RESUMO

A relacdo do homem com a natureza ao longo da histéria seguiu caminhos que
levaram a uma crise destrutiva dos recursos naturais, incluindo o préprio homem.
Crise esta, que se iniciou no século passado e segue até os dias atuais, quer seja
por fatores e catastrofes naturais, ou ainda, pela apropriacdo e exploracdo imposta
pelo sistema capitalista. Como enfrentamento a esta crise, desde o século passado,
tém se promovido encontros para discussao, alerta e proposicao de acdes capazes
de minimizar este problema. Sendo um dos mais relevantes a Conferéncia das
Nagbes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, que ocorreu em 1992,
na cidade do Rio de Janeiro - Brasil. Nesta conferéncia foi elaborado um documento
como meio de intervencdo a degradacao ambiental, chamado de Agenda 21 Global,
nome este pelas acdes serem propostas para o século XXI. Cada pais signatario
desenvolveria sua Agenda 21 Nacional que se desdobraria a nivel local e escolar.
Nesse sentido, apresenta-se como objetivo principal deste trabalho implementar a
Agenda 21 na Escola Municipal de Educacéo Integral e do Campo Francisco José
Mattedi, localizada no municipio de Sdo Gabriel da Palha, Estado do Espirito Santo.
Trata-se de uma pesquisa aplicada, utilizando a metodologia da pesquisa-acao de
natureza qualitativa, seguindo as etapas de sensibilizacdo, reflexdo, diagndstico,
plano de acédo e avaliacdo. Como resultado, tivemos a formacdo da Comissao de
Meio Ambiente e Qualidade de Vida na escola - COM-VIDA, composta por
estudantes, educadores, funcionarios da escola, direcdo e comunidade externa. Foi
organizada por esta Comissdo a Conferéncia Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente,
com estimulo ao protagonismo juvenil, do qual resultou o projeto com tema Agua:
fonte de vida e ndo de lucro. A pesquisa revelou a importancia da luta e resisténcia
para se inserir a educacdo ambiental no sistema de ensino de modo critico e
emancipatoério. Concluiu-se que no contexto em que a escola encontra-se inserida
houve contribuicdo da educacdo ambiental para o envolvimento da comunidade
escolar e do entorno em atividades que ampliaram sua percepcdo frente as

guestdes ambientais para busca de transformacfes sociais.

Palavras-chave: Educac¢do ambiental critica. Protagonismo juvenil. Educacdo do

campo.



ABSTRATC

Man's relationship with nature throughout history has followed paths that have led to
a destructive crisis of natural resources, including man himself. This crisis, which
began in the last century and continues to the present day, whether by natural factors
and catastrophes or by the appropriation and exploitation imposed by the capitalist
system. As a counter to this crisis, since the last century, meetings have been held
for discussion, alert and proposition of actions capable of minimizing this problem.
One of the most relevant is the United Nations Conference on Environment and
Development, held in 1992, in the city of Rio de Janeiro - Brazil. In this conference a
document was prepared as a means of intervention for environmental degradation,
called the Global Agenda 21, this name for the actions being proposed for the 21st
century. Each signatory country would develop its National Agenda 21 that would
unfold at local and school level. In this sense, the main objective of this work is to
implement Agenda 21 at the Municipal School of Integral Education and the
Francisco José Mattedi Field, located in the municipality of Sdo Gabriel da Palha,
Espirito Santo State. This is an applied research, using qualitative research
methodology, following the steps of sensitization, reflection, diagnosis, action plan
and evaluation. As a result we had the formation of the Committee on Environment
and Quality of Life in school - COM-VIDA, composed of students, educators, school
staff, management and external community. The Children and Youth Conference for
the Environment was organized by this Commission, with a stimulus for youth
protagonism, which resulted in the project Water: source of life and not of profit. The
research revealed the importance of struggle and resistance to integrate
environmental education into the education system in a critical and emancipatory
way. It was concluded that in the context in which the school is inserted there was a
contribution of environmental education to the involvement of the school community
and the environment in activities that increased their perception of environmental

issues in search of social transformations.

Keywords: Critical environmental education. Juvenile protagonism. Education of the
field.
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1 INTRODUCAO

1.1 BREVE MEMORIAL

Minha experiéncia enquanto estudante na educacao basica, que fui até 2001, em
escola regular, foi fragmentada, cartesiana, competitiva e executora, e quanto a
educacdo ambiental, foi absolutamente conteudista, biologizada e associada a datas
comemorativas. Tinha uma visao antropoldgica do meio ambiente, considerando-o
como a fauna e a flora, sendo o ser humano um ser superior e manipulador dele, ou
seja, a parte dele e ndo como parte dele. Como solugéo para os problemas de
ordem ambiental vividos, tinhamos a conservagédo dos recursos naturais puramente.
Meu acesso a uma educacao ambiental critica, emancipatéria de abordagem social,
econdmica e politica ocorreu nesta universidade, no ano de 2015, em disciplina com
minha atual orientadora, Sandra Rocha. Momento que também conheci uma
pedagogia encantadora, pelo fato de relacionar a pratica vivida a teoria escolar e
considerar o estudante como um sujeito social, protagonista e transformador de sua
realidade. Esta pedagogia, conhecida como da alternancia, € praticada nas escolas
do campo, e foi 0 que despertou em mim a vontade de conhecer estas escolas.
Como aluna especial do mestrado em Ensino na Educacdo Basica, tive a
oportunidade de aprender um pouco sobre este ensino e pedagogia, universos até

entdo desconhecidos para mim.

Deste modo, minha escolha pela pesquisa foi a escola do campo e a busca por um
objeto de pesquisa para esta dissertacdo nao foi facil. Precisava de uma escola do
campo que utilizasse a pedagogia da alternancia, que fosse geograficamente
préxima ao municipio de Nova Venécia, onde resido, e que aceitasse minha
insercdo numa metodologia de pesquisa-acdo, para a promoc¢ao da educacédo
ambiental critica e emancipatéria. Como meu objetivo foi estudar a educacéo
ambiental numa escola do campo, em meu l6cus de trabalho isto ndo seria possivel,
uma vez que sou servidora publica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo, do campus Nova Venécia, uma escola que néo é do
campo e nao utiliza a metodologia da pedagogia da alternancia. Na primeira
tentativa em uma escola do campo, por conta do método de pesquisa (pesquisa-

acdo), meu acesso foi negado. Entdo em conversa com uma colega do mestrado (ja
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como aluna regular, deste programa), fiquei sabendo sobre a existéncia de um
Comité Regional de Educacdo Ambiental, responsével por acbes para consolidar a
educacdo ambiental em espacos escolares, sejam estes urbanos, do campo,
publicos, particulares ou filantrépicos. Nesse sentido, o Comité apresentou-me
algumas opcodes de escolas, dentre as quais busquei selecionar as de educacgao do
campo, que desejassem desenvolver programas, projetos, estudos e acdes em
contribuicdo para o enraizamento da educacdo ambiental, e que permitissem o0
desenvolvimento da minha pesquisa de mestrado. Foram apresentadas algumas
opcOes de escolas, dentre elas, duas eram escolas do campo, e devido a suas
caracteristicas, escolhi a escola que foi o objeto de estudo desta pesquisa, bem
como, acabei também por fazer parte do referido comité.

1.2 O CONTEXTO DO TEMA

Os problemas ambientais globais motivados pela relagio do homem com a
natureza, de modo exploratério, tiveram maior destaque a partir da conferéncia de
Estocolmo em 1972, em que se discutia sobre uma nova ordem para O
desenvolvimento econémico mundial. Para enfrentar a crise que abarcava todos os
paises, aconteceram varios encontros e conferéncias mundiais no intuito de

encontrar solucdes para continuidade e qualidade de vida no planeta.

Em 1992, o Brasil sedia na cidade do Rio de Janeiro, uma conferéncia internacional,
conhecida como ECO 92, entre 179 paises, que assinam e acordam um plano de
acao mundial com o objetivo do desenvolvimento sustentavel. Ao final desta
conferéncia, foi elaborada a Agenda 21 Global, que recebeu este nome por se tratar
de uma proposta de a¢des para serem implementadas e realizadas no século XXI. O
termo Global refere-se a algo que deveria acontecer simultaneamente em todo o
mundo, haja vista que os problemas ambientais desta época ja afetavam a
populacdo de forma global, necessitando assim, de acdes que envolvessem todas
as nacoes. Porém, baseados nos principios de Henzel Henderson, ‘pensar global e
agir local’, foi determinado que cada pais criaria sua propria Agenda 21 (BARBIERI,
2011).
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Por conseguinte, a Agenda 21 nacional brasileira foi elaborada com base na Agenda
21 Global, em 1997, com a criacdo da Comissdo de Politicas de Desenvolvimento
Sustentavel e da Agenda Nacional (CPDS), que envolveu 40 mil pessoas no pais. A
Agenda 21 brasileira — Bases para Discusséo é produto de amplo debate em todo o
territério nacional entre governo, sociedade civil, organiza¢fes ndo governamentais
e instituicdes econdémicas. A conclusédo da Agenda 21 brasileira ocorreu em 2002, foi
incorporada a politica de desenvolvimento do pais e fez parte do Plano Plurianual do
Governo (PPA) 2004/2007, com forte énfase social (TEIXEIRA, 2008).

A partir da Agenda 21 brasileira, o Ministério do Meio Ambiente (MMA) estabeleceu
o Programa Agenda 21 para implementar seus desdobramentos. Um deles foi a
Agenda 21 local, que pode ser desenvolvida em nivel de municipio, estado, bacia
hidrogréafica, ou unidade de conservacao. Outro desdobramento foi a Agenda 21
escolar, uma parceria entre o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e o Ministério da
Educacdo (MEC), numa proposta dos jovens participarem das decisdes que
implicam em sua realidade. Afinal a escola ndo é isolada da sociedade, ao contrario,

influencia e € influenciada por ela (BRASIL, 2004).

Para regulamentar e institucionalizar a educacdo ambiental no Brasil sdo criadas,
pelo Ministério da Educacdo (MEC), referéncias apresentadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997, com a transversalidade do tema Meio
Ambiente, e em 2012 com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), que
determinaram que as praticas educativas para a educacdo ambiental deveriam
ocorrer de modo integrado, interdisciplinar, continuo e permanente (BRASIL, 1997;
2012).

Deste modo, verifica-se que a inser¢cdo da educacdo ambiental nas escolas, com
base na legislacdo e orientacbes normativas, perpassa a transversalizacdo e a
interdisciplinaridade. Esta Udltima € uma metodologia para superacdo da
fragmentacdo do saber, numa abordagem contraria as outras areas do
conhecimento que séo trabalhadas de modo disciplinar. Entendendo que o problema
da educacdo ambiental esteja relacionado a dificuldade de aplicacdo do método
interdisciplinar, ao trabalho pontual da educacdo ambiental nas escolas, a delegacéo

da responsabilidade de abordagem deste tema social ao educador, que nem sempre
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estd preparado para apresentd-lo de forma critica, além das diversas
representacdes sociais existentes da educacdo ambiental. Isto posto, como trabalhar
a educacado ambiental, no ensino, de modo que contemple a implementacéo de
acdes continuas e permanentes num viés critico e emancipatério? A Agenda 21
escolar pode contribuir de forma significativa para a implementacédo da educacéo
ambiental transformadora? Essas séo algumas inquietacdes que esta pesquisa tem
por objetivo responder.

Considerando que esta pesquisa tem a educacdo do campo como locus de estudo,
educacdo esta que se difere da educacao tradicional, também chamada de bancaria
em que o conteudo é depositado nos educandos para posterior problematizacédo
sem apropriacao deste conhecimento pelo educando, (quando chega a ocorrer esta
problematizacdo); a educacdo do campo que é a educacdo proposta por Paulo
Freire traz a educacdo sem a invasao e imposi¢ao cultural, como processo educativo
para promogdo da perspectiva critico-transformadora. Desse modo, para
implementar a educacdo ambiental ha de alguma forma uma sintonia com a

perspectiva dialégico-problematizadora freiriana.

Paulo Freire € uma referéncia para a educacdo do campo, suas ideias vao de
encontro com a abordagem critica da educacdo ambiental, por isso 0s conceitos
parecem se fundir quando vistos por seus objetivos pedagdgicos, dialogicidade e
préatica de liberdade (DELIZOICOV; DELIZOICQV, 2014).

A pedagogia da alternancia, instrumento da educacdo do campo, estabelece um
relacionamento entre a escola, a familia e a comunidade. Este relacionamento
define-se por etapas que consistem na pesquisa pelo educando sobre sua realidade
por meio da observacdo de seu ambiente de vivéncia. Entdo, a partir deste observar,
por meio da intervencdo no meio escolar ocorre a reflexdo para analisar, generalizar,
comparar e sintetizar estas observacdes. Por fim, com 0s novos guestionamentos
surgidos e novas pesquisas, o educando experimenta e transforma seu meio de
vivéncia (CALIARI, 2012).

Ja& o conceito de educacdo ambiental critica, segundo Torres; Ferrari; Maestrelli
(2014, p.14) pode ser entendido como “[...] filosofia da educagdo que busca

reorientar as premissas do pensar e do agir humano, na perspectiva de
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transformacgao das situagcbes concretas e limitantes de melhores condi¢cdes de vida

dos sujeitos — o que implica mudanga cultural e social”.

Nessa perspectiva, considera-se a educacdo do campo com seus instrumentos
pedagdgicos e sua semelhanca a educacdo ambiental como meio para
transformacgéo de atitudes, valores, comportamentos e acdes frente ao meio que se
vive com responsabilidade e lucidez, considera-se o ambiente como social e a
educacdo como uma dimensédo politica (LOUREIRO, 2011). Nao é simplesmente
resolver o problema, mas encontrar sua causa, Seus responsaveis, suas

consequéncias e a quem estao atingindo (REIGOTA, 2017).
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Implementar a Agenda 21 Escolar e a Comissédo de Meio Ambiente e Qualidade de

Vida em uma escola do campo da regido noroeste do estado do Espirito Santo.
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Fomentar o envolvimento da comunidade escolar e do entorno em atividades
gue ampliem a sua percepcdao frente as questdes ambientais, para motivar-se
em busca de transformacdes sociais;

e Divulgar e socializar as agdes da COM-VIDA,

e Analisar a percepgao ambiental da comunidade escolar e do entorno;

e Colaborar para o desenvolvimento de acao de sustentabilidade;

e Analisar a influéncia do processo de implementacédo da Agenda 21 escolar na

percepcao ambiental das comunidades escolar e do entorno.
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3 REVISAO BIBLIOGRAFICA
3.1 MARCOS E CONFERENCIAS AMBIENTAIS

Desde os primordios o homem e a natureza estabeleceram relagfes (OLIVEIRA,
2002). Porém, com o surgimento da sociedade moderna, o impacto destrutivo pela
relacdo de trabalho, apropriagdo dos recursos naturais com o avanco do sistema
produtivo e desenvolvimento, gerou uma crise ambiental que afetou toda a
humanidade. Em decorréncia dessa probleméatica, com intuito de permitir a vida para
a presente e a futura geracao, os paises vém se reunindo para discutir o problema e
encontrar possiveis solucbes para a dicotomia ambiente e desenvolvimento
econémico (BERRY, 1991). No Quadro 1 apresenta-se uma ordem cronolégica
destes eventos, em busca de solucdo para a crise ambiental mundial com destaques

de seus resultados.

Considerada como marco para a educacdo ambiental e referéncia internacional, a
Conferéncia de Thilisi, em 1977, produziu uma declaracdo contendo 41
recomendacdes sobre a insercéo da educacao ambiental na educacao formal e ndo-
formal dos paises participantes. Em sua declaracdo, convida as autoridades
educacionais a trabalharem reflexdo, pesquisa e inovacdo, e colaborarem com
intercambio de experiéncias e materiais, com objetivo de contribuir para o
entendimento entre os povos. Além de abordar sobre a necessidade de a educacgéao
ambiental envolver a comunidade na resolucdo dos problemas de forma ativa,
considerando o0 contexto de sua realidade, para estimulo a iniciativa e

responsabilidade em prol de um futuro melhor (ONU, 1977).

Nessa importante conferéncia, ocorre uma mudanca na concepcdo da educacao
ambiental que antes era conservacionista, reduzida as praticas ecoldgicas, para uma
educacdo critica por vincular aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos
(LINS; LISOVSKI, 2010).



Quadro 1 - Marcos e conferéncias ambientais

22

(continua)
Ano Local Evento Resultado
1965 Keeler - Gra- | Conferéncia de Educacdo na | O termo educagdo ambiental é difundido, tida como conservacédo e ecologia para a
Bretanha Universidade de Keller educacéo de todo cidadéo.
1968 Roma - Italia Clube de Roma Alerta a populacdo sobre as consequéncias danosas da acdo do homem sobre a
natureza. Relatério intitulado Os Limites para o Crescimento que foi publicado apenas
em 1972.
1972 Estocolmo - Suécia Conferéncia Mundial sobre o | Declaragdo de Estocolmo sobre o ambiente humano. 26 principios e 109
ambiente humano recomendagfes. A recomendacdo 96 reconhece e manifesta pela primeira vez a
necessidade da EA como solugéo para a crise ambiental na qual o mundo mergulhava.
Apresenta o conceito de desenvolvimento sustentavel. PNUMA — Programa das
Nacbes Unidas para o Meio Ambiente com o objetivo de monitorar o ambiente global,
alertar sobre os problemas e recomendar medidas sustentaveis.
1975 Belgrado-Sérvia Encontro Internacional sobre | Carta de Belgrado, que trata da necessidade de uma nova ordem econbémica
Educacdo Ambiental internacional para um novo desenvolvimento baseado na harmonia entre o humano e o
meio ambiente. Reforma nos sistemas educacionais para uma nova ética e uma
abordagem da totalidade sobre os problemas como as causas da pobreza, fome,
poluicéo, exploragédo e dominagéo entre os homens. PIEA - Programa Internacional de
Educagcdo Ambiental, orientacdes e principios para a educacdo ambiental de modo
continuo, multidisciplinar e com respeito as caracteristicas nacionais e regionais.
1977 Thilisi — Gedrgia Conferéncia de Thilisi Declaracdo de Thilisi com 41 recomendagfes. Marco para a educagcdo ambiental.
Concepcao de educagdo ambiental critica.
1987 Moscou - Russia Congresso Internacional da | Relatérios sobre avancos na educac¢éo ambiental. Relatério de Brundland Nosso Futuro
UNESCO Comum.
1992 Rio de Janeiro - | Conferéncia da ONU sobre | Agenda 21.
Brasil Meio _ Ambiente € | Tratado de educac&o ambiental para sociedades sustentaveis.
Desenvolvimento — ECO 92
1997 Quioto - Japao Protocolo de Quioto Acordo internacional com o objetivo de se reduzir a emissao de gases causadores do

efeito estufa e o consequente aquecimento global.
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(concluséo)

Ano Local Evento Resultado
2000 | Senegal — Africa | Conferéncia de Dakar Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos. Educacdo para cidadania ativa em busca
do Sul de justica e equidade social. Programa educacéo para todos.
2000 | Nova lorque - | Cimeira do Milénio Declaracdo do Milénio das NagBes Unidas — objetivos de desenvolvimento do milénio
Estados Unidos como combate a injustica, desigualdade, terror, crime, e protecdo do patriménio comum, a
Terra, em beneficio das geracbes futuras. Pluralidade do conceito de desenvolvimento
sustentavel.
Joanesburgo - | Rio +10 Cupula Mundial sobre | Declaracédo de Joanesburgo.
002 | Africa do Sul Desenvolvimento Sustentavel Plano de Implementaco.
2012 | Rio de Janeiro - | Rio +20 Conferéncia das NacgBes | Abordagem da economia verde, erradicacdo da pobreza e a estrutura institucional para o
Brasil Unidas sobre Meio Ambiente e | desenvolvimento sustentavel. Renovacdo do compromisso politico. O Futuro que
Desenvolvimento Queremos documento sobre qual caminho seguir nos préximos anos.
2012 | Rio de Janeiro - | Cupula dos Povos Economia solidaria como democracia, liberdade e manifesto dos movimentos sociais
Brasil
2015 | Nova lorque - | Agenda 2030 Transformando o Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel.

Estados Unidos

17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentével, os ODS, e 169 metas, para erradicacdo da
pobreza e promogéo de vida digna para todos.

Fonte: Adaptado de DIAS (2004), BRASIL (1998), SENADO (2012), HARARI (2012).
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Porém, ainda que a conferéncia em Thilisi tenha sido importante para a mudanca de
concepcao da educagao ambiental e sua inser¢do no ensino, o Brasil teve acesso
aos documentos produzidos nela apenas 20 anos mais tarde. O pais encontrava-se
em periodo de presidéncia de Ernesto Geisel, governo sob a ditadura militar.
Segundo Regina Gualda, chefe da divisédo de comunicacao e educagado ambiental da
secretaria especial do meio ambiente do governo federal, a ndo participacdo do
Brasil foi em virtude da conflituosa relacdo politica com o pais sede do evento que
pertencia ao bloco soviético sob o regime socialista (CZAPSKI, 1998).

Apesar do acesso tardio do Brasil aos documentos de Thilisi, e sua inser¢cdo nas
acOes educativas, em 1992 a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), realiza na
cidade do Rio de Janeiro — Brasil, com a participacédo de 179 paises, a Conferéncia
das Nacobes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), conhecida
como Eco-92, Rio-92 ou Cupula da Terra. O termo desenvolvimento sustentavel teve
ampla divulgagdo e discutiu-se a dificuldade de se manter o modelo de
desenvolvimento atual. Como resposta, criou-se junto a sociedade civil, a Agenda 21
Global, um plano de acbes em prol da sustentabilidade humana para o proximo
século (BRASIL, 1994). E importante destacar que a motivacdo para que o Brasil
sediasse esta conferéncia mundial foi a critica internacional sobre os
acontecimentos locais da época, que foram a intensa devastacdo da floresta

amazonica e 0 assassinato do ambientalista Chico Mendes (MARIANO, 2012).

Vale destacar que na ECO-92 foi elaborado também outro documento que aborda a
educacdo ambiental: o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, em seus principios, diz que a educacéo
ambiental é sustentada pelo pensamento critico e inovador de modo que promova a
transformacdo da sociedade. A educacdo ambiental é individual e coletiva, ndo
neutra, mas ideoldgica e politica, com o propésito de formar cidaddo consciente
tanto local quanto planetario e que envolva uma perspectiva holistica, sobre a

relacdo entre o humano, a natureza e o universo (BRASIL, 1992).

Apods 10 anos desta conferéncia, foi realizado em 2002, na cidade de Johanesburgo
- Africa do Sul, a Rio+10, o objetivo foi a revisdo das metas e a busca por um plano

de acdo para implementar o desenvolvimento sustentavel. Concentrou-se nos
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problemas sociais tendo em vista a realidade de vida mundial e teve uma

significativa participacdo da sociedade civil organizada (SENADO, 2018).

Em 2002, ocorreu também o envolvimento dos jovens nas discussdes sobre as
guestbes ambientais, numa parceria entre o Ministério da Educacao e o Ministério
do Meio Ambiente aconteceu a | Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo Meio
Ambiente (CNIJMA). Uma mobilizacdo no pais, com a participacdo de 15.452
escolas e 5 milhdes de pessoas dos 3.461 municipios participantes. Tendo tido, até
0 momento, mais quatro conferéncias em 2005/2006; 2009; 2013, 2018 conforme
Tabela 1 (BRASIL, 2018).

Tabela 1 - Dados quantitativos de participacdo nas CNIJMA

Ano Versédo da N° de Escolas N° de Pessoas N° de Municipios
Conferéncia
2003 | CNIIMA 15.452 5 milhGes 3.461
2005/2006 Il CNIJMA 11.475 3 milhdes 2.865
2009 Il CNIJMA 11.631 3 milhdes 2.828
2013 IV CNIIMA 16.538 5 milhdes 3.519
2018 V CNIJMA

Fonte: Adaptado de BRASIL, (2018).

Em 2018, aconteceu a V CNIJMA, cujo tema foi vamos cuidar do Brasil cuidando
das aguas. O tema esta em consonancia com 0s objetivos de desenvolvimento
sustentavel — ODS, a implementacdo da Lei das aguas (Lei n° 9.433/1997) e o 8°
férum mundial da agua. Todas as versdes das conferéncias estdo embasadas nos
principios: jovem educa jovem; jovem escolhe jovem e uma geracao aprende com a
outra. Atuam em trés eixos: o curriculo (seguindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, inserir a educacdo ambiental no Projeto
Politico Pedagdgico); a gestdo democratica (incentivo ao protagonismo infanto-
juvenil e formacdo da COM-VIDA) e o espaco fisico (adequacbes baseadas na
sustentabilidade) (BRASIL, 2018).

A organizacdo da conferéncia infanto-juvenil € do 6rgédo gestor da politica nacional
de educacdo ambiental com coordenacédo da secretaria de educacado basica, e com
a coordenacao geral de educacdo ambiental e temas transversais da educacao
basica, além da diretoria de curriculos e educacado integral. As conferéncias

propdem que a escola, formada por estudantes, educadores, direcdo, funcionarios,



26

além dos pais e comunidade externa, discuta e reflita sobre questbes
socioambientais com a finalidade de elaborar um projeto de acdo que possa
transformar a realidade local. Este projeto € levado por um representante da escola
chamado delegado(a), que tenha participado do processo e etapas, como a
conferéncia na escola, tenha interesse pela causa e seja um aluno do ensino
fundamental, com idade de 11 a 14 anos (BRASIL, 2018).

Enquanto aconteciam as conferéncias nacionais infanto-juvenil pelo meio ambiente
(CNIJMA), as conferéncias mundiais sobre o tema também se organizavam. Em
2012 foi realizada a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Desenvolvimento
Sustentavel - RIO+20, considerando terem sido passados 20 anos da Conferéncia
para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento no Rio de Janeiro-Brasil. Porém, com
objetivo geral distinto da ECO-92, ela abordou sobre a economia verde, erradicacao
da pobreza e a estrutura institucional para o desenvolvimento sustentavel. Uma
renovacado do compromisso politico, agora entre os 193 paises que fazem parte da
ONU. Foi gerado um documento chamado de O Futuro que Queremos, como um
guia sobre qual caminho seguir nos proximos anos. Foi realizado um levantamento
das acbes nestes 20 anos apés a ECO-92 e constatou-se uma postergacao das
medidas praticas em prol do meio ambiente, devido principalmente as tensdes e

conflitos entre os paises desenvolvidos e subdesenvolvidos (SENADO, 2012).

Paralelo a este evento, organizado pela sociedade civil, ocorre no Rio de Janeiro-
Brasil, a Capula dos Povos. Reuniram-se em local de chao batido, préximo a arvore,
cerca de 200 pessoas, era a Tenda 14. Junto a eles estavam os integrantes da
RIPESS (Rede Internacional de Promocdo da Economia Social e Solidaria) da
Ameérica Latina e Caribe. A discussédo concentrou-se em uma alternativa ao sistema
politico brasileiro, diferente do capitalismo que € uma economia anti-solidaria, anti-
verde e anti-humanitaria, propondo uma gestdo baseada na economia solidaria.
Para Boff (2012), a economia solidaria como alternativa a nossa economia da
devastacdo que apenas pinta de verde a economia, pode ser através da economia
biocentrada, agroecoldgica, familiar e organica. Boaventura de Souza Santos,
sociélogo que participou do evento, faz uma critica a economia verde, ponto de
pauta da Rio +20, dizendo ser perversa a transformacdo da natureza em

mercadoria, que a economia verde é abastecer o capital com mais capital. Ele diz
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ainda sobre a fragilidade do documento originado na Rio +20 em que se omitem
dificuldades para se chegar a um consenso, pois existe uma lacuna entre 0s

movimento sociais e as politicas governamentais (HARARI, 2012).
3.2 EDUCACAO AMBIENTAL
3.2.1 Caminhos legais da educag&o ambiental

No Brasil, como resultado das manifestacées dos ‘movimentos ambientalistas da
década de 1970, a educacdo ambiental ganha destaque, com a instituicdo da Lei
federal n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispde sobre a Politica Nacional do
Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulacéo e acdo. Em seu inciso X do
artigo 2°, esta lei estabelece que a educacdo ambiental deve estar em todos os
niveis de ensino, com o0 objetivo de defesa do meio ambiente e com a participagcao
ativa (BRASIL, 1981). A educacédo ambiental pode despertar nos sujeitos uma viséo
cidadd acerca dos seus direitos, como ativos na associacdo comunitaria,
preocupados e envolvidos com a vida e ampliagdo da visdo critica da sociedade.
Neste sentido, a Lei sobre a politica nacional do meio ambiente ndo apresenta
diretrizes para acdes de educacdo ambiental. Foi uma conquista pela instituicdo
legal, mas um retrocesso na aplicacdo que se pautou no atendimento de manifestos
de forma reducionista (TREIN, 2008).

Em 1988, é promulgada a Constituicdo Federal e o0 meio ambiente ecologicamente
equilibrado é direito posto no artigo 225, impondo a sociedade e ao poder publico a
responsabilidade quanto a sua defesa e preservacao para as geracdes presentes e
futuras. Ficou estabelecido sete deveres do poder publico para garantia desse
direito. Destaca-se o0 paragrafo 1°, inciso VI, em que compete ao poder publico
“‘promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e conscientizagao

publica para a preservacao do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

No ano de 1996, com a Lei n°® 9.394 foram estabelecidas as Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (LDB), que em seu artigo 3, inciso Xl, apresenta como principios

! Movimentos ambientalistas da década de 1970 foram contra a instalacdo de multinacionais em
territério nacional em prol do desenvolvimento.
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o vinculo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais no ensino
(BRASIL, 1996). Consequentemente, a LDB apresenta uma abertura para a
discussdo da educacdo ambiental, uma vez que o0s principios do ensino
compreendem a relacéo entre os aspectos da vida social nos diversos ambientes de
vivéncia (DIAS, 2004). Por conseguinte, a LDB evidencia a dimensdo ambiental na
educacdo escolar por considerar as inter-relacbes provenientes dos processos
sociais, culturais e ambientais (MORALES, 2008).

No ano de 1997, sdo criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
proposicdes como orientagcdes das acgdes educativas, ndo sendo impositivo ou
modelo curricular homogéneo. Foi originado em decorréncia de exigéncia legal da
constituicdo e estudos das propostas curriculares e situacao escolar, nos Estados e
Municipios do Brasil, para a melhoria da qualidade da educagdo no ensino
fundamental do pais.

Nos PCNs, o meio ambiente € tratado como tema transversal juntamente a outros
temas sociais, como ética, saude, pluralidade cultural e orientacdo sexual (BRASIL,
1997). Nessa perspectiva, os temas devem ser trabalhados no curriculo de modo a
perpassar por todas as disciplinas, integrando-se a elas e ndo como disciplina
formal. Tendo os PCNs uma abordagem disciplinar do conhecimento, e a nao
disciplinarizacdo destes temas sociais, observa-se uma dificuldade de inclusdo dos
mesmos dentro da logica disciplinar, retratando uma divisdo social do conhecimento.
Os PCNs pouco ajudam a elucidar sobre a insercdo dos temas transversais,
enquanto que é diretivo as disciplinas tidas como classicas. “Disciplinas cientificas
nao representam apenas campos do saber definidos por pressupostos
epistemoldgicos. Sao espacos de poder instituidos, nos quais diferentes atores
sociais buscam construir sua hegemonia”, por isso algumas disciplinas se
representam no curriculo e outras ndo, sao reflexos do capitalismo, divisdo do

trabalho, especializacéo e ciéncia positivista (MACEDO, 1999, p.47).

A abordagem do tema meio ambiente pelos PCNs tem uma perspectiva que
considera como solucdo para a crise ambiental a mudanca de comportamento
individual, como se a responsabilidade fosse unicamente do individuo, sem

considerar a constituicdo historica desse sujeito, mantendo na proposta o contetdo
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sobre o cuidado com o meio ambiente, o conhecimento e atitudes corretas, a
preservacao dos recursos naturais, sem envolver e refletir sobre as relagdes sociais
conflituosas com a natureza. Outra critica aos PCNs é por essa abordagem da
educacdo ambiental na escola ficar a cargo da contribuicdo e compreensao do
educador quanto ao tema. Ainda faltam metodologias para a pratica pedagdgica,
visto que esta encontra-se fracionada no ensino. Como realizar essa inser¢cao da
educacdo ambiental na escola, ainda ndo esta claro para a comunidade escolar
como um todo. Ou seja, necessita-se desenvolver mecanismos que possibilitem
relacionar o ensino da educacdo ambiental com a realidade de vida, valorizando o
conhecimento da comunidade local para se compreender sobre a complexidade das
guestbes ambientais, e se possivel, contribuir para a solucdo desses conflitos
(FILVOCK; TEIXEIRA, 2007).

Em 1999, foi instituida a Lei 9.795, da Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), que dispde sobre a educacdo ambiental em todos os niveis e modalidade
da educacéo de modo formal e ndo formal (BRASIL, 1999). Esta lei foi considerada
uma institucionalizacéo legal precipitada, pois ndo havia uma demanda social para a
sua criacdo, nem discussdo sobre a educacdo ambiental na sociedade. Assim o
Estado acabou por ndo exercer sua funcdo mediadora das forcas sociais
(LAYRARGUES, 2002). Com a PNEA, o direito constitucional da educacéao para
todos no viés da educacdo ambiental foi ampliado, e ela retratou os principios de
enfoque humanista, democratico, participativo e holistico, considerando o0 meio
ambiente em sua totalidade. No artigo 1, a PNEA, define como educacédo ambiental,
“[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagao do meio ambiente [...]” para a qualidade de vida e sustentabilidade
(BRASIL, 1999).

Posteriormente a instituicdo da PNEA, foi estabelecido o 6rgdo gestor federal,
Ministros de Estado do Meio Ambiente e da Educacédo, através do Decreto 4.281, de
25 de junho de 2002, que regulamenta a Lei, ou seja, foram necessarios trés anos
para regulamentacdo, o que deixa clara a inconsisténcia da educacdo ambiental no

ambiente politico, ficando a mercé do interesse da politica vigente (MORALES,
2008).
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Em 2012, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental pela Resolucdo n°® 2, obrigatdrias para a implementacdo da PNEA. Na
organizagao curricular, apresenta a insercdo da educagdo ambiental de modo
transversal, reconhece e valoriza saberes cientificos e populares (como os das

comunidades tradicionais), sobre o meio ambiente (BRASIL, 2012).

No estado do Espirito Santo, a lei n°® 9.265 que trata da Politica Estadual de
Educacdo Ambiental (PEEA), foi sancionada em 15 de julho de 2009 com objetivos e
fundamentos baseados nas concepc¢des da PNEA. Quanto as competéncias no
implemento da politica, a referida lei, apresenta a promocdo de programas de
educacdo ambiental. Na lei n° 9.265/2009 s&o usados os termos preservacao,
conservacao, recuperacdo e sustentabilidade do meio ambiente, bem como a
proposicdo da insercdo da educacado ambiental no projeto politico pedagdgico das
escolas, visando o exercicio da cidadania. De acordo com a lei 9.265/2009, a
promocao e o desenvolvimento de programas e projetos sobre educacao ambiental
€ dever transferido as empresas e instituicdes, tanto publica como privadas.
Enquanto a supervisao das acdes individuais, coletivas, e publicas sobre a politica
ambiental, ficam a cargo da sociedade como um todo (ESPIRITO SANTO, 2009).
Foram necessarios 10 anos apos a instituicdo da PNEA para a constituicdo legal da
PEEA.

O Programa Estadual de Educacdo Ambiental foi apresentado em 07 de dezembro
de 2017, no municipio de Vitéria, capital do estado do Espirito Santo. O programa
teve inicio por meio de debates entre todos os 78 municipios do estado do Espirito
Santo sobre a realidade socioambiental vivida pelos mesmos. O programa esta
previsto na Lei da PEEA, seguindo seus principios e diretrizes. Fundamenta-se em
orientar acdes desenvolvidas no ensino formal e ndo formal de modo continuo. Foi
dividido em nove areas tematicas com linhas de acdo, estratégias, critérios e
instrumentos. O programa apresenta orienta¢cdes sobre como comunicar a educacao
ambiental a populacéo e elaborar programas e projetos. Apresenta varios aspectos
como a contribuicdo para o aumento da oferta de oportunidades de formacédo de
multiplicadores na educacdo nao formal, com qualidade. Porém, ndo diz como isto
ocorrera, ndo apresentando acdo metodolégica, nem fonte de fomento para sua

efetiva realizacdo. Como foi elaborado pelo Instituto Estadual de Meio Ambiente e
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Recursos Hidricos (IEMA), este 6rgdo sugere que para o desenvolvimento dos
programas e projetos de escolas, por exemplo, busquem-se nas iniciativas privadas,
no banco de dados do site do IEMA, empresas que fomentem as acdes para
atendimento as condicionantes ambientais (ESPIRITO SANTO, 2017).

Quanto a educacdo ambiental em nivel de municipio, Sdo Gabriel da Palha, regido
noroeste do Estado do Espirito Santo, onde a escola objeto de estudo desta
pesquisa encontra-se instalada, possui apenas o Cddigo Municipal de Meio
Ambiente, lei n® 2569 de 2015, que trata do licenciamento ambiental de
estabelecimentos, com enquadramento de infracdes e valoracdo de multas. Nao
tendo sido desenvolvida ainda sua politica municipal de educacgéo ambiental (SAO
GABRIEL DA PALHA, 2015).

3.2.2 Macrotendéncias da educacao ambiental

As macrotendéncias politico-pedagodgicas da educacdo ambiental brasileira tem
origem na educacéo e na transmissao de valores e instrumentos politicos. Porém,
sua institucionalizacdo e elementos simbolicos ocorreram pelo sistema ambiental e
nao pela educacdo (LAYRARGUES e LIMA, 2014).

Para entender a formacdo das concepcfes politico pedagégicas da educacéo
ambiental, faz-se necessario um resgate histérico. As macrotendéncias da educacao
ambiental foram se ramificando e dando origem a diversas concepc¢des, praticas e
posicOes pedagodgicas e politicas, ora complementares, ora contraditorias, sem um
consenso determinado para o pensamento e acfes na educacdo ambiental
(CORDULA, 2014).

No cenério nacional brasileiro, em 1970, diversas visdes politicas, ideias, e filosofias
abarcavam a educacdo ambiental como atividades pedagdgicas. As questbes
ambientais eram restritas e ndo havia discussao critica a respeito, em virtude do
regime militar brasileiro (MORALES, 2008).

Com a redemocratizacdo do Brasil e o acesso aos documentos produzidos na
Conferéncia em Thilisi, a educacdo ambiental passou por muitas mudancas e com

acbes de movimentos sociais, luta em defesa de um Estado democrético, de
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libertacdo e participacdo da sociedade civil. Discutiu-se a inser¢do da dimensao
politica na educacdo ambiental e essa tendéncia levou ao debate questbes sobre a
responsabilidade e o0s responsaveis por esta crise, o papel do cidaddo para
conquista do bem estar social, como a conquista pela justica, liberdade e
sustentabilidade, e um descontentamento com a concepgdo da vertente
conservadora (REIGOTA, 2017).

Sendo assim, entendendo a educagdo ambiental como um campo social, a
identidade e a formacdo desta pluralidade e diversidade das macrotendéncias,
seguiram neste amadurecimento da concepcao, do contexto histérico da sociedade,
das conferéncias como a Rio 92, na eclosdo da educacdo ambiental critica, também
denominada como uma aglutinacdo da popular, transformadora e emancipatoria. A
complexidade das questbes contemporaneas nao € mais entendida pela
macrotendéncia da conservacdo, ndo podendo dissociar as dimensdes sociais e
politicas da sociedade na educacdo (LAYRARGUES E LIMA, 2014).

No cenario internacional, em 1970, tém-se as primeiras experiéncias em educacao
ambiental, elas apresentam-se num bloco denominado conservador ou
comportamentalista que se caracteriza pela compreensdo naturalista e
conservacionista, educacdo vista em sua dimensdo individual, pouca
problematizacéo, foco na reducdo no consumo de bens naturais, responsabilizacao
pela degradacdo posta em um homem genérico, a-histérico, descontextualizado
social e politicamente (LOUREIRO, 2005). Essa educacdo ambiental, dita naturalista
ou comportamentalista, tem como base tedrica 0 pensamento sistémico do fisico
americano Fritjof Capra, que considera a evolucdo, a interdependéncia, as acdes
individuais, como principio ecoldgico para formacao humana a partir do pensamento,
e apresenta a proposta da alfabetizacdo ecologica (LAYRARGUES E LIMA, 2011).

O pensamento sistémico, ao ignorar o ambiente em que se encontra inserido, sendo
apenas alimentado e ou retroalimentado, sem a acdo mediada pela cultura, exclui o
humano do sistema. Por isso, o sistemismo formal deste pensamento impede a
complexidade da realidade se expor e ser dialogada. Parecendo uma simplificacao

do problema, como uma solucéo pronta (LOUREIRO, 2005).
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No movimento do pensamento sistémico encontra-se a teoria holistica, em que a
educacao ambiental tem o homem como ser diferente da natureza, por sacraliza-la e
deifica-la, sdo pensamentos que trazem o comportamento individual, sem a acéo
social mediadora e sem a preocupacdo com o coletivo, e o politico, € o

distanciamento entre o natural e o social, uma falsa harmonizacéo.

Em seus principios, os holistas, consideram a totalidade numa reducdo e
simplificagdo, considerando o todo como tudo. Morin rebate este pensamento
através da visdo complexa, chegando-se a outros principios de pensamento. Para a
educacdo ambiental holistica, ndo h& construcdo coletiva, dialégica e democratica
entre 0S sujeitos sociais e sua cultura, porque em consonancia com a teoria dos
sistemas ha um modelo pronto que a partir da organizacdo € possivel superar e
harmonizar (LOUREIRO, 2005).

O pensamento sistémico/holistico, além da ideia de desenvolvimento sustentavel,
proposto em Estocolmo 1972, influenciou o surgimento de duas macrotendéncias: a
naturalista que se caracteriza por um viés pragmatico, de compensacéao,
conservacdo com mudancas consideradas superficiais e comportamentais; e a
macrotendéncia tecnicista ligada a alguns principios da conservadora como a
responsabilizacdo individual, porém identificada por um distanciamento dos
ambientes naturais, relacionando-se com questdes de producdo e consumo, e
ecologismo de mercado (LAYRARGUES E LIMA, 2014).

O marco internacional para uma mudanca de concepcdo acerca do conceito de
educacdo ambiental ocorreu com a realizacdo da Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, em Thbilisi, em 1977, no qual passou
a considerar no conceito da educacdo ambiental os aspectos politicos, econémicos,
culturais, éticos, tecnoldgicos, ecolégicos e sociais (JACOBI, 2003). Numa
perspectiva socioambiental critica, houve uma disseminacéo e discussdo sobre a
acao educativa envolvendo a capacidade de aprender sobre a complexidade da
educacdo ambiental (MORALES, 2008).

A educacdo ambiental € uma teia formada pela conexdo entre varias areas do

conhecimento e objetiva a transformacé&o do eu e do outro. Esta conex&o acaba por
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confrontar com a fragmentagcdo do ensino, proposta criticada por Edgar Morin, por
meio de sua teoria do pensamento complexo. Para ele o complexo ndo é definido
por uma palavra e também n&o € o contrario do simples. Nao pode ser confundido
com completude, porque ele € multidimensional, incerto, contraditério e ambiguo. O
pensamento complexo ndo tem o objetivo de evitar a complexidade e os conflitos da
vida, mas revela-la e dialogar entre os contraditérios. O conhecimento considerado
cientifico, pensamento classico, ainda hoje, busca a simplificacdo das partes numa
interpretacdo do reflexo da realidade e ndo do real, dai a necessidade de uma
reforma do pensamento (MORIN, 2006).

Apresenta-se, no Quadro 2, de modo sintetizado entre tantas concepcoOes, trés
categorias conceituais da educagdo ambiental sendo a naturalista, a tecnicista, e a
transformadora, sendo esta Ultima, a perspectiva que esta pesquisa segue
(LOUREIRO, 2005; LAYRARGUES E LIMA, 2014).

Existem muitas concepcdes tedricas e ideoldgicas sobre a educacdo ambiental, esta
pluralidade é importante para a definicdo dela como um campo social. Assim a
considerando, poder-se-ia dizer que € uma disputa pela hegemonia com objetivo de
orientar grupos conforme sua visdo da realidade e seus interesses, variando a
conservacao ao critico com transformacdes sociais e seu ambiente (LAYRARGUES
E LIMA, 2014).

A educacdo ambiental emancipatéria busca a transformacdo social pelo
agrupamento dialdgico entre sujeitos como exercicio da cidadania e fortalecimento
dos mesmos, com sua leitura de mundo na totalidade e complexidade para
superacdo da dominacdo do sistema capitalista (LOUREIRO, 2004). A educacéao
ambiental altera a pratica pedagdgica, porque ndo é somente o conhecimento sobre
a ecologia transmitido, mas uma educacao que além do ensino necessario sobre o
uso dos recursos naturais, instiga a participacdo dos estudantes nas discussoes e
decisdes sobre tudo o que os permeia, ou seja, a questdo ambiental (REIGOTA,
2007). “Na experiéncia educativa o aprendizado e a mudancga sao indissociaveis:
nao é possivel aprender algo novo sem mudar o ponto de vista nem, inversamente,
mudar uma realidade sem descobrir algo novo com e sobre ela” (LAYRARGUES E
LIMA, p.34, 2014).
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Nesse movimento, a educacdo ambiental emancipatoria caracteriza-se pela
democracia, participacdo social, conhecimento sobre direitos e deveres de cidadao,
integracdo entre véarias dimensdes da vida, busca pelo bem-estar publico e

compreensao complexa (LIMA, 2011).

Desse modo, com a educagdo ambiental que aborda a problematizacdo sobre a
percepcdo do meio ambiente, em espago escolar com funcéo transformadora, de
aprendizado social com base nas relacbes entre os sujeitos, com diadlogo e

interacao, Jacobi (2003) diz que,



Quadro 2 - Macrotendéncias politico-pedagoégicas da educacdo ambiental
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Macrotendéncia

Enfoque/ Caracteristicas/ Categorias estruturantes e conceituais

Base tedrica

Naturalista

Enfoque nas a¢des individuais e comportamentais no &mbito doméstico e privado, de forma a-
historica, apolitica, conteudistica e normativa, conscientizagéo ecologica. Caracteriza-se por nao
superar o paradigma hegeménico que tende a tratar o ser humano como causador e vitima da
crise ambiental, desconsiderando qualquer recorte social.

Definem como principios ecoldgicos basicos,

a interdependéncia, ciclagem, parceria, coevolucao, flexibilidade e diversidade.

Pensamento sistémico/holistico
(Capra, 2014).

Tecnicista

Enfoque no desenvolvimento e consumo sustentavel decorrente da hegemonia neoliberal.
Origem na producéo e consumo no modelo desenvolvimentista. Caracterizada por um
mecanismo de compensacédo e tem a reciclagem como solu¢éo para o consumismo. Operam
mudancas superficiais, tecnolégicas, demograficas, comportamentais sem o componente
reflexivo.

Estocolmo (1972).

Transformadora

Enfoque em problemas ambientais associados a conflitos sociais, caracterizada pelo
enfrentamento politico das desigualdades e injustica socioambiental. O aprendizado e a
mudanca sdo elementos indissociaveis. Considera-se os conceitos de cidadania, democracia,
dialogo, participagdo, emancipacédo dos sujeitos, conflito, justica ambiental e transformacéo
social. Engloba o0 movimento emancipatério e popular.

Teoria Critica (autores da escola de
Frankfurt), Pensamento complexo
(Edgar Morin) e Pedagogia freiriana.

Fonte: Adaptado de LOUREIRO (2005) e LAYRARGUES E LIMA (2011, 2014).
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[...] a escola pode transformar-se no espago em que o aluno tera condicbes
de analisar a natureza em um contexto entrelacado de praticas sociais,
parte componente de uma realidade mais complexa e multifacetada. O mais
desafiador € evitar cair na simplificacdo de que a educagdo ambiental
podera superar uma relagao pouco harmoniosa entre os individuos e o meio
ambiente mediante praticas localizadas e pontuais, muitas vezes distantes
da realidade social de cada aluno (JACOBI, p.198, 2003).
O papel da escola na resisténcia a reproducao dos interesses econémicos das
classes dominantes deve trazer a discusséo, questdes sobre a insatisfacdo publica
com a destruicdo dos recursos naturais, a necessidade do agrupamento social para
angariar direitos cidadaos. N&do deve reduzir, nem amenizar a educacgdo ambiental a
termos de conservacgao, e transmissdo de conteudos sé biolégicos, e difusdo do ser
ecologicamente correto, mas a tornar o caminho emancipatorio para os estudantes
com diversas contribuicbes de saberes articulados. Essas praticas localizadas e
ditas pontuais atreladas a educacédo ambiental fazem parte da construcdo historica
das vertentes da educacdo ambiental, mas ela ndo se resume a isto. A pluralidade
de significados, apropriacéo, acdes e representacdes da educacdo ambiental foram
sendo composta historicamente pelos sujeitos. No entanto, ndo se pode considerar
que uma vertente é evolucdo da outra, pois suas raizes sio distintas (GUIMARAES,

2004).

O pensamento complexo e a tradicdo dialética, principalmente em sua
formulacéo pedagoégica freireana, enfatizam a educacéo enquanto processo
permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos
transformando a realidade de vida. Esta focada na pedagogia do conflito, no
principio da incerteza, como forma de se estabelecer movimentos
emancipatérios e politicos de transformacédo social (LOUREIRO, 2005,
p.1482).

Nesta questdo, o teorico Paulo Freire, é considerado referéncia no processo de
ensino aprendizagem pelas contribuicbes em favor de uma educacéao critica (SILVA
E PERNAMBUCO, 2014).

O processo educativo proposto pelo teérico Paulo Freire, conhecido como teoria
Freiriana, pode ser resumido como aquele que localiza e problematiza préticas e
conhecimentos histéricos, com o objetivo de superar as contradicbes sociais num
processo de codificacdo-problematizacdo-descodificacdo (DELIZOICOV, D
DELIZOICQV, N.C., 2014). A teoria de Freire tem como base a acdo humana sobre

a natureza e a sociedade, nas relacdes homens-mundo, de modo dialético entre o



38

sujeito que deseja conhecer, e 0 objeto a ser conhecido. Incorpora no processo do
ensino os temas geradores, que sao aqueles que tém familiaridade com a vida do
educador e do educando (TORRES; FERRARI; MAESTRELLI, 2014).

A teoria Freiriana vai ao encontro da educacdo ambiental critica, emancipatéria,
transformadora, popular, dialégica e politica. A visado Freiriana problematizadora diz
sobre o “[...] rompimento definitivo com o senso comum j& cristalizado de uma
Educacdo Ambiental conteudista, normativa, instrumental, acritica, etapista e a-
histérica, ideologicamente neutra [...]" para o “[...] enfrentamento e superagdo das
formas de opressao, controle e poder autoritario, das condi¢des politico-pedagdgicas
para o adensamento das forgas sociais progressistas” (LAYRARGUES, 2014, p.11 e
12).

Freire acredita na transformacéo da realidade do mundo através da construcéo de
outro projeto societario, e com base na educacao. Educacao esta, libertadora, que
propicie o dialogo, a reflexdo, vé o educando como ser critico, consciente sobre a
realidade que vive, e de seu entorno, da cultura, da relacdo entre o homem e a
natureza, e da historia. O intuito € favorecer a intervencdo por meio da acédo
transformadora para melhores condi¢cdes de vida (LAYRARGUES, 2014; TORRES;
FERRARI; MAESTRELLI, 2014).

A educacdo ambiental vai muito além da conservacdo dos recursos naturais,
transmissdo de conhecimentos e aprendizado na mudanca individual de
comportamento e praticas de preservagdao do meio ambiente. “Trata-se de uma
mudanca radical de mentalidade em relacdo a qualidade de vida, que esta
diretamente ligada ao tipo de convivéncia que mantemos com a natureza e que
implica atitudes, valores e agbdes” (GADOTTI, 2000, p.96). O poder do didlogo e da
discussado na luta pela qualidade de vida dos seres habitantes da Terra, com a
reunido de pessoas e instituicbes € uma forma de participacdo no movimento
complexo da ecologia, entendendo-a como o ambiente e 0s seres humanos e suas
relacbes e necessidades, principalmente dos mais prejudicados, o0s pobres
(GADOTTI, 2000).

Na construcdo de uma sociedade sustentavel, ndo ha verdade absoluta quanto ao

conceito de uma educacdo ambiental critica, ele esta em movimento e formagéo
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continua e questionavel. Na perspectiva critica ndo h& separacdo entre cultura e
natureza, teoria e pratica, € um termo complexo, e por isso a necessidade de
perpassar por diversos saberes na agdo educativa. Seus efeitos podem ser vistos
pela amplitude de compreensdo de mundo e o repensar das relacdes entre 0 eu e 0
outro (LOUREIRO, 2007).

A educacao ambiental emancipatdria e critica tem um carater pedagdégico e politico
pela consequente transformacdo social. E uma ac¢éo educativa em sintonia com a
vida da sociedade. Uma prética que envolve os individuos, seu comportamento, e
sua relagdo com o meio em que vivem.
[...] a EA [educacdo ambiental] (critica) pode ser compreendida como uma
filosofia da educacéo que busca reorientar as premissas do pensar e do agir
humano, na perspectiva de transformacdo de situagBes concretas e
limitantes de melhores condicBes de vida dos sujeitos — 0 que implica
mudanca cultural e social (TORRES; FERRARI; MAESTRELLI, 2014, p.14).
E possivel associar as acdes com olhar e leitura das relacdes cotidianas de todos os
envolvidos neste processo para a descoberta e enfrentamento pessoal e social das
inquietacBes e indagacdes sobre 0s sujeitos e 0 meio em que vivem considerando a

cotidianidade dos mesmos (GADOTTI, 2000).

‘Uma educacdo ambiental critica e emancipatéria no campo pode contribuir para
gue os individuos se percebam como sujeitos ativos na apropriacdo e na elaboracao
do conhecimento, seja ele referente ao mundo natural ou ao cultural [..]”
(ZAKRZEVSKI, 2007, p.202). Como os estudantes vivem na escola, em casa, e
participam de inimeras organizacdes como igrejas, associacdes de bairro e grupos
sociais, € importante considerar a amplitude que o ensino e a discussdo das
guestdes da sustentabilidade da vida no planeta, dentro da escola, trazem para uma

difusdo e participacdo na vida politica e social transformadora da realidade.

3.3 EDUCACAO DO CAMPO

Para falar de Educacdo do Campo é preciso esclarecer alguns pontos como sua
origem e motivo para sua existéncia, e o que € essa modalidade de ensino. Vale
ressaltar que a educacdo do campo é diferente da educagdo no campo, pois “No
campo” é simplesmente estar localizada geograficamente naquele espaco. Enquanto

‘Do campo” significa ter embutida na educacdo a realidade campesina em suas
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peculiaridades, uma relacdo entre teoria e pratica, em que o discente desenvolve-se
e desenvolve o seu meio (BRASIL, 2006).

Munarim (2010, p.12) reafirma o esclarecimento acima, dizendo que “...] a
identidade da escola do campo é definida ndo exclusivamente pela situagéo espacial
nao urbana, mas prioritariamente pela cultura, relagcdes sociais, ambientais e de

trabalho dos sujeitos do campo que a frequentam”.

De forma sucinta, os sujeitos moradores do campo sao o0s agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da
reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, caicaras,
povos da floresta, caboclos e demais que vivam do trabalho na zona rural (BRASIL,
2010).

Caldart (2007, p.4) explica que

[...] h& um detalhe muito importante no entendimento da Educacédo do
Campo: 0o campo ndo é qualquer particularidade, nem uma
particularidade menor. Ela diz respeito a uma boa parte da populacdo do
pais; ela se refere a processos produtivos que séo a base de sustentacdo da vida
humana, em qualquer pais. Nao € possivel pensar um projeto de
pais, de nacdo, sem pensar um projeto de campo, um lugar social
para seus sujeitos concretos, para seus processos produtivos, de
trabalho, de cultura, de educacao.
Uma nova ordem social faz-se necessaria, em que campo e cidade sejam integrados
e nao dicotomizados. Que a educacdo do campo apesar de atender as
necessidades especiais que as atividades agricolas as impdem, nao fragmente e
hierarquize as relacbes, como faz a pratica capitalista. O campo € um territorio onde
acontecem as relacdes sociais, de construcao histérica, cultural e de conhecimento,
com suas lutas e resisténcias dos sujeitos. O que se pretende ndo € ser superior a
educacdo regular das escolas urbanas, mas o0 respeito e atendimento as

especificidades do campesinato (MOLINA, 2007).

Historicamente a insercdo do meio rural na sociedade é tida como uma
subordinacdo do campo a cidade. Como se o camponés fosse desqualificado e
atrasado em relacdo a populagcédo urbana, separando-os em dois mundos como se

fossem independentes (FERNANDES, 1999). O problema enfrentado pelas familias
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camponesas é a luta e demanda por uma educacdo béasica com o objetivo de
transformar a realidade social dos mesmos (NASCIMENTO, 2004).

De fato, o que se tem € uma vida campesina precaria, com uma economia agricola
baseada na subsisténcia, na falta de conhecimento de técnicas alternativas para o
cultivo e preservacdo ambiental, o uso do fogo e agrotoxicos, a pratica da
monocultura, além da falta de politicas publicas para este segmento. Deixando
criancas, adolescentes e jovens a mercé da falta de uma educacdo formal
apropriada a sua realidade (UNEFAB, 2018).

As popula¢cdes do campo reivindicam participacdo nas decisbes politicas em varios
aspectos, no sentido do exercicio da cidadania, da participacdo na gestdo dos
recursos produtivos. “As novas lutas camponesas pelo desenvolvimento sustentavel,
vém se associando e entrelacando com as lutas pela democracia [...]" (LEFF, 2009,
p.331).

Como explanado anteriormente, essa luta também vale para a educacéo, de acordo
com Parecer n°® 36, de 04 de dezembro de 2001, da relatora Edla de Araujo Lira
Soares, apesar de o Brasil ser considerado um pais de atividades agrarias até 1934,
a educacdo do campo, conhecida como educacado rural, ndo estava instituida e
reconhecida em legislacdo, as constituicdes federais de 1824 e 1891 ndo fazem
mencdo a mesma (BRASIL, 2012).

Em meio ao movimento migratério do campo para 0s centros urbanos, baixa
produtividade agricola, educacdo que ndo considerava as questdes de vida e
trabalho no campo, a Constituicho de 1934 aparece atribuindo ao Estado e
distribuindo a responsabilidade e direito a educacdo nas trés esferas: federal,
estadual e municipal. Aparece no artigo 156, no seu paragrafo Unico, a destinacao
de cota pela Unido ao ensino nas zonas rurais. Neste periodo, 0 campo representa a
base da economia brasileira e tem a maior concentracédo populacional, porém sem o
poder financeiro. O artigo 132 fala da importancia do trabalho no campo associado
ao ensino para a juventude, mas no geral, ndo ha uma diretriz nacional para o
ensino (BRASIL, 1934).
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Como possibilidade de existéncia do regime de alternancia na educacao basica, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), em 1996, em seu artigo 23,
estabelece que “[...] podera organizar-se em séries anuais, [...], alternancia regular
de periodos de estudos, grupos nado-seriados, com base na idade, na competéncia
e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar” (BRASIL, 1996, grifo nosso).
Deste modo, presume-se que havera por parte do Estado, um instrumento para a
avaliacdo deste processo de aprendizagem, porém ele ndo existe. A realidade é
uma educacdo fragilizada, com baixos investimentos, consequéncia de se
organizarem em turmas multisseriadas, com educadores que fazem todas as
funcbes necessarias ao funcionamento da escola. No entanto, ndo € sé de
infraestrutura que carecem as escolas do campo, mas também de concepcbes

politicas-pedagogicas, parametros e politicas para o meio rural (COELHO, 2013).

Como forma de legitimacdo da pedagogia da alternancia, em 08 de novembro de
2017, o deputado Helder Saloméo, elabora um projeto de lei de n° 6498/2016, de 17
de novembro de 2016, para alteracéo dessa lei federal n°® 9.394, a fim de reconhecer
a adocao da Pedagogia da Alternancia nas escolas do campo, que significa algo
muito além da alternancia de periodos entre escola e comunidade. Foi aprovada
pela Comissdo de Constituicdo e Justica e de Cidadania, ainda se encontra em
tramitacdo e segue para 0 senado para sancdo da presidéncia da republica
(BRASIL, 2016).

O termo Educacdo do Campo teve sua origem, abrangéncia e fortalecimento através
da realizacdo do | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agréria (ENERA), ocorrido em 1997, em Brasilia, apoiado pela Universidade de
Brasilia (UNB) e Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF). Como
resultado, houve articulacéo politica e desenvolvimento de ideias como a promog¢ao
da Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo. Esta Conferéncia
ocorreu um ano apos o | ENERA, em Luziania-GO, a fim de disseminar a Educacéao
do Campo enquanto método de ensino. Para além do longo trabalho de educadores
e educadoras do campo, a Conferéncia articulou e mobilizou nacionalmente a

educacéo do campo junto & movimentos sociais parceiros.
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O esforgo e enfrentamento pela educagdo do campo culminaram na instituicdo das
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, em 2002,
com principios e procedimentos para adequacdo da educacdo do campo as
diretrizes curriculares nacionais. Em seu art. 2 paragrafo unico define a identidade
da escola do campo,

[...] pela sua vinculac@o as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memdria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem
as solucdes exigidas por essas questfes a qualidade social da vida coletiva
no pais (BRASIL, 2002).
Outras conquistas dos movimentos sociais do campo foram o Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria e a escola itinerante. Em 2010, o Decreto 7.352/2010,
gue dispbe sobre a politica de educacdo do campo e o programa nacional de
educacédo na reforma agraria (PRONERA), estabelecem como principio da educacéo
do campo que o projeto politico pedagogico estimule o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em consonéancia com a
realidade do trabalho. Além disso, a valorizacao da identidade do campo bem como
flexibilidade na organizacdo escolar, devido as fases do ciclo agricola e as
condicBes climaticas e a participacdo da comunidade e dos movimentos sociais

(BRASIL, 2010).

O ensino da educacédo do campo € voltado para a realidade dos sujeitos que vivem
no campo, com sua cultura e seus habitos. Uma educacédo vinculada ao trabalho,
miseravelmente numa visao liberal como subordinacédo ao mercado de trabalho, mas

também,

[..] esta concepcdo nos aproxima/nos faz herdeiros de uma tradicdo
pedagébgica de perspectiva emancipatéria e socialista: é desta tradicdo o
acumulo de pensar a dimensao formativa do trabalho, do vinculo da
educacdo com o0s processos produtivos, de como nao ¢é
possivel pensar/fazer a educacao sem considerar 0s
sujeitos concretos e os processos formadores que os constituem
como seres humanos desde a praxis social (CALDART, 2007, p 5).

No sentido de educar para um trabalho, mas nédo aliena-lo para isto, e sempre
pensar no sujeito dentro de um contexto de vida, de contradi¢cdo, que considere 0
ser como um todo em suas multiplas facetas, para uma formagdo humana né&o

instrumentalizada e empobrecida, mas integral.
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Sendo assim, como rompimento com a educacédo tradicional, impulsionada pelo
modo de organizacdo e valorizagdo de interesses econdmicos pelo sistema
capitalista vigente, a pedagogia da alternancia manifesta-se como alternativa de
enfrentamento. Entre os acontecimentos histéricos, houve um enfraquecimento da
relacdo do homem com a terra, que como consequéncia acabou por odiar e até
mesmo fugir dela. Entendia-se que para melhorar sua condi¢éo de vida, sua posi¢ao
e nivel social era preciso sair da terra e procurar estudos nos centros urbanos. O
homem é fruto da terra, formado por ela, e este distanciamento causado pelo modo
de vida capitalista, urbanista e industrial € razdo pela qual o homem estd em
desequilibrio. Sendo a pedagogia da alternancia um resgate e referéncia para o
ensino do meio rural e reflexdo sobre o homem e a terra (NOSELLA, 2012).

A ideologia do ensino por alternéncia tem origem na Franca em 1935, pelo padre
Granereau, que tendo visto a necessidade de formacgao para os jovens do meio rural
e movido por uma inquietude e insatisfagcdo de estar unicamente ensinando religido,
redane-se com o0s agricultores da regido onde inicia seu trabalho e formulam uma
educacdo que atendesse aos objetivos da atividade na lavoura e aos objetivos da
formacédo educativa. Sem uma estrutura curricular formal e com reflexdes a respeito
da vida no campo, as atividades agricolas e valorizacdo, é que os estudos foram
iniciados. S6 em 1943 o curriculo foi caracteristico (NOSELLA, 2012).

No Brasil, a pedagogia da alternancia veio sistematizada e problematizada. Havia
alguns pontos em comum para que ela aqui se instalasse. Foi trazida por religiosos
catélicos vindos da Italia, um dos paises em que a pedagogia da alternancia
expandiu-se juntamente com a Espanha (QUEIROZ, 2004). Assim, da Franca
herdou-se o modelo e principios pedagodgicos e da Italia a organizacdo e o
funcionamento (MENEZES, 2013).

Iniciou-se no estado do Espirito Santo, a principio no Municipio de Anchieta, pelo
MEPES - Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo, e com apoio da
pastoral da igreja catélica e das liderancas comunitarias, além da associacdo com a
Itélia, através do Padre Jesuita Humberto Pietrogrande. Posteriormente a década de
70 e ao seu estabelecimento no estado do Espirito Santo, expandiu-se para outros

22 Estados brasileiros. Hoje conta com 145 EFAs (escolas familia agricola - nome
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dados as escolas rurais que adotaram a pedagogia da alternancia) em
funcionamento e em implantagao, atendendo aproximadamente 13.000 estudantes e
70.000 agricultores, com o trabalho de 850 monitores (UNIFAB, 2018).

O movimento estava sempre em meio ao desenvolvimento socioeconémico da
regido com participacdo em sindicatos e movimentos da igreja. As a¢gdes educativas
buscavam a melhoria do meio social em que os discentes viviam. Ocorreu um
momento de crise sendo destaque o isolamento da escola, radicalismo no que tange
a permanéncia dos discentes do campo no campo. Neste periodo, ocorreu
afastamento do pioneiro do movimento e uma formulacao teérica e cientifica para a
pratica da alternancia. Dessa forma, surgem os instrumentos pedagogicos e ha uma
grande expansao das escolas, que tém como propoésito o estudo da realidade em

seus diversos ambientes sociais (NOSELLA, 2012).

Baseados em Nosella (2012) e Queiroz (2004), apresentam-se alguns instrumentos
pedagodgicos da alternancia de maior importancia como o plano de estudo, o
caderno da realidade, a folha de observacao, o internato, os serdes, as viagens e

visitas de estudo e as visitas dos educadores as familias dos estudantes.

O plano de estudo é considerado o pilar da pedagogia da alternancia, “[...] € um guia
(questionario) elaborado pelos alunos juntamente com a equipe dos professores, ao
findar uma semana de aula, a fim de investigar, com seus pais, um aspecto da
realidade cotidiana da familia, seu meio e suas vivéncias” (NOSELLA, 2012, p.86).
Ao retornarem as aulas, os estudantes socializam com seus pares as respostas ao
plano de estudo, descritas no caderno do lar como uma analise de sua propria vida.
Esta colocacdo comum, discutida em grupo, na escola, origina temas geradores
relacionados aos temas curriculares das disciplinas, que s&o estudados
cientificamente e orientados para que eles mesmos, 0s estudantes, pesquisem e

encontrem as respostas.

O caderno do lar, chamado também de caderno da realidade, da vida, ou diario, é
um caderno em que ficam registradas as reflexdes sobre o plano de estudo,
experiéncias de sua vida, problematizadas e provocadas pelos temas geradores.
N&o é sO formacdo curricular, mas também social cultural e cidadd. Ficam

registradas a histéria da familia, o contexto social, as dificuldades e problemas
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enfrentados no campo, em casa e na comunidade, sendo um valioso recurso para a

vida.

A folha de observacdo € uma ficha com questionario elaborado pelos educadores
junto aos estudantes, que contém a realidade deles e que complementa o caderno
da realidade, reforcando conteudos necessarios a aprendizagem. A folha de
observacéo estimula a leitura, a pesquisa e os estudos dos conteudos curriculares,

buscando relacionar o se ensina ao que se aprende.

O internato é onde os estudantes vivem dentro da escola. Local em que moram,
estudam, brincam e trabalham. Os estudantes devem manter o ambiente limpo e
organizado como se fosse a casa deles. Ha a presenca de um educador
responsavel pelo internato, num sistema de revezamento. A comunidade e 0s pais

podem visitar e sugerir mudancas, bem como melhorias no ambiente.

Os serdes sdo momentos que ocorrem em periodo noturno, de duracdo minima de
uma hora e meia, sob a coordenacdo de um ou mais educadores sobre os mais
diversos assuntos, conforme a necessidade e interesse. Podem ser debates,

palestras, producdes artisticas, filmes e outros.

As viagens e visitas de estudo sdo excursdes planejadas, em que os estudantes
saem do seu lugar de vivéncia para conhecer e experimentar novas formas de
pesquisa, modos de producdo e tecnologias, e ao regressarem fazem uma sintese
com o confronto sobre o que estudam e o que vivem, com 0s registros que ficam

anexados ao caderno da realidade.

As visitas dos educadores as familias dos estudantes sao estratégicas por levar aos
pais o conhecimento sobre a constru¢do social da escola, que tem como objetivo
nao s proporcionar 0 acesso ao conhecimento de conteudos curriculares. Mas
sensibiliza-los para um melhor trabalho da escola junto a eles, no que diz respeito ao
plano de estudo de seus filhos. E preciso conhecer, haver envolvimento,
entendimento e cooperacao para que funcione e tenha o comprometimento dos pais
com a escola, sem que estes a considerem um fardo, e sim uma vantagem e

contribuicéo para a atividade do campo.
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3.4 O CONTEXTO DA AGENDA 21 E SEUS DESDOBRAMENTOS

Devido as dimensdes dos problemas ambientais que ameacavam a existéncia da
vida no planeta, e como resultado de tratados, recomendac¢bes, principios,
estratégias e convencdes realizados mundialmente durante décadas, foi firmado
pelos paises signatarios, um compromisso politico, num documento chamado
Agenda 21 Global. Proposto em 1992, na Conferéncia das Nac¢des Unidas para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), realizada no Rio de Janeiro-Brasil.
Foi um plano de acéo entre 179 paises que se comprometeram em implanta-lo em
diversos niveis sociais e politicos. Foi disseminado o conceito de desenvolvimento
sustentavel abrangente por “[...] reporta-se a necesséria redefinicdo das relacdes
entre sociedade humana e natureza, e, portanto, a uma mudanc¢a substancial do
proprio processo civilizatério, introduzindo o desafio de pensar a passagem do
conceito para a agao” (JACOBI, 2003, p.194). Considerou ainda a relagdo entre o
meio ambiente e o desenvolvimento, destacando a sua pluralidade, a diversidade, a
multiplicidade e a heterogeneidade (BRASIL, 1995).

A Agenda 21 foi transformada pela ONU em Programa 21, um plano de acéo para o
desenvolvimento sustentavel. Nao é um plano de curto prazo, ao contrario é longo e
continuo. A Agenda 21 ndo € um documento governamental, mas um produto de
consenso entre a sociedade, a partir da discussao de problemas e propostas para o
desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade, que envolve a integracdo, a
solidariedade, a transformacao, as parcerias e 0 compromisso para sua elaboracéo
e implementacdo. E preciso internalizar e divulgar de forma ampla, envolvendo a
sociedade com politicas, estratégias e acbes frente aos desafios de construcéo
deste processo permanente e progressivo (BRASIL, 1995; NOVAES; RIBAS;
NOVAES, 2000).

A Agenda 21 Global foi organizada em quatro secdes: dimensdes sociais e
econdmicas; conservacdo e gestdo dos recursos para o0 desenvolvimento;
fortalecimento do papel dos grupos principais e meios de implementacdo. Um
documento extenso formado por 40 capitulos. Constituiu bases para acao,
destacando a necessidade de estabelecimento de prazos e levantamento de custos
para o desenvolvimento sustentavel. O objetivo da Agenda 21 global foi a

identificagdo dos problemas (com prioridades pelo diagnostico), reflexdo e
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desenvolvimento de um plano de ac¢bes para enfrentamento dos mesmos, seja

excluindo ou minimizando os problemas detectados (BRASIL, 1995).

Tendo em vista que os problemas e solucdes trabalhados na Agenda 21 tém origem
em atividades locais, o capitulo 28 da Agenda 21 Global, propfe que cada pais deve
implementar uma Agenda 21 local com objetivo de construir, operacionalizar e
manter a infraestrutura econdmica, social e ambiental local (de acordo com as
politicas ambientais nacionais para o desenvolvimento sustentavel). Desse modo, as
Agendas 21 locais podem ser desenvolvidas por comunidades rurais, em bairros, em
areas protegidas, ou bacias hidrogréficas. Através da associacdo coletiva de sujeitos
da sociedade civil com o poder publico, para discussdo e promocdo de plano de
acdo para os problemas ambientais, sociais e econdmicos locais, por iniciativa de

gualquer uma das partes envolvidas (BRASIL, 2012).

Durante a ECO-92, foi acordada entre os signatarios uma Declaracdo Conjunta das
Cidades e Autoridade Locais, que recomenda aos governos nacionais o
reconhecimento da autonomia das cidades e comunidades para adquirir e gerir
recursos para implementar estratégias de desenvolvimento em equilibrio com o0 meio
ambiente. Além de considerar a pluralidade do termo tecnoldgico e a importancia
das comunidades locais nos capitulos 3, 10 e 15 da Agenda 21. Essa pluralidade
refere-se aos conhecimentos das atividades de pesquisa e desenvolvimento, assim
como de praticas e costumes tradicionais e de comunidades, tal como a integracao
dos mesmos. Sendo a tecnologia parte fundamental para a sociedade, sua
valorizacdo e o0 respeito aos conhecimentos e praticas das comunidades locais
(BARBIERI, 2011).

Sendo o Brasil um pais signatario da Agenda 21, o governo comprometeu-se a
construir a Agenda 21 brasileira. O desenvolvimento e construcdo desta Agenda
deu-se no periodo do governo Fernando Henrique Cardoso, e a implementacao da
mesma foi realizada no inicio do governo Luiz Inécio Lula da Silva, que a incluiu no
plano plurianual de seu governo (PPA 2004/2007). O plano foi composto por trés
acOes estratégicas: implementar a Agenda 21 brasileira, elaborar e implementar as
Agendas 21 locais (nos municipios, ou regifes, com a participacdo da sociedade e

do governo por meio de foruns para ac¢des sustentaveis) e formacao continuada em
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Agenda 21, para orientar e concretizar politicas publicas sustentaveis (BRASIL,
2012).

Com pilares nas diretrizes da Agenda 21 global e referéncias & Carta da Terra?, a
Agenda 21 brasileira teve a participacdo de 40 mil pessoas e prop0s a discussao de
temas como a gestdo dos recursos naturais, a agricultura sustentavel, cidades
sustentaveis, infraestrutura e integracao regional, reducao das desigualdades sociais
e ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento sustentavel, com o objetivo de

abranger os varios segmentos da sociedade (BRASIL, 2002).

“‘As diretrizes da Agenda 21 brasileira, inclusive aquelas relativas a educacéo,
representam, [...], a conformidade com os efeitos perversos da globalizacdo, uma
vez que nao foi construida na perspectiva da transformagao, mas da adaptacao”. Na
educacédo as diretrizes propostas pela Agenda 21 brasileira se estabelecem sob as
diretrizes do modelo econdmico e de desenvolvimento. E preciso estar atento ao
inserir na educacéo o fator social, para que néo se reproduza e se exclua 0s sujeitos
nesse sistema. Sendo assim, € poderoso o papel da educacdo para o
desenvolvimento, numa incansavel luta contra as causas estruturantes desse

progresso utépico e segregador (TEIXEIRA, 2008, p. 45).

A promocdo do ensino, da conscientizacdo e do treinamento associados aos
objetivos de desenvolvimento sustentavel sdo apresentados no capitulo 36 da
Agenda 21 Global. Nesse capitulo, consta a importancia da Agenda 21 tanto no
ensino formal como ndo formal e na mudanca de atitudes das pessoas para o
desenvolvimento sustentavel. A insercdo do meio ambiente e desenvolvimento no
ensino é proposta de modo interdisciplinar, ou seja, integrada as disciplinas para o
desenvolvimento do meio fisico/biolégico, sécio/econémico e do desenvolvimento
humano. Considera a Declaracdo e as Recomendacdes da Conferéncia
Intergovernamental de Thilisi sobre Educacdo Ambiental, fundamentais para sua

proposicdo no ensino (BRASIL, 1995).

Indubitavelmente, implementar a Agenda 21 na escola € atingir através do

envolvimento e didlogo, a comunidade do entorno, suas familias, comunidade

% Carta da Terra - documento que se fundamenta em principios de sustentabilidade de forma critica,
com a proposta originada na ECO-92.
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escolar e sociedade. Visto que a escola faz parte da sociedade, influencia e é
influenciada por ela. Portanto, tendo em vista sua abrangéncia, nada mais valido que
implementar a Agenda 21 nas escolas (ROMANELLI, 2017).

Para que haja esta construgdo da Agenda 21 escolar, considera-se a necessidade

de transformar a escola em uma escola sustentavel,

Trata-se de um local onde se desenvolvem processos educativos
permanentes e continuados, capazes de sensibilizar o individuo e a
coletividade para a construgdo de conhecimentos, valores, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a constru¢do de uma sociedade de
direitos, ambientalmente justa e sustentavel (BRASIL, 2012).
Para se construir uma escola como espaco sustentavel, deve-se promover a saude
das pessoas e do ambiente; cultivar a diversidade biolégica, social, cultural, étnico
racial, de género; respeitar os direitos humanos, em especial de criancas e
adolescentes; ser segura e permitir acessibilidade e mobilidade para todos;
favorecer o exercicio de participacdo e o compartiihamento de responsabilidades e

promover uma educacao integral (BRASIL, 2012). Essa educacéo integral é

[..] aquela que estimula as pessoas a adotarem saberes e préticas
pautadas no prazer de aprender e de cuidar de si mesmas, dos outros e do
ambiente. Por meio da educacdo integral, reconhecem-se as mudltiplas
dimensbes do ser humano em sua integralidade, fortalecendo a
compreensdo do direito de aprender como inerente ao direito a vida, a
salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade e a convivéncia familiar e
comunitaria e como condicdo para o proprio desenvolvimento de uma
sociedade republicana e democratica (BRASIL, 2012).
Deste modo, em 2003, o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e o Ministério da
Educacao (MEC) propuseram a criacdo da Comisséo de Meio Ambiente e Qualidade
de Vida na Escola (COM-VIDA) para a realizacdo da Agenda 21 Escolar. A
idealizacdo surgiu na Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente com
o0 programa Vamos cuidar do Brasil com as escolas, momento em que 0S jovens
sentiram a necessidade de se incluirem no processo de participacdo em defesa do
meio ambiente nas escolas. A COM-VIDA tem como objetivo realizar a¢bes para
melhoria do meio ambiente e qualidade de vida, de modo participativo e dial6égico
entre a escola (estudantes, educadores e funcionérios que atuam em todas as areas
da escola), pessoas da comunidade (como pais, maes, av0s, Vizinhos),
organizacbes comprometidas com o0 meio ambiente, como nos circulos de
aprendizagem e cultura. Esses circulos de aprendizagem e cultura sdo uma

proposta de Freire, em que todos podem participar, com seu olhar e sua palavra
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falada e ou escrita, para constru¢cdo do conhecimento de forma coletiva (BRASIL,
2012).

Para participar da COM-VIDA basta ter interesse em melhorar o ambiente e a
gualidade de vida, e querer transformar a escola em um espaco educador
sustentavel, permitindo a reflexdo sobre o cuidado com as pessoas e 0 ambiente.
Para o desenvolvimento da COM-VIDA, é firmado um acordo de convivéncia,
construido com objetivos, modo de funcionamento, designacao dos participantes e
responsabilidades, decididos em conjunto, com registro e assinatura de todos,
buscando a inclusdo, o respeito e a liberdade. A COM-VIDA faz a educacéo
ambiental permear em todos os ambientes da escola, seja em sala de aula com as
disciplinas, seja em ambientes ndo formais com projetos maiores e interdisciplinares,

estabelecendo relagdo entre o curriculo, a gestéo e o espaco fisico (BRASIL, 2012).

A COM-VIDA Lutiliza-se da Agenda 21 escolar para planejar suas acbes e
transformar a realidade, em conexdo com a proposta da Agenda 21 global. E
sugerido pela cartiiha Formando COM-VIDA: Construindo Agenda 21 na Escola o
uso da metodologia chamada de oficina de futuro®, que tem momentos definidos
para materializar as a¢cdes como a arvore dos sonhos, as pedras no caminho e o
jornal mural. Destaca-se que a oficina de futuro € uma ferramenta totalmente aberta
para uso e criatividade dos envolvidos, respeitando o contexto local e seus sujeitos,
sua cultura, sua historia para aprender sobre o seu mundo, com base na realidade
vivida pelos envolvidos, como uma construgao social. A oficina serve como um mapa
de orientacdo para a implementacdo da Agenda 21 escolar (BRASIL, 2012). A
Agenda 21 escolar é composta por cinco fases, a saber: sensibilizacao, reflexao,
diagnostico, plano de acdo, com estabelecimento das acfes, materiais e custos,

prazos e responsaveis, e avaliacao deste plano (PORTUGAL, 2004).

Conceituando os termos sobre meio ambiente e qualidade de vida, (descartando a
visdo holistica que considera a questdo naturalista de mundo, sem ponderar o
compromisso social), tem-se 0 meio ambiente como um formador do sujeito que
também é transformado por este mesmo formador, e a qualidade de vida ndo sendo

nivel ou padrdo de vida, pois nestes termos pondera-se as nhecessidades

® Oficina de futuro - criada pela ONG, Instituto ECOAR para a cidadania — S&o Paulo.
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econdmicas, enquanto a qualidade de vida relaciona-se ao atendimento das
necessidades humanas como a saude, a moradia, a alimentacdo, o trabalho, a
educacdo, a cultura e o lazer. E um conceito bem mais amplo, em que se tem a
possibilidade de decisao sobre seu futuro (GADOTT]I, 2000).

A implementacdo da Agenda 21 nas escolas vem ndo como uma imposiGao ou
invasdo cultural, mas pela dialogicidade, reflexdo, uma construcdo para um
transformar social em busca de melhor qualidade de vida e meio ambiente. Que a
realidade vivida pelo povo deve estar contida no conteldo programatico, que as
relagcbes entre homens e o mundo devem compor o0s temas geradores para O
planejamento educativo pedagogico (DELIZOICOV; DELIZOICOV, 2014). “Nosso
papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar imp6-la a ele,
mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa”. A dialogicidade € a pratica da
educacéo libertadora, em que o0 que se tem como conteudo é determinado atravées
da busca sobre a realidade, relacdo, percepcao e visdo dos envolvidos (FREIRE,

2005, p.100).

O processo de implementacdo da Agenda 21 na escola esta intimamente ligado a
proposicéao freiriana no que diz respeito a investigacdo tematica, a problematizacéo
a priori, aos conhecimentos historicos importantes para compreender e superar as
contradi¢cdes (DELIZOICOV; DELIZOICQV, 2014).

A [..] Pedagogia Freireana consiste no desenvolvimento do trabalho
educativo a partir de temas geradores, 0S quais se encontram
fundamentados na relacéo dialética entre subjetividade e objetividade. Em
um contexto de EA [educacdo ambiental] escolar o desenvolvimento do
trabalho educativo pautado em temas geradores, representativos das
relacbes entre sociedade, cultura e natureza, pode permitir a praxis
pedagégica que é reflexdo e acdo dos educandos e educadores sobre a
realidade sécio-histdrico-cultural vivida e a ser transformada — o0 que pode
se dar por meio de processos formativos e praticas curriculares e didaticos-
pedagégicas freireanas (TORRES; FERRARI; MAESTRELLI, 2014, p.16).

Todo esforco em sensibilizar e todo discurso até o momento precisa urgentemente
passar para uma etapa maior e efetiva que € a acdo. Visto que a sensibilizacdo e
reflexdo necessitam da ac&o para tornar concreto o plano, ou seja, saltar do discurso
para a acdo. Porém, como diz Freire, (2005, p.90), “[...] acao pela agdo, ao minimizar
a reflexdo, nega também a praxis verdadeira e impossibilita o dialogo”, ou seja, nao

basta agir, € preciso refletir e dialogar sobre. Freire (2005, p.90), acrescenta ainda
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que, “Nao € no silencio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexao”. Quer dizer, os homens, dizem-se todos os homens, tém o direito a
palavra, e esta ndo é dita s6 por um homem, mas construida por muitos, pelo
didlogo entre muitos. E para qué dizé-la? Ora, para transformar o mundo, sair da
palavra alienada e alienante para a reflexdo. Ndo € s6 troca de ideia, posicionar-se
ou sobre posicionar-se em relagéo a sua visdo de mundo, mas agir e refletir para a
liberdade, a libertacdo, em prol dos sujeitos, para um mundo humanizado, que
considere todas as suas vertentes. O didlogo baseado num pensar critico leva os
sujeitos a comunicagcdo, e se esta Ultima ndo existir, ndo existira também a
educacédo verdadeira. Uma educacgao verdadeira ndo se faz de um sujeito para o
outro, ou de um sujeito sobre o outro, mas com 0s sujeitos, com suas visdes sobre o
mundo, sejam elas iguais ou distintas. No ensino, a busca pelo conteudo
programatico deve buscar este dialogo, a problematizacdo. Nao é uma férmula
pronta e acabada. E preciso sair do mundo pessoal e enxergar o mundo dos
educandos, para assim, construir junto a estes, o processo da aprendizagem.
Educar néo significa dominar, doutrinar, mas revolucionar, libertar o povo e libertar-
se (FREIRE, 2005).

4 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida com a finalidade de implementar a Agenda 21
escolar em uma escola do campo. A implementacdo da Agenda 21 escolar, deu-se

através da pesquisa-acdo. Segundo Thiollent (2008, p.14), a pesquisa acao é:

[...] um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada em estreita
associa¢cdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagéo da
realidade a ser investigada estdo envolvidos de modo cooperativo e
participativo.
No entanto, com esta metodologia de pesquisa o foco nédo foi a simples resolu¢éo do
problema ambiental local, ou seja, sua atividade-fim. Foi muito além, levando a
acOes que refletissem sobre problemas ambientais que permitissem aos
participantes tanto a compreensdo quanto a transformacdo da sua realidade

(LAYRARGUES, 1999).
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Segundo Franco (2005), a pesquisa-acao, por ser um processo continuo de reflexdo
e acdo, pode ser representada por uma espiral (Figura 1). As fases metodolégicas
gue abarcam a pesquisa sao criadas a partir da tomada de consciéncia dos sujeitos
participantes sobre as transformacgdes que ocorrem em Si € N0 Processo.

Figura 1 — Espiral representando a continuidade da pesquisa-agéo

Reflexao

Pesquisa-
acao

Reflexao

Fonte: Adaptada de FRANCO, 2005.

Assim,
tal metodologia assume o carater emancipatério, pois mediante a
participacdo consciente, os sujeitos da pesquisa passam a ter oportunidade
de se libertar de mitos e preconceitos que organizam suas defesas a
mudanca e reorganizam a sua autoconcepcdo de sujeitos histéricos
(FRANCO, 2005, p.486).
Desse modo, a abordagem da atividade pedagdgica desta pesquisa foi em uma
visdo reconstrutiva de tomada de consciéncia, que ndo ocorreu apés a apresentacao
dos resultados, mas foi originada durante todo o processo da pesquisa, de reflexdo e
acao, que culminou na apropriagdo de novos conhecimentos, de modo

emancipatoério para mudanca em sua realidade (THIOLLENT, 2011).
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Autores como Gil (2008) e Tripp (2005) apresentam algumas etapas para a
construcéo da pesquisa-acgao, tais como, identificar o problema, planejar a melhoria,
agir para implementar, avaliar os resultados e iniciar o ciclo novamente, ou seja, a

busca pela melhoria continua.

No desenvolvimento deste trabalho, seguimos as etapas para a construcdo da
Agenda 21 escolar apresentadas por Portugal (2004), sendo elas, sensibilizacao,
reflexdo, diagndstico, plano de agéo e avaliacdo. Etapas estas que condizem com as
apresentadas por Gil (2008) e Tripp (2005) no desenvolvimento da pesquisa-agao.
Nesse sentido, as etapas da sensibilizacao, reflexdo e diagndstico, correspondem a
etapa de identificacdo do problema. O plano de acdo da Agenda 21 corresponde ao
planejamento da melhoria e acdo a ser implantada. Sendo as acdes tomadas de
modo coletivo, construidas com ampla interacdo para fortalecer a construcdo e
criatividade no agir, entendendo o processo como algo maior que o produto na
pesquisa. Por fim, a etapa da avaliacédo corresponde a avaliagdo dos resultados, que

deve ocorrer de modo dialdgico e coletivo entre os participantes.

Em uma perspectiva emancipatéria e transformadora em relacdo as praticas
educacionais, esta pesquisa dispds do entendimento como componente reflexivo, ou
seja, do porqué se deve fazer algo, ndo se limitando a resolucdo imediata dos

problemas como solucédo para questdo ambiental.

Desse modo, pode-se inferir que se transcorreu ao questionamento sobre a causa e
nao se reduziu a acdo ao simples conserto das consequéncias danosas da
degradacdo ambiental. Resolver o problema ambiental, apresentado no diagnostico,
foi uma etapa do processo educativo na metodologia da pesquisa-acdo em
educacdo ambiental, porém nado foi acédo prioritaria (LAYRARGUES, 1999). Nem
todos os problemas apresentados tiveram uma solucdo imediata. No entanto,
buscou-se a construcdo de valores, a compreensao sobre estes problemas locais,
baseada na reflexdo e acdo em todo o processo da pesquisa, de modo continuo a

fim de despertar o senso critico e exercicio da cidadania nos participantes.
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4.1 PERCURSOS DA PESQUISA

Para realizar esta pesquisa, que teve como objetivo implementar a Agenda 21
escolar em uma escola do campo, fui em busca de informa¢des na superintendéncia
regional de educacéo (SRE), localizada no municipio de Nova Venécia, na tentativa
de conversar com o responséavel pela educacdo ambiental nas escolas da regiéo.
Tomei conhecimento sobre a existéncia de um Comité Regional de Educacgéo
Ambiental nesta SRE, instituido desde 2014. A pessoa com quem falei era a
responsavel por este comité e inteirou-me sobre um seminéario, que ocorreu em 22
de setembro de 2016, no Cerimonial D’Venézia, (municipio de Nova Venécia), com a
formacdo dos gestores das escolas municipais, estaduais, filantropicas e
particulares, que teve como objetivo fazer a composicao e/ou revitalizacdo da COM-
VIDA nas escolas. Considerando que a formacédo da COM-VIDA é o primeiro passo
para a implementacdo da Agenda 21 escolar, e este ser 0 objetivo desta pesquisa,
busquei informacbes sobre as escolas para encontrar uma que tivesse as
caracteristicas pertinentes para a pesquisa, bem como fosse da educacédo do
campo, e ainda que tivesse o interesse de implementar a Agenda 21 na escola. Em
maio de 2017, recebi o convite para fazer parte deste comité, devido ao campo de
estudo e pesquisa da minha dissertacdo estarem diretamente envolvidos com a

educacdo ambiental na escola.

Dispondo dos dados sobre as escolas da regido, entrei em contato com a direcéo da
escola pesquisada, a EMEIC Francisco José Mattedi, que aceitou que a pesquisa

fosse realizada nesta escola, desde que aprovado pelo conselho da escola.

4.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

De acordo com o historico, e proposta pedagodgica (2016) da Escola Municipal de
Educacao Integral e do Campo Francisco José Mattedi, ela nasceu do sonho de
camponeses de dez comunidades (Cérrego General Rondon, Cérrego Invejado, Séo
Roque da Terra Roxa, Cérrego da Lapa, Fazenda Mattedi, Penha da Barra Seca,
Santo Antonio e Corrego do Augusto, comunidades do Setor Fartura: Corrego
Mundo Novo e Cérrego Sossego), que desejavam que seus filhos continuassem
seus estudos, visto que na época, 1991, a educacao oferecida na regido era até a 42

série, sendo necessario se deslocar até a cidade para a continuidade dos estudos.
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Esses camponeses desejavam matricular seus filhos em uma escola do campo, que
valorizasse a cultura campesina, que trabalhasse de forma contextualizada e

significativa, e ainda que tivesse sentimento de pertenca pelas questbes ambientais.

Muitas foram as Iutas e dificuldades para a criacdo de uma escola que
proporcionasse uma aprendizagem sobre saberes relacionados a integracdo e
relagdes interpessoais. Uma escola na qual os educadores participassem de todos
0s momentos formativos, como os momentos de lazer, de alimentacdo, dispondo
aos estudantes conhecimentos sobre convivéncia, boas maneiras, solidariedade,
habitos saudaveis na alimentacdo dentre muitos outros que nos tornam humanos.
Uma escola em que os conteudos curriculares fossem um auxilio ao estudo sobre a
vida. Ou seja, uma formacédo integral e libertadora por articular o conhecimento
popular e o conhecimento sistematizado, através do instrumento da pesquisa da
realidade da vida camponesa, para reflexdo e problematizacdo, com retorno deste

conhecimento construido na escola, para a transformacéo da realidade campesina.

Em 1991, as liderancas comunitarias recorreram ao poder publico para conseguir a
construcdo da escola. Apds debates sobre a localizacdo da escola, a prefeitura
municipal de Sado Gabriel da Palha adquiriu o terreno do Senhor Belmiro Moral (in
memoaria) na localidade do Cdorrego General Rondon — Vila Fartura, municipio de
Sao Gabriel da Palha, na regido noroeste do estado do Espirito Santo (Figura 2). A
escola foi inaugurada na gestdo do prefeito Senhor Luis Pereira do Nascimento, e do
secretario de educacdo, o Senhor Fernando Pires Encarnacdo, em 13 de maio de
1995.

Figura 2- Localizagdo da EMEIC Francisco José Mattedi
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A escola iniciou suas atividades com as séries finais do ensino fundamental,
ofertando, desde 1996, aulas de zootecnia e técnicas agricolas, além das disciplinas
da Base Nacional Comum. Porém, a educa¢cdo do campo so teve inicio em 2013, e
com ela iniciou-se um trabalho continuo de desenvolvimento e cuidado pelas

guestdes ambientais.

Atualmente, a escola oferece educacéo infantil — pré-escola (04 e 05 anos) e ensino
fundamental séries/anos iniciais e finais. Organiza-se com base nos instrumentos da

pedagogia da alternancia, e pertence a esfera municipal.

A gestdo da escola é democrética, envolve a participacdo dos pais, educadores e
funcionarios no planejamento, execucdo e tomada de decisdo. Todos se tornam
sujeitos importantes para a gestdo, podendo agregar valores diferentes as acdes

com solucdes de carater coletivo.

A escola utiliza-se de instrumentos da pedagogia da alternancia como o plano de
estudo, que € um questionario base para os demais instrumentos, envolve a
investigacdo da propria realidade, socializacdo, reflexdo e sistematizacdo com
didlogo entre os estudantes, suas familias e a comunidade. Em todos os ambientes
da escola sdo desenvolvidas atividades educativas, sejam momentos de estudo
curriculares, sejam momentos de lazer. Através da auto-organizacdo, formam
comissdes para o desenvolvimento das atividades vivenciais, de tarefas e de
atividades praticas como de esporte, cultura, lazer, alimentacéo, representacdo de
turma, sempre orientados por educadores. O objetivo € a garantia da integracao,

autonomia, capacidade de organizacédo e vivéncia em grupo dos estudantes.

4.3 INFRAESTRUTURA DA ESCOLA

A escola possui 08 salas de aula, sala de recurso para atendimento educacional
especializado, sala de educacao infantil, sala dos educadores, secretaria, diretoria,
biblioteca, quadra de esportes coberta, campo de areia, laboratério de informética
com internet, parque infantil, horta, banheiros, sendo um masculino e um feminino
adaptados, cozinha, refeitério e area de servico. Nas Figuras 3 e 4 estédo

apresentadas imagens de alguns ambientes da escola.



Figura 3 — a) quadra poliesportiva, b) campo de areia, c) refeitorio, d) patio da escola, €) horta

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 4 — a) biblioteca, b) parque infantil e c) sala de informatica

Fonte: Arquivo pessoal.
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4.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes desta pesquisa foram representantes de cinco segmentos, a saber:
diretoria, educadores, estudantes, funcionarios e comunidade local. A direcéo,
educadores, funcionarios e comunidade local assinaram o termo de consentimento
livre e esclarecido (TCLE) (APENDICE A) e os estudantes assinaram o termo de
assentimento livre e esclarecido (TALE) (APENDICE B), como aceite de participa¢io
nesta pesquisa.

Em 2017, ano inicial de realizacdo desta pesquisa, encontravam-se matriculados 20
estudantes no ensino infantil (Pré | e Pré Il), 78 no ensino fundamental | (1° ao 5°
ano) e 83 no ensino fundamental Il (6° ao 9° ano), totalizando 181 estudantes
matriculados (dados fornecidos pela secretaria escolar). A faixa etaria dos
estudantes era de 4 a 14 anos, residentes de onze comunidades do entorno, por

isso muitos deles utilizavam o transporte veicular coletivo para ir e voltar da escola.

A equipe da escola era composta por uma diretora, que também exercia o cargo de
educadora, e 20 educadores de diferentes areas. O quadro de funcionarios era
composto por 16 pessoas (com funcdo de motorista, servente, cuidadora, guarda

patrimonial, técnica agricola e secretéria).
4.5 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

O presente trabalho envolveu a implementacdo da Agenda 21 escolar na escola de
educacéo integral e do campo Francisco José Mattedi, as etapas de implementacéo
foram previamente definidas como sensibilizacdo, reflexdo, diagndstico, plano de
acao e avaliacdo (PORTUGAL, 2004). Assim, foram realizadas algumas acfes para
solucionar ou minimizar os problemas levantados pela comunidade escolar e do
entorno, utilizando a metodologia da pesquisa-acdo, na qual, eu junto aos envolvidos
(escola, comunidade, e sociedade civil organizada) tivemos uma ampla e explicita
interacdo na implementacdo da Agenda 21 escolar. Gil (2008) diz que a pesquisa-

acao caracteriza-se por este envolvimento entre o pesquisador e 0s pesquisados.

A pesquisa-acao teve como meta transformar a realidade, considerando no processo

o envolvimento e participagao dos sujeitos “[...] atribuindo ao pesquisador os papéis
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de pesquisador e de participante e ainda sinalizando para a necessaria emergéncia
dialégica da consciéncia dos sujeitos na direcdo da mudanca de percepcdo e de
comportamento” (GHEDIN; FRANCO, 2011, p.216).

Apesar das etapas metodoldgicas estarem previamente definidas, a metodologia
empregada foi totalmente aberta para uso e criatividade dos envolvidos.
Respeitando o contexto local e seus sujeitos, sua cultura, sua histéria para aprender
sobre o seu mundo, com base na realidade vivida pelos envolvidos, como uma
construcdo social. N&o foi uma pesquisa apenas de registro e interpretacdo de
dados, “[...] a metodologia ndo se configura por meio das etapas de um método, mas
organiza-se pelas situagbes relevantes que emergem do processo” (GHEDIN;
FRANCO, 2011, p.214).

Este trabalho caracterizou-se como uma pesquisa-agao critica, pela transformacéo,
a partir do meu trabalho inicial de pesquisa com o grupo, numa valorizacdo da
construcdo cognitiva das experiéncias, da emancipacdo, voz e perspectiva dos
sujeitos e das condicdes consideradas opressivas pelo grupo (GHEDIN; FRANCO,
2011). Houve uma postura dialética por considerar os fenbmenos historicos e os
conflitos da realidade social (GIL, 2008).

Para coletar os dados da pesquisa, foram utilizados alguns instrumentos descritos

na Figura 5.

Figura 5 - Coleta de Dados

Observacao

participante Registros Dinamica da Questionarios
e anotacao fotograficos arvore dos diagndstico e
iari avaliacao
em diario sonhos c

Fonte: Adaptado de Gil (2008), BRASIL (2012).

A observacdo participante referiu-se aos dados qualitativos da pesquisa, minha
percepcdo quanto aos significados que os envolvidos na pesquisa davam as
situacles vividas e minha insercéo (por eu ndo fazer parte da escola) como membro
participante do processo de implementacdo da Agenda 21 escolar. As anotagoes em

diario foram o meio pelo qual registrei momentos das reunides da COM-VIDA.
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Os registros fotograficos foram feitos por mim e por meios de comunicagéao coletivos,
como jornal. Seus registros foram importantes para mostrar algumas acgbes e

acontecimentos decorrentes do processo de implementacéo da Agenda 21 escolar.

O instrumento, dindmica da arvore dos sonhos, foi utilizado no intuito de se conhecer
os sonhos da comunidade escolar e local. Assim, os participantes, por meio da
descricao dos sonhos, em circulos de papel responderam livremente como seria a

escola de seus sonhos.

Como fase final para a coleta de dados foram aplicados o questionario diagndstico
(APENDICE C) para perceber quais os problemas, no que tange as dimensdes
espaco fisico, curriculo e gestdo, baseados no conceito de escola como espaco
educador sustentavel, e o questionario de avaliacdo (APENDICE D) que tendo a
mesma estrutura e itens avaliados no questionario diagnodstico, propds-se a
comparar os resultados e verificar a percepcao ambiental dos participantes apés o

plano de acédo da Agenda 21 escolar.

Por fim, o procedimento analitico, para analise e tratamento dos dados, foi de

natureza interpretativa e qualitativa.

4.5.1 ETAPAS DA IMPLEMENTACAO DA AGENDA 21 NA ESCOLA

No processo de implementacdo da Agenda 21 na escola Francisco José Mattedi,
foram estabelecidas as etapas de sensibilizacéo, reflexdo, diagnéstico, plano de

acao e avaliacao (Portugal, 2004) apresentadas na Figura 6.

Figura 6 - Sequéncia para implementar a Agenda 21 escolar

Sensibiliza- x P Plano de oo AGENDA
cd0 Rjﬂexao D|a§nost|co acao Avaallagao 21
13 Fase 28 Fase 3?2 Fase 42 Fase 52 Fase ESCOLAR

Fonte: Adaptado de PORTUGAL, 2004.
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Sensibilizacéo

A sensibilizagdo ocorreu em trés momentos, sendo o primeiro momento com 0O
conselho de escola; o segundo momento com a comunidade escolar e local; e o
terceiro momento com os estudantes, devido a busca pela representacdo de varios
segmentos para composi¢cdo da COM-VIDA.

Na primeira fase da sensibilizacdo, foi feita reunifo com o conselho de escola,
representados pela diretoria, educadores, estudantes, funcionarios da escola e
comunidade externa, no dia 06 de outubro de 2017, na sala de informética da
escola.

A segunda fase da sensibilizacdo foi no dia 23 de outubro de 2017, eu realizei uma
apresentacao sobre a importancia da constituicio da COM-VIDA para melhoria no
meio ambiente e qualidade de vida da comunidade escolar, bem como sobre a
implementagcédo da Agenda 21 escolar para o desenvolvimento de uma educacao
ambiental critica na escola para toda a comunidade escolar (estudantes,
educadores, funcionarios, direcdo) e alguns representantes da comunidade local. A

reunido ocorreu no refeitério, tendo em vista nao haver auditério na escola.

A terceira fase da sensibilizacao foi feita para os estudantes durante as aulas do
final do més de outubro e todo o més de novembro de 2017. A diretora por exercer o
cargo de educadora neste periodo e a educadora de ensino religioso conforme
acordado em conversa, além dos educadores regentes das turmas, foram quem

motivaram e sensibilizaram os estudantes durante as aulas.

Reflexao

Na fase de reflexdo, ocorreram as etapas da oficina de futuro e a conferéncia na

escola.

A oficina de futuro € um recurso criado pela organizacdo ndo governamental (ONG),
Instituto ECOAR para a Cidadania, que serviu como um mapa de orientagcdo, um

instrumento em algumas etapas da implementacao da Agenda 21 escolar. Na Figura
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7 € apresentado um desenho esquemético, com algumas etapas deste processo

COMo apoio para acao.

Figura 7 - Etapas da Oficina do Futuro

Arvore dos Pedras no Jornal OFIID%INA
sonhos caminho mural FUTURO

Fonte: Adaptado da ONG, Instituto ECOAR para cidadania.

No Quadro 3 esta o registro do que cada etapa da oficina de futuro deve responder.

Quadro 3 - Trés etapas da oficina de futuro

Etapas da oficina de futuro Deve responder:

Arvore dos sonhos Como é a escola dos meus sonhos?

Quais problemas impedem que estes sonhos se

Pedras no caminho -
realizem?

Qual histéria do ambiente? Como estes

Jornal mural ;
problemas surgiram?

Fonte: Adaptado de BRASIL, (2012).

A primeira etapa, designada como arvore dos sonhos, resgata o ocorrido na ECO-92
em que foi construida, na Praia do Flamengo-Rio de Janeiro, uma arvore, na qual as
pessoas escreviam em papel, em formato de folhas, seu sonho para o futuro da

humanidade e penduravam nessa arvore.

A segunda etapa, as pedras no caminho, sdo os obstaculos e dificuldades que
impedem de se alcancar o almejado sonho. Esta etapa foi um momento organizado
para um desabafo e reflexdo sobre os problemas e dificuldades que atrapalham a
realizacdo dos sonhos. Na escola pesquisada, esta etapa foi realizada por meio de
debates em reunibes da COM-VIDA, sobre os problemas e desafios para se
alcancar os sonhos da comunidade escolar extraidos da arvore dos sonhos. Na
conferéncia pelo meio ambiente na escola, houve apresentacdes feitas pelos

estudantes a toda comunidade escolar e alguns membros da comunidade local
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sobre os problemas ambientais que impedem que os sonhos sejam alcangados, esta
etapa sdo as pedras no caminho.

A terceira etapa consiste na construgcdo do jornal mural. Esta atividade foi um
resgate histérico sobre como surgiram os problemas apontados nas pedras no
caminho. Como era a escola tempos atrds e como ela esta atualmente. O jornal
mural aconteceu na conferéncia realizada pela escola sobre meio ambiente e
qualidade de vida, cujo tema foi a agua, por isso foi feito mural com fotos de como

eram as nascentes das comunidades da regido que a escola atende.
Diagnoéstico

A fase do diagnostico foi realizada em dois momentos, no primeiro momento na
conferéncia pelo meio ambiente na escola, com a aplicacdo de questionario
semiestruturado a todos os participantes da conferéncia (APENDICE E). Porém, este
guestionario foi voltado a tematica da conferéncia, que foi a agua, precisavamos de
um diagndéstico mais amplo, que comtemplasse os aspectos de estrutura fisica,
curriculo e gestdo da escola. Por isso, tivemos o segundo momento do diagnostico
em que foram aplicados questionarios também semiestruturados que contemplaram
estas trés dimensées (APENDICE C), com base no conceito de escola sustentavel

como um espaco educador sustentavel (BRASIL, 2012).

Plano de acéao

A COM-VIDA reuniu-se para elaborar um plano de acéo, seguindo 0s passos

descritos no Quadro 4.

Quadro 4 - Passos para o plano de acao

Passos Questdes a serem respondidas
O que sera necessario para .
1° Passo q - arnop Materiais e custos
realizar a acao
uando cada acéo sera
2° Passo Q da ag Prazos
realizada
uem se responsabilizara pela .
3° Passo Q pon P Responsével
acao
Como avaliar se o grupo ~ .
o . . AcOes a serem avaliadas
4° Passo conseguiu realizar o que L =
. guanto a sua realiza¢do ou ndo
planejou
Como divulgar as acdes . .
5° Passo '9 ¢ Meios de publicidade
realizadas

Fonte: Adaptado de BRASIL, (2012).




66

Para escolha de quais problemas e a¢Ges seriam desenvolvidas foi discutido dentre
os resultados do questionario diagnéstico (que envolveu o espaco fisico, o curriculo
e a gestdo) quais seriam os problemas de maior gravidade, o quantitativo financeiro
para execucdo da acdo e o envolvimento da comunidade para resolver e ou
minimizar os problemas detectados. O plano de acao foi como um mapa que serviu
para orientar as acdes previamente refletidas e discutidas. Deste modo, apods a
discussdo sobre os resultados obtidos pelo questionario diagnéstico, foram
apresentados os problemas, conforme a andlise dos contelddos das respostas
apresentadas.

Avaliacao

Como estavamos no fim do periodo letivo com um prazo muito curto para encerrar a
Agenda 21, devido a demanda do curriculo escolar, a COM-VIDA decidiu fazer a

fase da avaliacdo, por meio de questionario semiestruturado.

O questionario de avaliacdo teve o0 mesmo formato do questionario diagnostico, ou
seja, avaliaram-se as mesmas dimensdes, sendo elas o espaco fisico, o curriculo e
a gestdo. Deste modo, foi possivel comparar os resultados do diagnéstico com o0s
resultados da avaliacdo apds as acdes do plano (APENDICE D). Além disso, a
implementacdo da Agenda 21 escolar, a atuacdo a COM-VIDA, os debates e acbes
desenvolvidas em consequéncia da Agenda 21 foram avaliadas, por meio de

didlogos nos momentos de reunides da COM-VIDA e encontros na escola.

No dia 06 de dezembro de 2018, durante todo o dia, houve aplicacdo de
guestionario aos estudantes do 5° ao 9° ano, educadores, direcdo e funcionarios
para avaliar o plano de acéo realizado pela COM-VIDA, e no dia 09 de dezembro de
2018 aconteceu as 14h na Associacdo dos Pequenos Agricultores do Cérrego

General Rondon (APAGRO), a avaliacdo por parte da comunidade local.

A aplicacdo dos questionarios para avaliacdo envolveu dialogos entre o0s
participantes, assim como durante todo o processo de implementacdo da Agenda 21
em gue os membros relatavam o que os incomodava, o que poderia ser feito para
melhorar cada situacdo que surgia. O objetivo desta avaliacdo foi comparar e

verificar o que estava sendo positivo e 0 que ainda podia ser melhorado, através do
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resultado entre o diagndstico feito antes do plano de acdo e a avaliacdo dos
mesmos itens apos o plano de agéo.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e discussao foram divididos em percursos da pesquisa que abrange a
comissao de meio ambiente e qualidade de vida, e o comité regional de educacao
ambiental, além das etapas de implementacdo da Agenda 21 escolar.

5.1 COMISSAO DE MEIO AMBIENTE E QUALIDADE DE VIDA

A escola selecionada para o desenvolvimento desta pesquisa foi a Escola Municipal
de Educacéao Integral e do Campo — EMEIC Francisco José Mattedi. Ela estava na
lista de escolas do campo que o responsavel pelo Comité Regional de Educacao
Ambiental nos apresentou, em maio de 2017. De acordo com as informagoes,
algumas escolas, a partir do seminario, ocorrido em 22 de setembro de 2016, cujo
objetivo foi sensibilizar as escolas para criacdo ou revitalizacdo das COM-VIDAS,
criaram a comissdo de meio ambiente e qualidade de vida — COM-VIDA e
desenvolveram atividades referentes a Agenda 21 escolar. O comité tinha o retorno
destas escolas através de envio de acordos de convivéncia, feitos pelas escolas,

para o desenvolvimento da Agenda 21 escolar.

No entanto, a escola escolhida para esta pesquisa, ainda ndo havia criado a COM-
VIDA, bem como nédo havia tido atuacdo nas reunides mensais do comité. Ela

apenas tinha participado do seminario, realizado em setembro de 2016.

Porém, devido ao interesse demonstrado por esta escola em criar a COM-VIDA,
bem como pela escola atender aos pré-requisitos (ser do campo e proxima ao
Municipio de Nova Venécia), esta escola foi selecionada para a pesquisa. Através
de contato telefénico com a direcdo da escola, a diretora colocou-se a disposicéo
para nos receber, e ainda nos informou que devido as inUmeras atividades
curriculares, a escola ndo estava conseguindo realizar o proposto no seminario, mas
gue a direcdo tinha vontade de criar a COM-VIDA e implementar a Agenda 21

escolar. E importante ressaltar que o trabalho proposto pelo comité no seminario foi
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uma orientacdo, ou seja, as escolas ndo eram obrigadas a desenvolver a Agenda 21

escolar, nem a participar do comité.

Posteriormente a este primeiro contato, fomos a escola e explicamos a pedagoga e
diretora sobre a pesquisa, sua duracdo, metodologia e a necessidade da autorizagéo
da secretaria de educagéo municipal e aceitacdo da comunidade escolar.

A direcédo dispbs-se a conversar sobre a proposta de pesquisa, com a secretaria
municipal de educacédo (SME) que aceitou e assinou a declaracéo de autorizagéo da
pesquisa (APENDICE F). A escola fez um documento declarando conhecer e estar
de acordo com a realizacdo da pesquisa no ambiente escolar (APENDICE G).

Em 06 de outubro de 2017, fomos até a escola para a apresentacao do projeto ao
Conselho de Escola. Fomos muito bem acolhidos pela escola. Nos apresentamos a
todos e iniciamos a exibicdo do projeto de pesquisa. Durante a apresentacao sobre
a metodologia da Agenda 21 escolar, ocorreu uma discussao paralela entre os
participantes, o que nos deixou curiosa. Alguns participantes nos explicaram que o
nosso projeto de pesquisa estava em consonancia com o trabalho cotidiano da
escola. Deste modo, participar da pesquisa seria algo natural, tendo em vista a
forma como as atividades eram desenvolvidas pela escola (de modo coletivo,

através de comissdes formadas por varios segmentos, com participacao e dialogo).

No Quadro 5, seguem as falas de alguns membros do conselho da escola durante a
apresentacao do projeto, identificados por M1, M2 e M3, para garantir 0 anonimato
dos mesmos, que exemplificam como os participantes mostraram-se interessados
em constituir a COM-VIDA uma vez que as relacdes sociais estabelecidas na escola,

o cuidado com o ambiente condizem com o proposto pela pesquisa.

Quadro 5 - Falas dos conselheiros sobre o projeto Agenda 21 escolar

M1 “O Paula, é Paula né, € que a gente aqui na escola j& desenvolve a¢bes pelo que vocé
esta dizendo de educacdo ambiental. Quando vamos fazer alguma coisa a gente se reuni
e discuti, no conselho de escola, por exemplo, para depois realizar”.

M2 “Todos podem participar das decisbes basta querer e vir nas reunides. Ja temos este
hébito por participar de associagao e comissdes dentro e fora da escola”.

M3 “Nao teremos problema algum em participar deste projeto”.

Fonte: Dados da autora.
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As falas dos membros permitiram inferir que naquela escola a pesquisa teria
seguimento, pois 0 mais importante, que € a vontade e a participagdo, nos tinhamos.
Um indicio foi a formacgéo imediata da comissdo de meio ambiente e qualidade de
vida — COM-VIDA. Como estavam presentes representantes de estudantes,
funcionarios, educadores, comunidade e direcdo, eles dispuseram-se a compor a

comissao naquele momento.

Apés esta apresentacdo, viu-se a necessidade de realizar a exibicdo e discusséo
sobre o projeto aos estudantes. Entdo, no dia 23 de outubro de 2017, fomos
apresentadas pela diretora aos estudantes e explicamos o projeto de pesquisa, 0
histérico da Agenda 21 global até se chegar a Agenda 21 escolar, a origem da COM-
VIDA, para qué cria-la, a relacdo da Agenda 21 escolar com a COM-VIDA, sua
constituicdo, seu papel, a figura do nucleo mobilizador, a dinamica da oficina de
futuro e o cronograma de atividades a serem desenvolvidas ainda no ano de 2017.
Alguns estudantes levantaram a mao e fizeram alguns questionamentos, as falas
foram identificadas como E1, E2, E3, e E4 (Quadro 6).

Quadro 6 - Falas de estudantes na apresentacdo da pesquisa

El “Ok, aideia € legal, mas qual é o objetivo? O que queremos com isso?”

E2 “Como a gente pode participar?”

E3 “Quais sao os sonhos?”

E4 “Os estudantes do nono ano podem participar? E que vocé disse que s6 termina em 2018”.

Fonte: Dados da autora.

Tendo em vista os questionamentos por parte de alguns estudantes quanto aos
objetivos da pesquisa, foi explicado que era refletir, discutir e agir para minimizar ou
solucionar os problemas levantados por eles mesmos, numa perspectiva ambiental
critica e de qualidade de vida. Os estudantes mostraram-se empolgados com o
debate e a metodologia da pesquisa. Quanto a pergunta sobre os sonhos, nos
esclarecemos que eles mesmos diriam qual era o sonho deles, qual era a escola dos
sonhos de cada um. Quanto a participacdo do nono ano (Ultimo ano do ensino
fundamental ofertado pela escola), foi dito que eles poderiam participar sim, porém
desejando permanecer na Agenda 21 escolar no préximo ano, 2018, eles se
deslocariam da categoria de estudante para a categoria comunidade. Falamos

também que a Agenda 21 escolar € um processo de melhoria continua, que o

primeiro ciclo se encerraria em 2018, porém eles a implementariam continuamente.
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Ficou acordado que estudantes presentes poderiam compor o nucleo mobilizador da
comissao, responsaveis por articular e mobilizar os participantes para as reunides.
Vale destacar que os estudantes foram informados que independente de ser ou n&o
membro da COM-VIDA, a participagédo deles era fundamental e a importancia era a
mesma. Sendo a formalizacéo da escolha dos nomes apenas um meio burocrético

para compor a comisséao.

Desse modo, percebemos que eles sentiram-se parte do processo. Os estudantes
assinaram uma lista com seus nomes e contatos telefénicos, colocando-se a
disposicado para compor o nucleo mobilizador da COM-VIDA. Tendo em vista que
precisariamos apenas de dois estudantes e 23 deles tiveram o interesse, foi
realizado um sorteio e foi formado o nucleo mobilizador da COM-VIDA.

A comunidade fez-se presente constantemente na escola auxiliando voluntariamente
em servigos necessarios, inclusive em finais de semana e feriados. Participaram do
conselho e ndo mediram esforcos para atingirem os objetivos propostos. Eles
demostraram serem bastante unidos o0 que resultou positivamente no

desenvolvimento da Agenda 21 escolar e imagem da escola.

No dia 28 de fevereiro de 2018, apOs discussdo em reunido, foi assinado pelos
membros da COM-VIDA o acordo de convivéncia (APENDICE H). Nele ficou
estabelecido o modo de funcionamento, a periodicidade das reunides, os objetivos,

entre outros.
5.2 COMITE REGIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Tendo em vista que a nossa pesquisa tem como objetivo de implementar a Agenda
21 escolar e formar a COM-VIDA na escola, fomos convidadas a integrar o comité
regional de educacdo ambiental (que € responsavel pela implementacdo da
educacdo ambiental no Estado), em maio de 2017, o qual aceitamos prontamente e

participamos de varias reuniées do comité.

Em 20 de marco de 2018, aconteceu na SRE do municipio de Nova Venécia, uma
destas reunifes do comité regional de educacédo ambiental, que teve como pauta a

qguinta conferéncia nacional infanto-juvenil pelo meio ambiente (V CNIIJMA),
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considerando que as escolas da regiao deviam ser preparadas e incentivadas a
realizarem a conferéncia em suas escolas. Na reunido anterior do comité, nos
convidaram para fazer a mistica de abertura desta, assim como apresentar o
trabalho de implementacdo da Agenda 21 na escola Francisco José Mattedi. Ao
iniciar a reunido, apresentamos um video, a fim de sensibilizar os participantes sobre
as acbBes humanas sobre sua propria natureza, chamada a dindmica do lixo.
Realizamos também uma dindmica no ambiente da reunido, deixando lixo seco
como sacolas plasticas, embalagens de biscoitos e bebidas pelo chéo e cadeiras do
auditério. Os participantes entraram na sala apos o coffee-break e dispuseram-se
nas cadeiras. Observamos que a maioria dos participantes distanciou-se do lixo. O

responsavel pelo comité passou-nos a palavra.

Ao iniciar a fala, tivemos uma boa surpresa, uma participante levantou-se e
interrompeu com tom de voz alto, catando o lixo proximo a ela disse: “ndo suporto
ver o ambiente assim com lixo...” e 0os colocou na lixeira da sala. Neste momento,
nos revelamos nossa angustia anterior e satisfacdo apos a atitude daquela
participante. Pois, a ideia era que n0s mesmos interferissemos naquela situacdo da
nossa realidade, seja protestando, seja agindo contra aquilo que nos incomoda. Foi
um momento de reflexdo. Alguns defenderam-se dizendo que nao tomaram
nenhuma atitude, porque achavam que o lixo estava ali propositalmente. Realmente
o ambiente da SRE é muito limpo e agradavel, visto que foi dificil encontrar lixos até

nas lixeiras das salas para que os dispusessem no auditorio.

Na sequéncia, nos apresentamos como representantes do municipio de Sdo Gabriel
da Palha e mostramos por slides o processo de constituicdo da COM-VIDA na
escola objeto de estudo desta pesquisa. Uma socializacdo de parte desta pesquisa,
com o objetivo de motivar as escolas a participarem do processo, rumo a V CNIJMA.
Num segundo momento da reunido, houve discusséo sobre as acdes de educacao
ambiental nas escolas, as dificuldades enfrentadas e a ideia de realizar um
seminario para apreciar os projetos desenvolvidos em cada escola. Ficou acordado

gue a proxima reunido aconteceria no municipio de Sao Gabriel da Palha.

Sendo assim, a préxima reunido aconteceu em 20 de junho de 2018, devido a nossa

participacdo e representacdo no comité, a escola objeto de estudo dessa pesquisa,
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a Escola Municipal de Educacéo Integral e do Campo Francisco José Mattedi, foi
escolhida para sediar a reunido. A escola apresentou uma mistica de abertura com
discurso produzido pelos estudantes, localizado no ANEXO A, que dizia estarmos
reunidos para um debate que provocasse a transformacao do povo em acgéao.

A reunido de 20 de junho de 2018 deveria ter ocorrido em 30 de maio de 2018,
porém a data foi postergada devido a realizacdo da V CNIJMA na qual das 96
escolas do estado, 44 delas foram selecionadas para participarem, sendo 13 escolas
pertencentes & SRE de Nova Venécia (das 10 SREs do estado foi a que mais teve
escolas selecionadas) e esta SRE é a responsavel por este comité. Das 13 escolas
selecionadas, 10 delas foram escolas do campo. A escola objeto de estudo dessa
pesquisa foi uma das escolas selecionadas para a etapa estadual. Na Figura 8,
estdo apresentados registros do momento da socializacédo das a¢des na reunido do
comité, com apresentacdo do poster produzido pela COM-VIDA da escola
(APENDICE 1) para participar da etapa estadual da conferéncia.

Figura 8 - Participagcdo da escola Francisco José Mattedi no comité

Fonte: Arquivo pessoal.

Nesta reunido foi discutido sobre a dificuldade de se manter a participacdo das
escolas no comité, como a educacdo ambiental ndo estd como disciplina formal no
curriculo, as escolas ndo se sentem obrigadas a trabalharem com ela. Uma
participante sugeriu a obrigatoriedade de se trabalhar a educacdo ambiental de
modo formal nas escolas, mas outro participante disse que além de ser contra o que

preconiza a lei isto também seria insustentavel.
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A direcdo da escola Francisco José Mattedi fez alguns relatos sobre seu
entendimento quanto ao que vem a ser a educacdo ambiental, com alguns
exemplos, e que nao tinha esta visao antes de participar desta pesquisa e do comité
regional de educacdo ambiental. Ela disse existir uma comissao de alimentagédo dos
estudantes que tem por objetivo evitar o desperdicio dos alimentos entre eles, e isto
€ considerado uma ac¢éo educativa ambiental, uma vez que envolve Varios aspectos
nesta acdo. Deste modo, assim como a diretora, outros participantes falaram sobre
como o curriculo vivido faz parte da educacdo ambiental. Apdés esta conversa a

reunido foi encerrada.

Podemos considerar que a socializacdo das acdes da COM-VIDA, pode ser
realizada pela participacdo da escola no comité na reunido supracitada. Bem como
pela participacédo da escola na fase estadual da V CNIJMA, e divulgacdo em jornal e
TV local sobre varias etapas da Agenda 21 da escola Francisco José Mattedi.

5.3 ETAPAS DA IMPLEMENTACAO DA AGENDA 21 NA ESCOLA

A implementacdo da Agenda 21 na Escola Municipal de Educacdo Integral e do
Campo Francisco José Mattedi, foi realizada por fases como descrito no topico 4.6.
Através das fases de implementacdo da Agenda 21 escolar, foi possivel desenvolver
esta pesquisa-acdo numa perspectiva de educacdo ambiental emancipatéria e

critica.

5.3.1 Sensibilizacao

A etapa de sensibilizacdo ocorreu em trés momentos, considerando a necessidade

de apresentar ou trabalhar de forma diferente com cada segmento.

No segmento Conselho de Escola, a partir da apresentacédo sobre a COM-VIDA, sua
formacédo, a ferramenta da oficina de futuro, e a metodologia para implementar a
Agenda 21 escolar, eles puderam conhecer meios para se desenvolver a educacao
ambiental, de modo emancipatério e critico, na escola. Pois, com a reflexdo e acéo
0s sujeitos podem transformar sua realidade e melhorar sua qualidade de vida. Eles
relataram que ja tinham o habito de se reunir para discutir e decidir em conjunto as

decisdes que afetam a comunidade escolar, no entanto ndo sabiam que estas acdes
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gue envolviam os aspectos de estrutura fisica da escola, da gestdo e do curriculo
faziam parte da educacdo ambiental. A fala de um dos membros participantes
mostra que a sensibilizagcdo para implementar a Agenda 21 foi importante para
ampliar o conceito de educagdo ambiental, “A gente pensava que educacgao
ambiental era s6 a natureza, a 4gua, os animais. Nao tinha esta visdo de educacéo

qgue envolve tudo”.

No segmento comunidade escolar, a sensibilizacdo por meio da apresentacdo dos
conceitos sobre a Agenda 21 escolar e as conversas resultaram na participacao e
envolvimento a partir do conhecimento adquirido sobre este processo de construgéo

coletiva para melhoria continua na escola.

Por fim, o terceiro momento, com 0 segmento dos estudantes que foram
sensibilizados pela divulgacdo dos conceitos sobre a Agenda 21 escolar, COM-VIDA
e 0 nucleo mobilizador, além disso, foram apresentados videos sobre a vida e seus

desafios, que mostravam que ndo devemos desistir de nossos sonhos.

Um deles mostra a estoria de vida de Maria. Esta personagem tinha muitos sonhos e
uma vida sofrida, queria estudar, com o0 pouco conhecimento que tinha, ela ainda
crianca, escrevia seu nome e desenhava. Porém, sua méae dizia que aquele néo era
o lugar dela, que ndo era para perder tempo desenhando o nome, que tinha muito
servico a fazer, patio para varrer, dar agua aos bichos, e a colocava para ajudar. Os
anos passaram-se, Maria cresceu, teve muitos filhos e 0 mesmo que aconteceu com
ela, foi reproduzido a nova geracgao e ao final vemos no caderno que foram varias as
geracOes que tiveram seus sonhos interrompidos. Foram muitos os obstaculos que
as faziam desistir. Deste modo a educadora mostrou aos estudantes que néao

podemos deixar nossos sonhos morrerem e nunca desistir de alcanca-los

Sendo assim, com base nos conhecimentos adquiridos, além dos debates em sala
de aula, com questionamentos de estudantes como a fala “O que eu escrever que é
meu sonho vai ser feito tia?” houve empolgacdo e motivacao para reflexdo sobre
gual é a escola dos sonhos desta comunidade e o valor dos sonhos coletivos.
Quanto a decisdo sobre realizar ou ndo os sonhos, foram informados que esta
decisao seria tomada em conjunto, apos a reflexdo sobre os as melhorias na escola

e os desafios para se alcangcarem os sonhos.
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5.3.2 Reflexao

Com o objetivo de dialogar sobre a problemética ambiental e envolver a comunidade
nos desafios da construcao da educacdo ambiental na escola, foram realizadas duas
etapas para a reflexdo. A arvore dos sonhos que buscou ter acesso a percepc¢ao
ambiental dos participantes, bem como a apresentacao das pedras no caminho para
se realizar estes sonhos e a conferéncia infanto-juvenil pelo meio ambiente na
escola que fomentou o envolvimento da comunidade escolar e externa na
problematica ambiental, mostrando através do jornal mural um pouco da histéria da

regiao.

Arvore dos sonhos

A fase da reflexdo na escola iniciou-se no final de outubro de 2017, contou com a
ajuda da diretora que leciona em algumas turmas, com a educadora da disciplina de
ensino religioso e os educadores regentes das outras turmas. Eles trabalharam com
dados sobre a realidade dos estudantes, instigando sobre qual é a escola dos

sonhos.

A autora Carvalho (2004) diz que para a acédo educativa de formacdo dos sujeitos
fazer sentido, € preciso que ela se relacione com o0 mundo do estudante do qual ele
também é responsavel. Nessa perspectiva, no momento da construcdo da arvore
dos sonhos, eu iniciei minha fala corroborando com ideia de Souza e Rodrigues,
(1994), dizendo que o que acontece no mundo, no pais, N0 municipio, N0 meu bairro
interfere diretamente em mim. Porque também acontece comigo. Logo € necessario
como direito cidadao que eu participe das acbes, das decisdes e de tudo aquilo que
afeta a minha existéncia. A proposta foi incentivar a participacdo dos estudantes
para analisar criticamente seu papel na sociedade e como enxergamos a relacdo do

homem com a natureza.

Para materializar a arvore dos sonhos, foi discutido em reunido, com a COM-VIDA,
guando ela deveria acontecer e como ela seria feita. No inicio, foi pensado em fazer
a arvore de galhos secos de arvore, porém para ser uma arvore dos sonhos, ela ndo
ficou bem representada desta forma. Entdo decidiu-se usar pneus pintados, ja que a
escola tinha o habito de reutilizar este material em varios ambientes como no jardim,

em canteiros e no patio como objeto decorativo.
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Foi decidido pela COM-VIDA que a construcdo da arvore dos sonhos seria realizada
concomitante ao dia de acdo de gracgas na escola, em 30 de novembro de 2017. A
arvore dos sonhos foi caracterizada como a arvore de natal, devido o periodo de sua
confeccao e a questao da simbologia da luz do natal, da esperanca, e da realizagéo
dos sonhos. Foram confeccionados circulos coloridos, em papel dupla face, para a
construcédo dos sonhos pelos estudantes que escreveram como seria a escola dos
seus sonhos (as cores dos circulos foram separadas por séries/anos).

No dia 19 de novembro de 2017, (Figura 9), eu, um funcionario da escola e um
voluntario, montamos a estrutura e pintamos 0s pneus para construcao da arvore

dos sonhos.

Figura 9 - Montagem e pintura da arvore dos sonhos

Fonte: Arquivo pessoal.

ApoOs a realizacdo de apresentacdo dos estudantes sobre o dia de acdo de gracas,
ocorrida no refeitério da escola, todos foram encaminhados para a quadra
poliesportiva. A diretora expds o motivo daquela ac¢do, apresentou e nos passou a
palavra. Convidamos 0s pais e outras pessoas presentes a participarem da
construcdo da arvore dos sonhos, para isto disponibilizamos canetas e circulos para

eles escreverem qual é a escola de seus sonhos, tendo a participacao de alguns.

A construcdo da arvore teve como fundo musical a musica Depende de N@s, de Ivan

Lins, os estudantes de turma em turma foram se levantando e colando os circulos
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coloridos na arvore dos sonhos. Os momentos foram fotografados e filmados. Apos
a montagem dos circulos na arvore, houve momento de agradecimento e oracao
com lanche de confraternizacdo para todos. A Figura 10 apresenta alguns registros

destes momentos.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Pedras no caminho

Em reunido da COM-VIDA, que teve grande participacdo dos estudantes, os sonhos
foram agrupados conforme a andlise de seus conteudos. A partir da catalogacéo dos
sonhos, ao que tange a etapa das pedras no caminho, os estudantes junto a COM-
VIDA, discutiram sobre os motivos que levavam ao impedimento da realizacdo
destes sonhos. Eles mesmos fizeram uma apresentacdo em slides, para a
comunidade escolar (no dia 30 de agosto de 2018) e local (19 de setembro de
2018), com os sonhos mais incidentes e os motivos que impediam a sua realizacao.
Nem todos os sonhos da arvore foram escolhidos, a definicdo dentre os sonhos das
comunidades escolar e local, que seriam apresentados, foi decidido em conjunto
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pela COM-VIDA, em decorréncia daqueles que foram mais citados e considerados
mais significativos pelo grupo. A COM-VIDA tendo analisado o conteudo dos
sonhos, os organizou por ordem decrescente conforme mostra o Quadro 7 (muitos

participantes escreveram mais de um sonho).

Quadro 7 - Sonhos e pedras no caminho

Sonhos Pedras no caminho

Falta de envolvimento e harmonia entre os estudantes, pois na
discussé@o muitos relataram que ndo colaboram em momentos de
aprendizagem.

Relacionamento entre estudantes
e educadores.

Faltam recursos para construcdo, contratacdo de educadores.
Ha escassez de agua. Apresenta certo perigo por ter educacgéo
infantil na escola. Portanto, concluiram que esse desejo €
inviavel.

Natacdo e piscina

Conviver em uma escola na qual
predomine o respeito, a
igualdade, amizade, amor e
outros valores semelhantes a

O que impede esta realizacdo ¢é a falta de colaboracao de alguns
dos estudantes.

esses.
Ter tecnologia avancada na Inviavel por falta de estrutura e condicdes financeiras para a
escola. realizacao de tal sonho.

N&o permitido o uso na escola. Foi considerado inviavel, pois
afetaria o dialogo entre os proprios estudantes. Foi permitido o
uso dos celulares na escola por um periodo, no entanto os
estudantes chegaram a concluséo de que nédo era bom para o

A liberacdo de uso de skate e
eletrbnicos como celulares, e

J0g0S. relacionamento entre eles, pois se viram isolados durante o
recreio.

Ter atividades extracurriculares

como musica, balé e teatro na Falta de interesse de alguns estudantes.

escola.

Falta a colaborac&o por parte de alguns estudantes, eles

Escola limpa, sem lixo no chéo. . . o
disseram haver a necessidade de se conscientizar.

Fonte: Elaborado pela autora.

No fim da apresentacdo houve um dialogo entre o0s participantes que
compreenderam sobre os sonhos e 0 que poderia ser feito para alcanca-los e o

porqué da néo realizacdo de alguns deles.

Os sonhos considerados inviaveis, no momento, como ter piscina e natacdo na
escola; tecnologia avancada e liberacdo do uso de skate, celulares e jogos na
escola, estdo relacionados ao espaco fisico, revelam o desejo por um ambiente em

sintonia com a realidade da vida moderna.
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Contudo, ao se permitir um periodo para o experimento de liberacdo do uso de
celulares e jogos na escola, os proprios estudantes chegaram a conclusao de que
desarmonizam as relagdes no ambiente, eles declararam sentirem-se isolados das

pessoas que estdo por perto.

Chegou-se a concluséo de que o diadlogo tanto desejado representado pelos sonhos
gue envolvem o relacionamento, a convivéncia na escola, sédo anulados pelo sonho

de liberagéo do uso de celulares e jogos na escola.

Ja o sonho de ter a piscina e natacdo na escola foi bastante refletido e debatido no
periodo da conferéncia na escola, em que a agua, recurso natural necessario para a

realizagcdo deste sonho, € um recurso limitado e escasso. Quanto a tecnologia

avancgada exige um alto investimento que esta fora da realidade da escola.

O sonho de conviver em uma escola na qual predomine o respeito, a igualdade,
amizade, amor e outros valores semelhantes a esses; que envolvem o
relacionamento entre estudantes e educadores, foi proposta a realizacdo de
palestras e reunides com pessoas especializadas no assunto para motivar e

envolver os estudantes para mudanca de comportamento.

Quanto a escola limpa, sem lixo no chdo, em conversa na reunido da COM-VIDA,
apesar de ser um sonho de muitos, eu questionei sobre este sonho, uma vez que
sempre vi 0 ambiente da escola muito limpo. Entdo os estudantes e educadores
presentes disseram que o lixo é dentro das salas de aula, na maioria das vezes séao
folhas de caderno. A direcdo dispds-se a conversar com a equipe de educadores e
sugerir que eles ndo entrem na sala de aula, se houver lixo chdo, eles devem
aguardar até que os estudantes catem todo o lixo do ch&o. Portanto, ha necessidade

de didlogo e reflexdo junto aos envolvidos.

Quanto ao sonho de ter atividades extracurriculares como mausica, balé e teatro na
escola, foi proposto planejar e realizar no periodo da espera do 6nibus, entre uma

rota e outra, no entanto apesar de ser um sonho, falta o interesse dos estudantes.

No final da apresentacdo dos sonhos e pedras no caminho, ocorreu uma conversa
entre os estudantes e a pedagoga, que o0s instigou perguntando quem ja tinha

mudado seu comportamento por causa de um dialogo entre educadores e a diretora
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ou até mesmo entre os colegas? Varios deles levantaram a méo. Estavam timidos e
aos poucos foram relatando suas experiéncias. A pedagoga ainda destacou que nao
era preciso dizer o teor da conversa, apenas o resultado dela.

Deste modo, foram apresentadas algumas falas dos estudantes que se
manifestaram neste momento (Quadro 8). Os estudantes estdo identificados como
El, E2, E3 e E4, para preservar o anonimato dos participantes.

Quadro 8 - Reflexdo dos estudantes

El “Meus pais foram morar na cidade, mas eu preferi ficar aqui na escola, porque aqui se
importam comigo. Na escola da cidade s6 tem aula na sala, assim nao tem aula pratica”.

E2 “Eu ja estudei em uma escola regular, é diferente. Se vocé faz alguma coisa errado, leva
adverténcia e suspensao, ninguém quer saber o porqué, nao ha dialogo. Eles nem querem
saber o que esta acontecendo”.

E3 “Eu s6 fazia bagunca, queria ficar s6 a toa. Mais depois de muita conversa com a Thelma
estou mudando, porque eu vi que era melhor pra mim estudar. Agora estou bem até em
geografia e matematica né? Agora sou outra pessoa”

E4 “Eu ndo tinha mais chance na outra escola, ia repetir o terceiro ano de novo. Mas como eu
€ meus pais viemos pra ca, tive a chance de mudar e passar para o quarto ano”.

Fonte: Dados da autora.

As falas revelam como os estudantes enxergam a educac¢do do campo, como uma
educacdo que permite o dialogo, o exercicio da cidadania pela participacédo no que
interfere em suas vidas e a importancia desta educacdo para a transformacéao de
sua realidade. Eles sabem se expressar e enxergam o poder do dialogo para
transformacéao dos sujeitos. Como dizia Freire (2010), ndo ha um penso, mas sim um
pensamos, porque o coletivo forma o sujeito e ndo o oposto. Existe uma cultura de
associacao, de agrupamento para resolucdo e acdo frente as diversidades que
ocorrem na escola e também em organizac@es fora dela como o trabalho no campo,
na igreja. E belo ver que trabalham em prol do social e ndo de si proprio, € um

sentimento de cooperacdo e empatia que esta presente nas relacdes.

Jornal mural/Conferéncia na escola

A Ultima etapa da Oficina de Futuro ocorreu na conferéncia pelo meio ambiente na
escola, caracterizou-se como o jornal mural, por revelar aspectos histéricos, sociais
e culturais do ambiente da escola e entorno em tempos passados e a situacéo
destes mesmos ambientes na atualidade. A conferéncia pelo meio ambiente na
escola ocorreu em 10 de abril de 2018, propbés-se um periodo de atividades na

escola sobre questbes de ordem social, econémica, ambiental, de saude e justica.
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Foi organizada pelos educadores, direcdo, funcionarios e estudantes e apresentou
varios trabalhos interdisciplinares. A conferéncia teve como tema a &gua, deste
modo, a discussao deu-se em torno desta problemética, com exposicao de trabalhos
sobre a regido com os tipos de irrigacdo utilizados, os cultivos das lavouras, média
de gasto de agua na irrigacdo e periodo em que ela é utilizada. O objetivo foi
responder como 0s problemas surgiram e resgatar um pouco da histéria vivida por

seus pais, tios e avos.

Com intuito de motivar e envolver a comunidade escolar e local nas questdes
ambientais, no dia 13 de marco de 2018, foi apresentada a proposta de a escola
participar da V Conferéncia Nacional Infanto Juvenil pelo Meio Ambiente. A reunido
iniciou-se com a exibicdo de um video motivacional feito pelos delegados da ultima
conferéncia e outro video explicativo sobre o objetivo e as etapas a serem
desenvolvidas na escola. O prazo para realizar a conferéncia na escola era dia 30
de marco de 2018, um prazo curto considerando o calendario da escola e a
realizacdo das apresentacfes da semana santa. Foi necessaria uma discussao
sobre a metodologia a ser adotada para obter as informacdes necesséarias para
realizacdo da conferéncia no prazo estipulado. A COM-VIDA aceitou o desafio,
porém a diretora propds que nds, junto a comissao, apresentdssemos a proposta
aos educadores antes do inicio das aulas do dia 15 de marco 2018, visto que era o

dia que teriam mais educadores presentes.

Entdo, no dia 15 de marco de 2018, estivemos presentes na reunido junto a onze
educadores e alguns membros da comissdo. Da mesma forma que na reunido do
dia 13 de marco de 2018, foi apresentado video motivacional realizado pelos
participantes da conferéncia de 2013 e explicado o processo para participacao,
destacando a importancia dos educadores para sua realizacdo. Uma informacao
nova deu uma esperanca para desenvolver um trabalho melhor, a data para
realizacdo da conferéncia na escola foi adiada para o dia 14 de abril de 2018. Houve
debates e reflexdo sobre os métodos a serem usados e por fim decidiram participar,
segue a fala de uma educadora sobre proposta de trabalho, “Porque ndao usamos o
plano de estudo, elaboramos em conjunto um questionario que sera enviado as
familias e depois recebemos este material e vemos como podera ser feita a

conferéncia com base nas respostas”.
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A ideia foi muito boa, porém refletindo juntos, vimos que ndo seria possivel usar tal
metodologia devido ao curto prazo para realizagédo da conferéncia na escola. Entéo,
mais tarde, neste mesmo dia, os educadores que estavam em planejamento
participaram da constru¢cdo do projeto para realizar a conferéncia na escola. O
envolvimento dos educadores e os trabalhos desenvolvidos de modo interdisciplinar
pela equipe foram fundamentais para a atividade proposta.

Na reunido da tarde do dia 15 de marco de 2018, estiveram presentes onze
educadores e alguns membros da comissdo. O tema da conferéncia foi vamos
cuidar do Brasil cuidando das aguas, sendo assim foi estabelecido em comum
acordo o titulo do projeto da escola, Agua: fonte de vida e n&o de lucro. O objetivo
geral foi preservar e recuperar as nascentes da Bacia Hidrografica do Rio Barra
Seca, nas onze comunidades que a escola atende. Orientar os agricultores da
regido quanto ao manejo racional de irrigacdo; problematizar sobre impactos
ambientais negativos causados pelo modo de producdo agricola convencional,
baseado em praticas predatérias. Também foram estabelecidas as atividades e a
metodologia a ser trabalhada com os estudantes. Observa-se que na construcéao do
tema do projeto da escola para a conferéncia, assim como dos objetivos encontra-se
a questdo do impacto do homem sobre o meio ambiente em relacdo ao modo de

producéo agricola da regiao.

No dia 22 de marco de 2018, foram realizados videos em ambientes externo a
escola, feito pelos estudantes do 9° ano junto a educadora e alguns membros da
COM-VIDA, em uma entrevista com um morador antigo da regido. Foi apresentada a
situacdo da dgua em uma propriedade localizada no cérrego general Rondon e uma
explicacdo sobre a retomada do projeto iniciado na escola em 2015, sobre a
protecdo de nascentes, porém agora estendido a todas as comunidades que a

escola atende.

Percebeu-se que as atividades desenvolvidas estavam diretamente ligadas a
realidade local sobre cultivo, manejo da terra, tipos de irrigacéo utilizados que foram
apresentados no dia da conferéncia. A interdisciplinaridade p6de ser observada
entre as disciplinas de matematica, ciéncias e artes para confeccédo de discos sobre
a composicao do solo, representados por circulos de papel, em por¢des coloridas de

cada componente, colados em estrutura de CDs. Para fazer as maquetes com
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dados quantitativos sobre cultura, tipos de irrigacdo, tempo e periodo de uso do
sistema de irrigacdo usados na regido, entre outros. “Uma escola voltada para a
realidade do jovem do campo faz parte do pleno desenvolvimento do educando,
tornando-o sujeito autbnomo, critico, criativo e comprometido com a transformacéo
do mundo rural” (SCHUNCK, et.al., 2012, p.208).

A educacao do campo por sua natureza e instrumentos pedagogicos, naturalmente
trabalha com a realidade dos educandos para uma educacao fundada na troca de
saberes e experiéncias (SCHUNCK, et.al., 2012). Os educadores mostraram-se
altamente ativos em atividades extraclasses, desenvolvendo com entusiasmo e

prontidéo as a¢des em prol da educacéo para a vida.

Foi construido pela COM-VIDA um folder, localizado no APENDICE J, para a
divulgacdo da conferéncia infanto juvenil pelo meio ambiente da escola EMEIC
Francisco José Mattedi, usado como convite via e-mail e impresso para divulgagéo e

exposicdo nas igrejas das 11 comunidades que a escola atende.

Dentre eles, um mural com fotos de como eram as nascentes (com a representacao
de uma nascente de cada comunidade), relato filmado e entrevista com morador
antigo da comunidade, uma apresentacdo dos estudantes sobre a visita ao poco
artesiano que abastece a escola, e com filmagens e depoimento de estudantes

residentes no entorno da escola sobre o ambiente natural.

O projeto desenvolvido pela COM-VIDA para realizacéo e participacdo na V CNIJMA
teve como tema agua: fonte de vida e ndo de lucro, ela aconteceu no dia 10-04-18 e
teve a participacdo de 88 estudantes do 5° ao 9° ano do ensino fundamental, a
educacédo infantil teve uma participacdo especial com a mistica de abertura, 11
educadores, 5 funcionarios e 19 pessoas da comunidade, num total de 123 pessoas
participantes. Cabe destacar que a conferéncia teve grande relevancia para a
escola, comunidade, pais dos estudantes, autoridades politicas da regido como vice-
prefeito do municipio, secretaria municipal de educacdo, pedagoga de escola
municipal e diretora de outra escola do municipio, além de institutos como o Instituto
Capixaba de Pesquisa, Assisténcia Técnica e Rural (INCAPER) e o Instituto Federal
do Espirito Santo — IFES, Campus Nova Venécia, que estiveram presentes para

prestigiar o evento (Figura 11).
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Figura 11 - Conferéncia Infanto Juvenil pelo Meio Ambiente na Escola
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Fonte: Arquivo pessoal.

Dentre muitas questbes debatidas e apresentadas na conferéncia, foram expostos
problemas sobre a carga cultural refletida nas praticas agricolas da regido. A
descendéncia europeia de grande parte da populacao local fez com que os métodos
do clima temperado fossem trazidos e submetidos a tropicalidade da regido noroeste
do estado do Espirito Santo. Pode-se dizer que nas plantacfes da regido, a lavoura
de café tem um aspecto de terreno varrido, carreiras limpas, o que na Europa é
necessario para captacao da luz solar. No entanto, na regido da escola, a realidade
€ oposta, sendo necessaria a insercdo de vegetacdo como cobertura viva para
protecdo do solo, conservacdo da umidade e agua, além da diminui¢cdo das altas
temperaturas. A pratica agroecolégica foi mostrada como alternativa para a
producéo da regido, além da diversificagdo da producdo com a plantagéo de culturas
frutiferas entre as carreiras de café e pimenta. Como discurso de membros da
comunidade local participante da conferéncia na escola sobre possivel solugédo para
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0 problema apresentou-se: A primeira acdo € desenvolver a agroecologia nas
propriedades”; “Ainda é tempo de acabar com o sistema convencional e
implantarmos o sistema agroecoldgico, para que um dia ainda exista um futuro”.
Apos a realizacdo da conferéncia na escola, ela foi divulgada em TV regional e
também em jornal impresso como pode ser vista na Figura 12.



Figura 12 - Divulgagdo da conferéncia na escola em jornal regional

Nova Venéeia, sexta-feira, 13 de abril de 2018

Fonte: Jornal A Noticia.
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Gabriel da Palha realiza
Conferéncia sobre Meio Ambiente

Cerca de 135

pessoas
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Com o tema “Vamos
Cuidar do Brasil, Cuidando
das Aguas". a Lscola Muni-
apal de Educagio Intepral do
Campo Trancisco José Mat-
tedi, localizada no Cdrrego
General Rondon. cntre os
municipios de Nova Vendeia
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zou 1o ultime dia 10, a Con-
forencia Infantojuvenil pelo
Meio Ambiente.
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la, tante quante no das poli-
ticas piblicas. Na escola. o
projeto usado foi “Agua: fon-
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O evento ot a primeira
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lia. Cerca de 135 pessoas par-
Liciparam do encontro, entre
alunos, [unuiondnios ¢ comu-
mdades. Lntre 0s presentes,
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Siio Gabriel da Palha. o dire-
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ma Chiarelli Cem.
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realidade, como sujeitos so-
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de de participar da conferén-
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moldes da minha pesquisa ¢
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Durante o evento, loi
realizada uma palestra com o
engenheiro agronomo do In-
caper de Sio Gabriel da Pa-
Iha, Jodo Luis Perinni. Além
disso, os alunos Jodo Lucas
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Trancisco José Mattedi tam-
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cutie a Copa do Mundo na
Rassia, com tudo pago, com
dueito a um acompanhante.
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5.3.3 Diagnéstico

1° Momento

Foram aplicados, no dia 27 de julho de 2018, os questionarios diagndsticos a
comunidade escolar (estudantes das turmas do 5° ao 9° ano pela manha,
educadores, funcionérios e direcdo a tarde), e no dia 18 de setembro de 2018 (na
reunido de pais e educadores), a comunidade externa, a COM-VIDA esteve
presente, para apresentar a conclusdo sobre a arvore dos sonhos.

Para realizacdo do diagnostico foi utilizado um questionario, aplicado aos
participantes da Conferéncia Infanto Juvenil pelo Meio Ambiente na escola. A
Conferéncia foi divulgada nas 11 comunidades que a escola atende sendo fixado
folder (produzido pela COM-VIDA da escola) nos murais da igreja e também foram
feitos avisos durante as missas. Cada aluno também levou o folder de divulgacéo
para casa como convite para os pais. O objetivo foi envolver a comunidade escolar e
do entorno nas atividades da Conferéncia para ampliar sua percepcao frente as

guestdes ambientais em busca de transformacdes sociais

No credenciamento da conferéncia da escola, foram entregues questionarios a todos
0s 123 participantes, sendo devolvidos 73 questionarios respondidos. Para melhor
analise dos dados obtidos, os participantes foram divididos em quatro categorias, a
saber: estudante, educador, funcionario e comunidade. Desse modo, foram
devolvidos 50 questionarios de estudantes, 06 de educadores, 02 de funcionarios e

15 de pessoas da comunidade.

Considerando os estudos de Reigota (2007), o meio ambiente ndo € um conceito
cientifico, jA& que ndo ha um consenso sobre sua definicdo. Devido as suas
caracteristicas, este autor o considera como uma representacdo social, que é uma
constituicdo a partir da interacdo entre as pessoas com Seus costumes, sua
ideologia, sua cultura, e o0 que se sabe sobre o tema. Para se promover a educacéao
ambiental faz-se necessario saber como as pessoas envolvidas nesse processo

reconhecem essa representacdo social. Na Tabela 2, sdo apresentados os
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resultados que correspondem a pergunta 01 do questionario: “O que vocé entende
por meio ambiente?”, sendo apresentadas trés op¢des: o ambiente em que vivemos,
a natureza; o ambiente em que vivemos, inclusive eu; e outro (podendo marcar
apenas uma opc¢do). Desse modo, com a pesquisa, identificou-se que ha uma
incidéncia da visdo naturalista e antropocéntrica de meio ambiente na categoria
estudantes, pois 91,8% deles responderam que entendem por meio ambiente, o
ambiente em que vivemos, a natureza. Nas categorias educadores e comunidade
com 83,3% e 60% respectivamente, prevalece a visdo globalizante do conceito de
meio ambiente, entendendo que o meio ambiente € o ambiente em que vivemos,

inclusive eu mesmo.

“A compreensao das diferentes representacbes deve ser a base da busca de
negociagao e solugao dos problemas ambientais” (REIGOTA, 2007, p.20), pois “[...]
a pratica da educacédo ambiental depende da concepcdo de meio ambiente que se
tenha” (REIGOTA, 2007, p.25). Por isso, a necessidade de se formar uma comisséo
de meio ambiente e qualidade de vida na escola multifacetada, com sujeitos
diferentes, para reflexdo, discussao e envolvimento com o objetivo de minimizar ou
solucionar os problemas ambientais da escola. No caso da COM-VIDA da escola

tivemos estudantes, educadores, funcionarios, direcdo e comunidade local.

Tabela 2 - Opinido dos participantes sobre Meio Ambiente

Resultados
Representacéo Social Estudantes Educadores Funcionario Comunidade
Quant. Quant. Quant. Quant.
O ambiente em que vivemos, a 45 0 0 4
natureza.
O ambiente em que vivemos, 4 5 1 9
Inclusive eu.
Outro 0 1 1 1
Total 49 6 2 14

Fonte: Elaborada pela autora.

Na pergunta 01, item a, um participante da categoria estudante e um participante da

categoria comunidade ndo responderam a esta questao.
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Na Tabela 3 séo apresentados os resultados referentes ao item b, da pergunta 01: o
que vocé entende por Cuidar da Agua. Obteve-se como resultado, que a maioria dos
estudantes e educadores considerou que cuidar da dgua é usar sem desperdicio. No
guantitativo de pessoas da comunidade foi considerado o mesmo valor percentual
(73,33%) e no de funcionarios o mesmo valor percentual (100%) para usar sem
desperdicio e para recuperar areas degradadas, como entendimento sobre o que é
cuidar da agua. A Tabela 3 mostra os resultados em percentual por frequéncia de
respostas, uma vez que 0s pesquisados poderiam marcar mais de uma opgao como
resposta. A coluna geral representa em percentual a incidéncia das respostas nas

opc¢des marcadas.

Tabela 3 - Opinido dos participantes sobre Cuidar da Agua

Resultados

O que se entende por Cuidar . ]
A Estudantes Educadores Funcionario Comunidade Geral

da Agua
% % % % %
N&o usar a 4gua 0 0 0 0 0
Usar sem desperdicio 94 100 100 73,33 90,41
Recuperar areas degradadas 32 83,33 100 73,33 46,56
Outro 16 16,67 50 0 13,70

Fonte: Elaborado pela autora.

No Gréfico 1, sdo apresentados os resultados sobre a pergunta 02: “A solugéao do
uso inadequado da agua, a seu ver, depende mais”, obteve-se como resposta, em
todas as categorias, que a maioria considera como solu¢do para o problema da

agua as pequenas acdes de todos no seu dia a dia.

Nesta escola as transformacfes e constru¢cdes envolvendo aspectos politicos,
fisicos e sociais sdo0 conquistas dos sujeitos em agrupamento com a comunidade.
Desse modo, tendo em vista as experiéncias vividas por eles, pelas conquistas
alcancadas com as proprias maos, entende-se que sdo essas pequenas acdes que

fazem a diferenca.
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Gréfico 1 - A solucao do uso inadequado da agua, a seu ver, depende mais:
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Das pequenas  Das decisdes do N3o sei

acdes de todos,  governo e das

no seu dia a dia grandes empresas

Fonte: Elaborado pela autora.

No entanto, sabe-se que a articulacdo junto a Orgados governamentais podem
angariar recursos e alavancar os resultados, pois nem sempre s60 com as proprias
maos se consegue o pretendido para todos. Vale ressaltar que este resultado néo
significa que a escola ndo busque meios externos e governamentais nas acoes
escolares. Em 06 de abril de 2018, a Associacéo de Estudantes da Escola Municipal
de Educacao Integral do Campo (AEEMEIC) Francisco José Mattedi com suas
comissdes estiveram presentes no gabinete da prefeita municipal de Sdo Gabriel da
Palha para dialogar e solicitar auditéorio e mais um 0nibus para atender as

necessidades da escola. A visita foi registrada pelo jornal municipal (Figura 13).



Figura 13 - Prefeita de S&o0 Gabriel da Palha recebendo estudantes da EMEIC

Fonte: Jornal HOJE Noticias.
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A Tabela 4 apresenta o resultado a pergunta 03: “Com relagcdo a educacgao
ambiental quais agfes sustentaveis vocé considera mais importantes para a escola
implementar: (escolha 2 opgdes)’. Observa-se que para o0s educadores e
comunidade, as opcdes de visitas técnicas dos estudantes as empresas e atividades
relacionadas a sustentabilidade e preservacdo do meio ambiente e a existéncia de
grupos de pesquisa interdisciplinar voltados para a tematica sustentabilidade sao as
opcOes consideradas mais importantes para se implementar na escola para o
desenvolvimento da educacdo ambiental. Enquanto que para os estudantes a opcao
considerada mais importante é a organizacdo de eventos peridédicos sobre temas
ambientais, seguida das visitas técnicas dos estudantes as empresas e atividades

relacionadas a sustentabilidade e preservacdo do meio ambiente. Ja para os

funcionarios todas as alternativas propostas tém igual importancia.

Tabela 4 - A¢des em relacdo a Educacdo Ambiental

Resultados

AcOes a implementar em relacéo a Estudantes Educadores Funcionario Comunidade
educacdo ambiental

(escolha 2 opcdes) Quant. Quant. Quant. Quant.

Organizacao de eventos periédicos

. ) 32 2 1 4
sobre temas ambientais.
Implant:olgao dg um conselho de 27 5 1 4
educacdo ambiental.
Visitas técnicas as empresas e
atividades relacionadas a
sustentabilidade e preservacdo do meio 3l 3 1 10
ambiente.
Existéncia de grupos de pesquisa
interdisciplinar voltados para a tematica 1 3 1 10
sustentabilidade.

Total 91 10 4 28

Fonte: Elaborada pela autora.

Considerando o resultado apontado pela Tabela 5 a pergunta 04: “Com relacéo ao
consumo quais acdes sustentaveis vocé considera mais importantes para a escola
implementar:” (escolha 2 opc¢des), no geral foi apresentado que a opcdo mais
marcada por todas as categorias foi a reutilizacdo da agua da chuva para limpeza e

irrigacéo dos jardins e hortas, o que sugere uma acao da COM-VIDA nesse sentido.



93

Tabela 5 - A¢bes em relacdo ao consumo

Ac¢des aimplementar em relacdo ao Resultados_ — -
consumo (escolha 2 opcdes) Estudantes Educadores Funcionario Comunidade
Quant Quant. Quant. Quant.

Torneiras com sensor/temporizador para 30 2 1 6

diminuir o desperdicio de agua.

Reutilizacao da agua da chuva para 35 6 2 14

limpeza e irrigacdo dos jardins e hortas.

Lampadas e equipamentos de baixo 14 3 0 3

consumo de energia.

Material da limpeza sem quimicos que 8 2 1 6

agridam o meio ambiente.

Outra. 4 0 0 0
Total 91 13 4 29

Fonte: Elaborada pela autora.

No Quadro 9, tém-se fragmentos de respostas dos participantes referentes a
pergunta 05: “Como esta sendo participar da | Conferéncia Infanto Juvenil pelo Meio

Ambiente na escola?” Escreva um pouco sobre a sua experiéncia.

Quadro 9 - Relatos dos participantes sobre a conferéncia na escola

Categorias Relato dos participantes

E6°: Foi uma experiéncia nova que falava sobre a importancia da agua em nossa vida,
nessa conferéncia aprendi muita coisa, e que eu possa compartilhar o que aprendi.

E7°: Bom. Iremos aprender um pouco mais sobre a 4gua e poderemos trocar ideias.

E8° Estd sendo muito bom, obtive informagBes que nao tinha conhecimento sobre
preservacao e recuperacdo de nascente e sobre irrigacées. Espero que tenha mais
conferéncias para que mais alunos possam usufruir desse evento.

E9°: Esta sendo 6timo. Eu enquanto estudante estou aprendendo muitas coisas novas
e transmitindo esses novos conhecimentos para meus pais. Estou encantada.

Estudantes

Ed2: Na atual conjuntura de nossa regido é de extrema importancia essas a¢des para
mostrarmos que a nossa comunidade estdo conscientes e estdo aplicando agdes
agroecolégicas.

Ed3: Estd sendo muito bom. Bastante aprendizado e tudo o que aprendermos
poderemos aplicar em nosso dia a dia.

Ed5: Muito bom. Um grande aprendizado para a nossa vida.

Educadores

C1: E uma oportunidade de reflexdo sobre as agdes que devemos colocar em
pratica no quotidiano.

C2: Esta sendo gratificante ver o empenho dos estudantes para a realizacdo de
experiéncias nas comunidades.

C5: Gratificante. Sou da Bahia e nunca fui em uma conferéncia tdo interessante e
compreensiva.

Comunidade | C9: Gratificante participar de um evento bem organizado e de grande relevancia para
toda comunidade.

C13: Estou muito feliz de ver minha filha ainda na educacéo infantil j& aprendendo em
casa e também sendo alertada pela sua escola. Fico bem tranquila porque vejo que a
escola publica também esta tendo um ensino de qualidade.

C15: Muito interessante vivenciar e partilhar com o aprendizado dos estudantes.
Parabéns a todos os estudantes e educadores.

Fonte: Dados da autora.
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Observou-se nos relatos dos estudantes, sentimentos como empatia, a necessidade
de compartilhar as informac¢des adquiridas com as pessoas de seu convivio, a
valorizacdo do didlogo e a importancia do outro como mediador do conhecimento, o
desejo pela existéncia permanente do evento na escola, e 0 encantamento com as
acOes apresentadas. Os estudantes do 5° ano apresentaram relatos de suas
experiéncias de visita ao local de origem da dgua que abastece a escola. A agua é
proveniente de um poco artesiano de uma residéncia proxima a escola. Na
apresentacdo os estudantes interviram com falas sobre ndo plantar determinadas
arvores proximas aos rios, pelo prejuizo as reservas de aguas subterraneas, devido
a necessidade de 4gua para sobrevivéncia de determinadas arvores e 0 manejo
correto. Alguns se emocionaram quando o morador mais experiente da comunidade
falou por meio de video como era o ambiente em tempos atras. Pode ser percebido
gue toda a comunidade escolar sentiu-se motivada e envolvida pelas questdes

pertinentes ao projeto.

A decisé@o pela participacao e realizacdo da conferéncia na escola foi importante
para sensibilizacdo, reflexdo e diagnostico dos problemas em relacdo a agua da
regido. A V CNIJMA € uma acao do governo federal que alimentou a promocéao da
educacdo ambiental no ensino formal. Houve trabalho interdisciplinar entre a equipe
de educadores para o desenvolvimento dos trabalhos. Por exemplo, para a
demonstracdo da composicado do solo, foram representados em circulos coloridos
em folhas de papel coladas em CDs. Para a materializacdo do artefato foram
necessarios conhecimentos matematicos sobre as propor¢cdes dos componentes,
artes na pintura, recorte, amarracao do material que foi pendurado no teto da sala da
conferéncia, e de técnicas agricolas. Assim varios trabalhos foram realizados pela
associacao de educadores e turmas de modo interdisciplinar o que vem de encontro

com o que preconiza a politica nacional de educacdo ambiental, a Lei 9.795/99.

Nos Quadros 10 e 11 sdo apresentadas algumas respostas dos participantes em
relacdo a pergunta 06: “Em sua opinido, quais as agdes devem ser tomadas para
gue a agua na nossa regido nao acabe? Quem deve ser responsavel por estas
acdes?”. De acordo com as semelhancas das respostas elas foram separadas em

dois grupos.



95

No Quadro 10 estdo dispostas as respostas que condizem com o discurso critico,
apresentam-se contra a ideia de desmobilizagdo social em que se culpam os
individuos pelos problemas ambientais e que cada um deve fazer a sua parte para
superacdo dos mesmos (TREIN, 2008). Observou-se pelos relatos que eles
atentam-se para a acao do poder publico e dos 6rgdos competentes para a solucéao
dos problemas ambientais, no caso especifico da adgua. Veja o que se apresenta no
relato “Repensar sobre a préatica de irrigacdo nas lavouras e eliminar a capitacédo de
agua por meio de pogos artesianos para irrigar plantas” observa-se que “A
abordagem do tema do meio ambiente quando considera o entrelagcamento entre as
guestbes naturais, sociais e culturais, permite ampliar uma abordagem critica da
sociedade [...]" (TREIN, 2008, p.44).

Quadro 10 - Acbes e Responsabilidades - Visao Critica

Representacgéo Discursos

E5°: Reutilizar aguas, pegar agua da chuva, prestar atencdo nas torneiras,
chuveiro e outros e também prestar atencdo nas pequenas atitudes e quem
deve fazer isso toda a comunidade porque ndo é sO eu e vocé que gasta
mas sim todas as cidades e comunidades.

Ed6: Repensar sobre a pratica de irrigacdo nas lavouras e eliminar a
capitacdo de agua por meio de pocos artesianos para irrigar plantas.
Reflorestamento da vegetacao nativa préximas as nascentes. Os produtores
principalmente com parcerias dos 6rgdos competentes.

C2: A primeira acdo € desenvolver a agroecologia nas propriedades. Os
responsaveis por estas acées devem ser as familias junto ao poder publico.

C5: Conscientizacdo com todos os moradores da comunidade e regido.
Implantar dentre a comunidade meios de sustentabilidade, fazer agbes nas
escolas para alerta de todos moradores como essa conferéncia. Iniciando
pelos educadores para alunos para pais e assim chegando a todos da
comunidade, regido e até cidade, etc.

C6: O respeito ao préximo. E todos nés principalmente os politicos junto
com todos.

C10: Palestras e conscientizacdo. Visitas em &reas a serem recuperadas.
Plantio de arvores em areas degradadas. Governos e populagdo em geral.

C12: Os responsaveis somos todos nés, pessoas, comunidade, e
politicos. Tem que ser feita a prote¢cdo das nascentes de cada comunidade
com reflorestamento e protecdo. Tratamento de esgoto e puni¢do para quem
utiliza agrotéxico para limpar o mato na beira dos cérregos e represas.

Percepcao
ambiental critica

Fonte: Dados da autora.

No Quadro 11, ha uma visdo educativa pautada numa racionalidade que nao
considera as condicionantes sociais na questdo ambiental, caracteriza-se por uma
educacdo comportamentalista. Loureiro (2008, p.5), autor da vertente critica da

educacdo ambiental, explicita que para a educacdo ambiental ser concebida e
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realizada “[...] ndo basta a “boa fé ambiental”, a sensibilizagdo ou a transmissao de

conteudos da ecologia, € preciso entender a dinamica social e, particularmente, a

educativa’.

Quadro 11 - AcBes e Responsabilidades - Visdo Naturalista

Representacéo

Discurso

Percepcao
ambiental naturalista

E6° Devemos reflorestar nossas nascentes, cuidando dos lagos, das
cachoeiras, dos rios, e nés podemos ser os responsaveis dando o
exemplo para os outros fazerem igual.

E7°: Economizar agua, reutilizar a agua para outras acées, usar somente para
as coisas necessarias e outros... Todos nds devemos colaborar com algumas
coisas para economizar a agua

E8°: Usar a agua sem desperdicio, reaproveitar a agua usada, etc. E quem &
responsavel por estas acdes é cada um de nds que gastamos muito sem
perceber.

E8° Economizar, fazer reflorestamento, conscientizar as pessoas. O ser
humano. As pessoas que moram no lugar.

E9°: Conscientizacdo dos produtores e cada um fazer sua parte. Todos nos
seres humanos somos responsaveis em cuidar do meio ambiente. Para
amenizar os impactos ambientais é necessario que cada um faca sua parte.

E9°: Devemos cada um fazer a sua parte dia a dia, pois cada um de nds
SOMOSs responsaveis por nossos atos.

Ed2: Primeiramente nds devemos ser responsaveis por estas acdes, cabe a
nds pais, educadores, criarmos conscientizagdo com 0S NOSS0S pequeninos,
pois algumas pessoas jA4 ndo se importam mais com o ambiente, mas as
nossas criancas sim, amam o0s animais e a hatureza. Ainda é tempo de
acabar com o sistema convencional e implantarmos o sistema agroecoldgico,
para que um dia ainda exista um futuro.

F2: Promova eventos que mostre o que estamos fazendo de errado e
conscientizar o certo. Preservar todas as nascentes e nos adequarmos
ambientalmente. Usar a agua com consciéncia e respeito. Fazermos de
nossos filhos pessoas conscientes que disseminem o certo, fazendo o
certo e lutando pelo certo que tenham sentimento de pertenca.

C1: Somos todos responsaveis pelo espaco que vivemos. E preciso ajudar
a formar consciéncia devida. A recuperagéo das nascentes e da degradacao
da natureza. Usar a 4gua como bem comum.

C7: Usar a agua com consciéncia: todos nos.

C11: Menos desperdicios com as irrigacdes nas coisas do nosso dia a dia.
Nés mesmos somos responsaveis por ela. Nunca devemos esperar pelos
0s outros se cada um fizer a sua parte conseguimos sim preservar a agua.

Fonte: Dados da autora.

Como resultado da conferéncia na escola, a escola Francisco José Mattedi

participou da etapa estadual da V CNIJMA. Na Figura 14 apresenta-se a
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reportagem, divulgada no dia 02 de junho de 2018, em jornal regional impresso

sobre esta participacao.

Figura 14 - Divulgag&o da sele¢éo da escola EMEIC para a etapa estadual

Escola do interior de Sao Gabriel da Palha garante vaga na etapa

estadual da V Conferéncia Infanto-juvenil pelo Melo Amblente

A Escola Muni-
cipal de Educacao
Integral do Campo
(EMEIC), Francis-
co Jos¢ Mattedi, lo-
calizada no Corre-
20 General Rondon,

cntre 0s municipios
de Nova Venécia e
Sdo Gabriel da Pa-
lha, conquistou um
lugar na ctapa csta-
dual da V Confle-
réncia Infanto-juve-

nil pelo Mcio Am-
biente, que aconte-
cera no proximos
diag 10, 11 ¢ 12, em
Vitéria.

A escola sera
representada pela

delegada, a cstu-
dante Leiza Ramos
de Carvalho, que
scra acompanhada
pela  educadora
Claudia Kunzerdor-

[l ¢ Silva.

Fonte: Jornal A Noticia.

No dia 08 de maio de 2018, houve uma reunido da COM-VIDA que teve como
objetivo de pauta avaliar o resultado da conferéncia na escola, e dar continuidade
as acoes de educacdo ambiental, além de preparar previamente as estudantes (em
especial a delegada) para a proxima etapa da VCNIIMA. Depois de passados 0s
dados do projeto, houve reflexdo e discussdo sobre as acOes. Destaca-se uma
guestdo levantada por um estudante sobre uma nascente que secou totalmente e
gue precisa de socorro. Ele fez um breve relato sobre a construcdo de um poco
artesiano para irrigar lavoura que pode ter sido o causador desta seca na nascente.
Direcado, funcionarios e outros abordaram sobre a necessidade de fiscalizacdo dos
orgaos publicos aos pocos da regido e como é dificil resolver questdes de educacgao
ambiental como esta, por conta do conflito de interesses e as relacdes de poder.

Ficando deliberado:

e Acolher na escola o Comité Regional de Educacdo Ambiental para sua
reunido ordinaria e participar com a mistica de abertura no dia 30 de maio de
2018. Porém, a reunido ocorreu em 20 de junho de 2018, devido a
conferéncia nacional.

e Preparar atividade de retorno sobre a conferéncia na escola em articulacédo
com as familias. Foi realizado um folder (APENDICE K) e os estudantes
foram as comunidades e divulgaram o trabalho junto as familias no periodo

de maio e junho de 2018.
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e Iniciar o trabalho de protecdo e recuperacdo das nascentes na comunidade
de S&o Roque, conforme sugerido por um estudante. Iniciou-se muito
incipiente apenas com o contato com o Instituto Terra que se disponibilizou a
doar mudas para serem plantadas na regido. No entanto, ndo houve maiores
avancos devido outras prioridades como o calendario escolar, mas é um
desejo que se continue no préximo ano.

e Refletir sobre como inserir a educacdo ambiental no PPP da escola. Ficou
apenas na discusséo e reflexdo, ainda néo foi formalmente inserida.

e Criar um grupo de WhatsApp para mobilizar os membros da COM-VIDA.

Criado e usado pelos membros como forma de comunicacao.

No dia 21 de maio de 2018, houve uma reunido na sala de recursos da escola para
o planejamento e confeccdo do banner a ser apresentado na etapa estadual da
conferéncia. No dia 29 de maio de 2018, uma nova reunido para ultimos acertos

para impressao do banner e didlogo com a delegada representante da escola.

O projeto em formato de banner foi apresentado pela delegada da escola
acompanhada da educadora, durante a conferéncia estadual que ocorreu nos dias
11, 12 e 13 de junho de 2018, no municipio da Serra estado do Espirito Santo
(Figura 15).

Figura 15 - Participacdo na conferéncia estadual

Fonte: Arquivo pessoal.
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2° Momento

Para aplicacdo do questionario sobre o espaco fisico, curriculo e gestao, fomos em
cada turma do 5° ao 9° ano, explicamos que estavamos na fase do diagnéstico e
gue a opinido de todos era muito importante para tracarmos um plano de acéao,
minimizar e até mesmo resolver os problemas levantados. Esta aplicacdo ocorreu
em 27 de julho de 2018, os questionarios diagndsticos a comunidade escolar
(estudantes das turmas do 5° ao 9° ano pela manhd, educadores, funcionéarios e
direcdo a tarde), a comunidade externa e aos pais foram aplicados no dia 18 de
setembro de 2018 (na reunido de pais e educadores que também ocorreu a
prestacdo de contas da festa Arraia do Chico entre outros assuntos), neste dia
também, a COM-VIDA esteve presente, para apresentar a conclusdo sobre a arvore

dos sonhos.

O questionario diagnostico aplicado propds-se a pesquisar sobre qual a percepcéo
ambiental da comunidade escolar e do entorno nas dimensdes espaco fisico,
curriculo e gestdo da EMEIC Francisco José Mattedi. Foram devolvidos 85
guestionarios dos estudantes, 9 de educadores, 4 de funcionarios, 21 de pais e

comunidade externa e a direcdo num total de 120 questionarios respondidos.

Avaliacéo do espaco fisico

Conforme segue a Tabela 6, quanto ao espaco fisico no item energia, foram
apresentados como resultado da avaliacio em adequacfes baseadas na
sustentabilidade, que no geral 65,83% consideram a energia da escola como boa,
37% como 6tima, 2,5% como ruim e 0,84% como péssima. No espaco destinado as
observacfes foram relatadas pelos sujeitos que consideraram a energia como ruim
ou péssima o fato de terem ventiladores quebrados e lampadas queimadas. Para os
sujeitos que relataram como boa ou 6tima foram citados que néo falta energia, que
ela ndo tem quedas, é constante, que os cdmodos sdo bem iluminados, e como

sugestéo foi citada a energia solar.

No item &gua, no geral das categorias, ela foi considerada por 50,84% como 6tima e

por 45,83% como boa em detrimento de 3,33% como ruim. Nos relatos no campo de
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observacdes foram apresentados como pontos positivos que a agua € boa e limpa,

porém que ha desperdicio.

O item a limpeza, no geral das categorias, foi considerada por 55,46% como boa e
por 41,17% como 6tima em detrimento de 3,37% como ruim. Os proprios estudantes
admitiram que muitos ndo contribuem para manter a escola limpa, que ainda ha o
habito de se jogar lixo no chao, consideram “o servigo das tias da limpeza bom”.
Relatam também que apesar de alguns ainda jogarem lixo no chdo ha aqueles que
guando veem o lixo no chdo catam e jogam na lixeira. Disseram também haver
muitas lixeiras na escola e que o caminhdo vai até a escola e busca. Ainda que a
escola é um ponto de coleta de lixo, que moradores da regido levam para escola
seus lixos domeésticos e que a escola os armazena em um pequeno local que é

coberto até o recolhimento, e que quando chegam as salas ela esta sempre limpa.

No item infraestrutura, no geral, foi considerada por 55,8% como boa e por 31,7%
como Otima em detrimento de 10,8% como ruim e 1,7% como péssima. Nos relatos
avaliados como ruim e ou péssimo consideram problemas de localizagdo do campo
de areia, necessidade de reforma e pintura da quadra poliesportiva, algumas
cadeiras, piso da sala de informatica e janelas de algumas salas de aula com
necessidade de reformas. Para os que a consideram como boa e ou 6tima informam
gue a escola tem feito manutencéo frequente, que o espaco € bem organizado,
harmonioso e procuram sempre preserva-lo, pois quando tem algum equipamento

guebrado procuram conserta-lo.

Tabela 6 - Diagnéstico do espaco-fisico

ESPACO FisICO

AVALIAGAO ENERGIA AGUA LIMPEZA INFRAESTRUTURA
(%) (%) (%) (%)
Otima 37% 50,84% 41,17% 31, 7%
Boa 65,83% 45,83 55,46% 55,8%
Ruim 2,5% 3,33% 3,37% 10,8%
Péssima 0,84% 0,00% 0,00% 1,7%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Avaliacado da gestéo escolar

bY

Sobre a avaliagdo da equipe gestora quanto a gestdo democratica, no item
seguranca, Tabela 7, no geral, foi considerada por 61,7% como 6tima e por 37,5%
como boa em detrimento de 0,8% como péssima. Apesar da instalacdo de cercas e
portdo na escola serem contra os principios da educacao libertadora do campo, foi
vista como uma boa opcéo para o controle de acesso a escola. Para esta tomada de
decisdo houve participacdo da comunidade escolar e externa que também contribuiu
para esta acdo. Nao houve no questionario, no espaco destinado a observacoes,
sugestdes e acdes para melhorias.

No item merenda escolar a avaliagdo apresenta-se, no geral, que a merenda escolar
foi considerada por 56,7% como boa e por 40,8% como 6tima em detrimento de
1,7% como ruim e 0,8% como péssima. Para os que consideram como ruim ou
péssima relatam que néo gostam de alguns itens ofertados pela PMSGP, que ha
muita repeticdo de cardapio e que as familias ajudam a complementar a merenda
por opcdo. Enquanto os que consideram como boa e ou 6tima disseram que a
merenda é saudavel e tem boa higiene, consomem da propria horta existente na
escola, que é de qualidade e que a escola propde uma diversificacdo do cardapio
com a ajuda das familias para agradar aos estudantes através da comissdo de

alimentacéo.

Sobre o relacionamento entre as pessoas da escola, no geral, foi considerado por
50,8% como boa e por 45,8% como 6tima em detrimento de 2,5% como ruim e 0,9%
como péssima. Os que consideram como bom e ou 6timo o relacionamento entre as
pessoas na escola é porque sempre sao tratados bem, com respeito, um
colaborando com o outro, relatam que conseguem se enturmar facil, que sdo bem
recebidos pela escola. Porém, devido ao rodizio de alguns funcionarios, os mesmos
tém dificuldades de se inteirar da metodologia da educac¢do do campo. Quanto aos
gue relataram que € ruim e ou péssimo disseram que ndo ha respeito e ha muita

conversa no refeitorio.

A avaliacdo da comunicacao entre escola e comunidade, no geral, foi considerada
por 55,5% como 6tima e por 44,5% como boa. Nenhum participante relatou o item
comunicacdo como ruim ou péssima, porém ha relatos que a informacdo ndo chega

a todas as familias, devido a ndo entrega de bilhetes dos estudantes aos pais.
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No geral, sobre a oportunidade de participacdo em conselho e associacdo para
discussdo e deliberacbes, foi considerada por 52,14% como Otima e por 45,3%
como boa, em detrimento de 2,56% como ruim. Foi relatado que todos podem
participar, mas que 0s que ndo querem ndo sado obrigados. Que fazem comissdes
escolares, que tém autonomia na escola, tém liberdade para dar opinido. Foi citado
0 nome de uma estudante que teve a oportunidade de participar como representante
da escola na etapa estadual da conferéncia infanto-juvenil pela meio ambiente como
um ponto positivo. Foi relatado ainda que a gestdo da escola € democratica, todos
podem participar, ha didlogo, respeito a opinido do outro e que se organizam

costumeiramente por meio de reunides.

Tabela 7 - Diagnéstico da gestéo escolar

EQUIPE GESTORA

AVALIAGAO  SEGURANCA MERENDA  RELACIONAMENTO  COMUNICACAO  OPORTUNID
(%) (%) (%) (%) (%)

Otima 61,7 40,8 45,8 55,5 52,14
Boa 37,5 56,7 50,8 44,5 45,3
Ruim 0,00 1,7 2,5 0,00 2,56
Péssima 0,8 0,8 0,9 0,00 0,00

Fonte: Elaborado pela autora.

Avaliacédo do curriculo

Na avaliacdo do curriculo com a inser¢cdo da educacdo ambiental no curriculo e no
projeto politico pedagogico da escola, no item promocao de acbes/projetos para o
desenvolvimento integral do estudante como feira de plantas medicinais, arraia do
Chico, projeto de leitura, higiene bucal, violéncia sexual infantil, mobilizacdo azul,
horta o Tabela 8, apresenta como resultado que, no geral, a promoc¢do de
acOes/projetos para o desenvolvimento integral do estudante foi considerada por
76,7% como OGtima e por 20,8% como boa, em detrimento de 1,7% como ruim e
0,8% como péssima. O unico ponto negativo relatado foi a de que alguns estudantes
nao sabem usufruir de tudo o que a escola oferece. E como pontos positivos foram a
aprendizagem, o trabalho em equipe, o lazer, a importancia destes projetos para as
familias, a oportunidade de se conhecer melhor as pessoas, o incentivo, a alegria, e

a preocupacao da escola demonstrada aos estudantes.

Conforme apresentado, no geral, os temas trabalhados de modo interdisciplinar

como consumo, desperdicio, convivio com as diferencas, bullying, respeito,



103

manutencéo da saude individual e coletiva foi considerada por 48,31% como 6tima e

por 47,45% como boa, em detrimento de 2,5% como ruim e 1,7% como péssima.

No geral, os instrumentos de avaliagdo para a aprendizagem foram considerados
por 53,8% como 6timo e por 43,7% como boa, em detrimento de 2,5 como ruim. Foi
relatado consideram como Otimo os instrumentos, pela aprendizagem, pela
elaboracdo com muita organizacéo, atencdo e principalmente com amor, que todas
as atividades ajudam no desenvolvimento, ddo mais oportunidade de aprender e
conhecer as realidades, porque 0s pais e parentes podem acompanhar, porém
relatam que ndo conseguiram, neste ano, realizar as visitas as familias por falta de
apoio da unidade mantenedora. Disseram que h& muitas viagens de estudo, visitas
as familias, porém sem o carro da escola dificulta e que a falta de apoio da

administracdo municipal dificulta a concretizacdo desses instrumentos.

A organizacao do curriculo através dos temas geradores, no geral, foi considerada
por 60,2% como boa e por 39,8% como Gtima. Quanto aos relatos sao apresentados
no Quadro 12.

Tabela 8 - Diagnoéstico do curriculo

CURRICULO
AVALIACAO  ACOES/PROJETOS INTERDISCIPLINARIDADE INSTRUMENTOS  TEMA
PA GERADOR
Otima 76,7 48,31 53,8 39,8
Boa 20,8 47,45 43,7 60,2
Ruim 1,7 2,54 2,5 0,00
Péssima 0,8 1,7 0,00 0,00

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 12 - Relatos sobre organizac¢do do curriculo através de temas geradores

boa, para preservar mais 0 meio ambiente.

6tima, para que nés conhecermos a realidade das familias.

6tima, porque sempre nos explicam antes de fazermos.

boa, muito bom temas interessantes.

boa, pois assim aprendemos mais.

Otima, é um instrumento maravilhoso que nos ajuda a evoluir cada vez mais.
boa, porque estamos sempre ao lado dos pais para fazer o curriculo.

boa, € bom porque o plano de estudo incentiva nos aprende mais.

6tima, pois o tema gerador traz a realidade e sdo assuntos interessantes.
6tima, pois nos ajudam pensar e focar mais nos planos dos nossos estudos.

Fonte: Dados da autora.
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Sobre a questdo de problemas citados que interferem diretamente no ambiente e na qualidade de vida das pessoas da

comunidade escolar, segue o0 Quadro 13, em ordem decrescente de prioridade, com possiveis solugbes sugeridas pelos

pesquisados.

Quadro 13 - Relatos problemas da comunidade escolar

(continua)

Problemas relatados

Solucdes relatadas

Lixo no chdo, em grande quantidade na lixeira, bolinhas de
papel

S6 entrar em sala de aula se estiver devidamente limpa.
reaproveitamento como litros, p6 de café e etc.

que parem de arrancar folha de caderno.

Relacionamento, briga, fofoca, falta de respeito, diferencas,
discusséo, xingamento, bulling, stress, responder educador

pensar duas vezes antes de dizer algo e as brigas podem parar ou em vez de brigar ter um
didlogo.

Trabalhar em equipe e procurar solugdo para os problemas.
Mais amor ao trabalho e deixar os problemas em casa.
conversar com a igreja sobre o assunto.

para ndo ter mais briga s6 basta conversa, xingamento, converse, nhdo importam basta
conversar com pessoas e se entenderem. A fofoca basta conversar na igreja para se
entenderem.

nao ligar para quem é fofoqueiro para ver se ele muda tentar ndo entrar em brigas chamar a
diretora.

guando alguém faz uma coisa com briga e s6 pessoa tem que resolver com aquela pessoa.
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(continuacéo)

Problemas relatados

Solucgdes relatadas

Transporte (6nibus escolar), estradas

Uma conversa com 0s pais, gestora e prefeita, mostrando a gestora do municipio a
necessidade de outro 6nibus na escola.

passar maquina nas estradas.
Transporte — depende diretamente da prefeitura a disponibilizacdo de outro 6nibus.
caminhos do campo.

dois 6nibus para a escola.

Conversa alta sala de aula, refeitério e momentos
coletivos, brincadeira fora de hora

acho que as pessoas poderiam respeitar mais as outras e também o espaco publico.
Brincar na hora dos intervalos.
brincar, mas com respeito e coisas que as pessoas gostem, ndo machuquem.

colaboracéo dos estudantes nos ambientes (sala, refeitorio...).

Reforma da quadra poliesportiva

pintar a quadra de futebol
reformar a quadra

ter um mutirdo para aumentar mais a tela do campinho, reformar a quadra e pintar.

Desinteresse dos estudantes

Palestras, conversas motivacionais, mostrando a importancia do estudo.

chamar os pais dos estudantes e deixar o pai ver como os estudantes se comporta ha sala de
aula.

Mudar local do campo de areia, cercar

Temos a intencao e o pré-projeto de mudanca do local do campinho de areia para o lazer.
Cercar o campinho de areia

boa reforma na cerca do campo, compra bola
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(concluséo)

Problemas relatados

Solucgdes relatadas

Ferramentas, rede ping pong

comprar ferramentas para aulas praticas.

Desorganizagdo armarios e prateleiras sala de aula

Argumentacao e cobranca em manter as prateleiras arrumadas.

cada vez que usar o livro, caderno coloca-lo no local encontrado de maneira organizada.

Desorganizacgéo e sujeira do banheiro masculino

antes de entrar no banheiro masculino limpar bem os pés, tentar ndo arrumar discussoes
bestas.

Rotatividade de educadores

Edital especifico para as escolas do campo

Podermos escolher os profissionais que fossem vir a escola para trabalhar

Trabalhar em equipe

Falta de formacao continuada

Valorizacéo da PA por parte do municipio.

Mais autonomia com a metodologia

Metodologia — aprovagéo do projeto que garante essa autonomia a escola.

Falta recursos no ambiente escolar

conseguir mais apoio da prefeitura.

Piolho

Campanha de combate e conscientizagao.

Poeira

Falta de arvores no estacionamento

Jé& fizemos o plantio de arvores.

Repeti¢do do Cardapio

ter responsabilidade na hora de pagar a contribuicao e ter mais consciéncia no refeitorio.

Fonte: Elaborado pela autora.




107

Quanto a citacdo de problemas que interferem, diretamente, no ambiente e na qualidade de vida das pessoas da comunidade

local, apresentando possiveis solucbes para os problemas citados, segue o Quadro 14 com as respostas ap0s analise dos

conteudos:

Quadro 14 - Relato problemas da comunidade local

(continua)

Problemas relatados

Solucgdes relatadas

Relacionamento, individualismo, falta de compromisso,
fofoca, conviver social, briga, desunido, mentira

Foco na vida pessoal e familiar.
a solucao é que deveria fazer uma palestra para falar um pouco sobre a unido da comunidade.

Na comunidade eles podem estar melhorando com o dialogo com familias e com as pessoas da
comunidade.

Desperdicio e falta de agua, irrigacao irregular, perda
das nascentes, desmatamento, esgoto direto no rio

Palestras que debatem a importancia do uso adequado da agua.

promocdao de palestras sobre os temas citados acima, para a populacéo criar consciéncia de seus
erros e mudar suas atitudes.

preservando as florestas, ajudando a cercar as nascentes.
Pogos artesianos:

fazer mais caixas secas para ir a nascente e usar

a agua dela para irrigar um pouco a noite.

Saneamento — tirar o esgoto que é jogado diretamente no cérrego

Uso indevido de agrotéxico, veneno, poluicdo
ambiental, queimadas

conscientizar os produtores e mostrar a importancia dos produtos organicos.
Campanha de combate e conscientizagédo
Conscientizacao de nossas criangas e familias quanto ao uso de venenos nas plantacdes.

temos que capinar nossas rogas evitar o uso excessivo de veneno.
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(concluséo)

Problemas relatados

Solucgdes relatadas

Falta de saneamento basico, esgoto entupido, falta
agua tratada

Ja em relacdo ao saneamento basico acho que nds deveriamos usar nossos direitos para
conseguir tratamento de esgoto.

Fazer o saneamento béasico no cérrego sdo roque.

fazer um mutirdo para conversar com alguém responsavel sobre o saneamento.

Poluicé@o sonora, musica alta a noite

acho que as pessoas poderiam respeitar mais as outras e também o espaco publico.

Lixo

nas comunidades pode ter bastante lixeiras para tentar melhorar

carros de lixo que deviam passar, lixos espalhados pelas estradas -ter lixeiras nas estradas.

Falta manutencédo nas estradas

a prefeitura melhorar a manutencg&o das estradas.

cascalhar a Estrada e passar maquina.

Transporte publico

depende da prefeitura.

: ter mais um 6nibus

Falta de comunicag&o/torre de sinal

Comunicacéo — torre que garante sinal telefénico, pois na comunidade néo ha sinal telefdnico.

que instale uma torre de celular da vivo.

Melhorar a questdo do consumo (consciente)

As pessoas se conscientizarem quanto ao uso dos recursos naturais.

Mosquito

Fonte: Elaborado pela autora.
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No ultimo item do questionério, quando perguntado sobre o que vocé acha que deve
ser preservado ou eliminado na escola, de modo a contribuir para melhorar a
gualidade de vida e sustentabilidade foi relatado que deve ser preservado na escola
a esséncia da pedagogia da alternancia, a ideia de Educacdo do Campo para o
ensino, a metodologia, pois ela contribui para a formacdo dos estudantes e também
das familias, a campanha constante sobre os cuidados com 0 meio em que se vive,
como nao jogar lixo no patio até que se alcance o lixo zero. Uma citagdo de um
relato diz “Acho que tudo o que trabalhamos dentro da pedagogia da alternancia e
sua esséncia deve permanecer’, complementando este relato foi mencionada a
cultura, a natureza, a agua, as amizades, 0s instrumentos da pedagogia da
alternancia como o caderno da realidade, as visitas as familias, viagens de estudo, o
bom relacionamento entre as pessoas e a comunidade, o apoio e a ajuda, as
comissdes escolares, as conversas do conselho, a horta, o jardim da escola. A
guestdo da cultura e metodologia da educacdo do campo foram as mais citadas
como importantes para permanéncia na escola, a preservacao ambiental também foi
citada, assim como a democracia, mantendo o habito de os estudantes opinarem
abertamente, a comunicacao entre a escola e a comunidade, o ambiente familiar e

receptivo da escola.

JA o0 que deve ser eliminado na escola para melhor qualidade de vida e
sustentabilidade foi relatado o desinteresse pelas aulas, o relacionamento, falta de
comprometimento, individualismo, xingamento, brigas, bulling, lixo, desperdicio de

agua e falta de respeito.

Quanto ao que vocé acha que deve ser preservado na comunidade, de modo a
contribuir, para melhor qualidade de vida e sustentabilidade foi relatado que a
guestdo do meio ambiente, as nascentes, represas, 0 rio, a agua em geral, bem
como o ambiente limpo e a coleta seletiva do lixo devem ser preservados. Foi citado
ainda a igreja, a igualdade, respeito, ambiente familiar, a boa convivéncia, unido e os
movimentos sociais. Ja como o que deve ser eliminado foi relatado aspectos do
ambiente natural como poluicdo de cdérregos e rios, uso abusivo de pocos

artesianos, agrotéxicos e venenos, brigas por causa da agua, lixo e entulho nas ruas
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e estradas. Além de problemas envolvendo o relacionamento entre as pessoas

como fofoca, brigas, desuniéo, preconceito e a desigualdade social.

5.3.4 Plano de acéo

No dia 10 de junho de 2018, aconteceu uma festa tradicional na escola, conhecida
como Arraia do Chico, organizada pela comunidade escolar e a comunidade
externa, que tem como objetivo realizar uma festividade para angariar recursos
financeiros em prol de melhorias na escola. Em assembleia na escola, com pais e
comunidade, ficou decidido que com o lucro obtido no Arraia, seria realizada a
instalacdo de cameras de monitoramento e portédo eletronico de acesso a escola
como recurso de seguranca, dentre outras aplicagcdbes como utensilios e
eletrodomésticos, piso na secretaria, direcdo e sala dos professores e reforma do

banheiro, o que foi concretizado.

O plano de agéo teve inicio nos dias 11, 12 e 13 de junho de 2018, com o relato de
experiéncia da delegada, estudante que representou a escola na etapa estadual da
conferéncia infanto-juvenil pelo meio ambiente, que ocorreu em Nova Almeida,
distrito do municipio da Serra, no Espirito Santo. Na reunido em 20 de junho de
2018, do Comité de Educacdo Ambiental, ocorrida na escola Francisco José Mattedi,

com a socializacéo das a¢cbes da COM-VIDA.

Nos dias 09, 18 e 21 de outubro de 2018, os membros da COM-VIDA reuniram-se,
no laboratério de informatica, para debate sobre os resultados da fase do
diagnostico (provenientes dos questionarios aplicados as comunidades escolar e
local), a fim de refletir e discutir sobre quais meios e solu¢cdes podiam ser

alcancadas para minimizar ou excluir os problemas levantados.

Os problemas apresentados na dimensdo espaco fisico, foram Iampadas
gueimadas, ventiladores quebrados, desperdicio de agua, lixo no chdo e lixo
organico, local do campo de areia e reforma da quadra poliesportiva. Na dimenséao
gestdo foram apresentados os problemas como seguranca com a entrada de
animais na escola, merenda devido ao cardapio repetitivo, o rodizio de funcionarios,

a dificuldade de se adequar a metodologia da educa¢do do campo, as conversas no
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refeitério e a falta de comunicacdo, devido alguns estudantes ndo entregarem
bilhetes as suas familias. Na dimensao curriculo apresentaram-se os problemas de
mau comportamento dos estudantes na promocédo de acOes e projetos por nao
saberem participar, quanto aos instrumentos de avaliacdo a falta das visitas as
familias, por falta de veiculo para a escola e falta de apoio publico, e a organizacéo
por temas geradores enfraquecida pela falta de formacgédo continuada e o fim das
estadias.

O momento foi de interagcdo, a fim de repensar, refletir, questionar sobre os
problemas e propor acdes de melhoria para o0 meio ambiente e qualidade de vida.
Como resultado das reunibes da COM-VIDA, no més de outubro, foi elaborado o

plano de acéo apresentado no Quadro 15:

Acdes do plano

No item A: energia: como foi sugerida a instalagdo de energia solar na escola, a
COM-VIDA buscou tendo em maos o consumo de energia elétrica, orcamentos com
empresas especializadas no ramo. A direcdo fez oficio a PMSGP com este
orcamento em anexo, solicitando a instalacdo tendo em vista a economia a longo
prazo para as contas publicas. No entanto, o retorno obtido deste oficio foi que néo
seria possivel, mas que usariam a ideia para implantar primeiramente em uma

escola urbana com gquantitativo maior de estudantes.

No item B: agua: tendo em vista relatos sobre tempos de estiagem 0 que ocasiona
falta de agua na regido, além de desperdicios na escola, foi sugerido uma
reutilizacdo da agua dos bebedouros, pias e chuva para limpeza da escola. O
projeto foi tomado como acdo prioritaria tendo em vista ser um problema relatado

desde a conferéncia da escola.
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(continua)
Itens avaliados Problemas/Desafios Acéo Material e custo Responsaveis Prazo
A - Energia Lampadas queimadas e ventilador Substituir lampadas Lampadas do | Pai de estudante, servico | Novembro de
quebrado Consertar ventiladores estoque. voluntério. 2018
Comportamento inadequado Mé&o de obra para | Buscar informagfes sobre
Falta energia consertar a energia solar.
ventiladores
B — Agua Desperdicio Projeto de construgdo de | PED (recurso | Buscar informacéo no 2019
Capacidade do bebedouro para gelar caixa de municipal). comité.
a agua reaproveitamento. Ver projeto
Regular os bebedouros (pedreiro, bloco, | Escola de Vila Velha.
nos dias frios. cimento, caixa
d’agua, bomba 1 | COM-VIDA.
cavalo, rolo de
mangueira).
C — Limpeza Comportamento estudantes. Punir fora do horario de Comisséo de Constante
Queimar lixo. aula com atividades de monitoramento do banheiro
limpeza como salas, lavar (estudantes e educadores).
vasilhas.
Utilizar o lixo organico Direcéo da escola na
como adubo no pomar. gestdo dos residuos.
D — Infraestrutura Melhoria janelas 6° Ja foi resolvido. Areia,  cimento, | Prefeitura Municipal de S&o Inviavel no
Campo de areia Mudara de local. alambrado. Gabriel da Palha. momento.
Quadra Foi feito oficio a Quadra esportiva | Escola.
prefeitura. 40.000,00
E — Seguranca Balan¢co — mal estado Informar sobre o Secretaria escolar. Constante.

Cachorro na escola.

movimento do balanco
Verificar o fechamento do
portao.
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(continuacéo)

Itens avaliados Problemas/Desafios Acéo Material e custo Responsaveis Prazo
F — Merenda Depende da prefeitura Ativar comissdo. Cada Depende do | Estudantes. Indeter-
Cardéapio nao diversificado turma fica responsavel por | cardapio, minado.
Pais precisam contribuir para escolher o cardapio uma
diversificar e atender ao gosto dos | vez por més. Eles trazem
estudantes. os ingredientes e a comida
€ preparada e oferecida
para todos. H4 uma
comisséo para alimentacéo
formada por estudantes e
orientada por educador.
Rodizio de funcionario Exercicio da autonomia das Direcéo e pais Indeter-
G — Relacionamento Dificuldade de adequar-se a familias quanto aos minado,
metodologia. educadores. constante.
Conversa no refeitério Quanto ao edital unificado,
Briga, bulling, falta respeito nao se chegou a uma acgéo
possivel.
H — Comunicacéo Estudantes ndo entregam bilhetes. | Fazer uma agenda para | Orcamento Escola 2019.
As informacdes ndo chegam a desenvolver o habito de se | R$2.080,00
todas as familias, organizar. 1° ao 9° ano
total de 160 estudantes.
Ver orgamento agenda 50
folhas.
I —  Oportunidade | Falta comunicag&o. Conversar com 0s Direcdo e comisséo dos Indeter-
participacédo estudantes — Direcdo ja estudantes. minado,
iniciou conversa, vai passar constante.
para as comissoes.

Distribuir as tarefas.
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(conclus&o)

Itens avaliados Problemas/Desafios Acéo Material e custo Responsaveis Prazo
J — Promocao de a¢Bes e | Mal comportamento estudantes, ndo | Conversar no dia a dia, Comunidade escolar. Indeter-
projetos sabem participar. por em préatica o método minado.
ver, julgar e agir da
educagcdo do campo
(como funciona  nas
situagBes de conflito).
K — Temas trabalhados | Brigas, insultos Instituir estudantes lideres Direcdo e educadores. 2018
de modo interdisciplinar Bulling para intervir e separar e 2019
brigas.
L - Instrumentos de | Falta visitas as familias Intervir junto a prefeitura Comunidade escolar e 2019
avaliacado Falta carro pra escola para conseguir apoio. comunidade externa.

Falta apoio publico
Falta aula de reforco

M — Organizacdo temas
geradores

Fim das estadias
Falta de formacéo continuada.
Calendario unificado.

Neste modelo ndo ha
como ter calendario
préprio para a educacdo
do campo e a formacédo
continuada.

Fonte: Elaborado pela autora.
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No item F: merenda: h4 uma comissdo da alimentacdo, cada turma escolhe um
cardépio e traz os ingredientes de 15 em 15 dias e acontece o rodizio em 8 turmas,
desde 2017. Além disso, os estudantes trazem curiosidades sobre os alimentos que
compdem a comida. H4 um coordenador do prato que trata sobre o desperdicio (séo
dois estudantes que observam e conversam sobre o desperdicio, e 0s casos em que
acontecem o desperdicio, o estudante reincidente, fica sem lazer para refletir sobre

a acao).

No item H: comunicagédo: como foi relatado que nem todos os estudantes entregam
os bilhetes aos pais foi sugerida a utilizagdo de uma agenda escolar para cada
estudante, no entanto ndo conseguimos atingir este objetivo do plano por falta de

recurso financeiro.

Durante todo o més de novembro de 2018, foram realizadas vendas de bingo e rifas
para angariar recursos com destino a acdo de combate ao desperdicio de agua na
escola com o projeto de captacdo da agua dos bebedouros, pias e das chuvas para
reutilizacdo desta agua na limpeza da escola (Figura 16). Todos os participantes
desta pesquisa foram envolvidos nesta acdo. Este projeto foi o escolhido devido ser
uma necessidade real e um desejo antigo exposto na arvore dos sonhos que
ocorreu no seminario promovido pelo comité regional de educacdo ambiental em
2016, no qual os gestores participantes escreveram 0s sonhos da escola num

projeto da metodologia da oficina de futuro.

No dia 16 de novembro de 2018, aconteceu na escola um evento chamado Tarde
Cultural (Figura 16), em que foram expostos trabalhos dos estudantes sobre
alimentacéo e habitos saudaveis, os instrumentos da pedagogia da alternancia com
mostra de cadernos da realidade, vendas de bebidas, comidas e brinquedos para
realizar o plano de acdo. Houve também a presenca de uma escritora de livros
infantis, apresentacéo teatral sobre a importancia da leitura na vida da crianca, o
contraste entre a infancia atual cercada por meios eletrbnicos e soliddo em
detrimento da infancia anterior com brincadeiras e historias de livros contadas pelos

pais aos filhos.
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Figura 16 - Divulgacgédo de parte do plano de acdo da Agenda 21 Escolar

Nova Venécia, sabado, 22 de dezembro de 2018

Escola constroi

para reutilizacao

~

Projeto faz
parte da
Agenda 21
Escolar

A Escola Municipal de
FEducagio Integml ¢ do Cam-
po (EMEIC), Francisco José
Mattedi, localizada no Carre-
go General Rondon, na rodo-
via que liga Nova Venécin a
Sdo Gabricl da Palha, csta
construindo uma caixa com a
capacidade para armazenar 5
mil litros de dgua dos bebedou-
o8, pias ¢ da chuva para a reu-
tilizagdo na propria instituiglo,

O projeto faz parte da
Agenda 21 Escolar, que ¢ um
plano de aglo sustentivel on-
ginado na Conferéncia Infan-
to-juvenil pelo Mecio Ambien-
te, quando os jovens sentiram

Fonte: Jornal A Noticia.

» A construgdo da caixa estd no estigio do plano de agio ¢ estd sendo feita com
recursos provenientes de atividades promovidas pela Escola

a necessidade de participar
das decisdes que implicam no
scu dia a dia. Na Escola, a
Agenda cla foi dividida em
cinco ctapas: sensibilizagdo,
reflexfio, diagndstico, plano
de agdo ¢ avaliagio.

A construgdo da caixa
st no estigio do plano de aglo
e estd sendo feita com recur-
so0s provenicntes de atividades
promovidas pela Escola, como

sotteio de prémios ¢ uma Tar-
de Cultural, onde foi filado so-
bre alimentagio saudével ¢ pe-
dagogia da alternancia, Duran-
te 0 evento, diversos produtos
foram comercinlizados para ar-
reeadar dinheiro.

A wdera da construgiio da
caixa de armazenamento de
dgua surgiu na fase do diag-
nostico da Agenda 21 Escolur
¢ ntravés de debates em reuni-

Bes com a Comissdo de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida
(COM-VIDA), formada pelos
estudantes, educadores, funci-
onitrios, comunidisde e diregdio,
¢ tem o apoio da dirctora Thel-
ma Chiarelli Cem.

De acordo com a pes-
quisadora da Ufes ¢ servidora
do Ifes, de Nova Venéceia, Paula
Salvador, que cstié em fase fi-
nal de disscrtacdo de mestra-

caixa
de dgua

do, a Agenda 21 Escolar ¢ de
muita importincia para o uni-
verso estudantil. “Tem como
vocé desenvolver a cducagh

reflitam sobre a sua realidade
e que a partir disso possam
transformar, mudar ¢ melho-
rar sua qualidade de vida ¢ o

ambiental critica através do
mstrumento Agenda 21, por-
(que essa eseola & um exemplo
¢ a reflexdo acontece conco-
mitante a todas as ctapas. Ndo
€ porque i pesquisa se encer-
ra que a educagio ambiental
fambém se encerrari™.

Para ela, o projeto dei-
xard um grande legado. “E
uma educagio para a vida, por-
que faz com que as pessoas

meio ambiente em que vivem'™,
Paula ainda falou sobre
a importineia de ampliar a
estudo do meio ambiente nas
escolas. “Tanto o educagio
ambiental, quanto a pedago-
gia da altemincia, que ¢ a edu-
cagho do campo, slo impor-
tantes ndo por transformar a
realidade, mas para que os
sujeitos transformem a soci-
edade ¢ @ si mesmos”,

» Uma Tarde Cultural foi realizada na escola para
arrecadar dinheiro para a construgio da caixa

116
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5.3.5 Avaliagéao

A avaliacdo foi baseada nos itens elencados no diagndstico no qual foram
verificados problemas e possiveis solu¢des. Foram respondidos 92 questionéarios de
estudantes, 9 de educadores, 5 de funcionarios, a direcdo escolar, e 8 da
comunidade e pais. Responderam ao questionario de avaliacdo um total de 172
sujeitos das cinco categorias participantes (estudantes, educadores, direcao,
funcionarios, pais e comunidade). A seguir, sdo apresentados os resultados em
termos de espaco fisico, curriculo e gestéo.

Avaliacao do espaco fisico comparada ao diagndstico

Quanto ao espaco fisico, nos itens como energia, agua e infraestrutura houve um
aumento percentual que consideraram estes itens como bom e uma diminuicdo
nestes mesmos itens como 6timo (Tabelas 9 e 10). Entende-se que 0os momentos
foram distintos e que o aprendizado tenha sido ampliado no sentido da percepcao e
criticidade ambiental desses sujeitos. No item limpeza, o percentual foi aumentado
em termos de 6timo e ruim sendo diminuido como bom, e sem considera¢cées como
péssima. Observou-se que a maior mudanca de opinido ocorreu na turma de 5° ano
gue se queixou do proprio comportamento de jogar lixo no chao principalmente das
salas de aula. Esta turma mais a frente no item relacionamento entre as pessoas da
escola também se queixou sobre mudanca de educador, o que gerou certo

desconforto nos estudantes.

Tabela 9 - Diagnéstico do espaco fisico em 27 de julho de 2018

ESPACO FiSICO

DIAGNOSTICO )
ENERGIA AGUA LIMPEZA INFRAESTRUTURA
Otima 37% 50,84% 41,17% 31,7%
Boa 65,83% 45,83 55,46% 55,8%
Ruim 2,5% 3,33% 3,37% 10,8%
Péssima 0,84% 0,00% 0,00% 1,7%

Fonte: Dados da autora.
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Tabela 10 - Avaliagdo do espaco fisico em 09 de dezembro de 2018

ESPACO FiSICO

AVALIACAO -
ENERGIA AGUA LIMPEZA INFRAESTRUTURA
Otima 35,65% 35,65% 36,5% 22,8%
Boa 61,74% 63,48% 49,6% 69,3%
Ruim 1,74% 0,00% 13,9% 6,2%
Péssima 0,87% 0,87% 0,00% 1,7%

Fonte: Dados da autora.

Avaliacdo da equipe gestora comparada ao diagndstico

A avaliacdo da equipe gestora (Tabelas 11 e 12), nos itens seguranca e merenda
houve aumento nos percentuais de étima. No geral a seguranca no diagndstico foi
considerada por 61,7% como Otima ja na avaliacdo foi considerada por 70,17%
como Otima, um aumento de 8,47%. No momento em que ocorreu a aplicacdo do
guestionario diagnostico (27 de julho de 2018) foi o periodo de instalacdo de portédo
eletrbnico, cercas e cameras de seguranca. Eles receberam esta mudanca de forma
positiva, pois foi uma decisdo discutida e aprovada coletivamente pela comunidade
escolar e pais. Mesmo sendo contra os principios da educacédo do campo, viu-se a
necessidade de tal mudanca na estrutura da escola a avaliagdo aconteceu alguns
meses apos esta mudanca (09 de dezembro de 2018) e eles puderam viver um
tempo com esta nova realidade, desse modo, entende-se que € o que justifica o
aumento percentual na avaliacdo do item seguranca como Otimo. Além da
explicacéo sobre o funcionamento do balanco, do parque infantil, que foi uma queixa
no momento do diagndstico. O Parque infantil neste periodo também recebeu
brinquedos como gangorra e casinha (adquiridos com recurso da Festa do Chico),

instalados através do mutirdo de pais e comunidade externa.

Quanto a merenda, o aumento percentual de 12,24% como 6timo, justifica-se pelo
didlogo na reunido da COM-VIDA que deu estimulo ao trabalho da comissdo de

alimentacéo e entrosamento entre estudantes e direcéo.

O item relacionamento entre as pessoas da escola teve uma queda de 28,4% como
otimo e um aumento 5,72% como bom e aumento de 19,23% como ruim e aumento
3,45% como péssimo. Justifica-se esta mudanca no resultado tendo em vista 0s
relatos verbais, percebidos e escritos que se deve a rotatividade dos educadores

neste periodo. Ora por ndo se adaptarem a metodologia de ensino da educagédo do
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campo, ora por outros motivos pessoais. Os estudantes também se queixaram do

relacionamento entre os colegas.

No item comunicacdo entre a escola e a comunidade escolar houve uma diminuicéo
de 14,64% como 6tima e um aumento de 10,3% como boa e 4,34% como ruim. Nos
relatos ha apenas descricdo de que pode melhorar, porém ndo se sugere ou se

relata algo especifico.

No item oportunidade de participagcdo em conselho e associagao para discusséo e
deliberacdes, houve uma queda de 2,14% de 6tima e de 0,81% como ruim contra
um aumento de 2,95% como bom. Em reunido da COM-VIDA a comissao discutiu
sobre os relatos de estudantes do 5° ano quanto a esta oportunidade. Como
principio da escola os estudantes do 9° ano que séo os mais velhos devem cuidar e
orientar os mais novos, deste modo, foi sugerido a Comissdo de Tarefas e até
mesmo a de Finangas inserirem estes estudantes mais novos nas comissoes para
aprendizado e satisfagdo dos mesmos no desenvolvimento do sentimento de

pertenca que é a queixa relatada.

Tabela 11 - Diagndstico da equipe gestora em 27 de julho de 2018

EQUIPE GESTORA

DIAGNOSTICO
SEGURANCA MERENDA RELACIONAMENTO COMUNICAC OPORTUNID
Otima 61,7% 40,8% 45,8% 55,5% 52,14%
Boa 37,5% 56,7% 50,8% 44,5% 45,3%
Ruim 0,00% 1,7% 2,5% 0,00% 2,56%
Péssima 0,8% 0,8% 0,9% 0,00% 0,00%

Fonte: Dados da autora.

Tabela 12 - Avaliacdo da equipe gestora em 09 de dezembro de 2018

ESQUIPE GESTORA

AVALIACAO N
SEGURANCA MERENDA RELACIONAMENTO COMUNICACAO OPORTUNID
Otima 70,17% 53,04% 17,4% 40,86% 50%
Boa 28,95% 42,61% 56,52% 54,8% 48,25%
Ruim 0,88% 3,48% 21,73% 4,34% 1,75%
Péssima 0% 0,87% 4,35% 0,00% 0%

Fonte: Dados da autora.
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Avaliagéo do curriculo comparada ao diagnéstico

No eixo curriculo (Tabelas 13 e 14), todos os itens como promocao de
acOes/projetos para o desenvolvimento integral do estudante (feira de plantas
medicinais, arraia do Chico, projeto de leitura, higiene bucal, violéncia sexual infantil,
mobilizacdo azul, horta); os temas trabalhados de modo interdisciplinar como
consumo, desperdicio, convivio com as diferencas, bullying, respeito, manutencao
da saude individual e coletiva; os instrumentos de avaliagdo para a aprendizagem
(atividade de retorno, visitas e viagens de estudo, visitas as familias, caderno da
realidade) e a organizacado do curriculo através dos temas geradores (plano de
estudo) quando comparados ao resultado do questionario da fase diagndstico
tiveram uma queda percentual como Otimo e um aumento como bom. Sendo a
promocdo de acdes/projetos para o0 desenvolvimento integral do estudante
diminuicdo de 6,27% como Otimo e aumento de 7,9% como bom; os temas
trabalhados de modo interdisciplinar uma diminuicdo de 4,83% como 6timo e um
aumento de 4,72% como bom; os instrumentos de avaliagéo para a aprendizagem
uma diminuicdo de 8,6% como 6timo e um aumento de 8,5% como bom; e por ultimo
a organizacao do curriculo através dos temas geradores uma diminuicdo de 13,5%
como Otimo e um aumento de 12,6% como bom. Isto se deve as dificuldades
encontradas e relatadas sobre a admissao de educadores de modo unificado, sem
edital especifico para a educacéo do campo, a rotatividade de educadores (ocorrida
no ano de 2018), a dificuldade de se adaptar a metodologia da pedagogia da

alternancia, que ocorreram na escola e tiveram reflexos neste ano.

Tabela 13 - Diagndstico do curriculo em 27 de julho de 2018

CURRICULO
DIAGNOSTICO  ACHES/PROJETO INTERDISCIPLINARIDADE INSTRUMENTOS — TEMA
PA GERADOR
Otima 76,7% 48,31% 53,8% 39,8%
Boa 20,8% 47,45% 43,7% 60,2%
Ruim 1,7% 2,54% 2,5% 0,00%
Péssima 0,8% 1,7% 0,00% 0,00%

Fonte: Dados da autora.
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Tabela 14 - Avaliacdo do curriculo em 09 de dezembro de 2018

CURRICULO
AVALIAGAO  ACOES/PROJETOS INTERDISCIPLINARIDADE INSTRUMENTOS TEMA
PA GERADOR
Otima 70,43% 43,48% 45,2% 26,3%
Boa 28,7% 52,17% 52,2% 72,8%
Ruim 0,87% 3,48% 2,6% 0,9%
Péssima 0,00% 0,87% 0,00% 0,00%

Fonte: Dados da autora.

Tao importantes quanto os termos quantitativos sobre a avaliagdo do plano de acao
da Agenda 21 escolar que foram expostos, tém-se os termos qualitativos, os relatos
dos sujeitos pesquisados durante momentos da pesquisa que justificam a relevancia
da educacdo ambiental na vida escolar e da implementacdo da Agenda 21 nesta

escola.

Ao final de todo o processo de implementacdo da Agenda 21 escolar perguntamos
aos membros da COM-VIDA qual legado a Agenda 21 escolar deixou para eles,
qguais contribuicdes. O que cada um acreditou ter mudado em suas vidas e na
EMEIC. Um estudante apresentou como fala “Creio que o COM-VIDA serviu como
incentivo para os alunos cuidarem do ambiente em que vivem, seja economizando
agua e energia, ou jogando o lixo no devido lugar. A agenda 21, ao meu ver, foi
como um meio de comunicagao entre estudantes e funcionarios da escola, porque
tivemos a oportunidade de dizer o que faltava e 0 que nos incomodava e assim
resolver esta questdo. O COM-VIDA, para mim sO me fez ter a certeza do ramo que
eu quero seguir futuramente; o ambiental! SO tenho a te agradecer, Paula, por nos
ter dado essa oportunidade, que particularmente, me ajudou a ter consciéncia dos
meus atos e pensar nas consequéncias que eles causam ao meio ambiente”, a
resposta permite concluir que a estudante tomou consciéncia de ser um sujeito
historico, que se reconhece como parte do processo de transformacéo da realidade
e das relagBes entre os sujeitos e 0 mundo. Apesar de a escola mostrar-se aberta as
discussbes e gerir de modo participativo 0s recursos (sejam humanos ou
financeiros), a COM-VIDA criou um espaco para envolvimento e aprendizagem

coletiva.

Com o fim da pesquisa e continuidade do contato com 0s sujeitos da comunidade

escolar, percebi que todo empenho e construcdo da Agenda 21 na escola enquanto
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estive presente se mantém. A COM-VIDA continua se articulando junto a esfera

publica em prol de melhorias no espaco fisico da escola, desenvolvendo planos

através do dialogo construido pelo espaco da COM-VIDA num exercicio ciclico da

reflexado-agao.

No Quadro 16, apresentamos um resumo demonstrativo de todas as etapas para a

implementacéo da Agenda 21 escola na EMEIC Francisco José Mattedi.

Quadro 16 - Etapas da Agenda 21 escolar da EMEIC

Etapas Atividades Abrangéncia Resultados
realizadas
Sensibilizagcéo Reunides Comunidade Divulgacéo da Agenda 21 escolar.

Més 10/2017

Oficina de Futuro

escolar e externa

Oficina do Futuro
Conferéncia

Participacdo na segunda etapa da
VCNIIMA.

Reflexdo infanto-juvenil pelo 73 pessoas da Reflexdo  sobre  os  problemas
Meses 10 e Meio Ambiente comunidade socioambientais da regido
11/2017 Aplicacao de escolar e externa Participacdo no Comité Regional de
e 04/2018 questionario sobre Educag&o Ambiental.
percepcao
ambiental
Reunides Identificacdo dos principais problemas
Diagnéstico Aplicacdo de 120 pessoas da envolvendo ambiente fisico, curriculo e
Meses 04 e questionario comunidade a gestéo escolar.
07/2018 diagndstico de escolar e externa
problemas
Construcdo da caixa dagua para
o reaproveitamento da &agua da chuva,
Reunides .
| q . ) pias e bebedouros.
P aAno © acao Rifas COM-VIDA Reativacéo da Comisséo de
Més 10/2018 Tarde Cultural Alimentag3o.
Bingo Articula¢@o com 6rgéo publico.
Divulgacdo em jornal e tv.
o 172 pessoas da Avaliacdo da escola como espacgo
Avaliagao Aplicacéo de P educador sustentavel. Resultado sobre

Més 12/2018

questionario

comunidade
escolar e externa

a percepcdo das comunidades escolar e
externa sobre as ac¢des desenvolvidas.

Fonte: Elaborado pela autora.

No Quadro 16, resumo de todas as etapas da implementacdo da Agenda 21 escolar,

sdo apresentadas as atividades realizadas e seus resultados, tendo como

abrangéncia a comunidade escolar e do entorno, sempre organizadas pela COM-

VIDA da escola Francisco José Mattedi. As a¢des dispostas no plano tem um prazo

indeterminado e permanente na maioria das vezes.
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A metodologia para implementagdo da Agenda 21 escolar utilizada nesta pesquisa
(proposta por Portugal, 2004), apresenta etapas pré-definidas. No entanto, conforme
os resultados apresentados, ndo houve um engessamento na implementacdo das
acOes, esta metodologia serviu apenas como um direcionamento. Estas etapas
foram organizadas/construidas em conjunto com o0s representantes de pais,
estudantes, educadores, funcionarios, direcdo e comunidade do entorno da escola,
ou seja, a COM-VIDA. Elas foram refletidas e discutidas para que a acao fosse
realizada democraticamente, respeitando a percepcéo dos envolvidos, sempre em
prol da coletividade e, trabalhando por uma melhoria continua. Existiram entraves,
contingéncias e discordancias que foram valiosas para a nossa aprendizagem. O
desenvolvimento das a¢fes sO foi possivel devido a mobilizacdo das comunidades,

parcerias, disseminacdo do conhecimento e troca de experiéncias.

O que se buscou como objetivo da implementacdo da Agenda 21 escolar foi a
transformacdo socioambiental da comunidade que € também o objetivo de uma
educacdo ambiental critica, logo ha uma convergéncias entre 0s objetivos da
Agenda 21 escolar e da educacdo ambiental critica. Por isso, podemos dizer que a
Agenda 21 escolar pode ser uma ferramenta para a discusséo da sustentabilidade e

abordagem da educacao ambiental critica na escola.

Se implementarmos a Agenda 21 escolar em outra escola, teremos o0 planejamento,
a sensibilizacdo, os sonhos almejados, as pedras no caminhos, os resultados e
acOes distintas das apresentadas nesta pesquisa. Isto porque a realidade em que a
escola esta inserida, os sujeitos participantes da pesquisa, sua historia de vida, o
grau de envolvimento, entre outros aspectos conduzem a resultados diversos. No
entanto, se conduzida com o propésito de uma educacdo ambiental critica, a
Agenda 21 escolar podera transformar a realidade socioambiental dos sujeitos

envolvidos.
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6 CONCLUSAO

A educacdo ambiental transformadora considera a mudanca como elemento
indissociavel do aprendizado. Conhecer sua propria realidade associada a
problematizacdo e sistematizacdo dela, faz-se necessario para resisténcia a
injusticas, ao exercicio da cidadania e participacdo dos sujeitos no movimento de

aprendizagem e transformacgao social.

A pesquisa mostra que com a formagdo da COM-VIDA na escola Francisco José
Mattedi foi possivel envolver a comunidade escolar e externa transformando a
escola num espaco educador sustentavel. Desse modo, trabalhar com a Agenda 21
escolar, numa perspectiva da educacao ambiental emancipatéria e critica, contribuiu
para um discutir, refletir e agir de modo coletivo e democratico, considerando a visdo
de sujeitos distintos com seu conhecimento de mundo, favorecendo a participacéo e

criticidade para tomada de decisdo sobre as questdes ambientais.

Através da sensibilizacdo, pelo conhecimento adquirido e formado junto a COM-
VIDA, a comunidade escolar com a participacédo de alguns membros da comunidade
externa puderam ampliar seu entendimento sobre o conceito de educacéo
ambiental. Entendendo a totalidade e a complexidade das questbes ambientais que

também sdo socioambientais, de justica, politica e de tudo que nos permeia.

A participacdo da COM-VIDA na VCNIIJMA, nas etapas da escola e estadual,
motivaram e envolveram as comunidades escolar e externa para reflexdo sobre os
problemas socioambientais sofridos por eles, bem como a discussdo sobre as
possiveis acdes para transformar sua realidade, como a agroecologia. A escola teve
notoriedade e ampla divulgacdo na regido, além da participacdo politica no evento.
Através da participacdo da COM-VIDA no comité regional de educacdo ambiental,
houve a socializacdo das acbOes desenvolvidas e o0 conhecimento sobre outras
culturas e acdes de educacdo ambiental, realizadas por COM-VIDAs de escolas do

estado do Espirito Santo.

A Agenda 21 da escola Francisco José Mattedi corroborando com os principios da

educacdo do campo, proporcionou o0 protagonismo juvenil, a emancipacdo e a
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autonomia dos estudantes que puderam se posicionar criticamente mediante a

avaliacdo da Agenda 21 escolar que eles mesmos construiram.

A comunidade escolar demonstrou valorizar a educacdo do campo como um
instrumento de libertacdo por proporcionar o ensino popular e o cientifico na
transformagéo da realidade vivida por eles. Considerando os instrumentos da
pedagogia da alternancia e a humanizacdo na escola, importantes para formacao
integral dos estudantes.

Concluimos que com o envolvimento coletivo democrético, a implementacdo da
Agenda 21 escolar na escola Francisco José Mattedi houve um carater pedagdgico
e politico a educacdo ambiental na escola pela consequente transformacéo social.
Ocorreu um carater formativo e emancipatorio pela tomada de consciéncia dos

sujeitos participantes quanto as transformacfes em si € no processo.

Desse modo, implementar a Agenda 21 na escola Francisco José Mattedi foi um
processo de constante articulacdo entre escola, comunidade e poder publico para
conquista de mudancas estruturais, culturais e de exercicio da cidadania na escola.
A metodologia ciclica e continua da pesquisa-acdo e da Agenda 21 escolar tera
continuidade na escola tendo em vista o0s resultados conquistados pela
implementacdo da Agenda 21 escolar e a formacdo e atuacdo da COM-VIDA na

escola.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
L« CENTRO UNIVERSITARIO NORTE DO ESPIRITO SANTO
J = - PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO NA EDUCAGAO
BASICA
CONVITE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Este € um convite para vocé participar da pesquisa: Agenda 21 como ferramenta
para ensino e discussdo da sustentabilidade na Educacdo do Campo, que sera
realizada pela pesquisadora Paula Salvador, e orientada pela professora Doutora
Sandra Mara Santana Rocha.

Participacdo: Sua participacdo € voluntaria e no caso de ndo aceitacdo fica
assegurado que nao havera perda de qualquer beneficio. Caso aceite participar
deste projeto de pesquisa, vocé fica ciente que o0s resultados poderdo ser
apresentados em congressos, eventos cientificos e em publicagbes, porém sem
identificacdo de nomes ou identidades, garantindo sua privacidade.

Justificativa: A Agenda 21 na escola vem como espaco de participacdo em defesa
do meio ambiente e como contribuicdo para uma Educacdo Ambiental que nos faca
perceber o meio ambiente como nossa vida, nosso corpo, as florestas, os animais, a
agua, o ar, a terra; nossa escola, nossa rua e também as relacdes que
estabelecemos com as outras pessoas e as outras culturas.

Objetivo: Implementar a Agenda 21 na escola do campo EMEIC Francisco José
Mattedi, pertencente ao municipio de Sao Gabriel da Palha, regido Noroeste do
Estado do Espirito Santo, como ferramenta para 0 ensino e discussao da
sustentabilidade na educac&o do campo.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido(a) ao(s) seguinte(s)
procedimentos:

Procedimentos a serem adotados na pesquisa: A coleta de dados sera por meio
da técnica do Instituto ECOAR para a cidadania, em que se propdem utilizar a
chamada Oficina de Futuro, para construir um projeto coletivo de implementacéo da
Agenda 21 na escola. Sdo apresentadas algumas etapas como apoio para acao: a
formacdo da COM-VIDA (comissdo de meio ambiente e qualidade de vida), a
construcéo da arvore dos sonhos, das pedras no caminho e do jornal mural que se
resumem num levantamento de problemas e busca por solucfes. Todas as etapas
serdo registradas por meio de fotografias e poderdo também ser filmadas, as fotos
serdo tratadas sendo que o(a) participante ndo sera identificado(a). Todas as
informacBes e imagens obtidas serdo sigilosas garantindo a privacidade dos
mesmos. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados
sera feita de forma a ndo identificar os voluntarios. Vale ressaltar que € uma
metodologia totalmente aberta para uso da criatividade dos envolvidos, respeitando
0 contexto local e seus sujeitos, sua cultura, sua histéria para aprender sobre o0 seu
mundo com base na realidade vivida pelos envolvidos como uma construcao social.

Os riscos envolvidos com sua participacdo: Toda a pesquisa acontecera dentro
do ambiente escolar da escola, objeto de pesquisa, EMEIC Francisco José Mattedi.
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Ha possibilidade de riscos minimos a dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual dos pesquisados(as). Esta € uma pesquisa-acdo que

implica numa intervengdo junto a comunidade escolar a partir dos sonhos dos
alunos.

Minimizacdo dos_riscos: Os riscos poderdo ser minimizados, através de
providéncias como explicacdo aos sujeitos participantes da pesquisa sobre cada
etapa, quais as responsabilidades de cada um, abertura constante para dialogo e
possibilidade de ajustes sempre que necessario. Lembrando que a participacdo €
voluntéria e que a qualquer momento o participante podera desistir retirando seu
consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Beneficios: A Agenda 21 escolar podera contribuir para que os sujeitos envolvidos
(alunos, professores, funcionarios da escola, e pessoas da sociedade civil
organizada) tenham uma percepcéo critica do seu entorno, sobre o meio ambiente
gue vivem, favorecendo a participacdo destas, nas decisfes que impactam em sua
realidade, seja na escola, em casa ou outra organizacao da qual facam parte, com
viés em comportamentos sustentaveis frente aos recursos naturais disponiveis.

Todas as informacfes e imagens obtidas serdo sigilosas e seu nome nao sera
identificado em nenhum momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a
divulgagéo dos resultados sera feita de forma a nao identificar os voluntarios. Vocé
ficara com uma via deste Termo e toda a duvida a respeito desta pesquisa, podera
ser perguntada diretamente para a pesquisadora, Paula Salvador, no endereco Rua
Amazonas, 82 Beira Rio — Nova Venécia — ES. CEP: 29.830-00. Telefone: (27)
99978-0554. Quanto as objecbes a respeito da conduta ética poderdo ser
questionados ao Comité de Etica em Pesquisa- CEUNES - UFES, no endereco
rodovia BR 101, Km 60 — Litoraneo — Sao Mateus — ES. Telefone (27) 3312-1519. E-
mail: cepceunes@gmail.com

Consentimento Livre e Esclarecido: Declaro que compreendi o0s objetivos e
procedimentos desta pesquisa, como ela sera realizada, os riscos e beneficios
envolvidos, e concordo em patrticipar voluntariamente da pesquisa e autorizo 0 uso
das imagens obtidas durante a pesquisa.

Assinatura do pai Assinatura da pesquisadora — Paula
responsavel ou Salvador

Impressao Datiloscopica
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA ALUNO MENOR DE IDADE
(TALE)

aq UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
L CENTRO UNIVERSITARIO NORTE DO ESPIRITO SANTO B
J - PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO NA EDUCACAO
BASICA

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA ALUNO MENOR DE IDADE (TALE)
Este € um convite para vocé participar da pesquisa: Agenda 21 como ferramenta
para ensino e discussdo da sustentabilidade na Educacdo do Campo, que sera
realizada pela pesquisadora Paula Salvador. Seus pais e/ou responsaveis
permitiram que vocé participasse, porém vocé pode aceitar ou ndo.

Tal pesquisa tem por objetivo geral implementar a Agenda 21 na escola do campo
EMEIC Francisco José Mattedi, pertencente ao municipio de S&o Gabriel da Palha,
regido Noroeste do Estado do Espirito Santo, como ferramenta para o ensino e
discusséao da sustentabilidade na Educacdo do Campo.

Vocé nédo é obrigado participar da pesquisa, € um direito seu e nao tera nenhum
problema se desistir.

Duracéo e local da pesquisa: Toda a pesquisa acontecera dentro do ambiente
escolar da escola EMEIC Francisco José Mattedi, nos horarios de aula, em parceria
com os professores, pedagoga, funcionarios, comunidade e diretoria da escola. Tera
inicio e término no ano letivo de 2018.

Procedimentos a serem adotados na pesquisa: A coleta de dados sera por meio
da técnica do Instituto ECOAR para a cidadania, em que se propdem utilizar a
chamada Oficina de Futuro, para construir um projeto coletivo de implementacéo da
Agenda 21 na escola. Sado apresentadas algumas etapas como apoio para acao: a
formacdo da COM-VIDA (comissdo de meio ambiente e qualidade de vida), a
construcéo da arvore dos sonhos (como € a escola dos meus sonhos?), das pedras
no caminho (quais os impedimentos para que meus sonhos sejam realizados?) e do
jornal mural (saber qual a histéria do local, como era o ambiente antes e depois da
implantacdo da escola). Resumindo € um levantamento de problemas e busca por
solucdes. Todas as etapas serdo registradas por meio de fotografias e poderéao
também ser filmadas, as fotos serdo tratadas sendo que o(a) participante ndo sera
identificado(a). Todas as informacdes e imagens obtidas serdo sigilosas garantindo
a privacidade dos mesmos. Os dados serdo guardados em local seguro e a
divulgacdo dos resultados sera feita de forma a néo identificar os voluntarios. Vale
ressaltar que é uma metodologia totalmente aberta para uso da criatividade dos
envolvidos, respeitando o contexto local e seus sujeitos, sua cultura, sua historia
para aprender sobre o seu mundo com base na realidade vivida pelos envolvidos
como uma construcao social.

Riscos da pesguisa: Toda a pesquisa acontecera dentro do ambiente escolar da
escola objeto de pesquisa EMEIC Francisco José Mattedi. Os procedimentos dessa
pesquisa ndo sujeitam os participantes a riscos maiores do que os encontrados nas
suas atividades cotidianas. O que significa que 0s riscos sdo minimos, quanto a
dimensado fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual dos
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pesquisados. Esta é uma pesquisa-acdo que implica numa intervencdo junto a
comunidade escolar a partir dos sonhos dos alunos (como é a escola dos meus
sonhos?). E como forma de minimizar os possiveis riscos, serdo transmitidas as
instrucbes com informacdes sobre a participacdo ser voluntéria, e que a qualquer
momento o participante podera desistir retirando seu consentimento, sem que iSS0O
Ihe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Os participantes serdo informados sobre
0s objetivos da pesquisa, 0 que sera feito com as informac¢des obtidas, a clareza
guanto aos procedimentos aos quais serdo submetidos, bem como suas possiveis
consequéncias. E ainda como os resultados podem beneficid-los diretamente, ou
seus grupos ou comunidade. Todas as etapas serdo registradas por meio de
fotografias e poderdo também ser filmadas, e o uso destas sera de modo que
garanta a privacidade dos participantes, fotos serdo tratadas sendo que o
participante ndo sera identificado. Deste modo, essas informacdes tendem a limitar
e remediar qualquer dano causado. E garantida a autonomia, liberdade e
privacidade dos pesquisados. Todas as informacdes e imagens obtidas serao
sigilosas e seu nome ndo sera identificado em nenhum momento. Os dados seréo
guardados em local seguro e a divulgacéao dos resultados sera feita de forma a néao
identificar os voluntarios.

Beneficios: A Agenda 21 escolar podera contribuir para que os sujeitos envolvidos
(alunos, professores, funcionarios da escola, pais e pessoas da sociedade civil
organizada) tenham uma percepcéo critica do seu entorno, sobre o meio ambiente
gue vivem, favorecendo a participacdo destas, nas decisfes que impactam em sua
realidade, seja na escola, em casa ou outra organizacao da qual facam parte, com
viés em comportamentos sustentaveis frente aos recursos naturais disponiveis.
Desse modo 0s processos de ensino e aprendizagem terdo mais sentido para suas
vidas.

Portanto, participar desta pesquisa é uma opc¢ao e no caso de ndo aceitacao fica
assegurado que nao havera perda de qualquer beneficio. Caso aceite participar
deste projeto de pesquisa, 0 (a) participante fica ciente que o0s seus resultados
poderdo ser apresentados em congressos, eventos cientificos e em publicaces,
porém sem identificacdo de nomes ou identidades, garantindo a privacidade do
participante.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu aceito participar da
pesquisa ‘Agenda 21 como ferramenta para ensino e discussdo da
sustentabilidade na Educagcao do Campo’.
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Declaro que compreendi 0s objetivos e procedimentos desta pesquisa, como ela
serd realizada, os riscos e beneficios envolvidos, e concordo em participar
voluntariamente da pesquisa e autorizo o uso das imagens obtidas durante a
pesquisa. Entendo que posso dizer sim e participar, mas que, a qualquer momento,
posso dizer ndo e desistir, sendo que nao serei prejudicado por isso.

A pesquisadora tirou minhas duvidas quanto a pesquisa.

Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da
pesquisa.

Assinatura do (a) menor Assinatura da pesquisadora — Paula
Salvador

Certa de poder contar com sua participacdo, coloco-me a disposicdo para 0s
esclarecimentos necessarios através do telefone (27) 99978-0554, falar com Paula
Salvador.

Pesquisadora Responsavel: Paula Salvador

Endereco: Rua Amazonas, 82 Bairro Beira Rio, Nova Venécia / ES — Cep. 29.830-
000. Telefone: (27) 99978-0554. E-mail: paula.ifes@gmail.com

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Sandra Mara Santana Rocha.

Contatos do CEP:

Endereco: Rodovia BR101 Norte, Km 60, Bairro Litoraneo, Sdo Mateus / ES — Cep.
29.932-540. Telefone: (27) 3312-1519. Fax: (27) 3312-1510. E-mail:
cepceunes@gmail.com
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APENDICE C — QUESTIONARIO FASE DIAGNOSTICO

Esta pesquisa tem por objetivo saber qual € a percepcdo ambiental da comunidade
escolar e do entorno nas dimensdes ESPACO FiSICO, CURRICULO E GESTAO da
EMEIC Francisco José Mattedi. Estes dados serdo utilizados para tracar um perfil
dos participantes podendo ser utilizados em minha dissertacdo de mestrado do
Programa de POs Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica (UFES) intitulada:
Agenda 21 como ferramenta para o ensino e discussdo da sustentabilidade na
educacéo do campo.

Pesquisadora responsavel: Paula Salvador; Orientadora: prof. Dra. Sandra
Mara Santana Rocha.

O preenchimento deste questionario € voluntario e os dados dos participantes seréo
mantidos em sigilo.

Identificacéo:
( ) Estudante/ Ano:
( ) Educador/ Disciplinas que leciona:

( ) Funcionario/ Funcgéo:

( ) Direcao Escolar
( ) Pais, comunidade local e outros

1) De acordo com o0 que vocé observa e vivencia nesta escola e em seu entorno
como vocé avalia os seguintes itens (0 espaco abaixo esta destinado as suas
observacdes e ou sugestdes):

AVALIACAO DO ESPACO FiSICO (ADEQUACOES BASEADAS NA
SUSTENTABILIDADE):

a) Energia (iluminacédo e economia)
() Otima () Boa () Ruim () Péssima

b) Agua (abastecimento, distribuicdo e economia)
() Otima () Boa () Ruim () Péssima

c) Limpeza (gerenciamento do lixo, disponibilidade de lixeiras, habitos).
() Otima () Boa () Ruim () Péssima

d) Infraestrutura (espaco fisico, organizacao, ventilacdo, melhorias etc.)
() Otima () Boa () Ruim () Péssima
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AVALIACAO DA EQUIPE GESTORA (GESTAO DEMOCRATICA):
e) Seguranca na escola (controle de acesso)
() Otima () Boa () Ruim () Péssima

f) Merenda escolar (qualidade, origem, distribuic&o e higiene)
() Otima () Boa () Ruim () Péssima

g) Relacionamento entre as pessoas da escola (Respeito, colaboracgéo,
atendimento, ética)

() Otimo () Bom () Ruim () Péssimo

h) Comunicagdo entre a escola e a comunidade escolar (democrética,
divulgacéo de atividades da escola)

() Otima () Boa () Ruim () Péssima

i) Oportunidade de participacdo em conselho e associacdo para discussao e
deliberacdes.

() Otima () Boa () Ruim () Péssima

AVALIACAO DO CURRICULO: (INSERCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO
CURRICULO E NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA);

j) Promocéo de acdes/projetos para o desenvolvimento integral do estudante
(feira de plantas medicinais, arraia do Chico, projeto de leitura, higiene bucal,
violéncia sexual infantil, mobilizac&do azul, horta)

() Otima () Boa () Ruim () Péssima

k) Os temas trabalhados de modo interdisciplinar como consumo, desperdicio,
convivio com as diferencas, bullying, respeito, manutencdo da saude
individual e coletiva.

() Gtimo () Bom () Ruim () Péssimo
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[) Instrumentos de avaliagcao para a aprendizagem (atividade de retorno, visitas
e viagens de estudo, visitas as familias, caderno da realidade)

() Gtimo () Bom () Ruim () Péssimo

m) A organizacdo do curriculo através dos temas geradores (plano de estudo).
() Otima () Boa () Ruim () Péssima

2) Cite dois problemas que interferem, diretamente, no ambiente e na qualidade de
vida das pessoas da comunidade escolar?

A

3) Cite dois problemas que interferem, diretamente, no ambiente e na qualidade de
vida das pessoas da comunidade local (comunidade em que a escola esta inserida)?

C

4) Apresente possiveis solucdes para os problemas citados nas questdes anteriores:
A
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5) Relacione o que vocé acha que deve ser preservado ou eliminado, nesta escola e
em seu entorno, de modo a contribuir, para melhor qualidade de vida e
sustentabilidade?

Preservar na escola:

Eliminar na escola:

Preservar na comunidade:

Eliminar na comunidade:

Obrigada por participar desta pesquisa!
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APENDICE D - QUESTIONARIO FASE AVALIACAO

QUESTIONARIO AVALIACAO

Esta pesquisa tem por objetivo avaliar o plano de acdo desenvolvido pela COM-VIDA para
realizacdo da Agenda 21 escolar nas dimensdes ESPACO FiSICO, CURRICULO E
GESTAO da EMEIC Francisco José Mattedi previamente diagnosticada. Estes dados ser&o
utilizados para avaliar a Agenda 21 escolar, podendo ser utilizados em minha dissertacdo de
mestrado do Programa de Pés Graduagdo em Ensino na Educacdo Bésica (UFES) intitulada:
Agenda 21 como ferramenta para o ensino e discussdo da sustentabilidade na educagéo do
campo.

Pesquisadora responsavel: Paula Salvador; Orientador: prof. Dr. Marcos Teixeira.

O preenchimento deste questionario é voluntério e os dados dos participantes serdo mantidos
em sigilo.

Identificagéo:
() Estudante/ Ano:

( ) Educador/ Disciplinas que leciona:

() Funcionario/ Fungao:

( ) Direcéo Escolar

( ) Pais, comunidade local e
outros

1) De acordo com o que foi realizado pela COM-VIDA, como vocé avalia nesta escola e em
seu entorno o0s seguintes itens (0 espaco abaixo esta destinado as suas observacdes e ou
sugestodes):

AVALIACAO DO ESPACO FISICO (ADEQUACOES BASEADAS NA
SUSTENTABILIDADE):

a) Energia (iluminacao e economia)

Diagnosticada por 65,8% como boa e 30,8% como 6tima, tendo como problemas lampadas
queimadas e ventiladores quebrados e alto consumo/desperdicio. Apds as acles de
substituicdo e conserto, como vocé avalia a energia:

() Otima () Boa () Ruim () Péssima

b) Agua (abastecimento, distribuicso e economia)

Diagnosticada por 50,8% como 6tima e 45,8% como boa, tendo como problemas alto
consumo/desperdicio. Apds as acles, em andamento, de reutilizacdo da dgua dos bebedouros
e da chuva, como vocé avalia a agua:

() Otima () Boa () Ruim () Péssima
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c) Limpeza (gerenciamento do lixo, disponibilidade de lixeiras, habitos).

Diagnosticada por 55,5% como boa e 41,2% como Otima, tendo como problemas o
comportamento dos estudantes (lixo no chdo). Apds as a¢des de uso do material organico
como adubo e limpeza feita pelos estudantes, como vocé avalia a limpeza:

() Otima () Boa () Ruim () Péssima

d) Infraestrutura (espaco fisico, organizagéo, ventilagdo, melhorias etc.)

Diagnosticada por 55,8% como boa, 31,7% como 6tima e 10,8% como ruim, tendo como
problemas ventilacdo da sala, barulho ventilador, campo de areia e quadra poliesportiva. Apés
as acdes de solicitacdo junto de reforma junto a PMSGP, como vocé avalia a infraestrutura:

() Otima () Boa () Ruim () Péssima

AVALIACAO DA EQUIPE GESTORA (GESTAO DEMOCRATICA):
e) Seguranca na escola (controle de acesso)

Diagnosticada por 61,7% como 6tima e 37,5% como boa, tendo como problema o balango em
mal estado e cachorro na escola. Apos as acdes de instalacdo de muro e portéo, e verificacdo
do balanco, como vocé avalia a seguranca na escola:

() Otima () Boa () Ruim () Péssima

f) Merenda escolar (qualidade, origem, distribuicéo e higiene)

Diagnosticada por 56,7% como boa e 40,8% como O6tima, tendo como problemas a
dependéncia da PMSGP, cardapio ndo diversificado ao gosto do estudante, e a contribuicdo
dos pais. Apos as acdes da comisséo de alimentacdo como vocé avalia a merenda escolar:

() Otima () Boa () Ruim () Péssima

g) Relacionamento entre as pessoas da escola (Respeito, colaboracdo, atendimento, ética)

Diagnosticada por 50,8% como bom e 45,8% como 6timo, tendo como problemas o rodizio
de funcionarios, dificuldade de adequar-se a metodologia, conversa no refeitorio, briga e falta
de respeito. Apos as acles quanto a autonomia das familias e perda do direito do estudante
que comete a falta, como vocé avalia o relacionamento entre as pessoas da escola:

() Otimo () Bom () Ruim () Péssimo
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h) Comunicacdo entre a escola e a comunidade escolar (democrética, divulgacdo de
atividades da escola)

Diagnosticada por 55,5% como 6tima e 44.5% como boa, tendo como problemas estudantes
que ndo entregam bilhetes e a comunicacdo chega a familia. Apos as a¢des de didlogo como
vocé avalia a comunicagéo entre a escola e a comunidade escolar:

() Otima () Boa () Ruim () Péssima

i) Oportunidade de participacédo em conselho e associacdo para discussao e deliberacgoes.

Diagnosticada por 52% como Otima e 45% como boa, tendo como problemas o
questionamento da ndo participacdo de todos. Apds as acBes da metodologia do campo
(maiores cuidam dos menores) e distribuicdo das tarefas para as turmas menores que
apresentaram a queixa, como vocé avalia a oportunidade de participacdo em conselho e
associagdo para discussdo e deliberacdes:

() Otima () Boa () Ruim () Péssima

AVALIACAO DO CURRICULO: (INSERCAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL NO
CURRICULO E NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA);

J) Promocédo de agdes/projetos para o desenvolvimento integral do estudante (feira de
plantas medicinais, arraia do Chico, projeto de leitura, higiene bucal, violéncia sexual
infantil, mobilizacéo azul, horta)

Diagnosticada por 76,7% como otima e 20,8% como boa, tendo como problemas o mau
comportamento dos estudantes, por ndo saberem participar. Apds as acdes do meétodo ver,
julgar e agir nas situacdes de conflito, como vocé avalia a promocéo de a¢Ges/projetos para o
desenvolvimento integral do estudante:

() Otima () Boa () Ruim () Péssima

k) Os temas trabalhados de modo interdisciplinar como consumo, desperdicio, convivio
com as diferencas, bullying, respeito, manutencéo da satude individual e coletiva.

Diagnosticada por 48,3% como 6timo e 47,4% como bom, tendo como problemas mau
comportamento dos estudantes, devido as brigas, insultos e bulling. Apds as acbes de
instituicdo de estudantes lideres nas situacdes de brigas como vocé avalia o item temas
trabalhados de modo interdisciplinar:

() Otimo () Bom () Ruim () Péssimo
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I) Instrumentos de avaliacdo para a aprendizagem (atividade de retorno, visitas e
viagens de estudo, visitas as familias, caderno da realidade)

Diagnosticada por 53,8% como 6timo e 43,7% como bom, tendo como problema a falta de
apoio publico, a falta veiculo para escola e as visitas as familias. Apos as aces de reunido
entre os estudantes para tirar dividas com os que tém mais facilidade para serem monitores,
como vocé avalia o item instrumentos de avaliagdo para a aprendizagem:

() Otimo () Bom () Ruim () Péssimo

m) A organizacdo do curriculo através dos temas geradores (plano de estudo).

Diagnosticada por 60,2% como boa e 39,8% como 6tima, tendo como problemas o fim das
estadias, a falta de formacdo continuada. Apo6s as agdes de solicitacdo de apoio publico,
calendério proprio, tempo para formagdo continuada, como vocé avalia o item instrumentos
de avaliacdo para a aprendizagem:

() Otima () Boa () Ruim () Péssima

OBRIGADA!
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APENDICE E — QUESTIONARIO APLICADO DURANTE A CONFERENCIA

Esta pesquisa tem por objetivo conhecer a opinido dos participantes sobre questdes
relacionadas ao uso da agua, a fim de compreendermos a relagdo do ser humano
com a natureza. Esses dados serao utilizados para tracar um perfil dos participantes
podendo ser utilizados em minha dissertacdo de mestrado do Programa de Pés
Graduacdo em Ensino na Educacdo Béasica (UFES) Intitulada: Agenda 21 como
ferramenta para o ensino e discussao da sustentabilidade na educacéo do campo.

Pesquisadora responsavel: Paula Salvador; Orientadora: Sandra Mara Santana
Rocha.

O preenchimento deste questionario é voluntario e os dados dos participantes seréo
mantidos em sigilo.

Dados Pessoais
Identificacéo:
( ) Estudante Ano: Turno: () Matutino () Vespertino

( ) Educador/ Disciplinas que leciona:

( ) Funcionario/ Fungé&o:

( ) Comunidade

Participa de algum movimento/associacao? ( )N&o ( ) Sim.
Qual?

Sexo: () Feminino () Masculino

1) O que vocé entende por: ? (Marque apenas uma resposta)
a) Meio ambiente.

( ) o ambiente em que vivemos, a natureza.

( ) o ambiente em que vivemos, inclusive eu.

( ) outro.
Cite:

b) Cuidar da 4gua (Marque quantas opcdes desejar)

( ) N&o usar a agua.

( ) Usar sem desperdicio

( ) Recuperar areas degradadas.
() outro.Cite:

2. A solucao do uso inadequado da agua, a seu ver, depende mais:
() Das pequenas acbes de todos, no seu dia-a-dia.

() Das decisbes dos governos e das grandes empresas.

() Nao sei.
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3. Com relagdo a Educacdo Ambiental quais acdes sustentaveis vocé considera
mais importantes para a escola implementar (escolha 2 opcgoes)

() Organizacao de eventos periodicos sobre temas ambientais

() Implantag&do de um Conselho de Educagao Ambiental

( ) Vistas técnicas dos estudantes a empresas e atividades relacionadas a
sustentabilidade e preservacao do meio ambiente

( ) Existéncia de grupos de pesquisa interdisciplinares voltados para a teméatica
sustentabilidade

( ) Outra.

4. Com relacdo ao consumo quais acdes sustentaveis vocé considera mais
importantes para a escola implementar (escolha 2 opcdes)

() Torneiras com sensor/temporizador para diminuir o desperdicio de agua

( ) Reutilizacdo da agua da chuva para limpeza e irrigacdo dos jardins e hortas

( ) Lampadas e equipamentos de baixo consumo de energia

() Material da limpeza sem quimicos que agridam o meio ambiente

() Outra

5. Como esta sendo participar da | Conferéncia Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente
na escola? Escreva um pouco sobre a sua experiéncia.

6. Em sua opinido, quais as acfes devem ser tomadas para que a agua na nossa

regido ndo acabe? Quem deve ser responsavel por estas acdes?

OBRIGADA POR PARTICIPAR DA PESQUISA.
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APENDICE F - DECLARACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO GABRIEL DA
PALHA

SAO GABRIEL DA PALHA-ES, 20 DE DEZEMBRO DE 2017.

DECLARACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declaro conhecer e estar de acordo com a realizagdo do projeto de pesquisa
intitulado Agenda 21 como ferramenta para ensino e discussdo da
sustentabilidade na Educacdo do Campo de responsabilidade da pesquisadora
Paula Salvador, orientada pela professora Doutora Sandra Mara Santana Rocha da
Universidade Federal do Espirito Santo. Declaro ainda conhecer a Resolugdo CNS
466/12 “diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos”. Esta instituicido esta ciente de suas responsabilidades como participante
do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca
e do bem estar dos sujeitos recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para
a garantia de tal seguranca e bem estar.

Secretéaria Municipal de Educacéo
Sao Gabriel da Palha - ES

Rua 14 de Maio, 159 — Gléria — Sao Gabriel da Palha-ES — CEP: 29.780-000.
Tele/Fax: (27) 3727-1366 — e-mail:



151

APENDICE G - DECLARACAO DA ESCOLA

DECLARACAO

A ESCOLA EMEIC FRANCISCO JOSE MATTEDI — localizada no Corrego General
Rondon, nomunicipiode S&oGabrielDaPalha—CEP:29780-000, neste ato representada pela
sua Diretora THELMA CHIARELLI CERRI, declara conhecer e estar de acordo com a
realizacdo do projeto de pesquisa intitulado Agenda 21 como ferramenta para ensino e
discussdo da sustentabilidade na Educacéo do Campo, de responsabilidade da pesquisadora
Paula Salvador, mestranda do programa de Pos-graduacdo em Ensino na Educacéo Basica, tendo
como orientadora a Prof. Dr° Sandra Mara Santana Rocha do Centro Universitario Norte do Espirito
Santo—Universidade Federal doEspirito Santo.

Autoriza a pesquisadora a publicar os resultados do referido material produzido, com direito de
utilizacdoeporumprazoindefinidonoquesereferea concesséo dedireitosautorais, utilizacdoelicenciamento a
terceiros, para quefacam uso, dequalquerforma, notodoouem parte, deste materialoude qualquer

reproducdo do mesmo.

DeclaraaindaconheceraResolucdo CNS 466/12 de “diretrizesenormas reguladoras de pesquisa

envolvendo sereshumanos’.

Estainstituicdo esta cientede suas responsabilidades como participante do presente projeto de pesquisa
e de seu compromisso no resguardo da seguranca e do bem estar dos sujeitos envolvidos,

dispondodeinfraestrutura necessaria paraagarantiadetalseguranca ebem estar.

Sao Gabriel da Palha, 23 de Outubro de 2017.

Diretora
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APENDICE H — ACORDO DE CONVIVENCIA DA COM-VIDA DA EMEIC

ACORDO DE CONVIVENCIA DA COM-VIDA
MUNICIPIO: SAO GABRIEL DA PALHA - ES.

ESCOLA: EMEIC — ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INTEGRAL E DO
CAMPO FRANCISCO JOSE MATTEDI.

1. DEFINICAO
O acordo de convivéncia da COM-VIDA é um documento para organizacao

dos sujeitos participantes da Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de
Vida para facilitar seu funcionamento. Dado que todos s&o responsaveis por

construir e cumprir este acordo.

2. OBJETIVO GERAL
e Implementar a Agenda 21 na escola EMEIC — Francisco José Mattedi,
como ferramenta para ensino e discussdo da sustentabilidade na
educacédo do campo.

3. OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Incluir a educacédo ambiental no ensino ndo formal de modo continuo
na escola;
e Intercambiar as experiéncias vividas e desenvolvidas desta, com outras
COM-VIDAs;

4. OBJETIVOS DA ESCOLA

e Contribuir para que a escola se torne um espaco educador sustentavel,
acessivel, aconchegante, agradavel, democratico e saudavel,
motivador, que estimule a inovacao, a aprendizagem e reflita o cuidado
com o ambiente e com as pessoas.

5. COMPOSICAO
A COM-VIDA é composta pela direcdo da escola, discentes, docentes,

funcionéarios, comunidade, em sua maioria, participantes do Conselho de
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Escola, membros da comunidade e outros convidados interessados no tema.

A formag&o ocorreu no dia 06-10-2017 na reunido do Conselho de Escola.

Seguem abaixo, os nomes dos participantes de cada categoria.

Diretoria:
Discentes:
Docentes:

Funcionérios:
Comunidade:

6. FORMAS DE ORGANIZACAO
Visando garantir o funcionamento da COM-VIDA, ela se organiza através do

chamado Nucleo Mobilizador

6.1Nucleo mobilizador
O nucleo mobilizador coordena e orienta a execucdo das atividades. E

composto por uma coordenadora e dois secretarios.

Coordenadora:

Secretarios: (titular); (suplente).

7. RESPONSABILIDADES
As responsabilidades tanto da COM-VIDA quanto do Nucleo Mobilizador e

Escola sdo cumprir os objetivos definidos coletivamente.

7.1COM-VIDA

Zelar pelo cumprimento de todas as atividades planejadas;

Divulgar as atividades, os resultados e as conquistas na comunidade
escolar;

Participar das reuniées do Comité Regional de Educacédo Ambiental,

dialogando sobre as experiéncias desta comissao;

Buscar parcerias para viabilizar as atividades;

Fazer registros de suas atividades;

Avaliar os trabalhos desenvolvidos pela comissao a cada final de ano
letivo.

7.2Nucleo mobilizador

Organizar e coordenar as reunides da COM-VIDA;
Facilitar a comunicacao entre os membros da COM-VIDA;
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7.3Escola
e Providenciar infraestrutura para facilitar as atividades da COM-VIDA
como: espago para reunides, horario para utilizagao de
equipamentos, arquivos materiais, entre outros.

8. FORMA DE FUNCIONAMENTO

As reunioes ordinarias serdo realizadas mensalmente durante o ano letivo, ou

guando necessario havera convocacgao extraordinaria.

8.1Permanéncia e Substituicdo dos membros da COM-VIDA

Visando garantir o funcionamento pleno da COM-VIDA, seguem critérios

sobre a permanéncia e substituicdo dos membros participantes.

8.1.1 Da permanéncia

Serdo mantidos nessa comissdo aqueles que participarem voluntariamente

das reunides contribuindo para o desenvolvimento das atividades.

8.1.2 Da substituicao

Serdo substituidos os membros dessa comissao caso falte a duas reunides
consecutivas sem justificativa prévia ou caso ndo esteja participando

ativamente ou ainda caso ndo deseje permanecer nessa.

O novo membro participante sera indicado pelos membros ativos.

Esse acordo de convivéncia é reconhecido e apoiado pela direcao escolar.

E apés lida e achada conforme por todos os membros aqui listados, vai assinada
pelos presentes:

30 de novembro de 2017.

Diretora Escolar
EMEIC Francisco José Mattedi.

Coordenadora do Nucleo Mobilizador
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APENDICE | — POSTER APRESENTADO NA ETAPA ESTADUAL DO V CNIJMA

V Conferéncia Nacional
Infantojuvenil pelo
Meio Ambiente

VAMOS CuUuIDAR b

o BRASIL ]

UIDANDO DAS AGUAS

ST R Mg, AGUA: FONTE DE VIDA E NAO DE LUCRO.

RAMOS DE CARVALHO, LEIZA; KUNZENDORFF E SILVA, CLAUDIA.
ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGACINTEGRAL DO CAMPO "FRANCISCO JOSE MATTED - "SAO GABRIEL DAPALHA ES
E-mail de contato: franciscojosematedi@gmal.com

INTRODU(;[\O QUADRO E IMAGENS DA CONFERENCIA
OWQ,etoerestohWQQMamwd;mwm imagem 1: Cregenciamanio 0os Paricipames. imagem 2: Composiclo oe Mesa ds Conferéncla.
apoio da comunidade, eqmpe escolar ds -

educagaodocampoqneeatuar nafomnacaodopvemdeaoordomsua

Como central de debates, 3
aguaeumbemfundamemalawdaerecmsoneoessamao

do orio. Nesse caso, temitdrio
que 3pesar de terem barragens para
armazenaraagua n3o ficaram munes 3os efeitos da secz em nossa
regiZo, cabendo intervencdes no modo de produgio e também na
conservac3o e recuperagio de nascentss. Porém este comportamento
ainda incipients na comunidade em que 3 escola esta insenda, ora por falta
de conhecimento, ora pela falsz sensaglo de fartura.

Fome: COM-VIDA.
imagem 4: Paricipanies oa ConfarSncia na EMEIC.

OBJETIVOS

Preservar e as da Bacia Hidrografica do Rio Barra
Seca, nas 11 comunidades que 3 escola stende.
Orizntar os agricultores de nossa regio quanto 30 manejo racional de

i Fonieaiittins i
P sol g3l pei :
de produg3o agricola ional em praticas drias do 2
meio. imagem &: Mistica de Encerameanto da Confendncia.

COMO FOI A CONFERENCIA NA ESCOLA

Promovida pela COM-VIDA da escols, 3 Conferéncia se iniciou com uma

mistcs de motivagio sobre o tems, sewadodaapresemagaoeexposo;ao

dos trabalhos feitos pelos estudantes, parddia, cuta metragem com relato

de experiénciz de morador antigo da comunidade, palestra & roda de

conversa sobre o manejo adequado na imigacdo. Através dos debates
ER incia da 30 e do i sobre mé

Forne: COMVIDA.

P

de producd iveic = 3 importincia de o ambiente de Quadro 1: Prazos e Agdes do Projeto
cultvo, também num ) de protego dos naturais como 3 PRAZO agbes
4gua e o solo, e da ¢3o da e nas decisdes que afetam o Carto Atviiade o Reboed
meio junto 3os org3o piibli aveis. Foi 3 i 2
escolha da 9300 & do projeto. Mapear nascentes.
Mégio Fazer tarmo ce autorizagio junto 205
proprietarios.
Buscar ias.
RELATOS DOS PARTICIPANTES | ki
. . Proteger & ou recuperar nascentes.
“Esta sendo otimo. Eu estou muitas coisas o Promover ayentos pars orientar os
novas e transmitindo esses novos conhecimentos para meus pais. Estou Agricuitores locsis.
encantada com esse projeto”(estudants).
Fome: COMFVIDA.
“Participar da conf ia € uma op ¢ de reflgtic sobre o tema & =
conscientzar cada vez mais em cuidar da 3gus como fonte de vida" REFERENCIAS
(educadon). Proen Poitin Pecagagio a3 EVEC, 2016
1 Conferéncia infanto Juenll palo Melo Amblente da EMEIC, 2018

“Enriquecedora, pois COmM 3 MEsma podemos NOS CONSCIEntzar & 30
demais. Podemos levar o aprendizado & 3 vontade de fazer deste mundo
um lugar onde sentiremos orgulho pela consciéncia” (funcionario). AGRADECIMENTOS

nezer
“Esta sendo #i vero dos paraa C :.’ de Estudantes Secretarls Municlpal de Educago e
TR . - da . Funclonarios da esoola Preferurs Municipal o2 S2o Gaorel a2
. Diregio Pamna
Comunidacse
Pals

NN N N N N Ny
CUIDANDO DAS AGUAS
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APENDICE J - FOLDER DA CONFERENCIA INFANTOJUVENIL PELO MEIO
AMBIENTE DA EMEIC FRANCISCO JOSE MATTEDI.

Tioe  importante quanto
armazenar a agua nas
barragens £ armazenar a
agua no solo.

A formagio do botic floral do
café conilon € o pencdo que
nic pode faltar agua na
cultura: abril, maio, junho,
julho e agosto. Por isso nessa
fase a irrigagioc deve ser
usada de forma criteriosa em
que o manejo adequado €
primordial.

Temos agua o suficiente para
as culturas, o importante € o
manejo adequado da
irrigagdc. Seja  ela por
acpersio ou gotejamento.

Esia comenSncls ¢ uma aclo de educacho
mrvimhanin] qua usss asteulee 8 pasmyle = 8
nerticinsclo demoordtics nms spooles Ders
dlskopar e refieir  sobre =y Ui
socioamolamals

PUOBLICO-ALVD: estuclames,
sgucadores, funclondrios & prodores &
gomals DpeSSoss oo comunksdes oo
smiome  da  =soola  (Cdmepo  Genenal
Fomdon, Comepo  lwejado, Lapa, SSo
Rogque da Tarrs Roxa, COmapo 60 Augusio
Farends Matedl, Penna ds Eara Ssca
Samio AmiSinko, Cdmego Mundo Mowo =
Cdmego Sossapo = Assevimmerio S8o
Gatrizl da Palna)

PROGRAMACAO

08:30n CREDENCIAMENTO E CAFE

09 00n - TEATRO: A missgo da
JOlNNaE g2 3gUa - Educagad Intamil

015 - WIDED maradares antigo da
comunidade. Turmss: 3 e 37 And

09 300 - VIDEC: Apresenfagio do
projeto - Turma: &° Ano

COMFEREMCIA

INFANTOJUWVENIL PELO
MEID AMBIENTE MNA
ESCOLA

o

junho de

) PROJETO )
AGUA: FONTE DE VIDAE NAO

DE LUCRO.
WAMOS CUIDAR DO ERASIL
CUIDANDD DAS AGUAS

DATA: 10 DE ABRIL DE 2013
HORARIC: 08h20min
LOCAL: EMEIC FRANCISCO JOSE
MATTED!

C:0MI & E5:D DE MEID AMEIENTE E @UALIDADE DE VDA,

@&n 45 min - BALESTRA

Mans|o Adequado na imigsgso
Jada Luis Periml - IMCAPER S80
Eaorkel da Palng

o 45 min 0 RS ERCOLHA
DELEGADOY E

EDUCADOR ACOMRUNHENTE

11H 00 min - MISTICA DE ENCERRAMENTO

EXPOSICAD DOS TRABALHOS
DOS ALUNDS
Vantagens davegetagio na
cultura do café conilon:

INFORMATIVO

- Refigio dos ininnd

oS

Froteger o solo para conservar Conservapio da

@ agua. umnidade no solo

. . L - Reciclagem de nutrientes
‘Mato no meic do cafe e «  Diminuigio da temperatura no
diferente de cafe no meie do ol

mato”.

Controle da erosao

Mate como cobertura viva.
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APENDICE K — ATIVIDADE DE RETORNO COM-VIDA

ap apepIeny 3 AuUIqUIY
019} 9D OBSSIINO)

VAIAWOD

7ISvHdg
A HYTIND SOAVA
A g #
C au(gu 0N
ofpd luamnfojueyu| *
[BUOIEN BDURIBJUO) A

/

VaiA 3a
3avaryno 3 ANV 01N
30 OYSSINOD oyivzIvay

£6G68-1 1666 LZ
- isuojsfal

Ve I BIpeneHiesoiaosilRy «

SE NAO CUIDARMOS DO VERDE DO PLANETA PODEREMOS SOFRER CADA VEZ MAIS A

- ESCASSEZ DE AGUA.
'DE ONDE SE TIRA ARVORES AGUA DESAPARECE.

Cacio Leite

S SRR —
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ANEXO

ANEXO A - MISTICA DE ABERTURA DA EMEIC NA REUNIAO DO COMITE

Companheiros e Companheiras
Militantes do Comité Estadual,
Hoje estamos aqui

Com um objetivo especial
Discutir educacao

Numa vertente ambiental

Um debate com concretude
Que provoque transformacéao
Nosso maior objetivo

E ver o povo em agéo.

Uma acéao transformadora
Sem holofotes ou premiagao
Mas que faca a diferenca
Em cada pedaco de chéo.

No ch&o que nos da sustento
No ar que refresca e sente

Na agua que mata sede

E no fogo que aquece a gente;

Cuidar da natureza

E nossa luta constante,
Fortalecidos pela COMVIDA
Nos tornamos gigantes.

Fazer a natureza o que eu quero pra mim,
Educacdo ambiental € vida
E um cuidado sem fim.

CUIDAR DO AMBIENTE
NOS FAZ MAIS CONSCIENTES
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