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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo compreender as acfes pedagdgicas constituidas
por uma unidade municipal de ensino de Vitéria/ES, visando ao processo de
inclusdo escolar de uma crianga com Sindrome de Asperger no contexto da
Educacédo Infantil. Contou com as contribuicbes tedricas dos estudos da matriz
historico-cultural e de autores dedicados a estudar a infancia, como Kramer,
Sarmento, Aries, dentre outros, bem como de pesquisadores interessados em
investigar os pressupostos da Educacao Especial em uma perspectiva inclusiva.
Como aporte tedrico-metodologico, apoiou-se no estudo de caso do tipo
etnografico que advoga pela possibilidade de, por meio da pesquisa cientifica,
produzir conhecimento sobre a realidade social. O trabalho de pesquisa foi
realizado em uma unidade municipal de Educacdo Infantii de Vitéria/ES,
envolvendo uma crianca com Sindrome de Asperger, professores, pedagogos,
dirigente escolar e responsavel pelo estudante investigado. O processo de coleta
de dados se efetivou no periodo de marco de 2013 a setembro de 2013. O
pesquisador esteve de uma a duas vezes por semana no campo de pesquisa,
participando das observacées em sala de aula, em espacos para planejamento e
formagdo continuada e também observando momentos informais na entrada,
recreio e saida dos alunos. Para a organizacdo do estudo, trabalhou com quatro
eixos: a) agoes implementadas em favor do processo de incluséo escolar de alunos
com Sindrome de Asperger no contexto da Educacdo Infantil; b) proposta
pedagdgica do CMEI “Alegria da Cinderela”: espacos de planejamento, formacao e
utilizacdo dos apoios pedagdgicos para a inclusdo escolar; c) concepcdes dos
profissionais envolvidos na pesquisa e da familia sobre a inclusdo escolar da
crianca com Sindrome de Asperger; d) principais possibilidades e/ou dificuldades
encontradas pela unidade de ensino mediante o processo de ensino-aprendizagem
da crianca com Sindrome de Asperger. Como resultados, a pesquisa aponta: a
importancia de pensar nessas criangas como sujeitos de direitos e capazes de
aprender; a necessidade de investimentos na formacao inicial e continuada de
professores para que os estudantes tenham maiores possibilidades de aprender; a
urgéncia de o professor assumir a inclusdo escolar como um movimento ético
comprometido com a formacdo e com o reconhecimento da diversidade/diferenca
humana; a necessidade de reconhecer o cotidiano da Educacéo Infantil como um
rico espaco para todas as criangas se desenvolverem e produzirem conhecimentos
com seus pares e por meio das mediacdes pedagodgicas dos professores.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Inclusdo escolar. Sindrome de Aspeger.
Praticas pedagogicas.



ABSTRACT

This study aims at understanding the pedagogical actions taken by a municipal
school in the City of Vitoria, ES, Brazil regarding the school inclusion process of a
child with Asperger Syndrome in the elementary school setting. The study relied on
theoretical contributions of the historical-cultural matrix studies and authors
dedicated to studying childhood, such as Kramer, Sarmento and Aries, among
others, as well as researchers interested in investigating the premises of Special
Education from an inclusive perspective. As theoretical-methodological basis, it is
grounded on ethnographic case-study, which advocates that, through scientific
research, it is possible to produce knowledge about social reality. The investigation
was carried out in a municipal elementary school in the City of Vitoria, ES, Brazil,
involving a child with Asperger Syndrome, teachers, pedagogues, school principal
and the child's parent (or guardian). Data gathering took place between March
2013 and September 2013. The researcher was once or twice a week in the field,
participating in class observation, class planning and teacher continuing education,
as well as observing informal moments such as entrance, break time and leaving.
The study was organized in four lines: a) actions implemented in favor of the school
inclusion process for students with Asperger Syndrome in the preschool setting;
pedagogical plan adopted by CMEI “Alegria da Cinderela”. Space for planning
classes, training and use of pedagogical support for school inclusion; C)
conceptions by professionals involved in the study and by the family, regarding
Asperger Syndrome; d) main possibilities and/or difficulties found by the school in
the learning-teaching process of a child with Asperger Syndrome. The results
show the importance of thinking about these children as individuals with the right
and capability to learn; the need of investing on initial and continuing education of
teachers, so as students have higher chances of learning; urgency of teachers to
take school inclusion as an ethical movement committed to education and
recognition of human diversity/difference; recognition of elementary school
everyday life as a rich space for children to develop and produce knowledge with
their peers through teaches’ pedagogical mediation.

Keywords: Special Education. School inclusion. Asperger Syndrome. Pedagogical
practice.
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1 INTRODUCAO

A incluséo social € o movimento amplo ndo somente é voltado para pessoas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, mas também abrange todos os grupos ou segmentos da sociedade
que foram excluidos e marginalizados, como € o caso de sujeitos pobres, negros,
mulheres, criancas, homossexuais, nordestinos, dentre outros. Além disso,
Estamos mais do que nunca a vivenciar: miséria e riqueza convivendo
juntas; migracfes e imigrantes; lutas armadas; movimentos sociais de
sucesso e outros rechacados; uso desenfreado de drogas;
fundamentalismos religiosos e até tedricos; lutas exacerbadas por belezas

oficiais (ser magra por exemplo); violéncias de todos os tipos, nos mais
diversos tempos e lugares; focos nas imagens etc (PINEL, 1995, p. 67).

Nesse sentido, ha que se ter compreensdo de que 0S processos promotores e

desencadeadores de excluséo, acima mencionados, sao oriundos ou tém estreitas

vinculagdes com a sociedade de maneira geral. Assim,
Compreender o lugar onde muitas criangcas vivem e a experiéncia de
escolarizagdo que lhes é possivel demanda um movimento de analise
complexo. Esse movimento se inicia com um reconhecimento de &rea
aparentemente escorado em obviedades as quais permitem demonstrar,
por exemplo, que o local pobre gera situagBes que estatisticamente
passam a ser demonstrativas do que é a situacao de pobreza. Contudo, a
producdo de amostras estatisticas ndo é suficiente para que se
compreenda o manuseio diario de um verdadeiro estoque de sofrimentos,
como ndo igualmente suficiente para que se compreenda a producdo
diaria de folguedos e as demonstracdes de alegria por assim dizer

gratuitas, porque desgrudadas do padecimento de cada dia (FREITAS;
SILVA, 2006, p. 23).

Ao se partir da perspectiva de que a escola e a sala de aula, por serem
representacfes fidedignas da sociedade, dois lugares do processo de ensino-
aprendizagem, temos, nessa teia, uma grande diversidade de alunos que
aprendem em locais diferentes. Contudo, a escola, a todo instante, busca a
homogeneizagdo, enquadrando 0S sujeitos nas amarras institucionais, nao
atendendo, assim, as especificidades e as diferencas individuais dos alunos, o que

pode gerar uma relacéo paradoxal entre incluséo e excluséo.

Entendendo que a escola € um espaco social que precisa se adaptar para atender
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a todos os alunos, inclusive aqueles que demandam maior apoio no processo

educacional, & necessario repensar uma abrangente educagéo inclusiva.

A educacdo inclusiva tem como caracteristicas principais 0 ensino para todos; a
qualidade de ensino e a permanéncia na escola regular. Portanto, o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico cotidiano em sala de aula € um fator
essencial que necessita estar fundamentado em bases sdlidas, tanto tedricas
quanto praticas, para assim formar um individuo integrado na sociedade em que
esta inserido (DRAGO, 2011).

Para tanto, h4 de se investir positivamente na formacéo inicial e continuada dos
educadores, pois os desafios presentes nas escolas sédo plurais, demandando
desses sujeitos conhecimentos para transp6-los e para constituir novos-outros
saberes e ldgicas de ensino. Assim sendo, é importante pensar a escola nao
somente como l6cus de atuacdo dos professores, mas também como um rico
espaco para o desenvolvimento de propostas de formag&o continuada, tomando as
teorias educacionais e a reflexao critica da pratica como molas propulsoras dessas

dinAmicas formativas.

Nesse sentido, concordo® com Vieira (2008) quando argumenta que:

Esperamos a formacdo de professores que saibam buscar, na reflexdo
critica da praxis e no entrelagamento da teoria-pratica, possibilidades para
dialogar com a diversidade trazida pelos educandos para o contexto da
sala de aula, pela via de uma formacgéao que desperte a consciéncia critica
nesses profissionais para auto-regular sua atividade docente, para a
ministracdo de aulas que ndo encurralem o0s conhecimentos
historicamente constituidos em conhecimentos escolares e da pratica
avaliativa como punicdo ou castigo para aqueles que ndo se enquadram
as normas escolares, muitas vezes inflexiveis e engessadas (VIEIRA,
2008, p. 65).

Para a efetivacdo do processo de inclusdo, dentre as varias agdes que precisam
ser implementadas, ganha destaque a formacao do professor, seja ela inicial, seja
continuada, pelo fato de que a inclusdo, como consequéncia de um ensino de

qualidade para todos os alunos, provoca e exige da escola novos posicionamentos.

Além disso, € um motivo a mais para que 0 ensino se torne mais critico e criativo e

para que os professores aperfeicoem as suas praticas, pensem no que estdo

! Na Introducéo, optei por redigir o texto na primeira pessoa do singular, porque apresento fatos
referentes & minha vida pessoal/profissional.
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fazendo, com quem estéo lidando, que subjetividades estdo formando: estudos tém
revelado que grande parte do sucesso da inclusdo depende do trabalho
pedagogico adequado as diversidades dos discentes no cotidiano escolar
(DRAGO, 2003). Por conseguinte, ha que se considerar também, para pensar em
agir em prol de mudancas no contexto do cotidiano escolar, as dimensfes da
macrorrealidade que interferem diretamente na escola, em nivel politico, cultural,

econdmico ou social.

Nessa perspectiva, Alarcdo (2003) nos convida a compreender o que vem a ser

uma escola inclusivo-critica, cujo papel é
[...] dinamizar comunidades educativas e acompanhar, incentivando,
iniciativas nesse sentido; privilegiar culturas de formacdo centradas na
identificacdo e resolucdo de problemas especificos da escola, numa
atitude de aprendizagem experiencial e, preferencialmente, no contexto de
metodologias de investigagc&o-acdo; acompanhar a formacgéo e integracao
dos novos agentes educativos; fomentar a auto e hetero-avaliacéo;
colaborar na concepcédo do projecto de desenvolvimento da escola e
compreender 0 que se pretende atingir e qual o papel que devem
desempenhar os varios actores; [..] colaborar no processo de
monitorizacdo do desempenho de professores e funcionarios; dinamizar

atitudes de avaliacdo dos processos de educacdo e dos resultados de
aprendizagem obtidos pelos alunos (ALARCAO, p. 150).

Em consonancia com Alarcao, Canario (2006) nos alerta para o fato de que, como
dizia o filosofo romano Séneca, quando ndo sabemos para onde queremos ir,
nunca podemos ter ventos favoraveis. Discutir aonde queremos ir significa tomar
como ponto de partida os fins que queremos atingir e ndo, numa perspectiva

supostamente mais pragmatica, os meios de que dispomos (ou julgamos dispor).

O exercicio prospectivo ganha pertinéncia na medida em que nos orienta para um
debate sobre a educacdo em que a dimenséao das escolhas (ou seja, as dimensdes
politica e filosofica) passa para um primeiro plano. No que tange ao futuro da
educacdo, ndo podem restar quaisquer davidas de que ela mantera toda a sua
importancia social. Embora adquira provavelmente contornos mais difusos e, em
muitos aspectos desejavelmente menos profissionalizada, a acao educativa
deliberada continuard a apelar para os profissionais autbnomos e criativos,

capazes de pensar e definir o seu oficio.

O que aparece como inevitavel, em termos de futuro, de acordo com Canario

(2006), é a ruptura com o modelo de escola que conhecemos e que, em termos
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historicos, atingiu ou esta atingindo o seu prazo de validade. Por isso, de nada
adianta os professores quererem resolver os seus problemas atuais, virando-se
nostalgicamente para o passado e para hipotéticos “anos dourados” da escola que

nao foram de ouro e nem poderao regressar.

A escola que busca se constituir sobre 0s pressupostos da inclusdo escolar
objetiva desenvolver sua acdo educativa acreditando sempre que toda pessoa é
capaz de aprender, o que implica repensar os modos de trabalho dos educadores.
E na relagdo com os alunos (hoje, muitas vezes encarados pelos professores como
0 seu principal problema), no modo de trata-los, que se joga o futuro (CANARIO,
2006).

Nesse contexto, e entendendo a educacdo de modo prospectivo, considero
importante relatar brevemente a minha vida profissional, que reflete o0 meu percurso
académico, ndo me limitando apenas a aspectos cognitivos do meu trabalho
desenvolvido ao longo dos anos, mas incidindo também sobre questbes de
natureza afetiva, ou seja, um instrumento de dialogo continuo entre o “eu” e o outro

gue influencia diretamente este relato de pesquisa.

Em 2000, iniciei o curso de Pedagogia nas Faculdades Integradas S&o Pedro
(Faesa), no municipio de Vitéria/ES, com o objetivo de aperfeicoar meu trabalho
como professora, pois, nessa época, ja exercia essa profissdo em uma escola de
12 a 42 série da Prefeitura Municipal de Vitéria. Percebia que, ja em 1990,
despontava uma preocupacdo, por parte dos profissionais com o0s quais eu
trabalhava sobre como tratar a crianga com deficiéncia pois queria compreender

melhor o0 meu aluno para ajuda-lo.

Minha experiéncia com alunos de escola publica permitiu-me entender com clareza
as grandes barreiras existentes entre a aprendizagem e a crianca desse contexto.
O curso de Pedagogia proporcionou-me muitos conhecimentos tedéricos e praticas
importantes para meu crescimento profissional. Apesar das raizes tradicionais
existentes, o aluno de curso superior, hoje, estd mais proximo do professor e pode

guestiona-lo, discordar, propor, enfim, fazer valer os seus interesses.

Desse modo, tive oportunidade de escolher o tema de minha monografia e

desenvolver uma pesquisa como estagiaria em uma escola da Prefeitura Municipal,
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no turno noturno, cujo alunado era composto por jovens e adultos em fase de
alfabetizacdo. O meu interesse em pesquisar sobre alunos de uma escola noturna
justificou-se pelo fato de eles representarem grupos minoritarios, uma vez que o
ensino noturno abarca um quadro bem diversificado (pessoas idosas, alunos com

deficiéncia, alunos que ja exercem uma profissdo, dentre outros).

Em 1991, atuei como professora de alfabetizagdo em uma escola privada, no
municipio de Vitéria/ES. Apesar do bom desempenho como professora de criancas,
desejava desafios na minha vida profissional que me proporcionassem a
oportunidade de aprender e construir conhecimentos, sobretudo com as criancas
que, na escola regular, ndo sao consideradas “desejadas”. Em minha crenca
constante das possibilidades do ser humano e sua capacidade de aprender sempre
com o outro, percebi que aquele espaco, onde atuava como professora ndo me
possibilitava desenvolver um compromisso ético e politico com a sociedade, de

acordo com as minhas convicgoes.

Em 2000, lecionei para uma turma de criancas de sete anos, primeira série do
ensino fundamental. Muitos foram os desafios naquele momento, pois era a
primeira vez que trabalhava com o ensino fundamental em uma escola privada,
muito exigente, que prezava efetivamente o processo de ensino-aprendizagem. A
despeito disso, sentia-me incomodada, pois as formas como eram conduzidos 0s
horérios, as disciplinas e as avaliacbes ndo davam margem para a incluséo, isto é,
o aluno que néo fosse de exceléncia estava fadado ao fracasso, o que acarretava,
muitas vezes, sua ida para outra escola. Nota-se que, junto com a transferéncia, o
aluno levava, em seus processos subjetivos, o estigma de fraco, por ndo conseguir

acompanhar o padréo preestabelecido pela escola.

No periodo de 2001 a 2005, ministrei aula para uma turma de 5° ano do Ensino
Fundamental |, em uma escola particular de Vitéria/ES. Deparei-me com a situacéo
do aluno André? que apresentava caracteristicas diferentes dos demais.
Caracteristicas estas como egocentrismo, ingenuidade, rejeicdo a contatos fisicos,
dificuldade para entender e cumprir regras, tom de voz moné6tono, estresse
emocional, ndo fixagdo do olhar nos momentos de dialogos, dificuldade em se

adaptar a situac6es de mudanca de rotina, pouca habilidade para iniciar e sustentar

% O nome desse sujeito é ficticio.
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conversas, discurso com ideias desconexas, apesar do vocabulario bem

desenvolvido.

Havia também uma designacado de rotulo. Foi nomeado pela turma de "pequeno
professor”, titulo oriundo do estilo de fala semelhante a do adulto. Ao mesmo
tempo, percebia-se com frequéncia um nivel de desenvoltura acima da média
quando trabalhdvamos nas aulas de Histéria com temas que despertavam o seu

interesse, por exemplo, animais pré-historicos.

A partir dessas percepcoes insisti com a méde do André para que procurasse um
especialista para diagnosticar o seu “problema” e nos orientar em como conduzir 0s
trabalhos com o aluno. Nos encontros com a mée, ela argumentava que nao havia
nada de errado com o André e que, em casa, ele agia normalmente. Percebia na
fala da mée uma dificuldade em admitir que seu filho apresentava um determinado
transtorno. Depois de muitas reunides com a méae durante o ano letivo, insistimos
que ela procurasse ajuda de um especialista. Ent&o, ela resolveu levar o aluno para

consultar uma psicologa em Sao Paulo, quase no final do ano letivo.

Ela compareceu a escola e apresentou um laudo em que André foi diagnosticado
com Sindrome de Asperger. Pela primeira vez, ouvi falar desse transtorno e, como
havia pouca literatura referente a esse assunto, ndo pude aprofundar os meus
estudos. Pelas poucas leituras que fiz, obtive a informacdo de que o transtorno de

Sindrome de Asperger tinha caracteristicas muito semelhantes ao autismo.

No término do ano letivo, 14 estava André passando para o 6° ano. Considerando a
importancia do periodo de transicdo do Ensino Fundamental | para o Il, reunimo-
nos com os professores do 6° ano para dialogar sobre o perfil da turma e do
trabalho realizado com André. Em meu pensamento pairava uma preocupacao:
qual a concepcdo de crianca para aqueles professores? O que entendiam sobre
inclusdo? Como seria processado o trabalho de inclusdo com o aluno, uma vez que

ele teria, a partir de entéo, oito professores diferentes?

No inicio do ano letivo, era perceptivo que André era apenas mais um aluno na sala
de aula e que os professores ndo estavam dando conta de fazer um trabalho
diferenciado com ele. Nao demorou muito, a mae de André o transferiu para uma

escola menor.
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Em dezembro de 2010, encontrei rapidamente a méde e André saindo de uma loja
e, quando olhei para ele, observei que ja havia se transformado em um homem
adulto. Reportei-me a toda sua historia e fiquei me perguntando: como foi a
trajetdria escolar do aluno? Por quantas outras escolas ele teria passado? Como se
deu o trabalho de inclusdo? Quantos docentes tiveram a sensibilidade de
compreender as suas limitacdes e potencialidades e puderam contribuir para o seu

desenvolvimento?

André ficou na minha meméria, 0 que me instigou a pesquisar como tem se

realizado a inclusédo de criancas com Sindrome de Asperger na escola comum.

Essas angustias agucavam a minha busca pelo novo e me projetavam em direcéo
as concepcdes que eu acreditava, pois grande € a responsabilidade das pessoas
que trabalham com criangcas em uma escola de educacdo comum — as relagdes

tecidas no contexto de uma instituicdo deixam marcas na personalidade do sujeito.

Pensando nisso, tomei a decisdo de fazer escolhas para minha vida académico-
profissional. Ingressei novamente na faculdade, desta vez para fazer a POs-
Graduacdo em Gestdo Educacional, com o objetivo de ampliar meus
conhecimentos tedrico-metodoldgicos sobre esse assunto.

A partir de 2005, passei a atuar na area de gestdo. A minha primeira experiéncia
como pedagoga foi um contrato por tempo determinado em uma Escola Municipal
de Ensino Fundamental (EMEF) da Prefeitura Municipal de Vitdria, no Ensino
Fundamental Il. Tive a oportunidade de conhecer o trabalho desenvolvido com os
alunos com deficiéncia. Percebi ali que algo ndo possibilitava a incluséo de fato.

Os alunos com deficiéncia eram “invisiveis” aos olhos de alguns professores, que
verbalizavam que quem deveria dar conta do processo de ensino-aprendizagem
dos alunos eram os profissionais responsaveis pela sala de recursos. A cada 15
dias uma profissional responsavel pelo laboratério® comparecia & escola para

desenvolver o trabalho com os alunos com deficiéncia. O aluno era retirado de sala

® Nomenclatura utilizada a época para se referir ao local da escola em que era realizado o
Atendimento Educacional Especializado.
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para que a atividade fosse desenvolvida. Em nenhum momento havia uma

orientacdo ao professor de como potencializar esse aluno.

Inquieta com essa pratica desenvolvida, propus aos professores a realizacdo de
um grupo de estudos para refletirmos e pensarmos possibilidades de trabalho com
esses alunos em sala de aula. Durante os estudos desenvolvidos, as descobertas e
a contextualizacdo com os professores potencializaram-nos a perceber o que antes
estava velado em nossas concepc¢des, sobretudo o estigma de que o aluno com
deficiéncia ndo aprende, principalmente os sujeitos com algum tipo de deficiéncia

intelectual.

A cada dia, aumentava 0 nosso envolvimento e queriamos participar ativamente
das producbes de conhecimento ali desenvolvidas. O grupo de estudo durou
apenas um semestre, devido as greves constantes dos professores, porém ficou a
certeza de que, apesar do pouco tempo, os estudos renderam bons frutos e era
possivel observar o envolvimento e a mudanca de concepg¢des por parte dos

professores.

Em 2006, trabalhei em uma faculdade particular, atuando como professora do
Estagio Supervisionado para alunos do curso de Pedagogia. Constatei que havia
pouco conhecimento sobre a realidade do espaco escolar. As fragilidades
identificadas reforgaram ainda mais a minha responsabilidade em contextualizar
esse espaco de modo que a pratica pedagogica fosse significativa na vida
académica dos alunos. Certa de que os alunos se deparariam com criancas com
deficiéncias, estudei a trajetoria histérica da Educacdo Especial como forma de
garantir um conhecimento sobre esse assunto e refletir com esses novos

professores sobre a educacdo como um direito de todos.

As alunas do curso de Pedagogia que foram acompanhadas naquela disciplina de
estagio desenvolveram concepcdes positivas acerca da crianca com deficiéncia, o
que possibilitou fazer um trabalho significativo de interven¢cdo como avaliagdo para

concluir o estagio e a disciplina.

Penso que vivenciar esse momento de formacado foi de extrema importancia para
as alunas do curso de Pedagogia e para minha propria formacdo como professora
formadora, ja que, de acordo com Silva e Victor (2008, p. 150),
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O estagio supervisionado tem grande importancia na formacao inicial do
professor e do pedagogo, por promover vivéncias diversificadas no ambito
escolar, levando-os a dar inicio a constituicdo de suas identidades
profissionais a medida que possibilita a reflexdo e a andlise critica das
diversas representacfes sociais historicamente construidas e praticadas.
A identidade que se vem constituindo durante o processo de formacéao vai
ressignificando-se no confronto com as representacbes e com as
demandas sociais, para 0 qual sdo necessarios os conhecimentos, os
saberes, as habilidades, o compromisso profissional e uma postura
voltada para auto-reflex&o.

Nessa perspectiva, acredito que foi de fundamental importancia o Estégio
Supervisionado para a construcdo de novas concepgdes a respeito de como trilhar
em busca de uma escola publica de qualidade na perspectiva da inclusao de todos
os alunos, sobretudo os com deficiéncia que, por muitos anos, foram

negligenciados e alijados dos seus direitos como cidad&aos.

Nos anos subsequentes, continuei ministrando aulas para 0 ensino superior.
Trabalhei na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) como professora
substituta do curso de Pedagogia e Educacdo Fisica, em 2007. Ministrei as
disciplinas Didéatica e Avaliagdo da Aprendizagem. Durante as aulas, procurava
socializar com os alunos as experiéncias vividas na escola como professora e
gestora, a fim de problematizar a complexidade do cotidiano escolar e de desvelar
as possibilidades de um trabalho significativo tanto para professores como para os

alunos.

Destarte, ao pensar/redigir a minha trajetoria académica/profissional e refletir sobre
ela, foi possivel apontar alguns momentos relevantes nesse caminhar, tornando-me
um sujeito implicado no conhecer, no buscar, no pesquisar e no refletir, na tentativa
de sempre acreditar que o “ir além” possivel. Assim, podemos realizar grandes
mudanc¢as quando nos predispomos a tal e passamos a visualizar o diferente com
um olhar acolhedor, afetuoso, de respeito e, acima de tudo, com um olhar de

“acreditar”.

Nossa proposta de pesquisa, nesse sentido, busca contribuir para ampliar o debate
e as possibilidades sobre as praticas pedagdgicas destinadas a criancas com
Sindrome de Asperger, dialogando com um movimento da educacdo na
perspectiva inclusiva e objetivando a construgcdo de conhecimentos para uma

escola publica, laica, democratica e de qualidade para todos.
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Sendo assim, na proposta de (re)inventar o cotidiano, procuro contribuir para
ampliar o debate e as possibilidades sobre as praticas pedagdgicas destinadas as
criancas com Sindrome de Asperger em uma escola comum, dialogando com um

movimento da educacéo na perspectiva inclusiva.

Desse modo, para o desenvolvimento desta pesquisa de Mestrado, delineei o
seguinte objetivo geral: compreender as a¢fes pedagodgicas constituidas em
uma unidade municipal de ensino de Vitéria/ES, visando ao processo de
incluséo escolar de uma crianca com Sindrome de Asperger no contexto da

Educacéo Infantil.

Tendo em vista o0 objetivo central apresentado, foram estabelecidos como objetivos

especificos:

a) compreender as acfes implementadas visando ao processo de
escolarizagdo de um aluno com Sindrome de Asperger, buscando capturar
0s movimentos instituidos, os dizeres dos professores, as relacdes com as
criancas em sala de aula e nos diferentes espacos da instituicdo e o
envolvimento dos discentes nas atividades planejadas e desenvolvidas

pelos professores;

b) analisar a proposta pedagdgica da unidade de ensino, os espacos de
planejamento e de formacdo, o0s apoios pedagbgicos (recursos,
profissionais e servicos) para entender como esses elementos sédo
articulados em funcdo do direito a educacdo para as criangas com

Sindrome de Asperger no cotidiano da Educacéo Infantil;

c) conhecer as concepgcdes dos professores e da familia da crianca
investigada sobre o processo de inclusdo escolar de estudantes com

Sindrome de Asperger na escola de ensino comum de Educacéo Infantil;

d) identificar as principais possibilidades e/ou dificuldades encontradas pela
unidade de ensino, mediante o processo de ensino-aprendizagem de
criangas com Sindrome de Asperger, valorizando as condi¢cdes de
reflexividade critico-colaborativas individuais e coletivas que apontem

mudanc¢as mais amplas;
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Para alcance dos objetivos propostos, dialoguei com as teorizagdes da matriz
historico-cultural para problematizar questdes relativas ao desenvolvimento de
alunos com Sindrome de Asperger, evidenciando as contribuicbes da escola de
ensino comum e a mediacdo dos professores e dos demais estudantes. Pesquisel
também trabalho de autores com produc¢fes voltadas para a area da Educacao
Especial, destacando Drago (2011, 2012), Kassar (2006), Mendes (1995), Pietro
(2006), Vasques (2011), dentre outros.

Como aporte metodoldgico, inspirei-me nas pesquisas de estudo de caso do tipo
etnografico para entender as possibilidades, desafios, tentativas e acdes
constituidas pela escola de ensino comum, visando a inclusdo escolar de alunos

com Sindrome de Asperger.

Nesse sentido, este estudo de Mestrado aborda, no Capitulo 2, um breve histoérico
sobre educacdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Ja no terceiro capitulo, trata da
caracterizacdo da Sindrome de Asperger. O Capitulo 4 refere-se a questbes
relacionadas com a infancia e a Educacdo Infantil. No capitulo 5, discuto o
processo de aprendizagem e desenvolvimento do sujeito com deficiéncia na escola
comum a luz dos pressupostos socio-historicos. No Capitulo 6, apresento o
caminho metodoldgico: o estudo de caso do tipo etnografico como estratégia para o
desenvolvimento da pesquisa. Ja no Capitulo 7 dialogo com os dados da pesquisa

a partir do estudo de caso etnografico e, por ultimo, trago as consideracdes finais.
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2 DIALOGANDO SOBRE EDUCACAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA, TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO
E ALTAS HABILIDADES /SUPERDOTACAO

Neste capitulo, pretendemos desvelar uma compreensdo histérica da Educacgéo
Especial desde o inicio da Modernidade até os debates atuais. Buscaremos
também apresentar quem é o publico dessa modalidade de ensino e mostrar como
os discursos, praticas e politicas em torno da Educacdo Especial estdo

perpassados por tensoes e desafios.

Encontramos, na literatura que trata da inclusdo de pessoas com deficiéncia,
expressdes como portador de deficiéncia, pessoas com necessidades especiais ou
pessoas com deficiéncia. Segundo Drago (2011), em 2008, a Politica Nacional de
Educacao Especial, em uma perspectiva inclusiva, traz novas definicbes para os
alunos apoiados pela modalidade de Educacdo Especial, ou seja, pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacao, fortalecendo as discussdes ja produzidas com relacéo
ao direito de aprender na escola de ensino comum, mas com a oferta do
atendimento educacional especializado no contraturno de matricula, em salas de

recursos multifuncionais ou em centros de atendimento educacional especializado.

De acordo com o documento citado, sdo considerados publico-alvo da modalidade

de Educacéo Especial:

[...] alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos a longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial (surdez e cegueira);
com transtornos globais de desenvolvimento, aqueles que apresentam um
quadro de alteragcdes no desenvolvimento neuropsicomotor, com
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicacdo ou nas
estereotipias motoras, alunos com autismo classico, Sindrome de
Asperger, Sindrome de Rett e transtornos invasivos (psicoses) sem outra
especificacéo; altas habilidades/superdotacdo, aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas — intelectual, lideranga,
psicomotora, artes e criatividade. Para o autor essa classificacdo da
terminologia sinaliza que as diferengas existem e precisam ser respeitadas
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(BRASIL, 2008, p. 22).

Em consonancia com outras producdes da area, Drago (2011) enfatiza que esses
termos sdo mais apropriados para a literatura cientifica pelas caracteristicas
especificas desses individuos e, a partir delas, é possivel a escola atuar de modo

mais adequado em cada situacao.

Buscando conhecer a educagédo de pessoas com deficiéncia, constatamos que a
Historia por muitos anos nos mostrou que a deficiéncia sempre foi um impeditivo
para a aprendizagem. Na contramdo dessa perspectiva, vem a nossa mente
pessoas ilustres, como Antdnio Francisco Lisboa, conhecido como Aleijadinho, por

causa da doenca que sofreu e o deformou sem piedade.

Considerado um dos mais importantes artistas da Historia do Brasil em pleno ciclo
do ouro no século XVIII, Aleijadinho encantou a sociedade colonial com suas
esculturas e obras de arquitetura. Nem mesmo a doenca, que foi lhe tirando os
movimentos do corpo aos poucos, impossibilitou o trabalho do génio do Barroco
mineiro. Considerado atualmente o mais importante artista plastico do Barroco de
Minas, ele mostrou que sua limitacdo fisica ndo era obstaculo a producdo do seu

talento.

Com sua deficiéncia visual e Sindrome de Asperger podemos citar também o génio
— e provavelmente o maior pianista do século XX|I — Glenn Gould. Todas essas
pessoas, por serem consideradas como sujeitos histéricos e sociais, também
escreveram as suas histérias com outras passagens para além de suas limitacdes

produzidas pela deficiéncia.

Nesse sentido, concordamos com a ideia de Vasques (2011), quando nos diz que

O homem pode ser lido. A vida humana é andloga a um texto. A
hermenéutica contemporanea estende esta nog¢édo para todos os campos
da existéncia humana. Assim como um texto, a vida expressa sentimentos
construidos através da leitura, da interpretacdo e da compreenséo. Dessa
maneira, a leitura torna-se uma metafora para problematizar a pluralidade
das formas de ser e estar, incluindo fenbmenos sociais, culturais,
educacionais, subjetivos. Somos todos livros/textos inacabados a espera
de leitores generosos (VASQUES, 2011, p. 2).

Tal como Aleijadinho, Bethoven, Glenn Gould e Andrea Boceli, que tiveram suas
vidas atravessadas pelas marcas da deficiéncia, desafiamo-nos, neste estudo de

Mestrado, a olhar pessoas com Sindrome de Asperger que trazem caracteristicas
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singulares que influenciam as relacdes que constituem no convivio social. Sao
pessoas que podem apresentar processos diferenciados na comunicagcdo e na
interacdo com o0 outro, mas a teoria histérico-cultural nos ajuda a compreendé-las
como sujeitos complexos, singulares, que possuem Varias questdes a serem
desvendadas, que podem ndo falar dentro dos padrBes socialmente construidos,
mas sao capazes de produzir outras possibilidades de comunicagéo.

S&o sujeitos que talvez ndo simbolizem o mundo dentro dos métodos e estratégias
convencionais, mas que podem constituir outras maneiras de compreender o
mundo, relacionando-se com seus pares, consigo mesmos, com seus afetos e

desafetos.

Analisando as discussdes feitas, aproximamo-nos dos pensamentos de Vigotski’
(1994) quando salienta que, para compreendermos o desenvolvimento humano,
ndo podemos pensé-lo como processo de atualizagcdo de capacidades ja
potencialmente dadas desde o nascimento, dependendo apenas do aspecto
maturacional e de analisa-lo exclusivamente do ponto de vista de mudancas
guantitativas, como processos de aquisicbes cumulativas, hierarquicamente

organizados, configurando um repertorio que se amplia de forma gradual e linear.

Nesse sentido, o processo de inclusdo nos convida a olhar a pessoa com
deficiéncia de outra maneira, na busca pelos seus potenciais. E preciso desvendar
guem € esse sujeito, como e em que condicdes ele aprende e como produzir nele o

desejo de aprender.

Mas nem sempre foi assim. Ao longo da histéria da educacdo, as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacao foram invisibilizadas. Sendo assim, € preciso resgatar um
pouco da histéria da Educacdo Especial para entendermos o0 processo de

escolarizacado desses sujeitos.

4 Optaremos pela utilizacéo da grafia Vigotski, porém respeitaremos, nas citagdes e referéncias, a
grafia utilizada pelos autores e editores.
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2.1 DA EDUCACAO SEGREGADA AS PROPOSTAS INCLUSIVAS

A busca por compreender os caminhos constituidos para a consolidacdo dos
pressupostos da inclusdo escolar nos fez regressar na Histéria e buscar passagens
qgue evidenciam as lutas firmadas para que pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao tivessem o direito de

aprender na escola de ensino comum.

Dessa forma, buscamos, em autores como Drago (2011), Mendes (1995), Kassar
(2006), Pessotti (1984), Mazzotta (2005), Jannuzzi (2006), Pietro (2006), percursos
trilhados que marcam a Educacéo das pessoas publico-alvo da Educacéo Especial
até a contemporaneidade, possibilitando-nos entender o periodo histérico e as
concepcdes e atitudes sociais de cada época.
Voltar-se ao passado, no entanto, ndo significa que ele explique
totalmente o presente, ndo supde que ele nos ensine como deveria ter
sido. Ele mostra-nos o que foi, e que 0s acontecimentos ndo se dao de
forma arbitraria, mas que existe relacionamento entre eles; que a sua
construgdo € processo humano, dentro de condi¢cbes existentes e
percebidas como possiveis. Ao retomar o passado, também se podera,
talvez, clarificar o presente quanto ao velho que nele persiste e perceber

algumas perspectivas que incitardo a percorrer novas direcdes
(JANNUZZI, 2006, p. 2).

No periodo da Idade Média, as pessoas com deficiéncia eram concebidas como
subumanas. Como explica Pessotti (1984), nessa época, era comum eliminar ou
abandonar esses sujeitos, jA que se distanciavam das caracteristicas

preestabelecidas socialmente como ideais.

Com o advento do cristianismo, a pessoa com deficiéncia passa a ser vista como
castigo divino ou possessdo demoniaca, ambas as opc¢des embasadas em
determinantes ainda sobrenaturais que acarretavam atitudes sociais de

segregacao.

Quanto maior era considerada a deficiéncia no contexto social, maiores eram 0s
maus-tratos e os aprisionamentos. Segundo Mazzotta (2005), a religiao contribuiu

bastante para que as pessoas com deficiéncia fossem deixadas a margem da
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sociedade, pois eram vistas como imperfeitas, impuras, ndo sendo semelhantes a

imagem de Deus, ou seja, distantes da perfei¢cao divina.

Com as especulacdes acerca das concepcoes religiosas, no inicio do século XVI, a
Medicina possibilitou novas interpretacoes sobre as causalidades da deficiéncia,
buscando superar as supersticdes por explicacdes cientificas, conforme esclarece
Mendes (1995):
O predominio desta teoria organicista provavelmente orientou a pratica de
segregacdo dos portadores desta deficiéncia, que tanto poderia ser
justificada pelo objetivo de cura como também para aliviar a sobrecarga da

familia e da sociedade, livrando-as da presenca e do perigo de conviver
com seres supostamente doentes (MENDES, 1995, p. 122).

A autora nos possibilita problematizar que essa visdo médica considerava as
pessoas com deficiéncias inadaptadas para o contexto social, por isso precisavam

de um convivio a parte da sociedade dos ditos normais.

De acordo com Jannuzzi (2006), a Educacdo para pessoas com deficiéncias,
especialmente aquelas com deficiéncia mental, desenvolveu-se vinculada as
questdes médico-pedagdgicas. As propostas de escolarizacdo dessas pessoas
tiveram inicio em hospitais psiquiatricos, nos quais os médicos compreendiam que
os deficientes internados, apesar do quadro clinico apresentado, deveriam sofrer

intervencdo no aspecto educacional de forma pelo menos paliativa.

A expansado dos servi¢cos para tais sujeitos no contexto nacional ocorreu no inicio
do século XX, por meio da criacdo das primeiras classes especiais, da Sociedade
Pestalozzi (1932) e da Associacdo de Pais e Amigos dos excepcionais (Apae)

(1954), existentes até a atualidade e encontradas em todo o territério brasileiro.

Como sociedade civil prestadora de servicos, a Apae, ou entidade congénere,
assume uma “missao” institucional que visa ao bem-estar da pessoa com
deficiéncia na sociedade, por meio da filantropia e do assistencialismo. Nota-se até
agora que a Educacéo para as pessoas com deficiéncias se apresenta como forma

de caridade e ndo como direito.

Segundo Mazzotta (2005), somente no inicio da década de 1960, do século XX, foi
que se fortaleceram algumas discussdes com o objetivo de integrar a Educacao

Especial aos sistemas de ensino. No entanto, tais discussfes ndo foram



27

suficientemente capazes de destituir os pressupostos da segregacao e da exclusao
da época, culminando com o descaso do Estado acerca do processo de
escolarizacdo de alunos com deficiéncia na rede comum de ensino, como podemos
evidenciar no texto da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n° 4.024/61,
(BRASIL, 1961, Art.88 e Art. 89, grifo nosso):

Art. 88 - A educacdo dos excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral da educacdo a fim de integra-los na
sociedade.

Art. 89 - Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos Conselhos
Estaduais de Educacao, e relativa a educacdo de excepcionais recebera
tratamento especial mediante bolsa de estudo, empréstimos e
subvencdes.

Os sistemas de desigualdade e de exclusdo que, no transcorrer da historia da
Educacao Especial, se fizeram presentes, mais uma vez ganhavam sustentacdo
nesse pressuposto legal — LDB n° 4.024/61 — que criava sistemas de ensino
paralelos: o primeiro para 0os que se enquadravam nas regras da normalidade e um
segundo para 0s que ndo conseguiam vencer o interdito social imposto pelas
verdades da cultura hegemonica da modernidade ocidental. Excluia, do convivio
escolar, além das pessoas com deficiéncia, as criancas pobres e também
demonstrava o descompromisso do Estado na oferta de escolarizacdo para todos
(BRASIL, 1961, Art. 30, grifo nosso):

Art. 30 — N&o podera exercer fungdo publica, nem ocupar emprego em
sociedade de economia mista ou empresa concessionaria de servigo
publico, o pai de familia ou responséavel por crianga em idade escolar sem
fazer prova de matricula desta em estabelecimento de ensino, ou de que
estd sendo ministrada educagédo no lar. Paragrafo Unico — Constituem
casos de isencdo, além de outros previstos em lei: Comprovado estado de
pobreza do pai ou responsavel; Insuficiéncia de escolas; Matriculas
encerradas. Doenca ou anomalia, grave, da crianga.

Analisando o processo histérico de exclusao e descaso pela escolarizacdo desses
alunos, que novamente se repetia nessa legislacdo, encontramos acdes que
despotencializavam as expectativas criadas para a area da Educacdo Especial,
pois, novamente, a legislacdo ofertava uma proposta educacional fora do ensino
comum, postulando, ainda, que, dessa forma, estava inserindo esses individuos no
sistema geral da Educacéao, correndo o risco de segrega-los.

Em locais em que alguns véem escolas especiais como uma resposta

neutra a ‘necessidade’ [de aprendizagem dos alunos], eles podem

argumentar que certas criangas seriam melhor atendidas em ambientes
especiais. No entanto, vistos a partir da perspectiva dos direitos, tais
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argumentos se tornam invalidos. Assim, a segregagdo compulsoria é
considerada como um fator que contribui para a opressédo de pessoas com
deficiéncia, assim como outras praticas, baseadas em raca, sexo ou
orientacdo sexual, que marginalizam grupos (AINSCOW, 2009, p. 15).

A lei complementar a LDB n° 4.024/61, Lei n°® 5.692/71, ndo dava importancia a
essa modalidade educacional: em 1961, destacava-se o descompromisso com O
ensino publico e com o processo de escolarizagdo da pessoa com deficiéncia; em
1971, o texto apenas indicava um tratamento especial a ser regulamentado pelos
Conselhos de Educacdo para que tal movimento ocorresse — processo que se

estendeu ao longo de toda aquela década e nada foi alterado.

De acordo com Kassar (2006), é nesse processo de combate a segregacao e a
exclusdo que fomentaram, entre varios educadores e pesquisadores educacionais,
preocupagdes com os “problemas de aprendizagem” e com a Educacao Especial
propriamente dita. Apesar de as reflexdes produzidas acerca da Educacéo
Especial, o Poder Publico manteve a valorizacdo das entidades privadas com
auxilio financeiro, necessitando estas de apresentar um carater “pedagdgico” para

manter os convénios.

Assim, observamos que o periodo compreendido entre essas legislacdes foi
marcado por um intenso movimento de integracdo e ndo de inclusdo. Para Drago
(2011), o conceito de integracdo se baseia no principio de que quem deve mudar é
o aluno, ou seja, é ele que deve se adequar a escola. O autor salienta que, quando
pensamos em uma escola inclusiva, partimos da premissa de que esta se destina a
participacdo e a preparacdo para a cidadania de todas as pessoas,
independentemente da etnia, da preferéncia sexual, do credo, do género, da classe

social e dos aspectos fisicos/mentais/sensoriais.

Pietro (2006) também nos alerta que o objetivo principal da Educacéao Inclusiva é a
defesa da educacao escolar para todos como um principio. Para a autora, mesmo
ocorrendo o fortalecimento dos principios da educacéao inclusiva desde meados da
década de 1990, na prética é o modelo da integracdo que ainda predomina. Nesse
sentido, observamos, no cenario atual da educagdo, que muitos profissionais ainda
nao compreenderam a verdadeira importancia e o sentido da proposta de incluséo

do aluno na escola de ensino comum.

A caracterizacdo atual da inclusdo € uma questdo também levantada por Pietro
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(2006, p. 40) quando nos diz que:

A educacdo inclusiva tem sido caracterizada como um “novo paradigma”,
gue se constitui pelo apreco a diversidade como condigdo a ser valorizada
pois é a escolarizagdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes
ritmos de aprendizagem e pela proposicdo de outras praticas
pedagodgicas, 0 que exige ruptura com o instituido na sociedade e,
consequentemente, nos sistemas de ensino. A ideia de ruptura é
rotineiramente empregada em contraposicao a ideia de continuidade e tida
como expressdo do novo, podendo causar deslumbramento a ponto de
ndo ser questionada e repetir-se como modelo que nada se transforma.
Por outro lado, a ideia de continuidade, ao ser associada ao que é velho,
ultrapassado, pode ser maldita sem que suas virtudes sejam reconhecidas
em seu devido contexto histérico-social.

Assim, podemos destacar que ndo basta apenas romper com 0 que ja esta
instituido pela sociedade e pelos sistemas de ensino: € preciso que algumas

praticas sejam potencializadas.

Apoiamo-nos ainda nas ideias de Drago (2011), quando salienta que longe de ser
uma moda efémera, a Educacdo Especial, numa perspectiva inclusiva, objetiva
garantir constitucionalmente o direito de todo cidaddo de se apropriar dos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade. Nesse sentido, a
escola precisa respeitar as caracteristicas/individualidades de cada aluno e cumprir
seu papel social, tornando-se um espaco de convivéncia com a diversidade e com

as singularidades dos sujeitos, sejam ou ndo possuidores de alguma deficiéncia.

Os movimentos de segregacao, integracdo e inclusdo ndo se dao de forma isolada,
pois 0s aspectos politicos constituem e sdo constituidos de cada uma dessas
“fases”. Passemos, entdo, a problematizar a Educacdo Especial em uma

perspectiva inclusiva a luz das legisla¢des educacionais atuais.

2.2 EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA NA LEGISLACAO EDUCACIONAL

Nas Ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, a educagdo inclusiva vem se

constituindo, no Brasil, assim como em outros paises, como politica educacional prioritaria.
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As concepcdes a respeito da Educacdo Especial passaram por ressignificacbes que se

traduziram em mudancas tanto para a sua estruturacdo quanto para as suas finalidades.

Documentos legislativos nacionais, como a Constituicdo Federativa do Brasil de 1988 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96, e internacionais, como a
Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos (1990), conhecida como Declaragdo de
Jointiem, e a Declaragdo de Salamanca (1994), afirmam a questdo da igualdade e do direito

a Educacéo, defendendo as chamadas politicas de incluséo.

O direito a Educacao é percebido como direito ao ensino regular, garantindo oportunidades
para todos aprenderem juntos, compartilhando espacos e experiéncias, superando, assim, a
l6gica da exclus&o.

Nas palavras de Karagiannis, Stainback e Stainback (1999, p. 21), “[...] a educagéao
€ uma questdo de direitos humanos, e os individuos com deficiéncia devem fazer
parte das escolas, as quais devem modificar seu funcionamento para incluir todos
os alunos”, pois,
[...] educando todos os alunos, as pessoas com deficiéncia tém
oportunidade de preparar-se para a vida na comunidade, os professores
melhoram suas habilidades profissionais e a sociedade toma a decisao
consciente de funcionar de acordo com o valor social da igualdade para

todas as pessoas, com 0s consequentes resultados de melhoria da paz
social [...] (KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).

A legislacdo brasileira — Constituicdo Federal de 1988, Estatuto da Crianca e do
Adolescente (8.069/90), Politica Nacional da Educacdo Especial (2008) e Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96) — dentre outras, além de
garantir o direito a Educacdo a todos, assim como o direito ao acesso e
permanéncia na escola, ttm como finalidade a formacéo do sujeito para o exercicio
da cidadania, para a preparacdo para o trabalho e para a participacdo na

sociedade.

Cabe salientar que, mesmo a Constituicdo Federativa do Brasil de 1988 sendo

considerada como uma Constituicdo cidada, ou seja, que luta pela garantia dos



31

direitos sociais, ainda convivemos com Varias resisténcias e restricbes na

efetivacdo de muitos desses direitos, principalmente para as minorias sociais.’

E justamente a luta firmada em favor da escolarizacéo de todos, aqui em destaque
as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo pelos movimentos sociais, que faz a politica educacional
se mover. Em 2008, no contexto da Politica Nacional de Educacdo Especial, na
perspectiva da educacédo inclusiva, a Educacdo Especial € definida como uma
modalidade de ensino que perpassa por todos 0s niveis, etapas e modalidades da
Educacédo desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior, situacao ja sinalizada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/96 (BRASIL, 1996).

As diretrizes dessa politica também destacam que a matricula dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagcdo deve ser feita exclusivamente na classe comum das
escolas regulares, em detrimento de servicos segregados, contando com o
atendimento educacional especializado. Sendo assim, cabe a Educacao Especial
realiza-lo, utilizar servigos e recursos proprios desse tipo de atendimento e orientar
alunos e professores quanto a utilizacdo dos servigcos e recursos pertinentes em
sala de aula (BRASIL, 2008).

Para a oferta do atendimento educacional especializado, o Ministério da Educacédo
promove a instalacdo de salas de recursos multifuncionais nas escolas de ensino
comum. Segundo as atuais diretrizes da Educacao Especial, esses servicos devem
ser entendidos como “[...] o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou

suplementar a formagao desses alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008, art. 1°).

As salas de recursos multifuncionais sdo munidas de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagogicos para a realizacdo de trabalhos no contraturno

com os estudantes. A oferta do atendimento educacional especializado devera ser

® Entendemos que “A nogdo contemporanea de minoria social refere-se a possibilidade de
terem voz ativa ou intervirem nas instancias decisérias do Poder aqueles setores sociais ou fragdes
de classe comprometidas com as diversas modalidades de luta assumidas pela questéo social. Por
isso, sao considerados minorias 0s negros, os homossexuais, as mulheres, os povos indigenas, 0s
ambientalistas, os antineoliberalistas etc.” (SODRE, 2005, p.12).
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complementar ou suplementar aos trabalhos realizados em sala de aula, ja que €
direito dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo estarem matriculados nas salas de aula das escolas de

ensino comum.

A Politica Nacional de Educacao Especial, em uma perspectiva Inclusiva, sinaliza,
ainda, que o atendimento educacional especializado deve estar incorporado ao
Projeto Politico-Pedagdgico da escola, tendo os professores em atuacao nas salas
de recursos multifuncionais a atribuicdo de criar estratégias de ensino para

atendimento aos alunos publico-alvo da Educagéo Especial.

Assim, como o atendimento educacional especializado ndo sera substitutivo ao
trabalho realizado em sala de aula, o Ministério da Educacao abre precedentes
para a oferta desse servi¢o nas instituices especializadas, desde que comprovada

a matricula do aluno na escola de ensino comum.

No contexto dos movimentos produzidos em favor da Educagdo Especial em uma
perspectiva inclusiva, vale destacar a importancia da Educacdo num ambito global, em que
esta € garantida em esferas nacionais e internacionais, entretanto a vasta legislacao que apoia
0 processo de inclusdo educacional ainda se constitui um desafio na sociedade atual, visto
que, para a sua concretizacdo, é necessaria a transformacéo no interior da escola como um
todo, formando redes de parcerias nas quais todos possam discutir questdes voltadas para a

construcdo da educacdo inclusiva.

E um desafio assumido, pois encontramos poucos trabalhos sobre a Sindrome de
Asperger. Pretendemos entdo desenvolver o primeiro realizado no Programa de
Pés-Graduagdo em Educacao da Universidade Federal do Espirito Santo.

Desse modo, apresentaremos, no proximo capitulo, a caracterizacdo da Sindrome,

destacando sua relacdo com o autismo.
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3 CARACTERIZACAO DA SINDROME DE ASPERGER

A Educacao representa o alicerce das relacdes sociais e estabelece parametros
para as vivéncias e condutas ao longo da vida do individuo. O crescente fluxo de
informacdes, associado a dinamizacdo das relagdes humanas, que, por vezes, se

tornam superficiais, obriga-nos a rever o contexto em que 0 ensino esta inserido.

N&o existe, porém, divisdo completa entre a Educacédo e os outros servicos basicos
de que necessita a sociedade; ao contrario, a arte de ensinar e aprender
correlaciona-se diretamente com a saude, a economia e a politica. Da mesma
forma com que recursos sdo necessarios ao estabelecimento de um padrao
educacional aceitavel — porém nem sempre aplicaveis no contexto sociopolitico
brasileiro — o entendimento da saude fisica e mental do discente é fundamental

para o éxito da sua formacao pessoal, desde os primeiros anos de aprendizagem.

Ao contrario do que se possa pensar, ndo cabe somente ao profissional de saude
acompanhar esses individuos, mas é papel também dos profissionais da Educac¢éo
conhecer parametros, diferenciar e pensar acdes inclusivas para sujeitos com
problemas referentes a salde mental e transtornos psicossociais no que se refere

a apropriacdo do conhecimento.

A Sindrome de Asperger, foco deste capitulo, € um exemplo de disturbio de dificil
identificacdo e diagndstico e manejo controverso, mas, como qualquer transtorno
do espectro de deficiéncias mentais autisticas, requer interdisciplinaridade e
entendimento entre o educador e o profissional de salde, de modo que seja
proporcionada uma abordagem interdisciplinar, precoce e instituido um
acompanhamento pertinente, bem como um trabalho pedagégico adequado

agueles individuos.
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3.1 SINDROME DE ASPERGER: CARACTERIZACAO GERAL

De acordo com Bryson et al. (2004), o autismo € compreendido como protétipo de
um espectro de disturbios relacionados com desordens de desenvolvimento
neurolégico. A Sindrome de Asperger ou autismo de funcdes superiores que
integra a classificacdo dos transtornos globais de desenvolvimento foi descrita, em
1944, por um psiquiatra de Viena, chamado Hans Asperger, e novamente em 1979.
Antes conhecida como psicopatia autistica, foi relacionada pelo descritor ao
autismo infantil de Kanner, do qual, porém, se diferencia. Segundo Bailey et al.
(1996), a Sindrome de Asperger, bem como outras sindromes
neurocomportamentais pertencentes ao espectro das doencas associadas ao
autismo, parece ser a via final de diversos mecanismos etioldgicos,® genéticos e

neuropatolégicos.

Trata-se de uma sindrome predominante no sexo masculino, cuja prevaléncia
exata ndo se conhece, uma vez que, segundo Wing e Gould (1979), a
diferenciacédo dessa Sindrome dentro do espectro das sindromes autisticas é dificil.
Volkmar et al. (2006) definem a sindrome como de grande herdabilidade, j& que
existem evidéncias de tendéncia familiar do distirbio; no entanto, fatores
ambientais também s&o descritos como colaboradores para o surgimento da

Sindrome de Asperger, como a insuficiéncia de oxigenacao pré, peri e pés-natal.

O 5 DSM- IV e a CID 107 sdo critérios internacionais para diagndstico da Sindrome
de Asperger. De acordo com o livro de Classificacdo Estatistica Internacional de
Doencas CID-10:

E um transtorno de validade nosolégica incerta, caracterizado por uma
alteracdo qualitativa das interagdes sociais reciprocas semelhante a
observada no autismo, com um repertério de interesse e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Ele se diferencia do autismo
essencialmente pelo fato de que ndo se acompanha um retardo ou de uma
deficiéncia de linguagens ou do desenvolvimento cognitivo. Os sujeitos

°A etiologia (do grego "aitia", aitia, causa) é o estudo ou ciéncia das causas. Nao ha que se falar
em etiologia como termo restritivo de uma ciéncia isoladamente. A Biologia, a Criminologia, a
Psicologia, a Medicina e varias outras ciéncias possuem em seu campo de atuagdo a presenca de
conhecimento etiologico, visando a busca das causas que deram origem ao seu objeto de estudo. O
conceito abrange toda a pesquisa que busca as causas de determinado objeto ou conhecimento.

" DSM- IV Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais e CID — 10 — Classificagao
Estatistica Internacional de Doengas e Problemas relacionadas com a saude.
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gue apresentam este transtorno sdo em geral muito desajeitados. As
anomalias persistem frequentemente na adolescéncia e idade adulta. O
transtorno se acompanha por vezes de episddios psicoticos no inicio da
idade adulta. Psicopatia autistica.Transtorno esquizéide da infancia (CID
10, 1995 p. 84- 85).

Segundo Wing (1981), as caracteristicas clinicas do individuo com Sindrome de
Asperger sao: desenvolvimento normal da fala com conteddo anormal, tons
mondtonos e recorréncias a assuntos preferidos; prejuizo na inter-relagdo e
interagdo social com o outro, que tanto pode ser enfrentado pela crianga como
pode ser fonte de descontentamento e piora progressiva do relacionamento com
outros; falta de expressdes faciais, exceto em situacdes extremas; repeticdo de
atividades e resisténcia a mudanca associadas ao apego a posses especificas e
descontentamento quando afastados destas; coordenacdo motora prejudicada, o
gue se torna mais evidente em atividades provocativas, como jogos motores;
excelente memoria e interesse obsessivo em reduzido numero de assuntos,
excluindo tudo mais; comportamento antissocial, associado a supostas habilidades
especiais dao a impressao de se tratar de um “protétipo de professor”, excéntrico, o
gue pode ser aceito pelos colegas e incorporado as relacdes sociais, ou entendido
como atitude passivel de repreenséo, o que conduz ao comportamento de bullying

e subsequente aumento da ansiedade pela crianca.

No ambito escolar, os individuos com Sindrome de Asperger possuem
caracteristicas muito peculiares: geralmente, sdo rotulados como alunos
problematicos, tendo em vista que ndo costumam acatar as ordens e instrucdes
para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas, como os demais colegas de
classe; ao contrario, gostam de seguir seus proprios interesses e sua ordem

prépria nos afazeres, a despeito de esforcos dos docentes.

Moore (apud NUNES, 2011, p. 147) diz que as pessoas com Sindrome de Aspeger

[...] s@o pensadores visuais, que tendem a melhor compreender imagem
do que palavras. Assim, a fala do professor pode ser mais compreendida
guando suplementada com recursos visuais, como slides, ilustragfes no
quadro, mapas conceituais ou objetos concretos. E importante ressaltar
gue esses recursos devem auxiliar e ndo competir com as informacdes
auditivas. Estas informacdes possibilitam, a (ao) professor entender o que
ocorre com este aluno e que suas necessidades educacionais especiais
sdo decorrentes destas diferencas que afetam as suas habilidades
adaptativas, relacionais e 0 seu comportamento. A partir desse
conhecimento, a (o) professor pode elaborar o seu planejamento:
adaptando atividades, escolhendo estratégias, ofertando materiais,
recursos adequados que favorecam a aprendizagem significativa e
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também possibilite ao aluno lidar com as suas limitagdes, buscando assim
alternativas para adaptar-se aos ambientes, pessoas e situagdes [...]
(MOORE apud NUNES, 2011, p. 147) .

Os alunos com Sindrome de Asperger necessitam de recursos externos para
manter a organizagao interna. Nesse sentido, as rotinas da escola e da sala de
aula devem ser informadas e sinalizadas para que, por meio da previsibilidade do

gue ira ocorrer, possam se organizar internamente.

Segundo Goodman (1987), todas estas caracteristicas que compdem a Sindrome
de Asperger podem estar presentes em diversos graus e, por isso, a observacéo
das caracteristicas individuais da crianca por si s6 ndo define o disturbio; é
necessario, pois, segundo o autor, considerar o ambiente social e o contexto em
que o individuo esta inserido, bem como analisar a histéria completa do

desenvolvimento e crescimento da crianga.

A Sindrome de Asperger é uma variante de transtorno esquizoide de personalidade
caracterizada basicamente pela falta de empatia nas relagdes interpessoais,
obstinacdo por ideias fixas, dificuldades e peculiaridades na comunicacéo,
isolamento social e hipersensibilidade emocional (GOODMAN, 1987). Uma
importante etapa para o estabelecimento do diagnéstico € diferenciar Asperger de
um padrao de comportamento denominado “excéntrico”, em que a crianga é capaz
de tomar parte nas interacdes sociais, interagir devidamente e, acima de tudo,
aceitar experiéncias trazidas pelo campo interpessoal, muitas vezes incorporando a
aprendizagem ao cotidiano; Segundo Balfe e Tantam (2010), o atraso no
desenvolvimento cognitivo e linguistico é fator determinante na diferenciacéo entre

a Sindrome de Asperger e os demais disturbios autisticos.

Embora os autores apresentem consideracdes sobre a Sindrome de Asperger,
sentimos a necessidade de ressaltar a necessidade de subjetivarmos o humano
para além de suas caracteristicas biolégicas. O desenvolvimento social e cultural
do humano é uma acéo ilimitada. Desta forma, ha de se ter o cuidado de néo limitar
e rotular esses sujeitos, mas, ao contrario, acompanhar seu desenvolvimento a
partir das relagbes que estabelece com o mundo simbdlico, com 0s instrumentos

socialmente constituidos e na relagéo que estabelece com seus pares.
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Em relacdo a estudos clinicos realizados na populacdo que apresenta essa
sindrome, Howlin (2000) conclui que os individuos tém dificuldades ndo somente
no aspecto social, mas também na saude. Criancas com a Sindrome de Asperger
sao especialmente suscetiveis a doencas psiquiatricas, como depresséao, sindrome
do panico e transtorno de ansiedade (BARNHILL, 2007). Balfe e Tantam (2010),
em um estudo de individuos sindromicos em comunidades do Reino Unido,
obtiveram informacdes interessantes a respeito da situacdo social e cotidiana
daqueles: 69% residem com os pais, 14% em casa prépria, 17% em outra situacao
(casado, por exemplo); em relagdo aos lugares visitados regularmente, 50%
frequentam livrarias, 43% frequentam cinemas, nenhum deles frequenta clubes

noturnos e 7% nao saem de casa.

Quanto a situacao financeira e empregabilidade, 21% sao assalariados livres, 7%
sdo assalariados, mas recebem suporte familiar, 4% realizam somente trabalho
voluntario, 15% néo desenvolvem atividades laborais e os demais ndo exercem
profissdo. Em relacdo a problemas fisicos e de salude mental, 84% dos
participantes do estudo apresentavam irritabilidade exacerbada, 24% tinham
prejuizo auditivo e visual, 51% tinham problemas de ansiedade, 40% tinham
pensamento suicida e 36% apresentavam movimentos corporais involuntarios.
Quanto ao atendimento em servicos de saude, 92% tinham condi¢Bes financeiras
para tratamento, o que poderia evidenciar que a dificuldade primaria reside na

identificacdo do disturbio, principalmente em adultos, mas também em criancas.

Segundo Wolff e Chick (1980), a descricdo da Sindrome de Asperger como
entidade isolada dos demais transtornos esquizoides ndo se aplica na pratica. No
entanto, os autores julgam ser importante a descricdo pormenorizada para melhor
entendimento do problema dessas criancas por parte de familiares, educadores e
até mesmo de outras criancas; outra importancia reside no direcionamento do
tratamento e no fato de que, por se tratar de uma entidade definida, proporciona
maior direcionamento na terapéutica e enfatiza a necessidade de cuidados. Ainda
segundo os autores, o termo “autismo” é considerado “pesado” algumas vezes,

tendo em vista sua associacao classica a auséncia e siléncio daquela sindrome.

O processo de abordagem da Sindrome de Asperger e de doencas-simile (outras

formas de autismo) desde o diagnostico até as condutas de terapia esta entre os
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mais dificeis e onerosos (JACOBSON; MULICK, 2000), j& que os resultados sdo
pouco previsiveis, surgem somente em médio e longo prazo e dependem de
sucesso na abordagem familiar e interdisciplinar. A conduta terapéutica da
Sindrome de Asperger, segundo Goodman (1987), € composta basicamente pela
diminuicdo das diferencas proporcionadas pela carcteristica entre a crianca e seus

familiares, responséaveis e demais individuos préximos.

Apoés o estabelecimento de diagndstico pelo profissional, a psicoterapia deve ser
instituida com o intuito de influenciar os padrdes de resposta comportamentais, do
humor e emocionais do individuo, de modo a proporcionar melhora na qualidade de
vida e nas relacdes sociais. A atuagao conjunta entre profissionais de educacéo e
de saude mental é essencial, pois a evolucdo da crianca deve ser observada néo
somente em seus parametros clinicos, mas também em seu cotidiano educacional.
Intercambio de informacdes entre familia, equipe de saude mental e educadores é
essencial e deve existir sempre, j& que esses sujeitos podem e devem frequentar

as escolas comuns como quaisquer outros individuos.

Segundo Goodman (1987), ndo € necesséaria Educacdo Especial para essas
pessoas, embora a avaliacdo nesse aspecto deva ser feita de forma individual,
levando em consideracdo as necessidades do aluno e também a habilidade da

equipe de ensino.

Com relacdo ao prognostico, Goodman (1987) afirma que o papel social de
“professor excéntrico” desses individuos pode ser perpetuado e atuar inclusive
como ponto positivo na vida profissional. A ma insergcdo no contexto social, por sua
vez, pode trazer prejuizos e conduzir a transtornos psicopatolégicos, como a

depressao.

Analisando as questdes apontadas pelo autor e pautada nas teorizagdes da matriz
historico-cultural, acreditamos que a escola de ensino comum tem grandes
contribuicbes a dar para o desenvolvimento desses sujeitos e sua inclusdo na
sociedade em que vivemos. Como afirma Vigotski (1996), a aprendizagem se
efetiva na relacdo que estabelecemos com nossos pares, no convivio com as

diferencas humanas e na vivéncia em contextos que favorecem a aprendizagem.
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Dessa forma, h& de se investir no processo de escolarizacdo desses alunos. Para
tanto, € importante langar um olhar de crenga em seus potenciais e aprendizagens
e no rompimento de varios mitos que parecem carregar pessoas com diferentes
sindromes ou necessidades especificas de aprendizagem. E importante que
rompamos com 0s “ndos” que atravessam a constituicdo desses sujeitos (néo fala,
nao interage, ndo se relaciona, ndo compreende) e busquemos por novas
estratégias de mediacdo para fazermos emergir seus potenciais e seus processos

psicolégicos superiores, como defende Vigostki (1996).

Diante do exposto, cabe salientar que a identificagdo e conhecimento precoce da
Sindrome de Asperger pelo educador é importante modificador no progndstico do
individuo com essa sindrome. Embora se trate de um distlrbio peculiar, de
identificacdo relativamente complexa, a reunido de informacdes clinicas e
comportamentais permite estabelecer uma suspeita, a partir da qual devem ser
exploradas todas as possibilidades de acdo docente/pedagdgica, no sentido de

incluir esse sujeito ao cotidiano escolar.

O trabalho precisa apresentar carater multidisciplinar e interdisciplinar, e a
abordagem deve sempre objetivar a melhoria da qualidade de vida do individuo,
em qualquer etapa da vida. O progndéstico depende das condicbes do meio em que
ele estd inserido e da participacdo de familiares, educadores e profissionais de

salde nesse processo.

E de fundamental importancia, portanto, que profissionais da Educacio
compreendam as especificidades cognitivas e comportamentais do sujeito com
Sindrome de Asperger, para que possam, de fato, desenvolver propostas que
garantam a aprendizagem, a interacdo social e afetiva, minimizando, assim

problemas apresentados por essa populacdo no ambiente de sala de aula.

Nesse sentido, no proximo subcapitulo, apresentaremos os principais estudos que tiveram

como foco de atencéo sujeitos com Sindrome de Asperger.
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3.2 REVISITANDO ESTUDOS COM FOCO NA SINDROME DE ASPERGER

Para subsidiar as analises da tematica deste estudo, buscamos apoio em
producdes constituidas a partir do ano de 2001, pois, nessa data, tivemos a
Resolucdo n°® 2/2001, de 11 de setembro de /2001, que apresentou as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica, movimento esse que
impulsionou o desenvolvimento de pesquisas e fortaleceu o processo de inclusédo

de estudantes publico-alvo da Educacédo Especial nas escolas de ensino comum.

Essas producdes, bem como suas reflexdes contemplam-nos com indicios sobre o
que de fato estamos presenciando no Brasil sobre essa tematica. Para além disso
nos traz a oportunidade de montar um espaco/visor dos avancos nas diversas
areas de conhecimento, como Educacdo, Medicina, Linguistica, Psicologia,

Fonoaudiologia, dentre outras.

Desse modo, buscamos em fontes como os bancos dos 6rgéos financiadores de
pesquisa, como a Coordenacdo de aperfeicoamento de pessoal de Nivel Superior
(Capes), pesquisas realizadas sobre essa tematica que contribuem com o estudo
proposto. Constatamos que existem poucas investigacfes na area da Educacao e
que ndo encontramos estudo com foco na Sindrome de Asperger no Programa de
P6s-Graduagdo em Educacédo da Universidade Federal do Espirito Santo.

A partir do banco de dissertacdes e teses da Capes, encontramos 27 estudos
sobre a sindrome de Asperger, porém especificamente na educacdo existem
somente quatro. Das pesquisas encontradas oito eram da area médica, quatro da
area de linguistica, seis de psicologia, quatro de fonoaudiologia e uma da area de
fisiologia. Dos trabalhos produzidos na area médica, destacamos os de Moraes
(2002) e Pozzato (2010).

Moraes (2002) ressalta que um melhor conhecimento acerca do perfil cognitivo na
Sindrome de Asperger pode auxiliar na compreensao desse transtorno complexo e
diferencia-lo de outros subgrupos de transtornos abrangentes. O autor realizou um
estudo que teve como objetivo avaliar, sob a 6ética neuropsicolégica, 23

adolescentes diagnosticados como padecentes de Transtorno de Asperger, de



41

acordo com os critérios da DSM-IV.® Foram efetuadas avaliacdes individuais,
sendo o examinador cego para o0s diagndsticos previamente feitos pelo

investigador.

Os resultados apontaram um comprometimento em diversas areas da cogni¢cao no
grupo Asperger. Déficit atentivo foi observado em ambos os grupos. Ndo se
observaram discrepancias entre as habilidades verbais e nao verbais, sendo

ambas inferiores ao grupo controle a um nivel de significancia de 0,05°.

O estudo ndo demonstrou a discrepancia classica entre aspectos verbais e nao
verbais comumente referida na literatura e também revelou que um
comprometimento cognitivo mais global pode ser encontrado em pessoas com

Asperger, quando comparadas com controles.

Pozzato (2010), por sua vez, apresenta em seu trabalho que o autismo infantil e a
Sindrome de Asperger sdo entidades diagnosticas em uma familia de transtornos
de neurodesenvolvimento, chamada de Transtornos Invasivos do Desenvolvimento.
Esse grupo € caracterizado por alteracdes qualitativas das interacfes sociais
reciprocas e modalidades de comunicacdo e por um repertério de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Embora j& reconhecido que esses
sujeitos apresentam prejuizo no minimo nas trés areas citadas acima, estudos que
avaliam o desempenho funcional global ainda ndo foram realizados para a

identificacdo e compreensédo das peculiaridades de cada condicao.

O trabalho de Pozzato teve como objetivo quantificar o desempenho funcional
global e a necessidade de assisténcia do cuidador no autismo infantii e na
Sindrome de Asperger; compara-los com os dados normativos de criancas
brasileiras e entre os dois grupos; verificar se o teste utilizado (PEDI) pode ser

apontado como um meétodo auxiliar no diagnéstico do autismo infantil e da

®Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders — DSM) € um manual para profissionais da area da salde mental que lista
diferentes categorias de transtornos mentais e critérios para diagnostica-los, de acordo com
a Associacdo Americana de Psiquiatria (American Psychiatric Association - APA).

° Do ponto de vista estatistico, a significancia de um teste representa uma indicacdo da
possibilidade de se encontrar tal relacionamento, caso a hipotese nula seja verdadeira. Com relagéo
ao ponto de corte 0,05, € um valor arbitrario. Ndo existe uma razédo especifica para adota-lo, mas,
pelo lado positivo, teremos uma probabilidade bem menor de cometer o erro de interpretacéo
estatistica.
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Sindrome de Asperger. Metodologicamente, utilizou um estudo transversal,
composto por 52 criangas na faixa etaria de trés a oito anos, diagnosticadas com
Autismo Infantil - Al (n=26) e Sindrome de Asperger - SA (n=26). Foi utilizado
também o Inventario de Avaliacdo Pediatrica de Incapacidade (PEDI) — versao

brasileira, por meio de entrevista estruturada com o cuidador e observagéao direta.

A autora concluiu que criangas com autismo infantil possuem déficits em toda a
esfera do desenvolvimento comparadas com criancas sem essas sindromes.
Embora criancas com Sindrome de Asperger sejam melhores na interacdo social
que autistas tipicos, estes apresentam déficits mais acentuados em tarefas basicas
como autocuidado e mobilidade, recebendo maior auxilio nessas areas do que
criancas com autismo infantil. As particularidades observadas devem auxiliar na
construcdo do diagndstico, além de sugerirem focos diferenciados no processo de

reabilitagéo.

Ja no campo da Psicologia, Roballo (2001) procurou compreender a constituicao
do sujeito com sindrome de Asperger, a partir da sua pratica clinica e de uma
revisao bibliografica sobre Sindrome de Asperger, tendo como referencial tedérico e
metodoldgico a Andlise de Discurso da escola francesa que possibilitou entender o
funcionamento da linguagem do individuo ndo apenas como transmissdo de
informagdes, mas como um complexo processo de constituicdo do sujeito e de

sentidos em formacdes discursivas determinadas.

Trabalhando com os conceitos da Andlise de Discurso, a autora viu abalados a
propria posicao-psicélogo e alguns conceitos dominantes da Psicologia como
ciéncia, o que a levou a realizar um trabalho de desconstrucdo e compreenséo do
funcionamento discursivo do campo disciplinar da Psicologia e, consequentemente,
da concepcdo de deficiéncia dai decorrente e um trabalho de construcdo do
conhecimento acerca das patologias em Psicologia, tendo como referéncia a
Defectologia de Vigotski, permitindo-se sair de uma posi¢ao positivista e idealista e
tomando consciéncia da contradicdo que envolve os conceitos de normal e

anormal.

Para o processo de compreensao da constituicdo de uma subjetividade especifica,
a do sujeito com Sindrome de Asperger, Roballo (2001) fez, também, uma incursao
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inicial na analise do discurso "das" criancas com Sindrome de Asperger,

contrapondo-o aos discursos "sobre" a Sindrome de Asperger.

Considerou que os padroes de comportamento referentes a linguagem e a
interacao social, que o Manual Diagnosticos e Estatisticos de Transtornos Mentais,
4a. edicdo, (American Psychological Association - APA,1995) trata como déficits ou
prejuizos para classificar a sindrome, sao formas de reacdo a uma sociedade que

nao sabe lidar institucionalmente com a diferenca, com a alteridade.

A autora ressalta que cabe aos cientistas e as instituicdes sociais, como a escola,
antes mesmo, de classificar os individuos ou propor tratamentos, compreender
essa forma de individuagdo. Concluiu que o individuo com essa Sindrome se
constitui de forma especifica e, portanto, apresenta um modo peculiar de interacao

social e verbal.

E justamente o desejo que corroborar com discussées, como as de Roballo (2001),
gue buscamos entender as acfes pedagodgicas constituidas por profissionais que
atuam com criancas que apresentam diagndstico de Sindrome de Asperger,
visando a sua inclusdo nas acdes planejadas e desenvolvidas no cotidiano da

Educacao Infantil.

Para tanto, € importante entender o desenvolvimento humano como um processo
complexo e dialético, atravessado por desproporcionalidade no desenvolvimento de
varias funcdes, dificeis combinacdes de processos de evolucdo e involucao,
complexas misturas de fatores externos e internos e pelo processo de adaptacao e
de superacéo de dificuldades. Assim sendo, procuramos capturar as possibilidades
de aprendizagem desses alunos e seus potenciais para além de suas deficiéncias

el/ou limitacdes impostas pela sociedade.

Nesse sentido, Amaral (2005) desenvolveu um estudo de Mestrado na area de
letras na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, no qual destaca que a
literatura da area da saude tem apontado, entre as caracteristicas centrais de

pessoas com sindrome de Asperger, problemas gerais relativos a interacédo e a
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comunicacdo, embora, ao mesmo tempo, também coloquem que ndo sé&o

observados problemas em relagcéo ao uso da lingua.

Nesse trabalho, tratou dessas questfes, analisando a fala em interacdo de um
individuo com Sindrome de Asperger com sua fonoaudidloga. A autora observou
tanto aspectos da dinamica interacional, quanto a presenca de mecanismos
utilizados na referéncia a eventos e experiéncias passadas, ou seja, recursos

usados na construcdo de relatos.

Utilizou, como fundamentacdo tedrica, a perspectiva da Sociolinguistica
Interacional e o modelo laboviano'® para construcdo de narrativas, e as interacdes
analisadas foram gravadas e transcritas. Com base nesses dados, em relacdo a
dindmica conversacional, foi possivel constatar que o0 sujeito em questdo
demonstrava conhecer os mecanismos da dindmica conversacional, como turnos e
tépicos, mas ndo os utilizava de maneira adequada em todas as suas falas. Em
relacdo a producdo de relatos, observou que o sujeito, apesar de utilizar alguns
elementos labovianos para a construcdo das narrativas, apresentava inadequacoes

na organizacao de suas falas narrativas.

Sendo assim, Amaral (2005) acredita ter contribuido para a caracterizacdo dos
padrdes linguistico-discursivos das pessoas com Sindrome de Asperger, portanto

esse estudo é relevante para os profissionais que atuam na area da saude mental.

Na é&rea da Educacdo, Lopes (2000), ao desenvolver o estudo Habilidades
comunicativas verbais em autismo de alto funcionamento e Sindrome de Asperger,
desafiou-se a analisar as habilidades comunicativas verbais em duas criangas com
diagnéstico de autismo de alto funcionamento e outra com Sindrome de Asperger.

Foram realizadas dez grava¢cGes em video. Cada gravacéao teve duracdo média de

% para Labov (1972), a definicdo de lingua deve levar em conta, necessariamente, 0 contexto
social, o que implica atribuir a lingua uma funcdo comunicativa. E € como um sistema evolutivo e
heterogéneo que a lingua — como estrutura —, com seus aspectos fonologicos, morfologicos,
sintaticos e semanticos, deve ser analisada, sem ser desvinculada do contexto social de uma certa
comunidade de fala. Dessa maneira, o objeto da linguistica deve ser “[...] o instrumento de
comunicacao utilizado pela comunidade de fala” (p. 187), considerando-se que “[...] pressdes sociais
estédo continuamente operando sobre a lingua” (p. 3).
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30 minutos. A autora buscou registrar as situacdes de interacdo entre adulto

(pesquisadora) e sujeitos separadamente.

Dois observadores analisaram e classificaram as habilidades comunicativas verbais
previamente definidas com base na literatura e no estudo piloto. Essas habilidades
foram divididas em quatro categorias principais (habilidades dialdgicas, de
regulacdo, narrativo-discursivas e nao interativas), subdivididas em 24

subcategorias. A concordancia interobservadores variou entre 91,45% e 100%.

Os resultados demonstraram, de acordo com a analise, significante utilizacdo do
meio verbal de comunicacao tanto pelo adulto quanto pelos sujeitos do estudo. De
maneira geral, 0s sujeitos e o0 adulto apresentaram perfil homogéneo
guantitativamente. Foi encontrada diferenca estatisticamente significante nas
habilidades comunicativas verbais utilizadas pelos sujeitos (maior nimero de
habilidades narrativo-discursivas para o Sujeito 1 e maior numero de habilidades
dialégicas e de regulacédo para o Sujeito 2). O autor ressalta que as diferencas
apontadas como estatisticamente significantes devem ser consideradas com

cautela, por ser esse um estudo de caso.

Junior (2010), por sua vez, desenvolveu um estudo de Mestrado que objetivou
entender as tensdes presentes na inclusdo de alunos com Sindrome de Aspeger
na escola de ensino comum. Constatou obstaculos enfrentados por criancas e
adolescentes com a referida sindrome quanto a interacdo social, a comunicacgéo e
a imaginacao, apresentando a escola sérias dificuldades de envolver esses sujeitos
nas atividades desenvolvidas pelos professores. A falta de interagcdo dos alunos
causava sentimentos de angustia nos pais que procuravam escolas para inserir

seus filhos, no entanto buscavam centros especializados para trata-los.

Para o autor, as pesquisas tém evoluido sobremaneira através dos anos, desde as
primeiras descricdes sobre o transtorno na primeira metade do século XX,
apontando diferentes visbes e modos de intervencao, alguns que pudessem ser
levados a cabo por pais, professores e cuidadores. Entretanto, em termos de lingua
portuguesa, em geral, e da realidade brasileira, especificamente, ha uma caréncia
de instrumentos que possam ser utilizados no ensino de habilidades sociais e

cognitivas aos individuos com Sindrome de Asperger.
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Aproveitando a experiéncia de pesquisadores ingleses que, na década de 90
elaboraram um guia pratico para pais e professores, intitulado Teaching children
with autism to mind-read: a practical guide for teachers and parents, partindo da
intervencdo com traducdo para a lingua portuguesa, o estudo exploratorio teve
como objetivos verificar a efetividade do referido instrumento no ensino de
habilidades sociais e cognitivas, identificar as estratégias de ensino utilizadas e
comparar o desempenho de dois meninos de 12 anos, gémeos monozigoéticos com
sindrome de Asperger, alunos de uma escola da rede publica do municipio do Rio

de Janeiro.

A metodologia utilizada implicou a andlise comparativa dos escores obtidos na pré
e pos-intervencdo, pela avaliacdo das habilidades sociais com o Inventario
Multimidia de Habilidades Sociais para Criancas e das habilidades cognitivas, em
especial as funcdes executivas, via alguns dos subtestes da Escala de Inteligéncia
Wechsler para Criangas — WISC-III; e a filmagem das sessbes de intervengéo e

posterior analise dos videos para identificacdo das estratégias de ensino.

A andlise mostrou que o instrumento foi efetivo no ensino de habilidades sociais e
cognitivas, merecendo novos estudos visando a sua adaptacdo para nossa
realidade cultural; que as estratégias de ensino mais utilizadas e que contribuiram
para a modificagdo do comportamento dos sujeitos foram levantamento de
guestdes para verificar a compreensao, explicacdo de conceitos pouco familiares e

a ampliacdo da resposta verbal.

Analisando o estudo de Junior (2010), verificamos a importancia do investimento na
formacdo dos profissionais da Educacdo para o trabalho pedagdgico com as
diferencas humanas. E preciso, como salienta Novoa (1992), possibilitar aos
professores vivenciar diferentes possibilidades de formacédo em contexto, tomando
a escola como um rico espaco de debate e aprofundamento tedrico-pratico. Nessa
mesma linha de pensamento, Meirieu (2002) defende que
O trabalho pedagdgico [...] € um trabalho que consiste em apoderar-se dos
objetivos da aprendizagem, examina-los, analisa-los, interrogéa-los,
escruta-los em todos os sentidos, prospecta-los e prospectar também sua
organizacao, interrogar o tempo todo sua integibilidade para captar todas
as suas nuances, identificar suas articulacdes, descobrir suas

contradi¢@es [...] até que mais nenhum rosto se feche e o vinculo social
va sendo construido pouco a pouco na classe (MEIRIEU, 2002, p. 83).
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Além da formagéo, ha de se constituir redes de colaboragéo na escola, envolvendo
os profissionais da Educacdo em ac¢des integradas, visando a garantia do direito
social & Educacéo para todos os alunos. E interessante também articular as acées
da Educacdo, Saude, Servico Social, ndo de modo que a Educacdo fique
dependente desses demais setores, mas que eles se constituam redes de
colaboragéo multirreferenciais para pensar a totalidade que € o aluno.

Ainda na area da Educacédo, Leal (2011) desenvolveu um estudo que teve como
propésito entender o seguinte problema: qual o sentido subjetivo da incluséo
escolar para o sujeito com Sindrome de Asperger? Para isso, delimitou como
objetivo central a identificacdo, na perspectiva da familia e dos professores, de
elementos para compreender os sentidos subjetivos do sujeito sobre a inclusdo na

escola regular.

O estudo foi desenvolvido com base na Teoria da Subjetividade e na Epistemologia
Qualitativa de Gonzalez Rey (2004) além de autores da area da Educacédo Especial
e educacao inclusiva. O procedimento utilizado foi o estudo de caso de um
adolescente, do sexo masculino, diagnosticado com Sindrome de Asperger aos
quatro anos de idade e matriculado, no ano em estudo, em uma escola estadual na
cidade de Teresina/PlI.

A entrevista em processo, a composicdo e o completamento de frases foram
utilizados como instrumentos. O autor analisou as informac6es com base na
perspectiva construtivo-interpretativa e, em relacdo aos resultados, constatou que
os sentidos subjetivos produzidos pelo sujeito com Sindrome de Asperger dao
visibilidade a uma inclusdo escolar na qual a aprendizagem é desconsiderada

como uma das dimens@es do processo inclusivo.

Em suas consideracdes, Leal (2011) se posiciona em relacdo aos resultados,
considerando que o processo de inclusdo escolar do sujeito com Sindrome de
Asperger tem ocorrido sob uma dupla fungédo da escola: para os alunos “normais”,
a quem os professores dirigem sua “preocupagao normativa”, a escola é o espaco
de ensino-aprendizagem; para os alunos gue levam consigo um diagndéstico, como
0 sujeito da pesquisa, a instituicdo escolar se configura como espaco de

“socializagao”, concepcéo esta que resulta num abandono pedagogico.
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Destaca, ainda, que nao é possivel falar de inclusdo para uma parcela significativa
de alunos com necessidades educacionais especiais matriculados no sistema
publico de ensino. O textualismo da politica educacional brasileira e a
burocratizacdo do aluno com deficiéncia mantém oculta a marginalizacdo do
processo inclusivo que, além da precariedade da escola publica, tem ocorrido com
base em concepcoes alienadas de homem e sociedade, as quais se encontraram

na génese de discursos e praticas fatalistas.

Destacamos, ainda, o estudo de Costa (2008), também desenvolvido na area da
Educacao. A pesquisa foi intitulada Criatividade e inclusdo de alunos talentosos e
de um aluno com sindrome de Asperger. uma observacdo a partir das aulas de
artes. Teve como objetivo visualizar caminhos para se pensar a arte como
instrumento norteador nos encontros de enriqguecimento bem como a incluséo de
aluno com necessidades especiais especificas, causadas pela Sindrome de

Asperger.

Ao atender aos alunos com altas habilidades e Asperger durante as aulas, a
autora observou que, além de manifestarem interesse na disciplina de Artes, 0s

comportamentos eram muito semelhantes.

A autora destacou que alguns fatores descritos, como tempo, experimentacéo e
interferéncias do professor sdo determinantes para o sucesso do trabalho com
alunos talentosos e Asperger. O fator tempo possibilita a experimentacdo, a
burilacdo de materiais e técnicas, o que favorece ao aprendiz entender a arte como
processo. O fazer pressupbe pensar, imaginar, experimentar, ou seja, esta
relacionado com o conceito de trabalho continuo, trabalho mental e fisico, agindo,

permanentemente um sobre o outro.

Nesse contexto, o tempo de maturagcdo mental pode durar uma hora, um dia ou um
ano. A experimentagdo — que demonstra a natureza imaginativa do processo
criador e que se encontra corporificada nos rascunhos, esbogos e projetos, levou
a autora a questionar o uso da borracha como meio de corrigir as marcas do gesto
considerado errado, disforme. Os erros podem ser encarados como vestigios do
funcionamento do pensamento criativo. Ao professor cabe o papel de observador.

Ele pode assistir ao vivo aos seus alunos durante o processo de criacao.
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A interferéncia — a relacdo professor x aluno — pressupde trocas afetivas que
devem se tornar significativas, reais. De acordo com o estudo em questdo, o
professor deve ser o observador sempre atento ao processo e o receptor da obra
acabada. Seus comentarios poderao servir para decifrar, interpretar as qualidades

dos trabalhos em andamento e encorajar as decisdes tomadas pelo aluno.

Para Costa (2008), tais tarefas, para se revestir de éxito, deverdo ser executadas
por um professor atento as questdes abordadas. O conhecimento dos processos
de trabalho de artistas, suas fontes de pesquisa, as frequentes visitas a
exposi¢cles, suas duvidas e certezas, os atalhos que percorrem os caminhos da
criacao, seus tropecos, idas e vindas, tudo isso deve estar presente nos trabalhos
de enriquecimento, atentando para as peculiaridades de cada clientela, mas sem
tirar da mente que a arte, antes de ser um trabalho manual, constitui-se no fruto de

um processo de cuidadosa elaboracao mental.

Além dos estudos de Mestrado apresentados, evidenciamos o artigo intitulado
Sindrome de Asperger: aspectos cientificos e educacionais, de autoria de OrrQ
(2010). Mesmo nao se tratando de uma pesquisa de Mestrado, traz significativas
contribui¢cdes para pensarmos no processo de inclusdo escolar desses sujeitos. A
autora apresenta algumas ac¢des que podem ser desenvolvidas em sala de aula
para auxiliar o professor no processo de ensino- aprendizado do sujeito com

Sindrome de Asperger.

De acordo com a autora, a Sindrome de Asperger tem sua origem em alteracdes
precoces e fundamentais no processo de socializacdo. Entretanto, modos
adequados de tratamento e de atendimento educacional podem colaborar muito

para seu desenvolvimento global do sujeito com essa sindrome.

Tomando como base os pressupostos de Vigotski, Orrd (2010) destaca que a
interacdo com outras pessoas e a mediacao da aprendizagem séo imprescindiveis
para que o individuo tenha a possibilidade de se desenvolver plenamente em todas
as areas, descobrindo, inclusive, seu maior potencial para também oferecer tal

colaboragéo a sociedade a qual pertence.

Diante do que foi exposto até aqui, bem como concordando com Orra (2010),

destacamos que o estudo que buscamos desenvolver pretende fortalecer as
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discussodes ja produzidas acerca da inclusédo de alunos com Sindrome de Asperger
nas escolas de ensino comum. Objetivamos investigar as agcfes e as tentativas
produzidas pela escola para a escolarizacdo desses alunos, bem como as tensdes
vividas pelos professores, fomentando um dialogo reflexivo-critico sobre situacdes

gue atravessam o processo de ensino e aprendizagem.

A metodologia adotada para o desenvolvimento desta pesquisa de Mestrado,
inspirada no estudo de caso do tipo etnografico, busca contribuir com a producéo
de conhecimento acerca da escolarizacdo de alunos com Sindrome de Asperger na

escola de ensino comum.
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4 INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL

Para fundamentar as discussdes sobre a inclusdo escolar na Educagao Infantil,
foco desta pesquisa, apresentaremos algumas reflexdes acerca da infancia e da
crianca, construidas ao longo da Historia por diferentes areas do conhecimento,
como a Psicologia, a Antropologia, a Sociologia, dentre outras ciéncias.
[...] desde que Ariés publicou , nos anos 1970, seu estudo sobre o
aparecimento da nocao de infancia na sociedade moderna, sabemos que
as visdes sobre infancia sé@o construidas social e historicamente: a
inser¢do concreta das criancas e seus papéis variam com as formas de
organizacao social [...] o significado ideoldgico da crianga e o valor social
atribuido a infancia tem sido objeto de estudos da sociologia ajudando
entender que a dependéncia da crianca em relagdo ao adulto é fato social
e ndo natural [...] também a antropologia pesquisando a diversidade [...] a

busca de uma psicologia baseada na sociologia (KRAMER, 2006, p.13-
23).

7

Considerando que o conceito de infancia ainda é muito complexo, é preciso

recorrer a historicidade para compreendé-la como categoria social. Nesse sentido
[...] claro que a infancia ndo surgiu da noite para o dia. Precisou de
duzentos anos para se transformar num aspecto aparentemente
irreversivel da civilizagdo ocidental. Mas isto ndo podia ter acontecido sem
a idéia de que cada individuo é importante em si mesmo, que a vida e a

mente humana transcendem a comunidade em algum sentido fundamental
[...] (POSTMAN, 1999, p. 42).

Sendo assim, propomos uma retomada dos aspectos histéricos para
compreendermos o lugar que esse grupo social ocupa atualmente. Ariés (1978),
em seus estudos sobre a historia social da crianga, ajuda-nos a compreender a
construcdo do conceito de crianga, bem como a sua importancia tanto no seio
familiar como no escolar. O autor destaca que a visao de crianga passou por varias

fases, desde ser em miniatura até ser humano inocente, puro.

Os primeiros estudos de Aries foram focados na arte. As pinturas representavam
as criangas com tracgos caracteristicos do adulto. Posteriormente, dos séculos Xl a
XIV, a representacdo da crianca estava também ligada ao sentido religioso.
Primeiramente, ela foi representada com a figura de um anjo até os cinco anos de

idade; perdé-la significava tristeza, mas também consolo, pois se acreditava que
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“ser anjinhos” era uma garantia de entrada no “reino do céu”. Depois a crianga
passou a possuir um outro modelo que estava, em especial, relacionado com a

maternidade da Virgem Maria e 0 menino Jesus.

Somente a partir do século XVII, a crianca foi ocupando um lugar de destaque
dentro da familia. Ela passa, entdo, a ser representada pelas familias que queriam
possuir muitos retratos de seus filhos, mostrando, assim, o0 inicio do

reconhecimento da crianga como ser importante para a sociedade.

No século XVIII, as familias comecaram a se preocupar com a saude fisica e
higiene da crianca. Tudo que dizia respeito a crianca e a familia era motivo de

preocupacao, ndo somente o futuro mas a sua simples presenca.

Nas palavras de Drago (2011), “a crianca sempre existiu”, porém o reconhecimento
das especificidades da infancia € novo. O conceito de crianga atualmente passou a
ter um lugar de destaque tanto para as familias como para a sociedade, o que até
entdo ndo ocorria. Para o autor, depois de tantos séculos, a crianga ocupa um lugar
que verdadeiramente lhe cabe, pois “[...] as criancas s&do sujeitos sociais e
histéricos, marcados pelas contradicdes das sociedades em que vivem” (DRAGO,
2011, p. 43).

De acordo com Sarmento (2011), a ideia de crianca é uma perspectiva moderna.
Remetidas para o limbo das existéncias meramente potenciais, durante grande
parte da Idade Média, as criancas foram consideradas como meros seres
bioldgicos, sem estatuto social nem autonomia existencial. Apéndice do geniceu,
pertenciam ao universo feminino, junto de quem permaneciam, até terem
capacidade de trabalho, de participacdo na guerra ou de reproducdo, isto é, até

serem rapidamente integradas na adultez precoce.

Nesse sentido, paradoxalmente, apesar de ter havido sempre criancas, seres
biolégicos de geracdo jovem, nem sempre houve infancia, categoria social de
estatuto proprio. Segundo o autor, o lugar da crianca é, em suma, o lugar das
culturas da infancia. Mas esse lugar das culturas é continuamente reestruturado
pelas condi¢gBes estruturais que definem as geracdes em cada momento historico

concreto.
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Kramer (2003) ressalta a necessidade de vermos as criangas como cidadas
produtoras de cultura e que nelas também sdo produzidas. A autora concebe a
criangca como ser social e historico que produz conhecimento e cultura, por meio da
qual também é produzida e reproduzida. Segundo a autora, entender as criancas
pode ser 0 primeiro passo para aprendermos com elas e vermos o mundo a partir

do ponto de vista da infancia.

De acordo Drago (2011), a concepcdo de crianca € uma nocao historicamente
construida que vem mudando ao longo do tempo. O autor salienta que, ao
pensarmos nas praticas, observamos, que ainda existe uma visdo equivocada
sobre as criangas, os adultos ainda as veem com um certo romantismo. Para o
Drago, € preciso ouvir a voz da crianca, percebendo-a como sujeito ativo, em

transformacao, mediadora de conhecimento, produtora de cultura.

Falar em Educacao Infantil € falar em um novo modo de se pensar a Educacao em
um contexto geral, ou seja, de uma nova proposta de trabalho para cidadéos de
direitos, que precisam de uma Educacdo de qualidade, j& que possuem papel
essencial na sociedade, pois “[...] a educacdo infantii ndo se restringe aos
aspectos sanitarios ou assistencial, mas ndo se resume tampouco, a mera
antecipacdo da escolaridade nem a transmissdo sequencial de informagdes”
(KRAMER, 1998, p. 7).

Kramer (2003) salienta que precisamos de escolas e espacos de Educacao Infantil,
capazes de fazer diferente; precisamos mostrar na midia outros modelos de
educacdo e outros modos de ser crianca que existem também. Espacos onde o
velho sentido de eliminagéo do outro se combinou de modo perverso com as novas
técnicas de propaganda, persuasdo e consumo. Que retomemos, entdo, e
aprofundemos a dimenséao cidada da acao educativa e cultural, pela emancipacéao

e pela solidariedade, contra a barbéarie.

Com relagéao a crianca com deficiéncia, o desafio que temos é subjetiva-las como
sujeitos capazes de se apropriarem e de produzirem conhecimentos. Por longos
anos, tiveram o direito a Educacdo negados em funcéo das limitagbes impostas
pela sociedade. Nesse sentido, a ndo participacdo desses sujeitos nas praticas

escolares dificultou que os professores aprendessem a trabalhar pedagogicamente
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com as diferencas humanas, que participassem de propostas de formacéo inicial e
continuada de modo a valorizar ritmos diferenciados de aprendizagem e
entendessem que toda pessoa é capaz de aprender, e a aprendizagem esta

relacionada com o desenvolvimento do humano e da sociedade.

Diante do exposto nos questionamos: e a crianga com deficiéncia? Como tem
vivido o ambiente educacional tendo, além da questdo da infancia, que
historicamente é negligenciada, a peculiaridade de ter uma sindrome tao especifica
como visto no Capitulo 3 deste estudo? Essas e tantas outras questdes movem

esta pesquisa.
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5 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO SUJEITO COM
DEFICIENCIA NA ESCOLA COMUM A LUZ DOS PRESSUPOSTOS
SOCIO-HISTORICOS

E nas condi¢cdes concretas de vida e nos diferentes espacos de relagéo
gue o sujeito se constitui. Nesse processo, estdo inclusas as apropriacdes
dos conhecimentos historicamente acumulados pela sociedade, que
permitem a todos a aquisicdo de habilidades, atitudes, valores, etc.
(ANACHE; MARTINEZ, 2007, p. 43).

Neste capitulo, discutiremos sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento
do sujeito com deficiéncia na escola comum, a partir da perspectiva sécio-historica.
Para tanto, utilizamos como fonte primaria textos de Vigotski, autor russo que
inovou, com suas proposicOes teodricas, a natureza do processo de
desenvolvimento da crianca, o papel da aprendizagem no desenvolvimento e a
relagdo entre pensamento e linguagem. Também nos fundamentamos em
pesquisadores atuais como Drago (2011), Pino (2000), Orra (2010), dentre outros
que utilizam esse mesmo quadro tedrico discutindo questdes acerca da Educacao

das pessoas com deficiéncia e da Educacdo de um modo geral.

Compreendendo a relevancia da discussédo em torno dos assuntos mencionados e
da relacdo intrinseca entre teoria e pratica, pretendemos fomentar o

aprofundamento de tais questdes.

A perspectiva histérico-cultural concebe o homem como ser social e ressalta que,
“[...] as condicdes socioculturais o modificam profundamente” (VIGOTSKI; LURIA,
1996, p. 220) revelando a méaxima de que o homem transforma o ambiente e por
ele é transformado. I1sso nos permite pensar que o homem € um ser em constante
transformac&o. E possivel, assim, por meio da interacdo social e da mediacéo, a

aguisicao de aprendizagens necessarias.

Sobre essa questéo, salienta Drago (2011):

A psicologia Sdcio-Histérica concebe o homem (em um sentido amplo)
como um ser dotado de cultura e histéria que lhe sdo anteriores e que
cabe a este ser, em processo interativo-mediatizado-mediador, de trocas
interpessoais com 0s outros membros de sua espécie, se apropriar,
produzir e reproduzir a sociedade a qual pertence, ou seja, a0 homem
cabe o papel de deixar sua contribui¢cao histérico-social para os outros que
futuramente se apropriardo de suas marcas, em um processo dialético,
constante e, acima de tudo, mediado pelos seus pares (DRAGO, 2011, p.
30).
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Nesse sentido, “[...] a relagdo do homem com o meio deve ter sempre um carater
de atividade” (VIGOTSKI, 2010, p. 278). Tal atividade compde o conceito de cultura
proposto pelo autor, quando nos diz que a cultura é o resultado da vida social e da
atividade social que se fazem presentes simultaneamente. Dentro dessa
perspectiva, Pino (2000) complementa que cultura € um conjunto das obras
humanas e o especifico dessas obras é a significagdo. Assim, podemos
compreender gue o homem, suas caracteristicas culturais e seus aprendizados se

constituem nas relacdes desenvolvidas no ambito social.

Para Vigotski (2010), a aprendizagem esté diretamente ligada as rela¢des sociais,
nao ocorrendo de maneira alguma de forma individualizada e sim compartilhada.
Para o autor, a aprendizagem da crianca comeca muito antes de ela frequentar a
escola e qualquer situacdo de aprendizagem que a crianca vivencie no ambiente

escolar tem sempre um conhecimento prévio.

De acordo com Vigotski (2010), a constituicdo do sujeito € um movimento dialético
entre aprendizagem e desenvolvimento. Nesse sentido, podemos compreender
qgue aprendizagem e desenvolvimento vao depender, essencialmente, do contexto
social e das relacdes dialégicas e culturais estabelecidas com o0s outros sujeitos
com 0s quais nos envolvemos, 0 que pressupde a importancia do papel do outro
proposto pelo autor quando nos diz que,

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades

adquirem um significado proprio num sistema de comportamento social e,

sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo retratadas através do prisma do

ambiente da crianca. O caminho do objeto até a crianca e desta até o
objeto passa através de outra pessoa (VIGOTSKI, 2007, p. 19-20).

O autor ainda contribui com o0 conceito de imitacdo para a compreensao do
processo de aprendizagem e desenvolvimento, pois a concebe ndo somente como
um mero ato mecéanico, mas como um processo reflexivo na relacdo com o outro.

Conforme apresenta Vigotski (2000),

Nisso se baseia toda a importdncia da aprendizagem para o
desenvolvimento, e € isto 0 que constitui o conteddo do conceito de zona
de desenvolvimento imediato. A imitacéo, se concebida em sentido amplo,
€ a forma principal em que se realiza a influéncia da aprendizagem sobre
o desenvolvimento. A aprendizagem da fala, a aprendizagem na escola se
organiza amplamente com base na imitacdo (VIGOTSKI, 2000, p. 331).
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Isso significa que o comportamento imitativo pode ser um grande aliado no
processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, pois funciona quase

como um pré-requisito para que essa aprendizagem ocorra.

Corroborando esse pensamento, Rocha (2000) nos diz que a teoria histérico-
cultural entende que o desenvolvimento humano representa um processo complexo
e dialético, caracterizado por desproporcionalidade no desenvolvimento de varias
funcdes, combinacdes de processos de evolucdo e involucdo, complexas misturas
de fatores externos e internos e pelo processo de adaptacdo e de superacao de

dificuldades.

Essa concepcao foi amplamente defendida por Vigotski (2007), que nos diz, em
sua obra, que ndo ha um sujeito epistémico, que atravessa fases fixas do
desenvolvimento, pois este € concebido de forma néo linear e estd amparado na

aprendizagem que o meio sociocultural oportuniza.

Nesse contexto, manifestamos as nossas inquietacdes ao pensarmos como tem se
dado o desenvolvimento da crianca com Sindrome de Asperger, que traz um
conjunto de caracteristicas que socialmente foram construidas sobre ela. Sao
pessoas que podem apresentar processos diferenciados na comunicagcdo e na
interacdo com o outro, mas a teoria histérico-cultural de Vigotski nos ajuda a
compreendé-las como sujeitos complexos, singulares, que possuem varias
guestdes a serem desvendadas, que podem néo falar dentro dos padrdes que nos
construimos, mas podem produzir outras possibilidades de comunicacéo. Sujeitos
que ndo simbolizam o mundo dentro dos métodos, estratégias convencionais, mas
que podem constituir outras maneiras de simbolizar e entender o mundo,

relacionando-se com seus pares, consigo mesmos, com seus afetos e desafetos.

Ao investigar sobre a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, Vigotski
(2007) desenvolveu o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Para

autor,

[...] a zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcdes
psicoldgicas que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processos
de maturagéo, que amadurecerdo, mas que estdo em estado embrionario.
Para ele, essas fungdes poderiam ser chamadas de ‘broto ou flores do
desenvolvimento, em vez de frutos’ do desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o nivel mental retrospectivamente,
enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o nivel mental
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prospectivamente.’[...] aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia
hoje ela sera capaz de fazer sozinha amanha’ ( VIGOTSKI, 2007, p. 98).

Desse modo, para o autor, a regido onde a escola deve trabalhar € a da ZDP, de

modo a alavancar o processo de desenvolvimento dessas fungoes.

Tal perspectiva nos aponta que, ao entrar para a escola, a crianga ja apresenta
capacidade para realizar individualmente determinadas atividades e assim o
desenvolvimento de toda crian¢a, inclusive com deficiéncia, estaria ligado a

mediacado com o outro (Adulto ou crianga).

Concordamos com Vigotski (2007), quando diz, que embora a relagdo com o0 meio
seja mediada pelo outro, isso ndo quer dizer que a relacdo com o outro se dé de
modo direto. As relacdes sdo também mediadas pelos signos, principalmente pela

linguagem.

Nesse sentido, cabe reiterar o papel indispensavel que os professores (assim como
outros adultos e criancas) desempenham ao mediar o mundo para a crianca, a fim
de perceber como estdo sendo construidos os conceitos e como podem ser
ressignificados por meio da sua linguagem. Para Vigotski (2007),
A capacidade especificamente humana para a linguagem habilita as
criangas a providenciar instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas
dificeis, a superar a acdo impulsiva, a planejar uma solucdo para um
problema antes de sua execucdo e a controlar seu proprio
comportamento. Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro e

acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas (VIGOTSKI,
2007, p. 17-18).

Complementando, Orra (2010) diz que

A linguagem nao é apenas 0 ato de comunicar, mas uma ferramenta do
pensamento que encontra sua unidade com o préprio pensamento no
significado das palavras. Assim, o trabalho com o significado traz consigo
a realizacdo do processo de generalizagdo durante a busca da
apropriagcdo de conhecimentos por parte do aluno (VIGOTSKI, apud
ORRU, 2010, p. 9).

Ainda sobre linguagem, Vigotski (2007) corrobora quando expressa em seus
estudos que a linguagem representa e constitui a realidade do homem. Para o
autor, € 0 mais importante sistema simbolico que possibilita a participacédo na vida
social. E um modo de perceber o mundo, de se relacionar com ele e se constituir a

partir dele.
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Neste contexto, tomando como base alguns pressupostos da abordagem historico-
cultural de Vigotski (2007), enfatizamos que o trabalho pedagdgico, ndo apenas
com alunos com deficiéncia, mas também com todos os sujeitos do sistema comum
de ensino, deve ter como ponto de partida e de chegada a apropriacdo do
conhecimento, a inovagao e o empenho na mudanca de postura, na criacdo e na

transformacao cultural e social desses sujeitos.

As contribuicbes de Vigotski para a aprendizagem e desenvolvimento ndo se
voltaram apenas para alunos sem deficiéncia. A base de seus estudos
desenvolvidos no Instituto Experimental de Defectologia e posteriormente
publicados no livro Fundamentos da defectologia das obras escolhidas (1997)
foram criancas e adolescentes com deficiéncia fisica, mental, visual, auditiva e

multipla, dentre outros sujeitos marginalizados e excluidos social e culturalmente.

Entre as varias contribuicbes no estudo do desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia, Vigotski (1997) afirma que as criancas com deficiéncia ndo apresentam
um desenvolvimento incompleto e insuficiente em relagdo as criangcas “ditas
normais”, mas sim um caminho peculiar, diferenciando-se dos aspectos

qualitativos.

Nesse sentido, compreendemos que ndo ha duvidas de que as criangas com
deficiéncia apresentam limitacGes e dificuldades em seu processo de ensino e
aprendizagem. Contudo, a deficiéncia é apenas algo a mais que a constitui como
sujeito repleto de experiéncias e vivéncias. Logo, ndo sao os fatores biol6gicos os
definidores do sucesso ou fracasso desse educando. Os fatores histéricos, sociais
e culturais assumem um papel muito mais importante no processo de
aprendizagem (VIGOTSKI, 2007).

~ s

Em relacdo a crianca com deficiéncia, € importante ressaltar que, apesar de
observarmos praticas que subestimam o seu potencial, ela precisa se tornar visivel
sobre o olhar de que a aprendizagem ocorre ao longo da vida, j4 que essa crianga
vai se constituindo na relagédo que estabelece com o outro e pelos processos de

mediacdo e nas oportunidades que ela tem de aprendizagem. E preciso entender,
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portanto, que a diferenca ndo € um impeditivo de aprendizagem, mas sim uma

poténcia.

Havendo reflexbes sobre esse modo de conceber a crianca com necessidades
especiais, causadas por uma deficiéncia, por exemplo, por certo havera
transformacdes de ordem pedagdgica, mas também de nivel organizacional em

toda a escola.

Entendendo que a escola é um espaco social pensado para proporcionar 0 acesso
ao conhecimento e para a troca de experiéncias, compreendemos que ela precisa
se adaptar para atender a todos os alunos, inclusive agueles que demandam maior
apoio no processo educacional. Se Vigotski (2007) nos diz que o0 sujeito se
desenvolve pelo acesso a cultura, a escola é o espaco pensado para garantir que
uma geracao mais nova se aproprie do conhecimento que a geracao mais velha

deixou. O trabalho da escola, nesse sentido, sempre € intencional.

Assim, o desenvolvimento do trabalho pedagdgico cotidiano em sala de aula € um
fator essencial que necessita estar fundamentado em bases soélidas, tanto tedricas
quanto praticas, para assim formar um individuo integrado na sociedade que o
cerca (DRAGO, 2011).

Consideramos natural que educadores, a partir da ideia de Vigotski (2007), estejam
sempre preocupados em encontrar a melhor maneira para que o aluno com ou sem
deficiéncia aprenda. Nesse sentido, Orra (2010) traz contribuicdes quando nos diz
gue independente das especificidades, quanto mais se puder trabalhar utilizando
instrumentos e exemplos reais, concretos, num ambiente natural para o aluno,
melhor sera a construcdo de significados naquilo que ele esta aprendendo pela

primeira vez.

Ha de se considerar que o trabalho pedagdgico, ndo s6 com alunos com
deficiéncia, mas também com todos os sujeitos do sistema comum de ensino, é
aguele que tem como ponto de partida e de chegada a inovacédo e o empenho na
mudanca de postura, na criagdo e na transformacgao cultural e social, pois “[...] 0
meio social € a verdadeira alavanca do processo educacional, e todo o papel do

mestre consiste em direcionar essa alavanca” (VIGOTSKI, 2010, p. 65).
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Sendo assim, podemos considerar que essa inovagdo e empenho passam,
consequentemente, pelas praticas pedagogicas. Vigotski (2010) nos diz que
E por isso que no processo de educacido também cabe ao mestre um
papel ativo: o de cortar, talhar e esculpir os elementos do meio, combina-
los pelos mais variados modos para que eles realizem a tarefa de que ele,
0 mestre, necessita. Deste modo, o processo educativo ja se torna

trilateralmente ativo: é ativo o aluno, é ativo o mestre, é ativo o meio criado
entre eles (VIGOTSKI, 2010, p. 73).

Em se tratando do aluno com deficiéncia, ha necessidade de se compreender as
especificidades cognitivas e comportamentais desse sujeito, para que se possa de
fato desenvolver propostas de interacdo social e afetiva, minimizando, assim,
possiveis dificuldades apresentadas por essa populacdo no ambiente de sala de

aula.

No proximo capitulo, apresentaremos a metodologia adotada para o
desenvolvimento deste estudo de Mestrado, inspirada no estudo de caso do tipo
etnografico, buscando contribuir com a producdo de conhecimento acerca da

escolarizagcdo de alunos com Sindrome de Asperger na escola de ensino comum.
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6 O CAMINHO METODOLOGICO: O ESTUDO DE CASO DO TIPO
ETNOGRAFICO COMO ESTRATEGIA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Este capitulo apresenta aspectos metodolégicos desenvolvidos neste estudo. Para
tanto, encontra-se subdividido em cinco partes. Na primeira, apresentamos 0s
fundamentos epistemolégicos do estudo de caso do tipo etnografico e o caminho
metodoldgico utilizado para o desenvolvimento da investigacdo. Na segunda,
retomaremos 0s objetivos — geral e especificos — que nortearam o desenvolvimento
da pesquisa no campo da investigacdo. Na terceira, apresentaremos O0S
movimentos feitos para a selecdo dos participantes. Ja na quarta, traremos o0
campo investigado e, na Uultima parte, focalizamos o0s sujeitos que deram

concretude as reflexdes deste estudo de Mestrado.

6.1 DIALOGANDO COM OS PRESSUPOSTOS TEORICOS DO ESTUDO DE
CASO DO TIPO ETNOGRAFICO

A partir da definicdo do problema de pesquisa e seus objetivos, visando a
compreender as indagacfes propostas sobre o processo de escolarizacdo de
criancas com Sindrome de Asperger na Educacao Infantil, esta pesquisa se
constituiu em uma investigacdo de cunho qualitativo, considerando um estudo de

caso do tipo etnografico.

Segundo Richardson (2007), o estudo de caso do tipo etnografico tem como
objetivo descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interagao
de certas variaveis, compreender e classificar processos dinamicos vividos por

grupos sociais, contribuir com o processo de mudanca de determinados grupos
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sociais e possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos.

Michel (2009) considera que ha, na pesquisa qualitativa, uma relacdo dinamica,
particular, contextual e temporal entre o pesquisador e 0 objeto de estudo. Sendo
assim, ressalta que esse tipo de pesquisa carece de uma interpretacdo dos
fenbmenos a luz do contexto, do tempo e dos fatos.

Nesse sentido, refletimos a partir das contribuicdes de Bogdan e Biklen (2010), que
nos dizem que, ao frequentar os locais de estudos, os pesquisadores entendem
gue as acdes podem ser mais bem compreendidas quando sédo observadas em seu
ambiente habitual de ocorréncia, e que os locais precisam ser entendidos no

contexto da histéria das instituices a que 0s sujeitos pertencem.

Entendemos que, ao propor a pesquisa de natureza qualitativa, temos como
propoésito compreender 0s eventos investigados, descrevé-los estabelecendo
relacdes, integrando, assim, o individual com o social. Sobre o conceito de estudo
de caso, apoiamo-nos nas ideias de Michel (2009), quando nos diz que esse
método é relativamente recente nas escolas do Brasil, embora ndo se tenha uma
data especifica do seu surgimento. Para a autora, o estudo de caso consiste na
investigacdo de casos isolados ou de pequenos grupos, com o propésito basico de

entender fatos, fendbmenos sociais.

E uma técnica utilizada em pesquisas de campo, que se caracteriza por ser um
estudo de uma unidade, e exige aprofundamento qualitativo e/ou quantitativo, no
qual se procura obter um maior nimero de informac6es sobre o objeto de
interesse, utilizando vérias técnicas de coletas de dados que serdo analisadas,

para, posteriormente, concluir, indutivamente, sobre as questdes propostas.

Sendo assim, consideramos que o estudo de caso nos possibilitou penetrar na
realidade social. Sobre o estudo de caso do tipo etnografico, Kramer (2002, p. 44)

comenta:

[...] a pesquisa etnografica fornece estratégias e procedimentos
metodologicos, influenciando estudos do cotidiano escolar, da pratica
pedagodgica e das interacdes entre as criancas e os adultos. Aliadas a
sociologia e a historia, a antropologia e a pesquisa etnografica — exercicio
de encontro com o outro e, portanto, consigo mesmo — combinam um
cuidadoso mergulho critico no trabalho de campo com um severo
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guestionamento quanto ao processo de pesquisar. Indagando-se sobre o
gue torna humano o ser humano, a antropologia traz a diversidade a
ordem do dia e mostra como diversidade e pluralidade constituem a
singularidade dos seres humanos, embora até hoje continuem sendo
engendradas formas sutis ou explicitas de tentar eliminar as diferencas
(Kramer, 2002, p. 44).

Nessa perspectiva, acreditamos que 0 nosso fazer etnografico nos possibilita uma
imersdo no espaco escolar no intuito de entender como tem se dado o processo de
inclusdo do aluno com Sindrome de Asperger, sujeito da nossa pesquisa.
Corroborando essa discusséo, Sarmento (2011, p. 152) nos diz que “Um estudo de
caso do tipo etnografico é acima de tudo um estudo cultural”. Para o autor a
etnografia impde uma orientacdo do olhar investigativo para os simbolos,
interpretacdes, as crencas e valores que integram a vertente cultural das dinamicas

de acao que ocorrem nos contextos escolares.

A partir do estudo de caso do tipo etnografico, passamos a proceder ao
levantamento de dados. Esse processo foi realizado por meio de pesquisa de
campo e de observacbes, tendo como instrumento de registro o diario da
pesquisadora. A medida que registravamos o fato, faziamos uma analise a partir

das nossas percepcoes/indagacdes.

Além do diario, apoiamo-nos na andlise de documentos, como Projeto Politico-
Pedagogico da escola, relatérios pedagdgicos do aluno e fotografias da crianca

investigada no transcorrer do periodo de aula.

A pesquisa teve a duracédo de sete meses, de margo a setembro de 2013. Esse
periodo compreende observacao do cotidiano escolar, momentos de observacoes
da entrada e saida dos alunos, das acfes realizadas na sala de aula, no recreio, no
refeitério, na aula de Educacao Fisica, no laboratério de informética e na sala dos

professores.

Para Richardson (2007), na observacao participante, o pesquisador deve se inserir
no grupo a ser pesquisado como se fosse parte dele. A partir do momento em que
ha envolvimento com o grupo, ele terd& mais condicbes de compreender a
identidade da comunidade. Para obter sucesso no uso dessa técnica o pesquisador
deve deixar claros os objetivos do estudo, evitando, assim, que ocorram duvidas e

rejeicoes posteriores. Para o autor, um bom relacionamento entre o pesquisador e
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0s sujeitos do grupo é de suma importancia.

Numa relagdo de confianca e transparéncia, as atividades a serem
desempenhadas fluirdo naturalmente, porque os membros da pesquisa ndo se
sentirdo inibidos diante do observador. Richardson (2007) sinaliza que o
pesquisador deve ter em mente o tempo todo o objetivo de sua pesquisa e cuidar
para que ndo haja um envolvimento tdo intenso de sua parte. Essa acao podera

leva-lo ao ponto de ver e registrar os fatos carregados de afetividade.

Freitas (2002) ainda destaca que, na observacdo, é necessaria uma visdo ampla
dos fatos, compreendendo toda a rede de interagOes existentes e de que forma
evoluem, respeitando o contexto e sua dinamica, que incluem o préprio observador,

assim, pode-se evitar um olhar reducionista a determinadas situacoes.

Os procedimentos de coleta de dados também compreenderam o0 uso de
entrevistas semiestruturadas com questbes norteadoras para a investigacéo
pretendida e um gravador de audio. O levantamento bibliografico acerca da

tematica foi realizado durante todo o processo da pesquisa.

Para as entrevistas, elaboramos um roteiro (APENDICE B, C, D,E,F) com
perguntas semiestruturas para entrevistar todos o0s envolvidos na pesquisa.
Inicialmente lemos todas as questdes, explicamos que elas seriam norteadoras do
estudo. Dissemos que as pessoas entrevistadas se sentissem a vontade para
manifestar seus pensamentos e experiéncias. Também informamos que as
entrevistas seriam gravadas e, apods transcricdes, seriam validadas pelos

entrevistados.

As entrevistas foram conduzidas de forma ética, sem interferéncias do pesquisador,
respeitando a opinido de cada entrevistado. Em todas as entrevistas observamos
momentos de emocao, angustia, possibilidades e dificuldades encontradas, riqueza
de experiéncias, contendo discursos semelhantes, mas também diferentes e

diferenciados.

Freitas (2002, p. 29) entende que, na entrevista, “[...] € 0 sujeito que se expressa,

mas sua voz carrega o tom de muitas outras vozes, refletindo a realidade de seu
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grupo”. Sendo assim, nesses relatos, ha as singularidades dos sujeitos, suas

subjetividades e o contexto cultural e social a que pertencem.

Richardson (1999) corrobora o pensamento de Freitas (2002), enfatizando a
importancia, no processo de entrevista, da interacdo face a face, pois essa
dindmica permite a aproximagao entre as pessoas e a compreensdo da realidade

do outro a partir de questdes significativas para a investigacao.

Paralelamente, Sarmento (2005) alerta para o fato de que a realizacdo de
entrevistas deve permitir espontaneidade e pode ser uma oportunidade para os
entrevistados se explicarem e falarem de si. Para o autor, em se tratando de
entrevista com criancas, as mais formalizadas nao tém sentido, devendo, assim,
ser realizado com mais atencdo todo o processo de coleta de informacdo e da

analise de documentacao.

Desse modo, inspirada nos pressupostos do estudo de caso do tipo etnogréfico,
organizamos o processo de analise de dados a partir de quatro eixos. No primeiro
eixo, buscamos observar as acdes da escola mediante o0 compromisso de inclusédo
escolar dos alunos nela inseridos. Procuramos compreender como se efetivavam
as relacbes entre os sujeitos que constituiam o contexto escolar, bem como as
atividades de planejamento, a articulacdo da sala de aula comum com a Educagéo
Especial, as atividades desenvolvidas com os alunos, a gestdo da escola, enfim
como a unidade de ensino se organizava para garantir o direito social a Educacéo

aos alunos.

No segundo eixo, nosso objetivo foi conhecer e problematizar a proposta
pedagdgica do CMEI “Alegria da Crianca”, bem como os espacos de formacéo,
planejamento e utilizacdo dos apoios pedagdgicos para entender como esses
elementos séo articulados em funcédo do direito a Educacdo para alunos com

Sindrome de Asperger no cotidiano da Educacéao Infantil.

No terceiro eixo, buscamos compreender a concepcao dos profissionais e da
familia envolvidos na pesquisa, sobre a inclusdo escolar de crian¢cas com Sindrome

de Asperger.
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No quarto eixo, localizamos as principais possibilidades e/ou dificuldades
encontradas pela unidade de ensino mediante o processo de ensino-aprendizagem
de criancas com a sindrome eleita para desenvolvimento deste estudo de

Mestrado.

A constituicAo desses eixos tomou como premissa O objetivo central de
compreender as acdes pedagdgicas constituidas por uma unidade municipal
de ensino de Vitoria/ES visando ao processo de inclusdo escolar de um aluno
com Sindrome de Asperger no contexto da Educacédo Infantil a partir dos

seguintes objetivos especificos:

a) compreender as acdes implementadas visando ao processo de escolarizacao
de um aluno com Sindrome de Asperger, buscando capturar os movimentos
instituidos, os dizeres dos professores, as relacdes com as criancas em sala de
aula e nos diferentes espacgos da instituicdo e o envolvimento dos discentes
nas atividades planejadas e desenvolvidas pelos professores;

b) analisar a proposta pedagogica da unidade de ensino, 0s espacos de
planejamento e de formacao, os apoios pedagdgicos (recursos, profissionais e
servigos) para entender como esses elementos séo articulados em fungéo do
direito a Educacédo para as criancas com Sindrome de Asperger no cotidiano
da Educacéo Infantil;

c) conhecer as concepcdes dos professores da instituicdo e da familia sobre o
processo de inclusdo escolar de criancas com Sindrome de Asperger na escola

de ensino comum;

d) identificar as principais possibilidades e/ou dificuldades encontradas pela
unidade de ensino mediante o processo de ensino-aprendizagem de criancas
com Sindrome de Asperger valorizando as condi¢des de reflexividade critico-

colaborativas individuais e coletivas que apontem mudangas mais amplas.

6.2 SELECAO DOS PARTICIPANTES
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A selecéo dos participantes da investigacao seria, a nosso ver, a mola mestra para
0 desenvolvimento do estudo. Sendo assim, optamos por realizar a pesquisa na
Rede Municipal de Educacdo de Vitria por possuir um quadro significativo de
criancas com deficiéncia em processo de inclusdo escolar. Para tanto,
precisdvamos identificar em que unidades de ensino estavam matriculadas as
criangas com Sindrome de Asperger, sujeitos que nos impulsionava a desenvolver

este estudo.

Constituimos varios dialogos com profissionais da rede e com pesquisadores que
também desenvolviam outros estudos no ambito da Educacdo. A partir desse
movimento, identificamos que havia uma pesquisa sendo realizada em uma
unidade de ensino por uma colega de Mestrado, que objetivava compreender o que
as familias de criancas com deficiéncia tinham a dizer sobre a inclusdo escolar
(CRUZ, 2013).

Dentre as familias investigadas, estava envolvida a de uma crianga com Sindrome
de Asperger. O orientador deste estudo de Mestrado considerou interessante uma
continuidade na investigacgdo sob o enfoque de compreender as acles
pedagdgicas constituidas pelos profissionais da unidade de ensino para a inclusdo
dessa crianga no contexto da Educacgao Infantil.

A partir desse movimento, fizemos contato com a diretora e a pedagoga e
apresentamos um oficio encaminhado pelo orientador que esclarecia a pretensao
do estudo e seus objetivos, solicitando, assim, a permissdo para realizar a
pesquisa na escola. A gestdo foi bem receptiva a proposta deixando claro que a
unidade de ensino vem recebendo muitas criangcas com deficiéncia e que carece de
investigacdes para lidar com os desafios postos, principalmente com os casos de

alunos com Autismo e Asperger.

Assim, foi acordado com a equipe pedagodgica que inicialmente a pesquisadora
estaria presente uma vez por semana e que posteriormente passaria a frequentar
mais vezes. Com a orientacdo da escola, fizemos contato com a familia para
solicitar a autorizacdo para envolver uma crianga com Sindrome de Asperger no
processo de coleta de dados. Assim, fizemos contato por telefone com a méae e

agendamos um encontro para falar da proposta da pesquisa.
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Fomos pessoalmente a residéncia da familia e explicamos o objetivo da pesquisa
deixando claro que ja haviamos conversado com a diretora e a pedagoga e que
elas ndo colocaram obstaculos com relacdo a realizacdo da pesquisa, porém, por
envolver muitos sujeitos, precisavamos da autorizacdo escrita de todos os
envolvidos. A mae acolheu a ideia dizendo que estava disposta a contribuir, pois
reconhecia a importancia das pesquisas académicas, principalmente por se tratar
de uma sindrome com pouca literatura. Apos assinarmos o documento de

autorizacéo, entregamos uma copia para a mae (APENDICE A).

Apds contatar a responsavel pela crianca, apresentamos a pesquisa para 0S
profissionais da unidade de ensino. Enquanto a turma da crianca investigada
estava em uma atividade de Educacdo Fisica, reunimo-nos com a pedagoga, a
estagiaria, a professora da Educacao Especial e a professora regente do Grupo 6 e
apresentamos nossas intengdes. Deixamos claro que atuariamos como
observadora e que o aluno/sujeito da pesquisa seria Jodo (nome ficticio),

diagnosticado com Sindrome de Asperger.

Esclarecemos que realizariamos as observacdes nos diversos espacos da escola,
tais como sala de aula, aula de Artes, Educacéo Fisica, Sala de informatica, horario
de entrada, recreio, lanche, saida e que a familia do aluno também participaria da
pesquisa. Apresentamos aos sujeitos participantes da pesquisa um termo de
autorizacdo para realizacdo filmagens, fotografias, gravacfes e entrevistas que
posteriormente seriam transcritas e validadas pelos proprios entrevistados
(APENDICE G).

Como sujeito deste estudo esta envolvida uma criangca com sindrome de Asperger,
regularmente matriculada no Grupo 6. Contamos também com a professora
regente, a professora de Educacdo Especial, uma estagiaria, a professora de

Educacéo Fisica, a mae do aluno, a pedagoga e a diretora escolar.

A escolha desses sujeitos justifica-se pela existéncia de poucas pesquisas na Rede
Municipal de Educacgéo de Vitoria sobre a inclusdo de criangas com Sindrome de
Asperger e nosso interesse em contribuir com o desenvolvimento de politicas

publicas que favoreca o acesso, a permanéncia e a oferta de ensino com qualidade



70

socialmente referenciada para alunos com tal sindrome e em processo de inclusdo

escolar.

Também para efeitos deste trabalho e resguardando o devido sigilo, os sujeitos
receberam nomes ficticios escolhidos por eles préprios: Jodo (aluno com
Asperger), Marcia (mae), Sandra (professora da Educacdo Especial), Débora
(professora de Educacdo Fisica), Estela (professora regente), Rose (estagiaria),
Amanda (Pedagoga) e Angela (diretora). A caracterizacdo desses sujeitos sera

ainda apresentada no item 6.4 deste estudo de Mestrado.

6.3 APRESENTACAO DO CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida no CMEI*' “Alegria da Crianga” (nome ficticio),
pertencente a Rede Municipal de Ensino da cidade de Vitoria/ES. Vitoria € a capital

do Estado do Espirito Santo e fica na Regido Sudeste do Brasil. E uma das trés

ilhas-capitais do Pais. Vitéria limita-se ao norte com o municipio de Serra, ao sul

com Vila Velha, a leste com o Oceano Atlantico e a oeste com Cariacica.

Com uma populacdo de 348.265 habitantes, segundo estimativas de 2013 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a cidade é a quarta mais populosa do

estado (atrds dos municipios limitrofes de sua regido metropolitana: Vila Velha,

Serra e Cariacica) e integra uma area geografica de grande nivel de urbanizacéo

denominada Regido Metropolitana da Grande Vitéria, compreendida pelos

municipios de Vitoria, Cariacica, Fundao, Guarapari, Serra, Viana e Vila Velha.

A Rede Municipal de Educacéo de Vitoria € composta por 100 unidades de ensino.
47 de Educacéo Infantil, 53 de Ensino Fundamental e 01 de Educagéo de Jovens e
Adultos e conta com o efetivo trabalho de 4.164 professores que atuam com o
seguinte quantitativo de alunos (Tabela 1):

! CMEI - Centro Municipal de Educacéo Infantil


http://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Esp%C3%ADrito_Santo_(estado)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Sudeste_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Serra_(Esp%C3%ADrito_Santo)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Vila_Velha
http://pt.wikipedia.org/wiki/Atl%C3%A2ntico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cariacica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Popula%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estat%C3%ADstica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Vila_Velha
http://pt.wikipedia.org/wiki/Serra_(Esp%C3%ADrito_Santo)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cariacica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Grande_Vit%C3%B3ria
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fund%C3%A3o_(Esp%C3%ADrito_Santo)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Guarapari
http://pt.wikipedia.org/wiki/Viana_(Esp%C3%ADrito_Santo)

71

Tabela 1 - Quantitativo de alunos

~ . Ensino Fundamental — Educacéo de Jovens e
Educacéo Infantil L L
Anos Iniciais e Finais Adultos
17.305 27. 906 3.701

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Vitoria.

A referida Rede de Ensino acumula experiéncia com a Educacao Especial desde o
inicio da década de 1990. Dispde de 194 professores de Educacao Especial para a
area de deficiéncia intelectual; 21 para a deficiéncia visual; 1 para orientacdo e
mobilidade, 157 profissionais envolvidos na Educacdo de Surdos e 11 no ambito
das altas habilidades ou superdotacédo. Os professores contratados para a area da
deficiéncia intelectual se encarregam de apoiar o processo de escolarizacdo dos
estudantes com os seguintes diagndsticos: deficiéncia fisica, autismo, deficiéncia
intelectual, deficiéncia mudltipla, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett e
Transtornos Degenerativos da Infancia. A Secretaria de Educacéo conta com sete
escolas referéncia para a matricula de alunos surdos e atende ao seguinte

guantitativo de alunos publico-alvo da Educacao Especial (Tabela 2):

Tabela 2 — Quantitativo de alunos publico-alvo da Educacéo Especial

CMEI EMEF

DEFICIENCIA FiSICA 36 92
AUTISMO 31 57
DEFICIENCIA AUDITIVA 1 24
SURDEZ 8 29

BAIXA VISAO 8 69

DEFICIENCIA INTELECTUAL 72 424
DEFICIENCIA MULTIPLA 19 72
ASPERGER 6 20
CEGUEIRA 2 6

SINDROME DE RETT 0 6
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TDI 2 44
ALTAS HABILIDADES/ 0 422
SUPERDOTACAO
TOTAL 195 1262

Fonte: Censo Escolar 2012.

E no contexto desta rede de ensino que se encontra inserido o Centro de Educacéo
Infantil eleito como campo de investigacdo deste estudo. O CMEI “Alegria da
Crianca” foi criado em 1972 e pertenceu ao Governo do Estado do Espirito Santo.
Em junho de 1998 foi municipalizado passando a pertencer a Rede Municipal de
Educacao de Vitéria. Com a municipalizacdo, recebeu o home em homenagem a
uma professora ja falecida, que residiu no bairro por longos anos e com grande
experiéncia na Educacéo Infantil.

Em 1999, passou a ter sua primeira diretora por eleicdo envolvendo a comunidade
escolar. No periodo de 1999 a 2005, passou por mudancas significativas em sua
estrutura fisica e pedagogica. Ampliou-se o nimero de turmas de 16 para 20 salas
de aula, sendo 10 por turno; o quadro de pedagogos que era de um por turno
passou para dois, com um total de quatro pedagogos; contratacdo de estagiarias
como apoio as professoras regentes no processo de atendimento as criancas com
deficiéncia; localizacdo de professores de Educacdo Especial e implementacdo do
parametro de alunos por sala com base no metro quadrado por aluno conforme
determina a Lei do Conselho Municipal de Educacéo de Vitéria (Comev), Lei n®
4746/1998.

Até o periodo em que a pesquisa foi realizada, o CMEI atendia a criancas
moradoras de diversos bairros da regido. Atua com uma clientela heterogénea e
com perfil econébmico bem diverso: uma grande maioria reside em apartamentos ou
casas de grande porte e outras em residéncias bem modestas. Alguns pais/méaes
sdo assalariados e desempregados; outros sdo autdnomos, professores, meédicos,
empresarios, dentistas, domésticas, funcionarios publicos, dentre outras
ocupagodes. As rendas declaradas nas fichas de matricula variam de 1 a 17 salarios

minimos.
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O CMEI possui um total 430 alunos distribuidos entre os turnos matutino e
vespertino com idades entre 6 meses a 6 anos. A presenca de criangas de 6 anos
na Educacéo Infantil se justifica pelo corte legal que institui a data de nascimento
até 30 de abril para ingresso no Ensino Fundamental. As turmas sédo organizadas
por meio de grupos: 1, 2, 3, 4, 5 e 6. A escola apresenta um quadro com 80
funcionérios: 12 professores por turno, 56 profissionais de apoio (limpeza, porteiro,
alimentacdo, vigilancia). Conta também com 17 estagiarias. Com relacdo a
estrutura fisica, possui um total de dez salas de aula. Além das salas de aula,
dispbe da sala dos professores, sala de informatica, refeitério, patio de areia, patio
de cimento, espaco de artes, biblioteca, sala de fantasia e varandao.

A escola é avaliada pela comunidade escolar de maneira positiva em relacdo aos
trabalhos realizados no campo da Educacédo Especial. Atende a um total de dez
criangas com autismo, cinco com diagndstico e as outras cinco em processo de

avaliacdo médica.

6.4 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Jodo: tem cinco anos de idade e possui diagndstico de Sindrome de Asperger.
Anteriormente havia estudado por dois anos em outra escola publica e mudou de
instituicdo por causa da dificuldade em conseguir transporte escolar. Jodo vivia
com os pais e, durante a pesquisa, frequentava o Grupo 6 da Educacéo Infantil no
CMEI “Alegria da Crianga”.

Marcia (mae): casada, 37 anos de idade. Formada em Técnica Instrumental pelo
Senac. Exerceu a profissdo por pouco tempo, pois, assim que o filho foi

diagnosticado, abriu méo do trabalho para acompanha-lo no dia a dia.

Sandra (professora da Educacdo Especial): formada em Pedagogia em
instituicdo particular. Atuou como estagiéria pela Prefeitura da Serra na area de

Educacdo Especial. Antes de iniciar o estagio, era “do lar” e acompanhava o seu
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filho com deficiéncia. Seu tempo de atuagdo como professora € de trés anos. Em
2013, trabalhou na escola “Alegria da Crianga” como professora (contrato
temporario). E especializada em Educacdo Especial com carga horaria de 40

horas.

Débora (professora de Educacdo Fisica): solteira, 37 anos. Professora de
Educacéo Fisica formada pela Universidade Federal do Espirito Santo, mestre em
Educacdo e doutoranda em Educacdo pelo Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacao da Universidade Federal do Espirito Santo — Ufes. Atua como professora
desde 1999, iniciando seus trabalhos em escola particular na Educagao Infantil e
posteriormente prestou concurso na Rede Municipal de Vitoria. Como forma de

ampliar seus conhecimentos, decidiu cursar a segunda graduacdo em Pedagogia.

Estela (professora regente): casada, 48 anos. Formada em Pedagogia, com
especializacdo em Psicopegagogia. Atuou como professora da Educacgéo Infantil
desde os 17 anos de idade e tem 31 anos de experiéncia em escola publica e
particular. Trabalhou também como professora contratada na escola “Alegria da
Crianca”. Em 2000, ingressou, por meio de concurso publico, na Rede Municipal de

Vitéria. Encontra-se em processo de aposentadoria.

Rose (estagiaria): cursa o 4° periodo de Pedagogia em uma instituicdo particular
no municipio de Vitéria. E a primeira vez que atua como estagiaria. Até ento, nio
tinha trabalhado com criancas com deficiéncia. Ha seis meses acompanha o

processo de escolarizacdo de Jodo.

Amanda (pedagoga): casada, 47 anos. Formada em Pedagogia com
especializacdo em Psicopedagogia Educacional. Atua como pedagoga ha 11 anos
na Educacédo Infantil, sendo oito anos em escolas da Rede Municipal de Vitéria e
na Escola “Alegria da Crianga”, seu tempo de atuacdo é de um ano. Sua forma de

chegada ao cargo atual foi por efetivacao na Prefeitura de Vitoria.

Angela (Diretora): graduada em Pedagogia. Trabalha como diretora da Escola
“Alegria da Crianca”, ha trés anos. Atuava como pedagoga na escola “Alegria da
Crianca”, antes de assumir a direcdo. Sua forma de chegada ao cargo foi por meio

de eleicao.
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A convivéncia com a unidade de ensino investigada foi nos ajudando a constituir
todo o caminho metodoldgico da investigacdo. O dialogo constante nos aproximou
dos sujeitos e nos permitiu observar a escola ndo como alguém que produzia
julgamentos e que buscava fatos para serem denunciados. Ao contrario,
possibilitou que pesquisadora e sujeitos pesquisados vivessem a experiéncia do
encontro, da partilha, da aprendizagem coletiva e da construcdo de novas
possibilidades de educar na diferenca. Nesse processo, no proximo capitulo,
apresentaremos o0s dados coletados a partir do desenho dos eixos relatados no

subcapitulo 6.1.
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7 DIALOGANDO COM OS DADOS DA PESQUISA A PARTIR DO
ESTUDO DE CASO DO TIPO ETNOGRAFICO

Neste capitulo, apresentaremos nosso didlogo com os dados do estudo.
Lembramos que buscamos conhecimentos sobre o trabalho educativo escolar,
mediante as possibilidades e desafios da inclusdo de uma crianga com Sindrome
de Asperger no cotidiano da Educacao Infantil.

Desse modo, fundamentaremos nossa analise a partir de quatro eixos: no primeiro,
as acOes implementadas pela escola para o processo de inclusdo do aluno que da
vida ao estudo; no segundo, um didlogo proficuo com o Projeto Politico-
Pedagdgico da unidade de ensino; no terceiro, a concepcao dos profissionais e dos
familiares sobre o processo de inclusdo escolar de alunos apoiados pela
modalidade de Educacédo Especial; no quarto e ultimo, as possibilidades e desafios

desse processo no contexto da Educacao Infantil.

EIXO 1 Compreendendo as a¢Ges implementadas em favor do processo de
inclusdo escolar de alunos com Sindrome de Asperger no contexto da
Educacéo Infantil

Chegamos a escola em uma manha de marco de 2013 e fomos recebidas pela
pedagoga da unidade de ensino que nos acolheu, mostrando-se receptiva e
interessada a nos apresentar 0os espacos da escola. Conhecemos a diretora e a
professora responsavel por Jodo — criangca com Sindrome de Asperger — que daria
sustentacao ao processo de investigacao. A professora prontamente nos recebeu e
disse aos alunos:

Criancas, essa aqui € a Vilmara. Ela vai ficar aqui na sala com a gente. Ela

faz uma pesquisa da Ufes e vai ficar aqui para observar o Jodo. Agora

vamos ficar atentos para ouvir o que a Vilmara veio fazer na escola e
como ela vai ficar com a gente (ESTELA — PROFESSORA).
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Para que pudéssemos conversar com as criancas, a professora organizou o0s
alunos em uma rodinha. A principio, ficamos preocupada com o fato de a
professora ter explicitado as criancas que Jodo era o sujeito da nossa pesquisa,
mas observamos que elas agiram naturalmente, demonstrando indiferenca.
Apresentamo-nos, falamos da pesquisa e as criangas se mostraram atentas a
nossa exposicao. A partir dai, passamos a frequentar a escola, inicialmente uma
vez por semana. Chegavamos, pontualmente, as sete horas e de la saiamos as
onze horas. Esse movimento foi nos permitindo observar o cotidiano da unidade
escolar: suas rotinas, suas atividades, os profissionais e o trabalho pedagdgico
desenvolvido com as criangas. Assim, percebemos que o0 primeiro movimento da
escola era receber os alunos que vinham de diferentes modos. Alguns eram
trazidos pelos pais, outros pelo transporte escolar, outros vinham com o0s avos.
Essa acdo também nos permitiu conhecer Jodo, a criangca que nos inspirava a

desenvolver este estudo.

Uma pausa: afinal, quem era Jodo?

Jodo estava com um ano quando descobrimos que ele tinha a Sindrome
de Asperger e o médico indicou que comecassemos a fazer o tratamento
logo com varios especialistas, como o fonoaudidlogo, fisioterapeuta. Até
os trés anos, ele ndo sentava, ndo andava, ndo engatinhava, onde o
deixavamos ele ficava. Buscamos outros especialistas para acompanhé-lo
na parte comportamental em um instituto no Rio de Janeiro e ai ele foi se
desenvolvendo aos pouquinhos e, aos cinco anos, Jodo ja estava bem
melhor. Ndo foi nada facil, mas, com ajuda dos profissionais da salde e
dedicacdo da familia, conseguimos muita coisa. Jodo gosta de ir & escola
e ele desenvolveu muito em relacdo ao social, em relacdo de escrita, a
falar. Hoje eu perguntei para ele: ‘Meu filho, qual o nome dos seus
amiguinhos?’ Ele me falou o nome de 16 amigos. Vilmara, eu fiquei assim
encantada. Percebi que ele sabe da existéncia das criancas (MARCIA -
MAE).

Com o passar dos dias, iamos tendo, também, a oportunidade de conhecer Jo&o e
compreender a maneira como significa a si, as relacbes com ele estabelecidas e a
sociedade da qual fazia parte.

Quando cheguei a casa de Jodo para fazer a entrevista com a mae, ela o
chamou e perguntou se ele me conhecia. Ele sorriu e respondeu: ‘E a tia
Vilmara, que vai a minha escola estudar sobre o autismo’. Jodo se
lembrou do dia em que me apresentei para a turma, entendia que ele era o
sujeito da pesquisa e deu pistas de que sabia que era uma crianca que
tinha uma sindrome. Durante o tempo em gque permaneci na casa de Joao,
observei que ele ficava na frente do computador assistindo,
repetidamente, trechos do Jornal Nacional. Demonstrava encantamento
com a musica que era tocada na abertura do jornal. Assim, a mae
comentou: ‘No domingo, ele adora ver a entrada do Fantastico, porque ele
dorme as 20h30min e fica acordado até comecar. Ele canta
repetidamente: E fantastico (DIARIO DE CAMPO, 7-8-2013).
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Sobre esse contexto, a mae de Joao produziu a seguinte reflexdo que nos ajudava
a compreender quem era aquela crianca.
A gente tem que ter um pouco mais de paciéncia, tem que insistir,
conversar mais. Eu reconheco que ele tem um mundo dele, mas ele sabe
gue as pessoas que estdo a sua volta existem. E preciso mais
compreensao, mais amor, paciéncia porque cada dia é uma gotinha que a
gente aprende. Nao adianta querer comparar ele com outras criancas

porque as coisas acontecem no tempo dele, tem que estimular, a palavra
certa é estimulagdo o tempo todo (MARCIA -MAE).

Conhecer Jo&o nos fazia recordar o estudo de Vieira (2008) ao problematizar a
formacao continuada de professores para 0 ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita com alunos com deficiéncia intelectual, nos anos finais do Ensino
Fundamental. Ao refletir sobre os estudantes que dao vida ao estudo, o autor
entende que eles necessitavam ser subjetivados como sujeitos histérico-culturais,
como alunos, como pessoas, para além das limitacBes intelectuais que
carregavam. Esses sujeitos eram complexos, indivisiveis, concretos, com vontades
préprias, sensiveis, capazes de perceber e compreender o que se passava ao seu
redor, necessitando das mediagcbes pertinentes para organizar suas
aprendizagens. A situagéo retratada pelo autor ndo era diferente da vivida por Jo&do
e pela escola. Era preciso novos olhares e novas compreensdes sobre o

desenvolvimento de pessoas com deficiéncia no cotidiano social.

Jodo chegava a escola de transporte e era recebido em sala de aula pela
professora juntamente com os demais colegas. A medida que as criancas iam
chegando, sentavam-se na mesinha e ficavam brincando aguardando os demais
colegas chegarem. Quando a maioria chegava, a professora organizava uma
rodinha e apresentava a turma como seria a rotina do dia, ou seja, o que eles
fariam. Em seguida, a docente escolhia uma criangca para fazer a chamada. A
professora espalhava as fichas com os nomes na roda e, a medida que o
responsavel por fazer a chamada identificava o home dos demais alunos, ela se

dirigia a0 mural para anexar o nome do colega que estava presente.

Ao presenciarmos o dia em que Jodo foi responsavel pela chamada (Foto 1),
observamos que ele identificou os nomes escritos de cada colega, lendo em voz

alta e olhando se a ficha correspondia a crianga presente em sala. Nessa acao,
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tinhamos pistas de que Jodo se encontrava em processo de alfabetizacao,
situacdo, a nosso ver, bem positiva para seu desenvolvimento e inclusdo no
cotidiano escolar, pois, segundo Vigotski (1994, p. 156), a linguagem € de grande
importancia para o desenvolvimento humano e sua aprendizagem deve ser
compreendida “[...] como uma atividade cultural complexa que torne seu ensino
atividade discursiva e cognitiva promotora do desenvolvimento dos processos

intelectuais superiores”.

A partir dessa premissa, Drago (2012) sinaliza que o processo de apropriacao da
linguagem oral e escrita no ambiente escolar deve se constituir pelo trabalho com
as multiplas linguagens — fotografia, pintura, teatro, masica, dentre outros —, pois,
nessa perspectiva de abordagem, a linguagem ganha uma dimensdo mais ampla,
ultrapassando a mera decodificacdo de letras, marcada por um processo mecanico
e enfadonho, para assumir a caracteristica de formulacdes que alimentam o
imaginario do aluno, ampliando sua capacidade cognitiva e oportunizando acesso a

diferentes culturas e conhecimentos.

Foto 1 — Jodo fazendo a chamada da turma
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Feita a chamada, a professora iniciava o trabalho pedagégico com a realiza¢édo de
vérias atividades. Ora os alunos utilizavam o caderno, ora desenvoviam em folhas
fotocopiadas. Em algumas ocasides, havia contacédo de histérias e o trabalho com
masicas. Jodo recebia quase sempre as mesmas atividades que os demais
colegas e por poucas vezes percebemos uma proposta pedagogica pensada para
ele, de maneira diferenciada. A estagiaria ficava o tempo todo proxima a cadeira de

Jodao, orientando o que deveria fazer.

A sala de aula era composta por 20 criancas. Existiam duas estagiarias. Uma era
para apoiar a professora com os demais alunos. A outra, exclusivamente, para o
atendimento a Jodo. Buscamos entender a situacdo e fomos informada de que a
Gltima gestdo municipal delegou que os Grupos 1, 2 e 3 da Educacao Infantil
contariam com o trabalho pedagogico de duas professoras por turma, apoiadas
por duas auxiliares de Educacado Infantil, conhecidas na Rede Municipal de
Educacéo de Vitéria como as “AEIs”. Essas profissionais possuem formagdo em
nivel médio e auxiliam em atividades de higienizacdo, alimentacdo, banho, hora do

sono, dentre outras.

No caso dos Grupos 4, 5 e 6 da Educacédo Infantil e das turmas de 1° ano do
Ensino Fundamental, h4 o apoio de estagiarias do Curso de Pedagogia. Dessa
forma, fomos compreendendo algumas tensdes existentes na rede de ensino e na
escola investigada no trabalho pedagdgico realizado com os estudantes apoiados
pela modalidade de Educacdo Especial. A turma de Jodo j4 contava com uma
estagiaria de classe, no entanto havia uma cultura estabelecida de que toda
crianga que apresentava alguma deficiéncia ou transtorno global do
desenvolvimento demandaria, exclusivamente, de uma estagiaria para
acompanhamento. Desse modo, muitas vezes, refletimos: uma questdo de apoio

ou uma questao de tutela?

Assim, o fato de Jodo ser uma crianga considerada como a que demandava apoio
constante para dizer o que ele deveria fazer acabava corroborando a ideia de que
ele necessitava da estagiaria constantemente ao seu lado. Era comum ouvir: “Jodo,
ja bateu o sinal, vamos para o recreio” ou “Jodo, pegue o caderno na mochila”,

“‘Jodo va ao banheiro”’, “Venha para a rodinha”. Durante a realizacdo das
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atividades, a estagiaria era quem direcionava o trabalho com Joao e, apesar de
acompanha-lo h4 apenas seis meses, parecia conhecer bem o seu potencial.

Ele veio de outra escola, é alfabetizado, |é bem. Ele Ié melhor do que as
criancas da sala. A professora orienta como eu devo realizar as atividades
junto com ele e estd sempre por perto e atenta ao que ele produz. Toda
vez que vai para a rodinha, Jodo pergunta para mim do lado de quem ele
deve sentar. Ele gosta de ficar proximo de alguns colegas (ROSE -
ESTAGIARIA).

De acordo com a fala da estagiaria, observamos que ela representa uma referéncia
para o aluno. Constatamos também que a professora Estela estava sempre atenta
ao comportamento do aluno. Algumas vezes, ela se aproximava dele e o orientava
dizendo como deveria fazer a atividade, sempre utilizando uma palavra de
incentivo. Assim, muitas vezes, a docente se reportava a pesquisadora e fazia uma

avaliacao sobre a aprendizagem do aluno, afirmando:

E como vocé presenciou, ele participa. A questdo do cognitivo, ele da
retorno. Estou sentindo que estd avancado. Agora, a questdo do social, da
interacdo com o grupo, eu observo que ainda avancamos pouco com ele.
Minha expectativa é que ele converse mais com todos 0s colegas, pois ele
se aproxima mais de alguns, como por exemplo, o Carlos que € um
amiguinho da mesma sala com autismo [...] (ESTELA - PROFESSORA).

A sala de aula era desafiadora tanto para a professora quanto para a estagiaria,
pois percebiamos o interesse delas em trabalhar com Jodo. No entanto, as vezes
ficavam repletas de interrogacdes sobre como desenvolver uma proposta que
articulasse a apropriacdo do conhecimento e a interacao da crianga com os demais
colegas. Havia tentativas. Muitas vezes, fichvamos pensando no desejo da
professora e da estagiaria em ver a crianca se desenvolver e no sentimento que as
envolvia de ndo saber lidar com seus modos de se constituir crianga e aluno
naquele espaco-tempo escolar, conforme relato de nosso diario de campo:

Fico pensando nos movimentos da professora e da estagiaria. O
movimento de inclusdo escolar permite que a escola repense valores,
praticas, concepgdes e faga tentativas para envolver as criangas no que é
trabalhado em sala de aula. Estela, dentro das suas possibilidades, faz
suas tentativas. Ao mesmo tempo, a exclusdo que se perpetuou por
longos periodos, ndo permitiu que essas criangas entrassem na escola e
simultaneamente também n&o permitiu que os professores produzissem
conhecimentos sobre o ensino-aprendizagem e a interacdo de criancas
com deficiéncia e sem deficiéncia em sala de aula. E uma questfo
complexa, porque lidamos com os dois lados da moeda. Por isso, saio
hoje da escola ciente de que precisamos acompanhar processos, valorizar
0S pequenos movimentos, as varias tentativas, pois se hoje falamos de
inclusdo escolar, ela se faz em didlogo com uma histéria excludente que
excluiu alunos e professores de aprender a lidar com a diferenca humana
no contexto da escola (DIARIO DE CAMPO, 13-4-2013).

Muitas interrogagfes surgiam, por exemplo, nos momentos em que Jodo concluia

as atividades propostas (Fotos 2a e 2b). Parecia que ambas — professora e
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estagidria — se viam sem cartas nas mangas para poder contemplar seus
processos de aprendizagem. Quando nao havia outra proposta de trabalho para
além das previstas, ele ficava no cantinho da sala folhneando os livros de histérias
preferidas e “falando consigo mesmo”. Parecia muito envolvido, e quando dele nos
aproximavamos, pegava os livrinhos e sentava em um outro canto, sinalizando que

nao queria ser incomodado.

Fotos 2a e 2b — Jodo ao concluir as atividades previstas, folheando os livros de histérias

infantis.

No trabalho pedagdgico realizado com Jodo, percebemos que a professora da
Educacao Especial participava de alguns momentos na sala de aula e outras vezes
o retirava para trabalhar em outros espacos da unidade de ensino. Como na escola
ndo havia uma sala de recursos multifuncionais, ela o levava para o laboratério de
informatica ou para uma sala improvisada para o atendimento aos alunos apoiados
pela Educacao Especial. A professora de Educacéo Especial pouco participava das

acOes da sala de aula comum (Fotos 3a e 3b).

Fotos 3a e 3b — Jodo trabalhando no laboratério de informética com a professora de Educacéo
Especial.
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Percebemos, nessa acdo, um grande desafio para a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Embora Drago (2012) sinalize a importancia do trabalho colaborativo
entre a professora regente e a professora de Educacgao Especial, na escola havia a
pratica de trabalhar o aluno fora do contexto da sala de aula comum.

O trabalho colaborativo, a nosso ver, configura-se em uma acéo pedagogica que
aproxima as acdes da sala de aula comum dos servigcos de apoio especializado.
Além disso, permite a troca de experiéncias e a articulacdo dos saberes e
experiéncias dos profissionais envolvidos no processo. A colaboracdo pode
sinalizar a criacdo de estratégias de ensino que beneficiem todas as criancas, pois,
por meio da acao coletiva e reflexiva, varias ideias surgem, projetos emergem,

agucando a criatividade de alunos e professores na constru¢do de novos possiveis.

Além disso, Jesus (2008), ao problematizar as contribuicbes da colaboracdo na
escola, fala-nos da importancia de professores de ensino comum e de Educacéo
Especial constituirem praticas pedagdgicas que favorecam a entrada de todos os
alunos no jogo da aprendizagem. Para a autora, as escolas que desejam se
configurar inclusivas precisam trabalhar no contexto da diversidade, ndo perdendo
de vista a singularidade de cada sujeito, assegurando, assim, sua subjetividade e a
aprendizagem coletiva. A autora destaca ser de extrema importancia a
[...] criacdo de situacdes pedagdgicas em que todo aluno ‘possa entrar no
jogo’, a partir de uma pedagogia possivel, criando condi¢cdes de
mediac¢des culturais que facam da sala de aula e da escola um verdadeiro
espago-tempo de aprendizagem — razéo pela qual criancas, adolescentes,

jovens e adultos vdo a escola, tendo em vista uma compreensdo de
mundo e de como é ser-estar nele [...] (JESUS, 2008, p. 215-216).

Assim, conforme relatamos, desafios existiam no trabalho pedagégico, como, a
necessidade de uma a¢édo mais colaborativa entre a professora de sala de aula e a
da Educacéo Especial. Por conseguinte, era também necessario e desafiador, para
os profissionais daquela unidade de ensino, aprender a acompanhar processos de
aprendizagem e nao avaliar as criancas tomando o coletivo da turma como
referéncia, pois essa agcdo ndo permite que o professor entenda cada aluno como

sujeito Unico e produtor de uma historia individual e social de existéncia.
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Por incrivel que pareca, eu acho que ele é muito independente. Ele sabe o
gue quer. Sabe que ele sabe, mas ndo tem necessidade nenhuma de
mostrar 0 que sabe. Se ele ndo se interessa pela atividade, simplesmente
exclui e ndo faz. Em relacdo ao potencial o que a gente tira por base é o
nivelamento da turma, ou seja, 0 que a turma faz. A partir da turma,
vamos percebendo o que ele faz ou ndo faz; se ele da conta ou se ele ndo
da conta. Agora ter essa clareza do que realmente ele tem a mais eu acho
que ninguém tem [..] (SANDRA -PROFESSORA DE EDUCACAO
ESPECIAL).

Como dito, o processo de inclusdo escolar € complexo. A professora reconhece
gue Jodo era uma crianca independente e que sabia expressar do que gostava ou
ndo. Encontramos nisso uma possibilidade de a escola entendé-lo como sujeito
anico e, no processo, buscar pelos seus interesses para desenvolver o trabalho
pedagdgico, bem como aprender a lidar com suas idas e vindas. Esse pressuposto
pode apontar pistas para os profissionais da Educacéo aprenderem a lidar com os
processos de aprendizagem dos alunos e nao avalia-los a partir de um padrédo de

estudante.

No entanto, como podemos ver, a turma era o termometro para Jodo ser avaliado,
pois diz a professora: “Em relacdo ao potencial o que a gente tira por base é o
nivelamento da turma” (2013, grifo nosso). Ferreira (2005) afirma que o
movimento de incluséo escolar pressupde que cada crianga seja reconhecida como
sujeito de direito e em sua singularidade. Assim, pensamos: por que Joao tinha que
ser nivelado e avaliado a partir da turma? Ele era um sujeito com conhecimentos

construidos na coletividade, mas proéprios.

A escola, para dar conta da diversidade humana, precisa romper com 0S
pressupostos que padronizam e que buscam mensurar 0s estudantes a partir de
comportamentos, aprendizagens e atitudes que ndo permitem que cada sujeito
expresse 0s modos que utiliza para significar a si, seus pares e as relacées que

estabelece com o mundo.

Por isso a autora revela a necessidade de um trabalho em sala de aula mais
coletivo, garantindo a expressdo de cada singularidade num processo de
acompanhamento/orientacdo, que possibilite a constituicdo do sujeito sem as
marcas das desvantagens que tém sido impostas aqueles que séo

acentuadamente diferentes.
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Mediante a situacao apresentada, concordamos com Vieira (2012), quando nos diz
que os professores podem se deparar com alunos resistentes ao seu projeto
educativo. O autor reconhece que esse trabalho é arduo e complexo, mesmo assim
se propde a pensar que a tarefa desse profissional ndo é desistir, mas tomar esses
sujeitos como desafios que movem e alimentam sua acdo docente. Pautado em
Meirieu (2002), o autor afirma que o ponto mais alto da préatica pedagdgica é o
momento em que o professor, mediante as singularidades dos alunos, se desafia a

construir novas ac¢des pedagodgicas e vé a poténcia de seu fazer.

Assim pode perceber no estudante mudancas de posturas, de pensamentos e uma
relacdo mais dialética com o conhecimento. E um processo de construcdo que
precisa ser vivido com todos os alunos. Nao somente com os “eleitos” a
aprendizagem, mas com todos. Demanda planejamento, articulacdo pedagogica,
avaliacdo constante e acfes coletivas tanto na execucao de tarefas como em seu

compartilhamento.

Nas idas e vindas a escola, fomos percebendo as possibilidades e desafios
existentes no processo de escolarizacdo de uma crianca com Sindrome de
Asperger. Na escritura deste texto, recordamos o trabalho realizado com as
criangas a partir dos personagens da Turma da Monica, conforme Foto n°® 4. Tanto
a professora da sala de aula quanto a estagiaria buscavam incentivar Jodo a se
envolver com a atividade. Cada aluno pode falar sobre o personagem com o qual
se identificava. Jodo dizia que gostava de Magali (Foto 5). Percebemos que a
professora, ao observar a “deixa” dada pelo aluno, buscou explorar sua oralidade,
fazendo varios questionamentos sobre a personagem. Jodo, assim, podia interagir,

participar da acdo planejada e demonstrar seus potenciais.
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Foto 4 — Exposicao do trabalhos dos alunos
Projeto Brincando e Aprendendo com a turma da Ménica

Foto 5 — Jo&o com os alunos na rodinha para discussdo sobre os personagens

da Turma da Moénica

Esse movimento nos fazia refletir sobre a necessidade de darmos outros sentidos
aos curriculos escolares no contexto da Educacao Infantil. Muitas vezes, a ideia do
curriculo como um conjunto de conhecimentos prontos e inflexiveis também
atravessa 0 processo de escolarizacdo das criancas, ndo permitindo que elas
estabelecam ou tenham reconhecidas a sua relagdo com o conhecimento.

O que eu estou oferecendo, ele esta suprindo. Estamos nessa descoberta.

Oferecemos sempre mais um pouquinho para ver até onde ele vai. Ele vai
fazendo a atividade. Se ele estd alcancando o objetivo, a gente vai
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propondo um pouquinho mais. Vamos trabalhando até ele poder conseguir
[...]. Estamos conseguindo leva-lo ao nivel que a gente pode. Por exemplo,
cumprir no curriculo a atividade de escrita, a atividade de leitura, a
atividade l6gico- matematico. Mas nada para além disso, porque eu nao
tenho um respaldo para saber o que ele pode ou ndo pode. Ele ndo tem
uma indicacdo para o desempenho como outra crianca. Entdo, a gente
esta focando onde? No desenvolvimento da linguagem, porque é um
ponto fraco, no desenvolvimento da coordenacdo motora que é outro
ponto fraco dele. Sempre utilizando os recursos e as capacidades que ele
tem (SANDRA - PROFESSORA DE EDUCACAO ESPECIAL).

Segundo Vigotski (1997), a deficiéncia em si nao traga o destino da crianga. O ser
humano é um sujeito complexo, atravessado por uma histéria social e singular de
existéncia. E uma pessoa como qualquer outra, repleta de sonhos, necessidades,
desejos e potencialidades. Nesse sentido, a deficiéncia é uma das varias situacdes

gue atravessa a constituicao desse sujeito.

Para o autor, o ser humano € um sujeito ilimitado que, dependendo das
oportunidades de aprendizagem, pode se desenvolver. Concordamos com Vigotski
(1997, p. 431), quando nos diz que “[...] nivelar todas as criancas € 0 maior
equivoco da pedagogia, e a sua premissa basica requer forcosamente a
individualizac&o: requer a definicdo consciente e precisa dos objetivos individuais

da educacéo para cada aluno”.

O desafio que se coloca para a escola, no caso de Joéo, é subjetiva-lo para além
da Sindrome de Asperger. Por que seu desempenho precisa ser comparado com o
das demais criancas? Por que explorar somente seus pontos fracos? Assim, é
importante pensar com Vasques (2003), quando afirma que o processo de inclusédo
de estudantes com deficiéncia na escola de ensino comum convida os profissionais
da Educacéo a refletir sobre a ideia de que a escola precisa se assumir como um
espaco-tempo em que a crianga possa ser crianga, 0 adolescente seja visualizado
como adolescente e o jovem tenha sua identidade juvenil respeitada. I1sso significa
NAo resumir ou sintetizar esses sujeitos em uma unica condicdo. Para a autora, a
constituicio humana esta atrelada ao desenvolvimento da linguagem, a
compreensao do mundo simbdlico e a possibilidade de aprendermos com o outro,

independentemente do desenvolvimento do sujeito, considerado atipico ou nao.

Como podemos ver, o processo de inclusdo escolar € permeado por Varios
sentimentos. Ha uma tentativa da escola. H4 movimentos, mas também desafios a

serem superados. O grupo buscava meios para envolver Jodo nas atividades. No
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entanto, era preciso entender o estudante como um sujeito que n&o se limitava as
caracteristicas de uma sindrome. Havia, muitas vezes, um conjunto de esforgos
para acompanhar seus interesses, aprendizagens e necessidades. Mas o desafio
de lidar com as diferencas humanas se confrontava com um processo histérico que
valorizou, por muito tempo, a homogeneidade. Ao passo que atividades eram
planejadas, era preciso romper com a ideia de que os conteudos eram dosados e

ofertados a crianga por meio de um pinga-gotas.

Essa ideia nos remete aos estudos de Vigotski (2010), quando salienta que o
professor deve assumir uma atitude de mediador. Com essa postura, esse
profissional constitui contextos de aprendizagem que desafiam os alunos e que
permitem a conexdo do conhecimento com a vida social que esta dentro e fora da
escola. Essa reflexdo nos leva a retomar as contribuicdes de Pietro (2006), quando
destaca a necessidade de romper com o que esta instituido pela sociedade e pelos
sistemas de ensino para que as praticas pedagdgicas possam ser potencializadas,
necessitando, para tanto, de novos olhares sobre a formacao inicial e continuada
dos professores.
[...] o recomendéavel é que o planejamento da formacgéo dos professores
parta das necessidades elencadas pelo publico-alvo, reunidas,
preferencialmente, em consultas diretas aos profissionais, e atenda aos
propositos estabelecidos pelo sistema de ensino. Os cursos de formagéo
inicial e continuada devem qualifica-los para analisar diversas situacdes
que envolvem processos de ensino e de aprendizagem e para propor

alternativas adequadas a cada uma delas, visando a garantir o direito de
todos a educagédo de qualidade (PIETRO, 2006, p. 2-3).

A partir dessas reflexdes, paramos para pensar: por que Jo&o tinha que cumprir um
curriculo prescrito? Afinal de contas, o que significa cumprir esse curriculo? Os
alunos sem deficiéncia cumprem essa perspectiva curricular? A busca de um
curriculo que ofereca condi¢cdes para a crianga ser significada como sujeito de
direito e de conhecimento demanda a constituicdo de outros olhares sobre esse
sujeito, sobre o que denominamos conhecimento e a relacdo dos saberes com o
desenvolvimento humano e com a vida social que se efetiva dentro e fora da
escola.

A adocdo do conhecimento emancipador aponta alternativas para

assumirmos o curriculo como um artefato vivo. Uma organizacdo que se

permite o desafio da mudanca, que se coloca em constante construcéo.

Assim, precisamos estar abertos a novos conhecimentos, novas
experiéncias de vida, que se constroem e reconstroem na relacdo com
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alunos e professores em sala de aula. Um curriculo nutrido pela vivéncia
do aluno, pelas conexdes entre o saber e a vida social, pelo respeito as
guestdes do estudante e pela possibilidade de esse sujeito produzir uma
reviravolta em sua vida, pela via do conhecimento (VIEIRA, 2012, p. 56).

Amaral (1998, p. 17) diz que, por longos anos, a pessoa com deficiéncia foi assim
subjetivada: “[...] ndo é alguém com uma dada condi¢do, € aquela condigao
especifica e nada mais do que ela: € a encarnagdo da ineficiéncia total”. Esse
modo de subjetivacdo dificulta & escola conceber esses sujeitos como individuos
gue carregam desejos, anseios, aspiracdes, capazes de aprender e contribuir com

a producéo do conhecimento.

Nesse sentido, a escola acaba constituindo propostas pedagoégicas a partir de
curriculos inflexiveis e engessados, por meio de conteddos presos a uma
sequéncia rigida, com complexidade crescente a partir de critérios padronizados do
desenvolvimento psicologico baseado em etapas. Essa escola € significada como
lugar de aprender para alguns e espaco de socializagdo para outros, esta Ultima
reduzida a atitudes de civilidade com o objetivo distinto e de segunda ordem
(FERREIRA, 2005).

Nesse contexto, Padilha (2005) problematiza a importancia de as escolas se
reorganizarem, visando a
[...] oferecer programas educacionais flexiveis, contribuindo com a
promoc¢do de desafios, de forma a superar as necessidades grupais ou
individuais, compreendendo e reorganizando ac¢fes educativas que

garantam aprendizagem de novos conhecimentos (PADILHA, 2005, p.
129).

Para tanto, cabe aos profissionais da Educacéo repensar suas concepc¢des acerca
de:

[...] sujeito, de mundo, de sociedade, de deficiéncia, de desenvolvimento e
aprendizagem, para poder conhecer mais e melhor sobre as
caracteristicas de criancas e jovens que da escola esperam um papel
crucial no desenvolvimento cognitivo em todas as esferas do simbdlico
(PADILHA, 2005, p. 133).

Além do trabalho pedagogico em sala de aula, também nos interessava
acompanhar as aulas de Educacao Fisica. Essas atividades aconteciam duas
vezes por semana. Observamos que Jodo participava das tarefas do jeito dele.
Nessas atividades, ele também era acompanhado pela estagiaria, que buscava

envolvé-lo com o grupo, no entanto, muitas vezes, ele resistia (fotos 6a e 6b).
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Foto 5 — Jodo com os alunos na rodinha para discussao sobre os personagens da Turma da
Mobnica
As aulas de Educacédo Fisica nos permitiram aprofundar reflexdes ja constituidas
em outros ambientes observados. Ajudaram-nos a perceber que Jodo tinha seus
desejos, seus interesses, seus gostos, como qualquer sujeito. O relato a seguir
pela professora de Educacéo Fisica rompe a ideia de que a crianca com deficiéncia
nao compreende 0 que se passa ao seu redor e nem tem condicOes de se
apropriar do que é ensinado no espacgo-tempo escolar:
Meu contato com ele no inicio era mais restrito, sendo que na maioria das
vezes eu sabia que ele estava mais distante do grupo, porém seu
comportamento sinalizava que ele estava me ouvindo [...]. O fato de ter
profissionais que nos apoiam nas aulas, tem nos ajudado a fazer com que
o Jodo figue no espacgo, ouca, se interesse pela aula, pela musica. Muitas
vezes quando a gente estava terminando os movimentos ele comecava a
fazer os movimentos novamente. No dia que estavamos numa atividade
coletiva de circuito, Jodo ndo quis ir para o circuito, mas ao propor gue

participasse levando o bambolé na mé&o ele topou e fez do jeito dele
(DEBORA - PROFESSORA DE EDUCAGCAO FISICA).

A docente percebe o aluno como sujeito de conhecimento e um sujeito que
reconhece e da sentido ao que ocorre ao seu redor. Assim, negocia com Jodo para
atingir os objetivos de sua aula. Evidencia que a crianga participa da atividade da
maneira dela. Por isso, é importante um olhar atento para acompanhar como a
crianca se desenvolve e como da sentido ao que lhe é ensinado. A professora de

Educacao Fisica fala de movimentos: fala de apoio em relacdo a estagiaria e nédo

de uma relacdo de dependéncia para desenvolver sua a¢éo na escola (Fotos 7a,b,

C).
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Fotos 7a, b e ¢ — Jodo nas aulas de Educacéo Fisica

Além das atividades descritas, paramos para observar a crianga no recreio.
Constatamos que Jodo era muito aceito pelo grupo, pois tinha a sua maneira
prépria de brincar. O fato de ter habilidades para girar objetos, muitas vezes, atraia
0s colegas que aprendiam a realizar o mesmo movimento com ele.
Desde o principio, no primeiro dia de aula, quando eu soube que o Joao
viria me programei para conversar com o grupo. Sentei na rodinha e falei:
Olha, nés temos uma coleguinha que vai precisar de uma atencéo
especial. Ele vai precisar de ajuda em alguns momentos. Entdo, se ele
pega alguma coisa dos colegas, para néo gerar conflito, eles tratam ele de
uma forma diferente. Quando Jodo toma um brinquedo de algum colega,
eles tém sempre mais paciéncia. Isso ndo aconteceria com outros colegas.
Entdo eles trabalham juntos, eu acho que eles ajudam muito o Jo&o. Estédo

sempre perto, sempre procurando ajudar. Entdo, sempre eu peco: senta
ali perto do Jodo e eles sentam (ESTELA-PROFESSORA REGENTE).

O Joao € uma crianca que fica na dele. NGs € que precisamos pensar em
estratégias para que ele interaja com a turma. Os colegas gostam dele.
Ele ndo bate em ninguém. Quando fica irritado € preciso deixar ele quieto.
Até nés, adultos, somos assim, por que cobramos que com Jodo seja
diferente? (SANDRA -PROFESSORA DE EDUCAQAO ESPECIAL).

Como podemos perceber, ha movimentos e tentativas de inclusdo na escola. O
dialogo possibilita a compreensao e a interacdo entre alunos e professores. O fato
de a professora conversar com as criangas, explicar as necessidades de Joao fazia
com que 0 grupo compreendesse seus movimentos, que sinalizam a possibilidade
do aprendizado sobre a diferenca humana e a interacdo entre 0s sujeitos, sem
desmerecer as singularidades que atravessam o0 processo. Segundo Vigotski
(1994, p. 115), “...] o aprendizado humano pressupde uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual

daqueles que as cercam”.

Ainda recorremos as ideias do autor, que nos faz pensar que a Educacédo das
pessoas com deficiéncia deve focar alternativas de acdo que contribuam para o
desenvolvimento integral da pessoa: “N6s nos tornamos nés mesmos através dos
outros” (VIGOTSKI, 2000, p. 56).
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Nesse sentido, esse primeiro eixo nos permitiu conhecer Jodo e algumas acdes
que a escola produzia para sua escolarizagdo. Como afirmamos, tudo precisa ser
analisado considerando a complexidade dos fatos. Havia varias tentativas dos
profissionais que atuavam na unidade de ensino que, de certa forma, permitiam
que se formassem em processo ao lidar com as questdes de aprendizagem da
crianca no cotidiano da Educacéo Infantil. Por outra via, muitos desafios também
emergiam. A questdo a ser pensada € a assuncdo da escola como espaco de
conhecimento para todos os alunos, pois, “[...] se a educacéo fica esvaziada de
contetdo, h4 esvaziamento do ser humano. O que se busca € a valorizagdo da
escola, do saber do professor, do conhecimento cientifico socialmente existente — e
nao qualquer um” (PADILHA, 2005, p. 131).
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EIXO 2 — A proposta pedag6gica do CMEI “Alegria da Crianga”: espacgos de
planejamento, formacao e utilizacdo dos apoios pedagdgicos para a inclusao

da crianca com Sindrome de Asperger no cotidiano da Educacéao Infantil

As idas e vindas ao CMEI “Alegria da Crianga” permitram que nos
aproximassemos de Joao, dos profissionais da unidade de ensino e de suas acdes
pedagogicas. Desse modo, passamos a observar trés acdes que consideramos
relevantes para o processo de inclusdo de criancas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcdo no Projeto
Politico- Pedagogico da unidade escolar: a formacéo continuada, os espacos de

planejamento e a utiliza¢do dos apoios pedagdgicos.

Verificamos que o CMEI dispunha do Projeto Politico-Pedagdégico, elaborado nos
anos de 2004-2005. Somente em 2013, o documento passou por uma
reformulacdo, envolvendo a comunidade escolar. Para tanto, foram realizados
grupos de estudos que aconteciam quinzenalmente. O documento antigo (2004-
2005) nédo fazia referéncia a Educacdo Especial. Segundo a diretora, esse item
estava tendo prioridade nas discussdes de elaboragcdo do novo documento,
afirmando sempre que: “[...] A Educacdo Especial € nossa grande prioridade,
porque a escola tem um numero consideravel de alunos com deficiéncia”.
Nosso PPP nem contempla a Educacdo Especial. Ele é de 2004. Esta
desatualizadissimo. Neste ano (2013), estamos reformulando. Olha o que
eu estou lhe dizendo: 2004! Tem o qué? Sete, oito anos? Nove anos!
Muita coisa mudou de 2004 para ca. Muita coisa melhorou. Essa questao
da Educacédo Especial, entdo é o grande salto. Essa coisa da gente ter
professor de Educacgéo Especial, nesse CMEI, é coisa nova. Foi a partir do
ano retrasado que a gente comecou a ter a presenca do professor de

Educacdo Especial e todo esse trabalho com formagbes (ANGELA-
DIRETORA).

O Projeto Politico-Pedagdgico, segundo Veiga (2009), é o documento que explicita
0s rumos e a direcdo da escola, por isso deve ser construido e vivenciado por
todos os segmentos escolares envolvidos com o processo educativo. E uma agéo
intencional que explicita a funcéo social da escola com a formacgéo de cada crianca,
adolescente, jovem e adulto como cidad&do. Dessa forma, o Projeto Politico-

7

Pedagogico € um processo permanente de reflexdo e discussdo sobre as
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possibilidades e desafios da escola na busca de alternativas viaveis a efetivacao de

sua intencionalidade.

Para Drago (2011), o Projeto Politico-Pedagodgico define como a escola se
posiciona, visando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Conforme o
autor, na construcao desse documento, é preciso que os profissionais da Educacgéo
reflitam sobre a concepcdo de mundo, sujeito e sociedade que se quer formar.
Trazer as questbes da Educacdo Especial para o Projeto Politico-Pedagogico
sinaliza uma postura ética da escola em favor de uma educacdo democratica e
comprometida com o rompimento de barreiras tradicionais impostas pela sociedade
que tenta impor a todo momento a ideia de quem pode e quem nao pode aprender.

Assim, encontramos na fala da diretora, desafios que precisam ser
problematizados para a garantia do direito & Educacdo aos alunos apoiados pela
modalidade de Educacao Especial na unidade de ensino investigada. O processo
de inclus&o escolar ganha for¢a no Brasil em 1988, com a Constituicdo Cidada. E o
movimento reafirmado pela Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos, de 1990,
pela Declaracdo de Salamanca, de 1994, bem como pela Lei de Diretrizes e Bases

da Educacéo Nacional, de 1996, como pdde ser visto nos capitulos anteriores.

Entretanto o CMEI “Alegria da Crianga” desenvolve sua a¢ao educativa, por nove
anos, sem contemplar em sua proposta pedagdgica o tema Educacdo Especial.
Nesse sentido, questbes que se apresentam como possibilidades para o
movimento de inclusdo escolar, por exemplo, a inclusdo das criancas na sala de
aula comum, a articulacdo das acdes dos profissionais da unidade escolar, o
planejamento, a relagdo familia-escola, a formacdo em contexto e 0s apoios
necessarios a escolarizacdo das criancas no cotidiano da Educacéo Infantil,
passam a ser vistas como desafios, pois, sem uma acéao articulada e pensada por
todos os segmentos escolares, esses dispositivos podem perder o sentido para o

qual foram planejados.

Trazer para o Projeto Politico-Pedagdgico as questdes da Educacdo Especial
simboliza uma possibilidade de construgéo coletiva sobre como garantir o direito a
Educacao a populacédo aos estudantes apoiados pela modalidade de ensino, bem
como possibilita a constituicdo de espacos de debate, implementacdo de acoes,
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avaliacdo e a organizacdo de propostas voltadas a aprendizagem dos alunos. Isso
pelo fato de acreditarmos que
A escola de qualidade tem [...] que garantir a meta qualitativa do
desempenho satisfatério de todos. Qualidade para todos, portanto vai
além da meta quantitativa de aceso global, no sentido de que as criangas,
em idade escolar, entrem na escola. E preciso garantir a permanéncia dos

gue nela ingressarem. Em sintese, qualidade implica consciéncia critica e
capacidade de ac¢do, saber e mudar (DEMO, 1994, p. 19).

Na elaboracdo do novo Projeto Politico-Pedagogico, novas questbes sé&o
suscitadas. Segundo a dirigente escolar, a Educacdo Especial é uma prioridade,
mas, de acordo com a pedagoga, o0 ano estava quase finalizando e o assunto ainda
ndo havia sido discutido. Havia contradicbes entre as duas profissionais. A
mudanca de composicao do corpo pedagdgico e docente por remoc¢ao € apontada
como outro desafio que perpassa a elaboracdo do documento e a organizacao das
acOes da Educacéao Especial no cotidiano da escola.
O PPP da escola é muito antigo. Este ano estamos atualizando o
documento porque é complicado, tem que juntar todos os professores e
conseguimos fazer isso nos grupos de estudos de 15 em 15 dias, a noite.
Falta muita coisa para atualizar. Para vocé ter ideia, estamos terminando o
ano e ndo conseguimos chegar no item Educacgéo Especial. Ficara para o
proximo ano, mas ndo sei se estarei aqui na escola. Acho que terei que ir

para outra escola por causa de “cadeira”. E dificil, viu? As pessoas mudam
e até retomar o documento € como comecar do zero (PEDAGOGA).

Assim, concordamos com Libaneo (2008), quando analisa que o Projeto Politico-
Pedagdgico ndo se resume a um documento que fica armazenado na escola. E o
registro do debate coletivo que convoca a comunidade escolar a se cor-
responsabilizar pela acdo educativa da unidade de ensino, pois, cotidianamente,
alunos e professores produzem regras de convivéncia e a sistematizacdo do

ambiente escolar.

Por conseguinte, essas acdes precisam ser refletidas, repensadas, avaliadas e
analisadas criticamente para que novas possibilidades de acdo venham a ser
assumidas como necessarias para a garantia do direito a Educacéo. Assim, trazer
as questdes da Educacéo Especial para o Projeto Politico-Pedagdgico € uma acao
de suma importancia, pois negociar a demanda que surge dia apds dia nos faz
pensar que “[...] uma pratica inclusiva supde vivéncias coletivas e relagdes

solidarias entre aqueles que se ocupam da tarefa de educar” (JESUS, 2006, p. 96).
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Além do Projeto Politico-Pedagogico, buscamos também compreender a
perspectiva tedrica adotada pela unidade de ensino para subsidiar o processo de
escolarizacdo dos alunos. Sendo assim, identificamos que os Centros Municipais
de Educacéo Infantil desenvolvem e/ou deveriam sua acdo educativa pautados no
documento A Educacgdo Infantil do Municipio de Vitoria: um outro olhar (2006),
elaborado por uma equipe sistematizadora composta por pedagogos em atuagao
nessa etapa de ensino, A Equipe de Educacédo Infantil da Seme/Central, que
produziu varios féruns envolvendo professores, criangas, pais/responsaveis, dentre
outros, para reflexdo coletiva sobre os pressupostos que a fundamentam a
escolarizacdo de criangas de zero a cinco anos na Rede Municipal de Ensino de
Vitoria/ES.
Ao invés de reformular a Proposta Curricular existente, optou-se pela
elaboracdo de um Documento que caracterizasse melhor a identidade
politica e pedagdgica que se desejava imprimir ao trabalho da Educacao
Infantii no municipio de Vitéria. Para assegurar um processo de
participacdo democrética, privilegiou-se uma metodologia que promovesse
a participacdo de todas as categorias como co-autoras (professores,
diretores, pedagogos, estagiarios, criangas, pais, auxiliares
administrativos, agentes de seguranca, merendeiras e auxiliares de

servicos gerais) e configurasse, de fato, a construcdo de um projeto
coletivo a partir de todos, com todos e para todos (VITORIA, 2006, p. 10).

O referido documento traz varias indicacdes sobre a oferta de Educacéao Infantil na
Rede Municipal de Educacédo de Vitdria, dentre elas: a) o compromisso ético e
politico com a Educacao Infantil; b) as Politicas Publicas Articuladas; c) a crianca
como sujeito de direitos; d) os trabalhadores da Educacéo Infantil como sujeitos de
direitos; e) a especificidade da Educacao Infantil. Busca também orientar as
unidades de ensino quanto: a) a articulacdo dos saberes fazeres docentes; b) ao
trabalho coletivo; ¢) a formacao continuada; d) a ressignificacdo do tempo e do
espaco da Educacédo Infantil; €) a Educacédo Infantil Inclusiva; f) a articulacéo entre

o cuidar e o educar e a articulacédo entre o CMEI e a comunidade.

Além desses aspectos, traz subsidios para as unidades de ensino revisitarem as
praticas pedagogicas, discutindo questdes como a alfabetizacéo, a violéncia, a
sexualidade, a religido, a avaliagdo, o brincar, a Educagédo Fisica e o Projeto

Politico- Pedagdgico.

Outro documento em que o CMEI “Alegria da Crianga” busca fundamentagéao para

o desenvolvimento de sua ac&o educativa sao as Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educacdo Infantil, elaboradas pelo Ministério da Educacdo, em 2010. O
documento sinaliza que as préaticas pedagogicas que compdem a proposta
curricular da Educacéao Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e

a brincadeira, garantindo as criancas experiéncias que:

e Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacéo
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da

criancga,;

e Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressédo: gestual, verbal,

plastica, draméatica e musical;

¢ Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacao
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros

textuais orais e escritos;

e Recriem, em contextos significativos para as criangas, relacées quantitativas,

medidas, formas e orientacdes espaco temporais;

e Ampliem a confianca e a participacéo das criancas nas atividades individuais e

coletivas;

e Possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia das criancas nas acfes de cuidado pessoal, auto-organizacao,

saude e bem-estar;

e Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no dialogo
e conhecimento da diversidade;

¢ Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a
indagagéo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social,

ao tempo e a natureza,
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e Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacfes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca,

teatro, poesia e literatura,

e Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 n&o

desperdicio dos recursos naturais;

e Propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacdes e

tradi¢cdes culturais brasileiras;

e Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos (BRASIL, 2010, p. 27-
28).

Encontramos ai um desafio a ser enfrentado, pois as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil convocam os profissionais da unidade de
ensino a assumir a perspectiva sociointeracionista como a condutora do trabalho
pedagogico, demandando que alunos e professores sejam subjetivados como
sujeitos de conhecimento, a assuncao da aprendizagem como uma acéo dialética e
a mediacdo como uma agao necessaria para o0 ato educativo. A partir do processo
de coleta de dados, pudemos perceber que ha ainda uma longa caminhada a ser
trilhada para que essa perspectiva se efetive e se consolide como a mola mestra
do trabalho pedagdgico das escolas.

Na verdade, a Rede de Vitéria trabalha na perspectiva sociointeracionista.

A meu ver, € 0 que a gente tem de melhor. Essa perspectiva sécio-

histérica busca respaldo em Vigotski que nos desafia a fazer um trabalho

dindmico, com muita coisa ladica e trabalhos com projetos. N&o é f4cil.
Parece uma coisa simples. Mas n&o é! (AMANDA-PEDAGOGA).

Nesse movimento, buscamos compreender como 0s espac¢os de planejamento
eram organizados e praticados pelos profissionais da unidade de ensino, ja que,
segundo Saviani (2003), o ato educativo € uma acéo intencional que demanda a
articulagdo dos conhecimentos a serem explorados com o0s alunos com o0s
fundamentos da Educacdo. Segundo esse autor, a tarefa da escola € propiciar as
novas geracdes acesso aos conhecimentos ja acumulados pela humanidade para

gue outras experiéncias e saberes possam emergir desse processo. Dessa forma,
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encontramos 0s seguintes relatos sobre o planejamento no CMEI “Alegria da

Crianga”.
Todas as professoras tém um horério de planejamento individual. As
vezes, sentam comigo, outras vezes preparam suas atividades ou sentam
entre elas para planejar. Estou sempre a disposicdo, mas confesso que,
as vezes, é tao corrido que nao da para fazer o planejamento com elas,
como eu queria ou deveria. A gente faz muita coisa nesta escola. Com a
professora da Educacdo Especial, como eu sei que ela é muito boa,

organizada, sempre que ela precisa me procura. O grupo € muito unido.
Aqui, na escola, uma professora ajuda a outra (AMANDA - PEDAGOGA).

O momento de planejamento de Educacéo Fisica é flexivel. Nao tem um
horario fixo. A professora procura a pedagoga quando sente necessidade
(DEBORA — PROFESSORA DE EDUCAGCAO FISICA).

Entendemos o planejamento como uma acéo ética, pois sdo espacos conquistados
pelas vérias lutas firmadas pelo Magistério. Sendo assim, € 0 momento em que 0
professor tem para trocar experiéncias, refletir sobre suas ac¢des, organizar sua
proposta de ensino e elaborar atividades voltadas a aprendizagem dos alunos. Ao
mesmo tempo, deve ser assumido como uma a¢ao compartilhada que envolve os
professores e a equipe pedagoégica. Como diz a pedagoga, muitas vezes, as acdes
do cotidiano interferem no planejamento ndo permitindo que ela deles participe.
Enfatizamos, nessa situacdo, a relevancia do Projeto Politico-Pedagdgico, pois
nele poderemos definir como se efetivard o planejamento no contexto escolar de

forma tal que outras acdes ndo venham a se sobrepor a esse movimento.

O planejamento, a nosso ver, nao € uma acao que se desenvolve numa relacdo de
dependéncia com o pedagogo. O professor precisa ter autonomia para efetivar sua
acao na escola. Em contrapartida, o pedagogo é o profissional que faz a mediacéo
entre as acOes dos professores com as aprendizagens dos alunos, por isso precisa
participar e se envolver com essas acbes de planejar, pois pode trazer novas
ideias, mediar conflitos, pensar em novas estratégias de trabalho, fazendo com que
o professor vislumbre novas possibilidades de agéao a partir do complexo cotidiano

em que atua.

No que se refere a Educacdo Especial, percebemos a importancia de
acompanhamento por parte da pedagoga das acdes planejadas pela professora
especializada, ja que, muitas vezes, ela sentia necessidade de sentar com 0s
professores e a pedagoga para néo vivenciar, no contexto escolar, o sentimento de
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soliddo e de falta de articulagcdo de seus fazeres com as aclOes da sala de aula
comum.

O momento de planejamento € muito complicado. Sinto falta de sentar
com as professoras, a pedagoga, mas acaba que fica tudo muito corrido.
Enquanto isso, preparo meu planejamento e vou desenvolvendo sozinha.
Esta tudo registrado no meu caderno. Essa pratica precisa melhorar,
sendo fica a sensacdo que estamos trabalhando sozinhos (SANDRA —
PROFESSORA DA EDUCACAO ESPECIAL).

Ao analisarmos a fala da professora, observamos a importancia atribuida pela
professora da Educacao Especial ao desenvolvimento de uma acdo mais articulada
com os demais professores regentes. A partir dessa articulacdo, novas acdes
podiam ser implementadas, jA que observamos, muitas vezes, essa docente
organizando, sozinha, seu planejamento, bem como a utilizando dos diversos
espacos da escola, como biblioteca, a sala de informatica, o péatio da escola e a
sala improvisada para atender aos alunos, de acordo com o horario por ela
elaborado.

Capelini (2004) argumenta que as acfes articuladas beneficiam a acao pedagdgica
dos professores do ndcleo comum e os de Educacdo Especial. Para o primeiro
grupo de professores, possibilita a constru¢cdo de conhecimentos sobre o0 processo
de escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacgéo Especial. Para o segundo, a
interlocucdo dos aportes teoricos da Educacdo de maneira mais ampla com os da
Educacdo Especial e da inclusdo escolar. Concomitantemente, beneficia a
aprendizagem dos alunos, pois podem contar com estratégias de ensino mais

compativeis com seus percursos de aprendizagem.

O planejamento evita que acdes sejam improvisadas. Muitas vezes, na escola, o
professor de sala de aula comum pensa em uma atividade e o professor de
Educacdo Especial projeta outra. Tudo isso pensando em uma mesma crianca.
Esse movimento ndo permite a esses profissionais acompanhar o processo de
desenvolvimento da crianga, suas conquistas, suas demandas de aprendizagem e,
simultaneamente, ndo possibilitar que os professores vivenciem experiéncias de
sucesso e de formagao continuada sobre o trabalho educativo escolar com
criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/ superdotacdo em processo de incluséo escolar.

Eu sinto que, de vez em quando, vocé percebe que o movimento é muito
grande. E muita demanda! Eu, as vezes, ndo dou conta, pois precisamos
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de muita criatividade e tempo para preparar o material. O planejamento
coletivo ndo tem dia certo. A professora da Educacdo Especial traz uma
coisa diferente. Eu trago alguma outra coisa. Dou para o Jodo e mostro
para ela. A professora sempre faz umas dinamicas diferentes. E uma
parceria, mas a gente ndo tem tempo todo o dia para planejarmos juntas
(ESTELA — PROFESSORA REGENTE).

Segundo Vieira (2012), na desarticulacdo, muitos trabalhos especializados séo
realizados em nome da formulacdo de conceitos, desenvolvimento da atencéo,
percepcdo, imaginacdo, concentracdo, estimulo a memodria, mas sem um

planejamento que sustente o processo educacional desse sujeito.

Para o autor, essas atividades pouco dialogam com o trabalho educativo
desenvolvido pela escola de maneira mais ampla. Reduz-se todo esse movimento
a trabalhos com jogos, atividades de recorte e colagens, uso de materiais
pedagdgicos, mas com poucas intersecbes com uma acdo planejada que faca
dialogar as acdes da sala de aula comum e do atendimento educacional

especializado.

Por isso, temos apostado em uma perspectiva de trabalho que leve o
atendimento educacional especializado a se aproximar do cotidiano da
sala de aula comum para que as a¢bes desses dois ambientes se tornem
complementares um ao outro uma proposta de atendimento educacional
especializado que encontre na sala de aula comum pistas das
intervencdes a serem realizadas com os alunos [...]. Dessa forma, temos
nos perguntado se o atendimento educacional especializado pode ganhar
outros significados além do ofertado em salas de recursos multifuncionais,
considerando as demandas dos alunos, inclusive articulando esse trabalho
na sala de aula comum. Logico, ndo de forma substitutiva, mas por meio
de acdes articuladas pela via da colaboracgéo entre professores regentes e
de apoio especializado (VIEIRA, 2012, p. 28-29).

Os espacos de formacdo continuada também ganharam nossa atencdo no

processo de coleta de dados no cotidiano do CMEI “Alegria da Crianga”. No que se

Y

refere a formacgdo organizada pela Secretaria de Educacdo, percebemos a
necessidade e o anseio dos professores em terem maiores oportunidades de

encontros para aprofundamento das questfes da Educacéo Especial.

A Rede esta oferecendo, este ano, formacfes, mas eu ndo vi nada no
sentido especifico das sindromes, da Educacdo Especial. Esse més
comecou a formacdo com os professores. Ja tivemos recentemente com
as professoras do Grupo 3. Vamos ter outros encontros, agora, com grupo
guatro, Grupo 5 e 6. Depois teremos com os Grupos 1 e 2. (AMANDA -
PEDAGOGA).

Com relagdo a Educacéo Especial? Temos que avancar. A professora da
Educacédo Especial vem participando das formac6es, mas eu acho que os
professores de sala, os profissionais da secretaria das escolas também
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precisam de momentos de formacao. O que é oferecido ainda € muito
pouco (ANGELA-DIRETORA).

Penso que a Secretaria de Educacdo poderia promover momentos de
formacao para o professor de Educacéo Fisica direcionado para a nossa
pratica com os alunos com deficiéncia. Ndo ha um direcionamento para o
trabalho com criancas com deficiéncia na area de Educacdo Fisica
(DEBORA - PROFESSORA DE EDUCAGCAO FISICA).

Entendiamos os relatos trazidos pelos professores sobre a necessidade de
ampliacdo das propostas de formacao no ambito da Educacéo Especial, pois, como
salienta Novoa (apud JESUS, 2005, p. 206-207), “[...] a qualificagdo do professor
constitui uma forma de fortalecimento da qualidade do atendimento aos alunos em
seu conjunto e da crenca dos professores de que podem construir novas

alternativas e desenvolver novas competéncias”.

Em contrapartida, compreendiamos o desafio da Equipe Central em promover
formacao para os professores da rede, pois a Secretaria de Educacdo conta com
1.718 profissionais atuando somente na Educacao Infantil. Dessa forma, paramos
muitas vezes para pensar: como promover uma proposta de formacéo para todos
esses profissionais? Essa reflexdo nos permitia entender que a formacédo dos
profissionais da Educacdo € uma acao a ser assumida tanto pela Secretaria de
Educacdo quanto pelos professores e pedagogos, pois, como alerta Vieira (2008,
p. 223),

Vivenciar esses momentos de encontros, dialogo, reflexdo, crescimento
pessoal e profissional nos permitia pensar que a formacao continua faz
parte de nosso processo de desenvolvimento humano e profissional, pois,
a medida que enfrentamos e vencemos o0s obstaculos da vida, crescemos,
amadurecemos, aprendemos a olhar o mundo com outros olhos,
produzimos conhecimentos, formamo-nos continuamente. Esses
movimentos nos faziam refletir sobre o que temos chamado/considerado
formacao continua nos dias atuais, pois nhdo podemos encurralar esses
processos somente a encontros agendados, reunides, planejamentos,
estudos, pois nossa vida, nossa presenca neste mundo, nossa atuacao
profissional, nossos encontros e desencontros sdo movimentos que nos
falam de formacdo. Formamo-nos para ser gente, profissionais, pais,
filnos, educadores e educandos. Formar é viver. E encenar/incorporar os
diferentes personagens que a vida nos proporciona e nos permite viver, no
ambito profissional, familiar ou afetivo.

Em didlogo com a Equipe da Coordenacdo de Formacdo e Acompanhamento a
Educacdo Especial (Seme central), fomos informada de que, em todas as
formacOes organizadas pelas geréncias e coordenacfes da Seme, a Educacao
Especial esteve presente trazendo as discussdes da area. Nos seminarios, nas

reunides com professores, pedagogos e dirigentes escolares, nas assessorias
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técnicas e em outros espacos formativos, a area vem sendo debatida, embora a

promocdo de uma proposta formativa mais continua seja uma abordagem

interessante para a reflexdo e aprofundamento tedrico e pratico da modalidade.
A Coordenacdo de Formacdo e Acompanhamento a Educacédo Especial
tem trabalhado de forma colaborativa com as Geréncias de Educacéo
Infantil, de Ensino Fundamental e de Formac&do da Educacdo Basica. E
dificil fazer uma formacao especifica da Educacéo Especial para todos os
profissionais da rede. Temos aproveitado todas as oportunidades para
dialogar com os profissionais das unidades de ensino. Este ano, a
Geréncia de Educacéo Infantil fez uma formacéo para as Auxiliares de
Educacgédo Infantil (AEl), entdo tivemos um grupo de trabalho especifico
para tratar da Educagdo Especial. Todas as AEls passaram pelo GT.
Tivemos, ano passado, o Seminario de Educacgdo Infantil. Em uma das
mesas, tivemos as discussbes da Educacéo Inclusiva e da Educacéo
Especial. Estamos sempre nas escolas dialogando com os professores.
Em todas as reunibes de diretores e de pedagogos, a Educacédo Especial
se faz presente. Temos feito formacdo com as professoras da modalidade
e elas sdo incentivadas a ampliar o debate com as unidades de ensino. A
ideia é produzir essa rede e levar as discussfes da area para todas as

escolas de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental (TECNICO DA
SEME).

Jesus (2002, p. 9) nos diz que o desafio de educar na diversidade nos revela a
necessidade de “[...] conhecer fungdes, papéis, atitudes de cada um e o espacgo
ocupado por todos os envolvidos para que, de fato, possamos intervir pela via da
formacdo e do trabalho em colaboragdo”. A busca por articulagbes dentro da
Secretaria de Educacgdo para investimento na formacdo dos profissionais da
Educacéo, a nosso ver, é uma acéo interessante que pode fortalecer os trabalhos

da escola em funcéo da escolarizacdo dos alunos.

Parece-nos que a ideia de colaboracdo também é assumida pela propria Secretaria
de Educacao, pois, se a orientacdo é que professores do nucleo comum atuem de
forma articulada com os docentes de Educacdo Especial, essa mesma ideia se
presentifica quando a Coordenacdo de Educacdo Especial passa a articular suas
acOes com as das demais geréncias e coordenacfes. Esse movimento dialoga com
o pensamento de Névoa (apud JESUS, 2005, p. 206-207) quando afirma que “[...] a
qualificacdo do professor constitui uma forma de fortalecimento da qualidade do
atendimento aos alunos em seu conjunto e da crenca dos professores de que

podem construir novas alternativas e desenvolver novas competéncias”.

Além desse movimento, fomos informadas pela dire¢cdo da escola, que a Secretaria

de Educacédo incentiva as unidades de ensino a elaborar seus calendarios de
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7

formacdo em contexto. A proposta € apresentada a Geréncia de Formacado e
Desenvolvimento da Educacdo Basica (GFDE), encarregada de coordenar o0s
processos de formacdo dos profissionais da Educacdo. Com essa acdo, a
Secretaria de Educacdo acompanha o desenvolvimento das formacdes e certifica
os profissionais que dela participaram. A partir desse movimento, quinzenalmente,
a noite, os professores do CMEI “Alegria da Crianca” constituiam propostas de
formacdo, embora nem todos puderem participar considerado o horario do
encontro.

Na maioria das vezes, a formacdo é bem diversificada. As que eu

participei, este ano, aconteceram na escola, nos momentos de estudos.

Até entdo, néao discutimos  sobre Educagdo Especial (DEBORA -
PROFESSORA DE EDUCACAO FISICA).

Temos formacdo continuada também na escola. Nesses espagos,
estamos primando pela reescrita do PPP. Uma tentativa de ressignificacdo
do PPP da escola. Estamos estudando sobre as normas gerais. Daqui a
uns dias, vamos falar sobre as nossas concepc¢des. Ai entrara a questao
da Educacéo Especial (AMANDA -PEDAGOGA).

O trabalho pedagdgico na escola e o lidar com as criancas se configuravam em
uma rica oportunidade de formagdo em contexto. As trocas de ideias, a
colaboracédo, a troca de um texto, uma reflexdo sobre a aprendizagem do aluno
faziam da escola um espaco de trabalho para o professor, mas também uma
oportunidade de formacédo em contexto por meio da acao-reflexdo-acado do fazer
docente mediante a diversidade presente no contexto da sala de aula.
NOs precisamos de mais formagéo, porque como eu te falei, tenho 31 anos
de magistério. Sdo 31 anos de trabalho efetivo em sala de aula. Nunca
tinha trabalhado com crianca autista. Entdo, quer dizer, esse ano sao dois
casos na minha sala e vocé nao tem formacao nenhuma. Ai eu tenho que
propor uma aula diferente. Entdo, eu trouxe os materiais, eu pesquisei

alguma coisa. A professora de Educacdo Especial trouxe alguma coisa
para lermos (ESTELA - PROFESSORA REGENTE).

Esse movimento nos faz perceber alguns desafios a serem ainda superados para
que o processo de inclusdo seja fortalecido. Ao passo que os professores ja
produzem acodes, visando a compreender o processo ensino-aprendizagem dos
alunos, é necessaria a sistematizacdo de espacos de formacdo e de debate
continuo sobre os pressupostos da inclusdo escolar. Diz a professora: “A

professora de Educacdo Especial trouxe alguma coisa para lermos”. Essa
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afirmativa nos coloca a refletir: E uma tentativa, mas basta? E preciso o
aprofundamento teorico e pratico sobre como as criangas aprendem, sobre como
dao sentido ao que lhes é ensinado e os usos que fazem do conhecimento
produzido no contexto social e escolar. Assim, a formacdo demanda investimentos

e um planejamento sistematico de sua execu¢do no contexto da escola.

Pensar a formacdo dos educadores nos faz recorrer a Oliveira (2007), pois, para a
autora, a escola pode ser assumida como um rico espaco de formacgédo. A medida
gue os docentes passam a problematizar os fatos que vivenciam, no transcorrer de
suas jornadas profissional e formativa, lancam um olhar critico e reflexivo sobre si e
sobre sua atividade profissional. Encontram, nesse movimento, uma possibilidade
de buscar novas oportunidades de formacéo e de atuacdo docente no contexto da

diversidade/diferenca humana.

Finalizando esse eixo, percebemos a relevancia de fortalecermos os espacos de
planejamento e de formagéao no cotidiano da escola, pois, como salienta Ferreira
(2007), sdo acbes que podem potencializar o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos e a construcdo de novas logicas de ensino pelos professores.
Ressaltamos também a importancia do Projeto Politico-Pedagogico, pois é por
meio dele que a escola pode conhecer a comunidade em gque se insere e as metas
e acdes a serem implementadas para a oferta de Educacdo com qualidade para os
estudantes. Por ultimo, ha necessidade de desenvolvermos a¢des de colaboracéo
entre os profissionais da Educacao, ja que, por meio dessa estratégia, é possivel
combater a soliddo que acomete muitos professores em sala de aula e a sensacao
de que estdo sozinhos e sem apoio para o desenvolvimento de propostas

pedagogicas comprometidas com a escolarizacéo de todos.

EIXO 3 — Concepcdes dos profissionais envolvidos na pesquisa e da familia

sobre aincluséo escolar da crianga com Sindrome de Asperger
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A andlise sobre as concepc¢des dos profissionais do CMEI “Alegria da Crianga” e da
familia sobre a inclusdo da crianga com Sindrome de Asperger nos aproxima do
pensamento de Cruz (2013), quando destaca que o conceito de inclusdo e seu
publico-alvo sofreram mudancas ao longo da histéria da Educacdo Especial. Por
isso, muitas reflexdes sobre o processo de inclusdo de criangcas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo foram se
constituindo a partir do momento em que foram observadas as praticas inclusivas

no cotidiano da escola e 0 que é contemplado pela legislacdo referente a inclusao.

Diante desse contexto, destacamos a importdncia de questionarmos as
concepcdes de inclusdo escolar da crianga com Sindrome de Asperger de acordo
com a familia e os profissionais da escola. Quando perguntamos o que seria
inclusédo escolar para a familia, deparamo-nos com o seguinte relato: “[...] inclusédo
[...] é tratar ele como todos. Como normal [...], porque ele esta I& como todos, ou
seja, para aprender, para fazer e ndo para passar a mao na cabeca” (MARCIA —
MAE DO JOAO).

A fala da mae traz um conjunto de elementos que precisam ser considerados, dada
a sua complexidade. Primeiro, € preciso tratar Jodo como todos os outros. O que
seria esse tratamento? Tratar a criangca como todos ndo pode significar
possibilidade de desmerecer certas singularidades que a torna um sujeito Gnico e
dotado de uma histéria social e particular de existéncia. A nosso ver, esse
tratamento igualitario precisa ser assumido como um compromisso ético e politico
no sentido de entender a criangca como um sujeito de direito que aprende, pois
temos ainda a dificuldade de subjetivar pessoas que apresentam algum tipo de
deficiéncia como sujeitos histéricos e sociais que se constituem na cultura,
produzindo também cultura.
Eu tenho uma visdo muito simples, parto do pressuposto de que cada
crianca é diferente, cada crianca deve ser atendida de acordo com suas
necessidades para atingir aquele determinado objetivo [...]. E uma questao
de ter seus direitos respeitados [...]. Todos nos precisamos estar inseridos,

independente se temos uma deficiéncia ou nao [..] (SANDRA -
PROFESSORA DA EDUCAGCAO ESPECIAL).

Marques (2007, p. 146) revela que vivemos em uma sociedade marcada pelo
preconceito e pela competicdo. Nessa sociedade, “[...] por prepoténcia dos ditos

‘normais’, [varios grupos sociais] procuram estabelecer os limites do outro, como se



107

este fosse um invalido e, consequentemente, um ser digno apenas de ‘caridades’

marginalizadoras e humanamente humilhantes”.

Outro ponto a ser destacado sdo os pressupostos da normalidade que imperam
sobre o pensamento humano. Havia o desejo de Jodo de ser tratado como 0s
normais. Vivemos ainda presos a ideia de que existem pessoas normais e
anormais. Desse modo, paramos para pensar: 0 que seria 0 normal e o anormal?
Muitas vezes, a sociedade diz que os anormais sdo aqueles que rompem com 0S

padrdes estabelecidos.

Nesse sentido, concordamos com Mendes (1995), quando nos diz que o conceito
da normalidade produzido pela Medicina, desde o inicio do século XVI, contribuiu
para que a sociedade categorizasse quem era normal e quem era anormal. O
normal é o sujeito considerado produtivo e com acfGes dentro de uma logica
capitalista e hegemonica. Os demais grupos que nao se enquadram nesse
pressuposto sao considerados desviantes e um risco para essa sociedade
excludente. Esse processo atravessado pela normalidade e anormalidade também
€ problematizado por Ferreira (2005, p. 147), quando argumenta:
As atitudes excludentes tém suas raizes na histéria dos conceitos que
definem as praticas da educacao especial dentro de uma tendéncia
médica que nos leva a aproximacao do estudo e do tratamento de uma
série de incapacitacdes com um fato decorrente meramente do aspecto
organico, pouco ou nada visto numa perspectiva social. Os educadores
parecem alienados quanto ao que temos desenvolvido com nossos
estudos, naturalizam a exclusdo que assim passa a nada ter a ver com a

organizacdo da sociedade tal como se da nas relacdes de producéo
capitalista, agora com uma orientacao politica neoliberal.

Jodo, para se tornar um sujeito de direito, ndo precisava ser mensurado a partir dos
padroes estabelecidos pela escola/sociedade para se tornar estudante. Jodo era
anico, era singular, constituia e se constituia por meio de uma historia social e
particular de existéncia. Nesse sentido, era importante entender que Jodo nao se
resumia a Sindrome de Asperger. Ele era uma crianca. Uma crianca com seus
gostos, com sua cultura, com seus desejos, com suas manias, com suas
predilecbes e com seu jeito proprio de produzir conhecimento, como qualquer outro

ser vivente.

Em contrapartida, ndo podiamos desmerecer que a sindrome produzia questdes

que nao podiam passar despercebidas, caso contrario ndo seria necessario instituir
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politicas publicas para garantir a inclusédo dessas criancas na escola. Precisamos
ter outros olhares sobre o tratamento dado a igualdade e a diferenca humana.
Tratar todos como iguais significa entender o humano como sujeito de direito. Lidar
com a diferenca simboliza reconhecer cada pessoa como sujeito Unico e valido. A
diferenca, nesse contexto, deixa de ser sindnimo de desigualdade.
[...] Ninguém pode ser otimista a ponto de se permitir pensar que 0s
procedimentos de semelhante educacdo irdo permitir que qualquer
comportamento de anormal seja colocado definitivamente no caminho do
normal. Apenas supomos que ainda ndo conhecemos um centésimo
daquelas possibilidades que estédo contidas na educacéao social, e se pode
falar da completa superacdo das deficiéncias ao menos temos pleno
fundamento para afirmar que, sem esse tipo de educacao, qualquer outra

€ incapaz de dar formas socialmente Uteis a esse comportamento normal
(VIGOTSKI, 2010, p. 390).

Assim, ndo ha como acompanhar o processo de desenvolvimento de Jo&o
tomando como referéncia os demais colegas de sua sala, pois ele apresenta
caracteristicas peculiares e que precisam ser trabalhadas de maneira diferenciada
para que sua aprendizagem se efetive de forma satisfatoria. Esse raciocinio nos
remete ao pensamento de Vigotski (1997), quando afirma que o fato de a crianca
ter deficiéncia ndo significa que ela ndo se desenvolva, mas que precisa conviver
em ricos contextos de mediacdo pedagdgica que favorecam o desenvolvimento de
suas funcdes psicoldgicas superiores que ocorrem de maneira diferenciada de

sujeito para sujeito, nunca de forma homogénea e padronizada.

A fala da mée nos faz pensar que a aprendizagem humana, na escola, ndo se
resume a mudancas de comportamentos pelas criancas ou pelo recebimento de
um tratamento bondoso pelos professores. A escola € um espaco de apropriacdo
do conhecimento. E um ambiente em que as criangas podem aprender como 0s
outros. Nesse sentido, encontramos outras possibilidades de entendermos o que
denominamos socializacdo. O principio inclusivo prima, especialmente, por uma
readequacdo da escola a crianca, demandando a construcdo de iniciativas,
possibilidades criativas, aprendizados, fazendo-nos entender, que, por meio da
apropriagdo do conhecimento, todo ser humano tem a possibilidade de se
socializar, ou seja, se constituir sujeito pelo do acesso a cultura.

A inclusdo diz respeito a todos os alunos, e ndo somente a alguns. Ela

envolve uma mudanca de cultura e de organizacdo da escola para

assegurar acesso e participacdo para todos os alunos que a frequentam
regularmente e para aqueles que agora estdo em servico segregado, mas



109

gue podem retornar a escola em algum momento no futuro. A incluséo nao
€ a colocacdo de cada crianca individual nas escolas, mas € criar um
ambiente onde todos possam desfrutar 0 acesso e 0 sucesso no curriculo
e tornarem-se membros totais da comunidade escolar local, sendo, desse
modo, valorizados (MITTLER, 2003, p. 236).

Quanto a concepcao dos profissionais que atuam no CMEI “Alegria da Crianga”,
encontramos varios pensamentos sobre o que vem a ser a inclusdo da crianga com
deficiéncia e com transtornos globais do desenvolvimento nas unidades de ensino
regular. H4 a consciéncia da inclusdo escolar como um movimento que postula
pela garantia do direito & Educacdo para os grupos de pessoas excluidas dos
cotidianos escolares. Nesse movimento, ha o reconhecimento de que a escola
precisa se articular para que a crianca tenha ampliadas suas oportunidades de
aprendizagem na relacado que estabelece com seus pares, como ja sinalizado em
varios estudos, como o de Drago (2013) e o de Chiote (2011).

O maior gatilho para a inclusdo na escola é a inser¢do. Eu volto a falar

naquela visdo de aproximar a crian¢a das acdes coletivas que estdo sendo

postas, dos interesses coletivos para que ela nao fique a parte, ndo seja
um apéndice dentro da sala de aula (AMANDA - PEDAGOGA).

Temos que incluir, sim. Cada vez mais é necessario. Ha algum tempo, a
gente tinha algumas criangas com deficiéncia na escola. Era uma crianca
em um universo... em turmas. Hoje, a gente tem pelo menos dois ou trés
em cada sala de aula. O desafio s6 estd aumentando (ANGELA -
DIRETORA).

Com certeza precisamos incluir as criangas com deficiéncia porque a
legislagdo € clara quando diz todos tém direitos iguais (ESTELA -
PROFESSORA REGENTE).

Segundo Drago (2013), a inclusé&o se fundamenta no reconhecimento da diferenca
humana como uma acao potencial. O contato entre sujeitos diferentes e o
compartilhamento de varias possibilidades de existéncia e de ideias é o que da
sustentacdo a ideia de pensarmos a escola como espaco de todos. “[...] Essa
diversidade tem feito a escola rever o modo como Vvé e percebe o ser humano para
além de meras caracteristicas fisicas, mentais e/ou intelectuais” (DRAGO, 2013, p.
20).

Para Chiote (2011), o desafio que se coloca para a escola € construir um
novo/outro olhar sobre o estudante com deficiéncia, ou seja, um sujeito que
apresenta especificidades, mas, sobretudo possibilidades. Nesse movimento, 0s

professores terao maiores possibilidades de se constituir profissionais da Educagéo
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gue assumem o ato pedagdgico atrelado a diversidade/diferenca humana, podendo

romper com o ndo saber, transformando a experiéncia cotidiana em conhecimento.

No entanto, como podemos ver nos discursos dos professores, o trabalho
pedagogico atrelado a diversidade presente na sala de aula comum se configura
em um desafio para esses profissionais. Os professores reconhecem que o lugar
da crianca € na escola, mas como garantir acesso ao conhecimento elaborado se
torna uma pergunta repleta de interrogagées. Como acompanhar processos se
configura em outra pergunta. Os professores dizem que o desafio ndo é sé pensar
na criangca com deficiéncia, mas em todas. Como pensar nessa dinamica em uma
sala de aula composta por vinte e poucos alunos? Esse movimento desafia o
professor, pois ele precisa mediar varios contextos de aprendizagem que né&o
podem ser respondidos com respostas Unicas e olhares homogéneos.
Eu tenho 22 criancas. Entdo, eu teria que ter um planejamento para cada
uma, pois cada crianca é diferente. Cada crian¢ca requer uma atencao
diferente, responde de forma diferente. O Jodo responde de forma
diferente, mas eu acho que, na sala de aula, trabalhar dessa maneira € um
desafio [...]. Eu sinto que a gente ndo tem essa pratica. Ndo tem

conhecimentos suficientes para trabalhar com crianga com essa Sindrome
(ESTELA — PROFESSORA REGENTE).

A inclusdo, além de ser importante, € um processo. Percebo que temos
tentado fazer a inclusdo dos alunos com deficiéncia, mas temos que
pensar sempre em todos, independente, se tem ou ndo uma deficiéncia
(SANDRA - PROFESSORA DA EDUCAQAO ESPECIAL).

Essas falas nos remetem aos estudos de Drago (2011), Montoan (2003) e Pietro
(2006), quando dizem que a mera matricula ndo garante a inclusdo da crianca na
escola. Para que haja inclusdo, precisamos de politicas publicas para acesso,
permanéncia e aquisicdo de conhecimentos com qualidade socialmente
referenciada, mas também uma atitude do professor sobre sua profissao e sobre o
compromisso de pensar que toda crianca tem o direito de aprender, conforme
podemos perceber no relato da professora de Educacao Especial: “ [...] Eu penso
gue alguns profissionais ainda ndo compreendem o sentido da incluséo.
Deveriam saber: por que incluir? Eu vou incluir quem? Se ndo houver uma

reflexdo individual, vamos continuar trabalhando sozinhos” (grifos nossos).

De acordo com os estudos de Drago (2011), podemos entender que a inclusao
escolar € um processo de ressignificagdo da prética pedagdgica que visa a

participacéo das criangas no contexto da educacdo comum, independentemente de
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suas peculiaridades. Corroborando o processo, Padilha (2005) diz que a
complexidade de educar na diferenca vem reafirmando a importancia de

investimentos na formacao inicial e continuada de professores, pois,

[...] Se entrar no mundo da, é entrar no mundo simbdlico, o que é preciso
saber sobre o desenvolvimento das pessoas com quem estamos
trabalhando? Como estao inseridas no mundo do simbdlico (da cultura)? O
gue conseguem significar e como, com a mediacdo da palavra, dos
gestos, das atividades do outro? Como vivem no contexto de sua vida
cotidiana? Como acontecem as interacdes? [...] Que pistas fornecem (e
conseguimos captar) sobre como aprendem? Que esferas do simbolico
vamos escolher para trabalhar, intervir, mediar? (Quais séo as funcdes
psicolégicas superiores — especificamente humanas?) [...]. Que atividades
serdo escolhidas para desenvolver, respondendo para cada uma delas:
para qué? [...], porque essas e nao outras [...], como desenvolvé-las? [...]
por guanto tempo? [...] o0 que e como registrar o desenvolvimento e a
interacdo? [...] Como realizar tais praticas, registrar, replanejar, reavaliar,
avancgar, propor em constante interacdo com os alunos de uma sala de
aula, via de regra com muitos alunos? [...] Como compor e ajustar
curriculos? [...] Como nédo substituir as classes especiais por um certo
‘empurrar para frente’ indiscriminado, deixando que os alunos cheguem
analfabetos ao final do ensino fundamental? (PADILHA, 2005, p. 135-136).

Nesse movimento permeado pela ideia da inclusdo como um direito que precisa ser
materializado em acbes pedagdgicas, outros pensamentos sao destacados.
Segundo a professora de Educacdo Especial, a inclusdo escolar requer
colaboracdo e uma mudanca de pensamento por parte dos profissionais da
Educacdo. Demanda que a crianca seja subjetivada em sua totalidade, ou seja,
como um sujeito que precisa se apropriar de conhecimentos comuns e especificos.
A crianca precisa ser assumida como um compromisso de todos e ndo como uma
responsabilidade Unica da Educacao Especial.
[...] acho que falta a visdo de incluir. Ninguém ainda pensou no sujeito
como um todo. Penso que falta pensar como fazer as atividades, como
adequar as atividades e manté-lo ali junto com a turma [...]. As vezes, é
mais um aluno. E um aluno que ndo é da professora regente. E da

professora de Educacdo Especial. E da estagiaria [...] (SANDRA -
PROFESSORA DA EDUCACAO ESPECIAL).

Mais uma vez, encontramos a implicacdo do trabalho colaborativo no processo
ensino-aprendizagem dos alunos. O aluno é de responsabilidade de todos.
Professores do ndcleo comum e de Educacdo Especial trazem experiéncias e
conhecimentos que, se somados, podem apontar a construcéo de novas logicas de

ensino e de contextos favorecedores da aprendizagem.
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Sacristan (2000) alerta que a funcdo da escola é garantir que todos tenham acesso
ao conhecimento, precisando que as diferencas sejam respondidas com
metodologia adequada, propostas que nao segreguem os alunos e a articulacéo
das atividades e conhecimentos de todos os profissionais envolvidos com a
aprendizagem dos alunos.
A escola precisa ser vista como uma organizacdo viva que também se
constitui pela interagéo entre as pessoas. Dessa forma, para a oferta de
ensino e aprendizagem, precisamos trazer para os cotidianos escolares 0s
recursos e apoios necessarios. No entanto, precisamos pensar que nao
basta somente ter esses elementos na escola, mas construir
conhecimentos sobre como explora-los de forma a garantir que o aluno
tenha acesso ao curriculo, porque é por meio desse instrumento que esse

Sujeito tem acesso ao conhecimento elaborado, fungéo social da escola
(VIEIRA, 2012, p. 200-201).

Nessa dinamica de reconhecimento do direito a Educacdo e dos desafios de
constituir a escola inclusiva, encontramos profissionais que demonstravam
preocupacdes em compreender como a crian¢a se apropria do conhecimento e da
sentido as questBes vividas na escola. Esse processo é permeado por muitos
guestionamentos, davidas e até por um sentimento de impoténcia mediante as

respostas encontradas para a escolarizacdo da crianca.

Esse contexto releva a importancia de acdes de colaboracdo e de assuncdo da
escola como espaco de formacgéo, tomando como eixo desse processo os desafios
da prética. Fala-nos do desafio do pedagogo no cotidiano escolar, pois remete a
um profissional que tem a tarefa de coordenar os trabalhos pedagodgicos e a

formacéo dos professores.

Um dos maiores desafios para mim € perceber como essa crianca se
percebe nesse meio [...]. Tenho refletido e pensado até que ponto eu
consigo fazer com que esse espaco tenha sentido para a crianga. Nao tem
sentido para mim somente eu me realizar enquanto professora, mediante
as respostas que ele me da. Eu tenho também que ter uma percepc¢éo de
gue essas respostas tém significado para essas criangas. Fico pensado: o
que eu proporciono tem significado? As respostas tém vindo para mim
como significado desse sujeito? Quando eu faco... quando eu
proporciono... eu proporciono com uma intencdo. Um significado para mim
enquanto profissional. Mas eu também entendo que a resposta tem que vir
da crianca. Tem que ter um significado para ela. Sendo, a escola ndo tem
sentido  (AMANDA - PEDAGOGA).

Pensando sobre as questdes apontadas pela pedagoga, encontramos, nos
dialogos firmados com a professora de Educacédo Fisica, algumas reflexdes para

pensarmos sobre as questdes levantadas, pois a docente relata que a crianga vai
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significando o espacgo escolar por meio das relagbes que estabelece com seus
pares e pelas mediagcbes constituidas pelos educadores. Por isso nos fala essa
profissional que é importante acompanhar movimentos e manter um olhar centrado
na crianca para perceber como ela significa o que Ihe é ensinado, as relacdes de
convivéncia e as acdes que produz para se apropriar dos conhecimentos
produzidos na coletividade da turma. Para essa professora: “[...] na escola é uma
adrenalina tdo forte, um movimento tdo grande que, muitas vezes, a gente nao
percebe que as criancas podem aprender uma com as outras. E preciso um outro
olhar. E preciso mediar para que ela venha aprender”. Por isso, Goes (apud
FERREIRA, 2005, p. 151-152) entende que o professor é o profissional que se
mostra:
[...] orientado prospectivamente, atento & crianca, as suas dificuldades e,
sobretudo, as suas potencialidades, que se configuram na relagao entre a
plasticidade humana e as ac¢des do grupo social. E aquele que é capaz de
analisar e explorar recursos especiais e de promover caminhos
alternativos, que considera o educando como participante de outros
espacgos do cotidiano, além do escolar, que Ihe apresenta desafios na

direcao de novos objetivos, que o considera integralmente, sem se centrar
no ndo, na deficiéncia.

A necessidade de acompanhar os processos de aprendizagem dos alunos releva a
importancia de a Educacdo Especial transversalizar as acdes de todos os
profissionais da escola. Reconhecemos que ha certa rotatividade docente, pois
muitos sdo contratados e temos aqueles que buscam trabalhar em outras unidades
de ensino, por meio do que denominamos remoc¢ao de professores. Por isso, a
Educacédo Especial precisa integrar a Proposta Pedagdgica da unidade de ensino,
até porque, independentemente da entrada ou saida de profissionais, ela estara
consolidada, ja que foi construida na coletividade e praticada pela comunidade
escolar, evitando, assim, que a potencializacdo de suas a¢des venha a ser abalada
pelas mudancas produzidas no corpo pedagdégico da escola.
O maior desafio € isso, é vocé ndo conseguir comecar um trabalho e dar
continuidade. Por exemplo, Amanda é uma pedagoga maravilhosa. Ela
esta na minha cadeira. Ano que vem, ela ndo estd aqui. O diretor deveria
ter autonomia de poder e chegar a Secretaria de Educacao e falar: ‘Estou
com uma pedagoga que comecou um trabalho com um ndmero
significativo de criangcas com necessidades especiais. Eu ndo gostaria de
interromper esse trabalho. Permita que ela fique, enquanto eu estiver na
direcdo’. O caminho € esse! Enquanto minha cadeira estiver vaga nao
pode vir um pedagogo fixo para ca. E uma questdo boba, pequena e

burocratica, porque, se acabar o meu pleito e eu voltar para minha
cadeira, eu continuo o trabalho, mas, se Amanda sair e entrar
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outra...Comeca tudo do zero e nao é facil. Ela € uma pessoa boa e
preparada. Pode vir uma pedagoga de contrato para ca que nunca
trabalhou na Rede. Ai eu vou ter que dar gracas a Deus, se ela entender
um pouquinho do dia dia da Rede e dessa dindmica que a gente esta
construindo este ano aqui, no CMEI (ANGELA - DIRETORA).

Outra questao verificada é que a matricula de criancas apoiadas pela modalidade
de Educacdo Especial fazia com que os professores também buscassem por
formacdo. Fazia com que compreendessem que esse processo 0s desafiava a
repensar as praticas pedagodgicas diferenciadas. Contribuia para que outras
criancas aprendessem a conviver com as diferencas humanas, problematizando

questdes como o preconceito.

E muito importante fazer movimentos. A gente vai fazendo tentativas. Na
acdo pedagodgica, também existem tentativas, erros e acertos. A medida
gue a gente proporciona e ndo acontece, a gente repensa e faz outra
coisa [...]. Assim deve ser com todas as criangas. Por exemplo, Jo&o
participa das aulas de Educacéo Fisica. Ele vai ao refeitério, vai ao patio,
busca pela autonomia nos espacos, como banheiro, por exemplo. As
meninas (estagiarias) acompanham, estdo supervisionando, mas ja vai
dando autonomia para essa criangca. Tem mais independéncia para fazer o
uso dos préprios materiais em sala de aula. E convidada a agir como as
outras criancas, a chegar, a abrir a mochila, a pegar a agenda, a colocar
sobre a mesa. E uma rotina de acdo que as criancas tém. A gente n&o
percebe o Jodo como uma crianca doente, incapaz, mas reconhecemos
gue ele tem um tempo diferente para as agbes (AMANDA - PEDAGOGA).

Além da busca pela formacéo, percebiamos que a tentativa da escola em se
constituir em um espaco inclusivo possibilita a aproximacéo da relacdo familia e
escola. Para Sobrinho (2009), uma das tarefas da escola é buscar parcerias com
os familiares dos alunos. No entanto, é preciso que fique claro que o processo de
escolarizacdo € uma tarefa da escola. Segundo o autor, momentos de encontros
entre familia e escola sdo ricas oportunidades para o didlogo, trocas de
experiéncias e desenvolvimento de acdes de colaboracao.

A mae ja veio algumas vezes. O pai a gente conhece. A gente tem um
bom dialogo. Aparentemente, sentimos que ela confia no trabalho da
escola. Precisamos que ela entenda que a escola necessita da familia
junto com a escola. Ela autoriza que ele participe de todas as atividades. E
uma coisa que parece que é simples, mas a gente percebe que ha
credibilidade. A turma fez uma aula passeio e o Jodo foi. Ela autorizou e
ndo se mostrou insegura em deixa-lo participar. Ela esteve na escola,
conversou bastante conosco, até vocé acompanhou conversa, lembra?
Entdo, foi interessante, foi uma forma de se aproximar (ESTELA —
PROFESSORA REGENTE).

Estamos abertos ao didlogo com as familias. Procuro ser uma diretora
presente e, quando 0s pais me procuram, ndés sempre conversamos. A
mae de Jodo é uma boa mae. E uma pessoa presente. E uma mae que ja
veio & escola para conhecer, porque ele era atendido em outro CMEI. Por
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causa da dificuldade com o transporte, entéo, ele foi transferido para ca.
Ela veio conhecer. Ela € uma mae consciente (ANGELA - DIRETORA).

Conhecer as concepcbfes da familia e da escola nos permitiu aprender a
acompanhar movimentos. O processo de inclusdo escolar € uma acdo que nos
desafia. E um direito constitucional que precisa ganhar vida na escola, portanto tem
nos desafiado a subjetivar os alunos como sujeitos de direitos, os profissionais da
Educacdo como individuos capazes de criar novas logicas de ensino e a escola
como locus de atuacao e de formacgéo docente até porque,
A educacéo inclusiva caracteriza-se como um novo principio educacional,
cujo conceito fundamental defende a heterogeneidade na classe escolar,
como situacdo provocadora de interagbes entre criangcas com situacdes
pessoais as mais diversas. Além dessa interacdo, muito importante para o
fomento das aprendizagens reciprocas, propéem se e busca-se uma

pedagogia que se dilate frente as diferencas do alunado (BEYER, 2006,
73).

Nessa mesma via, a importancia de atuarmos de forma colaborativa, encontrando,
em nossos pares, novas possibilidades de acado, de reflexdo e de fazer docente
para gue todas as criancas tenham o direito de estudar, de pesquisar e de divulgar
0 pensamento, conforme prescreve a Constituicdo Federativa do Brasil de 1988,
pode fazer com que tais criancas ultrapassem as prescricdes médicas,
contrariando, por exemplo, conclusGes casuisticas que encerram a crianga com

Asperger em aspectos meramente biologicos.

EIXO 4 — Principais possibilidades e ou dificuldades encontradas pela
unidade de ensino mediante 0 processo ensino-aprendizagem de criancas
com a Sindrome de Asperger

No cotidiano do CMEI “Alegria da Crianga”, existiam varios desafios, mas também
varias tentativas de escolarizar as criancas. Neste item, discutiremos como o
processo de inclusdo de criancas com deficiéncia e com transtornos globais do
desenvolvimento ia movendo a escola a se pensar para se configurar inclusiva. Um

longo caminho sera ainda trilhado, mas varios passos ja foram dados.
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Segundo Vieira (2012), a escola inclusiva € aquela que se desafia cotidianamente
para ensinar aos alunos. E uma instituicio que aposta na educabilidade do
estudante; ndo abre mao de inseri-lo no circulo do humano; apropria-se dos
processos de ensino como uma possibilidade de reversdo dos processos desiguais
de participagdo na vida em sociedade; pressupfe a garantia de ensino para todos
os alunos, independentemente de suas condicdes econdmicas, familiares,
psiquicas ou culturais. E uma escola que
[...] nutre um compromisso ético para possibilitar meios ao estudante de
visibilizar sua producdo cultural, ofertando oportunidades de acesso a
outras experiéncias; faz emergir alternativas para que os elementos que
buscam subjugar os alunos a condicdo de sujeitos com poucas
sinalizacdes de transformacdo de seus contextos vividos sejam
substituidos por um pensamento critico e resistente as desigualdades téo
naturalizadas pela racionalidade moderna; assume a diversidade como
uma rica possibilidade de crescimento humano e ndo como um elemento

que dificulta o trabalho de escolarizagdo do estudante (VIEIRA, 2012, p.
58).

Mesmo com grandes desafios a serem superados, gostariamos de destacar alguns
elementos observados no cotidiano do CMEI “Alegria da Crianca”. A l6gica de que
a escola é um espaco destinado a apropriacdo do conhecimento para a crianca
com deficiéncia torna-se uma ideia ja assumida pelos profissionais que nela atuam.
Ha movimentos que buscam romper com o pressuposto da escola como espaco de
socializacéo, entendido como a convivéncia da crianca com deficiéncia com outros
sujeitos, sem uma relacao direta com a aprendizagem. Como ensinar a crianca é
uma preocupacao, mesmo que essa pergunta ainda procure por uma resposta. Ha
a assuncado de que a escola precisa buscar possibilidades para garantir que essas
criangas se apropriem dos conhecimentos elaborados, considerando os objetivos
da Educacéo Infantil.

Esse contexto leva a escola a refletir sobre outros alunos que néo apresentam
deficiéncias, mas que sdo atravessados por outras questbes, familiares, sociais,
cognitivas e pela prépria acdo do educador. H4 o desejo de ver as criancas
crescendo. Ha a aspiracdo de que elas saiam da unidade de ensino com varios
saberes e varias necessidades potencializadas. Esse movimento € uma tensao,
pois, ao passo em que se configura em uma acéo que desafia a escola, demonstra

gue o grupo néo esta parado e alheio as necessidades das criancas.
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Ha um esforco muito grande para que a aprendizagem aconteca da
melhor forma. N&o alcancamos o ideal, mas a gente também ndo se
esbarra nas impossibilidades. Estamos sempre buscando alguma coisa e
pensando. Eu reconheco que precisamos alcancar coisas. As vezes, a
prépria rotina da escola nos impede de pensar possibilidades. O
movimento da escola é muito intenso e tenso. Ndo € s6 intenso. E um
movimento tenso, porque ha prazos, ha pessoas, ha realidades que temos
gue dar conta e ndo é s6 a realidade dos alunos com necessidades
especiais. Eu tenho alunos que ndo tém necessidades especiais, mas tém
necessidades sociais que séo gritantes. Eu tenho que compreender esse
aluno, buscar possibilidades. A crianga especial € amparada. E esse
outro? Eu tenho criancas que tém necessidades familiares que fogem do
pedagoégico. Essa situacdo esta presente na nossa escola. Nao é uma
desculpa para nao se fazer o melhor para os alunos com necessidades
especiais. E uma realidade que demanda acdes e tempo. Isso influencia
no meu trabalho, ou seja, em pensar nas criancas como eu precisaria
pensar (AMANDA - PEDAGOGA).

Outra questéo a ser destacada diz respeito as praticas pedagdgicas. A inclusdo de
criancas com deficiéncia e com transtornos globais do desenvolvimento tem
desafiado os professores. Esse desafio tem produzido movimentos. O aluno esta
na escola. As familias j& compreendem que a escola € espaco de aprendizagem.
Esse movimento tem levado os professores a ousar, a desenvolver projetos e
planejar acdes para que as criancas possam ter ampliadas suas possibilidades de

aprendizagem na escola.

Observo que a equipe tem ousado mais. Por exemplo, as criangas tém
saido mais para visitas de estudos. Mesmo néo tendo o espago/ambiente
ideal para aprendizagem os profissionais criam estratégias, confeccionam
materiais interessantes, desenvolvem atividades ludicas envolvendo
desenho, escrita e colagem; livros de histérias, videos, musicas,
programas especificos no laboratério de informética. Sinto que faltam
outros materiais para Educacado Fisica, mas acabo me virando com o que
a escola tem (DEBORA-PROFESSORA DE EDUCACAO FISICA).

Na escola os professores utilizam materiais bem diversificados para o
desenvolvimento das atividades como joguinhos pedagégicos, livros
literarios, cartazes, dentre outros (AMANDA - PEDAGOGA).

O proéprio processo de pesquisa ho cotidiano da escola possibilitou que seus
profissionais ousassem e constituissem novas légicas de ensino, pois, a partir do
momento em que observamos que Jodo dominava bem o uso do computador,
incentivamos os professores a permitirem que Joao utilizasse o recurso em sala de
aula, situacdo que favoreceu uma maior interacdo do aluno com as atividades
planejadas. Esse incentivo de seu por meio de conversas informais que permitiram

que pudéssemos discutir o interesse do aluno pelo computador e a possibilidade de
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envolvé-lo nas atividades programadas para a sala de aula. J& que Jodo tinha
maior dificuldade em utilizar o 14pis e o caderno, o computador era 0 equipamento
que o atendia dentro de suas necessidades. Reconheciamos que o uso do
equipamento também poderia ser um movimento extensivo para todas as criancas.
No entanto, ocupavamos o lugar de pesquisadora e aprendemos que era preciso
negociar e produzir movimentos dentro das pequenas brechas dadas pelos
profissionais da escola. Para aquele momento, o uso do computador por Jodo em

sala de aula foi 0 movimento possivel.

Pensar em como atrair a atencado de Jodo e de como envolvé-lo na aula também
foram atividades presentes nas atitudes dos profissionais que com ele atuavam.
Por que nao levar o computador para a sala de aula, ja que era um instrumento que
chamava a sua atencdo e favorecia o seu aprendizado? Enquanto os alunos
desenvolviam a atividade utilizando o caderno, Joao trabalhava com o computador.
Com isso, o envolvimento do estudante se tornava mais possivel e significativo,
fazendo com que a professora reconhecesse a possibilidade de envolver aquela

crianca em seu planejamento (Fotos 8 a, b,c).

Fotos 8 a, b,c — Jod&o trabalhando com o computador em sala de aula

Sobre o envolvimento de Jodo na aula, por meio da utilizagdo do computador,

assim refletiam as professoras:
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Eu achei que foi positivo, produtivo. Se fosse de uso comum, diario, com
certeza ele ja teria superado essa questdo de espago, organizagdo da
informacdo. Eu achei muito interessante o fato dele ter atencdo, se
localizar, olhar para o quadro e buscar informacdo. Em relacdo a escrita é
tudo como eu ja imaginava. Ele s6 esquece algum detalhe do sinal que
tem que apertar o sinal antes. Mas eu avaliei como positivo. Poderia
realmente estar usando isso sem precisar sair da sala de aula (SANDRA -
PROFESSORA DE EDUCACAO ESPECIAL).

Minha preocupacao era como as outras criangas iam reagir. Eles queriam
chegar perto e participar, mas eu acho que foi bem positivo. Eles
entenderam a proposta. A questdo do Jodo é o tempo, porque ele ndo se
concentra. Ele quer fazer e partir para outra coisa, principalmente o fato de
ter aqueles livrinhos ali. Quando ele botou o olho no livrinho que tinha uma
coisa diferente ele jA ndo participou da mesma forma, a atencdo foi
desviada. Mas, mesmo assim, ele conseguiu terminar a atividade. Vocé
viu que, na hora que ela falou gato, ele fez a palavra gato também. Nao
tinha sido proposto, mas ele é bem ligado. S6 que acho que é uma forma
de comecar a caminhar (ESTELA - PROFESSORA DE SALA DE AULA).

A professora, ao avaliar a pratica do uso do computador em sala de aula, fala-nos
do interesse em planejar com a estagiaria e a professora de Educacédo Especial
outros movimentos e outras atividades para que Jodo possa participar de suas
aulas, reconhecendo que os recursos pedagdlgicos precisam potencializar a
aprendizagem discente e se configurar como instrumentos que contribuem para
gue os professores venham a ter experiéncias de sucesso com 0s alunos.
Eu vou trazer o computador de novo. A partir da semana que vem vamos
desenvolver outra atividade. Vamos planejar. Fazer uns versinhos com
rima. Eles vao digitar. A questdo dele é mais motora. Vou ver se eu
trabalho essa questdo mais com ele. Vou tentar trazer, pelo menos, umas

trés vezes na semana o computador para ele trabalhar (ESTELA —
PROFESSORA REGENTE).

Analisando o envolvimento de Jo&do na aula, recorremos a Ferreira (2005), quando
salienta que a tarefa do contexto escolar € criar possibilidades para que os
estudantes se tornem sujeitos histéricos e sociais, que se desenvolvem em
interagcdo com seus pares, mediante propostas interventivas que lhes permitem
constituir suas subjetividades, dentro de uma trama particular e social.
[...] Todavia, precisamos considerar mais, que, na ontogénese de cada
um, o desenvolvimento esta vinculado as condi¢bes concretas do grupo
social em que ele esta inserido; isto €, considerar que o sujeito é produto
de uma histéria particular entrelacada com uma histéria social, repleto de
desejos e motivos contraditorios determinados pela histéria singular dele

e dos outros presentes na interacdo, todos inseridos numa trama social
(FERREIRA, 2005, p. 147).

O uso do computador em sala de aula ainda é uma ag¢ao que provoca desconforto

em muitos educadores. Precisamos utilizar as tecnologias como aliadas do
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processo educativo. Da mesma forma que o caderno e o lapis se configuram como
um dos dispositivos de aprendizagem para algumas criangas, o uso do computador
se apresenta como um instrumento facilitador da aprendizagem de outras. E
importante que o professor dialogue com seus alunos para que compreendam essa
dindmica e se familiarizem com as vérias possibilidades e recursos que podem ser

levados para o cotidiano da sala de aula.

O CMEI “Alegria da Crianca” revela que a inclusdo de criangas com deficiéncia
pode ser assumida como uma acao que possibilita a escola aprender a educar na
diferenca/diversidade humana. Os apoios se consolidam como a¢fes necessarias,
mas precisam ser utilizados a partir de uma proposta pedagdgica que assuma a
apropriacdo do conhecimento como um direito da crianca.
Esse ano nos estamos respaldados. As criancas foram chegando.
Inicialmente, a professora da Educac@o Especial veio para cd com dez
horas. Fomos dialogando com a Secretaria de Educacdo que aumentou a
carga horaria dela. A gente também esta aprendendo. Estamos vendo o
gue vamos oferecer para a crianca e como. Estamos também pensando
como a gente vai fazer essa crianga entrar no processo de aprendizagem.
Esse é o nosso grande desafio. Nao vou dizer que isso esta consolidado,
mas estamos aprendendo. Estamos aprendendo a entender o que a gente

pode oferecer. E um caminho que esta se fazendo, bem no comeco ainda,
mas esta se constituindo (ANGELA-DIRETORA).

A gente tem professores que tentam. Estou presente na escola todos os
dias. As professoras sdo comprometidas, presentes, ativas. As estagiarias
também séo interessadas, observadoras, presentes. Eu acho que a escola
tem um suporte bom que ampara (AMANDA-PEDAGOGA)

Como sinaliza Jesus (2006), a inclusdo escolar tem convidado os profissionais da
Educacao a atuar, a partir de uma relagéo que reconheca os varios conhecimentos,
experiéncias e tentativas como potencializadores da acdo docente. Na escola ha
desafios, mas também movimentos. Esses movimentos podem ser fortalecidos por
meio de um Projeto Politico-Pedagdgico comprometido com a escolarizacdo de
todos os alunos, de acdes de colaboracao, de assuncao da escola como espaco de

formacao docente e da crenca de que todo ser humano é capaz de aprender.

Em suma, as principais possibilidades e/ou dificuldades encontradas pela unidade
de ensino, mediante o processo de ensino-aprendizagem de criangas com
Sindrome de Asperger no CMEI investigado, podem ser sintetizadas: na
reorganizacdo do Projeto Politico-Pedagodgico; no investimento da formacdo dos

profissionais da educacao; na constituicdo de um olhar de aposta na aprendizagem
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do aluno; na concepcdo de que cada aluno € um ser Unico que ndo aprendera a
partir de um modelo padrdo de estudante e aprendizagem. Assim, que a escola, a
partir de uma relacdo de colaboracdo, pode aprender a se constituir inclusiva e

capaz de acompanhar os diferentes percursos de aprendizagem do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Os movimentos construidos no transcorrer desta pesquisa nos apontaram
caminhos cheios de muitas possibilidades e aprendizagens, mas também
sentimentos, incognitas, desejos, medos e anseios. Investigar a Educacao Infantil e
compreender as acdes pedagdgicas constituidas, visando ao processo de inclusédo
escolar de um aluno com Sindrome de Asperger é desafiador, sobretudo quando
defendemos a ideia de que toda crianca, com ou sem deficiéncia, € um sujeito
histérico, social, produtor de conhecimento, alguém capaz de aprender, apropriar-

se da cultura mediante a linguagem e por intermédio do outro.

Sendo assim, lancamo-nos ao desafio, pois pensar sobre os movimentos feitos nos
permite voltar as situacfes vivenciadas e refletir sobre as aprendizagens que este
estudo nos proporcionou. A partir da revisdo de literatura, realizada por meio de
pesquisas do Banco de Teses da Capes, observamos que muitos estudos sobre a
Sindrome de Asperger contribuiram para se compreender os avanc¢os nas diversas
areas de conhecimento. Constatamos que existem poucas investigacdes na area

da Educacéao sobre esse tema e que ndo ha nenhum estudo com foco na Sindrome
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de Asperger no Programa de POs-Graduagcdo em Educacdo da Universidade
Federal do Espirito Santo.

A Sindrome de Asperger e suas caracteristicas relatadas neste trabalho nos levam
a reflexdes sobre formas de viver com peculiaridades consideradas especiais,
quando comparadas com o conceito de um ser humano normal do ponto de vista
social. Nesta pesquisa, o desenvolvimento infantil foi visto como algo fortemente
influenciado pela historia e pela cultura. Nessa perspectiva, pensamos que é de
fundamental importancia ressignificar as concepc¢fes contemporaneas de infancia e
da crianca com deficiéncia nos espacos de Educacgdo, pois pensar numa escola
qgue inclua a infancia e a crianga com deficiéncia, considerando-a como sujeito de
direitos, com capacidade de aprender e se desenvolver, continua sendo um dos

Nnossos maiores desafios.

Destacamos, ainda, que a escolha metodologica adotada nos possibilitou
mergulhar no contexto da escola, reconhecer as dificuldades enfrentadas e
compreender algumas tentativas realizadas pelos profissionais da Educacédo para a
superacdo de seus desafios, principalmente com relagdo ao processo de
aprendizagens de criancas com Sindrome de Asperger. Outra questdo que
enrigueceu nosso estudo foi trazer os pensamentos, ideias e a participacdo de
todos os sujeitos envolvidos na pesquisa, pois eles nos mostraram o quanto tém a
contribuir rumo a escola na perspectiva inclusiva e para todos. Jodo podde falar e
mostrar como significa 0 espacgo escolar e a propria pesquisa que se desenrolava

em sua sala de aula.

Durante a pesquisa, foi possivel observar que Jodo gostava de estar na escola,
participar com outras criangcas de momentos coletivos, realizar as atividades a sua
maneira, demonstrando entendimento do que era solicitado. Sendo assim,
destacamos que as criangcas com Sindrome de Asperger trazem contribuicbes no
contexto escolar e da sala de aula quando as assumimos como sujeitos capazes
de aprender e produzir conhecimento. Jodo possui acdes que sinalizam uma

constituicdo de que € capaz de aprender e se envolver no cotidiano da escola.

Mesmo assim, percebemos ainda os desafios enfrentados pelos profissionais da

Educacdo em subjetivar a crianga com deficiéncia como capaz de aprender e de
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compreender o mundo simbdlico. Essa crian¢a esta situada no mundo, possuindo
sensibilidade, capacidade de realizar coisas, falar sobre seus desejos e anseios,
relacionar-se com todos e ressignificar as relagdes tecidas no espaco escolar e em

outros pelos quais transita.

Jodo era constituido por meio de uma historia, marcas de um convivio familiar e
social que foram se materializando dentro e fora da escola. Isso nos faz acreditar
em seu potencial. Apesar de a escola, em alguns momentos, reforcar mais suas
limitacbes do que suas potencialidades, ele participava ativamente da vida escolar

e aprendia com seus pares.

Leal (2011) salienta que o processo de inclusao escolar da crian¢ca com Sindrome
de Asperger tem ocorrido sob dupla funcédo da escola: para as criangas normais a
escola é espaco de ensino e aprendizagem e para os alunos com a Sindrome de
Asperger ainda se configura como espaco para socializagdo, o que caracteriza um
abandono pedagdégico. Encontramos ai um grande desafio para pensarmos o

processo de inclusdo escolar dessas criancas, aqui, em especial, o do aluno Joéo.

Com relacdo as concepcbes acerca do conceito de inclusdo observamos que
alguns docentes ainda nédo entendem o papel social da escola, explorando as
limitacbes dos estudantes, certos de que, comparados com os alunos “ditos
normais”, estardo sempre em desvantagem em relacdo ao processo ensino-
aprendizagem. Destacamos que a escola € um espaco social pensado para acesso
ao conhecimento, para troca de experiéncias e que ela precisa se adaptar para
atender a todos os alunos, inclusive aqueles que demandam maior apoio no
processo educacional.
A escola tem que ser o reflexo da vida do lado de fora. O grande ganho,
para todos é viver a experiéncia da diferenca. Se os estudantes nao
passam por isso na infancia, mais tarde terdo muita dificuldade de vencer
0s preconceitos. A inclusdo possibilita aos que sdo discriminados pela
deficiéncia, pela classe social ou pela cor que, por direito, ocupem o seu
espaco na sociedade. Se isso ndo ocorrer, essas pessoas serdo sempre
dependentes e terdo uma vida cidada pela metade. Vocé ndo pode ter um
lugar no mundo sem considerar o do outro, valorizando o que ele é e 0

gue ele pode ser. Além disso, para nés, professores, 0 maior ganho esta
em garantir a todos o direito a educacdo (MANTOAN, 2005, p. 2).

Assim, é preciso entender que é direito do estudante com deficiéncia, no cotidiano

da Educacéo Infantil, vivenciar momentos pautados na triade: brincar, cuidar e
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aprender, como qualquer outra crianca. A esse processo, € logico, serdo
consideradas as especificidades e ofertados o0s apoios necessarios. Esse
movimento nos leva a perceber o quanto ainda precisamos ressignificar a escola
de educacédo infantil para que as criancas possam aprender com Seus pares,
significar o mundo simbdlico, desenvolver a linguagem e suas potencialidades,

assumindo a brincadeira como uma eximia zona de desenvolvimento proximal.

Esse movimento nos leva a pensar na necessidade de continuarmos investindo na
formacdo inicial e continuada de professores para que esses profissionais possam
criar novas logicas de ensino para que as criangas, independentemente dos seus
percursos de aprendizagem, tenham garantido o direito de aprender. Nessa mesma
via, pensarmos em como articular as acfes dos professores de sala de aula com
os de Educacao Especial, visando a garantir que as criancas tenham ampliadas as
suas possibilidades de apropriacdo do conhecimento, e esses profissionais
rompam com sentimentos de soliddo e a constituicdo de acdes desarticuladas no

trabalho pedagogico.

~

Outra questdo a ser destacada diz respeito a constituicdo do Projeto Politico-
Pedagdgico. E importante que esse documento seja construido por todos os
segmentos escolares e que explicite a leitura de mundo, homem/mulher e
sociedade que a escola pretende formar. E preciso contemplar, nesse documento,
como a Educacdo Especial se organiza e como da suporte aos professores e

alunos no cotidiano escolar.

Com relacao as praticas pedagdgicas, temos clareza de que precisamos reinventa-
las sempre. Os alunos trazem varias potencialidades e necessidades para a escola
e hoje temos uma pluralidade de recursos que podem nos ajudar a tornar o ensino
mais rico e atrativo. A professora encontrou novas possibilidades de trabalhar com
Jodo levando o computador para a sala de aula. Que outras acbes podem ser
inventadas? Como levar esse recurso para toda a turma? A criatividade € um
elemento que precisa fazer parte da agcao docente, pois, por meio dela, o professor
se desafia, cotidianamente, a repensar 0s seus saberes-fazeres e as praticas
pedagogicas planejadas para 0 acesso ao conhecimento na escola.

O aprendizado pode ser capaz de despertar varios processos internos de
desenvolvimento, que operam quando a crianga interage com pessoas em
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seu meio e quando em cooperagcdo com seus companheiros (VIGOSTSKI,
2001). Nesse sentido, as mediacdes/interacdes vivenciadas no contexto
escolar podem atuar como mola propulsora do processo de
desenvolvimento da crianca quando as acdes pedagdgicas sao planejadas
e pensadas sob Gtica educacional inclusiva. Uma educacdo que nao se
incline as limitacBes orgénicas nem subestime a capacidade da crianca,
mas que perceba nas relagbes sociais, “espagos” ricos na construgao do
processo ensino-aprendizagem (DRAGO, apud SANTOS; MANGA, 2013,
p. 41).

Por dltimo, desejamos que esta pesquisa provoque reflexdes sobre o processo de
inclusdo escolar de estudantes com Sindrome de Asperger. Que outros estudos
venham se somar as ideias aqui constituidas. H4 uma vasta tematica ainda nao
esgotada para pensarmos a inclusdo dessas criancas na Educacdo Infantil, no
Ensino Fundamental, no Ensino Médio, na Educacédo de Jovens e Adultos e no
Ensino Superior. Ainda temos muito que investigar sobre a formacdo de
professores, sobre curriculo, as préaticas pedagogicas, a avaliacdo da
aprendizagem e, principalmente, sobre como criangas com Sindrome de Asperger

vao constituindo sua aprendizagem e a relacdo com o mundo simbdlico.

Trouxemos aqui uma contribuicdo. Desejamos que nOSSOS pensamentos se
entrelacem a outros pensamentos e que possamos contribuir com a escola de
Educacédo Basica para que ela de fato se configure em um espaco inclusivo. Nao
buscamos realizar denuncias neste estudo, mas sim provocar reflexdes para
lancarmos um amplo olhar critico-reflexivo sobre nos, a escola e os alunos, visando
a garantir que o direito a Educacado seja uma realidade vivida pelos estudantes, ja
gue ele esta atrelado ao desenvolvimento do humano e da sociedade. Essa foi

nossa aposta.
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APENDICE A — CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, aceito
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Vitoria, de de 2013.

Assinatura do Participante

Vilmara Mendes Gonring

APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA: PROFESSORA REGENTE

Idade:
Estado Civil:

Formacgéo:
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. Tempo de atuacado como professora

. Forma de chegada a ao cargo atual

. Tempo em que trabalha na rede municipal de Vitoria
. Tempo em que atua na Educacéo Infantil

. O que sabe sobre Sindrome de Asperger

. Efetivacao da inclusdo de alunos com Sindrome de Asperger nesta unidade

de ensino

. Os desafios que perpassam esse processo de incluséao

8. Alternativas que a escola vem promovendo para garantir a aprendizagem do

©

Joao
Importancia da inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola de ensino

comum

10. A participagao de Joao nas atividades escolares

11.Tipos de materiais/recursos que sao efetivamente utilizados para ensino

aprendizagem do Jodao

12.Momentos de planejamento — Como faz? Em quais momentos? Com

quem?

13.A relacdo de Jodo com os colegas

14. A relacdo da familia de Jodo com a escola

15. Programa de formacéao continuada oferecida pela rede municipal.

Idade
Estado Civil:
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11. A relacéo da familia de Jodo com a escola
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Joéo

©

Importancia da inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola de ensino

comum

10. A participagao de Joao nas atividades escolares

11.Tipos de materiais/recursos que sao efetivamente utilizados para ensino
aprendizagem do Joao

12.Momentos de planejamento — Como faz? Em quais momentos? Com
quem?

13.A relacdo de Jodo com os colegas

14. A relagdo da familia de Jodo com a escola

15. Programa de formacéo continuada oferecido pela rede municipal.

APENDICE E — ROTEIRO DE ENTREVISTA: DIRETORA
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Idade
Estado Civil:
Formacéo:
1. Tempo de atuacédo como diretor(a)
Forma de chegada ao cargo atual
Tempo em que trabalha na rede municipal de Vitoria

Saberes sobre Sindrome de Asperger

o bk~ 0N

Efetivacdo da inclusdo de alunos com Sindrome de Asperger nesta unidade

de ensino

o

Os desafios que perpassam o processo de inclusao

7. Alternativas que a escola vem promovendo para garantir a aprendizagem
desses alunos

8. Importancia da incluséo dos alunos com deficiéncia na escola de ensino
comum

9. Arelacdo da familia de Jodo com a escola

10. Programa de formacao continuada oferecida pela rede municipal.

11.Em que perspectiva pedagogica trabalha.

12. Como é organizada a proposta pedagogica da escola regular, ofertada as
criancas com deficiéncias. Quais 0s aspectos que favorecem ou ndo o
desenvolvimento integral dessa crianca nesse espaco.

13.0 trabalho pedagdgico dentro e fora da sala de aula, realizado pelo
professor e pelas equipes de acompanhamento

14.Como acontece a formacé&o continuada dos profissionais que atuam nas

salas regulares.

APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA: MAE
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Nome:
Idade:
Estado civil:

Profissao:

Historico familiar

Como foi a gestacéo

Quando e como percebeu a diferenca de comportamento entre 0s irmaos.
Orientacéo recebida e quem procurou

Sobre a descoberta do diagnostico

Qual a programacéo entre tratamento e acompanhamento

Foi explicado como seria a vida da familia a partir do diagndstico

Atuacao da escola e relacédo familia x escola

© 0 N o g b~ W DdhPRE

O que entende por inclusao
10.Como a familia lida com Joao

11.Perspectiva de mudanca a partir do tratamento

APENDICE G - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E
DEPOIMENTOS
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Eu ,CPF ,
RG )

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e

beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de
minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, por meio deste termo, a pesquisadora da
Universidade Federal do Espirito Santo — (Ufes), Vilmara Mendes Gonring do
projeto de pesquisa intitulado “A CRIANGCA COM SINDROME DE ASPERGER NA
EDUCAGCAO INFANTIL: UM ESTUDO DE CASO” a realizar as fotos que se facam
necessarias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a

nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas
e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990),
e das e das pessoas com deficiéncia (Politica Nacional de Educagéo Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva ( MEC/2008).

Vitéria, __ de de 2013.

Pesquisadora responsavel pelo projeto

Responséavel legal (Caso o sujeito seja menor de idade)
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