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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo compreender se ocorre o trabalho colaborativo na
EEEFM “Nova Esperanga”, e se este trabalho, da forma como acorre, contribui para o
processo de escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia intelectual. O trabalho
colaborativo entre o professor especialista e os professores da sala de aula regular é
elemento potencializador de praticas e acdes voltadas para o processo de
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual, em vista disso, optou-se
pela pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso e como instrumentos para a producao
de dados: a pesquisa documental, utilizando os documentos da Secretaria Estadual
de Educacdo(SEDU) direcionados para a Educacdo Especial; e a entrevista
semiestruturada realizada com professores da sala regular, professora do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e pedagoga. Para tratamento dos
dados produzidos, utilizou-se a analise de conteudo, considerando o que o sujeito
pensa e produz dentro de um contexto histérico e social. A pesquisa ancora-se na
abordagem de Vigotski (1989; 1998; 2001; 2011), que ressalta que todo estudante é
capaz de aprender, desde que sejam valorizadas as suas potencialidades, em
respeito ao seu modo e o0 seu tempo para aprender, que sdo diferentes; e também
nas contribuicbes de Mendes, Vilaronga, Zerbato e Capellini (2018), que se dedicaram
ao estudo do processo do ensino colaborativo para a aprendizagem de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial. Com base nos documentos analisados, nas
contribuicdes tedricas e nos relatos dos entrevistados, verifica-se que o trabalho
colaborativo ainda ndo é uma realidade na escola. Constata-se que a falta de tempo
para planejar e de conhecimento sobre o0s processos que envolvem o
desenvolvimento da Educag&o Especial Inclusiva no contexto da escola; a auséncia
de formacdo; demandas burocraticas excessivas; salas de aula lotadas; falta de
conhecimento da funcdo da professora especializada e do objetivo do AEE sé&o
obstaculos a proposta do trabalho colaborativo na EEEFM “Nova Esperancga”. Porém,
evidencia-se que os docentes tém uma visdo positiva sobre 0s processos de
escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia intelectual quando defendem que todos
eles podem aprender e se desenvolver, revelando a possibilidade de ser este um
terreno fértil para a aplicabilidade de estratégias voltadas ao trabalho colaborativo

entre os professores da classe regular e professores especialistas com vistas a



construcdo de um espago escolar inclusivo e de direito aos processos de

escolarizacado ao estudante com deficiéncia intelectual.

Palavras-chave: Trabalho Colaborativo. Atendimento Educacional Especializado.

Deficiéncia Intelectual. Processos de Escolarizacéo.



ABSTRACT

This research aims to understand whether collaborative work occurs at EEEFM “Nova
Esperanga”, and whether this work, in the way it occurs, contributes to the schooling
process of students with intellectual disabilities. Considering that collaborative work
between the specialist teacher and regular classroom teachers is an element that
enhances practices and actions aimed at the schooling process of students with
intellectual disabilities, we opted for qualitative research, of the case study type. and
as instruments for data production: documentary research, using documents from the
State Department of Education (SEDU) aimed at Special Education; and the semi-
structured interview carried out with regular classroom teachers, Specialized
Educational Service (AEE) teacher and pedagogue. To process the data produced,
content analysis was used, considering what the subject thinks and produces within a
historical and social context. The research is anchored in Vigotski's (1989; 1998; 2001;
2011) approach, which highlights that every student is capable of learning, as long as
their potential is valued, respecting their way and time to learn, which are different; and
also in the contributions of Mendes, Vilaronga, Zerbato and Capellini (2018), who
dedicated themselves to studying the process of collaborative teaching for the learning
of target audience students in Special Education. Based on the documents analyzed,
the theoretical contributions and the reports of the interviewees, it appears that
collaborative work is not yet a reality at school. It appears that the lack of time to plan
and knowledge about the processes that involve the development of Inclusive Special
Education in the school context; the lack of training; excessive bureaucratic demands;
crowded classrooms; lack of knowledge of the role of the specialized teacher and the
objective of the AEE are obstacles to the proposal of collaborative work at EEEFM
“‘Nova Esperancga”. However, it is evident that teachers have a positive view of the
schooling processes of students with intellectual disabilities when they argue that they
can all learn and develop, revealing the possibility of this being fertile ground for the
applicability of work-oriented strategies. collaboration between regular class teachers
and specialist teachers with a view to building an inclusive school space and the right

to schooling processes for students with intellectual disabilities.

Keywords: Collaborative Work. Specialized Educational Service. Intellectual Disability.

Schooling Processes.
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1 INTRODUCAO

Toda pesquisa nasce de um problema e a nossa pesquisa buscou compreender se 0
trabalho colaborativo ocorre na EEEFM “Nova Esperanca”, e se este trabalho, da
forma como acorre, contribui para o processo de escolarizagdo dos estudantes com
deficiéncia intelectual. Esse problema emerge do trabalho que exerco como
profissional da educacédo e também do envolvimento com a Educacdo Especial no
contexto da escola regular. Esse envolvimento se deve a relagdo estabelecida com
a constituicdo do processo de inclusdo dos estudantes publico-alvo da educacédo
especial (PAEE) nas ultimas décadas; ciente de que muitos sdo o0s percalgos,
dificuldades e limita¢cdes encontradas ao longo de todo periodo historico e politico para
a implantacdo de ac¢bes voltadas a uma educacéao, de fato, inclusiva e justa em todo
cenario da Educacgéo Especial no Brasil.

E importante ressaltar que minha relacdo com a Educac&o especial se deu ao longo
de minha vida pessoal e profissional, e dessa relagdo surgiu a necessidade de se
pesquisar as implicagGes do trabalho colaborativo, dentro da escola regular, para o
desenvolvimento do estudante da educacéao especial. Porém, a Educacéo Especial €
algo que esta presente em minha vida desde os primeiros contatos com estudantes
PAEE, de forma mais especifica, aqueles com Deficiéncia Intelectual (DI). Faltam
palavras para definir o quanto as relagdes estabelecidas com esses estudantes
encheram de novos significados a minha caminhada enquanto professora, pedagoga

e também enquanto ser humano.

Esse contato iniciou-se em uma proposta de estagio realizado na Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE), quando cursava Pedagogia na FAFI “Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras, Madre Gertrudes de S&o José”, no ano de 1998, em
Cachoeiro de Itapemirim — ES. Com essa experiéncia, tive a oportunidade de vivenciar
situagdes de contato direto com estudantes com deficiéncia intelectual, que
enriqueceram minha experiéncia enquanto profissional da educagéo. Pude perceber

naquelas pessoas as mais valiosas oportunidades de aprendizagem, quando
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valorizamos suas potencialidades e néo suas limitagées, pois, como afirma Vigotski'

(2021), todo ser humano € capaz de aprender e se desenvolver.

Cabe recordar que a década de 1990 trouxe significativas mudancas para a Educacéo
Especial no Brasil. Iniciamos com o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei
n°® 8.069/90, que em seu artigo 55, determinava que “os pais ou responsaveis tém a
obrigagdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também
nesse periodo, documentos como a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos
(UNESCO,1990) e a Declaracdo de Salamanca (BRASIL,1994a) passam a influenciar

a formulacao das Politicas Publicas da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2010).

No ano de 1994, a Declaracao de Salamanca (BRASIL, 1994a) aponta que “o principio
fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas deveriam aprender
juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter.”
Também em 1994, é publicada a primeira Politica Nacional de Educacao Especial que,
mesmo que ndo tenha contribuido para a efetivagcdo de préticas escolares que
garantissem a aprendizagem de todos na escola comum, define a classe comum

como.

Ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, no qual também estéo
matriculados, em processo de integracdo instrucional, os portadores de
necessidades especiais que possuem condicbes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais (BRASIL, 1994Db).

No Brasil, a Declaracéo de Salamanca (1994a) € propagada tendo como ponto central
a concepcdo de que as pessoas com deficiéncia ingressassem a escola regular e ndo
mais aos espacos segregadores, 0 que provocou debates em relacdo ao atendimento

desse publico:

Toda crianca tem direito fundamental & educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem. Toda
criangca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao UOnicas. Sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e

1 Como a grafia do nome do autor apresenta variagdo em diferentes tradugdes, utilizaremos uma sé
forma ao grafar o nome do autor, porém preservaremos as indicac¢des diferenciadas nas Referéncias.
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necessidades. Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia
centrada na criangca, capaz de satisfazer a tais necessidades. Escolas
regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo
para todos; além disso, tais escolas provém uma educacao efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional (BRASIL, 19944, p. 1).

Nesse sentido, de acordo com Mendes (2006), a Declaracdo de Salamanca foi
considerada um ponto crucial para a educacao inclusiva, uma vez que possibilitou um
crescente movimento nas discussfes publicas em relacdo ao sentido do percurso
escolar dos estudantes PAEE (KASSAR, 2011). Desde entdo, comegcam oS
movimentos de pesquisas em muitos paises, sendo que, no Brasil, 0 processo de

inclusdo comecgou a ser debatido, culminando na inclusao social.

Assim, com a Declaracdo de Salamanca, a inclusdo no ensino regular passou a ser
conteudo de pesquisas e movimentos cientificos (SANT'ANA, 2005). Dessa maneira,
todo processo de ingresso ou nao das pessoas com deficiéncia na escola comecgou a
ser discutido pela comunidade cientifica, colaborando assim com o percurso da
inclusédo, ja que suas necessidades eram melhor compreendidas. Para Miranda (2008)
a declaracéo significou um progresso relevante para a educacdo como um todo, tendo
em vista que, ao destacar para 0s governantes a importancia de investimentos
financeiros nas escolas, contribuiu para atender a todas as criangcas com deficiéncia

ou nao.

Neste momento historico, temos também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(Lei n® 9.394/1996), documento posterior a Declaracdo de Salamanca, que traz em
Seu corpo a garantia de que as pessoas com deficiéncia tenham direito a matricula na
rede comum de ensino e atendimento educacional especializado gratuito. Em seu
artigo 58, indica que a Educacao Especial € dirigida aos estudantes com deficiéncia,
e favorece o atendimento a esses estudantes nas escolas regulares, assegurando o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo (BRASIL,
1996, art. 4, IlI).

Mendes (2006) destaca que, além da LDBEN n° 9.394/96, a Constituicdo Federal

também determina que as pessoas com deficiéncia tenham seus direitos garantidos e
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o estudante com deficiéncia tenha o direito ao atendimento educacional especializado
e em seu art. 208, Il — destinado aos portadores de deficiéncia? — defende que esse

atendimento seja preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,1988).

Inserida neste contexto, prosseguia em minha trajetéria, sempre me aproximando da
Educacao Especial, buscando conhecer quem eram os estudantes PAEE e como
poderiamos contribuir para a elaboracdo de acbes e praticas voltadas para o
desenvolvimento e aprendizagem dos mesmos, nas escolas em que trabalhei da rede
privada e da rede municipal de Cachoeiro de Itapemirim, atuando como pedagoga e
como professora da sala de aula regular. Todavia, por muitas vezes, ndo encontrei 0
apoio e o resultado esperado. Mesmo assim, e apesar de todos os desafios, sempre
busquei novos conhecimentos em cursos e formacdes, na tentativa de conhecer e
aprender novas praticas que possibilitassem um contexto escolar mais inclusivo e

gerador de possibilidades para o estudante com deficiéncia intelectual.

Destaca-se aqui que a chegada do novo milénio trouxe grandes mudangas para a
Educacao Especial no Brasil, iniciadas em 2001 com as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacéo Béasica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, que em seu

Art. 2°, institui que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais®, assegurando as condigdes necessarias para uma
educacédo de qualidade para todos. (BRASIL, 2001).

O Plano Nacional de Educacédo (PNE), Lei n°® 10.172/2001, ressalta que “o grande
avanco que ‘a década da educacao’ deveria produzir seria a construcdo de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. No ano seguinte, a Lei
n°® 10.436/02 “reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de

comunicacao e expressao, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte

2 Nomenclatura utilizada na época, atualmente nos referimos a pessoas com deficiéncia.

3 O termo necessidades educacionais especiais foi introduzido pelo Relatério Warnock (1979). A
terminologia foi empregada em véarios documentos nacionais antes das expressfes pessoas com
deficiéncia e publico-alvo da Educagdo Especial tornarem-se mais usuais no contexto social e
educacional brasileiro.
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integrante do curriculo nos cursos de formacao de professores e de fonoaudiologia”.
Essa lei demandou um decreto para sua regulamentacao, que foi publicado no ano de
2005. O Decreto n° 5626/05 (BRASIL, 2005) traz em seu texto os diversos elementos
gue passaram a ser considerados necessarios a educacao e a salude das pessoas
surdas e deficientes auditivas a partir da promulgacéo da Lei de Libras.

Em 2003, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) implementa o Programa de
Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade (BRASIL, 2008), com vistas a apoiar a
transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e educadores nos
municipios brasileiros para a garantia do direito ao acesso de todos a escolarizacéo,

a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade.

Em 2006, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) aprova a Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia. O Estado brasileiro, signatario desta
convencgao, assume o compromisso de assegurar um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, recebendo todos os estudantes em seu espaco (ONU, 2006).
Neste documento, evidencia-se que “ndao € o limite individual que determina a
deficiéncia, mas sim as barreiras existentes nos espacos, no meio fisico, no
transporte, na informacao, na comunicacdo e nos servigos” (ONU, 2006), baseando-
se no modelo social de deficiéncia que, compreende a deficiéncia como uma

construcéo social e ndo como um problema do individuo (FRANCA, 2013).

Todas as diretrizes da convencéo sao baseadas em modelos sociais de deficiéncia.
Ao contrario do modelo médico, que se caracteriza principalmente pela
descontextualizacdo da deficiéncia, vista como um "problema" que existe na pessoa,
0 modelo social esclarece que o fator limitante séo as barreiras que existem no meio
fisico e social, ndo a deficiéncia propria. Portanto, a questdo ndo € "tratar" a pessoa
ou esperar que ela "mude”, mas identificar e remover as barreiras existentes no
espago, no ambiente fisico, no transporte, na informacédo, na comunicacdo, nos
servicos, nas atitudes, etc., que servem de impedimento a participacéo plena em todos

0s aspectos da vida em sociedade.

Diante de um movimento crescente de educacao para todos, avancos significativos
foram direcionados para a garantia do direito ao acesso a escola. Porém, quando se

trata de sujeitos historicamente excluidos do sistema escolar, ndo basta apenas
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garantir o acesso, é preciso que se desenvolvam politicas de permanéncia voltadas
para a concretizacdo do direito a educacéao, do direito de aprender e se desenvolver
em um espaco acolhedor das diferencas e gerenciador de praticas que favorecam a
aprendizagem de todos os estudantes, numa proposta de educacgéo para todos.
Dessarte, Freire (2004), ao defender a importancia de agirmos contra qualquer
manifestacdo de opressao, esclarece que devemos viver e aprender com a diferenca,
entendendo que o diferente ndo € o inferior e que a tolerancia demanda respeito aos
seus sonhos, suas ideias, suas opc¢des, seus gostos, e que nao o negue sO porque é
diferente (FREIRE, 2004).

Desta maneira, no ano de 2010, quando passei a atuar como pedagoga concursada
em uma escola da rede estadual de ensino do estado do Espirito Santo e por causa
da minha estreita ligacdo com a Educacéo Especial, o diretor da unidade de ensino
solicitou que fosse a responsavel pelas acdes desenvolvidas dentro desse contexto,
envolvendo estudantes, responsaveis, professores e demais pedagogos da escola.
Tarefa que me deixa muito feliz e realizada, pois, a oportunidade de conviver de forma
tdo préxima com essa realidade me faz um ser humano melhor e mais comprometido
com as propostas de ensino, atendimento e desenvolvimento do estudante PAEE,

mais especificamente, dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Este encontro diario com a Educacao Especial me fez pensar em diferentes situacdes
para serem apresentadas como problema desta pesquisa. Porém, a preocupac¢ao com
0 processo de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual levou-me a
refletir sobre o trabalho colaborativo na escola, buscando entender se este trabalho é
uma realidade na escola e se, da forma como ocorre, contribui para a aprendizagem

dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Nesse sentido, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018), elucidam que:

A forca da colaboragédo encontra-se na capacidade de unir as habilidades
individuais dos educadores, para promover sentimentos de interdependéncia
positiva, desenvolver habilidades criativas de resolucdo de problemas e
apoiar um ao outro, de forma que todos assumam as responsabilidades
educacionais (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018, p. 65).

De igual modo, as Diretrizes Operacionais da Educacéo Especial (SEDU, 2022),

definem que o trabalho colaborativo envolve a parceria e divide as responsabilidades
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entre professor do ensino comum e o professor da educacdo especial, no

planejamento, no desenvolvimento das atividades e na avaliacdo das acoes.

Partindo desses pressupostos, entendemos o trabalho colaborativo como condigéo
essencial para pensar a incluséo e o trabalho promovido pela Educacdo Especial,
pois, pensar em uma escola inclusiva é pensar na escola que atenda o direito a
educacdo para todos os estudantes, com metodologias, estratégias e acbes que
viabilizem o processo de desenvolvimento de cada um, num contexto heterogéneo de

troca e interacéo.

Em vista disso, para a efetivacdo de uma educacdo mais humana e inclusiva, que
valorize as potencialidades e compreenda as diferengcas como um processo de
construcdo e aprendizagem, estabelecemos como pergunta norteadora: Se o trabalho
colaborativo ocorre na EEEFM “Nova Esperanga”, e se esse trabalho, da forma como
ocorre, contribui para o processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia

intelectual?

Dessa forma, para alcancar o nosso objetivo principal, que € compreender se ocorre
o trabalho colaborativo na EEEFM “Nova Esperanca”, e se este trabalho, da forma
como acorre, contribui para o processo de escolarizacdo dos estudantes com

deficiéncia intelectual, tragamos como objetivos especificos:

e Levantar dados documentais da Secretaria de Estado da Educacédo (SEDU)
gue versam sobre a politica estadual de Educacao Especial e do Atendimento

Educacional Especializado;

e Conhecer, por meio das falas dos docentes do ensino regular, da professora
do Atendimento Educacional Especializado e da pedagoga, como é realizado
o planejamento do trabalho realizado com os estudantes com deficiéncia

intelectual;

e Analisar se ocorre e como ocorre o trabalho colaborativo no atendimento ao

estudante com deficiéncia intelectual.

Isto posto, apds justificarmos os motivos que nos levaram a escolha do tema da
investigacdo e apresentarmos 0s elementos iniciais, fundamentais ao

desenvolvimento dessa investigacdo, no segundo capitulo, explicitaremos o percurso
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da revisdo de literatura a partir do levantamento das producfes académicas,
organizadas posteriormente em cinco eixos tematicos com destaque a abordagem

dada a temética da educacao especial.

No terceiro capitulo, evidenciaremos como aporte tedrico as contribuicfes de Vigotski
(2021). Assim, com base na perspectiva historico-cultural, defendemos o potencial de
aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual, considerando-o como um
sujeito histérico e que se desenvolve nas relagdes estabelecidas durante a vida,
destacando a mediacdo como elemento imprescindivel ao trabalho colaborativo no

contexto das escolas regulares de ensino.

O percurso metodologico sera apresentado no capitulo quatro. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, em que, para producdo dos dados,
procedemos um levantamento dos documentos oficiais que norteiam a Educacédo
Especial no estado do Espirito Santo, e também a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com professores da sala regular, professora do Atendimento
Educacional Especializado e pedagoga.

O quinto capitulo destina-se a analise da Politica Nacional de Educagao Especial na
perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008) e também ao que esta disposto
nos documentos da Secretaria de Educacdo do Estado do Espirito Santo (SEDU)
sobre o tema, buscando elucidar como o Atendimento Educacional Especializado, a
sala de recursos funcionais e o trabalho colaborativo sdo apresentados nesses
documentos, de forma a identificar como essas orientacdes impactam o cotidiano da

escola regular.

Ja no capitulo seis, apresentaremos os dados produzidos a partir da analise das
entrevistas realizadas com o professor do Atendimento Educacional Especializado,
professores da sala regular e pedagogo da escola. Desse modo, buscando pela
analise das falas e dos posicionamentos dos entrevistados compreender como se da
o trabalho colaborativo no contexto da escola, além de identificar as fragilidades
existentes em relacdo ao trabalho da Educacdo Especial na EEEFM “Nova

Esperanca” .

Por fim, no sétimo capitulo seguem-se as consideracgdes finais, onde sdo retomados

0S objetivos desta pesquisa e as respostas encontradas por meio dos dados
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produzidos, considerando os desafios que se interpbem a educacao inclusiva no
contexto da Educacdo Especial no Brasil, contudo, reconhecendo que o trabalho
colaborativo entre os professores especialistas, professores da sala regular e
pedagogos pode se configurar como um caminho para o estabelecimento de uma

escola de fato inclusiva.

A partir de tudo que foi exposto e da minha vivéncia enquanto pedagoga, reafirmo
importancia desta pesquisa pela necessidade urgente de se repensar o papel da
escola como um espaco acolhedor, em que todos tenham o direito de aprender e de
se desenvolver em uma sala de aula regular, em constante interacdo com o outro, por
meio de um trabalho educativo planejado, articulado, colaborativo, de modo a
respeitar os diferentes modos e tempos de aprender que os estudantes, ndo s6 os
PAEE, possuem.
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2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO, SALA DE AULA
REGULAR E TRABALHO COLABORATIVO: UM CAMINHO A SER
PERCORRIDO

Com a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 2008), amplia-se as possibilidades de se pensar uma educac¢do mais justa
e de garantia de direitos, aumentando assim, os debates e producdes cientificas
acerca do tema. Assim, para aprofundamento de nossa pesquisa trouxemos alguns
elementos para substanciar nosso trabalho, jA que a revisdo de literatura nos
apresenta um repertorio da producgéo cientifica acessivel para o levantamento das
redes de pensamento e concepcdes que associam saberes de varias fontes, em
busca de conhecimentos que nos levam ao encontro daquilo que desejamos

conhecer, pesquisar e nos apropriar.

Destaca-se que a revisdo de literatura € fundamental para a escrita de um texto
cientifico, pela possibilidade de contato com a producdo de outros pesquisadores
sobre o tema proposto, subsidiando assim, a pesquisa desenvolvida. Dorsa (2020)

explica que:

[...] Como fio condutor na elaboragdo de um projeto de pesquisa, de teses,
dissertacdes ou mesmo da escrita de um artigo, a revisdo de literatura
estabelece uma linha de raciocinio que pode guiar a leitura dos
pesquisadores, levando-os das premissas as conclusées (DORSA, 2020, p.
1).

Dessa forma, realizamos uma pesquisa no Portal de Periédicos da CAPES, utilizando
os descritores “ensino colaborativo” AND “atendimento educacional especializado” ;
“sala regular” AND “trabalho colaborativo” e “trabalho colaborativo” AND “deficiéncia
intelectual”, com o recorte temporal de 2009 a 2021. Neste primeiro levantamento, foi
possivel encontrar um total de 68 resultados. J& na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacbes (BDTD), com 0s mesmos descritores € 0 mesmo recorte
temporal, encontramos um total de 31 resultados, totalizando 99 trabalhos para a

busca solicitada.
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O critério adotado, ou seja, 0 ponto de partida — o ano de 2009 — para a escolha dos
trabalhos foi a implantacdo da Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva
da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), que estabelece o direito ao AEE no contexto
das salas e escolas regulares de ensino, enfatizando a necessidade e a importancia
da socializacdo e interagao para o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia intelectual. E também a Resoluc¢édo n° 4/2009, que em seu
art. 13, inciso VIII, estabelece que uma das atribuicbes do professor que realiza o
atendimento educacional especializado é manter uma articulacdo com o professor da
sala comum visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagogicos, de
acessibilidade e das estratégias que promovam a participacdo dos estudantes nas
atividades escolares (BRASIL, 2009).

A partir da leitura dos titulos e resumos dos trabalhos encontrados, descartamos
agueles que ndo se adequavam ao tema em estudo. Assim, foram selecionados 20
(vinte) trabalhos, publicados de 2009 a 2021, que discutem a tematica do trabalho
colaborativo e sua contribuicdo para a inclusdo do estudante com deficiéncia
intelectual no contexto da escola regular de ensino. Sendo, sete teses, sete

dissertagdes e seis artigos.

Destaca-se que o recorte temporal definido para a revisdo de literatura refere-se ao
periodo de 2009 a 2021, porque o0 ano de 2009 traz consigo os avanc¢os da Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, e o ano de
2021, refere-se ao ano de inicio de minha pesquisa enquanto aluna do Programa de
P6s-Graduacdo em Ensino, Educacdo Basica e Formacdo de Professores
(PPGEEDUC).

Para melhor compreensdo do assunto proposto, agrupamos os trabalhos por eixos
tematicos, destacando a proposta de estudo e a abordagem dada. Assim, temos 0s
seguintes eixos: 1) Atendimento educacional especializado e escola regular — uma
proposta de ensino colaborativo; 2) Uma proposta de trabalho colaborativo para a
aprendizagem do estudante PAEE; 3) O trabalho colaborativo e o estudante com
Deficiéncia Intelectual; 4) Acbes e estratégias pedagdgicas numa perspectiva

inclusiva e colaborativa; 5)Trabalho colaborativo: desafios, distanciamentos e limites.

Os trabalhos encontrados na revisdo de literatura estdo organizados no quadro a

seqguir:
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1- Eixo tematico:
Atendimento educacional especializado e escola regular — uma proposta de ensino colaborativo
Autor(a) Titulo Tipo IES Ano Aproximacoes
MENDES, Eniceia Incluséo escolar pela via da colaboragao
Gongalves; ALMEIDA, entre Educacgao Especial e educagao Artigo UFPR 2011
Maria Amélia; TOYODA, regular
Cristina Yoshie
Colaboragao da Educagéo Especial em A defesa que a colaboragéo e a
VILARONGA, Carla Ariela sala de aula: Formacgao nas praticas Tese UFSCar 2014 articulagao entre o professor do
Rios pedagdgicas do coensino atendimento educacional
especializado e o professor da sala
Articulagao entre o atendimento de aula regular contribuem para a
MIRANDA, Theresinha educacional especializado e o ensino formagao de escolas mais
Guimaraes comum: Construindo sistemas Artigo UFB 2015 inclusivas, com praticas
educacionais inclusivos pedagogicas voltadas ao
. p desenvolvimento e a aprendizagem
Ar.t|culagao entre_ o] professo_r d_o do estudante PAEE.
atendimento educacional especializado
ARARUNA, Maria Rejane (AEE) e o professor do ensino comum: um
estudo das perspectivas do trabalho Tese UFC 2018
colaborativo em duas escolas de Fortaleza
2- Eixo tematico:
Uma proposta de trabalho colaborativo para a aprendizagem do estudante PAEE
Atendimento educacional especializado e
BORGES, Carline Santos os processos de conhecimento da escola Dissertacao UFES 2014
comum
Trabalho Colaborativo entre uma A necessidade de agdes voltadas
MARTINELLI, Josemaris professora especialista e professores do Dissertacao UEL 2016 para a implementagéo de praticas
Aparecida ensino comum para inclusao de alunos com que de fato contribuam para o
necessidades educacionais especiais processo de escolarizacao e
SANTOS, Denise Cristina A perspectiva do professor da escola Dissertacao UNESP 2020 | aprendizagem do estudante PAEE.
da Costa Franga dos especial no contexto da escola comum
O trabalho colaborativo entre o professor Dissertacao UNIOESTE | 2021
TEIXEIRA, Andrise da Educacgao Especial que atua na sala de
recursos multifuncionais e do ensino
comum em escolas publicas
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3- Eixo tematico:
O trabalho colaborativo e o estudante com Deficiéncia Intelectual

Autor(a) Titulo Tipo IES Ano Aproximacoes
Uma intervengao colaborativa sobre os
BRAUN, Patricia processos de ensino e aprendizagem do Tese UERJ 2012
aluno com deficiéncia intelectual
Atendimento Educacional especializado O trabalho colaborativo configura-se
LAGO, Danusia Cardoso para alunos com deficiéncia intelectual Tese UFSCar 2014 | como uma estratégia eficaz para o
baseado no coensino nos dois municipios desenvolvimento e a aprendizagem
MARANI, Alana; RIBEIRO, do aluno com deficiéncia intelectual,
Mariana Adelina; A importancia do ensino colaborativo para o Artigo Claretiano 2019 dentro da sala de aula comum do
FANTACINI, Renata aluno com deficiéncia intelectual ensino regular.
Andrea Fernandes
Planejamentos pedagdgicos voltados para
OLIVEIRA, Jaima Pinheiro criangas com deficiéncia intelectual: Artigo UFSM 2021

de; MATOS, Maria
Almerinda de Souza

experiéncias colaborativas a partir da agao
do Atendimento Educacional Especializado

4- Eixo tematico:
Acoes e estratégias pedagogicas numa perspectiva inclusiva e colaborativa

ARAUJO, Erika Soares de Atendimento educacional especializado Tese UFRN 2016
Oliveira para alunos com deficiéncia intelectual na
escola regular: possibilidades de
intervencdo numa perspectiva inclusiva
VILARONGA, Carla Ariela
Rios; MENDES, O trabalho em colaboragao para apoio da Artigo UFSCar 2016
Eniceia Gongalves; inclusdo escolar: Da teoria a pratica
ZERBATO, Ana Paula docente
EFFGEN, Adriana Pereira | A escolarizagcdo de alunos com deficiéncia: Tese UFES 2017
Siqueira politicas instituidas e praticas educativas
MACHADO, Michela O trabalho docente colaborativo na Dissertagao UNIPAMPA | 2019

Lemos Silveira

perspectiva da educagéo inclusiva

A defesa da importancia do
planejamento colaborativo de
estratégias e praticas pedagdgicas
para a implementacao de acodes
favoraveis a escolarizacao e ao
desenvolvimento dos estudantes
PAEE
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Em seguida, apresentaremos 0s objetivos e resultados propostos por cada trabalho
selecionado, de forma a desvelar suas aproximacOes e contribuicbes para o

desenvolvimento desta pesquisa.

2.1 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E ESCOLA
REGULAR — UMA PROPOSTA DE ENSINO COLABORATIVO

Como primeiro eixo tematico, tem-se a proposta de ensino colaborativo entre o
professor do Atendimento Educacional Especializado e da sala comum, e suas
contribuicbes para o processo de aprendizagem do estudante com deficiéncia

intelectual, visto que compreendemos que esta é a proposta central desta pesquisa.

Nesse sentido, Vilaronga (2014), Miranda (2016) e Araruna (2018) destacam que para
uma educacdo que atenda as especificidades de todos os estudantes, faz-se
necessario pensar em estratégias que busquem o desenvolvimento e a
aprendizagem, numa proposta de ensino colaborativo, na qual o professor da sala
comum trabalha em colaboracdo com o professor da Educacdo Especial no
planejamento, na realizacdo e na avaliagdo do ensino dos estudantes, para a

concretizacdo do processo de incluséo escolar. Miranda (2016, p.81) declara que:

[...] a colaboracéo entre a Educacéo Especial e a educagdo comum, quando
é eficaz, beneficia a todos os estudantes e também aos professores, que se
sentem renovados e entusiasmados [...] melhorias no desempenho
académico dos alunos com Necessidades Educativas Especiais bem como
na sua autoestima, em suas habilidades sociais e em seu relacionamento
com 0s pares.

Dessa maneira, a articulagdo entre o professor especialista e o professor da sala
regular ird contribuir para a efetivacdo de um ambiente escolar inclusivo, capaz de
gerar condicbes favoraveis para a aprendizagem do estudante com deficiéncia

intelectual, num ambiente diverso, onde todos aprendem juntos.

Ja Mendes, Almeida e Toyoda (2011) enfatizam que a via de colaboracédo entre

Educacao Especial e a regular € um caminho promissor para a construcao de escolas
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mais inclusivas, uma vez que a aprendizagem colaborativa aponta alternativas que
nao estdo disponiveis em ambientes mais isolados e tradicionais. Isso porque a
interacdo permite maiores expectativas em relacdo a aprendizagem e o
sobrepujamento de situacdes que muitas vezes ndao podem ser superadas no trabalho
solitario, o que fica evidente nos relatorios de estudantes e nos apontamentos dados

pelos professores envolvidos no projeto analisado pelas autoras.

Os estudos apresentados neste eixo tematico alinham-se ao objetivo proposto nesta
pesquisa, ao retratar a importancia de um ensino articulado e colaborativo entre o
professor do AEE e o professor da sala regular, para elaboracdo e planejamento de
praticas que potencializem o desenvolvimento e a aprendizagem do estudante com
deficiéncia, além disso, situam a interacao como fator primordial para o aprendizado,
apresentando como base tedrica, a visdo histérico-cultural apresentada por Lev

Semenovitch Vygotsky e por aqueles que deram continuidade aos seus estudos.

2.2 UMA PROPOSTA DE TRABALHO COLABORATIVO PARA A
APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE PAEE

Neste segundo eixo, trazemos o trabalho colaborativo para o contexto das escolas
regulares e as consideragcdes dos autores sobre esse processo de articulagéo para a

viabilizagdo de um ambiente educacional mais incluso e produtivo.

A dissertacao de Teixeira (2021) considera o trabalho colaborativo como fundamental
ao processo de escolarizacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, bem
como seus desdobramentos no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, na

praxis pedagogica.

Assim, buscou-se a partir das reflexdes desenvolvidas, conceitua-lo como um
conjunto de acdes, que pressupdem o trabalho ombreado, intencionalmente
planejado e sistematizado, entre os professores de Educacéo Especial e do
ensino comum, reiterando o trabalho docente como uma atividade
consciente, humanizadora e coletiva, que deve ser fortalecida pela equipe
pedagdgica escolar, para assim tornar-se instrumento indispensavel ao
processo de aprendizagem e desenvolvimento humano dos estudantes com
deficiéncia/NEE (TEIXEIRA, 2021, p. 125).
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O trabalho colaborativo, dessa forma, apresenta-se como importante ferramenta para
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento do estudante PAEE, ao pressupor
gue arealizacéo de acdes e planejamentos conjuntos possibilitam a unido de saberes
e a busca de estratégias que viabilizam o acesso aos conhecimentos. Para Teixeira
(2021), quando esses aspectos sao respeitados, aumenta-se as oportunidades de
desenvolvimento intelectual do estudante com deficiéncia, tendo em vista que a

aprendizagem decorre de praticas educativas que favorecem o processo educativo.

Nesse sentido, Borges (2014) traz a articulagdo entre a sala de aula comum e o
atendimento educacional especializado como fator potencializador do processo de
escolarizacdo dos estudantes PAEE. Assim, ao admitir que o conhecimento é
produzido de forma articulada, considera todas as potencialidades dos estudantes
envolvidos nesse percurso. Ja Santos (2020) evidencia a necessidade de se
desenvolver um trabalho colaborativo junto a gestdo e toda equipe escolar,
favorecendo a formacdo de uma escola colaborativa e inclusiva. Para isso, defende

que:

Existe uma dificuldade enfrentada pelas professoras da sala comum e da
educacdo especial de participarem de momentos de reflexdo, formacao e
elaboracdo juntas, ja que seus horérios sao alternados. Para se pensar numa
proposta inclusiva e colaborativa, precisamos de uma mudanga estrutural a
ponto de dar condigbes de tempo de trabalho coletivo entre essas
professoras, o que infelizmente na maioria das escolas ndo esta sendo muito
efetivo para momentos de trocas pedagodgicas entre os profissionais
(SANTOS, 2020, p. 111).

Tanto Borges (2014) como Santos (2020) apresentam o trabalho colaborativo como
fator potencializador para o processo de aprendizagem e desenvolvimento do
estudante PAEE, destacando a importancia de toda a escola estar articulada e
envolvida nesse processo. O que na maioria das vezes, requer uma mudanca
estrutural no sentido de organizar tempos e espacos para que professores da sala
regular e professores especialistas possam pensar e planejar juntos, no intuito de
alcangcarem uma educagao mais inclusiva e capaz de atender a diversidade da sala

de aula.

Martinelli (2016) também apresenta a necessidade de se desenvolver um trabalho

colaborativo junto a gestdo pedagodgica da escola, a professora especialista e aos
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demais professores, com vista a aprimorar o processo de inclusdo dos estudantes
PAEE. Para a autora, os direcionamentos da equipe pedagodgica da escola podem
contribuir para a organizacdo da dinamica colaborativa entre os professores,
estabelecendo e criando momentos de troca de conhecimento entre professores das
disciplinas especificas e professor da Educacao Especial.

Acreditamos que a proposta do trabalho colaborativo atende os principios da
Educacéo Inclusiva que propde uma educacéo para todos os alunos com ou
sem NEE. Se almejamos uma educacdo de qualidade e de respeito as
diferencas, temos que nos preparar e nos capacitar para trabalhar com a
diversidade em uma escola inclusiva. Para além da capacitagdo em relacéo
a conhecimentos tedricos e metodoldgicos, é necessario que os professores
aprendam a estabelecer relacdes profissionais baseados na colaboragéo
entre os pares e, principalmente, com o professor especialista (MARTINELLI,
2016, p. 98).

Assim, em consonancia Martinelli (2016), Borges (2014), Santos (2020) e Teixeira
(2021), entendemos o trabalho colaborativo como importante instrumento para
efetivacdo do processo de escolarizacdo, assegurando ao estudante praticas
pedagdgicas pensadas coletivamente e direcionadas para 0 processo de

aprendizagem e desenvolvimento do mesmo.

Em vista disso, apesar das inquietacbes que permeiam o processo educativo do
estudante com deficiéncia no contexto das escolas regulares, destacamos o trabalho
colaborativo como ponto central da pesquisa, de modo a encontrar respostas sobre 0
trabalho desenvolvido na escola pesquisada, envolvendo professores da sala regular
e professor do atendimento educacional especializado, em busca de préticas e acbes
articuladas e pensadas para o desenvolvimento cognitivo, social e cultural do

estudante com deficiéncia intelectual.

Diante do exposto, podemos afirmar que o trabalho colaborativo entre professores é
um recurso essencial para nortear e provocar mudancas na maneira de pensar, de
planejar, de agir e de resolver situagdes dificeis, gerando alternativas e possibilidades
de éxito a complexa tarefa pedagogica. Dessarte, em dialogo com essas producoes,
nossa proposta de pesquisa perpassa 0os caminhos da colaboracdo no contexto
educacional regular, a fim de verificar se as praticas colaborativas estédo presentes na
escola, uma vez que se entende que para a cultura escolar ser inclusiva precisa ser

mais articulada e colaborativa.
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2.3 O TRABALHO COLABORATIVO E O ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Como terceiro eixo, apresentamos a abordagem do trabalho colaborativo com foco no
estudante com deficiéncia intelectual e seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento dentro da sala de aula regular de ensino. Dessa maneira, Marani,
Ribeiro e Fantacini (2019) apresentam como objetivo do trabalho que realizaram
compreender a importancia do ensino colaborativo para o estudante com deficiéncia
intelectual. A partir disso, constataram o quanto o ensino colaborativo traz beneficios
ao desenvolvimento do estudante com deficiéncia intelectual em uma sala de aula

regular.

Oliveira e Matos (2021) abordam a tematica de planejamentos pedagdgicos no
contexto de articulagéo ou de colaboracao entre o AEE e a sala comum, com foco em
criancas com deficiéncia intelectual. As autoras destacam em seus resultados que é
preciso considerar caracteristicas especificas presentes no estudante com deficiéncia
intelectual no momento de planejar atividades e nas praticas pedagdgicas. Além disso,
destacam que os processos de mediacdo pedagogica merecem muita atencao nesse
percurso. Assim, como discorreremos em nosso referencial tedrico, a mediagéo,
como defendida por Vigotski, é fator essencial para direcionar a aprendizagem do

estudante com deficiéncia intelectual.

A tese de Braun (2012) tem a finalidade de analisar as estratégias pedagdgicas e 0s
suportes educacionais oferecidos para estudantes com deficiéncia intelectual dentro
de uma proposta colaboracdo com a equipe pedagdgica, no intuito de garantir o
ensino, a participacdo e a aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual,
tanto na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) como na sala de aula regular, fator
essencial ao desenvolvimento desta investigagao. A autora pontua que a mediagao
planejada, intencional e desafiadora, em todos os ambientes da escola, foi
fundamental para a organizacdo do ensino e da aprendizagem do estudante

participante da pesquisa.

Ja a tese de Lago (2014) destaca que o ensino colaborativo configura-se como uma

estratégia eficaz para aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual nas
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escolas comuns. Em vista disso, faz-se necessério que professores da Educacao
Especial e da sala comum trabalhem numa relacdo igualitaria, em busca de
estratégias que possam favorecer a escolarizacdo dos estudantes PAEE dentro da
sala de aula comum do ensino regular. Assim, ao apontar essa parceria como um
servico de apoio da Educacao Especial centrado na sala de aula comum, “[...] ficou
evidente que o apoio e a intervencao do professor de educacédo especial no ambito da
sala de aula comum contribuem para diminuir as dificuldades de aprendizagem
desses alunos” (LAGO, 2014, p. 214).

Nesse sentido, destacamos como contribuicbes a proposta de colaboracdo que é
ponto central desta pesquisa, bem como os processos de mediacdo dentro da acao
pedagdgica desenvolvida com os estudantes com deficiéncia intelectual. Nessa
perspectiva, centrados na abordagem historico-cultural de Vigotski (1989),
ressaltamos que a aprendizagem humana ocorre por meio de interacdes sociais entre
o individuo e o seu meio cultural. Desse modo, compreendemos que sO € possivel
desenvolver a funcbes psicologicas superiores, niveis mais elevados de
aprendizagem e desenvolvimento por meio da convivéncia com o outro e com a cultura

na qual se esta inserido.

Assim, destacamos a relevancia desses trabalhos para a nossa proposta de pesquisa,
uma vez que consideram o trabalho colaborativo como uma estratégia eficaz para o
desenvolvimento do estudante com deficiéncia intelectual em sala de aula comum,
com acdes e atividades pensadas e realizadas em conjunto, em que o professor do
atendimento educacional especializado e professor da sala regular planejam juntos,
no sentido de viabilizar caminhos alternativos e favoraveis a aprendizagem de todos

0s estudantes.

2.4 ACOES E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NUMA PERSPECTIVA
INCLUSIVA E COLABORATIVA

Como quarto eixo, destacamos a importancia do planejamento colaborativo de

estratégias pedagodgicas para a implementacao de praticas favoraveis a escolarizacdo
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e ao desenvolvimento dos estudantes PNEE. Nessa perspectiva, Aradjo (2016) e
Effgen (2017) apresentam a necessidade de uma reorganizacdo do ensino, num
processo de ressignificacdes de praticas para que o estudante aprenda, sendo a
articulacao entre professor do AEE e professor da sala regular, fundamental para esse
processo. Para que essa articulacéo aconteca, as autoras defendem a importancia de
uma formacédo continuada em contexto, a partir das necessidades apontadas frente

ao processo de escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

Ao adotar uma perspectiva sociocultural, Araudjo (2016, p. 146) destaca que:

[...] @ mediacdo do professor exerce func¢do essencial no processo de
escolarizagdo desse alunado, por possibilitar a interacdo entre grupos
heterogéneos e por desafia-los a vivenciar situacdes coletivamente, a partir
do pressuposto de que todos os alunos séo sujeitos aprendentes.

Para Effgen (2017, p. 10), “[...] A mediacao do professor é fundante para o processo
de apropriagao, aprendizagem e desenvolvimento do aluno”. Do mesmo modo, Araujo
(2016, p. 150) conclui que “em funcdo da necessidade de mobilizagdo entre os
professores atuantes na escola, o Atendimento Educacional Especializado exerce um
papel articulador na construcdo de praticas pedagodgicas inclusivas para os alunos
com deficiéncia intelectual”. Dessa forma, em consonancia com a defesa de Araujo
(2016) e Effgen (2017), destacamos a importédncia de dialogarmos com o0s
professores, sujeitos da pesquisa, uma vez que com essa experiéncia torna-se
possivel compreender o processo de planejamento e desenvolvimento das praticas e
das acdes pensadas para os estudantes com deficiéncia intelectual no contexto da
sala regular, ancorando-se na perspectiva vigotskiana que atribui a mediacdo papel
fundamental para o processo de desenvolvimento do estudante com deficiéncia.

Em sua dissertacdo, Machado (2019) se propGe a analisar as estratégias pedagdgicas
e 0s suportes educacionais oferecidos aos estudantes PNEE. De acordo com a
autora, o professor do Atendimento Educacional Especializado deve elaborar junto
aos demais professores e a equipe pedagogica da escola, acdes educativas para a
organizacdo do processo de desenvolvimento e aprendizagem do estudante. Essas
acbes demandam a participacdo nos momentos de planejamento, nos estudos de

caso e nos conselhos de classe.
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Dessa maneira, Machado (2019) aproxima-se das questfes a serem levantadas na
entrevista com os professores e pedagogo da escola investigada, no sentido de
compreender como sao planejadas as a¢0es e propostas pedagogicas desenvolvidas
com os estudantes PAEE, bem como, no entendimento da relagcéo estabelecida entre
professor da sala regular e o estudante com deficiéncia, dentro de uma proposta de

trabalho colaborativo, com foco na acessibilidade pedagdgica.

Ja& Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016) acrescentam que o0 ensino colaborativo
beneficia a escolariza¢do de toda turma, pois, ao compartilharem o conhecimento no
trabalho conjunto em sala de aula, os professores progridem em relacdo as
metodologias de ensino e dividem, no espaco de tempo em que atuam, de forma

colaborativa a responsabilidade de ensinar a todos os estudantes.

As consideracdes dessas autoras materializam, para esta investigacdo, a ideia de
trabalho colaborativo, pois o cenario de sua pesquisa se da em uma sala de aula com
dois docentes consecutivos. Contudo, essa ndo € a realidade de todas as escolas
brasileiras nem a que estd presente na legislacdo brasileira, visto que o que esta
previsto é o trabalho colaborativo entre professor da sala regular e professor do AEE.
Entretanto, entendemos que ensino colaborativo e trabalho colaborativo ndo séo

conceitos opostos, ao contrario disso, sdo conceitos complementares.

Destaca-se também a relevancia dessas producdes no que se refere a importancia
atribuida aos momentos de planejamento, a interacdo e a formacao dos professores.
Dessa forma, viabilizam a compreenséo da dinamica colaborativa e articulada entre
0s professores para que as propostas de ensino em sala de aula possam contribuir

com o desenvolvimento e aprendizagem do estudante PAEE, ou néo.

Ainda nesse aspecto, contribuem para a reflexédo e a percepcéo de que a escola é um
espagco para que todos aprendam. Assim, o professor devera contribuir para a
eliminacdo de qualquer barreira ou manifestacées de exclusdo dentro do ambiente
escolar, no sentido de compreender que o desenvolvimento do estudante publico-alvo
da Educacao Especial é responsabilidade de todos e ndo apenas do professor do
atendimento educacional especializado.



36

2.5 TRABALHO COLABORATIVO: DESAFIOS, DISTANCIAMENTOS E
LIMITES

Com o quinto e ultimo eixo, destacamos as possiveis causas do distanciamento entre
o professor do AEE e o professor da sala regular de ensino, trazendo os limites e 0s
desafios para o processo educativo inclusivo. Nesse sentido, em seus dois trabalhos,
Moscardini (2011; 2016) busca compreender 0s motivos que sustentam o
distanciamento existente entre o professor do AEE e o professor da sala de aula
regular, inviabilizando os momentos de planejamento articulado para a implementacao
de uma pratica de ensino colaborativa, servindo de obstaculo a concretizacdo da

educacéo inclusiva no espaco escolar.

O autor destaca que a falta de formacdo inicial e continuada e, muitas vezes, a pouca
disponibilidade do professor em se aperfeigoar, também sdo obstaculos ao trabalho
colaborativo no contexto das escolas regulares. Além do mais, ha inUmeras situacfes
vivenciadas na escola em que o estudante publico-alvo da Educacéo Especial € visto
apenas como responsabilidade do professor do AEE, sem, contudo, haver

compartilhamento de responsabilidades e de atendimento dos mesmos.

Ja no artigo de Souza, Silva e Fantacini (2016), as autoras defendem que o trabalho
colaborativo visa proporcionar um ensino de qualidade aos estudantes, uma vez que
possibilita ampliar as possibilidades de acesso e permanéncia na escola comum.
Contudo, alertam que além de garantir a matricula e o acesso a sala regular de ensino,
faz-se necessério garantir também o acesso a educacéo inclusiva com planejamentos
e praticas pensadas de forma colaborativa. Dessa forma, ao apresentarem os desafios
para se implementar uma proposta de parceria colaborativa entre professores do
ensino comum e da Educacao Especial, sinalizam um caminho para viabilizar uma
escolarizagdo bem sucedida de estudantes do publico-alvo da Educagdo Especial,

incluidos nas classes comuns.

Ao abordar em sua pesquisa a gestdo escolar articulada a educacéo inclusiva, Flores
(2018, p. 168) destaca que:
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Embora as politicas inclusivas e a legislacdo parecam ser de dominio publico,
dado a publicidade que se observa nos discursos oficiais, esse assunto ainda
€ reservado e desconhecido por muitos profissionais da educagdo. Nesse
sentido, o AEE fica subutilizado no espaco escolar, assim como a
participacdo mais efetiva da professora responsavel por esse atendimento.
Tais observacdes indicam a necessidade de um trabalho mais minucioso, por
parte da equipe gestora das unidades escolares, pertinente a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
detalhando os direitos, as conquistas e os servicos oferecidos as pessoas
com deficiéncia na sociedade e, portanto, na escola.

A autora esclarece que a falta de conhecimento legal sobre a atuagéo de todos os
profissionais da escola pode restringir a responsabilidade da escolarizacdo do
estudante com deficiéncia ao professor especialista, que sozinho néo tera condi¢cdes
de elaborar e desenvolver um trabalho que viabilize a incluséo e a aprendizagem
desse estudante. Dessa forma, constata-se uma possivel limitagdo que pode
favorecer o distanciamento existente entre o professor da sala regular e o professor

do atendimento educacional especializado.

De acordo com Flores (2018), o trabalho colaborativo que deve ser uma constante
entre professor da sala regular e professor especialista, torna-se fragilizado dentro de
um contexto educacional que nado possui conhecimento acerca dos direitos e
beneficios do estudante com deficiéncia. A autora alerta que, caso o trabalho
colaborativo néo se efetive, torna-se impossivel a realiza¢cdo de um planejamento com
acOes coletivas a serem desenvolvidas dentro do contexto da sala regular,
inviabilizando caminhos alternativos para a aprendizagem do estudante com

deficiéncia.

Dessa forma, seria fundamental que esse professor tivesse orientacédo e
tempo disponivel para a confec¢do de materiais didaticos pedagdgicos que
fossem significativos e representativos para seus alunos. No entanto, o
excesso de trabalho desses professores, o nUmero excedente de alunos por
turma, a falta de preparo e formagédo concorrem para essa limitacdo no
trabalho inclusivo. Neste caso, propor uma parceria entre professor do ensino
regular e da sala de recursos para a constru¢cédo de recursos pedagogicos
poderia ser viavel, de forma que os saberes especificos de cada area
pudessem se agrupar (FLORES, 2018, p. 168).

Para Flores (2018) ha outros desafios, distanciamentos e limitacdes que podem
impedir o trabalho colaborativo de ser uma realidade nas escolas regulares de ensino.

Esses obstaculos dificultam cada vez mais a aproximagdo, a colaboracdo e a
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cooperacao que deve existir entre professor da classe regular e professor do

atendimento educacional especializado.

Destaca-se que o contato com essas producgdes foi essencial para a realizacédo das
entrevistas com o0s sujeitos investigados, tendo em vista que o0s resultados
apresentados norteardo 0s questionamentos sobre as possiveis limitacdes que se
impdem ao trabalho colaborativo, tanto no contexto das escolas regulares de ensino,
guanto aos desafios que a Educacéo Especial enfrenta. Assim, ao elucidar a natureza
dessas limitagBes, torna-se possivel que o ambiente da escola regular seja um espaco

inclusivo, colaborativo e promotor de aprendizagem e desenvolvimento para todos.

Ressaltamos, com os trabalhos listados neste eixo, que ainda existem muitos desafios
a serem superados para a incluséo dos estudantes da Educacgéo Especial, tais como:
a continua formacao de professores, tanto os da sala regular quanto os especialistas;
saber lidar com a diversidade; e a compreensdo da aprendizagem como pratica
coletiva. Todavia, o maior desafio é manter a relagdo profissional dos professores,
trabalhando juntos em favor de um Unico resultado: a aprendizagem dos estudantes.

Conclui-se com esses trabalhos que inviabilizar o trabalho colaborativo e articulado
entre os professores do AEE e os da sala regular, ocasiona um distanciamento que
resulta em praticas excludentes no contexto da escola. Em vista disso, faz-se de
extrema importancia pensar em formas de contribuir com este processo de articulacéo
entre os profissionais que trabalham com os estudantes publico-alvo da Educacéo

Especial.

Sendo assim, diante de tantos obstaculos e possibilidades, destacamos a relevancia
desta pesquisa, pois ao compreender o processo de trabalho colaborativo entre
professores do AEE e professores da sala de aula comum, inseridos no contexto da
escola regular de ensino, com vistas a aprendizagem e ao desenvolvimento do
estudante publico-alvo da Educacdo Especial, torna-se possivel construir uma
planejamento articulado, com acdes que favorecam a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia intelectual, em um ambiente de respeito, acolhimento e garantia do

direito a aprendizagem.
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3 TODA CRIANCA PODE APRENDER: CONTRIBUICOES DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL DE VIGOTSKI

Este capitulo apresenta a base tedrica que sustenta a pesquisa: as reflexdes sobre o
desenvolvimento e aprendizagem da pessoa com deficiéncia, a partir da teoria
histérico-cultural de Lev Semenovitch Vigotski, que em seus estudos defendia, de
forma muito contundente, a educabilidade da pessoa com deficiéncia, considerando
este sujeito como um suijeito historico e que se desenvolve nas relagcdes estabelecidas

durante a vida.

A partir desses pressupostos, destacaremos o papel da mediagcdo como possibilidade
de se construir o trabalho colaborativo no contexto das escolas regulares de ensino,
tendo em vista que nossa pesquisa tem como proposta compreender se o trabalho
colaborativo ocorre na escola e se este trabalho, da forma como acorre, contribui para
0 processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual. Além disso,
traremos uma reflexédo sobre a deficiéncia intelectual a luz da teoria vigotskiana, com
vistas a construcdo de um arcabouco tedrico para nossas analises que serdo feitas

posteriormente.

3.1 CONSTRIBUICOES DA TEORIA SOCIOCULTURAL DE VIGOTSKI
PARA O PROCESSO DE PESQUISA

Para pensar a Educacao Especial na perspectiva da educacgéo inclusiva, é preciso
gue a escola fagca uma reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem de
estudantes que por muito tempo foram excluidos do contexto das escolas regulares
de ensino. Esses estudantes que sao o publico-alvo da Educacédo Especial — e de
forma mais especifica com deficiéncia intelectual — foram considerados incapazes de
aprender e nem mesmo ofertou-se a eles as diferentes possibilidades de
aprendizagem por um longo periodo da historia. Por esse motivo, faz-se necessario
compreendermos a aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos, a partir da
perspectiva historico-cultural, como defendida por Vigotski e por agueles que deram

prosseguimento aos seus estudos.
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Na atualidade, quando abordamos temas relacionados a inclusdo, € inegavel a
importancia de nos apropriarmos das contribuicdes vigotskianas para consolidarmos
nossas perspectivas em relacéo ao processo educacional da pessoa com deficiéncia.
Vigotski volta-se a elucidar as possibilidades e as novas formas de lidar com psyché
humana, contrariando a visdo estagnada e imutavel do ser humano, ja que, para ele,

vivemos e estamos num processo permanente de transforma(;éo.

A perspectiva historico-cultural compreende o ser humano como um ser construido
socialmente. Dessa forma, o ser biolégico transforma-se em um ser soécio, histérico e
cultural em contato com o outro, mediado por instrumentos e sistemas simbdlicos.
Assim, o desenvolvimento ocorre a medida que o ser humano se aproxima e se
apropria das experiéncias acumuladas e passadas de uns para os outros. Dessarte,

o “eu” se forma e se transforma por meio da relagdo com o outro social.

De acordo com Vigotski (2021), as mudangcas no organismo, essenciais para o
desenvolvimento das fun¢Bes psicolégicas superiores, acontecem por meio da
apropriacdo cultural que se estabelece com a utilizagdo de signos e instrumentos
disponiveis no meio social. Dessa maneira, num processo dialético, fatores internos e
externos se misturam e conduzem as transformacdes das funcdes psicolégicas
superiores, que se caracterizam com a capacidade de: memoria, consciéncia,

percepcéao, atencéo, fala, imaginagao, pensamento, vontade, emogéao, entre outros.

Posto isso, o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores se estabelece na
dimenséo social e cultural, o que néo anula a funcéo biol6gica, porém, nos conduz a
uma visdo dialética desta relagdo estabelecida no meio social, nas relagcdes com o
outro. Assim, a constituicdo do “eu” se da por intermédio das mediagdes, pois o
biolégico vai se concebendo como um sujeito social a partir da complexidade de suas

relacdes sociais.

Ao nos ancorarmos na perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano
apresentada por Vigotski , assumimos que todo ser humano aprende. Essa visédo
dialética da realidade contribui de forma significativa para a abordagem dada ao
estudante com deficiéncia, possibilitando um novo olhar para a compreensédo da
psique humana, com novas formas de intervengdo e novos caminhos a serem
trilhados. Luria (1988), um dos principais colaboradores de Vigotski, esclarece que a

grande preocupacao de seu percursor era observar e potencializar o que era favoravel
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ao desenvolvimento da pessoa com deficiéncia e ndo o que era contrario, sempre em

busca de descobrir maneiras de intensificar seu desenvolvimento.

Dessa forma, compreendemos que o0 estudante com deficiéncia intelectual, no
contexto da escola regular, precisa ser considerado como alguém que aprende e que
se desenvolve ao ser exposto aos conteudos e conhecimentos socializados em uma
sala de aula comum, em interacdo com 0s outros, por meio de atividades, de
interlocucdes e de visualizagbes. Assim, entendemos que a sala de aula é espaco

privilegiado para o desenvolvimento do estudante com deficiéncia na escola.

Vigotski compreende o desenvolvimento humano como um movimento realizado em
fases que apresentam aspectos que independem dos estados distintos apresentados
pelos individuos. Sendo assim, o desenvolvimento do individuo com deficiéncia nao
se distingue qualitativamente do desenvolvimento apresentado por qualquer individuo
dito como tipico, visto que a particularidade da condicdo organica e o tipo de
personalidade séo os aspectos que diferem o desenvolvimento do sujeito com retardo
mental* daquele experenciado por quem néo apresenta esse quadro (VIGOTSKI,
2001).

Para Vigotski (2021), as criangas que apresentam um desenvolvimento dificultoso
pela deficiéncia ndo podem ser consideradas criangcas menos desenvolvidas, mas
sim, que sdo desenvolvidas de uma maneira diferente, o que requer praticas e
estratégias diversificadas e de valorizagdo das potencialidades, para que seu
desenvolvimento e sua aprendizagem acontecam. Por esse motivo, as propostas
educativas que assumem posicdes contrérias as defendidas por Vigotski, néo
admitem que cada individuo possui uma forma diferente de aprender, nessa vertente

um padrao idealizado.

Sendo assim, as estratégias e préaticas para serem desenvolvidas com os estudantes
com deficiéncia intelectual ndo podem seguir modelos Unicos comumente trabalhados
na sala regular. Longe disso, a metodologia aplicada precisa ser capaz de gerar
possibilidades de aprendizagens de forma a atender as particularidades de cada
estudante, tendo em vista que estes sao seres Unicos e apresentam formas diferentes

de aprender e se desenvolver, uns com mais agilidade e outros com a necessidade

4 Grafia do texto original (VIGOTSKI, 2001)
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de aplicagcédo de diferentes estratégias de aprendizagem — denominadas por Vigotski
de “caminhos alternativos” e de “recursos especiais” — caracterizando a maneira de

aprender de cada individuo.

Deste modo, considerar as reflexdes de Vigotski requer compreender a pessoa com
deficiéncia como um sujeito de conhecimento e de aprendizagem que necessita do
devido investimento pedagdgico por parte dos profissionais da escola, e que esse
investimento, ou seja, o esforco depositado acarretara retorno para a aprendizagem

do individuo com e sem deficiéncia em uma sala de aula regular.

Vigotski (2021), ao abordar a teoria da compensacado, defende que a criangca com
defeito® é capaz de se desenvolver, ndo apenas por meio de um mecanismo biolégico,
mas sobretudo, social, ja que o homem se desenvolve por meio de suas relacbes
sociais e culturais. Dessa forma, o processo de compensacao ndo se apresenta como
a simples substituicdo das fun¢cbes ou 6rgdos comprometidos por outros, mas sim
como um processo em que as fungBes psicolégicas superiores, por meio de
instrumentos culturais adaptados a estrutura psicolégica da crianga, criam
mecanismos de compensacdo da deficiéncia, para que a crianca possa Sse

desenvolver.

Assim, a compensacado se da quando, na auséncia de um sentido ou capacidade, o
individuo foca nos demais sentidos e capacidades, direcionando a atencéo para
outras habilidades e, com isso, formando novas estratégias para 0 seu
desenvolvimento cognitivo. A titulo de exemplo, em casos de surdez, a pessoa surda
na auséncia da audicao direciona a sua atencao para a visao, como forma de receber
informacdes e compreender o mundo, e também para outros sentidos, como o tato e
o olfato. Vale ressaltar que isso ndo quer dizer que ela tenha uma super visao, afinal,
a pessoa pode ser surda e miope, mas significa dizer que ela transfere o foco de sua

percepcao para a visao.

Nessa perspectiva, Vigotski reconhece a capacidade do individuo construir maneiras
adaptativas, na intencdo de superar as barreiras encontradas. O que se torna possivel
na interagdo com o ambiente, pela troca de elementos internos e externos, de forma

a transformar a limitagdo em potencialidade, evidenciando o carater gerador do

® Grafia do texto original (VIGOTSKI, 2001)
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desenvolvimento. Dessa maneira, 0 cendrio sociocultural assume o papel de grande
articulador do processo de superacdo e mudanca. Esse processo, por sua vez, nao
ocorre de maneira espontanea, sendo considerado, um movimento e um produto

social.

Ao abordar a questao da deficiéncia a partir das contribuicées de Vigotski, Padilha
(2001, p. 36) afirma que:

[...] Vigotski havia me convencido de que a dificuldade maior para o deficiente
mental ‘enraizar-se’ na cultura [criar raizes € uma imagem muito apropriadal,
pertence ao campo das fungbes psiquicas superiores — do dominio dos
‘procedimentos e modos culturais de conduta’ e que necessitam, para seu
desenvolvimento, de um aparato psicofisioldgico surgido na filogénese e
criado pela cultura. As dificuldades estavam no plano do biolégico, claro, mas
a consequéncia destas 12 dificuldades no desenvolvimento cultural pode ser
superada justamente na cultura, criando caminhos alternativos -
compensacoes.

Vigotski (2021, p. 69) esclarece que “[...] O defeito ndo é apenas fragilidade, mas
também forga”. Assim, para o autor, a crianga com deficiéncia consegue aprender,
pois a propria condicdo cria estimulos para construgcdo de um processo de
compensacao e superacao da deficiéncia. Por conseguinte, o caminho educativo para
a crianca com deficiéncia deve ser construido em direcdo a compensacao,
mobilizando forgas para que o estudante desenvolva suas atividades de forma
gradativa, de modo a superar as dificuldades impostas (VIGOTSKI, 2021). Destaca-
se, nesse processo, a funcdo do ambiente sociocultural, atribuindo a escola um papel

essencial, um espaco oportuno para que esse desenvolvimento aconteca.

Nesse sentido, Vigotski (2001) ressalta a necessidade da escola ultrapassar praticas
segregadoras que ndo consideram o contexto historico-social do estudante. Defende
ainda, como primordial para o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, a
articulacdo do conhecimento com esse contexto. Assim, é fun¢do da escola contribuir
para que o estudante com deficiéncia intelectual se torne pertencente a uma

sociedade, nela encontre espaco e sentido para a propria existéncia.

Vale ressaltar que a educacao do estudante com deficiéncia intelectual deve partir da
compreensao que se tem sobre a forma como seu processo de aprendizagem

acontece, orientando-se nao pelo que € imposto por sua condicdo, mas pelas
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possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem que possui, criando assim, um
ambiente favoravel para que aprenda e se desenvolva. Nessa légica, a acao
pedagogica deve se dirigir ao desenvolvimento das func¢des psicologicas superiores,
gue, segundo Vigotski (2021), se originam e se desenvolvem nas relagdes sociais
estabelecidas durante a vida. Desse modo, o desenvolvimento da crianga com
deficiéncia acontece por meio da aprendizagem, baseada em uma metodologia
culturalmente pensada, cuja proposta educativa se da por meio da interacao social e
cultural, por meio da relagdo com o outro, com o diferente, assim como ocorre com

toda criancga.

Vigotski (2021) esclarece que a crianca com deficiéncia pode aprender, ela apenas
apresenta formas peculiares de desenvolvimento e aprendizagem, que podem ser
desenvolvidas quando estimuladas com estratégias diferenciadas. Para o autor,
devemos ter um olhar que ultrapasse os defeitos e limitacdes® dos estudantes,
valorizando o que ele tem de positivo e favoravel a aprendizagem, a partir de uma
visao dialética do real, pois, se ha uma condi¢éo, existem também oportunidades e a

dificuldade pode ser uma ponte para a aprendizagem.

Dessa maneira, o desenvolvimento humano se estabelece por atividades mediadas e
a cultura exerce o papel dessa mediacéo, por meio de signos e por meio do contato
com o outro — essencialmente pela linguagem —, pois, & medida que a crianca
interage, se apropria dos modelos culturais existentes, aprende e se orienta de acordo
com a cultura que faz parte. Vigotski (2021) acrescenta que a inteligéncia ndo € inata,
mas se efetiva nas interacdes sociais, sendo o ambiente escolar um local favoravel
para que o desenvolvimento se estabeleca. Logo, a educagao da crianga “deficiente”,
precisa ultrapassar praticas pedagogicas baseadas no “defeito”, em incapacidades e
limitacdes.” Deve, antes de mais nada, ser compreendida de forma peculiar e
diferente, de forma a respeitar as especificidades e evidenciar as potencialidades de

cada um.

Como ja foi pontuado anteriormente, assumir uma postura vigotskiana envolve,

acreditar na capacidade de desenvolvimento e aprendizagem da crianca com

& Terminologias utilizadas pelo autor Vigotski (2021)
" Terminologias utilizadas pelo autor Vigotski (2021)
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deficiéncia, tendo a escola fundamental importancia nesse movimento. Ao conceituar

Zona de Desenvolvimento Iminente® (ZDI), Vigotski destaca que:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucéo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes. (VIGOTSKI, 1984)

Segundo Vigotski (1984), a instrugdo e o desenvolvimento exigem a ajuda do outro,
gue pode ser um adulto, um professor ou um colega mais experiente; esse aspecto
transforma um contetdo da zona de conhecimento iminente, em conteudo da zona de
desenvolvimento atual. O que torna a convivéncia uma fonte de desenvolvimento para
qgualquer crianga, quer tenha deficiéncia ou ndo (VIGOTSKI, 2021), pois, ao ser
estimulada pelo professor mediador e interagir com o outro, toda crianca podera se

apropriar de novos saberes e aprender mais do que aprenderia sozinha.

Desse modo, a compreensao vigotiskiana de deficiéncia, como um fenémeno cultural
e social do desenvolvimento, tem gerado grande impacto sobre o contexto da
educacao regular e da Educacao Especial. Padilha (2001) pontua que a perspectiva
histérico-cultural do desenvolvimento humano, em que as funcbes psicoldgicas
superiores surgem por meio da interacdo com 0 meio, atenuam as consequéncias da

deficiéncia e oportunizam a influéncia educativa positiva.

De acordo com Vigotski (1997), a aprendizagem escolar promove o desenvolvimento
do aluno com deficiéncia e os professores sao figuras que desempenham o papel
original de mediador dos processos de construcdo do conhecimento, do
desenvolvimento cognitivo e da formacdo de conceitos cientificos. Se assumirmos
gue o desenvolvimento das fun¢des mentais superiores, como atencédo voluntaria,
percepgcdo, pensamento abstrato, memoria, s6 podem ser desenvolvidas em sua
forma absoluta por meio da mediacao cultural, o foco do problema da aprendizagem

do aluno com deficiéncia passa do nivel individual para o da sociedade.

8 De acordo com Prestes, é a traducéo que mais se aproxima do termo zona blijaichego razvitia é
zona de desenvolvimento iminente.
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Portanto, é inevitavel discutir a qualidade da mediacao ofertada dentro e fora da
escola, que em muitos casos, ao invés de facilitar a transicdo de funcdes mentais
primitivas ou inatas (bioldgicas) para superiores (culturais), tornam essa uma tarefa
inviavel. Entende-se que essa auséncia de qualidade se deve, por um lado, pela falta
de compreensao do professor que trabalha com criangas com deficiéncia intelectual
sobre a importancia do processo de mediagcdo e, também, pela falta de oferta de
conteudos desafiadores, como promotores do desenvolvimento, 0 que ocasiona uma
inclinagdo para a decadéncia do curriculo a ser trabalhado com esses estudantes,
tornando a aprendizagem fragilizada e comprometida.

Ancorados na defesa de Vigotski (2021) de que todo ser humano € capaz de aprender,
e por compreendermos que todos os estudantes possuem capacidades de se
desenvolverem, alcancando niveis mais elevados de aprendizagem, a partir de
praticas e estratégias que atendam a diversidade da sala de aula, numa proposta de
valorizacdo das potencialidades de cada um, nos propomos a estudar as
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem do estudante com deficiéncia
intelectual, como um trabalho colaborativo, que se estabelece por meio da troca e da

interacdo social, na classe regular de ensino.

Nessa abordagem, a crenca na possibilidade de aprendizagem de nossos estudantes,
se difere das vivéncias de muitas criancas que ao frequentarem a escola sao
desacreditadas em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento por
apresentarem alguma deficiéncia. Ao contrario disso, cabe a escola, promover
momentos planejados para que a aprendizagem aconteca, COMO um pProcesso
continuo, marcado por progressos qualitativos para pontos elevados de
desenvolvimento. Além disso, faz-se necessario que a escola seja local de
acolhimento e respeito as diferencas, um espaco privilegiado para apropriacao do
conhecimento para todos os que ali estdo, levando os estudantes com e sem

deficiéncia a aprenderem a pensar, entender e desvendar o mundo.

3.2 OS PROCESSOS DE MEDIACAO EM VIGOTSKI
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Compreender a forma como o homem se desenvolve nos conduz a apontar a
importancia do outro, do coletivo e das interacdes nesse processo. Na perspectiva
histérico-cultural, séo as relagdes culturais que nos possibilitam instituir relacbes com

0 outro e nos identificarmos como parte integrante de um cenario historico e social.

Uma constante da obra de Vigotski , de acordo com Padilha (2000), é que o
desenvolvimento das funcbes psicolégicas superiores se da inicialmente em
construcéo coletiva, para depois converter-se em funcdes psiquicas da personalidade.
Do mesmo modo, Prezotto, Ferreira e Aragao (2015) esclarecem que a formacéo de
conceitos se da inicialmente pela esfera social: € preciso ouvir, ver, sentir e conhecer
pelo outro, numa relacdo mediada, para depois apropriar-se e ser capaz de utilizar os

conceitos internalizados para orientar suas acdes e seu proprio pensamento

Para Vigotski (2011) quando a crianca se relaciona com 0 outro, com 0 grupo, o
aprendizado acontece. A mediacdo, dessa forma, colabora para que alcancemos
elementos que, sozinhos, ndo seriamos capazes de alcancar. Nesse sentido, Araujo

(2009, p. 147) esclarece que:

O conceito de mediacao passa, necessariamente, pela compreensédo do uso
e fungdo dos signos e instrumentos na formacgéo das funcgdes psicoldgicas
superiores. E por essa razéo que se afirma que a significacéo torna possivel
ao sujeito ao apropriar-se da experiéncia social da humanidade. (...). Desse
modo, pode-se entender que a mediacdo da-se no campo da significacéo e
compreende, assim, a criagdo e o emprego dos signos existentes na / pela
atividade pratica. (...) O fato de a significacdo guardar em si a experiéncia
social da humanidade a conforma, em termos de producdo histérica da
consciéncia, como campo de possibilidade no qual a experiéncia social da
humanidade se torna a experiéncia de um sujeito.

A mediacao, com base no pensamento de Vigotski, destaca-se como a via pela qual
0s seres humanos se apropriam do conhecimento, das habilidades e dos valores
culturais ao interagir com o outro e com o0 meio, através de ferramentas ou signos
culturais, como a linguagem, simbolos, sistemas de escrita e outras formas de
comunicacao. Assim, por meio do processo da mediacédo, todo conhecimento histérico
e cultural é transmitido, interiorizado, contribuindo para a formacéo do pensamento, o

desenvolvimento da linguagem e da aprendizagem.

Para Oliveira (2002, p. 26) a mediacdo pode ser definida como “[...] o processo de

intervencao de um elemento intermediario numa relagéo; a relacao deixa, entdo, de
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ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”; e por ser viabilizada por meio
dos signos, € o instrumento que concede o desenvolvimento das fun¢des psiquicas.
Machado (2017, p. 32) acrescenta que “[...] os signos sdo produgdes de natureza
simbodlica e culturalmente organizadas [...]” que alteram de forma qualitativa as

fungbes psicoldgicas.

Para que a acomodacédo desses signos aconteca e o individuo se estabeleca como
tal, as atribuicdes dos processos de mediacdo sdo imprescindiveis. Dessa forma, a
crianca, de acordo com o que as pessoas |lhe ensinam, vai adquirindo novas formas
de desenvolver tarefas e afazeres influenciadas pelo seu grupo social. Disso resulta a
importancia do processo de escolarizacéo, intencionalmente planejado, sistematizado

e organizado pedagogicamente para a aprendizagem (TEIXEIRA, 2021).

Vigotski (2001) aponta a existéncia do nivel de desenvolvimento iminente,
caracterizado por aquilo que s6 conseguimos fazer com o auxilio do outro, pois nhossas
competéncias ainda estdo em periodo de formacdo e instituicdo. S&o saberes
essenciais a interagdo no mundo, mas ainda néo interiorizados. Gées (2000, p. 11)
destaca a importancia do coletivo ao afirmar que “[...] os processos humanos tém
génese nas relacbes com o outro e com a cultura, e sdo essas as relacdes que devem

ser investigadas ao se examinar o curso da agao do sujeito”.

Nesse sentido, desenvolvimento real e iminente decorrem das interacées sociais e
culturais estabelecidas ao longo da vida, sendo impossivel que este desenvolvimento
aconteca em processos individuais e segregados. Desse modo, “é a riqueza dos
vinculos da pessoa com a realidade fisica e social, 0 motor do desenvolvimento das
fungdes psiquicas, dado reiterativo do papel da atividade em sua formacao”
(MARTINS; RABATINI, 2011, p. 344).

Destaca-se que, no processo de mediacéo, o professor pode desenvolver uma relagao
de interacdo com o estudante. Ao mediar o processo de aprendizagem, o professor
age como um facilitador, contribuindo para que o estudante compreenda conceitos,
desenvolva habilidades e alcance conhecimentos ainda néo consolidados; e pela via

do didlogo conecte-se a ele, promovendo um ambiente favoravel a aprendizagem.

Nessa perspectiva, as fungdes psiquicas superiores emergem no processo de

interagdo com o outro e com 0 meio no qual o individuo encontra-se inserido. Com
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Isso, evidencia-se maiores possibilidades de processos educativos. Dessa forma, o
ser humano se distancia das outras espécies, pois em virtude da atividade/trabalho e
da mediacao/instrucdo ha possibilidade real do desenvolvimento das funcbes
psicologicas superiores, fator fundamental para a compreendermos como se da o

processo de desenvolvimento do ser humano.

Padilha (2000), em um estudo sobre uma adolescente com deficiéncia intelectual
severa, ressaltou “[...] o papel do outro como fundamental para que aconteca a
plasticidade cerebral e, dessa forma aconteca, simultaneamente e articuladamente, o
desenvolvimento semidtico, que por sua vez mobiliza fungbes cerebrais”. A autora

também defende que:

[...] se as criangas com deficiéncia intelectual ndo conseguem alcangar o
desenvolvimento das fun¢fes culturais pelas mesmas vias que as criancas
sem deficiéncia, é por meio de caminhos alternativos, de vias colaterais que
surgem novas possibilidades de desenvolvimento para elas (PADILHA, 2017,
p. 11).

Dessa forma, destacamos que os caminhos alternativos devem ser considerados
como processos de mediacdo ainda mais estruturados para atender as
particularidades das criancas com deficiéncia. Tais processos podem auxiliar de forma
significativa todo funcionamento da sala de aula, e podem ajudar ndo somente 0s
estudantes publico-alvo da Educacédo Especial, mas todos os estudantes, uma vez

gue cada uma possui uma forma Unica pra aprender e se desenvolver.

Diante dessas consideracdes, é valido questionar o papel da escola no processo de
desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores dos estudantes com deficiéncia
intelectual, com vistas a compreender de que forma professores das salas regulares
de ensino e professores especialistas atuam para que 0s processos de mediacao
acontecam em sala de aula regular, favorecendo assim, o progresso da zona de
desenvolvimento iminente, possibilitando a apropriagdo de conhecimentos

culturalmente compartilhados. Nesse sentido, Miranda (2005, p. 21) elucida que:

Ao planejar sua pratica pedagdgica, o professor precisa ter em mente que ele
€ um — sendo o principal — dos mediadores da cultura socialmente
valorizada. Ele situa-se entre seu aluno e o conhecimento escolar, com a
tarefa de levar o primeiro a se apropriar do segundo. Dai a centralidade de
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sua funcdo: levar os alunos a se apropriarem de conteudos culturalmente
desenvolvidos e compartilhados.

Considerando que a aprendizagem e o desenvolvimento sdo processos mediados
socialmente e que a intervencdo pedagdgica pode contribuir para o progresso e a
evolucdo do estudante, faz-se necessério a escola orientar sua pratica pedagodgica
para atingir os processos de desenvolvimento ainda nao consistentes, corroborando
para novos feitos psicoldgicos. Prestes (2010), ao contribuir com a compreenséao dos
conceitos de Vigotski, aponta que a caracteristica essencial da zona de

desenvolvimento iminente:

[...] &€ a das possibilidades de desenvolvimento, mais do que do imediatismo
e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianca nao tiver a possibilidade
de contar com a colaboracao de outra pessoa em determinados periodos de
sua vida, poderd ndo amadurecer certas fun¢des intelectuais e, mesmo tendo
essa pessoa, isso ndo garante, por si s6, o seu amadurecimento (PRESTES,
2010, p. 173).

Vale destacar que para Vigotski a instrucdo néo € garantia de desenvolvimento, mas
ao ser realizada em uma acéo colaborativa, seja por um adulto ou entre pares, cria
possibilidades para o desenvolvimento (PRESTES, 2010). Dessa forma, podemos
compreender que a acao colaborativa do professor, com planejamentos e praticas
direcionadas ao estudante com deficiéncia, podera oportunizar momentos relevantes

de aprendizagem e desenvolvimento.

Assim, o conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI) e a compreenséo
acerca dos processos e concepcdes de aprendizagem, propostos por Vigotski, sdo
conceitos fundamentais ao trabalho do professor e ao desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores de todos os estudantes (PRESTES, 2010), uma vez que a
intervencdo do outro mais experiente € condicdo basica para a apropriacdo do

conhecimento pelo sujeito em processo de aprendizagem.

Desse modo, o professor, dentro da sala de aula, cria possibilidades de interag&o entre
ele e o0 estudante, entre os proprios estudantes, entre o estudante e o conhecimento
sistematizado, sendo a mediacéo realizada responsavel por despertar no outro um
sistema de processos complexos que nao seria possivel realizar de forma solitaria e

isolada. Logo, com as trocas e as interacdes, a escolarizagdo do estudante vai se
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efetivando dentro do contexto educacional. E, como destaca Padilha (2004, p. 20), é
“[...] a significagcao que as relagdes tém para as pessoas. Significagcdo que emerge na
propria relacdo. E pelo outro que o eu se constitui em um ser social com sua

subjetividade”.

Além da relevancia da mediacao para o desenvolvimento dos sujeitos, evidenciamos
também a importancia de se estabelecer um curriculo acessivel e articulado para que
os estudantes historicamente excluidos do processo educativo tenham acesso ao
conhecimento e ao processo de escolarizagédo. Paixao (2018), fundamentada em
Vigotski, destaca a urgéncia e a necessidade de estruturar a escola de modo que

atenda as particularidades dos estudantes com deficiéncia intelectual, e afirma que:

[...] é urgente que a escola compreenda que o desenvolvimento humano néo

esta dado e de que a acdo intencional do professor é condi¢cdo para a
aprendizagem, para isso precisa ser um contraponto ao diagndéstico, que
sobre ele exerca uma forca contréria, pois, donde reside a insuficiéncia é
preciso produzir a suficiéncia (PAIXAO, 2018, p. 150).

O desenvolvimento do estudante perpassa por um processo de ensino e
aprendizagem mediado por alguém mais experiente, em que nao precisa aprender o
gue ja consegue realizar sozinho, mas, o0 que ainda ndo domina e, por esse motivo,
precisa do outro como mediador do processo de aprendizagem, visto que esta se

estabelece por meio das relagdes pedagdgicas constituidas.

[...] fungBes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacdo, funcdes que amadurecerdo, mas que estdo em estado
embrionario. Essas funcdes poderiam ser chamadas de “brotos” ou “flores”
do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do desenvolvimento (VIGOTSKI,
1998, p. 113).

Ao professor cabe promover situacdes para que o estudante aprenda o que ele ainda
nao consegue realizar sozinho, conduzindo seu processo educativo para o0
desenvolvimento das funcbes psicolégicas superiores. Para Vigotski (1998), a
aprendizagem direciona 0 desenvolvimento. Portanto, as praticas e acoes
pedagogicas ndo devem estar direcionadas aos niveis de conhecimentos ja

alcancados, mas sim, deve voltar-se para 0s estagios e 0s processos ainda nao
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alcancados pela crianga, contribuindo para seu avango, aprendizagem e

desenvolvimento. Nesse sentido, Paix&o (2018, p. 38) explica que:

Quando adequadamente organizado, 0 ensino resulta em aprendizado e,
consequentemente, em formas superiores de pensamento, impulsionando o
desenvolvimento, que naturalmente, ndo chegaria a este nivel. Sendo, pois,
o desenvolvimento impulsionado pela aprendizagem.

Vigotski (1989), ao definir que a constituicdo dos sujeitos e 0 seu processo de
aprendizagem ocorre de forma conjunta, em grupos, mediados pela acado de outras
pessoas, sinaliza a importancia dos processos colaborativos para a escolarizagéo dos
estudantes, mesmo que para isso seja necessario trilhar caminhos e praticas
alternativas de aprendizagem. Nessa perspectiva, o desenvolvimento cultural € a
principal esfera em que é possivel compensar a deficiéncia, pois onde ndo é possivel
avancar no desenvolvimento orgéanico, abre-se um caminho sem limites para o

desenvolvimento cultural (VIGOTSKI, 2011). Desse modo, compreende-se que:

Para a crianca intelectualmente atrasada, deve ser criado, em relacdo ao
desenvolvimento de suas func¢des superiores de atencéo e pensamento, algo
gue lembre o sistema Braille para a crian¢ca cega ou a dactilologia para a
muda, isto é, um sistema de caminhos indiretos de desenvolvimento cultural,
guando os caminhos diretos estdo impedidos devido ao defeito. (VIGOTSKI,
2011, p. 869)

Em vista disso, compreendemos que a aprendizagem do estudante com deficiéncia
intelectual, ocorre por meio da interacdo social e cultural, envolve préticas e
estratégias pensadas e organizadas, em situacfes escolares inclusivas. Um ambiente
escolar inclusivo caracteriza-se como um espaco gerador de aprendizagem e
desenvolvimento; que ao reconhecer as particularidades de cada estudante, foca nas

possibilidades de cada um, e ndo nas limitagcdes determinadas pela deficiéncia.

Para Silva, Ribeiro e Mieto (2010, p. 206), “[...] tornar-se pessoa € participar
ativamente das dinamicas sociais que nos circunscrevem e nos constituem. O que
somos depende da forma como as pessoas se posicionam na relagdo que mantém
conosco”. Sendo assim, quanto mais madura, verdadeira e produtiva forem as
relacdes estabelecidas pelos estudantes com deficiéncia intelectual, maiores serdo as

possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.
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Assim, quando a escola promove e valoriza o trabalho colaborativo permite uma
interacdo entre os proprios estudantes e entre professor e estudante, incentivando a
aproximacdo e a troca de saberes que conduz a aprendizagem. Estudantes com
deficiéncia intelectual, podem se beneficiar de forma significativa dessa interacao e
mediagao, num processo inclusivo e de ndo segregacao, em que todos os estudantes

possam desenvolver habilidades e potencialidades de forma efetiva.

3.3 OS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO DO ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Durante muito tempo, as pessoas com deficiéncia eram vistas como aberracoes,
sofrendo maus tratos e eram até levadas a morte. Esparta, na Grécia Antiga, deu inicio
a todo esse processo de segregacao. Nesse periodo, a aparéncia e a forca fisica eram
objeto de apreciacdo e admiracéo, por ser esta uma sociedade especializada para a
guerra. Assim, todos aqueles que fugiam aos padrdes exigidos eram descartados do
convivio social. Ao fim da Idade Média, as pessoas com deficiéncia comecaram a ser
enxergadas como seres humanos que necessitavam de atencdo e caridade. Além
disso, havia a crenca de que essas doencas eram castigos por pecados cometidos

pelos préprios sujeitos, ou para pagarem os pecados de seus pais (FONTES, 2009).

Aos poucos, a pessoa com deficiéncia foi introduzida na sociedade e no contexto
escolar, porém, sem a garantia de seus devidos direitos. Sua inser¢éo no contexto da
escola destinava-se apenas a integra-la ao ambiente, ndo havia preparagao para isso.
Era o estudante que precisava se adequar a escola, e ndo o contrario, o que acabava
por gerar uma forte segregacao e exclusao daqueles que ndo conseguiam se adaptar
as condic¢des impostas (FONTES, 2009).

O conceito de deficiéncia mental perdurou até o inicio do século XXI. Durante esse
periodo, foi denominada de retardo e de debilidade mental. Hoje, usa-se a
terminologia deficiéncia intelectual (DI) que, de acordo com a American Association
on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD, 2018), é entendida como uma

incapacidade caracterizada por limitacdes significativas no funcionamento intelectual



54

e no comportamento adaptativo, que envolve as habilidades conceituais, sociais e

praticas.

Apesar da mudanca de terminologia, Bueno (2004) destaca que ainda estamos longe
de uma postura cidada que de fato expresse um maior acolhimento e compreensao
das pessoas com deficiéncia intelectual e muitos ainda séo vitimas dos processos de

exclusao e segregacao.

Em busca de praticas mais inclusivas e fundamentados nos escritos de Vigotski (2021)
sobre defectologia, destacamos a formagao de “caminhos alternativos” e “recursos
especiais” como possibilidades para a elaboragao de estratégias de trabalho com os
estudantes com deficiéncia. Criar caminhos alternativos, ndo implica dizer que
estamos simplificando as tarefas ou separando os estudantes com deficiéncia
intelectual em um canto da sala com atividades que se baseiam apenas nas funcdes
elementares. Ao contrario disso, trata-se da construcdo de possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento por meio de agBes e praticas mediadas e de

exploracdo as funcdes psicoldgicas superiores.

Para Vigotski (2021), as criancas que apresentam um desenvolvimento atipico pela
deficiéncia ndo podem ser consideradas criangas menos desenvolvidas, mas sim, que
sdo desenvolvidas de uma maneira diferente, o que requer praticas e estratégias
diversificadas e de valorizacdo das potencialidades, para que seu desenvolvimento e
sua aprendizagem acontecam. Logo, as propostas educativas apresentadas como
forma de trabalho para estudantes com deficiéncia intelectual, devem ter como base
concepgOes afirmativas de superacéo de dificuldades, com formas diferenciadas e
adaptadas, de maneira que atendam as especificidades dos estudantes com
deficiéncia intelectual, para que a eles seja ofertada a experiéncia de aprendizagem
dos estudantes aceitos como “normais”. Além disso, € preciso considerar que 0s
processos de aprendizagem se dao na esfera coletiva, no contato com o outro, n&o
podendo acontecer de forma separada, isolada, mas sim, pautando-se em um

trabalho coletivo, desenvolvido na sala de aula regular.

Destacamos entéo que, para produzir um ambiente escolar inclusivo que possibilite e
potencialize acdes voltadas para a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia
intelectual, é fundamental refletrmos sobre a pratica docente que deve

essencialmente conhecer e considerar as habilidades de cada estudante, uma vez



55

que, para Vigotski (2021), o desenvolvimento de toda crian¢a, com deficiéncia ou néo,
decorre das possibilidades de aprendizagem e das conexdes estabelecidas ao longo

da vida.

Com base na teoria de Vigotski, apresentamos quatro teses essenciais e efetivas que
representam o processo compensatorio da crianca com deficiéncia intelectual. O
desenvolvimento compensatério da crianca com deficiéncia intelectual abrange
estratégias e processos adaptativos para superar ou compensar as limitacbes
cognitivas. Embora cada crianga seja Unica e possa apresentar necessidades
especificas, existem algumas teses fundamentais e concretas que caracterizam esse

Processo.

A primeira tese apresentada por Vigotski é caracterizada como fun¢des que se tornam
mais complexas pela utilizacao de recursos mediadores. Sierra e Facci (2011, p. 138)

explicam que:

[...] Vygotsky parte do principio de que nenhuma das fungBes psicoldgicas
(FPS) — tais como memodria l6gica, raciocinio abstrato, atencdo concentrada,
por exemplo — realiza-se habitualmente de um s6 modo, mas de que cada
uma concretiza-se de modos diversos, tornando-se mais complexa com 0 uso
de recursos mediadores, como a linguagem, por exemplo, por meio da qual
a crianga se desenvolve.

A crianca com deficiéncia intelectual apresenta habilidades, interesses e ritmos
especificos de aprendizagem. Uma abordagem compensatoria e eficaz abrange a
manifestacdo de estimulos adequados e individualizados, podendo acontecer atraves
de intervencdes educacionais pensadas e planejadas para atender as especificidades
de cada estudante por meio da mediagao de um individuo mais experiente. “No caso
da pessoa com deficiéncia, o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores €
possivel por meio de recursos auxiliares que contribuem para a superacdo das
fungdes limitadas ou inexistentes” (SIERRA; FACCI, 2011, p. 138).

Sendo assim, ressaltamos que as concepcdes de Vigotski vdo de encontro ao que
gue Capellini e Zerbato (2019) concebem como possibilidade de aprendizagem a
partir de uma proposta de ensino colaborativo numa perspectiva inclusiva. Destacam

ainda que a realizacdo de muitas atividades exige interacdo e a ajuda do outro, de
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forma mediada para que haja uma participacdo efetiva do estudante com deficiéncia

intelectual nas atividades que sao propostas nas salas de aula comum.

J& a segunda tese proposta estabelece a coletividade como fator de desenvolvimento

das funcdes psiquicas superiores da criangca com e sem deficiéncia, em vista disso:

[...] o desenvolvimento das fung¢8es psicoldgicas apresenta-se duas vezes no
processo de desenvolvimento infantil. A principio, como expressdo da
conduta coletiva, como organizacdo da mediagdo entre a crianga e 0
ambiente; em seguida, como funcéo individual da conduta, como capacidade
interior de atividade do processo psicoldgico. Para ilustrar, basta lembrar
como a linguagem se transforma em meio de comunicagéo e de pensamento.
Desse modo, observamos que a conduta coletiva da crianca ndo sé ativa e
desenvolve suas fungdes psicoldgicas, mas também possibilita a origem de
uma forma de conduta nova (SIERRA; FACCI, 2011, p. 139).

Nesse sentido, a inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual no espacgo escolar,
precisa ser um trabalho de todos, um trabalho realizado na coletividade, no qual os
estudantes constroem e aprendem juntos, cada um de acordo com suas
particularidades, expressam sentimentos e descobertas, envolvem-se nas atividades
e se desenvolvem como pessoa. Dessa forma, uma escola para ser inclusiva precisa
acolher a todos os alunos tais quais como eles s&o: “[...] unicos, singulares, mutantes,
compreendendo-os como pessoas que diferem umas das outras, que nao
conseguimos conter em conjuntos definidos por um Unico atributo, o qual elegemos
para diferencia-las” (ROPOLI et al., 2010, p. 9).

A terceira tese destaca as relacdes sistémicas entre as fun¢des, designadas vinculos
interfuncionais. As FPS néo se desenvolvem isoladamente; uma funcéo atua sobre a
outra de maneira complexa. Por exemplo, o desenvolvimento da memdria l6gica
envolve certa relacdo entre a atencdo e o pensamento (SIERRA; FACCI, 2011).
Portanto, ndo se trata de um processo isolado, mas sim de um processo em que 0
desenvolvimento de todas as habilidades cognitivas esta relacionado. Nessa légica, o
papel da mediacdo visa a sistematizacdo do conhecimento no processo de

aprendizagem.

A quarta e Ultima tese elencada por Vigotski, aborda as possibilidades de desvios, que
apresentam significativo carater pedagdgico e criativo para a crianga. “Essas vias

consistem em caminhos ou recursos culturais que possibilitem a realizagdo de uma
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tarefa” (SIERRA; FACCI, 2011, p. 139). Compete a escola refletir e repensar as acdes
e préaticas planejadas que sdo apresentadas aos estudantes com deficiéncia
intelectual, tendo em vista que uma educacdo que atenda a todos, sem excluséo,
requer de todos os profissionais envolvidos nesse processo, conhecimento, empenho
e comprometimento. Desse modo, a verdadeira inclusdo é aquela que amplia na
escola, as oportunidades de apropriacdo de novos saberes e conhecimentos,
respeitando e valorizando as particularidades e potencialidades de cada estudante,

construindo assim, bases soélidas para que a aprendizagem aconteca.

Nesse contexto, o uso de dispositivos culturais poderd desenvolver a
capacidade de utilizar a memoria como meio de compensagdo de sua
deficiéncia. E preciso investir no uso de técnicas racionais que transformem
a deficiéncia em talento cultural. Acreditamos que a compensacdo da
deficiéncia bioldgica, social e cultural deve ser promovida pela educacao
especial ou regular, que vise desenvolver todas as potencialidades dos
sujeitos (SIERRA; FACCI, 2011, p. 141).

Os professores, por meio do planejamento, podem propiciar esses caminhos com
atividades que considerem as diferengas dos sujeitos, de forma a incluir, na dinamica
da sala de aula, os estudantes com deficiéncia intelectual. Isso posto, ressaltamos a
centralidade do trabalho colaborativo entre professores especialistas e professores da
sala regular, no planejamento de a¢0es e de praticas inclusivas para a sala de aula,
com o objetivo de proporcionar a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante

com deficiéncia intelectual.

Nesse sentido, compreender se ocorre e como ocorre o trabalho colaborativo na
EEEFM “Nova Esperanca”, é de fundamental importancia para pensarmos 0S
processos de escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual nesse espaco,
uma vez que, de acordo com autores que fundamentam esta pesquisa, trabalhar de
forma colaborativa, possibilita que professores especializados e professores da sala
regular desenvolvam planejamentos, praticas e agdes com vistas ao desenvolvimento

do estudante PAEE.

Assim, destacamos a relevancia dessa pesquisa no sentido de compreender como o
trabalho colaborativo acontece na escola pesquisada, com o propésito de contribuir
com o0s processos de escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual, pois,

como defende Vigotski (2021), as criangcas que manifestam um desenvolvimento
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moroso pela deficiéncia, ndo devem ser apresentadas como criangas com menos
capacidade para se desenvolver. Mas sim, como criancas que necessitam de formas
diferentes para aprender, com praticas e estratégias diversificadas, que podem ser
pensadas e planejadas no trabalho colaborativo entre os professores do Atendimento

Educacional Especializado e os professores da sala comum.
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4 O FAZER DA PESQUISA: APONTAMENTOS METODOLOGICOS

A Educacao Especial na perspectiva da educacédo inclusiva, ainda passa por um
processo de lutas e desafios no Brasil. Ha muito a ser feito, porém, muitos avangos
foram alcancados desde a Convencéo da ONU (2006), que prevé o direito do convivio
e da interacdo do estudante com deficiéncia, sendo este principio, ndo uma escolha,

mas um direito humano de acesso social e cultural mais amplo.

Nesta perspectiva, a educacao é vista como um instrumento de garantia de acesso
aos direitos do cidadao, principalmente, o direito de estar inserido nas salas de aulas
das escolas regulares, com as adaptacfes que forem necessarias a aprendizagem,
num contexto de colaboracdo entre os professores especializados e os professores
do ensino comum, conforme prevé a Resolucdo CEE/ES 5077/2018 (ESPIRITO
SANTO, 2018).

A partir desse amparo legal, optamos por realizar a pesquisa ha EEEFM “Nova
Esperancga”™, localizada em Cachoeiro de Itapemirim, Espirito Santo, Brasil. A escola
tem setecentos e trés estudantes matriculados, tanto em nivel fundamental e médio,
como a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). O Ensino Fundamental — anos finais (6°
ao 9° ano) acontece no turno vespertino; Ensino Médio — turno matutino e vespertino

e a EJA — Educacéao de Jovens e Adultos — turno noturno.

Por estar situada em um bairro de periferia e proxima de comunidades rurais, a escola
atende um publico diverso, o que faz de seu contexto um ambiente heterogéneo e
plural. Como descrito em seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), a instituicdo atende
estudantes da Zona Urbana, abrangendo moradores dos bairros Aeroporto, Marbrasa,
Sao Lucas, Boa Vista, Rui Pinto Bandeira, Monte Cristo, e da Zona Rural, como as
comunidades Bebedouro, Moitdozinho, Cérrego dos Monos, Santa Fé de Baixo, Santa
Fé de Cima, Lagarto, Sdo Joaquim, Fazenda Santa Clara, Sdo Gabriel, Morro Grande,

Catumbi, Fazenda Pau Brasil e Corrego do Braz.

Mesmo sendo considerado de periferia, por estar distante do centro da cidade, o bairro
onde estd a escola se destaca pela grande quantidade de empresas de marmore e

9 A escola recebeu nome ficticio para garantir o sigilo da identidade dos participantes, seguindo
orientagéo do CEP/Alegre.
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granito que movimentam o comércio local, bem como o da Cidade de Cachoeiro de
Itapemirim que se destaca na exportacdo destes materiais. O bairro também possui
uma grande fabrica de embutidos e frios que, assim como as empresas de marmore
e granito, garantem o estagio de menor aprendiz para uma grande parcela dos
estudantes da escola.

O bairro esta localizado a dez quildbmetros, aproximadamente, do centro da cidade de
Cachoeiro de Itapemirim. Nas imediacdes encontramos o Parque de Exposicéo da
cidade, o Ginasio de Esportes Municipal, o aeroporto (para uso particular) e,
recentemente recebeu uma das sedes do Sistema S, que trouxe ainda mais destaque

e movimentacao para o local.

A escola “Nova Esperanga” é de porte médio, possui um total de onze salas de aula,
uma biblioteca, uma sala de recursos multifuncionais, um laboratério de informética,
um laboratério de ciéncias e matematica, uma sala de professores, uma sala de
planejamento, um patio interno, uma quadra, uma secretaria, um almoxarifado, um
refeitério, uma sala da coordenac¢éo escolar, uma sala da coordenacédo pedagodgica e

uma sala do diretor.

A Sala de Recursos Multifuncionais (Imagem 1) € ampla e bem equipada com mesas,
cadeiras, ventilador, televisdo, computador com internet, impressora e armario com
diversos jogos pedagogicos.

Imagem 1 — Sala e Recursos Multifuncionais (SRM) da EEEFM “Nova Esperanca”

| cg T000S SO OS
CRENTES EN AO
0 0 TODIS IGUAIS.
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Como consta em seu PPP, a equipe escolar é composta pelos seguintes profissionais:
um gestor; quatro pedagogos; quatro coordenadores escolares; um agente de suporte
educacional; quatro secretarios escolares; dois professores especializados na area da
Educacao Especial, sendo um para atender estudantes com deficiéncia intelectual e
transtorno global do desenvolvimento (TGD)!°, e um para atender estudantes com
deficiéncia auditiva (DA); um instrutor de Libras; oito intérpretes e quarenta e trés
professores que atendem os trés turnos de funcionamento da escola, distribuidos nas
guatro &reas de conhecimento: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Matematica
e Linguagens.

A selecéo de professores é feita pela Secretaria Estadual de Educacdo que oferece
concurso publico na area de atuagéo dos servidores, bem como estabelece o contrato
de designacao temporéria por meio da divulgacéo de editais. No momento, a equipe
da escola, em sua maioria, € composta por profissionais efetivos. Dentre eles temos:
guatro mestres, trés mestrandos, dois doutorandos e, todos os demais professores e

pedagogos sdo pos-graduados.

No gue se refere aos estudantes PAEE, a escola tem onze estudantes com deficiéncia
intelectual, trés autistas e oito estudantes com deficiéncia auditiva, totalizando vinte e
dois estudantes matriculados!!. Para fortalecer o atendimento a esses estudantes, a
escola possui uma sala de recursos multifuncionais e profissionais especializados:
uma professora de atendimento aos estudantes com deficiéncia intelectual e autistas,
uma professora de atendimento aos estudantes com deficiéncia auditiva, um instrutor
e oito intérpretes de Libras. Destacamos que para a pesquisa, consideramos 0s
estudantes com deficiéncia intelectual, uma vez que a aproximagcdo com esses
estudantes levou-me a refletir sobre os processos de escolarizagdo que passam e,
dessa forma, as inquietacdes que surgiram nesse processo trouxeram-me a pesquisa

agui apresentada.

Na oportunidade destacamos que, além dos estudantes com direito ao Atendimento
Educacional Especializado, a escola atende estudantes com outros transtornos de

aprendizagem, tais como: estudantes com Dislexia (diagnostico fechado), estudantes

10 Nomenclatura utilizada no documento pesquisado — Projeto Politico Pedagdgico. Hoje, utilizamos a
seguinte nomenclatura: TEA (Transtorno do Espectro Autista).
11 Ano de 2022.
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com Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) diagnosticados e nao

diagnosticados.

Considerando a subjetividade dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, utilizamos
entdo, um método que nao pode ser traduzido em numeros, uma vez que “0 universo
das investigacOes qualitativas € o cotidiano e as experiéncias do senso comum,
interpretadas e reinterpretadas pelos sujeitos que as vivenciam” (MINAYO, 2012, p.
24). Utilizando para este processo de busca, criatividade, responsabilidade e rigor

cientifico.

Dessa forma, decidimos utilizar a pesquisa qualitativa, que também possibilita uma
maior aproximagdo com a subjetividade dos sujeitos. Para tanto, deve-se prezar a
particularidade da pessoa, porque sua subjetividade € uma demonstracdo da
integridade de sua vida. A experiéncia e a vivéncia ocorrem no terreno da coletividade
e se contextualizam pela cultura do grupo social em que ela se insere (MINAYO,
2012).

A pesquisa aqui apresentada realizou um estudo de caso. Segundo Ludke e André
(1986), “podemos dizer que o estudo de caso “qualitativo” ou “naturalistico” encerra
um grande potencial para conhecer e compreender melhor os problemas da escola”.
Ainda de acordo com os autores mencionados anteriormente, o estudo de caso utiliza
varias fontes de informacdo, com dados coletados em diferentes momentos e

situacdes, o0 que possibilita a rejeicdo ou a descoberta de novos dados.

Nesta perspectiva, a investigacdo foi uma abordagem qualitativa do tipo estudo de
caso, uma vez que este tipo de estudo, ainda segundo Ludke e André (1986), é capaz
de gerar conhecimento significativo acerca do tema proposto na pesquisa, visando a
descoberta de elementos novos ao longo do trabalho, que dialogam com o ja
existente, enfatizando a importancia do contexto para compreensédo do objeto de

analise.

Dando continuidade as contribuicbes de Ludke e André (1986), destaca-se que o
estudo de caso utiliza variadas formas de producdo de dados, em diferentes
momentos, e com diferentes sujeitos da pesquisa, com uma linguagem bem acessivel
a todos os envolvidos, em seu ambiente real, e com a participacdo direta do

pesquisador. Diante do exposto, destaca-se que este tipo de procedimento contribuiu
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de forma muito efetiva para a realizagdo da pesquisa aqui apresentada. Sendo os
instrumentos de producdo de dados, a consulta documental e a entrevista

semiestruturada.

O ponto de partida da pesquisa foi o levantamento da legislacdo referente a
implantacdo do Atendimento Educacional Especializado nas escolas regulares, qual
sua funcéo, bem como a fungéo dos professores que irdo realizar este tipo de trabalho,
a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Especial (BRASIL, 2008), com énfase no trabalho colaborativo entre o professor do
Atendimento Educacional Especializado, professor da sala regular e equipe
pedagogica da escola, no sentido de garantir o direito a aprendizagem do estudante

com deficiéncia intelectual.

Em seguida, partimos para a producao de dados iniciando com a consulta documental
na/da escola, como também, documentos da Superintendéncia Regional de Educacéo
(SRE) do Municipio de Cachoeiro de Itapemirim, vinculada a SEDU. Apés a consulta

documental, iniciamos a entrevista com 0s sujeitos envolvidos na pesquisa.

Destaca-se que a entrevista realizada, foi do tipo semiestruturada, com perguntas
fechadas e abertas. As perguntas fechadas contemplaram aspectos relacionados ao
perfil e trajetoria do entrevistado enquanto professor/profissional da educacado. J4 as
perguntas abertas, trouxeram para 0 contexto da entrevista, quais as relacdes
estabelecidas entre os sujeitos da pesquisa e a Educacdo Especial, sobretudo, o

atendimento educacional especializado, numa proposta de trabalho colaborativo.

Dentre os sujeitos dessa pesquisa, destaco um professor especializado em deficiéncia
intelectual, treze professores do ensino regular que tem em suas salas de aula,
estudantes com deficiéncia intelectual e uma pedagoga, a que atende no turno
matutino. Para os momentos de realizacdo da entrevista, foram adotados e
respeitados todos os protocolos de seguranca estabelecidos pela SEDU (Secretaria
Estadual de Educacdo do Espirito Santo), para a covid19*?. E, para a efetiva
participacdo dos sujeitos apresentados, foram elaborados o0s termos de
consentimento livre e esclarecido, submetidos ao Comité de Etica em Pesquisas

12 (https://sedu.es.gov.br/Media/sedu/pdf%20e%20Arquivos/Portaria%20-%20DIO.pdf).
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(CEP) da Ufes — Alegre, sob nimero do parecer 5.668.042, garantindo critérios éticos

para o desenvolvimento da pesquisa, que foi autorizado em 27 de setembro de 2022.

Com esse tipo de instrumento de producéo de dados, foi possivel apreender com as
respostas dos entrevistados contribuigcdes imprescindiveis para a compreensdo do
problema em seu contexto real, além de motivar o surgimento de questdes
inesperadas ao entrevistador, ocasionadas pela proximidade com os entrevistados,

gue podem ser de grande utilidade a pesquisa.

As entrevistas foram gravadas, e posteriormente transcritas. Todo procedimento para
realizacdo das entrevistas seguiu o protocolo de seguranca da SEDU (Secretaria
Estadual de Educacdo do Espirito Santo) para a covid-19. Apds a transcricéo,
separamos 0s conteudos por eixos, gue foram analisados a luz da teoria de Vigotski

e de seus colaboradores.

Franco (2005) destaca que a andlise de conteudo pode ser usada em pesquisa
qualitativa ou quantitativa e, enquanto técnica que ira tratar uma informacao, precisa
ser organizada segundo as percepcdes epistemoldgicas. E a partir desta base,
explicar os conteudos presentes nos documentos pesquisados, sistematizar
informacBes, conceitos e conteldos presentes nos textos. E partindo desta
explicacdo, auxiliar o pesquisador a chegar em deducgbes logicas levando em

consideracao a perspectiva dos autores dos documentos estudados.

Esta técnica por sua vez, propéem a organizacdo dos conteudos para andlise, no qual,
0 gue importa é o que os conteudos revelam, sendo a palavra seu objeto principal. Ao
realizar uma analise, precisamos compreender e levar em consideracado a construcao
histérico social da producédo do contetdo, uma vez que, quem fala, fala a partir de algo
que foi produzido e criado junto a sua formagdo enquanto sujeito. Como
pesquisadores, precisamos ir em busca daquilo que vai além do que esté escrito.
Considerando que o pesquisador busca sempre, ndo o que ele pensa, mas o que o

sujeito pensa e que foi produzido dentro de um contexto histérico e social.

Ao organizar os dados de forma coordenada, a analise de conteddo nos possibilita
organizar as unidades de conteldo e a partir delas, organizar os nucleos de sentido
gue irdo contribuir para encontrar os significados mais importantes dentro do texto.

Nesse sentido a autora fala sobre a importancia de se estabelecer um bom plano de
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by

pesquisa capaz de analisar os dados de forma que responda a pergunta do
pesquisador, proporcionando a integracao entre teoria, coleta, analise e interpretacao

de dados.

Com base nos procedimentos da analise do conteddo apresentados por Franco
(2008), incialmente realizamos a pré-analise, que se configura como um momento de
organizacdo dos dados da pesquisa, partindo da leitura flutuante, buscando
estabelecer uma primeira relagdo com os dados e assim nos deixar “invadir por
impressoes, representagdoes, emogdes, conhecimentos e expectativas” (FRANCO,
2008, p. 48).

Para a escolha dos documentos, recorremos as principais regras apresentadas por
Franco (2008), ainda no processo de pré-analise da pesquisa. Assim, para tender a
regra de exaustividade — “uma vez definido o campo do corpus [...] € preciso terem-se
em conta todos os elementos desse corpus” (FRANCO, 2008, p. 49) — procedemos a
leitura, por diversas vezes, dos documentos da Secretaria de Educagao do Estado do
Espirito Santo (SEDU) e das entrevistas realizadas com os profissionais da escola

aqui inserida.

Em seguida, para a regra da representatividade — “a analise pode efetuar-se em uma
amostra, desde que o material a ser analisado seja demasiadamente volumoso”
(FRANCO, 2008, p. 50) — recorremos a amostragem considerando os professores
das quatro®® areas de conhecimento por trazerem diferentes praticas e olhares sobre
a inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual no contexto da escola regular, o
professor especialista em deficiéncia intelectual e um pedagogo. Dessa forma, seria
possivel obter as informacdes necessarias para a pesquisa, hdo sendo necessario

entrevistar todos os professores da escola.

Para atender a regra da homogeneidade — “os documentos a serem analisados devem
ser homogéneos. Isto é, devem obedecer a critérios precisos de escolha e nao
apresentar demasiada singularidade que extrapole os critérios e 0s objetivos
definidos” (FRANCO, 2008, p. 51) — destacamos que o contetido da entrevista, para

todos os participantes, esta estruturado em um mesmo tema, sendo realizada por

13 Areas de Conhecimento: Ciéncias Humanas, Matematica, Ciéncias da Natureza e Linguagens
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individuos similares. E os documentos da SEDU estdo todos centrados nas

discussbes sobre a Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Em consonéncia com os documentos que regulamentam a educacéo especial
no Brasil e visando subsidiar o sistema estadual de ensino com uma
organizagdo escolar facilitadora da educagdo inclusiva, a Secretaria de
Estado da Educacgao do Espirito Santo (SEDU) publicou Leis, Resolugbes e
Portarias que destacaremos a seguir:

A Resolucdo CEE/ES N° 2152/2010, que dispde sobre a Educacdo Especial
no Sistema Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo; Diretrizes da
Educacéo Especial na Educacéo Bésica e Profissional para a rede estadual
de ensino. Este documento se constitui como diretrizes para a organizagao
do desenvolvimento de um trabalho da educacdo especial que buscando
suprir lacunas das praticas discriminatdrias/ excludentes, decorrentes de um
processo histérico (ESPIRITO SANTO, 2010); Lei Estadual n® 9.620/2011,
assegura “[...] o direito a matricula as pessoas com deficiéncia nas escolas
publicas estaduais mais proximas de suas residéncias, independentemente
da existéncia de vagas ou de lista de reserva” (ESPIRITO SANTO, 2011, P.9);
Resolucédo CEE/ES N° 3.777/2014, fixa normas para a Educacéo no Sistema
de Ensino do Estado do Espirito Santo; Resolugdo CEE/ES N° 5.077/2018,
revoga os artigos de n°® 290 a 296 da Resolugcao CEE-ES n° 3.777/2014, no
gue dispdem sobre a organizacéo da oferta da Educacgéo Especial no Sistema
de Ensino do Estado do Espirito Santo; Portaria N° 148-R, de 17 de julho de
2021, normatiza a criacéo e o funcionamento dos Nucleos Estaduais de Apoio
Pedagdégico a Inclusdo Escolar — NEAPIEs e Diretrizes Operacionais da
Educacéo Especial (SEDU,2022).

Apés a pré-analise, passamos para a exploracdo do material que exige um estudo
mais aprofundado, com o intuito de definir as unidades de registro e as unidades de
contexto. “A unidade de registro é a menor parte do conteludo, cuja ocorréncia é
registrada de acordo com as categorias levantadas” (FRANCO, 2008, p. 37). Para
Franco (2008), os registros podem ser dos seguintes tipos: a palavra, o tema, o

personagem, o item.

Selecionamos o0 tema como unidade de registro dessa pesquisa, por se apresentar
como uma afirmagao a cerca de um assunto que “envolve nao apenas componentes
racionais, mas também ideoldgicos, afetivos e emocionais” (FRANCO, 2008, p. 39).
Com a utilizagdo dos procedimentos metodoldgicos, retornamos aos dados, no caso
a entrevista, para explora-la. Realizamos a leitura e olhamos para cada resposta de
forma individual, procurando as unidades de significacdo por meio de temas
inicialmente estabelecidos. O mesmo foi feito em relacdo aos documentos estudados,

identificado o tema, nos concentramos em sua leitura e analise.
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Em seguida apontamos a unidade de contexto, destacado por Franco como o “pano
de fundo que imprimi significado as unidades de analise” (FRANCO, 2008, p. 43).
Voltamos entdo aos dados, para organizar os eixos tematicos e chegar as unidades

de analise.

Estabelecidas as unidades de andlise, partimos para a definicdo das categorias para
o tratamento dos resultados, momento da analise critica e reflexiva, tendo por
finalidade compreender os conteddos produzidos por meio dos instrumentos de
producdo de dados. Para isso, seguimos 0s principais requisitos apontados por
Franco (2005). Comecamos pela exclusdo muatua — “um Unico principio de
classificagdo deve orientar sua organizagao” (FRANCO, 2008, p. 65). Aqui, nos
preocupamos em estabelecer categorias abrangentes e homogéneas, estando em

consonancia com os temas ja estabelecidos.

Franco (2008) ainda traz como parte do processo de analise as categorias de
pertinéncia, de objetividade e fidedignidade e, por fim, de produtividade. Dessa
maneira, considera-se pertinente o que esta adaptado ao material de analise
escolhido e ao quadro teorico definido (FRANCO, 2008). A objetividade e a
fidedignidade estdo relacionadas as diferentes partes do material que podem ser
codificadas de uma mesma forma ao serem aplicadas uma determinada matriz de
categorias (FRANCO, 2008). Ja a produtividade, diz respeito aos resultados férteis

alcancados por um conjunto de categorias (FRANCO, 2008).

Tendo como referéncia essas categorias, 0os eixos de analise foram constituidos a fim
de possibilitar uma analise mais consistente dos dados. Assim, construimos o0s

seguintes eixos de analise:
1. Experiéncia e concepc¢ao sobre os estudantes com deficiéncia intelectual;

2. Praticas, planejamento e avaliacdo — possiveis desafios para o trabalho

colaborativo nas escolas regulares;

3. Trabalho colaborativo — 0 que pensam os professores da sala regular e

Atendimento Educacional Especializado pela via do trabalho colaborativo.

De posse dos dados produzidos e apds apresentarmos cada categoria a luz do
referencial tedérico adotado, seguiremos para a resposta do objetivo de pesquisa que
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€ compreender como ocorre e se ocorre o trabalho colaborativo no contexto da escola
e da sala regular de ensino, e como esse trabalho pode contribuir para a escolarizacao

do estudante com deficiéncia intelectual.

4.1 ORGANIZACAO LEGAL E ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A pesquisa tomou como parametro legal o que é determinado pelas resolucdes n°
466, de 12 de dezembro de 2012 e da n° 510, de 07 de abril de 2016, ambas do
Plenario do Conselho Nacional de Salde e foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos do Campus de Alegre, da Universidade Federal do
Espirito Santo (CEP/Alegre/UFES), respeitando também suas organizacdes e

normativas.

Para desenvolvimento desta investigacao, todos os individuos convidados a participar
assinaram, apos leitura e discussao, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que consta no APENDICE A, que é determinado pela Resolucéo N° 466, de
12 de dezembro de 2012, do Plenéario do Conselho Nacional de Saude.

Destacamos que 0s encontros para realizacdo da entrevista, foram gravados e a
gravacao ficou de posse da entrevistadora para ser transcrita e validada com o
participante. Para evitar riscos de ataques cibernéticos ou vazamento de dados,
seguimos as recomendacdes da Superintendéncia de Tecnologia da Informacé&o (STI)
da UFES, mantendo atualizados o0s sistemas operacionais de computadores e
antivirus, os navegadores (browsers) e os aplicativos/softwares utilizando senhas
seguras e mantendo os registros em um Unico computador, de uso pessoal exclusivo
da pesquisadora, sem compartilhamento. As entrevistas transcritas serao

armazenadas durante cinco anos, caso seja necessaria consulta futura.

Destaca-se ainda que, a pesquisadora garantiu acompanhamento e assisténcia
durante a realizacdo da pesquisa, bem como, ap6s seu término, caso haja
necessidade. Também se comprometeu em resguardar a identidade dos sujeitos da

pesquisa, durante todas as suas fases, inclusive apés publicacao.
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5 POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA - UM NOVO OLHAR
SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL

A chegada do novo milénio traz consigo um momento de intensificacdo e ampliacéo
da escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia no Brasil. Com a aprovacdo da
Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEE
2008), abre-se novas possibilidades para a Educacdo Especial no contexto
educacional brasileiro. Essa intensificacdo traz efeitos visiveis, principalmente, no
numero de matriculas de estudantes com deficiéncia nas salas do ensino comum.
Rebelo e Kassar (2018, p.291) afirmam que “o numero de matriculas de alunos da

Educacgao Especial aumentou em todas as regides no periodo de 2007 a 2014”.

As importantes mudancas nos indices educacionais relacionados a escolarizacéo das
pessoas com deficiéncia precisavam ser avaliadas com o inicio de uma nova gestéo,
iniciada em 2003. Nesse momento, a incluséo escolar comeca fazer parte de um plano
de acdo com vistas a efetivacao dos direitos sociais de grupos em desvantagem, ja

gue, até entdo, as pessoas com deficiéncia estavam incluidas nesse contexto.

A partir desse novo olhar, a Educacao Especial € estabelecida como modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis de formac¢do da educacdo bésica e ensino
superior, sem, contudo, substituir a escolarizacdo do aluno publico-alvo da Educacao
Especial: estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacéo. A proposta principal era incluir este aluno no contexto das
salas regulares de ensino, tendo como ponto de articulacgdo o Atendimento
Educacional Especializado fazendo parte do contexto das escolas regulares, com a
funcdo de complementar ou suplementar propostas de acfes e atividades, visando
eliminar as barreiras que impedem o desenvolvimento e a aprendizagem do estudante
PAEE, e garantir o acesso desses estudantes ao curriculo (BRASIL, 2008). Assim, 0
ensino comum se une a transversalidade da Educacgéo Especial, ja apontada na LDB
(BRASIL, 1996), definindo-se os grupos especificos de participacdo ao Atendimento

Educacional Especializado.
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A PNEE de 2008 configura-se como um marco renovador da Educacdo Especial,
trazendo novos conceitos e significacfes para seus atores, com uma perspectiva que
se opde a Educacdo Especial substitutiva ao ensino regular. O que se potencializa
com o Decreto n° 6.571 de 2008 (BRASIL, 2008), revogado em 2011 pelo Decreto n°
7.611 (BRASIL, 2011) e a Resolucao n° 4 de 2009 (BRASIL, 2009), que estabelecem
o Atendimento Educacional Especializado como sendo complementar ou suplementar

ao ensino regular, e ndo substitutivo. Nesse sentido, para Baptista (2016, p. 60):

O Decreto n®7.611 de 2011 (BRASIL, 2011) rompe com uma pratica que tem
sido, ao mesmo tempo, referendada historicamente e questionada na area da
educacdo especial, caracterizada pela escolarizacdo em espaco
especializado, nas escolas ou em classes especiais, mas distante das
classes comuns e das escolas regulares. A partir desse Decreto, essa pratica
tende a se alterar significativamente e a escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia passa a compor os discursos, considerando a perspectiva legal.

Nessa perspectiva, se estabeleceu um novo desenho de Educacdo Especial, com
uma abordagem inclusiva. E, a partir da Lei n® 12.796 de 2013 (BRASIL, 2013), no
artigo 59, menciona-se que o poder publico preferencialmente deve ampliar o
atendimento ao estudante PAEE. Desse modo, estabeleceram-se novas
compreensdes do sobre a Educacdo Especial na Lei n®9.394 de 1996 (BRASIL,
1996).

Diante dessa nova maneira de gerir a Educacéo Especial, fez-se necessaria uma nova
estruturacdo escolar e um novo posicionamento dos profissionais envolvidos com a

Educacéo Especial, como explica Baptista (2011, p. 60):

Essa perspectiva exige que se institua um amplo debate sobre as diretrizes
da escola brasileira, sua organizacdo pedagdgica e seus profissionais, no
sentido de favorecer a pluralidade de acdes que sejam complementares,
articuladas e que garantam o acesso ao conhecimento, assim como a oferta
de apoios demandados por um grande contingente de alunos.

Assim, cabe a todos na escola, refletir sobre sua pratica e as acdes pedagodgicas que
sdo implementadas e desenvolvidas com vistas ao atendimento inclusivo, uma vez
gue com a aprovacgao da PNEE de 2008, significativas mudangas foram propostas,

validando a natureza da Educacao Especial como uma agdo complementar ou
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suplementar ao processo de escolarizagdo e desenvolvimento do aluno PNEE,

atribuindo a visdo inclusiva aos processos de aprendizagem.

Para Neves, Rahme e Ferreira (2019, p. 7), a PNEEPEI apresenta a educacgao

inclusiva como:

Um paradigma educacional apoiado na nocao de direitos humanos e alinhado
a construcao de sistemas educacionais inclusivos, onde caberiam mudancas
substanciais na cultura da escola e na sua estrutura, secularmente
estabelecidas, de modo que todos os alunos tivessem suas especificidades
atendidas. O texto ainda assinala que este processo demanda: praticas
orientadas pela igualdade e diferenca como valores indissociaveis capazes
de promover a superacdo da ldgica da exclusdo; de confrontar praticas
discriminatérias e criar alternativas para supera-las; de atender as
necessidades especificas de todos os alunos e alunas. Assim, busca-se a
eliminacdo da légica da exclusdo, de modo a garantir uma educacao de
gualidade para todos num espagco comum e diverso.

Destaca-se que a PNEE de 2008 enfoca o acesso, a permanéncia e 0
desenvolvimento do estudante PAEE, priorizando sua aprendizagem nos espacos das
escolas regulares de ensino. Dessa maneira, a Educagéo Especial passa a fazer parte
da proposta pedagodgica da escola, com vistas a eliminacdo de barreiras que
impossibilitam a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Em vista disso, as
politicas deveriam atuar na construcdo de sistemas educacionais inclusivos, que
acolham a todos, trabalhando as fragilidades/potencialidades de cada aluno, num
processo continuo de respeito e valorizacao das diferengas, num ambiente gerador

de inclusao.

Carvalho (2013) evidencia progressos no disposto pela PNEEPEI. Porém, ressalta
controvérsias normativas que atingem a efetivacdo de uma educacao de fato inclusiva
e integrada a proposta pedagogica da escola, uma vez que, ao nos depararmos com
arealidade da Educacéo Especial em nossas escolas, percebe-se que ainda ha muito
a ser feito para que de fato se efetive uma proposta de ensino inclusiva para todos, e

nao apenas para alguns.

A Resolucéo n° 4 de 02 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009), em seu art. 2°, apresenta
significativas contribuicdes para o processo inclusivo de estudantes com deficiéncia,

como consta no trecho a seguir:



72

O AEE tem como fung¢édo complementar ou suplementar a formacgé&o do aluno
por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. Paragrafo Unico. Para
fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na educagéo
aqueles que asseguram condi¢cBes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizagdo dos materiais
didaticos e pedagdgicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos
sistemas de comunicacdo e informacgdo, dos transportes e dos demais
servigos (BRASIL, 2009).

Dessa forma, com o Atendimento Educacional Especializado, o professor especialista,
por meio de servicos, recursos e estratégias deve conduzir seu trabalho na
perspectiva de eliminar barreiras para o processo de aprendizagem do aluno com
deficiéncia. Assim, dentro do ambiente escolar de ensino regular, o estudante PAEE,
tera acesso ao curriculo e demais ferramentas utilizadas para dinamizar a
aprendizagem de todos os estudantes, numa proposta de trabalho colaborativo.
Nesse sentido, define-se no art. 13, inciso VIl dessa mesma resolucdo, como
atribuicdo do professor especialista: estabelecer articulagdo com os professores da
sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos

estudantes nas atividades escolares (BRASIL, 2009).

O texto do art. 99, da Resolugao n° 4/2009, salienta que:

A elaboracdo e a execucdo do plano de AEE sdo de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de
AEE, em articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a
participacdo das familias e em interface com os demais servigos setoriais da
salde, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento
(BRASIL, 2009)

Assim, evidencia-se ainda mais, a importancia do trabalho articulado entre
professores da sala comum e professores especialista, no sentido de conhecer a
realidade do estudante com deficiéncia dentro do espaco da sala de aula, o que
possibilita a realizacdo de um planejamento com vistas a eliminagéo de barreiras que
impedem o desenvolvimento dos estudantes, numa concepcao de aprendizagem que

valoriza o conhecimento e a realidade de cada um.
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Em 2014, o Plano Nacional de Educacéo (PNE), aprovado pela Lei n° 13.005 de 25
de Junho de 2014 (BRASIL, 2014), determina as diretrizes, as metas e as estratégias
para a politica nacional, prevé ainda a universalizacdo do acesso a educacao basica
e ao Atendimento Educacional Especializado para o publico-alvo da Educacao
Especial até 2024

Universalizar, para a populacéo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p. 11).

Como dispde o texto acima, o cerne da referida meta esta no atendimento da pessoa
com algum tipo de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, tendo para sua plena realizacdo, dezenove estratégias
gue devem ser amplamente consideradas para que de fato a universalizacao

aconteca.

A estratégia 4.8 desse plano estabelece como objetivo garantir a oferta de educacao
inclusiva, sendo vedada a exclusédo do ensino regular sob alegacéo de deficiéncia e
promovida a articulagdo pedagodgica entre o ensino regular e o atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2014). Nota-se que essa estratégia vincula-se a
proposta desta pesquisa, uma vez que ressalta a importancia da articulacéo entre
professor da classe comum e professor especialista, com vistas ao desenvolvimento

do aluno com deficiéncia intelectual.

Notavelmente, o Plano Nacional de Educacédo propde 19 estratégias para alcancar
a Meta 4, cada uma delas merece a atencao de especialistas e pesquisadores, para
estimular a discussao e apontar melhores politicas publicas e a¢cdes, dentro de cada
unidade escolar, para beneficiar todos os estudantes sem distin¢cdo, sempre visando
a inclusao efetiva e 0 acesso universal a educacdo. Por esse motivo, defendemos a
relevancia do conhecimento legal e dos objetivos propostos a educacdo, como
possibilidade de abertura para a construcdo de novos conceitos sobre educacéo e

inclusao.
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A partir disso, consideramos de suma importancia, acdes afirmativas voltadas a
Educacdo Especial, com vistas a efetivacdo de ambientes de fato inclusivos e
acolhedores da diversidade, que alcancem toda sociedade, em busca de uma
convivéncia humana mais fraterna. Lopes (2014, p. 738) esclarece que “a educagao
nao pode ser pensada fora da realidade social da qual esta inserida”, pois, faz parte
de um contexto social concreto, e 0s elementos desse contexto estdo presentes e

sao reforcados durante o processo formador de cada pessoa.

Ao analisarmos o texto da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu art. 1°, é possivel constatar que essa lei
€ destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua

inclusado social e a cidadania (BRASIL, 2015).

Essa lei foi editada em 2015, porém, s6 entrou em vigor em 2016, e sua principal
renovacgao foi a mudanga no conceito juridico de “deficiéncia”, que no lugar de ser
considerada uma condicao estatica e bioldgica da pessoa, resulta agora da interagédo
com as barreiras impostas pelo meio, com as limitacbes de natureza fisica, mental,

intelectual e sensorial do individuo, como observa-se em seu art.2°;

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacédo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicdes com as demais pessoas (BRASIL,
2015).

Mais do que mudar o conceito de deficiéncia, a LBl apresenta a concepcao de
barreiras como um obstaculo imposto a pessoa com deficiéncia que o impede de
acessar espagos, servicos ou produtos, sendo elas atitudinais, arquitetdnicas,
comunicacionais, informacionais, tecnoldgicas e no transporte, dentre outras. Essas
barreiras impedem o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, dificultando ainda
mais a sua adaptacdo ao meio, gerando assim processos de preconceito, excluséo e
discriminagdo nos diversos ambientes sociais. Para tanto, a LBI aborda variados
instrumentos para assegurar que os direitos das pessoas com deficiéncia sejam

respeitados e garantidos. Isso implica dizer que:
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A deficiéncia deixa de ser um atributo da pessoa e passa a ser o resultado da
falta de acessibilidade que a sociedade e o Estado déo as caracteristicas de
cada um. Ou seja, a LBI veio para mostrar que a deficiéncia esta no meio,
ndo nas pessoas. Concluimos, entdo, que: quanto mais acessos e
oportunidades uma pessoa dispde, menores serdo as dificuldades
consequentes de sua caracteristica (BRASIL, 2016, p. 13).

Dentre as politicas publicas apresentadas pela LBI, destacamos o Direito a Educacéo,

a partir da incluséo escolar, apresentado em seu art. 27:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Assim, tem-se a garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades de ensino, e também a determinacdo da adesdo a um projeto
pedagdgico de institucionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado com
profissionais de apoio. Além disso, desautoriza as escolas particulares a cobrar mais

por esses Servigos.

Desta forma, amplia-se para o estudante PAEE, o acesso aos bens culturais e
educacionais, abrindo espaco para que a aprendizagem aconteca por meio da
interacdo, sendo a escola considerada um espaco para aprender, socializar e incluir,
articulando as relacdes sociais dos estudantes com seu processo de crescimento e
desenvolvimento, num ambiente de valorizacdo das diferencas como fator

enriquecedor da convivéncia com o0 outro.

No entanto, é preciso considerar que, de modo geral, essa trajetéria ndo € linear. Nao
se trata de uma sequéncia légica, sistematica e progressiva de mudancas. Os muitos
e inegaveis avancos sao resultado de um processo marcado por controvérsias,
contradicoes e, muitas vezes, retrocessos. Isso porque a educacgéo inclusiva desafia
alogica excludente que rege os valores e a organizagao das redes de ensino (publicas
e privadas) e exige sua transformacdo para que o direito de participacdo e
aprendizado no contexto escolar se torne, de fato, uma realidade para todos no Brasil

€ no mundo.
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5.1 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E ENSINO
REGULAR

Por um longo periodo, o atendimento educacional oferecido as pessoas com
deficiéncia foi estabelecido de forma separada da educacdo apresentada aos
estudantes ditos “normais”. Sendo assim, a Educagao Especial se formou como um
espaco de atuacao distintivo, na maioria das vezes, sem comunicacdo com a escola
comum, efetivando-se em um sistema paralelo de ensino, acontecendo em locais

distintos, separando seu publico-alvo dos demais estudantes.

A Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) garantiu
um sistema de educacao inclusivo em todos os niveis de ensino, sendo esse sistema,
amplamente assegurado com a PNEE (BRASIL, 2008) e posteriormente com 0
Decreto 7.611 (BRASIL,2011), que regulamenta o Atendimento Educacional
Especializado, como uma politica atrelada a matricula do aluno no ensino regular, e
gue define que o Atendimento Educacional Especializado deve se integrar a proposta
pedagogica da escola, oferecendo condicbes de acesso, permanéncia e

aprendizagem do estudante PAEE.

Destaca-se ainda que, o grande objetivo da PNEE (BRASIL, 2008) foi definir
diretrizes para a formagéao de politicas publicas e préaticas pedagdgicas direcionadas
ao processo de inclusdo escolar. Sendo uma de suas medidas primordiais,
reestruturar o papel da Educacdo Especial por meio dos direcionamentos ao

Atendimento Educacional Especializado.

Conforme previsto na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008):

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela.
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O Atendimento Educacional Especializado € um servico complementar e/ou
suplementar ao processo de escolarizacao e destina-se a salvaguardar a autonomia
e independéncia destes estudantes, dentro e fora da escola, ndo devendo ocorrer em
substituicdo ou isoladamente. Recomenda-se que esse atendimento seja realizado
apos as aulas regulares, preferencialmente na mesma escola e na sala de recursos
multifuncionais (SRM). Além disso, sdo importantes as conexdes entre 0s servicos de
educacado profissional, as equipes de ensino e as familias dos estudantes que o

servigo atende.

Com a matricula garantida na escola regular de ensino, tanto em classe comum como
no Atendimento Educacional Especializado, o aluno tera a garantia de um
atendimento complementar ou suplementar as especificidades que possui, sem,
contudo, ser substitutivo ao que é ensinado e apresentado a todos os estudantes,
como previsto na PNEE (BRASIL, 2008). Neste caso, o ensino deixa de ser
substitutivo para ter um carater complementar ao processo de aprendizagem e

desenvolvimento do estudante PAEE.

O Decreto n° 7611, de novembro de 2011, em seu art. 3°, define os objetivos do

Atendimento Educacional Especializado:

| — Prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes.

Il — Garantir a transversalidade das ac8es da educacao especial no ensino
regular.

Il — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagégicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem.

IV — Assegurar condicfes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

Nesta perspectiva, destaca-se que o Atendimento Educacional Especializado nao
pode ser considerado como aulas de reforco ou espaco de praticas distintas do
contexto da sala de aula regular. Este trabalho deve estar articulado com as propostas
e direcionamentos estabelecidos pelo professor da sala de aula comum, e cabe ao
professor especializado organizar recursos didaticos pedagégicos para auxiliar o
aluno na compreenséo e construcao de seu proprio conhecimento. Nesse sentido, 0
Decreto n° 7.611, em seu art. 39, inciso lll, aponta que o objetivo do Atendimento

Educacional Especializado é fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
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pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem
(BRASIL, 2011).

Dessa forma, professor da sala regular e o professor do Atendimento Educacional
Especializado devem estabelecer um processo de interagao, proporcionando ao aluno
uma vivéncia inclusiva no ambiente escolar. Ambos os professores, tanto o da sala
regular, como o do Atendimento Educacional Especializado, exercem influéncia no
desenvolvimento do aluno como um todo, destacando aspectos cognitivos, sociais e
afetivos. E, para que de fato o aluno aprenda e se desenvolva, faz-se necessario um
didlogo permanente entre esses professores, uma vez que o trabalho precisa ser

articulado e o estudante PAEE precisa ser acolhido por todos na escola.

Segundo Vigotski (2021), os estudantes como deficiéncia demandam “caminhos
alternativos” e “recursos especiais”, como ja mencionamos anteriormente, assim o
Atendimento Educacional Especializado torna-se o espaco possivel para a articulagcéo
dessas praticas. Porém, se o Atendimento Educacional Especializado ndo assumir
uma proposta de trabalho colaborativo e articulado com o trabalho pedagdgico
pensado e planejado para a sala regular, ndo estara contribuindo para que se efetive
um processo de educacédo inclusiva dentro da escola, uma vez que “as salas de
recursos, do ponto de vista do trabalho docente ali realizado, se mantém como
paralelo ao trabalho realizado na classe comum, o qual pouco incide sobre 0 processo
de escolarizagdo dos sujeitos da modalidade educagao especial” (GARCIA, 2013, p.
109).

Nessa ldgica, esse tipo de atendimento parece ndo colaborar para o processo de
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual, mesmo que seja garantido
a presenca desses estudantes na escola regular de ensino. Pois, de acordo com
Garcia (2013), quando os estudantes frequentam a escola de educacao basica em
um periodo e a SRM em turno inverso, e nem sempre na mesma escola,
desconfigura-se a proposta de uma educacao inclusiva, construida na perspectiva

colaborativa e articulada.

Assim, pensar em uma proposta de educagdo com uma perspectiva inclusiva requer
reflexdes sobre como essa oferta esta sendo estabelecida dentro do contexto da
escola regular. Pois, uma proposta de Atendimento Educacional Especializado, para

promover a escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual, precisa trabalhar
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de forma articulada e colaborativa com o planejamento pensado para a sala regular
em que esse estudante se encontra inserido. O que nos remete ao problema de dessa
pesquisa, que aborda como uma proposta de trabalho colaborativo pode contribuir

para a escolarizacao do estudante com deficiéncia intelectual.

Finalizamos com os apontamentos de Baptista (2011), que nos leva a compreender o
Atendimento Educacional Especializado como uma proposta pedagdgica que
perpassa as SRM, pois, limitar esse atendimento a um espaco fisico, seria

empobrecer tal atendimento:

No que se refere ao conceito AEE, espero que tenha ficado claro que defendo
uma pratica do professor especializado que ndo se restrinja a um espago
fisico e ndo seja centralizado em um sujeito a ser ‘corrigido’, mas que seja
uma acao plural em suas possibilidades e suas metas, sistémica ao mirar (e
modificar) o conjunto de relacdes que contribuem para a estagnacdo do
sujeito e sua provavel dificuldade de aprendizagem e desenvolvimento. [...] A
ideia restritiva do AEE nao esta necessariamente na cabeca do gestor que
institui a sala de recursos em uma escola. Ela pode estar dentro de nds,
indicando a dimensdo corretiva da intervencdo e empobrecendo as
potencialidades de um espaco que, pela sua dimensdo complementar e
transitoria, poderia ser um suporte poderoso para quem dele necessita
(BAPTISTA, 2011, p. 13).

Desse modo, a reflexdo de Baptista (2011) evidencia que o Atendimento Educacional
Especializado, ndo é restrito a SRM, mas pode acontecer nos diversos ambientes da
escola, sobretudo, na sala de aula regular com o trabalho colaborativo, acéo
fundamental para que o atendimento aconteca de forma a favorecer a escolarizacéo

dos estudantes com deficiéncia intelectual.

5.2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
APRESENTADO PELA SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO -
SEDU

Ao analisarmos o Atendimento Educacional Especializado a partir das orientacdes
dadas pela SEDU, constata-se que este é apresentado como um conjunto de

atividades, de acessibilidade e recursos pedagogicos com a finalidade de identificar
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e remover barreiras ao aprendizado, a fim de envolver plenamente os estudantes
PAEE. Em vista disso, o sistema de ensino deve oferecer, preferencialmente em
uma escola regular de origem do estudante, a producao, a adaptacéo e a adequacao
do material necessario para a participacdo e aprendizado desses estudantes nas
salas comuns. Desse modo, os professores especialistas devem trabalhar de forma

colaborativa com os professores das salas comuns.

O texto da resolugcdo do Conselho Estadual de Educacao (CEE/ES 5077/2018),
defende o Atendimento Educacional Especializado como espaco de favorecimento
do conhecimento e da aprendizagem de cada individuo, como possibilidade de
construcao da aprendizagem de modo dialético, assim como orienta Vigotski (2021).

Esta resolucao dispde os seguintes termos:

Art.  4° O Atendimento Educacional Especializado, realizado
preferencialmente na escola regular de matricula do estudante, em sala de
recursos multifuncionais, no contraturno da escolarizagéo regular, e também
podera ser realizado em Centros de Atendimento Educacional Especializado
— CAEE - da rede publica ou de instituigbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos.

| — A oferta do Atendimento Educacional Especializado, de forma nédo
substitutiva a escolarizacéo do estudante publico-alvo da educagéo especial,
no contraturno do ensino regular;

Il — A organizagéo e disponibilizagdo de recursos e servi¢os pedagogicos e
de acessibilidade para atendimento as necessidades educacionais
especificas do estudante; e
Il — A realizacdo de interfaces com os professores do ensino regular,
promovendo 0S apoios e suportes necessarios a participacdo e a
aprendizagem desses estudantes nas classes comuns, garantidas as
condicdes apropriadas ao estudante. (SEDU, 2018)

Posto isso, a Assessoria de Educacéo Especial (ASEE) vem direcionando a oferta do
Atendimento Educacional Especializado em diferentes tempos e espac¢os educativos
e em duas dimensdes (SEDU, 2022):

| - Em horario diverso a escolarizacdo, desenvolvido na sala de recursos
multifuncionais:

O AEE que ocorre nas salas de recursos multifuncionais desenvolve-se por
meio de programas de enriquecimento curricular, do ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo, de ajudas técnicas e
tecnologia assistiva e outras atividades diferenciadas que ndo substituem as
desenvolvidas na sala de aula comum e conforme legislacgao vigente e devera
ser ofertado a partir dos 4 anos de idade. (...) Essas diferenciac6es devem
ser definidas no Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e



81

garantidas no Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola, contemplando
adequacdes para cada especificidade.

Il - Por meio de trabalho colaborativo:

A relacdo estabelecida entre o professor do ensino comum e professor
especializado é fundamental no processo de inclusdo escolar e visa a
produzir uma reflexdo de sua pratica pedagdégica, que possa contribuir com o
desenvolvimento de uma proposta de agéo significativa para os estudantes
publico alvo da educacdo especial. [...] Para atuar numa perspectiva
colaborativa com professores sera necessario estreitar o relacionamento
entre professores compreendendo que esse processo ndo € hierarquico e
tem sentido de cooperagdo e deve ser precedido de diadlogos nos
planejamentos, conselho de classe sobre os estudantes atendidos com a
mediacdo da coordenacédo pedagdgica. (SEDU, 2022)

A centralidade do trabalho da inclusdo dos estudantes PAEE esta nas acoes
inclusivas cotidianas e também no Atendimento Educacional Especializado conforme
previsto no Decreto 7611 (BRASIL, 2011).

Apesar da rede estadual ndo atender a educacao infantil, 0 documento prevé essa
etapa da educacdo como modalidade a ser atendida pela politica estadual de
Educacdo Especial, em consonancia com a politica nacional, porque em alguns
municipios, por ndo apresentarem seus proprios sistemas, seguem as diretrizes

estaduais de educacao e por conseguinte as diretrizes de Educacao Especial.

De acordo com as orientagcdes da SEDU, o trabalho colaborativo € entendido como
as acoes desenvolvidas com parceria do professor especialista e os professores da
sala de aula comum, na qual divide-se responsabilidades relacionadas ao
planejamento de atividades, avaliacbes e desenvolvimento do estudante PAEE.

Magalhées (2006, p. 366) esclarece que:

A proposta de trabalho colaborativo e de reflexao sobre a pratica pedagogica
pode dar nova vida aos planejamentos da pratica pedagégica a ser
desenvolvida [...]. Os saberes docentes podem, entdo, ser compostos por
elementos que digam respeito a flexibilizacéo curricular, & consideracéo de
diversidade humana na escola.

Com isso, enfatiza-se a necessidade das escolas se organizarem no sentido de
proporcionar espagos e tempos que permitam que esses professores tenham
momentos de planejamento conjuntos para elaborar praticas e estratégias que irdo
contribuir para a aprendizagem do estudante PAEE. Porém, mesmo propondo uma
pratica colaborativa entre os professores especializados e os da sala regular, ndo ha

garantia que de fato esse trabalho aconteca de forma significativa e, assim, contribua



82

com o processo de escolarizagdo do estudante com deficiéncia intelectual, uma vez
gue, por meio da escuta aos professores da escola onde a pesquisa ocorreu, todos
relataram a dificuldade de realizar um planejamento em colaboracéo com o professor
especialista, sempre por conta das demandas e falta de tempo em termos de

planejamento.

De acordo com a Resolugéo 5077/2018, nos art. 33 e 34:

Art. 33 A escola devera integrar, no seu quadro de profissionais da educacéo,
profissional habilitado e especializado para atendimento aos estudantes
publico-alvo da educacéo especial.

Art. 34 Ao professor de sala comum devera ser assegurada a formacéo
continuada para atendimento aos estudantes publico-alvo da educacédo
especial (SEDU, 2018).

No que se refere aos termos “habilitado” e “especializado”, a habilitagao se refere ao
curso de graduacdo voltada para uma licenciatura na area da educacdo, e a
especialidade precisa ser na area de atuacao, no caso na Educacéao Especial. Pois, a
PNEE de 2008 prescreve que “[...] Para atuar na Educagao Especial, o professor deve
ter como base da sua formacéao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o

exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area” (BRASIL, 2008).

Em relacdo ao professor da sala de aula comum, observa-se lacuna nesse aspecto
formativo, pois, mesmo que o Centro de Formacéao dos Profissionais da Educacédo do
Espirito Santo (CEFOPE) — que visa atender as necessidades de formacao
continuada na rede publica estadual de educacéo — ofereca formacdes, grande parte
dos professores alegam que o tempo de planejamento ndo comporta toda demanda
de trabalho, dificultando a organizacdo de um tempo para estudo e formacado, mesmo
reconhecendo a importancia desse momento para o planejamento. Destacam ainda,
gue essas formacdes deveriam acontecer em servigco, com tempo e espaco reservado

para isso.

Dentre as atribuicdes do professor especializado, as que mais se aproximam com a

realizag&o do trabalho colaborativo séo:

e Promover agao formativa junto ao professor do ensino comum por meio do
trabalho colaborativo, planejamento e troca de experiéncias tendo em vista
gualificar o atendimento aos estudantes publico-alvo da educacéo especial;
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[...]

e Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo e avaliando a usabilidade e a organizagdo dos
recursos de acessibilidade que favorecam aos estudantes que sao publico-
alvo da educacao especial, 0 acesso ao curriculo e a sua participagdo nas
atividades escolares; [...] Promover, em conjunto com os professores da sala
de aula comum e com a equipe pedagdgica da unidade escolar, as condi¢des
para a inclusdo dos estudantes que sao publico alvo da educacéao especial;
e Promover a participacido e interacdo dos estudantes nas atividades do
contexto escolar, valorizando as diferencas e a nao discriminacao;

e Orientar a elaboragao de materiais didatico-pedagdgicos que favorecam o
processo de aprendizagem e possam ser utilizados pelos estudantes nas
salas de aula comum;

e Articular com a equipe pedagdgica e os demais professores, para que o
projeto pedagdgico da unidade escolar se organize coletivamente numa
perspectiva de educacéo inclusiva; [...]

e Apoiar os professores da sala de aula comum no desenvolvimento das
condicdes de acessibilidade para a aplicacao dos instrumentos de avaliacao;
e Viabilizar, em conjunto com os professores da sala de aula comum e com
a equipe pedagoégica da unidade escolar, acbes que visem desconstruir o
capacitismo estrutural presente na sociedade, promovendo uma educacao
anticapacitista. (SEDU, 2022).

Mesmo que as atribuicdes destacadas acima, estejam parcialmente atrelados ao que
€ apresentado na Resolugédo n° 4, de 2 de outubro de 2009 que institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica,
modalidade Educacédo Especial, foi possivel constatar por meio da entrevista, que ao
professor do atendimento educacional especializado, com a carga horaria que possui
e a quantidade de estudantes que atende, torna-se inviavel a quantidade de
atribuicoes que Ihe séo conferidas. O que dificulta ainda mais a realizagdo de um
trabalho efetivo que atenda as necessidades de escolarizacdo do estudante com

deficiéncia intelectual, tornando esse atendimento, um tanto quanto fragilizado.

Em relacéo as atribuicbes do professor da sala de aula comum, orienta-se:

e Ter conhecimento sobre a matricula de estudantes publico-alvo da
educacéo Especial nas turmas em que atua, para elaborar, com o apoio do
professor especializado em educacdo especial, o planejamento e as
adequacgdes curriculares necessdrias ao atendimento as demandas
especificas desses estudantes;

e Disponibilizar cépia do planejamento para professor especializado em
educacao especial;

e Planejar e organizar atividades, atendendo as especificidades dos
estudantes, contando com o apoio do professor especializado em educacgao
especial;

e Participar das assessorias pedagdgicas realizadas pelo professor
especializado em educacgédo especial;
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e Desenvolver, de forma colaborativa entre os professores do AEE e demais
profissionais de apoio, a oferta de metodologias, estratégias e procedimentos
diferenciados de ensino, adequados as especificidades de cada estudante;
e Fornecer, em articulagdo com os professores do AEE, as condigbes de
acessibilidade para a aplicacdo dos instrumentos de avaliacéo;

e Propor avaliagbes que consideram os limites e as potencialidades dos
estudantes em determinadas areas do saber ou do fazer, com vistas a
contribuir para o crescimento e a autonomia desses estudantes (SEDU,
2022).

Diante do exposto, questiona-se se o0 professor da sala comum, com todas as
atribuicGes e demandas que lhe sao conferidas, consegue atender as necessidades
dos estudantes com deficiéncia intelectual em sala de aula. Os professores
entrevistados, por mais que reconhecam a importancia do que esta disposto nas
diretrizes, alegam ser inviavel atender ao que € apresentado como atribuicdo do
professor da sala de aula comum, uma vez que, mesmo que haja um esfor¢co do para
atender as necessidades de todos os estudantes, independentemente de suas

habilidades ou desafios, ndo ha como atingir ou atender a todos.

Para os professores, a inviabilidade de atender a todas as atribuicbes a eles
delegadas pode estar relacionada a diversos fatores, tais como: falta de formacao
adequada, grande numero de estudantes em sala de aula, recursos limitados e
sobrecarga de trabalho. Sendo a sobrecarga de trabalho o maior impedimento para a
realizacdo de um trabalho colaborativo e inclusivo, pois, professores na maioria das
vezes enfrentam muitas demandas da profissdo, com prazos curtos e multiplas
responsabilidades, o que pode dificultar o planejamento e a adaptacdo de suas
praticas para atender as necessidades individuais dos estudantes com deficiéncia

intelectual.

Nesse sentido, compreendemos que 0s documentos apresentados acima abordam a
importancia e legitimam a necessidade do trabalho colaborativo entre Educacéo
Especial e educacéao regular, apresentando-se como um potencial para enriquecer as
praticas pedagdgicas utilizadas no contexto da sala de aula comum, no sentido de
abranger e atender todos os estudantes, sendo eles PAEE ou ndo. Contudo, é urgente
gue de fato a escola oportunize meios para que eles sejam colocados em pratica,

favorecendo a efetivacdo de uma escolarizacao inclusiva e de acesso a todos.

Fica evidente que tanto o trabalho colaborativo como a sala de aula regular sédo

ferramentas que viabilizam o processo de ensino-aprendizagem e a construcao do
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conhecimento ao serem utilizadas por docentes e estudantes com deficiéncia
intelectual. Concordamos com Vigotski (2021) ao afirmar que a educacao
contextualizada é o caminho para superacdo das praticas segregadoras e,
consequentemente, potencializar a aprendizagem de estudantes com deficiéncia, de

forma que todos aprendam por meio da troca e da colaboragéo.

53 A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: COMO ESSE
ESPACO E UTILIZADO?

Ao se pensar em uma educa¢do mais inclusiva, em conformidade com avancgos ja
alcancados pela Educacdo Especial, a sala de recursos multifuncionais (SRM) se
configura como um espaco dentro da escola regular onde sera desenvolvido o
Atendimento Educacional Especializado, com a participacdo de um professor
especializado, sendo uma das formas de atendimento da educacao especial inclusiva.
Definido pelas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica

como.

[...] servico de natureza pedagdgica, conduzido por professor especializado,
gue suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para os demais
alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns [...]. Esse
servigo realiza-se em escolas, em local dotado de equipamentos e recursos
pedagogicos adequados as necessidades educacionais especiais dos
alunos, podendo estender-se a alunos de escolas préximas, nas quais ainda
ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em
pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais semelhantes, em horario diferente daquele em que frequentam a
classe comum (BRASIL, 2001, p. 50).

Nesse documento destaca-se que a SRM se apresenta como um espaco fisico de
apoio especializado ao aluno com deficiéncia, que deve colaborar, no sentido de
elaborar estratégias pedagogicas capazes de auxiliar os estudantes frente as
barreiras da aprendizagem encontradas em sala de aula comum. Seu principal
objetivo é incluir os PAEE, no espaco das salas de aula regular, ofertando recursos
adaptados ou confeccionados em consonéancia com as particularidades de cada

estudante.
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E importante ressaltar que, de acordo com a carga horéaria da professora especialista,
os estudantes com deficiéncia intelectual, na escola onde foi desenvolvida a pesquisa,
eram atendidos em dupla, considerando as aproximacdes e aprendizagem desses
estudantes ou de forma individual. Ademais, como aponta as Diretrizes Operacionais
da Educacao Especial (SEDU, 2022), esse atendimento na SRM deve acontecer no

contraturno, com a duracao de quatro horas, divididas em dois dias da semana.

Porém, a contribuicao desse servico, para os estudantes PAEE, depende diretamente
da forma como os profissionais da Educacdo Especial Inclusiva conduzem este

trabalho, uma vez que:

O reconhecimento legal e a promulgacdo da criacdo dos mecanismos de
inclusdo, como sdo as SRM, ndo garantem que a escola seja um local de
praticas inclusivas. As leis pelas leis ndo séo suficientes, ou seja, hd um longo
percurso entre a sistematizacdo dos documentos e a materializacdo das
mesmas no “chdo” da escola publica. Um percurso de idas e vindas, de
limites, de recuos e de possibilidades (MONTEIRO et al, 2017, p.2).

Contudo, diante do exposto, destaca-se que para cumprir sua real funcéo, o trabalho
desenvolvido nas SRM deve se aproximar do curriculo, fazendo adaptacfes
necessarias de acordo com as especificidades dos estudantes. Nesse sentido, Moretti
e Corréa (2009, p. 487) destacam gue esse servico se tornou importante dentro da
perspectiva da Educacao Especial Inclusiva, pois, “visa oferecer o apoio educacional
complementar necessario para que o aluno se desempenhe e permaneca na classe
comum, com sucesso escolar”, garantido ao estudante com deficiéncia, o direito ao

apoio especializado que necessita.

Vigotski (2021) afirma que a crianga com deficiéncia precisa ter sua aprendizagem
potencializada no que ela tem condi¢cbes objetivas de aprender e realizar. Assim,
entendemos que a SRM pode ser um espaco de potencializacado desse processo, pois
além dos recursos tradicionais presentes em uma sala de aula comum, nela existem

diferentes recursos que podem ser utilizados com essa finalidade.

5.4 ENSINO COLABORATIVO E TRABALHO COLABORATIVO -
APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS
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Ao discorrerem sobre a incluséo escolar, Capeline (2004), Santos (2002) e Rosa
(2003) destacam que este € um tema de discussao recorrente em todo pais,
principalmente devido ao aumento do numero de matriculas de estudantes com
deficiéncia nas escolas regulares. Porém, faltam indicadores de monitoramento
desse processo, uma vez que aqueles que regularmente exibem estatisticas
promissoras ndo possuem dados ou estudos confidveis para descrever quem Sao
esses sujeitos e como ocorrem seus processos de aprendizagem. Nos
monitoramentos existentes, sequer é possivel apreender se esses estudantes estdo

tendo acesso ao curriculo, se estao se socializando e se sao aceitos na escola.

Estudos desenvolvidos por pesquisadores da Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar) indicam a falta de aspectos fundamentais para garantir que nao apenas o
acesso, mas também a permanéncia na escola e o aprendizado dos estudantes

PNEE matriculados em classes regulares.

Segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato, (2018, p. 29):

O atendimento educacional especializado quando ofertado exclusivamente
em salas de recurso, ou seja, extrassala de aula comum, reforca o
pressuposto de que o problema esta no aluno, e ndo na escola [...]. Esse
atendimento extra classe de aula comum, além de acomodar a diferenca,
reforca o divércio que existe entre Educacéo Especial e Educacéo Geral.

Desse modo, a proposta de atendimento extraclasse acaba por responsabilizar
apenas o professor especializado pelo processo de aprendizagem e desenvolvimento
do estudante PAEE, enquanto a escola, como um todo, se torna pouco responsavel e
envolvida com a presenca deste aluno, descaracterizando o processo de inclusao

escolar.

Por meio de iniumeros documentos, a politica de educagdo inclusiva no Brasil
assegura 0 acesso e a permanéncia de todos a uma educacdo democrética, de
gualidade e de respeito a diversidade humana. Contudo, a realidade imposta
encontra-se ainda distante dessa proposta inclusiva, pois, depende claramente de
uma reestruturacdo do sistema de ensino e, sobretudo, uma mudanca na maneira de

ser e estar de muitos profissionais envolvidos com a Educacéao Especial.
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A partir da perspectiva inclusiva, com a PNEE de 2008, o Atendimento Educacional
Especializado se configura como um servico complementar e/ou suplementar ao
processo de escolarizacédo do estudante PAEE e destina-se a fomentar a autonomia
e independéncia destes estudantes, dentro e fora da escola, ndo devendo ocorrer
em substituicdo ou isoladamente. Assim, o Atendimento Educacional Especializado
€ recomendado apds as aulas regulares, preferencialmente na mesma escola e na
SRM. Além disso, é importante que haja uma articulacdo/colaboracdo entre a
Educacédo Especial, as equipes de ensino e as familias dos estudantes atendidos
(BRASIL, 2008).

Vale destacar que ao mesmo tempo que a legislacdo nos apresenta a importancia
da conexdo entre Educacédo Especial e ensino regular, por meio de um processo
colaborativo entre professor do Atendimento Educacional Especializado e professor
da sala de aula comum, com a possibilidade de construcédo de praticas capazes de
contribuir para a aprendizagem do estudante PNEE, se contrapfe ao definir que o
Atendimento Educacional Especializado deve acontecer no contraturno da sala

regular.

E importante ressaltar que ndo defendemos que o Atendimento Educacional
Especializado aconteca no mesmo turno em que o aluno estuda para retira-lo da sala
de aula, tornando-se assim um substitutivo e de caréater exclusivo. Nossa defesa é
que esse atendimento ocorra no mesmo turno para que o sistema educacional
proporcione momentos de encontro e planejamento entre os professores da
Educacao Especial e do ensino regular, para que juntos possam elaborar objetivos

para o ensino do estudante com deficiéncia intelectual.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018) alertam que, apesar do Atendimento Educacional
Especializado extraclasse oferecido ao estudante PAEE ser um avango, é
fundamental também refletir sobre a forma de trabalho dos professores envolvidos —
0 da Educacao Especial e o da classe comum —, que segundo as autoras, necessita
ocorrer de maneira colaborativa, uma vez que a interacdo e a troca de conhecimentos

enriquece o processo formativo dos estudantes atendidos.

Mendes (2008), ao reconhecer as situacbes dificeis que envolviam problemas
existentes nas escolas, examina que 0 progresso nas politicas de favorecimento a

inclusédo escolar depende da elaboracdo de novos percursos. Ressalta que o maior
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obstaculo é edificar uma cultura colaborativa na escola, pois, a valorizagdo e a
vivéncia diaria de um trabalho colaborativo “[...] pode ser considerada hoje a chave de
efetivacdo do movimento de inclusdo” (MENDES, 2008, p. 114). Dessa forma, pensar
uma proposta de ensino colaborativo, pode encorajar a elaboragao de novas formas
de planejamento, execucédo e avaliagdo do trabalho desenvolvido por meio da
colaboracdo. Rabelo (2012) acrescenta que o0 ensino colaborativo pode ser
considerado uma proposta de intervencdo e apoio, por meio de uma postura
colaborativa entre professor do ensino comum e ensino especial, 0 que requer uma
discussao coletiva no planejamento e nas tomadas de decisdes, de maneira a atender

as especificidades de cada aluno.

No Brasil, a concepc¢ao de trabalho, com base no trabalho colaborativo, comega com
a Resolucao n°® 02/2001-CNE/CEB, mais especificamente no artigo 8°, incisos VI e VI,
gue apresenta evidéncias de que o trabalho desenvolvido com o estudante PAEE
devera “[...] possibilitar condi¢cdes para reflexdo e elaboragéo tedrica da educacéao
inclusiva, com protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento
com as necessidades/possibilidades surgidas na relagao pedagodgica [...]". Além disso,
deve dar sustentabilidade ao processo inclusivo, “[...] mediante aprendizagem
cooperativa em sala de aula, trabalho de equipe na escola e constituicéo de redes de
apoio, com a participacédo da familia no processo educativo [...]" (BRASIL, 2001, p.
02).

Constata-se, a partir da bibliografia cientifica de paises mais desenvolvidos em
praticas de inclusdo educacional, que o trabalho colaborativo no meio escolar € um
método em evolucdo. Isso porque ao considerar a educacdo como um processo
formativo em que todos os estudantes aprendem em uma mesma sala de aula, faz-se
preciso que os profissionais de diferentes areas trabalhem em conjunto para enfrentar

os desafios exigidos pelo processo de aprendizagem de uma sala heterogénea.

Com base na experiéncia de outros paises, apesar de ser uma realidade educacional
diferente da nossa, Mendes, Vilaronga e Zerbaro (2018, p. 46) apresentam muitos
conceitos podem enriquecer e avancar o debate brasileiro existente. Dessa forma,

para as autoras:
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O ensino colaborativo ou coensino é um dos modelos de prestacao de servigco
de apoio no qual um professor comum e um professor especializado dividem
a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo
heterogéneo de estudantes, (...) pois uma vez que o aluno deve ser inserido
numa classe comum, todos os recursos dos quais ele pode se beneficiar tem
gue ir junto com ele para o contexto de sala de aula, incluindo entre eles o
professor especializado.

Em vista disso, a expressao “ensino colaborativo” tem como pressuposto uma
cooperacao entre professor do ensino regular e professor da Educacéo Especial, no
qual, os dois professores se tornam responsaveis por compartilhar a organizacéo e a
execucdo do planejamento, bem como a avaliacdo de um grupo diverso de
estudantes, dos quais alguns deles fazem parte do PAEE. Dessa maneira, o foco do
trabalho é desenvolvido na classe comum e ndo apenas no contraturno da

escolarizacéo dos estudantes com deficiéncia.

No Brasil, temos a legislacdo que fala sobre a efetivacdo de uma prética colaborativa
entre os professores - o0 da classe comum e o do atendimento educacional
especializado - definindo esta colaboracdo como um meio promissor ao processo de
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia. Porém, ainda estamos distantes de
alcancar essa realidade nas salas de aula, pois, “parece nio ter sido dada ainda a
importancia merecida a esta filosofia de trabalho” (RABELO, 2012, p. 53).

A inclusdo do estudante com deficiéncia significa garantir o direito a educacéo,
construindo alternativas que permitam que todas as escolas se constituam como
espacos apropriados para o desenvolvimento do aluno, promovendo sua autonomia
social e intelectual, bem como as condi¢des ideais para o exercicio de sua cidadania
(PRIETO, 2008). Nesse sentido, a politica brasileira de educacao inclusiva, por meio
de suas leis, decretos e resolugdes, visa garantir ao estudante PAEE, o direito ao
acesso e permanéncia a uma educacdo democratica e de respeito as diferencas.
Porém, para que se estabeleca uma educacéo que valorize o direito a aprendizagem,
faz-se necessaria uma mudanca estrutural do sistema de ensino, que envolva as
concepcOes, posturas e atitudes de muitos profissionais que atuam na educacgéo
regular e especial. Pois, como afirmam Vilaronga e Mendes (2014, p. 23), a educacéo,
como um direito fundamental, deve ser garantida “[...] a fim de reduzir desigualdades
histéricas, o que necessita de mudanca de alguns mecanismos, afim de se chegar a

uma igualdade, garantindo a todos o acesso aos bens e servigos”.
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Sendo assim, pensar no direito & educacédo, vai muito além de pensar no direito a
matricula e a permanéncia do aluno na escola, sendo ele PAEE ou nao. Pois, para
gue a aprendizagem ocorra de fato, € preciso a elaboracao de praticas e estratégias
inclusivas voltadas para a aprendizagem e 0 sucesso escolar de todos os estudantes
dentro do contexto da sala de aula comum, num trabalho conjunto e colaborativo que

envolva toda equipe escolar.

Nesse sentido, o conhecimento do aluno deve ser construido dentro do espaco da
sala de aula regular, o que torna a articulagdo e a colaboragéo entre professores
elemento essencial a essa pratica. Em vista disso, o professor do Atendimento
Educacional Especializado atua como suporte para a elaboracdo de praticas que
favorecam a compreensao e a aprendizagem desse aluno, assim como previsto nos

documentos normativos.

Com o trabalho colaborativo, fundamental para o desenvolvimento do estudante com
deficiéncia, os professores terdo a possibilidade de melhor conhecer as
potencialidades e fragilidades de cada aluno, podendo assim, desenvolver atividades
adaptadas para que o aluno seja beneficiado em seu processo de aprendizagem,

como apresentado pelas Diretrizes Operacionais da Educacéo Especial (SEDU 2022):

A relagdo estabelecida entre o professor do ensino comum e professor
especializado é fundamental no processo de inclusdo escolar e visa a
produzir uma reflexdo de sua pratica pedagégica, que possa contribuir com o
desenvolvimento de uma proposta de a¢éo significativa para os estudantes
publico alvo da educacéo especial.

Entretanto, a articulacdo entre os professores da Educacao Especial e os professores
do ensino comum ainda € muito precaria e, como afirmam Vilaronga e Mendes (2014,
p.28), a “[...] comunicagdo mais estreita entre professor da sala de AEE e professor
do ensino comum ainda é pouco realizada, sendo esse um dos fatores que
atravancam o favorecimento da inclusdo escolar de qualidade para o aluno PAEE”.
Dessa forma, o trabalho colaborativo € ainda pouco conhecido no Brasil e realizado
“[...] de forma muito timida pelos municipios, [...] e nem sempre com 0s elementos que
se constituem numa interagcdo verdadeiramente colaborativa entre os professores”
(VILARONGA; MENDES, 2014, p. 28).
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Sendo assim, destaca-se que a forma como os estudantes PAEE, sdo atendidos
separadamente nas SRM, na maioria das escolas regulares de todo pais, reforca
ainda mais a existéncia de espacos de segregacao dentro do contexto das escolas
regulares de ensino, fortalecendo ainda mais a distancia entre ensino regular e
Educacdo Especial. Desse modo, na maioria das vezes, a responsabilidade de
ensinar este aluno recai sobre o professor do atendimento educacional especializado,

sem que ao menos esse aluno seja acolhido por todos dentro da escola.

Assim, € preciso repensar as propostas de ensino estabelecidas nas escolas
regulares a partir de abordagem centrada no direito a educacéo e a aprendizagem. O
gue demanda mudancas estruturais na forma como o Atendimento Educacional
Especializado deve ser pensado e dinamizado dentro do contexto da escola regular.
N&o apenas como um trabalho extraclasse, mas também, e essencialmente, como um
trabalho de parceria e colaboragcdo com o professor da sala de aula comum, como
“[...] um processo formativo de aprendizado e troca de conhecimentos que,
enriguecera muito mais o processo de aprendizagem do aluno em sala de aula
(VILARONGA; MENDES, 2014, p. 37).

Nesse sentido, as politicas publicas aqui apresentadas parecem contribuir para um
processo articulado entre professor do Atendimento Educacional Especializado e
professor da sala comum. Porém, para que o trabalho colaborativo se efetive no
contexto das salas de aula comum da escola regular, é preciso uma escola que se
organize no sentido de atender a todos dentro de seu espaco. Uma escola em que
todos se sintam pertencentes a ela, lugar para uma educacdo democratica, de direito
a aprendizagem e de desenvolvimento de seus estudantes, quer sejam eles PAEE,

ou nao.

Desse modo, para Capellini (2004, p. 90):

historicamente, educadores da educacdo comum e especial tem participado
de um sistema que dividiu e separou educadores, da mesma forma que isolou
e categorizou estudantes. Todavia, a educacéo de alunos com necessidades
educacionais no Ensino Comum requer que os professores do ensino
especial e comum busquem relacbes mais interativas, arranjos de ensino
coordenados, novas habilidades, definicbes de papeis e flexibilidade na
organizacao.
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E preciso uma escola em que toda e qualquer pessoa seja vista como um ser com
potencial para aprender, contribuir e se desenvolver plenamente até atingir a
cidadania, como tanto sonhou e lutou Paulo Freire (2007). Com isso, Freire (1987;
2007) nos aproxima da ideia de que a inclusédo é possivel de ser concretizada, desde
gue, enquanto cidadaos, abandonemos todas as formas e praticas de preconceito e
exclusao e lutemos para a construcdo de uma sociedade mais justa, mais fraterna e

de respeito e acolhimento as diferencas.

Cabe a escola se organizar para que espagcos e momentos de interagcdo entre
professores e estudantes acontecam, para que, por meio da colaboracdo e da
cooperacao, seja assegurado recursos disponiveis para que todos aprendam, em que
o planejamento seja continuo de forma a permitir a revisdo dos progressos, a
viabilizagédo dos ajustes, do desenvolvimento de estratégias e da constante avaliacao

do processo de desenvolvimento dos estudantes.

55 A SEDU E A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Ao longo dos anos, o esforco em prol de uma sociedade inclusiva vem promovendo
debates e ampliando o campo das discussfes voltadas para a Educacédo Especial.
Esse debate visa garantir & pessoa com deficiéncia o direito de acessibilidade aos
grupos e praticas sociais, empenhando-se em eliminar as mais diversas formas de

discriminacéo e excluséao.

Nesse sentido, voltada a perspectiva da Educacéo Inclusiva, a SEDU, por meio da
Assessoria de Educacéo Especial (ASEE), direciona a¢fes para a Educacéo Especial
por meio de politicas publicas que evidenciam e asseguram a garantia de matricula,
permanéncia e aprendizagem para estudantes PAEE, sendo eles: estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,

na rede regular de ensino, num processo de valorizacao e respeito as diferencas.

A Educacao Especial, como modalidade de ensino, direciona suas
ac6es para o atendimento educacional especializado, que é o conjunto
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de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formag&o dos alunos no ensino regular. O atendimento educacional
especializado deve integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver
a participacgdo da familia e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas (SEDU, 2022).

Para atender o que prescreve a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL,
2009), as orientagOes da secretaria defendem que a Educacédo Especial Inclusiva
deve ser trabalhada de forma que atenda as especificidades dos estudantes, numa
proposta de trabalho articulado, visando o desenvolvimento e a aprendizagem do
estudante com deficiéencia. Ressaltando que o0 Atendimento Educacional
Especializado tem por objetivo contribuir para a formagdo do estudante, utilizando
instrumentos e estratégias de acessibilidade, para suprimir as barreiras impostas pela

sociedade, contribuindo assim para seu processo de escolarizacéo.

Nesse sentido, Vigotski (2021) destaca a importancia de buscar caminhos alternativos
e estratégias diferenciadas, uma vez que cada estudante € Unico e apresenta
necessidades especificas. Dessa forma, o professor deve contribuir para a
escolarizacdo do estudante adaptando e criando estratégias de ensino, levando em
consideracdo os interesses e estilos de aprendizagem de cada um. E importante
lembrar que as abordagens pedagodgicas devem ser flexiveis e adaptadas para
atender as necessidades de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Por esse
motivo, a criacdo de um espaco de aprendizagem inclusivo e acolhedor, com a
valorizacdo de todos os estudantes, é essencial para promover o desenvolvimento e

a escolarizagao de todos.

Assim, espera-se que todas as escolas, e todos na escola, reconhecam e trabalhem
considerando a diversidade existente nesse espago, € numa perspectiva inclusiva,
desenvolvam préticas capazes de responder as necessidades de cada um, dentro de
suas especificidades e diferentes formas de apender. Para isso, precisamos da
efetivacdo de projetos e politicas publicas que garantam a efetivacdo desse trabalho
dentro da escola, com a valorizacdo, qualificacao e carga horaria adequada para que
o professor corresponda as demandas do cotidiano escolar.

As Diretrizes da Educacao Especial na Educacédo Basica e Profissional para a Rede

Estadual de Ensino do Espirito Santo esclarecem que:
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O principio da educacao inclusiva devera ser garantido na organizacéo
escolar que favoreca a cada aluno o direito de acesso e permanéncia,
independentemente de etnia, género, idade, deficiéncia, condicdo social ou
qgualquer outra situacdo. O aluno é sujeito de direito e foco de toda acéo
educacional, por isso deve ter garantido o seu percurso de aprendizagem na
educacdéo béasica e profissional (SEDU, 2011).

Desse modo, considera-se 0 aluno como um sujeito de direito, ndo apenas a matricula,
mas, sobretudo, a permanéncia na escola, com garantia de aprendizagem, em que
gestores, pedagogos, professores e familia trabalhem de forma coletiva na intencéo
de ressignificar préaticas e agcdes capazes de envolver a todos dentro desse cenario
escolar, conduzidos pelo respeito as diferencas, em busca do pleno exercicio da

cidadania.

Em vista disso, o professor precisa ser sustentado por uma dindmica escolar e diaria
gue possibilite meios eficazes de realizacdo de um trabalho inclusivo dentro da escola
regular. Contudo, é preciso considerar que o trabalho com o estudante com deficiéncia
intelectual, dentro da sala de aula regular, € cheio de desafios e obstaculos. Estes
desafios, apesar de envolverem mudancas estruturais e humanas, precisam ser

transpostos. A esse respeito, Freire (1982, p. 100) elucida que:

O sonho viavel exige de mim, pensar diariamente a minha pratica; exige de
mim a descoberta, a descoberta constante dos limites da minha prépria
pratica, que significa perceber e demarcar a existéncia do que eu chamo
espacos livres a serem preenchidos. O sonho possivel tem a ver com o0s
limites destes espacos e esses limites sdo histéricos [...].

No entanto, a transposicéo daquilo que é considerado uma barreira para a efetivacao
de préticas inclusivas dentro da escola comum, depende ndo s6 dos sujeitos que
vivem o cotidiano escolar, mas também da superacdo de limites historicamente
impostos e de politicas publicas voltadas para a consolidacdo de acdes capazes de
dialogar com a realidades das escolas. Assim, sera possivel possibilitar um trabalho

efetivo de propostas e agdes inclusivas.

Em relacdo a adaptacdo e adequacdo de materiais para os estudantes PAEE, a
Resolucdo CEE/ES 5077/2018 propde que as acoes devem ser realizadas de maneira

articulada e colaborativa entre professor do ensino comum e professores
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especializados (SEDU, 2022). Sendo assim, compreende-se que, de acordo com
ASEE, o Atendimento Educacional Especializado seja ofertado abrangendo duas
dimensdes: no contraturno, realizado nas SRM; e na sala de aula regular, assumindo
o trabalho colaborativo — entre professor do ensino comum e professor do
Atendimento Educacional Especializado — como principio basico desta articulagao:

A relac@o estabelecida entre o professor do ensino comum e professor
especializado é fundamental no processo de inclusdo escolar e visa a
produzir uma reflexdo de sua pratica pedagdégica, que possa contribuir com o
desenvolvimento de uma proposta de acao significativa para os estudantes
publico-alvo da educacéo especial (SEDU, 2022).

De acordo com as diretrizes, para que esse trabalho colaborativo aconteca, a escola
precisa se organizar, otimizando momentos de encontro e planejamento dos
professores da sala regular com o professor especializado, hum processo reflexivo
das praticas capazes de atender as diferencas estabelecidas em sala de aula, pois, o
relacionamento entre professores “tem sentido de cooperagao e deve ser precedido
de didlogos nos planejamentos, conselho de classe com a mediacdo da coordenacao
pedagogica” (SEDU, 2022), em suma, uma maneira de oportunizar a interagcéo e a
troca de saberes entre a equipe escolar, visando a melhoria do processo de

aprendizagem e desenvolvimento do estudante PAEE.

Segundo Vigotski (1997), o processo de mediacdo € fundamental para a
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, para tanto o trabalho colaborativo
mostra-se como uma acado que pode auxiliar no estabelecimento das condi¢des
necessarias para que o0s conteudos sejam abordados de acordo com as
caracteristicas de cada estudante da Educacéo Especial.

Diante de tudo o que prescreve os documentos oficiais e das contribuicdes tedricas
nas quais ancoramos esta pesquisa, demonstramos na Tabela 1, a carga horaria de
trabalho e a atuagéo do professor especializado para atender a Educacéo Especial,

nas escolas de tempo parcial, por area de atendimento.

A tabela apresenta a distribuicdo da carga horaria e a quantidade de estudantes
atendidos pelos professores especialistas por area de deficiéncia. Para a deficiéncia
intelectual, foco de nossa pesquisa, um professor com a carga horéaria de dez horas

semanais, atende um estudante; com a carga horéaria de dezesseis horas semanais,
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atende de dois a trés estudantes; com a carga horéria de vinte e cinco horas semanais,
atende de quatro a sente estudantes; e com a carga horaria de quarenta horas

semanais, atende de oito a doze estudantes.

Tabela 1 — Parametro de estudantes publico-alvo da educacdo especial e as respectivas cargas
horarias dos professores especializados por area de atendimento

Professor de AEE por area de Distribuicdo da carga horaria — n° de estudantes
deficiéncia 10h /semana 16h/semana 25h/semana 40h /semana
Visual - Baixa visdo 01 02 a 03 04 a 08 09ail2
Visual - Cegueira - 01 02a04 05a08
Auditiva 01 02 a 03 04 a 08 09 al12
Intelectual/TGD 01 02 a03 04 a 07 08a1l2
Altas habilidades/superdotagéo 01 02 a 08 10 a 16 15a 32

Fonte: Diretrizes Operacionais da Educac¢éo Especial (SEDU, 2022).

Destaca-se nessa logica, o parametro estabelecido pela SEDU para a contratacao de
professores, com a carga horaria de cada um e a quantidade de estudantes atendidos.
Ao observarmos a realidade da escola investigada, encontramos treze estudantes
com deficiéncia intelectual atendidos pela professora especialista. Assim, quando se
pensa nos processos inclusivos para um atendimento efetivo, fica evidente que a
guantidade de estudantes atendidos podera dificultar esse trabalho, bem como o
desenvolvimento de um trabalho colaborativo dentro da escola, entre os profissionais

gue trabalham com estudantes PAEE.

Destaca-se também que estudantes com deficiéncia intelectual e estudantes autistas
apresentam diferentes formas de aprendizagem, comportamentos, manifestacoes e
necessidades que sao especificas de cada deficiéncia ou transtorno, o que nos leva
a refletir sobre a necessidade de um professor especializado em cada éarea de
atendimento, para um acompanhamento efetivo do desenvolvimento de cada aluno

atendido, uma vez que nem todo estudante autista apresenta deficiéncia intelectual.

Na Tabela 2 h4 a distribuicdo da carga horaria do professor especializado para o
atendimento aos estudantes com deficiéncia intelectual e Transtorno do Espectro
Autista, na EEEFM “Nova Esperanga”, destacando a quantidade de aulas para cada

funcdo desempenhada (atendimento na sala de recurso, planejamento individual e
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coletivo e trabalho colaborativo em sala de aula regular), de acordo com a carga

horaria total de atuacao do professor na escola.

Tabela 2 — Formas de atuag&o do professor especializado

Formas de atuacéo do professor Distribuicdo da carga horéria/aulas/PL
de AEE 10h /semana 16h/semana 25h/semana 40h /semana

Atendimento aos alunos na sala de
recursos 04 aulas 04 aulas 08 aulas 12 aulas
Planejamento individual e junto ao
prof. Classe comum 03 PL 05 PL 07 PL 11 PL
Trabalho colaborativo na sala
regular 03 aulas 07 aulas 10 aulas 17 aulas

Fonte: Diretrizes Operacionais da Educac¢éo Especial (SEDU, 2022).

Como é possivel verificar, na escola investigada ha uma professora especializada
para atendimento aos estudantes com deficiéncia intelectual e Transtorno do Espectro
Autista, com a carga horéaria de 40 h/semana, que se divide em doze aulas para
atendimento na sala de recurso, onze aulas de planejamento individual e coletivo e

dezessete aulas de trabalho colaborativo em sala de aula regular.

E importante frisar que dentro da proposta apresentada pelas Diretrizes Operacionais
da Educacédo Especial (SEDU, 2023), o trabalho colaborativo dentro da sala regular
destina-se ao momento em que a professora especialista estd em sala de aula para
dar suporte ao estudante com deficiéncia na realizacdo de suas atividades.
Considerando que esse atendimento acontece de forma individual, verifica-se que a
carga horaria da professora ndo € suficiente para atender todos os estudantes, em
todas as disciplinas, ocasionando uma falha no processo de escolarizacdo. J4 em
relacdo ao momento destinado ao planejamento, deve acontecer de forma articulada
e colaborativa com o professor da sala de aula comum, para assim pensarem em
acOes, préticas e atividades que atendam as especificidades dos estudantes com

deficiéncia.

Desse modo, o trabalho colaborativo apresenta-se como dois momentos distintos
dentro da diretriz, em que um momento compete a participacdo do professor
especialista em sala de aula, dando suporte ao estudante com deficiéncia, e o0 outro
destina-se ao planejamento colaborativo entre professor especialista e professor da

sala de aula comum. Apesar disso, com base na entrevista realizada, percebe-se que
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muitos dos professores entendem o trabalho colaborativo apenas como esse
momento em que o professor especialista estd em sala de aula apoiando o estudante
com deficiéncia intelectual. Assim, desconsideram o trabalho colaborativo também
como um momento de planejamento que deve acontecer de forma sistematica e
organizado pela escola, possibilitando a elaboracdo de praticas com vistas ao

desenvolvimento do estudante com deficiéncia.

Constata-se que a carga horaria do professor com quarenta horas semanais é
insuficiente para atender as necessidades de atendimento do estudante com
deficiéncia intelectual, uma vez que encontramos fragilidades no quantitativo de horas
disponiveis para cada atuacdo e também no nimero de estudantes que o professor
atende na escola, sendo inviavel a efetivacao de um trabalho que garanta os direitos
de escolarizacdo desse estudante. Todavia, as Diretrizes Operacionais da Educacao

Especial informam que:

[...] o professor especializado devera atuar 40% da carga horaria no
atendimento educacional especializado, em sala de recurso no contraturno,
33% da carga horéria nos planejamentos e estudos e 27% da carga horéria
na atuacdo junto ao professor de classe comum, em atividades
concomitantes em sala de aula (SEDU,2022).

Em vista disso, destacamos que na escola pesquisada, a professora especializada na
area de deficiéncia intelectual atende a treze estudantes, sendo onze com deficiéncia
intelectual (DI) e dois com transtorno do espectro autista (TEA). Vale ressaltar que
esses estudantes estao distribuidos nos trés turnos de funcionamento da escola e a

professora especializada possui apenas 40 horas/semanais em seu contrato.

Conforme a organizacéo curricular, de 21 de dezembro de 2021, a hora aula € de 50
minutos (SEDU, 2021). Sendo assim, as 40 horas estabelecidas no contrato da
professora especialista em Educacdo Especial, na verdade se converteram em 44
horas/aula, divididas em doze aulas para atendimento no contraturno (SRM), onze
para planejamento individual/professores da sala regular/ pedagogo vinte e uma aulas

para o trabalho colaborativo em sala de aula.

Com base na quantidade de estudantes atendidos e nas consideracoes feitas pela

professora especializada no momento da entrevista, observamos a necessidade de
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uma revisao no quantitativo de estudantes atendidos por professor, uma vez que o
tempo destinado a esse atendimento, bem como o tempo de planejamento individual
e coletivo, compromete a realizacdo de um trabalho que de fato contribua para a

escolarizacao do estudante com deficiéncia intelectual.

Apresentamos a seguir (Quadro 2), os estudantes publico-alvo da Educacéo Especial
(PAEE/2022) com Atendimento Educacional Especializado, identificada nesta
pesquisa pelo nome ficticio de Ménica.

Quadro 2 — Estudantes PAEE atendidos pelas professoras especialistas em atendimento a Deficiéncia
Intelectual/Transtorno do Espectro Autista e Deficiéncia Auditiva

Aluno Laudo Turma Atendimento/
Professor
MATUTINO
Marcela Retardo Mental Moderado4 2a M 03 Mdonica
Camila Paralisia Cerebral 32 M 02 Ménica
Deficiéncia Auditiva
Ricardo Retardo Mental Grave®® 32 M 02 Monica
Raquel Deficiéncia Intelectual 32 M 01 Mobnica
Deficiéncia Auditiva
Leticia Deficiéncia Intelectual Severa 22 M 01 Monica
Amélia Deficiéncia Intelectual 12 M 03 Mobnica
Natanael Deficiéncia Intelectual 12 M 04 Ménica
Carlos Hidrocefalia Congénita 12 M 03 Ménica
Deficiéncia Intelectual
Epilepsia
Matheus Deficiéncia Auditiva 12 M 03 Ana Paula
Giseli Deficiéncia Auditiva 12M 01 Ana Paula
VESPERTINO
Ana Paula Deficiéncia Auditiva 7° ano V02 Ana Paula
Marcelo Deficiéncia Auditiva 9° ano VO1 Ana Paula
Rodrigo Deficiéncia Auditiva 9° ano V02 Ana Paula
Isabel Deficiéncia Intelectual Leve 9° ano V01 Monica
Romario Deficiéncia Intelectual Leve 9° ano V02 Ménica
Beatriz Autista 8° ano V02 Monica
Danilo Autista 6°ano V 02 | Mbnica
NOTURNO
Maria Clara Deficiéncia Auditiva 62 Etapa Ana Paula
Micael Deficiéncia Intelectual 82 Etapa Ménica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

14 Nomenclatura utilizada no Laudo Médico da aluna
15 Nomenclatura utilizada no Laudo Médico do aluno
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Ja no Quadro 3, apresentamos o horéario de atendimento da professora especializada
aos estudantes com deficiéncia intelectual e seu horéario de planejamento. Para melhor
organizacdo e compreensdo das informacgdes, utilizamos as siglas: PL, para
planejamento; CL, para trabalho colaborativo; e AEE, para atendimento educacional

especializado.

Quadro 3 — Atendimento aos alunos PAEE (Deficiéncia Intelectual)

MATUTINO
HORARIO 22 FEIRA 32 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA
AEE- Isabel
(1®) 6:50 as 7:40 PL L. AEE- Beatriz CL- Leticia
Romario
AEE- Isabel
(28) 7:40 as 8:30 PL L AEE- Beatriz AEE- Danilo
Romario
(39 8:30 as 9:20 PL CL- Marcela CL- Leticia CL- Carlos
(4?) 9:40 as10:30 CL - Camila CL- Ricardo CL- Amélia CL- Camila
(52 10:30 as 11:20 CL- Raquel CL- Natanael PL
VESPERTINO
12) 12:40-13: L- Danil
(1% 0-13:30 CL - Isabel CL - Romaério CL - Beatriz c anto
(28) 13:30-14:20 CL - Danilo AEE- Ricardo AEE- Leticia PL
- AEE- Camila
(3%) 14:20-15:10 AEE AEE- Amélia PL
Natanael Marcela
(4®) 15:30-16:20 AEE - Carlos CL- Danilo CL- Izabel PL
(5% 16:20 as 17:10 CL- Romério CL- Romério CL- Izabel PL
(6%) 17:10 as 18:00 AEE - Micael PL PL PL
NOTURNO
(1%) 19:00 as 19:50 CL- Micael

Fonte: Elaboracgéo pesquisadora.t®

As Diretrizes Operacionais da Educacédo Especial (SEDU, 2022) destacam a
necessidade de a escola oportunizar um ambiente aos professores especializados e

aos professores da sala de aula comum, para realizarem um planejamento conjunto.

16 Os nomes dos estudantes aqui apresentados séo ficticios. E importante destacar que eles n&o séo
nossos sujeitos diretos de pesquisa e que seus pseuddnimos aparecem aqui para indicar por quais
docentes séo atendidos.
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Desse modo, se considerarmos que a professora especializada faca um atendimento
colaborativo semanal, por disciplina/aluno, para um total de treze estudantes
atendidos, tendo ela dezessete aulas semanais para trabalho colaborativo em sala de
aula, tomando como ponto de partida a disciplina de Lingua Portuguesa — uma das
catorze disciplinas ofertadas —, levaria em torno de nove semanas para retornar com
o atendimento dessa disciplina. Fato que ressalta a fragilidade do atendimento que
esta sendo ofertado aos estudantes com deficiéncia intelectual, no contexto das
escolas regulares do Estado do Espirito Santo, mais especificamente, na escola onde

foi realizada a pesquisa.

E importante salientar que, com essa organizagcdo, ocorreria uma situacéo
problematica caso a professora especialista prestasse atendimento para os treze
estudantes em cada disciplina que compdem a grade curricular da série em que
estuda. Entretanto, como identificado na entrevista, esse tipo de atendimento ndo é
possivel, por esse motivo, o trabalho colaborativo em sala de aula se da para apenas
algumas disciplinas, o que dificulta o contato com todos os professores da sala de

aula comum.

Diante do exposto, é possivel afirmar que a quantidade de estudantes atendidos pela
professora especializada em DI impossibilita 0 acompanhamento efetivo do estudante
com deficiéncia intelectual, no contexto da sala de aula comum, prejudicando também
0 tempo destinado ao planejamento colaborativo com os professores da sala de aula
comum. Por causa disso, a professora especializada desenvolve o atendimento
colaborativo em sala de aula regular, priorizando as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matemética, por considerar que essas disciplinas exercem maior peso no processo
de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia intelectual, o
gue gera um distanciamento improdutivo para o desenvolvimento do aluno e o

envolvimento do professor regente.

No que se refere ao horério destinado ao planejamento individual e coletivo, vale
destacar que a atuacéo do professor especializado em trés turnos de funcionamento
da escola, somando-se ao quantitativo de relatorios e documentos para serem
preenchidos, sdo aspectos que impossibilitam uma maior articulagdo entre a equipe,

para que o trabalho colaborativo aconteca de fato.
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Com base na proposta do Atendimento Educacional Especializado, apresentada pelas
Diretrizes Operacionais da Educacao Especial (SEDU, 2022), principalmente no que
se refere ao quantitativo de estudantes atendidos por professores especializados,
mediante a realidade da escola envolvida na pesquisa, destacamos que as lacunas
observadas no atendimento levam a precarizacdo do mesmo, ja que torna-se inviavel
oferecer um trabalho colaborativo e produtivo ao estudante com deficiéncia intelectual
ou com transtorno do espectro autista. Pois, de acordo com o que esta prescrito nas
diretrizes, o trabalho colaborativo requer a atuagao em parceria do professor de ensino
comum e o professor de Educacdo Especial em sala de aula dividindo as
responsabilidades no planejamento, no desenvolvimento das atividades e avaliacédo
da acéo (SEDU, 2022).

Assim, destaca-se que tanto as diretrizes da Educac¢éo Especial como o aporte tedrico
adotado nesta pesquisa, defendem o trabalho colaborativo entre o professor
especialista e o professor da sala de aula comum, como momento em que partilham
a responsabilidade de planejar, ensinar e avaliar as propostas e acdes desenvolvidas
no contexto heterogéneo que € a sala de aula regular. Porém, observamos a
fragilidade desse atendimento quando apresentamos o quantitativo de estudantes

com deficiéncia atendidos por uma Unica professora especialista da escola.

Todavia, ap6s a pesquisa com 0s sujeitos na EEEFM “Nova Esperanga” e durante o
processo de producgdo dos dados, as Diretrizes Operacionais da Educacgéao Especial
sofreram alteracbes em virtude da chegada do novo ano letivo (2023), trazendo
mudancas que consideramos pertinentes a elaboracdo das analises dos dados. Entre
elas, podemos citar: a alteragcdo na carga horaria semanal/nimero de estudantes
atendidos e as formas de atuacéo do professor especializado, como apresentado nas
Tabelas 3 e 4.

Tabela 3 — Parametro de estudantes publico-alvo da educacédo especial e as respectivas cargas
horarias dos professores especializados por area de atendimento.

Distribuicdo da carga horaria — n° de estudantes
Professor de AEE por area  10/11h/semana  16/17h/semana  25h/semana 40h /semana

de deficiéncia Dependendo do Dependendo do (Para atuag&o em
tempo de aula tempo de aula dois turnos)
Visual - Baixa viséo 01 02 a03 04 a05 06 a 08

Visual - Cegueira - 01 02 a03 04
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Auditiva 01 02 a 03 04 a 05 06 a 08
Intelectual/ TEA - 01 a 03 04 a 05 06 a 07
Altas habilidades/
01 02 a09 10a 20 21a30
superdotacao

Fonte: Diretrizes Operacionais da Educac¢éo Especial (SEDU, 2023)

Para o ano letivo de 2023, houve uma reducdo do nimero de alunos atendidos por
professor especialista, de acordo com sua carga horaria semanal. Se em 2022, as
diretrizes determinavam que o professor especialista na area de deficiéncia
intelectual, com a carga horéria de quarenta horas semanais!’, atendesse de oito a
doze estudantes, em 2023 observa-se a reducdo desse numero de seis a sete
estudantes.

Tabela 4 — Formas de atuag&o do professor especializado

Distribui¢cdo do n° de aulas
Ensino Fundamental/Novo Ensino Médio
Formas de atuacdo do :
Aula de 50 minutos = 1 tempo
10h 17h 25h 35h 40h

semanais semanais semanais semanais semanais

professor do AEE

Atendimento aos alunos na 04 aulas/ 04 aulas/ 08 aulas/ 08 aulas/ 12 aulas/
sala de recursos tempos tempos tempos tempos tempos
Planejamento O planejamento acontecera de acordo com a Lei 11.738/20088

Trabalho colaborativo na 04 aulas/ 09 aulas/ 12 aulas/ 20 aulas/ 20 aulas/
sala regular tempos tempos tempos tempos tempos
Fonte: Diretrizes Operacionais da Educacgéo Especial (SEDU, 2023)

A Tabela 4 apresenta as formas de atuacao do professor do Atendimento Educacional
Especializado em relagdo ao numero de aulas, contraturno, trabalho colaborativo,
planejamento individual e em conjunto com o professor da sala de aula comum
(SEDU, 2023). Percebe-se que o tempo reservado para o trabalho colaborativo

aumentou de dezessete para vinte aulas/tempo.

17 Realidade da escola onde a pesquisa foi realizada.

18 A Lei 11.738/2008 determina em seu artigo 2°, que na composicdo da jornada de trabalho deve ser
distribuida em 2/3 (dois tergos) para o desempenho das atividades de interagdo com os educandos e
1/3 da jornada de trabalho para atividades extraclasse (preparar aula, corre¢cdes de provas,
planejamento, etc.).
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Dessa forma, questionamos as condicbes impostas para o desenvolvimento do
trabalho colaborativo na escola investigada, uma vez que impossibilitam o
acompanhamento do planejamento, o processo de implementacao de atividades e a
avaliacdo dos estudantes atendidos. Tais condi¢cdes sao obsticulos que necessitam
ser superados, se pensarmos na dinamica de um funcionamento do Atendimento
Educacional Especializado que garanta os direitos de escolarizacdo dos estudantes
com deficiéncia intelectual para uma escolarizacdo efetiva e inclusiva. Contudo,
consideramos que as mudancas trazidas pelas Diretrizes Operacionais da Educacao
Especial (SEDU, 2023) foram de extrema importancia, pois possibilitam novas

perspectivas de atendimento quanto ao trabalho colaborativo no contexto da escola.
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6 TRABALHO COLABORATIVO: O QUE DIZEM OS PROFESSORES

Neste capitulo apresentaremos os dados produzidos a partir da andlise das
entrevistas realizadas na escola. Como ja mencionado anteriormente, a entrevista foi
realizada com a professora do Atendimento Educacional Especializado, professores
da sala regular e a pedagoga da escola que, por fazerem parte do contexto da escola,
contribuiram de forma significativa para a producéo de dados necesséarios, fornecendo
elementos para encontrarmos a resposta ao problema proposto para pesquisa, que
reside em compreender como o trabalho colaborativo ocorre na EEEFM “Nova
Esperanca’”, e se este trabalho, da forma como acorre, contribui para a aprendizagem

dos estudantes com deficiéncia intelectual?

As entrevistas realizadas nos permitem entender como se da o processo de
compreensao sobre o0 que é o trabalho colaborativo e se ele acontece no contexto da
escola. Assim, por meio da andlise das falas e posicionamentos dos entrevistados

identificamos as fragilidades existentes no trabalho direcionado a Educacgéo Especial.

Ao nos debrucarmos sobre as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial (SEDU,
2022), que orienta as agbes a serem realizadas nessa modalidade de ensino,
identificamos pontos que merecem maior atencao no que diz respeito ao atendimento
dos estudantes com deficiéncia intelectual, e também, & realizagdo do trabalho

colaborativo entre a equipe escolar. A proposta desse documento é que:

A relacdo estabelecida entre o professor do ensino comum e professor
especializado é fundamental no processo de inclusédo escolar e visa produzir
uma reflexdo de sua pratica pedagdgica, que possa contribuir com o
desenvolvimento de uma proposta de a¢éo significativa para os estudantes
publico alvo da educacéo especial (SEDU, 2022, p. 12).

Destacamos que as diretrizes apresentam uma abordagem que privilegia e enfatiza a
importancia do trabalho colaborativo entre os professores do ensino comum e
professor especializado, no sentido de que esta colaboragcdo conduza a uma reflexao
sobre a pratica pedagdgica, na intencao de se pensar préticas e acdes voltadas para
o0 desenvolvimento do estudante com deficiéncia. Entende-se, assim, que nos

processos de escolarizacdo, a Educacdo Especial assume a responsabilidade de
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viabilizar o “acesso, permanéncia e qualidade de ensino para todos os alunos que se
viram historicamente excluidos do processo de ensino e aprendizagem”
(MOSCARDINI, 2016, p. 11). Para este proposito, reivindica-se a articulagéo, ou seja,
a colaboracao entre os professores responsaveis pelos processos de escolarizacdo
dos estudantes com deficiéncia, planejando ac¢des de forma sistemética e intencional,
gue contribuam para a superacao das dificuldades dos estudantes PAEE impostas

pela sociedade.

Nesse sentido, ouvimos treze professores formados em diferentes licenciaturas — em
gue apenas um professor possuia especializacdo em Educacao Especial e trés com
CuUrso na area —, uma pedagoga e uma professora formada em pedagogia com
especializacdo em Educacao Especial, que atua como professora dos estudantes com
deficiéncia intelectual e estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O encontro presencial com os professores foi fundamental, pois nos permitiu
compreender como 0s processos relacionados ao trabalho colaborativo entre
educacéo regular e Educacao Especial acontecem dentro da escola, bem como os
entraves que impedem gue esse trabalho aconteca de forma efetiva, com vistas a

aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual.

Na primeira parte da entrevista, realizamos um levantamento dos dados referentes
aos individuos envolvidos na pesquisa. Os dados foram organizados de acordo com

a ordem temporal em que as entrevistas foram realizadas.

Quadro 4 — Perfil dos profissionais entrevistados:

Tempo de exercicio Formacdo na area
Ano de L .
Nome ~ da profisséo de Educacéo
formacéo ;
docente Especial

Luiza 2001 17 anos Nao

Igor 1996 24 anos Libras

Ana 1995 23 anos Libras
Paula 2010 10 anos N&ao
Lia 2007 17 anos Nao

Débora 2002 26 anos Libras
Carol 2020 02 anos N&ao
Vanessa 1999 15 anos Nao
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Pedro 2007 15 anos Pdés-graduacao
2010 Ed. Inclusiva
Arthur 2013 09 anos Nao
Diego 2018 02 anos N&o
Matheus 2015 07 anos N&o
Lucas 2019 02 anos N&o
Maria 2001 27 anos Pés-graduacao
Ed. Especial
Inclusiva
Marcela 1998 16 anos Ed. Especial
Inclusiva

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os professores entrevistados possuem licenciatura em: Histdria, Geografia, Ciéncias
Sociais, Quimica, Ciéncias Biologicas, Lingua Portuguesa, Matemética, Fisica,
Educacao Fisica, Inglés e Arte. Dentre eles, apenas um possui especializacdo em
Educacdo Especial e trés possuem curso na area. A pedagoga possui curso em
Educacdo Especial Inclusiva e a professora do Atendimento Educacional
Especializado tem graduacdo em pedagogia e possui especializacdo em Educacgéo
Especial Inclusiva, com foco em deficiéncia Intelectual. Critério que possibilita que a
mesma exerca a funcdo de professor do atendimento aos estudantes PNEE, com

deficiéncia intelectual.

Destaca-se ainda que, dentre os profissionais entrevistados, temos professores das
guatro areas de conhecimento, sendo elas: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza,
Matematica e Codigos e Linguagens. Esse € um aspecto importante a proposta de
pesquisa, pois nos possibilita uma leitura mais ampla sobre o processo de trabalho
existente na escola, levando-nos a identificar as potencialidades/fragilidades
apresentadas por cada area de conhecimento, no que diz respeito ao trabalho

direcionado aos estudantes com deficiéncia intelectual.

Sendo assim, com a finalidade de conhecer a experiéncia dos professores com
estudantes com deficiéncia intelectual, bem como as concepc¢des que apresentam
sobre o processo de aprendizagem, iniciamos nossas analises com base nhas

respostas relacionadas aos questionamentos referentes ao trabalho realizado com
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estudantes com DI, procurando compreender se esse estudante € considerado um

sujeito de conhecimento e aprendizagem na visdo desses profissionais.

6.1 EXPERIENCIA E CONCEPCOES SOBRE OS ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Tao necessario quanto receber o aluno com deficiéncia intelectual nas salas de aula
regulares € saber que ele pode aprender, pois, como afirma Vigotski (2021), todo ser
humano é capaz de aprender e se desenvolver, mesmo que de uma forma diferente.
Essa afirmag&o nos aponta um caminho diverso das concepgdes de aprendizagem

estabelecidas e enraizadas em muitas escolas.

Com o apoio da teoria de Vigotski, compreendemos que a deficiéncia ndo pode
exceder o potencial dos estudantes que, como ja demonstrado na literatura sobre o
tema, apresenta progressos quando ha uma instrucdo fornecida por meio de uma
mediacdo adequada. O que possibilita o desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores e 0 avango no processo de humanizagcdo. Todavia, muitas vezes em
nossa sociedade, os estudantes com deficiéncia ainda s&o desacreditados e
segregados por suas limitagbes, 0 que sustenta a concepc¢do de que o homem é
apenas o resultado de sua constituicdo biolégica e de sua hereditariedade,

divergindo assim da concepcao de aprendizagem socio-histérica de Vigotski.

A partir dessas consideracdes, em suas falas, os professores Luiza e Igor destacam
gue a dificuldade para trabalhar com os estudantes com deficiéncia intelectual é
muito grande. Porém, na medida do possivel, desenvolvem atividades diferenciadas,
mas a falta de tempo e de conhecimento prejudica o processo de ensino. Apesar
das dificuldades relatadas, os professores acreditam que o estudante com DI pode

aprender.

Tenho alunos com deficiéncia intelectual em minha sala de aula. Na medida
do possivel, busco adaptar atividades para esses alunos, me incomodo,
porgue geralmente estéo sentados no fundo da sala, junto com a cuidadora
(quando tém direito), sem atividades planejadas de forma adaptada. Diante
desse cenario, busco sempre estar atenta a essas situagfes, porém, penso
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gue o que faco ainda € muito pouco quando se pensa no direito a
escolarizagdo do estudante com deficiéncia intelectual, sei que preciso me
incomodar ainda mais. Mas, o tempo de planejamento gasto com outras
demandas, as vezes impede um melhor desenvolvimento desse trabalho.
Sei que se aplicarmos atividades adaptadas e de acordo com as
particularidades de cada aluno com deficiéncia intelectual, eles aprendem
e se desenvolvem muito. (PROFESSORA LUIZA)

Confesso que nao é facil trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual
em sala, porém, busco, sempre que possivel, trazer uma atividade
planejada e adaptada para a sua realidade, pois, sei que se esses alunos
forem bem estimulados, apresentam grande capacidade de
desenvolvimento. Acredito muito que eles sdo capazes de aprender, porém,
seria preciso um tempo maior de planejamento e dedicacdo para esses
alunos, o que ndo ¢é possivel com tantas demandas na escola.
(PROFESSOR IGOR)

Da mesma forma a fala da professora Vanessa, aponta a possibilidade de
aprendizagem, mas também destaca as dificuldades para pensar nas adaptacfes

necessarias em suas atividades:

Acredito muito no potencial de aprendizagem de cada aluno, sempre busco
aproximacdes com a professora do Atendimento Educacional Especializado
para pedir ajuda na elaboracdo de atividades para meus alunos com
deficiéncia intelectual. Porém, as salas de aula muito cheias e também os
alunos que mesmo ndo tendo direito ao Atendimento Educacional
Especializado apresentam acentuada dificuldade de aprendizagem, tomam
muito tempo de nés professores, tempo e dedicacdo a esses alunos, o que
dificulta ainda mais a realizagéo de um trabalho mais efetivo com os alunos
com deficiéncia intelectual. (PROFESSORA VANESSA)

A dificuldade em adaptar as atividades também esta presente nas falas dos
profissionais que tém formacéo na Educacédo Especial. Nota-se também a angustia

gue os sobrevém por ndo encontrarem condi¢cfes para fazer o que € necessario.

Sim, eu tenho alunos com deficiéncia intelectual em sala. Acho muito dificil
trabalhar com eles. Eu os trato com muito carinho e atencéo, porém, quem
realiza as atividades com eles é a cuidadora. No caso da aluna Rebeca, que
tem muita dificuldade de aprender, é a propria cuidadora que prepara umas
atividades de pintar e trabalha com ela. Acho muito dificil que ela consiga
aprender as matérias trabalhadas na turma. Na maioria das vezes, fico
muito preocupada por ndo saber o melhor caminho para esses alunos
aprenderem. Mesmo tendo feito um curso de educacgéo especial, acho muito
dificil adaptar as atividades para esses alunos. (PROFESSORA ANA)
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Mesmo tendo feito um curso de educacao especial, considero muito dificil
trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual, principalmente por nao
compreender muito bem como eles aprendem, na maioria das vezes, é
muito dificil preparar atividades adaptadas de acordo com o nivel de
aprendizagem de cada aluno. E isso, faz com que eles, muitas vezes sejam
excluidos dentro da prépria sala de aula. A escola precisa estar mais
preparada para atender esse aluno. Precisa se estruturar melhor,
principalmente com mais profissionais para atender os alunos PAEE.
(PEDAGOGA MARCELA)

Com base nos relatos dos entrevistados, € possivel constatar que muitas escolas
nao estdo preparadas ou estruturadas para incluir estudantes com deficiéncia
intelectual e atender as particularidades dos mesmos. O trabalho tem sido dificil,
principalmente devido a falta de estrutura e recursos humanos adequados e
preparados para trabalhar com a diversidade encontrada na sala de aula. Percebe-
se que ter o estudante com deficiéncia intelectual em sala de aula, e sobretudo, saber
como lidar com ele, ndo é tarefa facil. Porém, € preciso questionar até quando os
professores ndo estardo preparados para receber este estudante ou a escola nédo
estara pronta para a inclusao.

A esse respeito, Silva e Aranha (2005, p.1-2) esclarecem que:

Todo processo de transformacéo dessa natureza constitui uma mudanca de
paradigma, o que, geralmente provoca nas pessoas diversas reacdes, dentre
as quais ansiedade, medo, rejeicdo, resisténcia, interesse, entusiasmo.
Geralmente, constata-se que inicialmente as pessoas come¢am a mudar o
discurso na direcdo do politicamente esperado e considerado correto,
mantendo, entretanto, padrdo de comportamento semelhante ao ja
conhecido. No caso do tema aqui focalizado, o paradigma da construcéo de
sistemas educacionais inclusivos, em desenvolvimento, requer relacdes
interpessoais que sejam eficientemente acolhedoras para todos, ou seja, que
atendam as necessidades educacionais de todos, inclusive dos que
apresentam necessidades educacionais especiais.

Assim, as mudancas e adaptacdes necessarias precisam partir de acdes realizadas
por cada profissional da escola, no sentido de acolher a todos, ja que para Saviani
(1991) a funcéo da escola é estender, a todos os seus estudantes, o conhecimento
elaborado e sistematizado, fundamental para que as pessoas tenham maior liberdade
de acao pela assimilacao e internalizacdo do conhecimento, a partir do processo de

ensino e de aprendizagem.

Sabemos que ha ainda muito a ser feito para a efetivacdo de uma sociedade de fato

inclusiva. Porém, diante do que j& foi realizado, esperamos um avanco na direcéo de
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uma Educacdo Especial Inclusiva, com préticas e acfes voltadas para a efetivagdo
dos processos de escolarizacédo dos estudantes com deficiéncia intelectual, como um

compromisso de todos na escola.

Percebe-se que muitos professores se esforcam para garantir a efetivacdo dos
processos de escolarizacao dos estudantes com deficiéncia intelectual, porém, suas
falas também indicam fragilidades nesse processo, uma vez que promover a
escolarizacdo desses estudantes requer uma atuagado constante do professor, pois,
como afirma Vigotski, a mediacdo é o meio pelo qual os seres humanos se apropriam
do conhecimento, das habilidades e dos valores culturais ao interagir com o outro e
com o meio. Dai a importancia da atuacao do professor como mediador do processo

de aprendizagem e desenvolvimento.

Se o estudante com deficiéncia intelectual necessita de uma sistematizacdo do
conhecimento por parte do professor para compreender os contetudos do curriculo,
como tera acesso a esse conhecimento se os docentes tém dificuldades em mediar
tal processo. Assim “a aprendizagem escolar ndo pode ser tomada como garantia de
desenvolvimento, mas quando realizada em uma acdo colaborativa, envolvendo
professor e alunos que apresentam maior dominio, cria possibilidades para o
desenvolvimento” (TEIXEIRA, 2021, p. 31).

Os professores Pedro, Arthur e Matheus relatam que buscam sempre estar atentos
aos estudantes com deficiéncia intelectual. Sempre que possivel procuram apoio da
professora especializada para a organizacao de atividades, de forma a adequa-las a
realidade de seus estudantes. Defendem que todos eles podem aprender, por isso,
buscam sempre integra-los nas atividades realizadas em sala e acreditam que a

interacdo social é fundamental para que o aluno se desenvolva.

J& fiz uma especializacdo na area de educacdo especial, pois entendo que
como professor, preciso compreender um pouco mais sobre as
potencialidades que meus alunos com deficiéncia intelectual tém para
aprender. Procuro sempre estar em contato com a professora especializada
para trocar ideias de atividades que possam contribuir para a aprendizagem
dos meus alunos com deficiéncia intelectual, 0 que acaba ajudando todos os
alunos da turma. (PROFESSOR PEDRO)

Na abordagem de Pedro, observa-se a importancia da formagao continuada para

entender os processos de escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia intelectual,



113

ja que ter uma compreensdo sobre como esse estudante aprende, facilita nos

momentos de planejamento e adaptacao de atividades. Para Flores (2018, p. 120):

A formacdao inicial e continuada propicia ao futuro profissional e aos que ja
estdo atuando, o conhecimento do publico-alvo da educacéo inclusiva e o
desenvolvimento de estratégias metodoldgicas de ensino que atenda a
especificidade de cada aluno. Nesse contexto, a escola como representacéo
do entorno social na educacgéo e na inclusdo das pessoas com deficiéncia,
passa a constituir-se como locus privilegiado de observatério e estudo para a
realidade.

Nesse sentido, podemos considerar que a formacdo docente contribui de forma
significativa para a atuacdo dos professores que trabalham com estudantes com
deficiéncia intelectual, visto que necessitam de planejamentos adaptados e de acordo
com realidade de aprendizagem que apresentam. Assim, pode-se considerar que a
formacédo docente tem a funcdo de potencializar acdes e praticas para o cotidiano
escolar, e de acordo com Flores (2018) € um dos alicerces da educacéo e do rumo a
ser tomado no pais, quando se trata de questdes relacionadas a inclusdo dos alunos
com deficiéncia, tendo em vista que 0Ss processos ainda sao incipientes e

fragmentados.

As estratégias utilizadas pelos professores buscam sempre valorizar a interacdo e
integracdo dos estudantes com deficiéncia intelectual com o grupo, promovendo
experiéncias satisfatérias a todos os envolvidos. Como € possivel verificar nas falas a

seqguir:

Como professor de Educacdo Fisica, sempre estou atento em preparar
atividades que possam integrar todos os alunos. Mesmo nao sendo facil,
busco sempre a interacdo dos alunos, a ajuda e a cooperagdo entre eles.
Confesso que as vezes encontro dificuldade para integrar meu aluno com
deficiéncia intelectual em todas as atividades, porém, busco sempre a
orientacdo da professora especializada e da pedagoga, pois, acredito que
todos os alunos fazem parte do contexto da sala de aula regular, e por isso
precisam de atencdo e envolvimento nas aulas. (PROFESSOR ARTHUR)

Sempre impulsiono a participacdo de todos os alunos em minhas aulas. Este
ano, de maneira muito especifica, tive uma experiéncia muito positiva
envolvendo os alunos com deficiéncia intelectual em uma atividade realizada
em sala de aula regular. Compreendo que dentro de suas possibilidades,
todos tém a capacidade de desenvolver atividades que sdo propostas, como
foi a atuacdo de todos os alunos em uma atividade teatral, proposta dentro
das disciplinas de arte e eletiva, com participacdo efetiva dos alunos da sala
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gue, por meio da interacdo, alunos com deficiéncia, incluindo alunos com
deficiéncia intelectual e alunos ditos normais atuaram de forma brilhante.
(PROFESSOR MATHEUS)

As consideracfes dos professores Arthur e Matheus estdo em consonancia com
Vigotski (1989), quando em sua obra Fundamentos da Defectologia defende que cada
crianca aprende de um modo diferente e, para que iSso ocorra, € necessario o uso de
estratégias e de caminhos alternativos para a aprendizagem. O que nos permite
considerar que esta crianga apresenta um desenvolvimento diferente, mas nao
inferior. Por isso, cabe a escola e aos professores buscar diferentes formas de
desenvolver as habilidades desses estudantes, e também saber lidar com as

diferentes formas de aprendizagem.

Da mesma forma, os professores Diego, Carol e Lucas consideram importante a
presenca dos estudantes com deficiéncia intelectual nas salas de aula regular,
acreditam que esses estudantes sdo sujeitos que podem aprender e que a
socializacdo é muito importante para eles. Um fator que consideram dificil, é adaptar
as atividades para serem trabalhadas com esses estudantes. Justificam que talvez
esta dificuldade seja devido a pouca experiéncia em sala de aula, e também pelas
fragilidades do processo de formacao. Destacam ainda que o fato de ndo dominarem

a forma como esse aluno aprende, dificulta ainda mais o processo.

Tenho muita preocupacéo com os alunos com deficiéncia intelectual, procuro,
na medida do possivel, integra-los no contexto da sala de aula. Porém,
sempre tenho muita dificuldade para adaptar as atividades, muitas vezes, fico
sem saber como posso fazer para que um aluno que ainda néo € alfabetizado
possa aprender inglés, confesso que isso “da um né na minha cabecga”. Na
faculdade, aprendi de forma muito superficial sobre Educacdo Especial, e
guando a gente chega na escola, € que as coisas ficam dificeis, pois, sei que
ndo posso deixar esse aluno de lado, isolado na sala, mas também, muitas
vezes ndo sei o que fazer, ndo é uma atividade muito facil, incluir esse aluno
requer tempo, estudo e dedicagdo. Sem falar no processo de avaliagcdo desse
aluno, sempre dou a média, porque acho que ele tem o direito de passar de
ano. (PROFESSOR DIEGO)

A fala de Diego revela um dos pontos controversos da educacéo, o processo avaliativo
do estudante com deficiéncia intelectual. Apesar da legislacdo brasileira garantir a
presenca do estudante com deficiéncia intelectual no contexto da escola regular,

Moscardini (2018, p. 13) denuncia que:
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[...] a inclusdo evita a saida dessas criancas do sistema de ensino regular,
mas nao favorece a escolarizacéo desses sujeitos nesse ambiente, haja vista
gue esse publico permanece sendo submetido a iniciativas de avaliagdo que
desconsideram o0s progressos apresentados na sua aprendizagem, se
pautando por um modelo somativo que valoriza apenas os resultados e que,
longe de realcar os avangos experimentados por essa populagéo, se ocupa
apenas em pontuar as divergéncias que apresentam em comparacao com
seus companheiros aceitos como normais.

Dessa forma, consideramos que temos muito que caminhar para alcangar nas escolas
uma realidade que inclua os estudantes com deficiéncia intelectual em todos os seus
processos, inclusive em relacdo aos processos de avaliagdo da aprendizagem, e
dessa maneira, como aponta Vigotski (1989), encontrar estratégias e caminhos
alternativos para que possam aprender e se desenvolver. E assim, serem avaliados,

considerando suas particularidades, potencialidades e fragilidades.

Outro ponto que chama atencao na fala do professor Diego é o fato de sempre dar a
meédia por “ndo saber trabalhar com o estudante com DI”. Essa concepg¢éao de “dar a
média”, muito comum entre os docentes, € a forma que encontram de resolver a
guestéao relacionada ao rendimento do estudante com DI, pois ha um discurso vigente
de que o estudante com laudo nédo pode ficar retido, o que ndo é verdade. No entanto,
se o0 professor nao trabalhou de modo a garantir a inclusédo e a acessibilidades dos

estudantes PAEE, “dar a média” € uma saida para evitar problemas.

A formacao do professor aparece como um dos obstaculos a inclusdo dos estudantes
com deficiéncia intelectual em muitas falas dos professores investigados, como

exemplificado nos trechos a sequir:

Na maioria das vezes, ndo sei 0 que fazer, procuro ajuda com a pedagoga,
com a professora especialista, pesquiso muitas coisas na internet, mas ter
um aluno com deficiéncia em sala de aula, muitas vezes me deixa sem saber
0 que fazer, e ndo é sempre que consigo adaptar as atividades de acordo
com a realidade desses alunos. A faculdade ndo me preparou para isso, sei
gue preciso fazer cursos e especializa¢des na area, mas, a correria do dia a
dia, as vezes impede um melhor aprofundamento e estudo sobre a educacéo
especial. Aqueles alunos que sdo mais comprometidos, peco sempre ajuda a
cuidadora, porque ela estd sempre presente na sala de aula. Sao muitos
alunos em sala, e as vezes a gente ndo consegue dar uma atencao especial
para o aluno com deficiéncia. (PROFESSORA CAROL)



116

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacgao Especial (SEDU, 2022), a
funcdo do cuidador é acompanhar o estudante em suas atividades rotineiras,
cuidando para que ele tenha suas necessidades basicas (fisiologicas e afetivas)
atendidas. Nesse sentido, destaca-se que o cuidador ndo apresenta funcdes
pedagdgicas, ou seja, ndo cabe a profissional preparar atividades para o0s
estudantes com deficiéncia, bem como auxilid-los em sua realizacdo, uma vez que
nao possui formacéo especifica para atuar como professor. Essa € uma funcéo do

professor regente em colaboragcéo com o professor especialista.

Toda vez que entro em uma sala de aula que tem algum aluno com
deficiéncia, me sinto muito impotente diante dessa situacdo. Sei que eles
também podem aprender, porém, tenho muita dificuldade de entender como
esse processo acontece, principalmente quando esse aluno ndo domina o
gue € basico na matemética, as quatro opera¢des. Confesso que tenho muita
dificuldade para adaptar as atividades para esses alunos, ainda mais que a
matematica do ensino médio é bem complexa. As vezes levo alguma coisa
para pintar, atividades que relaciona o numeral a quantidade, ou seja, algo
bem elementar, para que o aluno néo fiqgue sem fazer nada. Quando o aluno
tem cuidadora, sempre peco para ela ajudar esse aluno na realizagédo dessas
atividades. Sei que o importante é ndo deixar o aluno isolado em sala de aula.
(PROFESSOR LUCAS)

Diante da fragilidade verificada, Araujo (2016) e Effgen (2017) apresentam a
necessidade de uma reorganizacdo do ensino, num processo de ressignificacdes de
praticas para que o aluno aprenda, sendo a articulacdo entre professor do
Atendimento Educacional Especializado e professor da sala regular, fundamental para
esse processo. Para que essa articulagdo aconteca, os autores defendem a
importancia de uma formacdo continuada em contexto, a partir das necessidades

apontadas frente ao processo de escolarizacdo dos estudantes PAEE.

Consideramos assim, a articulacao entre os professores da sala regular e o professor
especialista, ou seja, o trabalho colaborativo, um instrumento essencial para o
processo de inclusdo nas escolas, pelas possibilidades de compartilhamento de
saberes e praticas, que contribuem de forma significativa para os processos de
escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual. Nesse sentido, Vilaronga

(2014, p. 179) esclarece que:

[...] o ensino colaborativo € um dos apoios necessarios para se fortalecer a
proposta de inclusdo escolar, defendendo que o aluno PAEE tem o direito de
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ensino diferenciado no espaco da sala comum, sendo a colaboracgéo entre o
profissional da Educacdo Especial com o da sala comum essencial para
construcdo desse espaco inclusivo, levando em consideracdo as
especificidades de cada profissional e o carater formativo dessas trocas
cotidianas.

As docentes Paula, Lia e Débora procuram sempre realizar um trabalho diferenciado
para os estudantes, dessa forma, adaptam as atividades para a realidade dos
estudantes com deficiéncia intelectual, sempre pensando no tipo de atividade que se
encaixa melhor a realidade de cada um. Estas podem ser baseadas em desenho,
masica, pintura, material concreto, entre outros; o que acaba ajudando os demais
estudantes da turma. Porém, segundo as professoras Paula e Lia, alguns contetdos
apresentam maior dificuldade de adaptagdo. Mesmo assim, procuram sempre estar
atentas as necessidades de cada um, por considerarem que a socializacao contribui
para o aprendizado e acreditarem que de alguma forma eles possam adquirir

conhecimento. J& a professora Débora destaca que:

Sempre trabalho de acordo com a realidade de cada aluno. Por exemplo: o
aluno que néao é alfabetizado, trabalho muito com imagem, pintura, desenhos,
com aquilo que ele consegue fazer. Procuro sempre estar dialogando com
esse aluno e explorando suas diferentes maneiras de aprendizagem. O que
dificulta um pouco esse trabalho, é o fato de que temos que dar atengdo a
toda turma, que na maioria das vezes sé@o grandes e também possuem outros
alunos com dificuldades de aprendizagem. Porém, diante de toda dificuldade
procuro trabalhar de forma com que esses alunos se sintam acolhidos e
pertencentes a turma, apostando sempre no desenvolvimento e na
aprendizagem de cada um. Também defendo que a interagdo com os demais
colegas contribui para a aprendizagem desses alunos. (PROFESSORA
DEBORA)

A abordagem das professoras Paula, Lia e Débora, de que todos os estudantes podem
aprender, apoia-se na perspectiva histérico-cultural de Vigotski, que tem contribuido
significativamente para novas formas de compreender a psicologia humana. Na
abordagem de Luria (1992), um dos seus principais colaboradores, a grande
preocupacdo de Vigotski era observar e potencializar o que tinha a favor do
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, e ndo o que tinha contra, no sentido de
descobrir maneiras de intensificar seu desenvolvimento, assim como fazem as

professoras.
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Destaca-se que a aprendizagem pode acontecer em todos 0s momentos e com
todas as pessoas, sendo elas com deficiéncia ou ndo. Partindo desse pressuposto,
a interacdo € o elemento fundamental para que o estudante se desenvolva. Tendo
em vista que, de acordo com a teoria histérico-cultural, os processos mentais
superiores se originam das relagdes sociais, e ao possibilitar ao sujeito a
participacdo em atividades com outras pessoas, contribui-se para que ocorra 0
desenvolvimento dos alunos. E €, principalmente, no ambiente escolar que esses

processos culturais e sociais acontecem.

De acordo com Vigotski (1998) a escola € um espaco privilegiado de acesso ao
conhecimento, e também para a apropriacdo das formas culturais, de percepcao e
estruturacéo da realidade. Dessa forma, considera-se que estar no ambiente escolar,
desenvolvendo o processo de escolarizacdo é fundamental a todos os estudantes,
pois, por meio de saberes compartilhados, que sao frutos de um trabalho educativo
em colaboracgao, estes se desenvolvem e aprendem a pensar, refletir, avaliar, sentir,

e desvendar o mundo.

A professora Maria reconhece as possibilidades dos estudantes com deficiéncia
intelectual, contudo, lamenta a falta de condi¢cdes da realidade escolar que impedem

a interacao dos alunos e o trabalho colaborativo.

De forma diferenciada, mas aprendem sim. Para isso, € preciso que as
atividades estejam adaptadas para cada realidade, o que nem sempre é
possivel, principalmente pela quantidade de alunos que atendo, e pela
guantidade de alunos que os professores das salas regulares tém em suas
turmas. Nem sempre consigo estar com 0s professores para um momento
colaborativo. Entendo que os alunos precisam de um tempo e uma atengéo
maior para que possam se desenvolver. As vezes, acabam ficando “soltos”
no contexto da sala de aula, sem fazer nada, ou fazendo alguma atividade
aleatdria ao que esta sendo proposto para os outros alunos. (PROFESSORA
MARIA, AEE)

A realidade apresentada por esses professores nos leva a uma compreensao sobre o
processo de escolarizacédo e aprendizagem ofertado aos estudantes com deficiéncia
intelectual, no contexto da escola, foco de nossa pesquisa. Destaca-se que 0sS
professores, em sua maioria percebem que esse aluno pode aprender, porém, devido
as fragilidades da formacéao, a falta de tempo, & quantidade elevada de estudantes em

sala e, principalmente por ndo saberem ou compreenderem como esse estudante
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aprende, o processo de escolarizagdo perde seu efeito e, consequentemente, na
maioria das vezes, o estudante com deficiéncia intelectual ndo consegue avancar em

seu aprendizado, pois necessita de um maior engajamento para se concretizar.

Posto isso, muitas sao as questdes que nos levam a refletir sobre a distancia existente
entre receber o aluno com deficiéncia intelectual em sala, ter a percepcéo de que ele
pode aprender e a aprendizagem de fato. Dessa forma, fundamentados na
perspectiva histérico-cultural de Vigotski, faz-se necessario ter clareza quanto a
importancia da interacdo e da mediacdo para que o aluno aprenda, assim como
viabilizar, a esse estudante, o contato com conteudos desafiadores para que nao haja

0 empobrecimento do curriculo.

E preciso, pois, trabalhar de forma que as fungdes psicolégicas superiores desse
estudante sejam estimuladas e desenvolvidas, para que ndo permanecerem
comprometidas. Contudo, cabe ao professor, aos colegas, ou seja, alguém com mais
experiéncia, mediar esse processo de aprendizagem do estudante com deficiéncia
intelectual. Concordamos com Vigotski (1997) quando afirma que a aprendizagem
escolar promove o desenvolvimento do aluno com deficiéncia, e os professores séao
figuras que desempenham o papel original de mediador dos processos de
construcdo do conhecimento, desenvolvimento cognitivo e formacédo de conceitos

cientificos.

As contribuicdes tedricas de Vigotski (2021) nos ajudam na compreensédo acerca da
aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual, pois para o autor todo o
desenvolvimento neurobioldgico?® é alterado de forma qualitativa na relagdo com o
outro com a cultura. No mesmo sentido, Padilha (2000) reforca que a deficiéncia ndo
pode ser medida como uma auséncia ou déficit, mas sim, como uma estruturacao
das funcdes psicologicas superiores, jA& que o0 contato social e 0s incentivos

recebidos, ou n&do, promovem o desenvolvimento do estudante.

Ressaltamos que para que o trabalho colaborativo aconteca, o professor precisa
compreender os processos de escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia

intelectual, precisa conhecer e compreender as diversas formas de manifestagao e

19 E o estudo das células do sistema nervoso e da organizacéo dessas células dentro de circuitos
funcionais que processam a informacéo e medeia o comportamento e, por isso, € um produto da
interagdo de diversas areas do saber (VYGOTSKY, 2021).
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desenvolvimento dos mesmos. Assim, a partir do relato dos professores, constata-
se que ha na escola a compreensao que o estudante com deficiéncia intelectual é
um sujeito capaz de aprender, porém, o maior desafio é saber como ele aprende,
sendo a adaptacéo e elaboracao de atividades, um processo ainda muito complexo
para os docentes entrevistados.

6.2 PRATICAS, PLANEJAMENTO E AVALIACAO - POSSIVEIS
DESAFIOS PARA O TRABALHO COLABORATIVO NAS ESCOLAS
REGULARES

Para o segundo eixo de analise dos dados produzidos, trazemos os relatos
relacionados as préticas, ao planejamento e a avaliacao que sdo desenvolvidas dentro
do contexto da escola onde a pesquisa foi desenvolvida. Dessa forma, Braun (2012)
e Machado (2019), numa abordagem reflexiva, destacam que o professor do
Atendimento Educacional Especializado deve elaborar junto aos demais professores
e equipe pedagdgica da escola a¢cbes educativas para a organizacéo do processo de
desenvolvimento e aprendizagem do aluno, participando de momentos de

planejamento, estudos de caso e conselhos de classe.

Dessa forma, apontamos a necessidade de um trabalho articulado e colaborativo para
as acldes que envolvam o processo de ensino e aprendizagem do estudante com
deficiéncia intelectual. Constata-se o desafio de se construir de forma colaborativa as
acOes e condicOes para atender a coletividade e a diversidade de aprendizagens
dentro do espaco escolar inclusivo, desde o planejamento das atividades até o
momento de avaliacdo das aprendizagens.

A auséncia de tempo necessario para organizar as atividades dos estudantes, as
exigéncias para o cumprimento de demandas burocraticas durante o planejamento,
somados a falta de tempo disponivel do profissional do AEE para acompanhar todas

as disciplinas séo aspectos que aparecem nas falas dos professores.

Quando estou planejando minhas aulas, tento dar uma atencado maior ao
planejamento de atividades para meus alunos com deficiéncia intelectual,
mas nem sempre esse tempo € suficiente. Tanto nds professores da sala
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regular, como o professor especializado tem uma demanda muito grande de

papeis para preencher, a burocracia é muito grande, o que acaba
comprometendo o trabalho com esses alunos. Na nossa area, de ciéncias
humanas, a professora especializada ndo faz um acompanhamento
especifico. Eventualmente a gente se encontra e ela acaba trocando
informacdes sobre atividades, como também sobre o desenvolvimento de
alguns alunos. Acredito também que por conta de muitos alunos que tem para
atender, ndo de conta de acompanhar o planejamento de todas as éareas.
(PROFESSORA LUIZA)

Com o gquantitativo de estudantes que a professora especialista atende, torna-se
inviavel o trabalho colaborativo em sala de aula, abrangendo todas as disciplinas, bem
como o planejamento colaborativo com todos os professores que tem em sala de aula
para os estudantes com deficiéncia intelectual. Assim, podemos considerar que este
atendimento se torna fragilizado, o que impede uma maior aproximacéo entre
professor especialista/aluno/professor da sala de aula comum, considerando que
acOes bem planejadas de forma colaborativa, poderéo contribuir de forma significativa

para a escolarizacao do estudante com deficiéncia intelectual.

Ja aconteceu comigo, de conversar com ela, na hora do recreio, nos
corredores da escola, mas nao existe um horério especifico dentro da nossa
reunido de area, e isso faz muita falta. A gente acaba trocando informacgfes
com a cuidadora, por ela estar ali com o aluno todos os dias. (PROFESSOR
IGOR)

Reiteramos que de acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial
(SEDU, 2022), o cuidador ndo apresenta nenhuma funcao pedagdégica, uma vez que
sua atribuicao é auxiliar o estudante na realizacdo de suas func¢des fisioldgicas. Dessa
forma consideramos que o cuidador ndo deve ser o suporte pedagdgico que o
professor necessita em sala de aula, no atendimento ao estudante com deficiéncia
intelectual. essa funcdo deve ser do professor especialista, por meio do trabalho

colaborativo.

Sei que é muito importante planejar atividades diferenciadas para esses
alunos, mas, é muito complicado, pois, devido minha carga horéaria, no meu
dia de reunido de area, tenho as seis aulas e ndo tenho tempo de me reunir
para planejar e trocar ideias com os outros professores da &rea.
(PROFESSORA ANA)

O tempo escasso para planejar, pode ser considerado um grande obstaculo para o

bom funcionamento do trabalho colaborativo entre professor especialista e professor
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da sala de aula comum. Pois, ndo é possivel conhecer a realidade do estudante com
deficiéncia intelectual, bem como adaptar atividades para sua realidade, se o
professor ndo consegue se reunir para trocar ideias e planejar em conjunto. Dessa
forma, o processo inclusivo se torna ainda mais distante de acontecer dentro de todo

contexto das escolas regulares de ensino.

Souza, Silva e Fantacini (2016), abordam ser necesséria a garantia de acesso a uma
educacéo inclusiva, com planejamentos e praticas pensadas de forma colaborativa,
que viabilizem o processo de desenvolvimento e aprendizagem do estudante PAEE,
num contexto de valorizacdo das potencialidades e particularidades de cada

estudante.

Diante dessa necessidade, faz-se necessario refletir sobre a¢fes e praticas que estéo
sendo desenvolvidas nas salas regulares, com os estudantes PAEE. Pois, com base
nas dificuldades apresentadas pelos professores, nota-se que ha instaurada uma
realidade contraria ao que € proposto para a Educacdo Especial Inclusiva, que
defende os planejamentos colaborativos com vistas a elaboracdo de atividades
adaptadas e novas formas de avaliacdo. Como também se verifica nos relatos dos

professores que seguem:

Procuro sempre estar atenta, preparando atividades diferenciadas para meus
alunos com deficiéncia intelectual. Sempre busco e pesquiso atividades que
vao de encontro ao desenvolvimento desses alunos, atividades que eu
considero que eles conseguem fazer para aprender melhor. Porém, confesso
gue ndo € uma tarefa facil e nem sempre consigo alcangar meus objetivos de
aprendizagem com esses alunos. (PROFESSORA PAULA)

N&o tenho contato com a professora especializada no momento do meu
planejamento, sei que ela esta na escola, e que esta desenvolvendo algum
tipo de trabalho com os alunos com deficiéncia, mas, ndo consigo estar em
contato com ela, acredito que nossos momentos de planejamento sdo
diferentes, por isso essa falta de contato. Mas, mesmo assim, na medida do
possivel, preparo alguma atividade para atender meus alunos com deficiéncia
intelectual, mesmo que as vezes ndo seja facil fazer essas adaptagoes.
(PROFESSORA DEBORA)

Sabe-se que muitos professores tém se dedicado ao planejamento de atividades para
atender as particularidades dos estudantes com deficiéncia intelectual e,
principalmente, criam situacdes para que esse estudante se sinta parte integrante da
sala regular. Podemos considerar relevante as intencdes de pensar atividades

diferenciadas e adaptadas para os estudantes com deficiéncia intelectual, porém, os
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processos que viabilizam a inclusédo e a aprendizagem do estudante com deficiéncia
intelectual vdo muito além de atividades e acdes planejadas de forma isolada, sem o
compromisso e a colaboracdo de toda equipe escolar, é preciso considerar que o

estudante com deficiéncia intelectual € responsabilidade de todos na escola.

Assumir essa responsabilidade leva-nos também a assumir “[...] uma nova cultura
escolar voltada para a parceria e a colaboracdo que impde a necessidade de encorajar
um exercicio constante naqueles que participam cotidianamente de seus desafios”
(ARARUNA, 2018, p. 19). Essa nova cultura, por sua urgéncia, afasta-se cada vez
mais das acdes individualistas e aprimora-se nas acdes colaborativas, quando isso
ndo acontece, corre-se o risco de reduzir o curriculo e consequentemente, as
possibilidades de aprendizagem do estudante, como € possivel averiguar no relato da

professora Carol, a seguir:

As vezes, quem me ajuda a pensar em alguma atividade para os alunos com
deficiéncia intelectual é a cuidadora que os acompanha. Geralmente sao
atividades de colorir, algum jogo, enfim, algo para que o aluno néo fique sem
0 que fazer em sala de aula. Algumas vezes até consigo adaptar alguma
atividade, porém, este trabalho ndo é facil, até mesmo pela minha falta de
conhecimento na area de educacéo especial. (PROFESSORA CAROL)

De acordo com a professora, geralmente, para os estudantes com deficiéncia
intelectual, sdo ofertadas atividades para colorir. Mas, o que fazem o0s outros
estudantes? Colorindo também? Se a aula é de explicacdo de conteudo, todos
precisam prestar atencédo. Se € momento de fazer exercicio, todos tém que fazer, com
adaptacdes, € evidente. O estudante com deficiéncia intelectual ndo pode ficar
colorindo enquanto os demais estudantes estdo “aprendendo”. Nesse sentido,
Moscardini (2016, p. 11) destaca que:

A dindmica inclusiva deve ser compreendida como uma proposta que abarca
todos os atores envolvidos na instituicAo escolar, demandando a
conscientizacdo desses profissionais no que se refere aos papéis que
precisam assumir nessa iniciativa de forma que o sucesso académico dos
alunos publico-alvo da educacao especial seja alcancado.

Assim, enquanto professora, ndo posso esperar que a cuidadora prepare uma
atividade para meu estudante com deficiéncia intelectual, é preciso assumir a
responsabilidade com o processo inclusivo na escola, que abrange o planejamento de

atividades que possibilite ao estudante com deficiéncia intelectual, o acesso ao
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curriculo, com atividades adaptados, favorecendo assim, seu processo de
escolarizacdo. Desse modo, “[...] a escola ndo pode furtar-se de seu papel de
desenvolver um curriculo comum, mas com formas diferenciadas, para que todos
sejam capazes de aprender” (SANTOS, 2020, p. 43).

Mesmo tendo um curso na area, ndo me sinto preparada para atuar com a
educacgéo especial, acho muito complexo trabalhar com as particularidades
de cada aluno. Aqui na escola, ndo me envolvo muito com as acdes da
educacao especial, esse trabalho fica para outra pedagoga. Porém, mesmo
ndo acompanhando tao de perto, ouco as indignacdes de professores que
sempre reclamam que o tempo de planejamento néo € suficiente para tantas
atribuicBes, o que acaba interferindo no planejamento de acdes e atividades
voltadas para atender os alunos PAEE. (PEDAGOGA MARCELA)

Embora reconhecamos que a legislacao fornece impeto e apoio para as mudancas
necessarias para o desenvolvimento escolar inclusivo, iniciativas isoladas néao
conseguem garantir a inclusdo social e educacional. A inclusdo impde metas e
demandas, objetivos de permanéncia e de sucesso escolar, mas também precisa
ser uma acgao continuada para assegurar a realizacdo deste direito. Num pais
marcado pela exclusdo, repensar praticas que levem em consideracdo os direitos

desses individuos é responder de maneira coerente ao apelo de enfrentar as

demandas presentes no cotidiano da escola inclusiva (ARARUNA, 2013).

Pedro, Arthur e Matheus apresentam grande empenho na elaboracéo de atividades
para serem desenvolvidas com os estudantes com deficiéncia intelectual. Procuram
sempre envolver todos os estudantes da sala na realizac&o das atividades, para que
todos se sintam acolhidos nesse processo, estudantes com deficiéncia ou néo.
Porém, compreendem que ainda ha muito que se fazer para que a escola se torne,

de fato, um espaco inclusivo.

Mesmo tendo dificuldade, me dedico muito ao planejamento de atividades
para trabalhar com meu aluno com deficiéncia intelectual, e também me
preocupo muito na forma como vou avaliar esse meu aluno, valorizando seu
potencial diante de determinado conteddo. Assim, sempre conseguimos um
bom resultado para a aprendizagem. (PROFESSOR PEDRO)

N&o adianta querer trabalhar um mesmo planejamento para todos os alunos,
cada um aprende de uma forma diferente. E, mesmo que nédo seja facil
adaptar atividades, procuro sempre fazer o melhor possivel. No momento,
estou trabalhando com o conteldo musica, dentro da minha disciplina que é
arte. Estou maravilhado com o desenvolvimento que meus alunos com
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deficiéncia intelectual estdo apresentando nas aulas. (PROFESSOR
MATHEUS)

Fico sempre muito preocupado em como incluir meus alunos com deficiéncia
intelectual em minhas aulas, procuro sempre pela pedagoga e pela
professora da sala de recurso para me ajudar. Também troco experiéncia
com colegas de outras escolas, pois, ndo me sinto bem sem incluir todos em
minhas aulas. Sem contar que a pedagoga sempre me cobra esse trabalho
de inclusdo nas aulas de educacao fisica. (PROFESSOR ARTHUR)

Percebemos que alguns professores, mesmo com dificuldade, buscam e procuram
adaptar atividades e incluir os estudantes nos processos educativos, porém, como
destaca Flores (2018), seria necessario que todo professor tivesse orientacdo e tempo
suficiente para a elaboracdo e adaptacdes de materiais direcionados para 0s
estudantes com deficiéncia intelectual. Porém, a quantidade de trabalho, a quantidade
de estudantes nas salas e a formacao insuficiente contribuem para que o trabalho
desenvolvido ndo atenda as particularidades de cada estudante, o que acaba por

comprometer sua aprendizagem e desenvolvimento.

Pensar em um ambiente gerador de processos inclusivos, vai além de acfes e
planejamentos isolados e individualistas. Precisamos nos atentar para acodes
permanentes e continuadas no cotidiano escolar, com vistas ao processo inclusivo

de todos os estudantes.

6.3 TRABALHO COLABORATIVO - O QUE PENSAM OS
PROFESSORES DA SALA REGULAR

Os dados produzidos revelam que uma das grandes fragilidades do processo
educativo reside no fato que uma parcela significativa dos professores ndo tem
compreensao acerca dos encaminhamentos e direcionamentos apontados pela
legislacédo, no que se refere ao desenvolvimento do trabalho colaborativo na Educacgéo

Especial.

Destaca-se que dos treze professores que atuam nas salas regulares de ensino,
apenas uma professora demonstrou ter um maior aprofundamento legal sobre a
Educacdo Especial e, sobretudo, sobre as Diretrizes Operacionais da Educagéo
Especial da SEDU.
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Sempre busco me inteirar sobre a legislacdo da Educagéo Especial, uma vez
gue esta é uma modalidade da educacdo bésica. No que se refere as
Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial da SEDU, apo6s ser
apresentada na Jornada de Planejamento Pedagdgico (JPP), baixei o
arquivo, e sempre que possivel procuro um melhor aprofundamento do
assunto, além de sempre tirar dividas com a equipe pedagdgica da escola.
(PROFESSORA LUIZA)

Os demais professores apenas relataram ter algum conhecimento da legislacdo que
ampara a Educacédo Especial no Brasil. No que se refere ao conhecimento das
Diretrizes da Educacao (SEDU), conhecem de forma superficial, pois este material foi
apresentado em momento de estudo e planejamento, porém, ndo se aprofundaram
no documento, nem nos demais documentos da SEDU que direcionam a Educacao

Especial nas escolas estaduais.

Conheco a diretriz da educacédo especial porque foi apresentada na JPP, de
forma superficial, porém, ainda néo fiz a leitura detalhada desse documento.
Também sei que em algum momento ela fala sobre o trabalho colaborativo
entre o professor especialista e o professor da sala regular, mas, nao tenho
aprofundamento sobre o assunto. Sobre trabalho colaborativo, ndo tenho
conhecimento desse processo. Penso que seria muito importante conhecer
sobre esse assunto. Todo conhecimento faz com a gente desenvolva melhor
nosso trabalho em sala de aula, principalmente quando se fala de alunos com
deficiéncia, tenho imensa dificuldade. (PROFESSORA ANA)

Sobre o trabalho colaborativo, Teixeira (2021, p. 35) destaca que:

A educacéo escolar ndo pode estar alheia a este movimento. Observa-se
isto, a partir dos pressupostos da inclusdo escolar, a qual acarreta a
necessidade do estreitamento da relagcdo, no que se refere ao ensino, entre
0os pares envolvidos neste processo: Professores do ensino comum e
Professores de Educacgdo Especial que atuam em SRM, com o objetivo de
possibilitar ao estudante, a apropriagcdo dos conceitos cientificos e por
consequéncia o desenvolvimento humano.

Nesse sentido, a professora Ana, ao reconhecer a importancia do conhecimento dos
documentos orientadores da Educacgao Especial e a necessidade de se aprofundar
nos aspectos legais que norteiam o trabalho colaborativo, apoia-se na visdo de
Teixeira, ao destacar que a escola ndo pode estar fora deste movimento, tendo em

vista que esse processo de colaboragéo entre professor especialista e professor da
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sala regular propicia ao estudante a construcdo de conhecimentos e 0 seu

desenvolvimento.

Constata-se que a incluséo requer uma proposta de ensino com adaptacdes que
correspondam as necessidades de cada estudante. Desse modo, para desenvolver
uma educacdo democratica e inclusiva, as escolas precisam se pautar em ac¢des de
acolhimento e acessibilidade para que todos permanecam se desenvolvendo nela,
além de garantir as préaticas voltadas para a escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia. Assim, ao se contrapor esses aspectos e a realidade apresentada nas
falas dos professores entrevistados, “considera-se que ha necessidade de
intensificacdo de politicas publicas que de fato contribuam para a superacdo das
barreiras que obstaculizam o desenvolvimento humano da pessoa com
deficiéncia/NEE” (TEIXEIRA, 2021, p. 60).

Quando fiz uma po6s-graduacdo em Educacédo Especial, lembro que tive que
fazer a leitura de muitos textos, entre eles a parte da legislagdo, mas,
confesso que ndo me lembro de praticamente nada. Sei de alguns direitos
dos alunos com deficiéncia, mas de maneira superficial. Em relacdo as
diretrizes da SEDU, sei que foi apresentada na JPP, mas, ndo consegui parar
para ler ainda. Mas, sei que o aprofundamento da legislagdo é muito
importante. Sobre o trabalho colaborativo, acho que é parecido com o que eu
faco, procuro sempre ajuda da professora do AEE para adaptar as atividades
para meus alunos com deficiéncia, porque ela conhece melhor a realidade de
cada um deles. (PROFESSOR PEDRO)

Desse modo, consideramos que a postura do professor Pedro se aproxima do que é
proposto por Machado (2019), ao sinalizar que a articulagcdo entre o professor
especializado e o professor da sala regular contribui para melhor conhecimento do
estudante com deficiéncia intelectual que estd na sala de aula regular, e também
fornece auxilio para tracar estratégias e adaptacOes de atividades que atendam as

particularidades do estudante PAEE.

Sei que dentro da legislacdo posso encontrar toda legalidade da Educacéo
Especial, principalmente no que diz respeito aos direitos do aluno com
deficiéncia. Porém, confesso que nunca fiz uma leitura aprofundada desses
documentos. Em relacdo aos documentos e as diretrizes da SEDU, vou até
sugerir ao meu PCA (Professor Coordenador de Area) que possamos fazer
um estudo aprofundado desse documento no momento da reunido de area,
e se possivel, com a presenca da professora do AEE. Talvez ela saiba um
pouco sobre trabalho colaborativo. (PROFESSOR MATHEUS)
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Aravjo (2016) e Effgen (2017) destacam a importancia de uma reformulacdo do
ensino, num processo de reorganizacdo de acOes para que o0 estudante aprenda,
sendo a articulacdo entre professor do Atendimento Educacional Especializado e
professor da sala regular, essencial para esse desenvolvimento. Para que essa
colaboragéo ocorra, os autores destacam a relevancia de uma formacéao continuada,
gue pode acontecer em servi¢o, nos momentos de planejamento, indo de encontro ao
gue que é apresentado pelo professor Matheus, e se reflete também na fala de outros
professores entrevistados quando relatam o pouco contato coma a legislacdo da
Educacdo Especial, e sobretudo, o pouco conhecimento referente ao trabalho

colaborativo no contexto da sala regular.

Nossa, sobre legislacdo, agora ficou dificil, como ja falei anteriormente,
sempre procuro adaptar atividades e incluir o aluno com deficiéncia nas
minhas aulas, porém, a parte de leis, ndo tenho nenhum aprofundamento.
Sobre trabalho colaborativo, acredito que seja trabalharmos juntos por uma
educagcdo mais inclusiva. Aqui, o professor busca realizar atividades que
atenda todos os alunos, tendo a ajuda da professora do AEE. (PROFESSOR
ARTHUR)

A esse respeito, Machado (2019, p. 22) acrescenta que:

Desta forma, busca-se refletir a pratica docente a partir da concepgao de uma
educacdo de qualidade para todos, por meio do ensino colaborativo, na
perspectiva inclusiva, na qual estratégias, recursos, planejamento e
pesquisas possam ser direcionados as condi¢Bes apropriadas para o bom
trabalho a ser desempenhado pelos professores na sala de aula em
colaboracg&o com o professor do AEE.

Assim, em sua fala, o professor de educacdo fisica demonstra ndo ter
aprofundamento sobre a legislacdo que abarca os processos da Educacédo Especial,
bem como, o trabalho colaborativo. Porém, o professor Arthur, assim como destaca
Machado (2019), procura pensar sua préatica a partir de uma educacéo para todos,
numa perspectiva inclusiva, considerando a colaboracdo do professor especialista
fundamental para o processo de adaptacdo de atividades, para que assim, possa

contribuir com a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Além da dificuldade extrema de trabalhar com alunos com deficiéncia
intelectual, por ndo saber muito bem como eles aprendem, e o que fazer para
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a aprendizagem deles, ndo tenho conhecimento algum sobre a legislacao da
Educacéo Especial do Espirito Santo. Sobre a legislacéo brasileira, lembro
vagamente de alguns textos do tempo da faculdade, mas de forma bem
superficial. Sabe aqueles textos que a gente |é sé para fazer prova. De forma
especifica, sobre trabalho colaborativo, ainda ndo tenho conhecimento, mas
com certeza deve ser algo que se diz respeito ao trabalho do professor em
relacdo aos alunos com deficiéncia. (PROFESSOR LUCAS)

Conforme Araujo (2016, p. 18), “as dificuldades que os alunos apresentam nao sao
apenas deles, mas também resultam - em grande parte - do modo como a educacao
€ concebida e colocada em pratica.” Assim, podemos considerar que 0s processos
educativos, principalmente aqueles que envolvem a escolarizagdo dos estudantes
com deficiéncia intelectual, precisam ser melhor articulados e trabalhados dentro do
contexto escolar, para que a pratica do professor seja mais proxima daquilo que é
considerado ideal para a aprendizagem desses estudantes. Pois, como aponta o
autor, na maioria das vezes, a dificuldade do estudante com deficiéncia nao se

encontra na realizacdo da atividade, mas na forma como ela € apresentada a ele.

Para Moscardini (2016), a incluséo requer o envolvimento de todos os atores da
instituicdo escolar, demanda também a conscientizagdo desses profissionais no que
se refere aos papéis que precisam assumir para que o aluno da educacao especial se
desenvolva. A professora Lia sinaliza essa necessidade de envolvimento ao afirmar

que:

Nossa, j4 li algumas coisas sobre Educagao Especial, a diretriz da SEDU,
conheci na JPP, porém, ndo me aprofundei desse documento. Mas, sei que
esse aprofundamento nesses documentos é fundamental para que possamos
conhecer e colocar em pratica uma educacéo inclusiva, que possa atender a
todos dentro de suas particularidades. Me recordo que na apresentacéo das
diretrizes para os professores, a pedagoga falou sobre trabalho colaborativo,
porém, ndo houve aprofundamento desse assunto. Pretendo procurar
conhecer um pouco mais. Ndo sO eu, mas todos na escola deveriam se
aprofundar nesse assunto. (PROFESSORA LIA)

Como é possivel constatar, é preciso que toda equipe escolar esteja envolvida nos
processos de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, compreendendo que a
dindmica escolar, que abrange a Educacao Especial, € responsabilidade de todos.
Desse modo, cabe a cada um desses atores compreender qual é o seu papel em
relacdo a concretizagdo de uma escola inclusiva, com praticas e acdes que garantam

a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante PAEE.
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Até gostaria de saber um pouco mais sobre assuntos que dizem respeito a
Educacéo Especial. Mas, com o tempo que tenho hoje, isso ndo é possivel.
Muitas demandas... dificil atender a tantas demandas. No momento, acredito
gue ja faco uma grande coisa, que € procurar a inclusdo dos alunos em
minhas aulas, por meio da adaptacdo das atividades propostas. Seria
interessante no momento de formacdo em servico para termos maior
conhecimento e aprofundamento de assuntos tdo importantes, que dizem
respeito aos processos de escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia
intelectual e a melhoria de nossas praticas em sala de aula, buscando sempre
ainclusdo. (PROFESSORA DEBORA)

Nesse sentido, os professores da classe regular também precisam dar continuidade
a formacdo, interagir com os professores da Educacao Especial e formular subsidios
educacionais para trabalhar com estudantes publico-alvo da Educacao Especial nas
escolas regulares, abrindo assim as portas para novas possibilidades, colaborando
e se ajudando para o sucesso comum e o aprendizado de todos (FONTES, 2009).
De acordo com a proposta da secretaria, uma das atribuicbes do professor
especialista é promover acao formativa junto ao professor do ensino comum por meio
do trabalho colaborativo, com planejamento e trocas de experiéncias tendo como alvo
a qualidade do atendimento prestado aos estudantes PAEE (SEDU, 2023).

Com base nessas afirmacgdes, ressalta-se a necessidade de ac¢bOes formativas e
continuadas, dentro da propria escola, com vistas a uma educac¢ao com praticas mais
inclusivas e que atendam as particularidades e as necessidades do estudante PAEE.
Porém, como apresentado pelos professores entrevistados, esta pratica ainda néo faz
parte do cotidiano da escola, apesar de um dos professores sugerir que essas acoes

formativas ocorram nos momentos de reunido de area.

Sei que existe todo amparo legal para a Educagéo Especial, mas nunca me
aprofundei neste assunto. Sei que é muito importante ler as Diretrizes da
SEDU, mas ainda nao destinei um tempo para esse estudo. Sobre o trabalho
colaborativo, ainda néo li nada a respeito, mas, sei que esses entendimentos
sd0 essenciais para nosso trabalho e para a efetivagdo de uma escola
inclusiva. (PROFESSORA VANESSA)

Assim, € possivel verificar que os professores da instituicdo investigada reconhecem
a importancia da legislacdo, apesar de alegarem um conhecimento superficial da
mesma, demonstrando a necessidade de um aprofundamento no estudo e

apropriacdo desses documentos nos momentos de formag&o. O que inclui tanto a
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legislacao brasileira como os documentos orientadores da SEDU, principalmente no

gue se refere ao trabalho colaborativo.

Contudo, devemos compreender que tanto os professores do ensino regular, quanto
0s especialistas, precisam compreender processos que sdo fundamentais a pratica
educativa, como por exemplo, o dominio de conhecimentos que fundamentam o fazer
pedagdgico, para assim, potencializar ac6es que possibilitem o0s processos de
escolarizacao dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Vale destacar também que os professores precisam conhecer ndo s6 as diretrizes
estaduais, como também a legislacdo nacional, pois esses documentos possuem
orientagcfes importantes a pratica docente na sala de aula e ao trabalho colaborativo
entre os profissionais, pois, como destacam Effgen (2011) e Machado (2017), o
trabalho colaborativo tem se apresentado como um processo que pode auxiliar na
resolucéo de dificuldades existentes dentro da escola, contribuindo para a promogao
da inclusdo escolar, proporcionando aos estudantes com deficiéncia, o direito ao

acesso do conhecimento.

Assim, mais uma vez consideramos a relevancia dessa pesquisa tendo em vista que
o trabalho colaborativo, como defendem os autores utilizados como aporte tedrico e
os documentos orientadores, faz-se essencial a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia intelectual como garantia de acesso ao curriculo e ao processo de

escolarizacao.

6.4 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PELA VIA DO
TRABALHO COLABORATIVO

Nesta secdo abordaremos o Atendimento Educacional Especializado, direito do
estudante com deficiéncia, e o trabalho colaborativo como pecas fundamentais para
gue os direitos de aprendizagem sejam garantidos dentro do espaco escolar. Trabalho
este que contribui para a efetivagdo de praticas escolares voltadas a atender as

especificidades de cada estudante, num contexto diverso e inclusivo. De acordo com
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Santos (2020, p. 44), “quando professores trabalham em colaboragdo em prol dos

alunos, o processo de aprendizagem torna-se mais rico”.

Sabemos que desenvolver um trabalho colaborativo entre os professores ndo é uma
tarefa facil, muitos acontecimentos da rotina escolar dificultam esse processo, porém,
guando esse trabalho € desenvolvido entre o professor da sala regular e o professor
especialista contribui de forma significativa para a autonomia e desenvolvimento dos
estudantes, e também com o processo formativo dos professores (CAPELLINI, 2004),

possibilitando a reflexdo ativa de préaticas pedagodgicas desenvolvidas em sala.

Sobre esse momento de reflexdo sobre a pratica, Fontes (2009, p. 73) esclarece que
“[...] a reflexdo que o professor desenvolve sobre sua pratica ndo pode ser um ato
solitario. Ela demanda dialogo, troca de experiéncias, trabalho em equipe [...]", pois a
construcdo dos saberes docente é coletiva, exige colaboracdo. Sendo assim,
apresentaremos a seguir, 0 que pensam o0s professores da sala comum, professor
especialista e pedagogo da escola acerca do Atendimento Educacional Especializado
via trabalho colaborativo, no contexto da escola onde a pesquisa foi realizada.

Destaca-se que os profissionais entrevistados sabem da existéncia do Atendimento
Educacional Especializado, entendem que é um direito do estudante PAEE, porém,
ndo compreendem de fato qual € o objetivo deste trabalho. Além disso, também né&o
compreendem com propriedade como funciona o trabalho colaborativo entre os

professores, como € possivel verificar nas falas abaixo:

Entendo que o AEE é um momento muito importante para o aluno com
deficiéncia intelectual, pois, 14 ele pode aprender melhor junto com a
professora da educacéo especial, principalmente aqueles alunos que ainda
nao sao alfabetizados, e que precisam de uma atencao muito particular para
desenvolverem este processo. Mas, como voceé falou, o trabalho colaborativo
também deve auxiliar o processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual quando ele esta em sala de aula. (PROFESSORA ANA)

A sala do AEE é muito legal, la tem muitos materiais, um espago bem bacana
para que o aluno com deficiéncia intelectual possa aprender, tem
computador, jogos, e ali a professora pode dar uma atengéo especial para
esse aluno. Acredito que essa atencdo mais direcionada ao aluno com
deficiéncia intelectual ird contribuir melhor para sua aprendizagem, o que na
sala de aula, muitas vezes ndo é possivel devido ao quantitativo de alunos
gue atendo. Acredito que a parceria da professora especialista dentro da sala
de aula comum, também pode ser muito valiosa para ajudar na aprendizagem
dos alunos com deficiéncia intelectual. (PROFESSORA LIA)
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De fato, a colaboracdo ndo pode se tornar algo milagroso, porém, ha que se
considerar os efeitos positivos de um ambiente, quando nele se trabalha
colaborativamente (SANTOS, 2020). Assim, consideramos a importancia da
articulagcao entre os professores que trabalham com estudantes PAEE, pois, esse tipo
de abordagem, por meio da colaboracdo, permite uma maior aproximacado entre
professor e professor, professor e aluno o que amplia as possibilidades de

aprendizagem para todos. Mendes, Villaronga e Zerbato (2016, p. 14) declaram que:

[...] a aprendizagem colaborativa oferece grandes vantagens que n&o estdo
disponiveis em ambientes de aprendizagem mais tradicionais, uma vez que
0 grupo permite um grau mais significativo de aprendizagem e reflexdo do
gue qualquer individuo poderia fazer de forma isolada.

Nesse sentido, compreendemos que o0 processo de colaboracdo presente no contexto
da escola regular, sobretudo dentro da sala de aula comum, pode trazer significativos
beneficios para a escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual, pois, em
conjunto, no coletivo, a aprendizagem tende a acontecer de forma mais evidente.
Relacionando-se assim ao conceito de mediagao apresentado por Vigotski, definido
como “processo de intervengdo de um elemento intermediario numa relagao; a
relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”
(OLIVEIRA, 2002, p. 26). Em vista disso, Oliveira (2002, p. 27) esclarece que:

Vigotski trabalha, entdo, com a nocdo de que a relacdo do homem com o
mundo ndao é uma relacdo direta, mas, fundamentalmente, uma relacéo
mediada. As func¢des psicoldgicas superiores apresentam uma estrutura tal
gue entre o homem e o mundo real existem mediadores, ferramentas
auxiliares da atividade humana.

Assim, com base na teoria vigotskiana, consideramos que o homem é um ser social e
através da interagdo com o outro € capaz de aprender e se desenvolver. Desse modo,
podemos dizer que a relagdo que o homem estabelece com o outro é fundamental
para o desenvolvimento de suas fungdes psicolégicas superiores, o que nos faz
acreditar na funcdo que o trabalho colaborativo exerce sobre a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia intelectual, uma vez que esse trabalho se torna mediador

do processo.
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Penso que os alunos com deficiéncia intelectual deveriam ter mais tempo na
sala de AEE, 14 é um espac¢o mais bem preparado para o aluno, o que ajuda
no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.
Como por exemplo, aqueles alunos que ainda nao sabem ler e escrever, o
professor da sala regular, ndo tem como desenvolver esse trabalho, devido
ao numero de alunos que tem que atender em sala de aula. Entdo, l4 no AEE,
a professora tem como realizar atividades para esse aluno se desenvolver
melhor. (PROFESSORA CAROL)

A fala da professora Carol contraria 0 que esta previsto na Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008), quando

dispbe que:

O atendimento educacional especializado tem como funcgédo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Com base nesta afirmativa, destaca-se que o Atendimento Educacional Especializado
nao pode ser considerado como aulas de reforco para dar continuidade ao que néo
foi possivel fazer na sala de aula ou como um espaco onde o estudante pode aprender
melhor. Ele é considerado um momento/espaco para elaboracdo e realizacdo de
praticas e recursos pedagogicos que irdo auxiliar o estudante na compreensao e
aprendizagem dos conteudos da sala de aula regular, respeitando as singularidades

de cada um.

Destacamos também, que o Atendimento Educacional Especializado ndo pode ser
confundido com a SRM, uma vez que o Atendimento Educacional Especializado,
como o préoprio nome indica, € um atendimento que pode acontecer em diversos
ambientes da escola, sobretudo, na sala de aula regular. J& a SRM é um ambiente
com ferramentas e instrumentos didaticos pedagdgicos que auxiliam no processo da
construcdo de praticas para a eliminacédo das barreiras existentes nos processos de
ensino e aprendizagem da sala de aula regular. Por isso, ndo pode ser confundida
como unico espaco de realizacao do Atendimento Educacional Especializado ou como
espaco privilegiado de aprendizagem, uma vez que segundo a concepc¢ao vigotskiana,

a aprendizagem se d& por meio da mediacdo e da interacdo. Essa confusdo em
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relacdo as funcgbes, aos objetivos e as possibilidades do AEE e da SRM é

demonstrada também nas falas da professoras Vanessa e Paula:

N&o conheco muito bem o espaco da sala de AEE, mas sei que |4, existem
maiores possibilidades de aprendizagens com materiais pedagdgicos
diferenciados. La no AEE, a professora da educacgdo especial pode dar uma
atencdo melhor para o aluno com deficiéncia intelectual. Acho até que l&
nesse espacgo, o aluno consegue se concentrar e aprender melhor. Na sala
de aula, s6 se tivesse um professor de educacdo especial para dar mais
atencéo a esse aluno. (PROFESSORA VANESSA)

Ter um professor para dar total apoio ao aluno com deficiéncia intelectual,
considero ser muito produtivo, sem falar que no AEE, o aluno tem acesso a
muitos materiais que podem auxiliar sua aprendizagem e seu
desenvolvimento, principalmente aqueles alunos que ndo sabem ler nem
escrever. Acredito também que esse aluno deveria ter mais tempo no AEE,
com a professora especializada ou a professora especializada pudesse estar
na sala de aula para colaborar com nosso trabalho, como vocé falou que é
assim que acontece quando existe na escola o trabalho colaborativo, talvez
assim, o aluno com deficiéncia intelectual se desenvolveria melhor.
(PROFESSORA PAULA)

Todavia, de acordo com Borges (2014, p. 43), o trabalho realizado no atendimento

educacional especializado deve:

[...] ser subsidiado pelo que é trabalhado em sala de aula, no intuito de
potencializar o aprendizado do aluno nesse espaco-tempo. [...] ndo se trata
de reforco, mas que haja uma articulacdo e coeréncia com o trabalho
realizado em sala de aula. Para tanto, uma acdo pedagodgica colaborativa
entre os profissionais se torna importante nessa configuracdo de se pensar o
referido atendimento.

Nessa dire¢cdo, o trabalho colaborativo ganha forca ao ser subsidiado pelas praticas
do professor da sala de aula comum e do professor especializado, com o objetivo de
favorecer a escolarizacdo do estudante com deficiéncia nos atendimentos e espagos

de aprendizagem.

Entdo, eu acho que o AEE é muito importante para o desenvolvimento do
aluno com deficiéncia intelectual. Como ja falei, procuro sempre inserir o
aluno com deficiéncia nas minhas aulas de educacéo fisica, porém, penso
gue estar junto de uma professora que entende melhor sobre educacao
especial, € muito importante para o aluno aprender e também se desenvolver.
(PROFESSOR ARTHUR)
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Ja Pedro, o professor que vive “correndo atras” da professora especialista, considera

que:

Conheco a sala do AEE, sempre que preciso vou la e a professora me ajuda,
guando tenho duvida para adaptar alguma atividade. La na sala do AEE tem
muitos jogos, materiais adaptados, computador, muita coisa para auxiliar na
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual. O trabalho colaborativo
seria muito importante, assim, ela poderia ficar um tempo na sala de aula com
esse aluno, e também nos ajudar a entender melhor como esse aluno
aprende, nos ajudando na adaptagéo das atividades. (PROFESSOR PEDRO)

Mais uma vez encontramos aqui a compreensao de que no Atendimento Educacional
Especializado o estudante com deficiéncia intelectual pode aprender melhor, o que
diverge claramente da concepcao de aprendizagem apresentada por Vigotski, quando
aponta o ser humano como um ser construido socialmente, e que esse contato com o
outro, mediado por instrumentos simbdlicos, vai progredindo a medida que se
aproxima e se apropria das experiéncias acumuladas e passadas de uns para 0s
outros. Desse modo, o “eu” se forma e se transforma por meio da relagdo com o outro

social.

Nesse ponto, é importante destacar dois fatores que precisam ser repensados dentro
da Educacéao Especial. O primeiro, destina-se a compreensédo de que o Atendimento
Educacional Especializado pode acontecer em ambientes diversos, e aquele espago
organizado com recursos didaticos pedagogicos e tecnolégicos que existe na escola
regular, ndo se denomina sala de Atendimento Educacional Especializado, mas sim,
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), onde o Atendimento Educacional
Especializado também pode acontecer. O outro fator encontra-se na concepc¢ao de
gue o estudante aprende melhor na SRM, contradizendo a funcdo desse espacgo e
também a compreensao de aprendizagem definida por Vigotski. Desse modo, para
Effgen (2017, p. 53):

Essa maneira de olhar da psicologia histérico-cultural nos fez aproximarmo-
nos desta perspectiva, pois nos permite compreender a pessoa com
deficiéncia com possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento,
retirando-a da sua reducdo biolégica que muitas vezes apresenta-se como
limitadora. Em vez disso, é possivel pensar um processo educativo que tome
a interacdo social como a poténcia da aprendizagem do aluno. Assim, a
escola regular de ensino tem sido o espaco mais recomendado para 0s
alunos com deficiéncia, pelas infinitas alternativas de desenvolvimento destes
alunos.
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Concordamos com Effgen (2017), quando a autora diz que a escola regular € o espaco
potente de aprendizagem para os estudantes com DI pela possibilidade de estarem
expostos as diversas vivéncias culturais. O que contraria as falas dos docentes
entrevistados que afirmam acreditar que a SRM é o melhor local para aprendizagem
dos estudantes com DI, de forma isolada, apenas em companhia da professora
especializada. Assim, a psicologia historico-cultural nos permite refletir os processos
de escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual, partindo de uma visao
colaborativa e mediada, destacando as possibilidades de aprendizagem que cada
estudante apresenta.

Ha na escola uma ideia disseminada que considera o isolamento como contribui¢cdo a
aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual, como percebe-se no relato a

seqguir:

o AEE é fundamental para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual, 1a a professora consegue dar uma atencdo mais especializada
para cada aluno, principalmente para aqueles alunos com deficiéncia
intelectual que ainda nao sao alfabetizados. Para esses alunos, acompanhar
0s conteudos da sala de aula é muito dificil, entdo, o momento do AEE pode
ajudar muito esse aluno, porque la a professora pode ensinar ler e escrever.
Sobre acontecer o trabalho colaborativo, acredito que seria produtivo, porém,
com a quantidade de alunos com deficiéncia intelectual que tem na escola,
acho impossivel isso acontecer. Talvez contribuir somente em alguns
planejamentos, mas com tanta demanda, acho difici. (PEDAGOGA
MARCELA)

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva,
especifica que o Atendimento Educacional Especializado tem como fungao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando as necessidades de
cada um (BRASIL, 2008). Apesar desse esclarecimento, a maior parte dos
profissionais entrevistados, considera esse atendimento como aulas de refor¢go ou
ainda como um momento em que o0 estudante conseguira aprender, pois tera um

atendimento mais individualizado.

Dessa forma, o posicionamento desses professores contrapde-se ao que € previsto
na legislagdo quando se define que o Atendimento Educacional Especializado € o

momento de construir 0s recursos pedagodgicos para dirimir as barreiras da
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aprendizagem na sala de aula regular. H4 também os profissionais que transferem a
funcdo de ensinar, Unica e exclusivamente para o professor do Atendimento
Educacional Especializado, ndo compreendendo as propostas de uma educacéo

inclusiva.

Pode-se imaginar que os recém-formados tenham conhecimento das orientacdes
sobre a Educacéo Especial, por se tratar de uma questdo amplamente discutida na
academia. Contudo, alguns professores demonstram que gostariam de ter tido a
oportunidade de um maior aprofundamento sobre Educacdo Especial na formacao

académica.

Tenho pouco conhecimento sobre a Educacdo Especial, mas, acredito que o
AEE é um momento em que o aluno com deficiéncia intelectual consegue
aprender tendo o apoio da professora especialista. L4 ela consegue dar um
atendimento mais individual e especializado. A professora do AEE, sempre
gue a gente pede ajuda, ela nos auxilia na adaptagéo de atividades, mas, ndo
€ sempre, as demandas sdo muitas, tanto para mim como para ela. Seria
muito bom que ela tivesse mais tempo com o aluno com deficiéncia intelectual
em sala e também com a gente no momento do planejamento, para um
momento de formacéo e troca de experiéncia. (PROFESSOR DIEGO)

Como ja falei anteriormente, tenho muita dificuldade de lidar com os alunos
com deficiéncia intelectual, acho muito dificil preparar atividades para eles.
Por isso, acho que o AEE é um espaco melhor para a aprendizagem deles.
L4, além de materiais, eles tém a ajuda da professora do AEE, o local € mais
tranquilo que a sala de aula, acho que é bem melhor para os alunos com
deficiéncia intelectual aprenderem. (PROFESSOR LUCAS)

Nota-se que a compreensdo dos professores acerca das funcdes do Atendimento
Educacional Especializado foge do que € proposto nas diretrizes da atual Politica de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), o que pode

influenciar negativamente a forma como esse atendimento acontece na escola.

Miranda (2016, p. 99) destaca que:

A pratica do professor da SRM para ser efetiva requer a perspectiva
colaborativa com o professor da educacdo comum visando desenvolver um
trabalho conjunto para que seus objetivos especificos de ensino sejam
alcancados, compartilhando um trabalho interdisciplinar e colaborativo.

Nesse sentido, é importante considerar que a pratica colaborativa deve estar presente

no cotidiano da escola regular, entre os professores, contribuindo assim, pra uma
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pratica mais inclusiva. Destacamos também, que é importante ao professor da sala
regular conhecer e entender o processo do Atendimento Educacional Especializado,
para que assim possa contribuir de forma satisfatoria para os processos de
escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual. Contudo, o trabalho dos
professores precisa ser articulado para que suas fungfes pedagodgicas acontecam de

forma efetiva. Maria, a professora especialista conclui que:

Como eu atendo muitos alunos com deficiéncia intelectual, fica muito dificil
conseguir ajudar todos os professores, principalmente quando eles pedem
ajuda para adaptar as atividades para trabalhar na sala de aula. Na medida
do possivel, fagco 0 que posso, mas fico muito preocupada porque tem
professor que eu ndo consigo atender ou conversar. Fico pensando em como
esse aluno esta aprendendo. La no AEE, nem todos os alunos com
deficiéncia intelectual conseguem voltar para o atendimento no contraturno,
entdo, as vezes, separo um tempo e atendo o aluno no préprio turno. Aqui no
AEE, procuro fazer o melhor, mas sei que o momento da sala de aula é muito
importante para o desenvolvimento desse aluno. Gostaria muito de estar mais
presente com esse aluno na sala de aula regular, e também poder planejar
sempre com o0s professores, para que assim, a gente pudesse pensar juntos
em atividades e ac¢bes voltadas para a aprendizagem de cada aluno com
deficiéncia intelectual, contribuindo para seu desenvolvimento.
(PROFESSORA MARIA, AEE)

A partir das colocagcbes apresentadas, consideramos a necessidade de
aprofundarmos um conhecimento sobre as acdes pedagogicas voltadas para
estudantes PAEE, presentes no cotidiano de nossas escolas. Dessa maneira, €
essencial abordarmos assuntos referentes ao funcionamento do Atendimento
Educacional Especializado, bem como a articulacdo entre os professores, ou seja, 0
trabalho colaborativo. Pois, como afirma Santos (2020, p. 44) a “[...] pratica
pedagogica tem nos mostrado isso, o quanto um trabalho pode ser mais produtivo
guando ele é feito em parceria, em colaboracdo. Da mesma forma, Teixeira (2021, p.

35) acrescenta:

A educacéo escolar ndo pode estar alheia a este movimento. Observa-se isto,
a partir dos pressupostos da incluséo escolar, a qual acarreta a necessidade
do estreitamento da relacdo, no que se refere ao ensino, entre os pares
envolvidos neste processo: professores do ensino comum e professores de
Educacéo Especial que atuam em SRM, com o objetivo de possibilitar ao
estudante, a apropriagdo dos conceitos cientificos e por consequéncia o
desenvolvimento humano.
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Assim, faz-se necessario refletirmos sobre as préticas e agbes estabelecidas no
cotidiano de nossas escolas, de forma a identificar o que tem contribuido ou néo para
a escolarizacdo dos estudantes PAEE. O trabalho colaborativo, por sua vez, tem se
apresentado como um processo que pode auxiliar na implementacao de agbes que
minimizam dificuldades do cotidiano da escola, e proporcionar a inclusao escolar, de
forma que aos estudantes PAEE sejam assegurados o direito e 0 acesso ao curriculo
e a aprendizagem (EFFGEN, 2017; MACHADO, 2019).

Para amenizar as fragilidades na estruturacdo do trabalho pedagdgico Vilaronga
(2014, p. 90) considera que se faz necessaria “uma mudanga cultural’” que exige a
compreensao de que este ndo deve ser um ato solitario, desenvolvido de forma
fragmentada e pontual. Desse modo, podemos considerar que essa estruturacéo deve
acontecer no coletivo, de forma colaborativa, de forma que todos da escola sintam-se
responsaveis pelos processos de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia
intelectual, tendo em vista que a Educacdo Especial € compromisso e

responsabilidade de todos.

Moscardini (2016) destaca que a distancia existente entre os docentes dificulta as
possibilidades de interacdo e colaboracdo, e por esse motivo torna-se um
impedimento para a efetivagdo do trabalho colaborativo na escola e,
consequentemente, para o percurso de escolarizacao do estudante PAEE.

Ressaltamos que a proposta de trabalho colaborativo traz consigo a necessidade de
repensarmos a funcédo do professor especialista e a do professor da sala regular, de
maneira que um precisa contribuir com o trabalho do outro, numa construgéo coletiva
que requer que esses profissionais se vejam como aliados nesse processo, em que a
responsabilidade com a escolarizacado do estudante com deficiéncia intelectual seja

assumida de forma colaborativa, resultando em acdes e praticas inclusivas.

Ha& um tempo em toda historia em que é preciso sair da posicédo de conforto, romper
com velhos habitos e praticas para que possamos atingir um degrau acima daquele
em que estamos estagnados. Se o tempo é de travessia, ousamos dizer que existe,
mesmo que ainda em pequenas por¢cdes, um terreno fértil para que o trabalho
colaborativo possa se efetivar no contexto da escola de ensino regular “Nova

Esperancga”.
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Ter uma visao positiva sobre os processos de escolarizagcdo e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia intelectual, nos faz acreditar na potencialidade do grupo
de professores que atuam nessa escola e vislumbrar as possibilidades de
desenvolverem um trabalho de forma colaborativa, com vistas ao desenvolvimento

desses estudantes.

Como mencionado, durante a entrevista, os professores afirmaram acreditar que 0s
estudantes com deficiéncia intelectual podem aprender. O que é considerado um
ponto favoravel dentro de uma escola inclusiva pautada na perspectiva vigotskiana de
gue toda crianca é Unica e € capaz de aprender, mesmo que para iSS0O Seja hecessario

encontrar caminhos alternativos.

Apesar desse potencial do grupo de professores da escola, constata-se nas falas que
guase todos apontam ndo saber como esse estudante aprende. O que se configura
como uma fragilidade do fazer pedagogico dos professores da sala de aula comum,
gue segundo Machado (2019), pode ser amenizado pela toca de experiéncia com o

professor especialista, pois:

a articulacao entre os professores da sala regular e do AEE oportuniza a troca
de experiéncias e também a aproximacéo do professor especializado no
intuito de conhecer este aluno para pensar em recursos e estratégias dando
suporte pedagdgico ao professor da sala regular. (MACHADO, 2019, p. 22)

Dessa forma, procura-se refletir a pratica docente pelo viés da colaboracdo, com
vistas a uma escola inclusiva, pois, como elucida Machado (2019), o direcionamento
para alcancar as condi¢des apropriadas para o bom trabalho a ser desempenhado na
sala de aula em colaboragdo com o professor do AEE encontra-se nas estratégias,

NOS recursos, no planejamento e nas pesquisas.

Assim, consideramos valiosos os relatos dos professores Matheus (Arte) e Diego
(Inglés), quando destacam que a professora especialista deveria ter mais tempo com
eles, nos planejamentos e reunides de area, para momentos de formacéo e troca de
experiéncia. O que nos remete a um caminho para a realizacdo do trabalho
colaborativo na escola. Trabalho esse que podera contribuir de forma significativa para
gue os processos de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual sejam
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efetivados, e assim, construirmos um ambiente escolar mais inclusivo. Assim, para
Sousa, Silva e Fantacini ( 2016, p. 96):

[...] ao utilizar esse modelo de ensino nas escolas, as oportunidades de
inclusdo sdo ampliadas, pois ele auxilia na adaptacdo da escola em sua
totalidade para a recepcéo dos alunos publico, efetivando, assim, sua real
inclusdo e ndo apenas sua matricula nas classes comuns.

Outro aspecto positivo observado neste grupo € a postura da professora Maria,
profissional do Atendimento Educacional Especializado, que mesmo com carga
horaria insuficiente para planejamento com os professores atende a todos que a
procuram, demonstrando assim preocupacdo em saber como 0s estudantes estao
aprendendo em sala de aula regular e, mesmo com tantos empecilhos, procura
adaptar as atividades que sao trabalhadas com esses estudantes, de acordo com a
particularidade de cada um, contribuindo assim para que seu processo de

escolarizacéo aconteca.

Embora muitas a¢gdes do grupo sejam direcionadas para efetivacdo da inclusdo na
escola, isso ndo é suficiente, pois, para que de fato seja uma Educacgédo Especial
inclusiva, € preciso ocorrer mudancas estruturais, principalmente, no que se diz
respeito as praticas pedagogicas desenvolvidas com os estudantes com deficiéncia
intelectual. Nesse sentido, para Machado (2019, p. 22), para atender as diversas
demandas e caracteristicas de aprendizagem em sala de aula, é preciso também
repensar “[...] o papel, os objetivos e a propria dindmica de realiza¢ao/oferta do ensino
na perspectiva inclusiva e refletir sobre novas praticas que possam dar condicdes de
permanéncia com aprendizagem a todos os alunos”. Dessa maneira, para se pensar
a educacéo de fato inclusiva faz-se necessario produzir novos saberes e propostas
metodolbgicas que atendam a diversidade, como por exemplo, a proposta de um

modelo de trabalho docente colaborativo.

As fragilidades encontradas sdo muitas, entre elas podemos citar: a falta de tempo
para planejar; a falta de conhecimento sobre o0s processos que envolvem o
desenvolvimento da Educacdo Especial Inclusiva no contexto da escola; ndo saber
como lidar com a aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual; a falta de

formacdo; as demandas burocraticas excessivas; as salas de aula lotadas; o



143

deslocamento da responsabilidade da escolarizagdo do estudante com DI para o
profissional da Educacéo Especial; a quantidade de estudantes para serem atendidos
por um unico profissional especializado e as divergéncias sobre o objetivo do
atendimento especializado. Todos esses obstaculos atuam de forma a impedir que a
proposta de trabalho colaborativo nédo se efetive na EEEFM “Nova Esperanga”.

Porém, como podemos observar, nos relatos de alguns professores de forma clara ou
ainda de forma implicita para outros, este € um processo em construcdo. E por se
tratar de uma travessia para uma pratica mais inclusiva, as vezes acontece de forma
lenta. Todavia, os indicios de um desejo de se estabelecer a proposta do trabalho
colaborativo com vistas ao processo de escolarizacdo do estudante com deficiéncia
intelectual, entre professor especialista e professores da sala regular, nos levam a

admitir que ndo estamos estagnados, estamos em processo de mudanca.

Pensar os processos de escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual, via
trabalho colaborativo, € um caminho ainda em construgdo que é preciso atravessar.
E a partir dessa travessia, para chegarmos em outro lugar, faz-se necessario partilhar,
construir, refletir, e pensar juntos em possibilidades, praticas e ac¢des para que a
incluséo se efetive na escola e seu espaco se torne propicio a aprendizagem de todos.
Pois, como defende Effgen (2017, p. 21) é essencial “[...] valorar aquele que parece

sem valor, visibilizar o que tem sido subjetivado como invisivel”.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Muitos sdo os desafios que se interpdem a educacdo inclusiva no contexto da
Educacao Especial no Brasil. Nesta pesquisa voltamos nosso olhar ao trabalho
colaborativo entre os professores especialistas, professores da sala regular e
pedagogos, no contexto das escolas regulares. Assim, estabelecemos como objetivo
principal: compreender se o trabalho colaborativo ocorre na EEEFM “Nova
Esperanga”, e se este trabalho, da forma como acorre, contribui para o processo de

escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Para atingir tal objetivo, dialogamos com os professores do ensino regular, a
professora do Atendimento Educacional Especializado e a pedagoga da escola.
Nesse sentido, buscamos as contribuicdes teoricas de autores como Vigotski (2021);
Garcia (2013); Baptista (2011); Mendes, Vilaronga e Zerbato (2016); Teixeira (2021),
Moscardini (2018) entre outros, como também, o esquadrinhamento dos documentos

oficiais que legitimam o trabalho colaborativo no contexto das escolas comuns.

Dessa forma, apoiamo-nos nos autores que apontam o trabalho colaborativo entre o
professor especialista e o professor da sala de aula regular como uma ferramenta
necessaria para o planejamento, a prética de acbes e atividades voltadas para o
desenvolvimento do estudante com deficiéncia intelectual. Quando nos dirigimos aos
documentos, buscamos embasar esta investigacdo em leis, decretos, resolucdes,
politicas e diretrizes que subsidiam a presenca e a importancia do trabalho
colaborativo na escola regular, com vistas ao aprofundamento de uma educacao
inclusiva e de garantia dos direitos de escolarizagdo ao estudante com deficiéncia

intelectual no contexto das escolas regulares de ensino.

Nas entrevistas, procuramos dialogar sobre aspectos relacionados as praticas, ao
planejamento, a avaliagdo e a legislacdo em voga. E dessa forma procurar conhecer
guem é o estudante PAEE; como se da o Atendimento Educacional Especializado; a
visdo dos sujeitos sobre a sala de recursos multifuncionais; conhecer como ocorre 0
trabalho colaborativo e a escolarizacao do estudante com deficiéncia intelectual nessa

instituicao.
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As entrevistas nos conduziram a uma reflexdo e trouxeram a tona as fragilidades
encontradas dentro da escola, no que se refere ao trabalho colaborativo entre o
professor especialista e o professor da sala de aula comum, que impactam
diretamente o planejamento das ac¢fes e praticas desenvolvidas com o estudante com
deficiéncia intelectual. As primeiras impressdes permitiram encontrar precariedades,
principalmente no tempo destinado ao planejamento dos professores, visto que, em
meio a tantas demandas, ainda ndo € possivel organizar um momento de

planejamento entre o professor especialista e os professores da sala de aula regular.

Os relatos da professora do Atendimento Educacional Especializado apontam que o
namero de estudantes atendidos impede a organizacdo de um momento
sistematizado de planejamento com todos os professores, por esse motivo, é também
obstaculo ao atendimento colaborativo em todas as disciplinas, impedindo o apoio
necessario a aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual nas diversas
areas de conhecimento. Destaca-se também que a politica de contratacdo de
professores para atuar no Atendimento Educacional Especializado, com uma carga
horéria de quarenta horas semanais, para atender de oito a doze estudantes com
DI/TGD?, se apresenta como um impedimento para que o trabalho colaborativo se

estabeleca no contexto da escola onde a pesquisa foi realizada.

O planejamento, tdo necessario as agbes desenvolvidas na escola, também é ponto
vulneravel da organizacdo escolar. Constata-se, a partir das falas dos professores da
sala de aula comum, que o tempo destinado ao planejamento e as burocracias
demandadas para esse momento, impedem uma maior articulagdo com a professora
especialista, para a organizacao de praticas e de adaptacfes de atividades a serem

desenvolvidas com o estudante com deficiéncia intelectual dentro da sala de aula.

No que se refere aos dados documentais da Secretaria de Estado da Educacao
(SEDU) que versam sobre a politica estadual de Educacao Especial e do Atendimento
Educacional Especializado, procuramos esclarecer qual € a orientacdo dada para a
atuacao do professor do Atendimento Educacional Especializado em articulacdo com
o professor da sala de aula comum. Evidenciou-se que o trabalho de forma
colaborativa € 0 meio de promover apoio e suporte necessarios a participacdo e a

aprendizagem dos estudantes com deficiéncia nas classes comuns (CEE/ES, 2018).

20 Segundo as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial de 2022.
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Mesmo com a existéncia desses documentos norteadores, sabe-se que a pratica
cotidiana do trabalho colaborativo na escola ainda caminha a passos lentos, pois, faz-
se necessario um redimensionamento das politicas publicas que fundamentam essa
pratica ndo apenas nos aspectos relativos as suas condic¢des fisicas, que envolvem
equipamentos e materiais pedagdgicos, mas também aos que propiciam melhores
condicBes de trabalho ao professor, com outras possibilidades de espacos e tempos

para que esse processo aconteca de fato.

E preciso ressaltar que, mesmo que o trabalho colaborativo ndo seja realizado de
forma efetiva na escola, alguns professores relataram que buscam a ajuda da
professora especialista, sempre que possivel, para adaptar atividades para 0s
estudantes com deficiéncia intelectual. Porém, concordamos com Teixeira (2021) ao
afirmar que esse trabalho precisa ser uma constante, para assim atender as
especificidades apresentadas pelos estudantes com deficiéncia/NEE, uma vez que a
limitacdo em decorréncia do defeito tem origem nas barreiras sociais impostas,

inclusive pela escola.

Vale ressaltar que os avancos e progressos do estudante com deficiéncia intelectual
dependem do trabalho colaborativo em sala de aula regular e essa ainda ndo é a
compreensao de todos os professores. Com o trabalho colaborativo, o professor
podera contribuir para o desenvolvimento desse estudante e a escola, por sua vez,
cumprir sua fungcdo de possibilitar o acesso ao curriculo e aos saberes produzidos

historicamente, fundamentais a humanizacéo.

Ao ancorar-se nos principios da teoria historico-cultural, buscou-se, com essa
pesquisa, refletir acerca da concepcéo de trabalho colaborativo, compreendendo-o
como fator fundamental ao processo de escolarizacdo do estudante com deficiéncia
intelectual, uma vez que requer um trabalho conjunto, com préaticas e acbes
intencionalmente sistematizadas e mediadas. Desse modo, orientando-se por
Vigotski, entendemos que o professor precisa desenvolver seu trabalho a partir da
perspectiva da mediacdo, pois a instrucdo ndo € garantia de desenvolvimento, mas
ao ser realizada como uma acédo colaborativa, seja do adulto ou entre pares, cria

possibilidades para que o desenvolvimento de fato aconteca.

Nesse sentido, o professor da sala de aula comum, em trabalho colaborativo com o

professor especialista, numa perspectiva que vai além das barreiras impostas pela
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sociedade, consegue planejar acdes e praticas que, numa visdo vigotskiana,
mediadas por instrumentos e signos possibilitam o desenvolvimento das funcdes

psicoldgicas superiores dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Os resultados sinalizam que muitos dos professores entrevistados n&do vivenciam
acOes colaborativas nos processos de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia
intelectual. Na perspectiva da teoria de Vigotski, o trabalho colaborativo entre
professor da sala de aula comum e professor especialista tem sido apresentado como
uma possibilidade de trabalho pedagdgico pouco abordada no contexto da escola
regular, o que denota a necessidade de intensificar um estudo sobre sua importancia
e materializacdo na escola (TEIXEIRA, 2021). Nesse cenario, torna-se fundamental
gue a escola crie momentos e espacos de compreensao acerca da importancia do
trabalho colaborativo para os processos de escolarizacdo dos estudantes com

deficiéncia intelectual.

Em relacéo a sala de recursos multifuncionais, constatamos que boa parte do grupo
de professores compreende que a SRM é o melhor ambiente para o estudante com
deficiéncia intelectual se desenvolver, por contar com a presenca e atencdo da
professora especialista. O que significa que, para esses professores, a
responsabilidade de escolarizacdo do estudante com deficiéncia € da professora
especializada. Dessa maneira, desconsidera-se a importancia do estudante estar
inserido no contexto da sala de aula regular, para que assim possa aprender e se
desenvolver em contato com o0s outros, com direito ao acesso a um curriculo

estruturado para todos.

Mesmo apresentando pouca compreensao acerca do que vem a ser o trabalho
colaborativo, alguns professores buscam dialogar com o professor especialista sobre
a melhor forma de adaptar as atividades para os estudantes com deficiéncia
intelectual. Afirmam que esses contatos ndo sdo regulares, acontecem de maneira
informal — as vezes pelos corredores da escola — e sem que haja um processo

sistematizado e estabelecido pela escola.

Verificou-se também a inexisténcia de um planejamento organizado de forma
sistematica pela escola, com possibilidades de ac¢bes colaborativas entre os
professores. Essa insuficiéncia é resultante de uma carga horaria semanal que nao

condiz com a quantidade de estudantes atendidos pela professora especialista, e
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também por demandas burocraticas atribuidas a professora especialista e aos
professores da sala de aula comum, que com frequéncia relataram a falta de tempo
de planejamento como um fator determinante ao desenvolvimento do estudante com

DI na sala de aula regular.

Reconhecemos que a solucdo para esse problema requer a reformulacdo da tabela
de planejamentos por hora trabalhada, estabelecida pela SEDU. S6 com essa
possibilidade de mudanca, a escola poderia organizar-se de forma sistematizada,
promovendo momentos de articulagcdo entre professor da sala de aula comum e
professor especialista. Percebemos, no percurso da pesquisa, que outra mudanca
necessaria, entre as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial de 2022 e as
Diretrizes Operacionais da Educacao Especial de 2023, ja foi realizada com intuito de
otimizar o atendimento prestado. Trata-se da reducdo do numero de estudantes a
serem atendidos pelo professor especialista, o que deu abertura a possibilidade de
organizacdo de um trabalho mais sistematizado na escola, direcionado as acbes

colaborativas entre os professores.

N&o tratamos a inclusdo, nesta pesquisa, como uma utopia educacional, mas sim
como uma realidade necessaria. As pessoas com deficiéncia, dentre outras que
apresentam necessidades especificas, marcam presenca na escola comum de forma
cada vez mais intensa. Por esse motivo, é preciso o envolvimento de todos os
profissionais da escola, num constante movimento em busca de acdes e praticas
voltadas para a implementacdo da inclusdo dentro do contexto escolar, sendo o

trabalho colaborativo, uma dessas agdes a serem implementadas.

Desse modo, a articulac&o e a colaboracéo entre o professor especialista e o professor
da sala de aula regular, contribuem para a efetivacdo de um ambiente propicio a
escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual, sendo concebida como
potencializadora de seu desenvolvimento, ocasionando assim, a ascensdo de
processos inclusivos que conduzem ao desenvolvimento de todos, principalmente

agueles com deficiéncia.

Os dados produzidos a partir do contexto escolar apontam que na pratica 0s
professores, da sala de aula regular e especialista, ndo realizam um trabalho
colaborativo com vistas a escolarizacédo do estudante com deficiéncia intelectual. Ha

um contato entre o professor do Atendimento Educacional Especializado e os
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professores da sala regular, mas é insuficiente e ndo condizente com a proposta de
trabalho colaborativo que deve ser realizada na escola, como elencado pelos

documentos orientadores e as contribuicdes teoricas.

Todavia, mesmo que o trabalho colaborativo ndo seja realizado como dispbe a
legislacdo, consideramos que os professores entrevistados, ao acreditarem no
potencial de desenvolvimento do estudante com deficiéncia intelectual, enxergando-o
como um sujeito que pode aprender e se desenvolver, ddo indicios de um caminho
possivel para que os processos de escolarizagdo desse estudante possam se tornar
uma realidade na escola. E assim, juntos, sera possivel planejar aces, estratégias e
atividades que de fato contribuam para a evolucao e a permanéncia do estudante com

deficiéncia intelectual na escola comum.

Por fim, destacamos a urgéncia para que as politicas publicas em educacdo que
sustentam o trabalho colaborativo na escola, sejam repensadas e reorganizadas, no
sentido de garantir melhores condi¢fes de trabalho ao professor da sala comum e ao
professor especialista, oferecendo tempos e espacos de planejamento, articulacéo e
colaboracéo, para que os estudantes com deficiéncia intelectual tenham seus direitos

de escolarizagéo, aprendizagem e humanizacao garantidos na escola regular.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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APENDICE B - Declaracio de Anuéncia Prévia

GOVERNO DO ESTADD DO ESPRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAD

AMEXND VI
DECLARACAD DE ANUENCLA PREVIA

Eu, VITOR AMORIM DE ANGELO, na gualidade de responsdve] pela SECRETARLA
DE ESTADD DA EDUCAGCAD DO ESPIRITO SANTO - SEDWES, aulizo a
realizacio da pesguesa intilulsda "0s desafios da Educagio Espacial Inclusiva com
foco no Trabalho Colaborativa @ na aprendizagem do aluno com Deficiénecia
Intebactual®, a =er conduzida sob a resporsabiidade da pesquisadora Raguel Gava
Filgueiras, sando orentada pela prafessora Aline de Menezes Bragonc. Dedam que
esta instituiclo apresenia infrassinubura necessana & realizacio da refenda pesguisa
Esta declaracko & valida apenas no caso de haver parecer favardvel do Comild die
Efica em Pesguisa.

Vildria, 14 de Junho de 2022,

Vitor Amorim de Angelo
Secretirio de Estado da Educacio
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ASSINATURA

[=5: original 0o Ehefr e, MP 220022001, arl. 10, § 2°, por-
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APENDICE C - Roteiro de entrevista com a professora do AEE

- Identificagao

Nome:

Formacao: Ano:

Il - Exercicio da Profissao

1. Iniciando nossa conversa, me fale um pouco sobre como o atendimento
educacional especializado é realizado na sua escola, com os estudantes com
deficiéncia intelectual.

2. Sabemos que o atendimento educacional especializado pode acontecer na
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e em outros ambientes da escola,
sendo a sala de aula regular, um deles. Como esse atendimento acontece em
sua escola?

3. A Politica Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEE 2008), ressalta que o atendimento educacional especializado
tem como funcéao identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
estudantes, considerando suas necessidades especificas. Com base nesta
afirmacdo, vocé considera que o atendimento educacional especializado
ofertado em sua escola, se encaixa na funcao apresentada acima?

4. De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial
(SEDU/2022), o trabalho colaborativo é entendido como a atuagao em parceria
do professor de ensino comum e o professor de Educagao Especial em sala de
aula, dividindo as responsabilidades no planejamento, no desenvolvimento das
atividades e avaliacdo da agdo. Na sua escola, € possivel identificar esse tipo
de trabalho?

Se a resposta for positiva: explique detalhadamente como esse processo é
realizado.

Se a resposta for negativa: detalhe os processos que impedem que este
trabalho acontecga.

5. De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial
(SEDU/2022), uma das atribui¢gdes do professor do Atendimento Educacional
Especializado é promover agéo formativa junto ao professor do ensino comum
por meio do trabalho colaborativo, planejamento e troca de experiéncias, tendo
em vista qualificar o atendimento aos estudantes PAEE. Em suma, atuar junto
ao professor da sala comum e contribuir para a formagao desse professor. Vocé
acredita que essa contribuicdo é possivel? Se sim, me diga de que forma vocé
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tem contribuido para a formagao desse professor. Se ndo, quais 0s processos
que impedem essa contribuicdo?

Agora, me fale um pouco sobre o que vocé entende por Ensino Colaborativo
no contexto da Educagao Especial Inclusiva.

Na sua percepgao, na sua escola, existe um Ensino Colaborativo entre o
professor do Atendimento Educacional Especializado e o professor da sala
regular no atendimento ao aluno com Deficiéncia Intelectual?

Conforme prevé a Resolugdo CEE/ES 5077/2018, o aluno publico-alvo da
Educacdo Especial tem garantido o direito de estar inserido no contexto das
salas de aulas das escolas regulares, com adaptagcdes necessarias a sua
aprendizagem, num trabalho colaborativo entre os professores especializados
e os professores do ensino comum. Na sua escola, vocé identifica essa
colaboracgao entre os professores do Atendimento Educacional Especializado e
os professores da sala regular? Se sim, detalhe como essa colaboragéo
acontece. Se ndo, quais as dificuldades apresentadas para que essa
colaborac&o n&o aconteca?

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educagcdo Especial
(SEDU/2022), o trabalho colaborativo se destina a uma ou duas horas de
atendimento ao aluno com DI, dentro da sala de aula regular. Na sua escola,
como esse trabalho acontece? Vocé considera que esse tempo destinado ao
trabalho colaborativo, contribui para a aprendizagem do aluno com DI?

10.

Na sua percepcao, de forma geral, os professores da sala regular acompanham
0 processo de aprendizagem dos estudantes com DI?

1.

Como acontece o momento de planejamento na escola? As atividades
propostas para o aluno com DI sédo planejadas em conjunto?

12,

Vocé considera que as praticas da sala de aula regular, contribuem para o
processo de aprendizagem do aluno com DI? Se sim, como?

13.

Como vocé percebe a relagao existente entre o professor da sala regular e o
aluno com DI? Esse aluno é percebido como um sujeito de conhecimento?
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APENDICE D - Roteiro de entrevista com o professor da sala

regular de ensino

- Identificagao

Nome:

Formacao: Ano:

Il - Exercicio da Profissao

Iniciando nossa conversa, me fale um pouco sobre como € o seu trabalho com
estudantes com deficiéncia intelectual.

Para vocé, qual a importancia do Atendimento Educacional Especializado,
direito do aluno publico-alvo da Educacéo Especial?

Como é realizado o planejamento das atividades desenvolvidas com os
estudantes com DI?

Vocé conhece as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial (SEDU/2022)?

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial
(SEDU/2022), o trabalho colaborativo € entendido como a atuagdo em parceria
do professor de ensino comum e o professor de Educacéo Especial em sala de
aula dividindo as responsabilidades no planejamento, no desenvolvimento das
atividades e avaliacdo da acdo. Na sua escola, vocé realiza esse tipo de
trabalho com o professor do Atendimento Educacional Especializado?

Conforme prevé a Resolu¢cdo CEE/ES 5077/2018, o aluno Publico Alvo da
Educacao Especial, tem garantido o direito de estar inserido no contexto das
salas de aulas das escolas regulares, com adaptacées necesséarias a sua
aprendizagem, num trabalho colaborativo entre os professores especializados
e os professores do ensino comum. Na sua escola, vocé identifica essa
colaboracéo entre os professores do Atendimento Educacional Especializado
e os professores da sala regular? Se sim, detalhe como essa colaboracao
acontece. Se ndo, quais 0s processos apresentados para que essa
colaboracéo ndo aconteca?

O atendimento educacional especializado pode acontecer na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) e em outros ambientes da escola, sendo a sala de aula
regular, um deles. Na sua escola, como esse atendimento é realizado com os
estudantes com deficiéncia intelectual?
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De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial
(SEDU/2022), o trabalho colaborativo se destina a uma ou duas horas de
atendimento ao aluno com DI, dentro da sala de aula regular. Na sua escola,
como esse trabalho acontece? Vocé considera o tempo destinado ao trabalho
colaborativo, suficiente para a aprendizagem do aluno com DI?

Como acontece o momento de planejamento na escola? As atividades
propostas para o estudante com DI sdo planejadas em conjunto?

10.

Como vocé percebe o estudante com DI, no que se refere a capacidade de
aprendizagem e desenvolvimento? Esse aluno é percebido como um sujeito de
conhecimento?

1.

Vocé considera que as agfes desenvolvidas pelo NEAPIE (Ndcleos Estaduais
de Apoio Pedagdgico a Inclusédo Escolar) tém contribuido para o fortalecimento
do planejamento de atividades para os estudantes com DI?
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APENDICE E- Roteiro de entrevista com a pedagoga

- Identificagao

Nome:

Formacao: Ano:

Il - Exercicio da Profissao

1. Iniciando nossa conversa, me fale um pouco sobre como é o seu envolvimento
com a Educacéao Especial.

2. Para vocé, qual a importancia do Atendimento Educacional Especializado,
direito do aluno publico-alvo da Educacgao Especial?

3. De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial
(SEDU/2022), o trabalho colaborativo é entendido como a atuagéo em parceria
do professor de ensino comum e o professor de Educacgao Especial em sala de
aula dividindo as responsabilidades no planejamento, no desenvolvimento das
atividades e avaliagcdo da acado. Na sua escola, vocé realiza esse tipo de
trabalho com o professor do Atendimento Educacional Especializado?

4. De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial
(SEDU/2022), uma das atribuicdes do professor de Atendimento Educacional
Especializado é promover acao formativa junto ao professor do ensino comum
por meio do trabalho colaborativo, planejamento e troca de experiéncias, tendo
em vista qualificar o atendimento aos estudantes PAEE. Em outras palavras,
atuar junto ao professor da sala comum e contribuir para a formagéao desse
professor. Vocé desenvolve alguma agao na escola para que essa formagao
aconteca?

5. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEE 2008), ressalta que o atendimento educacional especializado
tem como funcéao identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
estudantes, considerando suas necessidades especificas. Com base nesta
afirmacdo, vocé considera que o atendimento educacional especializado
ofertado em sua escola cumpre essa fungéo?

6. Conforme prevé a Resolugdo CEE/ES 5077/2018, o aluno publico-alvo da
Educagao Especial tem garantido o direito de estar inserido no contexto das
salas de aulas das escolas regulares, com adaptagdes necessarias a sua
aprendizagem, num trabalho colaborativo entre os professores especializados
e os professores do ensino comum. Na sua escola, vocé identifica essa
colaboracgao entre os professores do Atendimento Educacional Especializado e
os professores da sala regular? Se sim, detalhe como essa colaboragao
acontece. Se ndo, quais as lacunas apresentadas para que essa colaboragao
nao acontega?
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O atendimento educacional especializado pode acontecer na sala de recursos
multifuncionais (SRM) e em outros ambientes da escola, sendo a sala de aula
regular, um deles. Na sua escola, como esse atendimento é realizado com
estudantes com deficiéncia intelectual?

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial
(SEDU/2022), o trabalho colaborativo se destina uma ou duas horas de
atendimento ao aluno com DI, dentro da sala de aula regular. Na sua escola,
como esse trabalho acontece? Vocé considera o tempo destinado ao trabalho
colaborativo suficiente para a aprendizagem do aluno com DI?

Como acontece o momento de planejamento na escola? As atividades
propostas para o aluno com DI s&o planejadas em conjunto, envolvendo
professor do Atendimento Educacional Especializado e professor da sala
regular? Ambos os professores desenvolvem atividades com esses
estudantes?

10.

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial
(SEDU/2022), o professor do Atendimento Educacional Especializado deve se
articular com a equipe pedagogica e os demais professores, para que o projeto
pedagogico da unidade escolar se organize coletivamente numa perspectiva
de educacao inclusiva. Na sua perspectiva, o Projeto Politico Pedagdgico da
escola em que vocé trabalha contempla acdes voltadas para uma Educacgao
Especial com vistas a Educacéao Inclusiva?

1.

Vocé considera que o trabalho desenvolvido pelo NEAPIE (Nucleos Estaduais
de Apoio Pedagdgico a Inclus&o Escolar) tem fortalecido as agdes da escola
no que se refere a Educagao Especial Inclusiva?




