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(Fernando Pessoa)



RESUMO

O implante coclear, em nosso pais, ainda € uma préatica que se considera nova, em
especial com os sujeitos surdos, por se tratar de um procedimento recente, que vem
possibilitando, de certa forma, uma “audicédo” que a midia vem chamando de “ouvido
bidnico”. Esta pesquisa tem o propdsito de refletir sobre o assunto a fim conhecer
mais sobre esse procedimento que vem sendo realizado com certa frequéncia no
Brasil. Poucas sdo as pesquisas sobre esse tema na area da educacdo. A maioria
dos dados apresentados vem da é&rea clinica. A possibilidade do implante gera, na
familia de uma crianca surda, a expectativa de que tera uma “crianga normal” e que,
a qualquer momento, o filho vai falar e ouvir. Para ter um bom resultado, segundo os
especialistas da Fonoaudiologia, é necessario que a crianca implantada evite
contato com Libras e com outros surdos, pois pode comprometer o tratamento. Este
estudo visa a analisar os impactos do implante coclear na vida de uma crianca
surda que frequenta uma escola de Ensino Fundamental com uma politica bilingue.
O estudo toma como referencial a perspectiva histérico-cultural e considera que o
sujeito surdo é constituido socialmente, por meio da linguagem, como aquisicédo
cultural. Nesta pesquisa foi realizado o estudo de caso do tipo etnografico de uma
crianca surda que passou por uma intervencdo cirargica (implante coclear). A
pesquisa de campo ocorreu por meio de observacéo e entrevistas semiestruturadas.
Busca compreender as formas de relacao estabelecidas entre a crianca e os adultos
e outras criancas em diferentes espacos, como a casa da crianga, a clinica
fonoaudioldgica, a escola, observando as repercussfes dessas relagdes na maneira
como a crianca se vé como implantada. O estudo apontou que ha diferencas no
modo como os profissionais compreendem a condi¢cdo da crianga com implante e se
relacionam com ela de maneiras distintas. Para alguns, ela é surda e, portanto,
privilegiam a Libras na interacdo com ela. Outros priorizam a oralidade, por
considerar que o implante pode possibilitar a crianga ouvir e falar. Outros, ainda,
entendem que deve ser dada oportunidade a ela de aprendizado da Libras e da

oralidade, de forma a ampliar suas possibilidades de contato e interacdo com 0s



outros. Essa era também a opinido da mée. A andlise permite ver uma crianca
informada sobre a sua condi¢cdo de crianca implantada e que esta aprendendo a
conviver com o implante. Os depoimentos da crianca fornecem indicios de que ela
se reconhece como surda e que a lingua de sinais € a que mais a completa como
usuaria de uma lingua, contudo ndo nega as novas possibilidades que a oralidade

lhe traz.

Palavras-chave: Surdez. Crianca. Implante coclear. Politica bilingue



ABSTRACT

The cochlear implant in our country is still considered a new practice, in particular
with the deaf subject, because it is a recent procedure, which has been enabling, in a
way, a “hearing”, often called by the media as “bionic ear’. The research aims at
reflecting on the topic in order to understand more about that procedure that has
been frequently carried out in Brazil. There has not been much research about this
issue in the education field. Most of the data presented come from the clinical area.
The implant possibility causes in the families of a deaf child the expectation of having
a “normal child” and that anytime the child will be able to speak and hear. To achieve
a good result, according to the speech specialists (audiologists), it is necessary that
the child with the implant avoids contact with sign language and other people with
hearing disability, which may compromise treatment. The study searches for
analyzing the impacts of the cochlear implant in the life of a deaf child going to an
Elementary School with a bilingual policy. The study uses as reference the historical-
cultural perspective and considers the deaf is socially constituted, through the
language, as cultural acquisition. It used the ethnographic study-case of a deaf child
who had undergone surgery (cochlear implant). The field research was done through
observation processes and semi-structures interviews. It attempts to comprehend the
relation forms established between the child and the adults and other children in
different spaces, as the child’s home, the speech clinic, the school noting the
repercussions from such relations the same way the child sees her/himself as the
one with an implant. The study indicated that there are differences in the way the
professionals understand the implanted children’s condition and they relate with them
in distinct ways. For some, the child is deaf and therefore, they prefer to use sign
language when interacting. Others prioritize the orality, by considering that the
implant can make the child able to hear and speak. Others even understand that an
opportunity must be given to the child to learn the sign language and orality, in a way
to broaden the child’s possibilities of contact and interaction with others. That was
also the mother’s opinion. The analysis allows to see a child instructed regarding
condition of an implanted child who is learning how to live with an implant. The child’s

testimonials provided evidence that the child recognizes her/himself as deaf and the
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sign language is the one that most fulfill her/his needs as a language user, however
the opportunities brought by orality cannot be denied.

Keywords: Deafness. Childhood, Cochlear implant.
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PELOS CAMINHOS E MEANDROS DA PESQUISA: O QUE ME MOVE?

Eu... eu... nem eu mesmo sei, nesse momento... eu... enfim, sei quem eu
era, quando me levantei hoje de manha, mas acho que ja me transformei
varias vezes desde entéo.

Lewis Carroll

Minha busca e interesse pelos estudos sobre a surdez se devem principalmente a
uma questao simples: minha familia e o encontro com a crianga com implante

coclear na escola.

Tenho dois irmaos surdos que agora sao adultos. Durante as nossas infancias,
sempre me deparava com falas equivocadas sobre eles, pois, para as pessoas, eles
eram “deficientes”, “coitadinhos” ou “doentes”. Porém, nunca consegui vé-los como
esses sujeitos doentes ou deficientes, como eram caracterizados também pela
minha familia e por outras pessoas de nossa convivéncia. Para mim, o convivio com
os dois era a garantia de brincadeiras, baguncas e até brigas de irmaos. Era um
relacionamento fraterno que, acredito, seja “normal”’, mesmo pela dificuldade de
comunicacado, pois a nossa mae nao gostava que eu fizesse gestos para eles. Ela
reproduzia a fala da escola que indicava que meus irmaos estudavam com pratica
focada na estimulacdo oral e auditiva. Ela também falava que, se meus irmaos
aprendessem a fazer sinal, eles ficariam preguicosos para falar. Nesse periodo, eu
nao conhecia a lingua de sinais, mas ja era alertada para nao sinalizar, pois poderia

atrapalhar o desenvolvimento dos meus irmaos.

No decorrer da vida, tive oportunidade de fazer um curso em 1993. Na época, a
minha formagéo era Magistério, em nivel técnico. O curso foi oferecido pela Escola
de Servico Publico do Espirito Santo (Esesp). A formacdao foi realizada em Vitoria e,
também, em outros municipios do interior do Estado. Tinha como proposta formar
professores para atuar em escolas de surdos. Essa formacéo teve uma organizagao
diferenciada, pois, mesmo que a escola fosse voltada para a filosofia oralista, o
curso abordava de forma sucinta as trés metodologias de ensino (oralismo,

comunicacao total e bilinguismo). Ao concluir o curso, fui convidada a trabalhar na


http://pensador.uol.com.br/autor/lewis_carroll/
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escola Oral e Auditiva localizada em Vitoria. Nessa fase, sempre me deparava com
falas com as quais nunca concordei e, por isso, buscava algo diferente para a minha
atuacao, o que gerava conflitos internos muito grandes, pois percebia que o sujeito
surdo ndo era o que me relatavam sempre. Mas € importante deixar claro que,
nessa época (anos 90), ndo existia outra forma de trabalhar com surdos, mesmo
com uma formacao que oferecia conhecimentos mais abrangentes de metodologia

de ensino. No Espirito Santo, o que existia destacava, na pratica, o oralismo.

Com o avancar dos anos, mais a partir de 2000, pude acompanhar e perceber as
mudancas de perspectivas na educacdo de surdos; modificagbes anunciadas no
curso que tive oportunidade de fazer. Foram alteracdes com abordagens tedrico-
metodoldgicas que respondiam aos meus conflitos, modificando, assim, minhas
praticas pedagodgicas e o meu olhar sobre o surdo e sobre a surdez. Nao mais
aquele olhar familiar ou aquele impregnado pela perspectiva clinica, mas o olhar que

percebe o sujeito surdo na sua diferenga, com sua lingua e em sua comunidade.

Atualmente, venho exercendo a funcdo de professora bilingue num Centro de
Educacéo Infantil na Grande Vitéria, onde convivo com alunos surdos. No ano de
2009, deparei-me com uma crian¢a implantada que gerou em mim o interesse em
conhecer mais sobre ela. Em minha pratica educativa, comecei a me deparar com
pessoas que me faziam indagar: Ele vai falar? Ele ndo escuta nada, ele consegue
aprender? Vocé o entende? A Libras nao atrapalha a fala? Tenho percebido que
esses questionamentos sao presentes quando se trata de um aluno surdo

implantado.

Sendo assim, este estudo surgiu dessas inquietagcbes na minha vida profissional.
Coloco-me grandes indagacdes, porém com pequenas respostas, ou até mesmo
sem resposta nenhuma, diante de uma realidade que demonstra falta de
conhecimento sobre um sujeito que compreende e interage com 0 mundo por meio
de experiéncias visuais, manifestando sua forma de ser surdo no mundo,

principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
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Para responder a alguns de meus questionamentos, propus fazer uma pos-
graduacdo na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), sobre Infancia e
Educacao Inclusiva. Foi um espaco importante, que favoreceu condicbes que
geravam mais perguntas, mas que também colaboravam com respostas sobre o
tema estudado. Durante o estudo, tive a oportunidade de elaborar uma monografia,
um estudo de caso de uma crianga com implante coclear, contribuindo para me
aprofundar mais no assunto. A pesquisa permitiu-me constatar, de inicio, que se
trata de um procedimento novo No NOSSO pais, portanto necessita de mais pesquisas

em relacdo aos resultados da audicdo e da fala.

Diante da falta de material académico que me ajudasse a dar resposta sobre a
crianca surda com implante coclear, percebi que esse era um tema que precisava
ser estudado, principalmente voltando-me para a questdo educacional, pois o
namero de criancas que havia passado por esse procedimento cirdrgico aumentava
no meio escolar. Essa situacdo gera, ainda, muitas perguntas e também

problematiza a pratica pedagogica.

Nesse periodo de elaboracdo da monografia, no ano 2009, a Secretaria Municipal de
Educacdo de Vitéria estava se empenhando, no sentido de implementar a politica
bilingue para alunos surdos, visando ao respeito a sua especificidade linguistica.
Com uma perspectiva diferente, a fonoaudiologia dirigia a reabilitacdo auditiva e oral
desses sujeitos. Havia diferencas de visbes e procedimentos que geravam conflitos
de opinibes na escola, devido, em alguns momentos, a recomendacfes da
fonoaudidloga. Ela visitava a escola para fazer acompanhamento e orientagdo ao
processo educativo da crianca focado na reabilitacdo. Como a politica bilingue
estava sendo implementada, alguns profissionais entendiam que essa politica néo
iria atender as necessidades desta crianca implantada, pois acreditavam que, a

partir desse procedimento, ela iria sair ouvindo e falando tudo.

Essas intervencdes contribuiram para a geracdo de mais de questionamentos sobre
a possibilidade de a crianca ouvir e falar, criando expectativas em torno dessa

situacdo. Outra questdo trazida pelas profissionais da saude, responsaveis pelo
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aluno surdo implantado que ia & escola, era o discurso de que 0 governo gasta muito
com essa crianga e, agora, precisa de um retorno. Esse discurso por vez gera na
familia uma preocupacdo maior em relacdo a uma resposta positiva da crianca no

que diz respeito a estimulacao oral e auditiva.

Onde fica o aluno surdo neste duelo de ideias e teorias, em particular essa crianca
que nao foi responsavel por nenhum tipo de escolha do seu implante e nem por
estar matriculada em uma escola bilingue, mas que agora tem que apresentar
resultado para o Estado? Resultado tanto na parte clinica, porque a cirurgia foi cara
para 0 governo, quanto na aprendizagem, com os profissionais bilingues que estédo
direcionados para trabalhar com a sua singularidade linguistica. Como fica essa
crianca diante desse movimento gerado para ela, uma vez que ela ndo foi a mentora

dessas decisdes?

Diante dessas consideracdes sobre criancas surdas com implante coclear
frequentando a escola, a pergunta central que norteard esta pesquisa é: quais 0s

impactos do implante coclear na vida de uma crianca surda?

O objetivo central deste trabalho é analisar os impactos do implante coclear na vida
de uma crianc¢a surda que frequenta uma escola de Ensino Fundamental com uma

politica bilingue.
O trabalho apresenta como objetivos especificos:

a) identificar a compreenséo que a familia tem sobre o implante coclear na vida
da crianga e sua participacao nos diferentes procedimentos que se delineiam

apos o implante;

b) conhecer o trabalho clinico realizado com a crianga ap6s o implante coclear
na perspectiva dos profissionais que fornecem atendimento a ela, bem como
a apreciacdo que fazem sobre o desenvolvimento da linguagem dessa

criancga,;
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c) conhecer as concepc¢Oes de profissionais da escola sobre o implante coclear
e sobre o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido com uma crianca

implantada;

d) conhecer o0 modo de organizacdo para atender a crianga com implante

coclear matriculada, nesse espaco;

e) analisar alguns indicios que se delineiam a respeito de como a crianca
implantada compreende a sua condicao de crianca implantada.

Sendo assim, apresento, nesta pesquisa, o relato deste estudo que foi desenvolvido

numa escola municipal de ensino fundamental, com uma criang¢a surda com implante

coclear. Inicio este relato apontando os motivos que me levaram a este estudo.

No segundo capitulo, busquei conhecer e avaliar os estudos académicos sobre
implante coclear na area educacional. Para esta pesquisa, foi necessario ter acesso
as seguintes producdes: Elert (2008), Fulber (2012), Queiroz (2008), Rezende
(2010) e Brazorotto (2008). Esses trabalhos oportunizaram apreciar pesquisas que

contribuiram para ampliar o conhecimento e a especificidade desse tema.

No terceiro capitulo, abordo a perspectiva histérico-cultural como base para
conhecer o desenvolvimento humano. No desenvolvimento desta dissertacao,
baseei-me nas ideias de Vygotsky que colabora para se entender sobre o sujeito
social. Para isso, fiz um breve histérico da educacdo das pessoas surdas. Nesse
regaste, busquei mostrar os movimentos de alguns periodos da historia que esses
sujeitos percorreram assim como 0os métodos. Também focalizei os procedimentos
na busca de torna-los normais, mediante as intervencfes pedagdgicas e clinicas.
Neste capitulo, descrevo sobre os Estudos Surdos que fomentam a discussdo da
“‘normalizacéo da surdez”, pois esse estudo propde desviar a visdo da pessoa surda
focada apenas numa perspectiva clinica, ampliando as abordagens das

especificidades surdas e da lingua de sinais.

No quarto capitulo, esbogo o percurso metodologico, indicando os caminhos

escolhidos para a investigacéo e delineando seus procedimentos e agdes. Também
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apresento o contexto da pesquisa de campo que envolve a familia da crianca, a

clinica e a escola.

Na sequéncia, no quinto capitulo, segue a apresentacdo e analise dos dados,
destacando a crianca e as pessoas que fazem parte das suas relacdes sociais. Em
cada espaco que frequenta-sua casa, clinicas e escola-analisando e observando
detalhes desses lugares e as suas implicacdes na vida social e escolar dessa

crianca.

Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais desta pesquisa, mas acreditando
gue o0 assunto ndo se esgota neste estudo, uma vez que a crian¢a surda implantada
estd mais presente no contexto escolar. Diante de uma demanda crescente, é
necessario pesquisar como essas criangas vém transitando por varios espagos com

desejos e aspiracfes sobre a lingua que utiliza: a oralidade ou a lingua de sinais.
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2 ESTUDOS SOBRE IMPLANTE COCLEAR NA AREA EDUCACIONAL

Tenho medo de escrever. E tdo perigoso. Quem tentou, sabe. Perigo de
mexer no que esta oculto - e 0 mundo ndo esta a tona, esta oculto em suas
raizes submersas em profundidades do mar. Para escrever tenho que me
colocar no vazio. Neste vazio € que existo intuitivamente. Mas é um vazio
extremamente perigoso: dele arranco sangue. Sou um escritor que tem
medo da cilada das palavras: as palavras que digo escondem outras -
quais? Talvez as diga. Escrever € uma pedra lancada no fundo do poco.

Clarice Lispector

Diante do interesse nos impactos do implante coclear na vida de uma crianc¢a surda,
inicialmente, buscamos estudos que nos permitissem uma maior aproximagao das

discussodes feitas sobre essa tematica no meio académico.

Para a revisdo de literatura, em busca de dados tedricos para a pesquisa, foi
necessario fazer um levantamento no banco de teses e dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) ' para
conhecer mais sobre as producdes cientificas a respeito de implante coclear em
diversas areas. O propoésito dessa busca foi colaborar com o aprofundamento e

trazer dados que fomentassem a discusséo do tema.

A busca realizada no banco de teses e dissertacbes da Capes trouxe dados
importantes para serem analisados sobre a producédo cientifica relacionada com o
tema, nos anos de 1998 a 2011. Em nossa busca, encontramos 54 pesquisas: 40
dissertacbes de mestrado e 14 teses de doutorado. Percebemos, assim, um

percentual bem maior de pesquisas no nivel de mestrado (Quadro 1).

Disponivel em: http://capes.gov.br/servicos/banco-de-teses. Acesso em: 16 JUN. 2012.


http://pensador.uol.com.br/frase/NTI4MTcx/
http://pensador.uol.com.br/autor/clarice_lispector/
http://capes.gov.br/servicos/banco-de-teses
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Quadro 1_ teses e dissertacdes da capes a respeito de implante coclear

TESES E DISSERTACOES CAPES

54

40

14

Mestrado Doutorado Total

O fato de que, no portal da Capes, s6 foram encontradas trés pesquisas na area da
educacdo, mostra a necessidade de se ampliar o estudo nessa é&rea de
conhecimento, uma vez que as criangas com implante coclear estdo sendo inseridas
no meio educacional de forma sistematizada. Outro ponto relevante apresentado nos
dados coletados foi a hegemonia das pesquisas realizadas pela area da saude, em

especial a area da fonoaudiologia, conforme os quadros n° 2 e n° 3, a sequir:

Quadro 2_ Area de conhecimento

Grande Area de Conhecimento

54
36
l - 9

Saude Educacdoe Outras Areas Total
Educacdo Especial
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Quadro 3 _ Area de conhecimento

Areas de Conhecimento

Como a maioria expressiva de pesquisas tem ocorrido na area da saude, constitui-
se um desafio pesquisar sobre o sujeito com implante coclear no campo
educacional. Trata-se de um assunto que tem sido de dominio do setor médico, mas

que, atualmente, tem se relacionado com a educacao.

Diante da caréncia de estudos sobre implante coclear na area da educacao, surge o
interesse em pesquisar criangcas em processo de escolarizacdo que passaram por
esse procedimento cirdrgico. Para esse aprofundamento, torna-se necesséaria a
busca de contribuicdes de estudos ja produzidos que colaborem para pensar esse
processo pelo qual passa a crianca surda implantada e que esta matriculada na
escola. Em frente a esse desafio, 0 espaco escolar se torna um local dinadmico e rico
gue fornece experiéncias e vivéncias para o pesquisador prosseguir na abordagem

do tema.

Nesta pesquisa, a revisdo de literatura propiciou um momento para as leituras e
aprofundamento da reflexdo. Nesta etapa, detivemo-nos nas seguintes producgdes
académicas: Elert (2008), Fulber (2012), Queiroz (2008), Rezende (2010) e
Brazorotto (2008). Esses trabalhos académicos contribuiram com o aprofundamento
do tema. Cada estudo trouxe dados e informacdes essenciais, mostrando suas
especificidades e direcionamentos, pontuando discussbes e conhecimentos,

colaborando no entendimento desse procedimento clinico. Também trouxeram
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guestionamentos da ordem da cultura e identidade surda, apontamentos que

favorecem no caminhar desta pesquisa.

Elert (2008) inicia sua dissertacdo afirmando ndo se tratar de um estudo escolhido
por acaso, pois sua histéria pessoal e profissional tem uma ligacdo com o tema
pesquisado, ja que tem formacdo em Fonoaudiologia e também é diretora de uma
escola para surdos em Porto Alegre. Em 2001, dois alunos com implante coclear se
matricularam nessa escola gerando questionamentos naquele ambiente escolar.
Paralelamente a isso, estava sendo veiculado o fiime “Som e furia”, que trata do
implante coclear. Esses dois acontecimentos foram suficientes para gerar um
interesse em pesquisar mais sobre 0 assunto, pois provocaram desconforto e tensao

com a comunidade surda, trazendo a tona questées como cultura e identidade desse

grupo.

Para a producdo da pesquisa, a autora se direciona pelas autonarrativas, feitas
pelos surdos implantados por meio de blogs e féruns selecionados pela propria
pesquisadora. O seu aporte tedrico baseia-se nos estudos culturais em busca de
problematizar os discursos sobre o sujeito surdo, que intensificam um afastamento
do olhar da deficiéncia ou do déficit, e de apontar a existéncia de diferencas culturais
gue tém como pilares a lingua de sinais e, também, a reverséo da inferiorizacdo de

grupos considerados minoritarios.

O avanco da tecnologia colabora com ideais de marcar os corpos surdos na busca
de tornarem esses sujeitos aptos a ouvir. A autora faz o0s seguintes
guestionamentos: como ficam 0s sujeitos com implantes cocleares na producao de
novas identidades surdas? Ou seja, vao surgindo novos Qrupos, novas
necessidades, novas formas de pensar e como fica a questdo dessas novas
identidades? Os estudos tecnolégicos por meio do implante produzem deslocamento

e atravessamento nas culturas e comunidades surdas.

Para Elert (2008), as representacdes tramadas nos diferentes discursos em

circulacdo na cultura atuam na constituicdo das identidades, que se instituiram
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identidades hibridas, na perspectiva de algo movel e de incompletude,
especialmente a partir dos avancgos tecnoldgicos colocados em destaque, como o
implante coclear, que vém posicionando “novas” maneiras de ver 0s sujeitos surdos
e a surdez. Essa realidade vem sendo fomentada tanto na internet como no campo
cientifico, representada por especialidades, como a Medicina, a Fonoaudiologia e a
Biotecnologia. Enfim, estd em jogo, nesses conflitos, uma gama de sentimentos,

entendimentos e interesses de diferentes ordens.

O estudo de Elert contribui para problematizar o uso da tecnologia na direcado de
levar os surdos a ouvirem, tornando esses sujeitos aptos a isso, em uma perspectiva
de reabilitacdo e correcdo. Esse olhar produzido em areas, como a Medicina e a
Fonoaudiologia, e reproduzido com ajuda da internet, reforca a visdo de surdez

como deficiéncia, buscando sua normalizacao, ou seja, a cura da “doenga” (surdez).

Elert ainda colabora, com sua pesquisa, trazendo a questdo da identidade surda a
partir dos avancos tecnoldgicos que vém gerando novas possibilidades e maneiras
de ver os sujeitos surdos e a surdez, produzindo, em um processo gradual,
multifacetadas identidades surdas/implantadas/ouvintes. Incertezas sao geradas
diante dessa tecnologia, da mobilizacdo de grupos surdos e do campo cientifico.

Outra pesquisa selecionada é a de Fulber (2012). O interesse da autora pela
infancia desde muito tempo ocupa sua vida. A experiéncia profissional, como
professora de Educacéo Infantil, e o contato com criangas marcaram a busca pela
intensificacdo das experiéncias académicas. O estudo tem como proposta
acompanhar os passos de uma crianca surda em varios espacos: duas escolas,
Escola de Surdos Bilingue e Escola Infantil, e também acompanha-la em sua casa,

onde vive com sua familia.

A autora aponta que, durante suas leituras dos Estudos Surdos, percebeu poucos
trabalhos que tratassem do tema infancia, em especial da Infancia Surda. Quando
se trata de crianca surda, costuma-se falar sobre a crianga e ndo com a crianca.

Falam de suas representacdes, mas ndo acompanham processos educativos, tao
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singulares. Os estudos se concentram na aquisicdo da lingua de sinais, nas politicas
de inclusdo, no déficit, na falta ou em estudos que tencionam fazer comparacdes

entre surdos e ouvintes.

Assim, a pesquisadora prop0s dar oportunidade a uma crianga surda para “falar” da
sua infancia e de suas experiéncias educacionais. A crianga pesquisada, segundo
Fulber, conseguiu materializar e representar, por meio das imagens produzidas e
escolhidas por ela, um pouco do que pensa e como vive a/na sua infancia surda e
suas experiéncias educacionais. A autora relata que, realizando a pesquisa,
aprendeu, com os movimentos da cartografia, que ao mesmo tempo em que “[...]
acompanha, desenha e gera [...] Estamos todos, o tempo todo, em processo, em
obra [...] Na producio de outras formas de existéncia” (FULBER, 2012, p. 92). E isso
foi observado em relagéao ao sujeito de seu estudo.

Embora a pesquisa de Fulber ndo seja voltada para o implante coclear, ela nos
instiga a pensar na infancia surda, fase da vida que pesquisamos, ao acompanhar
0s passos de uma crianca surda, utilizando a metodologia cartografica, ao
oportunizar a uma crianga surda o relato da sua infancia e de suas experiéncias
educacionais, por meio de imagens produzidas e escolhidas por ela. A pesquisa nos
mostra a importancia de favorecer a crianca surda a apresentacdo do seu proprio

olhar sobre si mesma nesse espaco pesquisado.

Sua pesquisa colabora na caminhada de um tema complexo, instigante e atual que
gera, ainda, grandes questionamentos sobre as suas habilidades oral e auditiva para
quem convive com essas criancas. Diante desse desafio de estudo, é necessario
disponibilizar um espaco para a voz dessa crianga de que tanto falamos,
oportunizando a ela falar sobre si mesma e, também, falar do implante e de sua
escolarizacdo. Nesse sentido, o estudo produz pistas de como pensar 0 seu

processo escolar.

Dando sequéncia ao relato dos estudos sobre o tema deste trabalho, temos a

pesquisa de Queiroz (2008). Sua proposta é fazer um estudo investigativo sobre a
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construcdo da escrita inicial de uma criangca surda que passou por um implante
coclear. Tem como sujeito da pesquisa um menino que nasceu surdo, filho de pais
surdos. Ele utiliza, como primeira lingua, a lingua de sinais, e foi submetido ao
implante coclear aos quatro anos de idade. Agora se encontra em processo de

alfabetizacao.

O objetivo central da pesquisa € analisar as implicacbes do implante coclear na
escrita inicial de uma crianca surda que teve a lingua de sinais como primeira lingua.
Busca identificar em que medida a lingua de sinais, sua primeira lingua, e a lingua

portuguesa, na modalidade oral, influenciam esse processo de construcao.

A autora percebe que a problematica da educacédo do surdo € voltada, ainda, para
uma metodologia em funcdo da pessoa ouvinte. Contrapondo essa proposta, o
bilinguismo reconhece a lingua de sinais e defende uma educacdo que a afasta da

ideia clinica e reabilitadora.

Queiroz (2008) apontou que a crianca pesquisada era capaz de representar e
demonstrar interesse pela leitura e escrita e tinha um comportamento ativo no
processo, porém nao apresentava uma satisfatoria resposta na consciéncia
fonologica, e essa situacdo compromete o seu desenvolvimento na leitura e na
escrita. A autora percebeu a presenca dos sinais como elementos intuitivos do
pensamento e comportamento da criangca, 0 que, para ela, demonstra que o

implante ndo é garantia de apoio na oralidade para a construcdo da escrita.

Diante disso, fica a orientacdo de parceria entre todos os sujeitos envolvidos com a
crianca surda: professores, terapeutas e familia. Sobre a metodologia de ensino
para essa crianca, € necessario levar em consideracdo as interacdes que Sao
mediadas pela linguagem. Reabilitagdo ndo € escolarizagdo. A recomendacdo da
pesquisadora € que, no processo de escolarizagdo, a lingua de sinais tenha um
lugar privilegiado, sendo reconhecida como a primeira lingua, o que ndo exclui a

possibilidade de a crianca vir a ser oralizada.
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Assim, o estudo de Queiroz (2008) colabora com esta pesquisa pelo de fato
aprofundar as implicagbes do implante coclear na escrita de uma crianga surda.
Seus estudos apontam que, apesar do envolvimento da crianga no processo escolar,
este ndo é suficiente, comprometendo seu desenvolvimento da leitura e da escrita.
O implante e o desempenho da criangca apoiados numa metodologia baseada na

oralidade das professoras ndo garantem a apropriagao da escrita.

Temos, ainda, a pesquisa de Rezende (2010), que justifica seu interesse pelo
implante coclear pelo fato de o assunto ser inerente a questées da sua prépria vida.
Ela se coloca, de inicio, na sua pesquisa, como surda lutadora pelo povo surdo e
hasteia a bandeira da lingua de sinais e da cultura surda em suas vivéncias e,

também, em seus estudos nesse contexto.

Seu referencial teérico € composto pelos estudos culturais e surdos e também pelos
estudos foucaultianos. Segundo a autora, os trés sao referéncias relevantes para a
pesquisa em questdo, pois sdo teorizacbes alicercadas para problematizar a
normalizacdo surda. “Seria um espago de contestacdo, amenidades e resisténcias
dos sujeitos surdos na busca cultural do ser surdo, do ser que valoriza e respira a
lingua de sinais” (REZENDE, 2010, p. 62).

A pesquisa aponta que os discursos sobre normalizacdo surda criaram dizeres, se
proliferaram e acabaram se tornando verdades. Sao discursos que se legitimam e
tém como grandes parceiras dessas falas as proprias familias como agentes de
seus filhos, dado o poder de controlar os corpos dos surdos, tornando-os mais
ddceis e (teis para a vida social. Outra questdo que a pesquisadora aborda é o teste
da orelhinha? como diagnéstico rapido, facilitando a captura do bebé surdo. A autora
orienta que deve haver mobilizacbes e metas a fim de que o teste da orelhinha nao
esteja apenas sob controle dos especialistas em implante coclear, pois hdo se pode

fugir da tecnologia. Porém, ressalta que se deve possibilitar um espaco de

> 0 Exame da Orelhinha é um teste obrigatério e gratuito para todos os bebés desde o dia 2 de agosto
de 2010.



27

negociagdo, para o qual a comunidade surda seja convidada a, também, orientar

essas familias com bebés surdos.

Sendo assim, a pesquisadora convida outros pesquisadores, familias, surdos e
ouvintes voltados aos Estudos Surdos para resistir ao implante coclear. A autora
defende “[...] negociar para que estas criangas implantadas possam ter a riqueza e a
beleza da lingua de sinais e a lingua oral, no caso, a lingua portuguesa; andarem

juntas sem que haja uma subalterna a outra” (REZENDE, 2010, p.159).

Sua tese de doutorado contribui quando propde entender o aumento significativo de
implantes em sujeitos surdos, com apoio no discurso da normalizacdo da surdez e
da correcdo dos corpos surdos, ao contar com a parceria da midia, que reforca
ideias proprias da Medicina em relacdo a pessoa com surdez. Rezende aponta que
as “falas” sobre normalizagao surda criam dizeres e colaboram no entendimento da
producado de verdades. S&o discursos que tém, como grandes parceiras, as proéprias
familias. Para a autora, ndo se pode negar o avanco dessa tecnologia em nossa
vida e para a comunidade surda, ainda que essa tecnologia tenha como principio a

normalizacéo surda. Mas, pode-se, sim, negociar com essa tecnologia.

Diante disso, entendemos, também, que n&o é possivel desconsiderar essa
tecnologia, mas acreditamos que é necessario estudar os seus efeitos na infancia da

crianga para colaborar com sua insercao na vida escolar.

O estudo de Brazorotto, (2008) analisa 0 desempenho académico de criangas que
passaram por implante coclear, como também seu desenvolvimento nas habilidades
de audicdo e de linguagem oral. Esse interesse pelo tema surge pelo desejo do
entendimento do processo de ensino e aprendizagem, mesmo nao tendo ligacao
com o Magistério. O acompanhamento de terapia fonoaudilégica com criancas que
passaram pelo implante agugou ainda mais o seu desejo de conhecer e
compreender mais sobre essas criangcas no ensino regular, como também as
expectativas de seus pais e professores a respeito de sua adaptacao e aprendizado

escolar.
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Para esse estudo, a autora buscou um tipo de pesquisa de natureza comparativa e
nao experimental. Como o estudo é de ordem complexa, fez, na revisdo de
literatura, analises independentes. Fizeram parte da pesquisa 70 criancas de faixa
etaria de 6 a 12 anos, pais e professores. Foram aplicados questionarios que
buscavam uma visdo mais completa e geral do desempenho escolar dessas

criancas envolvidas.

A pesquisa aponta a necessidade de estudo aprofundado sobre o implante no nosso
pais, em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva oralizados. Sao
poucos 0s documentos oficiais que contém orientacdes para esse grupo. A maioria
dos documentos, cartilhas e iniciativas oficiais do Governo Federal é direcionada a
pessoa usuaria de Libras, o que pode gerar um descompasso, comprometendo o
aproveitamento escolar do deficiente auditivo.

Outra abordagem apresentada em um dos capitulos da tese diz respeito a avaliacao
como diagnéstico do aluno, a fim de se tornar um recurso que possibilite conhecer
mais sobre a aprendizagem das criancas e suas dificuldades, colaborando na
melhoria do processo do ensino e aprendizagem.

O estudo constatou que o desempenho académico da crianca implantada fica
aquém do esperado para a faixa etaria e série, e que a tendéncia das criancas mais
jovens que passam por esse procedimento é apresentar resultados melhores nas
avaliagcbes, contribuindo para o seu o desempenho académico. Os dados dos
questionarios indicam que essa dificuldade na escolarizacdo também é reconhecida
pela familia desses alunos e pelos professores, 0os quais demonstraram conhecer
pouco sobre 0 assunto e avaliaram o desempenho dos alunos como médio e abaixo

da média.

Assim, a pesquisa indica a necessidade de investimento em acdes que assegurem
a acessibilidade dessas criangcas a comunicacdo e ao curriculo, o que envolve

capacitacdo dos professores a fim de torna-los mais habeis e habilitados na
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educacdo inclusiva de criangcas com deficiéncia auditiva usuérias de implante

coclear.

O trabalho académico produzido por Brazorotto (2008) contribui para o entendimento
sobre implante coclear, quando prop0e avaliar o desempenho escolar de criangas
que passaram por implante. Sua pesquisa aborda a avaliagdo como diagnéstico do
aluno, a fim de colaborar no seu processo escolar. Seu estudo fez apontamentos
importantes em relacdo ao desempenho académico dessas criancas: esse
desempenho fica abaixo do esperado no que diz respeito a idade e a série; as
criangcas mais jovens que passam por esse procedimento apresentam respostas
melhores nas avaliacdes e também no desenvolvimento das habilidades oral e da
audicdo. Para reverter essa realidade, a pesquisadora apresenta propostas que
envolvem capacitacdo dos professores, favorecendo o desempenho profissional

tanto com criangas surdas quanto com as que passaram pelo implante.

Analisando essas pesquisas, torna-se possivel conhecer e refletir a respeito da
pessoa surda, como ela se narra como sujeito constituido sdcio-historicamente.
Essas pessoas séo vistas como sujeitos surdos e ndo como sujeitos “com surdez” ou
com “perda auditiva”. Reconhecemos em cada crianga um individuo que tem plenos
direitos e deveres de exercer sua cidadania e de ser agente formador de opinido e

de ac¢les a seu respeito.

Assim, propomos, neste trabalho, compreender os impactos do implante coclear
para a infancia de uma crianga surda que frequenta uma escola de Ensino

Fundamental com uma politica inclusiva.

Pretendemos conhecer o trabalho clinico realizado com a crianga apos o implante
coclear, na perspectiva dos profissionais que fornecem atendimento a ela, bem
como a apreciacdo que fazem sobre o desenvolvimento da linguagem dessa
crianga; identificar a compreensdo que a familia tem sobre o implante coclear na
vida da crianca e sua participacdo nos diferentes procedimentos que se delineiam
apos o implante; conhecer o modo de organizacdo da escola para atender as

especificidades das criangas com implante coclear matriculadas nesse espaco; e
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analisar alguns indicios que se delineiam a respeito de como a crianca implantada

compreende a sua condi¢géo de crianga implantada.
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3 A EDUCACAO DE SUJEITOS SURDOS E O IMPLANTE COCLEAR

Este capitulo tem como finalidade historicizar brevemente a educacdo de surdos
acerca desse tema, potencializando o momento de resgate historico das pessoas
surdas que foram excluidas pela dificuldade de comunicacdo e consideradas
incapazes de serem educadas, mas que, com o passar dos anos, comecaram a ser
consideradas pessoas capazes e educaveis. Essas construgcdes historicas
proporcionaram ambientes de negociacdo em busca de reconhecimento do sujeito
surdo, possibilitando-lhe ser um participante ativo na atribuicdo de outro olhar sobre

o surdo.

Na historia dos surdos, podemos encontrar esforcos em busca de torna-los falantes
da lingua oral. A procura dessa possibilidade fez com que a reabilitacdo oral e
auditiva fosse o foco principal. Diante da necessidade de torna-los mais “normais”, o
aparelho auditivo e, principalmente, o implante coclear vieram como proposta para

suprir essa “deficiéncia”, afastando de vez essa condicdo de déficit auditivo.

Os Estudos Surdos contribuem para esta problematizacdo da visdo de
‘normalizacdo da surdez”, quando questionam a compreensdo da pessoa surda
apenas em uma perspectiva clinica e reabilitadora e propdem o reconhecimento das
particularidades surdas e das singularidades de um grupo marcado pela

especificidade visual e linguistica.

3.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS

Antes de tratarmos da crianga surda com implante coclear, € interessante abordar
brevemente a histéria da educacdo de surdos de forma a caracterizar o contexto em
que surgem a discussdo e as motivacbes para os procedimentos de implante

coclear.



32

Pensar sobre movimentos surdos na contemporaneidade e sobre as proprias
representacdes atuais ndo ocorre por acaso. Essas representacdes tém sido
construidas ao longo do processo historico desses movimentos e influenciam

diretamente as proprias politicas para esses sujeitos.

Uma percepgado para a histéria da educacgdo de surdos indica que o modelo clinico
ainda sobressai, mesmo com outras vestimentas, marcado pelos avancos
tecnolégicos, gerando tensfes para essa comunidade que vem lutando para ser
reconhecida, composta por sujeitos que compartilham o fato de serem linguistica e

culturalmente diferentes dos ouvintes.

Esse movimento tem colaborado politicamente para o estabelecimento de um olhar
sobre a surdez a partir de um grupo de pessoas que vive e percebe o mundo pela
experiéncia visual, e ndo auditiva. O sujeito surdo protagoniza esse movimento, que
€ marcado pela luta do reconhecimento da Libras e por transforma¢des no modo de
ver a surdez. Os sujeitos surdos buscam uma forma de se opor a toda uma histéria
de negacdo de sua lingua e identidade e, também, procuram participar ativamente

na elaboracéo de politicas em prol desse grupo social.

Para entender os movimentos na area da surdez, € necessario conhecer um pouco
da histéria que marca a vida do sujeito surdo. Conhecer essa historia € essencial
para refletirmos acerca dos discursos sobre a surdez e a maneira como eles veem
0s sujeitos surdos. A esse respeito, Lopes (2007, p. 39) se manifesta da seguinte

forma:

Considero interessante e produtivo pensar a historia da educacao de surdos
a partir do exercicio de separar leituras e de recordar histérias que eu
mesma vivi ha muito pouco tempo. Ao olhar para diversas producgdes que ja
contaram com muitos detalhes a historia dos surdos, a histéria da surdez, a
histéria da escola de surdos, tento dizer algo diferente e interessante para
mim mesma e para meus leitores. [...] ndo posso ignorar passagens
importantes da histéria, mesmo que elas ja tenham sido contadas por
outros.
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Um olhar para a histéria da educacao de surdos aponta a forte influéncia do modelo
médico e da tentativa de medicalizacdo da surdez, o que tem gerado grandes

perdas para esse grupo em varios campos da sua vida educacional, social e politica.

Iniciando esse breve percurso historico, ha Antiguidade grega, mais especificamente
na cidade-estado Esparta, Moura (2000) destaca que as criangas com deficiéncias
fisicas eram geralmente sacrificadas, pois eram encaradas como seres incompletos.

Segundo Moura (2000, p. 16), de acordo com Aristételes:
A linguagem era o que dava condicdo de humano para o individuo.
Portanto, sem linguagem, o surdo ndo era considerado humano, e, também,
o surdo nao tinha possibilidade de desenvolver faculdades intelectuais.
J& os romanos, assim como 0s gregos, acreditavam que os surdos eram imperfeitos,
portanto sem direito a pertencer a sociedade. O imperador Justiniano, em 529, criou
uma lei que impossibilitava os surdos de celebrar contrato, elaborar testamentos e
até de possuir propriedades ou reclamar herancas; contudo, havia uma excecao
para os surdos que falassem.

Na Idade Média, era defendida a ideia de que os pais de filhos surdos estavam a
pagar por algum pecado que haviam cometido. Acreditava-se, ainda, que 0s surdos
pudessem se comunicar por meio de gestos que, em equivaléncia a fala, eram
aceitos quanto a salvacdo da alma. Segundo Lacerda (2008), esse periodo traz
pouca referéncia a pessoa surda, pois considerava-se que eles ndo fossem capazes

de se desenvolver e eram tidos como pessoas imbecis.

Ao final da ldade Média e nos primordios do Renascimento, a perspectiva
racionalista permite analisar a deficiéncia sob um novo prisma, o da cientificidade,
contrapondo-se a um saber de base teoldgica. Para Rossi (2001, p. 53), “[...] 0 novo
saber cientifico nasce no terreno de uma aspera polémica contra o saber dos
monges, dos escolasticos, dos humanistas e dos professores”, ou seja, um
movimento que tem como proposta desvincular-se de um conhecimento por meio de
mitos ou da magia e da teologia, tendo como principio a busca de um saber

cientifico, objetivo e racional.
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Diante do movimento em prol do saber cientifico e na busca de construir novos
conhecimentos para o desenvolvimento da sociedade, € no inicio do século XVI que
se comeca a pensar em uma educacéo para a pessoa surda. Para Lacerda (2008),
foi um tempo em que surgiram propostas de ensino para o0 surdo, com
professores/preceptores contratados por familias de nobres, que buscavam ensina-
los a falar e a compreender a lingua falada, para nao ficarem despojados dos
direitos legais, pelo fato de nédo falarem. Segundo Lacerda (2008, p.1l), nesse

periodo, comeca-se a

[...] admitir que os surdos podem aprender através de procedimentos
pedagégicos sem que haja interferéncias sobrenaturais. Surgem relatos de
diversos pedagogos que se dispuseram a trabalhar com surdos,
apresentando diferentes resultados obtidos com essa prética pedagdgica. O
propésito da educacdo dos surdos, entdo, era que estes pudessem
desenvolver seu pensamento, adquirir conhecimentos e se comunicar com
o mundo ouvinte. Para tal, procurava-se ensina-los a falar e a compreender
a lingua falada, mas a fala era considerada uma estratégia, em meio a
outras, de se alcancar tais objetivos.

No periodo da Idade Moderna, tem inicio a educac¢édo do surdo, com Pedro Ponce
de Leon (1520-1584). Ele era um monge beneditino e é considerado o primeiro
professor de surdos. Dedicou a maior parte de sua vida a educacéo de surdos filhos

de nobres, os quais tinham a expectativa de que eles aprendessem a falar. Segundo

Moura (2000, p.17), naquela época,

O mudo ndo era uma pessoa frente a lei. Ele [Ponce de Leon] educava
surdos filhos de nobres e de familia de grande fortuna, os quais, se fossem
os filhos primogénitos, ndo receberiam o titulo e a heranca. Desta forma, era
colocada em risco toda a familia, se ndo aprendessem a falar. A
possibilidade de o surdo falar implicava no seu reconhecimento como
cidadao e consequentemente no seu direito de receber a fortuna e o titulo
familiar.

E interessante ressaltar que o maior interesse pela fala desse sujeito diz respeito a
guestédo financeira, porque, para que ele fosse considerado herdeiro de algum bem,

era necessario que falasse.

Ponce de Leon traz contribuicdes quando defende que os surdos tém condi¢cbes de

serem educados, contrapondo-se ao que AristOteles pregava em relacdo a sua
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incapacidade intelectual e, também, quando defende que os surdos néo
apresentavam lesdo cerebral. Podemos perceber que a oralizagdo do surdo, nesse
periodo, era impulsionada pela necessidade de humanizar esse sujeito por questbes

financeiras.

Com o passar dos tempos, vemos que outros colaboradores na educacdo de surdos
comecam a utilizar a lingua de sinais na sua educacédo, em especial Charles Michel
de L’Epée. Nascido em 1712, comecou a ensinar, inicialmente devido a questdes
religiosas, seguindo o contexto histérico do momento. Porém, segundo Lane (1992),
ao conhecer duas irmas surdas que interagiam por sinais, ele ficou impressionado

com a maneira como elas se comunicavam e decidiu dedicar-se a sua instrucao.

Com interesse por essa forma de comunicacdo, L'Epée foi considerado o inventor da
linguagem gestual; contudo ele proprio admitiu, em seus estudos, que ja havia essa
linguagem, embora ndo prescrita e ndo considerada uma lingua com “gramética”.
Nesse periodo, ele ja reconhecia que o método oral tornava o processo de
aprendizagem dos surdos mais lento e comprometido. Considerava que a linguagem
gestual colaborava na comunicagao, sendo utilizada eficientemente pelas pessoas
surdas e, também, no ensino da lingua falada e escrita dessas pessoas.

L’Epée contribuiu para a criagdo do Instituto Nacional de Surdos-Mudos, em Paris, a
primeira escola publica para surdos do mundo (foi a primeira a receber auxilio
publico). Também colaborou para a construcdo de um olhar sobre o sujeito surdo
como ser humano. Sao essas a¢des que tornam o Abade um colaborador na historia

da educacéo dos surdos. Sacks (1998, p. 30) afirma:

[...] o importante foi 0 Abade ter prestado a maxima atencao a seus pupilos,
ter aprendido sua lingua (o que provavelmente ndo fora feito antes por
nenhum ouvinte). E, entdo, associando sinais a figuras e palavras escritas,
o Abade ensinou-os a ler; e, com isso, de um golpe, deu-lhes o0 acesso aos
conhecimentos e a cultura do mundo. O sistema de sinais ‘metddicos’ de
L’Epée - uma combinagdo da lingua de sinais nativa com a gramatica
francesa traduzida em sinais - permitia aos alunos surdos escrever o que
Ihes era dito por meio de um intérprete que comunicava por sinais.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Gram%C3%A1tica
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Esse movimento sem duavida foi importante para os surdos. Segundo Sacks (1998,
p. 34): “Esse periodo que agora se afigura como uma espécie de era dourada na
histéria dos surdos marcou o rapido estabelecimento de escolas para surdos,
geralmente mantidas por professores surdos”. Ao longo do tempo e com muita
persisténcia, eles estiveram presentes no desenvolvimento do chamado método

gestual.

Durante meados do século XVIII, comecam a surgir duas tendéncias distintas na
educacado dos surdos. Fica evidente a disputa entre as correntes de pesquisadores
que defendem o oralismo como o Unico e exclusivo método de inclusdo e os que
defendem a ideia de superacdo da surdez e o gestualismo, que teve inicio com
surdos que ndo tinham acesso a benfeitoria de professores que utilizavam a
oralidade. Lacerda (2008, p.1) cita que “[...] um grande numero de surdos sem
qualquer atencao especial e que, provavelmente, se vivessem agrupados, poderiam
ter desenvolvido algum tipo de linguagem de sinais através da qual interagissem”.
Como podemos ver, o oralismo foi a primeira proposta de educacao de surdos e,
depois, surge a proposta gestual (que era destinada as menos favorecidas da

época).

Os opositores ao gestualismo, entre eles, Jean-Marc Itard, um médico que iniciou
seus trabalhos com surdos por acaso no Instituto Nacional de Surdos-Mudos em
Paris (Escola fundada por L’Epée), ndo se conformava com a surdez e a
considerava uma doenca. Como toda doencga, ela também precisava ser curada, por
ISSO as suas tentativas de cura néo tiveram limites. A sua atuacdo foi marcante na
busca por um tratamento capaz de erradicar a surdez. Moura (2000, p. 25) detalha

com riqueza essa busca:

Seu trabalho mais conhecido foi com o menino Selvagem de Aveyron, que
ele tentou ‘recuperar’, tendo fracassado em suas tentativas. Voltou-se entdo
aos surdos com os quais se dedicou a realizar experiéncias médicas no
Instituto. Ele tentava descobrir causas visiveis para a surdez e constatou,
como outros, que a causa da surdez ndo podia ser detectada visualmente.
Para realizar seus estudos, ele dissecou cadaveres de surdos e tentou
varios procedimentos: aplicar cargas elétricas nos ouvidos de surdos, usar
sanguessugas para provocar sangramentos, furar as membranas
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timpéanicas de alunos (sendo que um deles morreu por este motivo). Fez
varias experiéncias e publicou varios artigos sobre uma técnica especial
para colocar cateteres no ouvido de pessoas com problemas auditivos,
tornando-se famoso e dando nome a sonda de Itard. Ele também fraturou o
cranio de alguns alunos e infeccionou e ele considerou que nada poderia
ser feito por ouvidos mortos. A surdez passava a ser considerada uma
doencga e, como tal, todas tentativas possiveis (e impossiveis) para erradica-
la eram validas, mesmo que isto custasse sofrimento e, as vezes, até a
morte.
Nesse contexto, surgem eventos, congressos e foruns para discutir e aperfeicoar o
método gestual, sem, contudo, fazé-lo se tornar um método aceito pela maioria.
Mais tarde, no século XIX, no contexto das grandes inven¢des que 0 mundo vivia
com a Segunda Revolucdo Industrial, surge a invencdo dos aparelhos, na tentativa

de fazer o surdo ouvir e falar, abandonando a linguagem gestual.

Alexander Graham Bell, cientista norte-americano, trabalhou na oralizacdo dos
surdos, motivado por questdes pessoais (era filho de mée que ouvia mal e sua
esposa ficou surda) e profissionais. Tornou-se o grande defensor do oralismo e um
arduo critico da linguagem gestual. Essa conviccdo fez com que ele criasse o
primeiro aparelho de amplificacdo sonora para ser usado como aporte no ouvido dos
surdos, chegando a defender que o surdo s6 poderia se casar com um ouvinte, pois

isso, de certo modo, o obrigaria a se oralizar. Segundo Sacks (1998, p. 40),

[...] O mais importante e poderoso dos representantes “oralistas® foi
Alexander Graham Bell, que, por um lado, herdou uma tradicdo familiar de
ensinar locugdo e corrigir os impedimentos da fala (seu pai e seu avd
destacaram-se nessa area), estando preso a uma estranha mistura familiar
de surdez negada (sua mée e sua esposa eram surdas, mas nunca
admitiram isso), e, por outro, naturalmente, foi, por si s6, um génio
tecnoldgico.

Essa convicgdo fez com que Graham Bell se destacasse como defensor do oralismo
e, com sua autoridade, e também prestigio, fez da sua imagem um grande aliado na

defesa desse modelo de ensino para os surdos, tornando o Congresso de Mildo um



38

marco no debate entre o gestualismo (método francés) e o oralismo (método

alemao). Nesse contexto de disputa ideoldgica, Lane® (1992, p.109), cita:

O encontro de Mildo foi apenas uma breve reunido conduzida por opositores
ouvintes a linguagem gestual. O congresso durou apenas horas; durante as
guais trés ou quatro audistas asseguraram a conveniéncia das suas acfes
perante as dificuldades embaracosas.

Desse modo, em 1880, no Congresso de Mildao, definiu-se pela tese oralista, fixando
instrucdo normativa que define que o meio humano para a comunicacdo do
pensamento é a linguagem oral; a linguagem oral oferece vantagens para o surdo no
desenvolvimento do intelecto, da moral e da linguistica. Diante dessa perspectiva de
educacdo para o surdo, Sacks (1998, p. 40) afirma que no congresso, “[...] os
préprios professores surdos foram excluidos da votacéo, o oralismo saiu vencedor e

0 uso da lingua de sinais nas escolas foi ‘oficialmente abolido™.

O Congresso de Mildo foi um movimento tendencioso e conturbado e, por que néo
dizer, ditatorial para a comunidade surda, visto que seus debatedores néo
priorizaram as avaliagdes dos avancos dos métodos, mas em 24 horas impuseram
um método (oralismo) sem nenhum aprimoramento da tese gestualista. Na verdade,
0 que se conclui, ao longo do tempo, é que esse congresso impds representacdes

da surdez que defendiam certos interesses pessoais, financeiros e tecnolégicos.

A partir deste breve recorte historico, podemos perceber um movimento de
concepcdo de surdez na perspectiva clinica, uma visdo de sujeito baseada na
deficiéncia e na anormalidade. Esse olhar sobre a surdez ainda persiste nos tempos
atuais, embora com outra roupagem. Permanece a visao de surdez como um déficit

gue necessita ser corrigido, um olhar sobre a pessoa surda centrado na ideia do

* Harlan Lane, autor da obra “A mascara da benevoléncia” (1992), é um classico dos movimentos surdos. Autor
muito utilizado pelos militantes da causa surda que ndao aceitam o implante coclear. Ele é especialista na
Psicologia dalLlinguagem, estuda sobre a linguagem de surdos, educacgdo e histdria. Conduziu investigacdes
sobre implantes cocleares.
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“anormal”. Enfim, uma visdo de (a)normalidade sobre a qual Vygotsky (2001, p.

379) nos propoe refletir:

Na realidade ndo existe nenhuma norma, mas se verifica uma multiplicidade
infinita de variac6es, de desvios da norma, e freqiientemente é muito dificil
dizer onde o desvio ultrapassa aqueles limites além dos quais ja comeca o
campo do normal.

Segundo Vigotsky, ndo existe uma norma, o que torna dificil prever o desvio da
normalidade. Porém, nutre-se na sociedade a ideia de um sujeito “normal”, de um
corpo “perfeito” e do desejo de torna-lo mais “aceito”. Esse olhar faz com que o
surdo necessite ser vigiado e cuidado, a partir de uma perspectiva préxima dos

cuidados e orientacdes médicas. Segundo Santos (2009, p. 79),

[...] com a ajuda da medicina e da tecno-ciéncia, entre outras, estar-se-iam
criando mecanismos para minimizar os defeitos do corpo - um corpo mais
perfeito. A minimizacdo dos efeitos de determinadas sindromes ou
deficiéncias estaria possibilitando o apagamento das marcas nesse corpo. E
importante salientar que, ao submeter-se tal corpo as praticas corretivas,
terapéuticas ou outra instancia, a finalidade é normalizar e fixar identidades
de acordo com os padrBes sociais e culturais do contexto politico e
econdmico vigente.

Diante de um corpo com defeitos, o sujeito deve-se submeter a praticas e
profissionais que possibilitam a correcao e reversdo dessa situacdo. Perante essa
visdo de normalidade, as criancas sdo as mais atingidas, pois sdo consideradas na

melhor idade para reverter ou corrigir algo que esta fora da normalidade.

E com essa perspectiva que surge o implante coclear, um procedimento cirtrgico
que tem a pretensdo de recuperar a percep¢do de sons. E um ato delicado
principalmente por se tratar de um recurso indicado mais na infancia. A decisao pelo

implante fica a cargo da familia, normalmente sem a participacao da crianca.
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3.2 O IMPLANTE COCLEAR

Diante do exposto, a principal motivacao deste trabalho é analisar os impactos do
implante coclear para a infancia de uma crianca surda frequentadora de uma escola

de Ensino Fundamental que conta com politicas inclusivas e bilingue.

O implante coclear é uma cirurgia que busca recuperar a percepc¢ao de sons. Mas,
como é de conhecimento, trata-se de um procedimento novo e que implica, ainda,

estudos acerca do bom resultado. Lane (1992, p. 209) afirma que:

[...] os implantes cocleares sdo dispositivos ainda altamente experimentais
para serem aplicados em criancas surdas desde a infancia, cujas
consequéncias na sua qualidade de vida se desconhecem, e que, nessas
circunstancias, se torna impossivel justificar eticamente a realizacdo de
experiéncias nessas criancas.

No Brasil, ha relatos de que a discussdo em torno do implante se iniciou em 1976,
mas foi no periodo dos anos 1980 que ela se intensificou. O implante coclear vem
tendo crescente procura, principalmente com os avancos da politica da area da
saude, em que, jA na maternidade, as criancas sdo submetidas ao exame da
orelhinha, tornando mais rapido o diagndstico de situacfes de surdez, que gera
encaminhamentos. Outro fator que contribui para esse recurso Sao 0S avangos
tecnologicos que, de certa forma, possibilitaram o surgimento de aparelhos mais

modernos e com mais qualidade.

Segundo o site oficial Implante Coclear,* o implante é um “[...] dispositivo eletrénico
de alta tecnologia, também conhecido como ouvido bibnico, que estimula
eletricamente as fibras nervosas remanescentes, permitindo a transmissdo do sinal
elétrico para o nervo auditivo”, com o propoésito de proporcionar aos implantados a

sensacao e os estimulos auditivos proximos de uma audi¢ao dita “normal’.

4 Disponivel em: http://www.implantecoclear.com.br . Acesso em :30 ago.2012.
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Atualmente, vemos que o implante coclear vem se tornando uma opc¢ao para
pessoas surdas ou com perda auditiva. Segundo os profissionais da area clinica, é
um recurso efetivo, permitindo melhora significativa na maioria desses pacientes.
Esse procedimento cirdrgico vem sempre acompanhado de habilitacdo e/ou
reabilitacdo auditiva para colaborar com o empreendimento clinico.

Lane (1992, p.187) destaca:

Os implantes cocleares podem revelar-se uma protese (til para as pessoas
ouvintes que tenham perdido a audi¢cdo. De acordo com a conferéncia
consensual do Instituto de Salde de 1988, o candidato ideal a realizagdo de
um implante é geralmente um adulto saudavel, cuja profunda perda de
audicdo é posterior a assimilagdo da sua lingua materna e cujo
desempenho na leitura dos labios néo pode ser aperfeicoada através de um
aparelho auditivo. Esta politica s6 exige que o receptor do implante seja
saudavel, assegura que o adulto tome a decisdo calmamente, apos refletir
maduramente sobre o assunto, muito depois da ocorréncia da crise médica
gue o levou a surdez. Ao exigir que o receptor tenha ficado surdo depois de
ter assimilado a lingua materna, o consenso aumenta sobremaneira as
vantagens de que o receptor vai se beneficiar com o implante.

Em alguns casos, o implante pode ndo dar uma resposta desejada em curto prazo e,

mesmo respondendo a estimulos auditivos e também vocais, o tratamento é

demorado e pode ocorrer rejeicao do material implantado.

As criangas sao o foco do implante coclear, pois sdo consideradas na melhor idade
para reverter ou corrigir algo que estad “fora da normalidade”. Esse procedimento
geralmente é indicado na infancia, ficando sob a responsabilidade da familia a

deciséo da escolha dessa cirurgia.

Diante do diagnostico da surdez, o primeiro profissional que a familia procura é o
médico. Estabelece-se entre eles uma relacdo nutrida pelo desconhecimento da
familia sobre esse assunto e pelo seu desejo de deixar o filho mais préximo da
normalidade. Os familiares geralmente buscam a cura ou um tratamento que reverta

a realidade da surdez.

O encaminhamento da crianga é feito pelos profissionais da saude, que fazem esse

procedimento cirdrgico. Uma vez que a crianca € menor, cabe aos seus tutores e a
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Medicina a tomada de decisfes por ela. As acdes empreendidas pela familia vém do
fato de que esta acredita que algumas acgbes sdo melhores para os surdos,
principalmente na infancia, como: ndo ter contato com outro surdo, ndo aprender
Libras durante os primeiros anos de implante; e ndo estudar em escola que tenha

politica bilingue, pois isso pode comprometer o tratamento.

Essa recomendacao choca-se com determinacdes presentes na legislacédo sobre a
educacao escolar de pessoas surdas. O Decreto n° 5.626, de 2005, orienta que “[...]
desde a educacao infantil, o sujeito surdo tem acesso ao ensino da Libras e também
da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos” (BRASIL. 2005, art.
14, cap. lll). Esse decreto também determina a entrada na escola de profissionais

gue conhecem e trabalham com a lingua de instrucdo do surdo, a Libras.

Diante das recomendacdes médicas e do desejo dos familiares de que seu filho
“fale”, algumas familias ndo aceitam que a crianca tenha acesso a Libras. Para
essas pessoas, 0 Decreto n° 5.626, de 2005, resguarda o direito de opcéo da familia

ou do préprio aluno com surdez por essa modalidade:

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacao bésica, deve
ser ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva,
preferencialmente em turno distinto ao da escolarizagéo, por meio de a¢des
integradas entre as areas da saude e da educacéo, resguardado o direito de
opcdo da familia ou do préprio aluno por essa modalidade.

Paragrafo Unico. A definicdo de espago para o desenvolvimento da
modalidade oral da Lingua Portuguesa e a definicdo dos profissionais de
Fonoaudiologia para atuagdo com alunos da educacdo béasica sdo de
competéncia dos oOrgdos que possuam estas atribuicbes nas unidades
federadas.

Como ja citado, ha conflitos entre os sistemas de saude e de educacao, devido a
visbes e procedimentos diferenciados que vém sendo adotados em relagdo a
crianga implantada, a qual é acompanhada por fonoaudidlogas que, em alguns
momentos, visitam a escola para fazer interferéncia, muitas vezes, no processo

educativo desse aluno, contrapondo-se a politica bilingue.
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Essa situacdo coloca um desafio, também, para os profissionais bilingues que atuam
no processo educacional dos alunos surdos implantados, demandando um
direcionamento e orientacbes das acbes, para que essa atuacdo seja mais

respaldada e significativa.

Consideramos que o processo educacional do surdo implantado deve ser embasado
por politicas que se fundamentem no respeito a diferenca, construindo um ensino
gue desenvolva sua lingua, sua identidade, dentro outros aspectos. Uma politica que
proporcione a esses sujeitos uma vida escolar mais significativa e contextualizada,
desvinculada da visdo clinica, que pode ocasionar prejuizos a aprendizagem. Os
discursos precisam se transformar em praticas. Portanto, € necessario que nos
preparemos para construir e garantir um conjunto de praticas pedagogicas que

contemplem as peculiaridades dos surdos, como seres pensantes e pulsantes.

Propondo outro tipo de visdo sobre a surdez e o sujeito surdo, emergem os Estudos
Surdos, um movimento que o aproxima dos modelos de um sujeito sociocultural, que
advém do homem cultural, em que o dominio da sua lingua — a Libras — permite sua
insercdo social e possibilita sua constituicdo como pessoa. E por meio do uso da
lingua de sinais que o sujeito surdo tera condicbes favoraveis para produzir sua

prépria historia.

3.3 OS ESTUDOS SURDOS EM EDUCACAO

Os Estudos Surdos visam a pesquisar 0 sujeito surdo nos aspectos culturais,
politicos e sociais, considerando suas particularidades, especialmente no que se

refere a lingua de sinais como sua primeira lingua, sua cultura e suas identidades.

Em consonancia com os Estudos Surdos, o movimento surdo vem se mobilizando
para garantir algumas conquistas, como no campo educacional, em que buscam

uma educacédo e uma escola possivel. Segundo Skliar (2005, p. 7),
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O sentido que dou a uma educacdo e a uma escola possivel se refere a
criacdo de politicas linguisticas, de identidades, comunitarias e culturais,
pensadas a partir do que os outros, 0s surdos, se representam como
possiveis e do modo como o0s outros, os surdos, reconstroem o proprio
processo de educacéao.
Estamos vivendo um periodo em que o préprio surdo vem trazendo um olhar sobre a
sua surdez e infancia, demonstrando a intencdo de dar ressignificacdo a surdez,
desviando-se da ideia de sujeito com deficiéncia. Diante dessa perspectiva,
buscamos ver o0 surdo como uma pessoa que vive e sente por meio da experiéncia
visual. Procuramos, ainda, aproximacao entre os pares, tendo o proprio surdo uma

possibilidade de referéncia com o “outro”.

Nos ultimos anos, a legislacdo vigente no Brasil garante algumas conquistas do
movimento surdo. Isso esta claramente mencionado na Lei n°. 10.436, de 24 de abril
de 2002, que é regulamentada pelo Decreto-Lei n°. 5.626, de 22 de dezembro de
2005, os quais, além de reconhecer a Libras como lingua oficial das comunidades
surdas do Brasil, dispdem sobre a obrigatoriedade de seu uso e difusdo para o

acesso das pessoas surdas a educacao.

Esse decreto garantiu, entre outras determinagdes, o direito de o estudante surdo ter
um ensino bilingue nas escolas publicas e privadas, pela oferta obrigatéria, desde a
educacao infantil, do “[...] ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa como

segunda lingua para alunos surdos” (BRASIL, 2005, art. 14, cap. llI).

A garantia de uma educacao bilingue € uma conquista da comunidade surda, a qual
vem adquirindo reconhecimento sobre a surdez, nos ultimos anos. Ela representa
uma segurancga no acesso a educacdo com a da utilizacdo da lingua de sinais e 0
ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua. De acordo com Goldfeld
(2002, p.108):

O bilinguismo tem origem na insatisfacdo dos surdos com a proibicdo a
lingua de sinais, e a mobilizacdo de diversas comunidades em prol do uso
dessa lingua, aliado aos estudos linguisticos e comprovando o status das
linguas de sinais enquanto verdadeiramente uma lingua.
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O decreto garantiu, também, a insercé@o de profissionais nas escolas:

[...] @) professor de libras ou instrutor de libras; b) tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa; c¢) professor para o ensino de lingua portuguesa
como segunda lingua para pessoas surdas e d) professor regente de classe
com conhecimento acerca da singularidade linguisticamente manifestada
pelos alunos surdos. (cap. 1V, IlI).
Em frente ao que foi exposto, as Secretarias de Educacédo, em geral, buscam fazer
suas leituras sobre o decreto citado e também vém se empenhando no sentido de
implementar politicas educacionais inclusivas direcionadas aos alunos surdos,
levando em conta sua singularidade linguistica. Como podemos ver, trata-se de uma
politica nova que vem sendo implantada para garantir uma educacédo significativa
aos alunos surdos, pautada no reconhecimento da Libras para o processo escolar

do aluno surdo.

Os Estudos Surdos, segundo Skliar (2005), problematizam o que ndo esté posto, ou
seja, propdem outro olhar sobre o sujeito surdo, em uma tentativa de deslocar a
visdo puramente clinica do surdo, que marca um corpo deficiente e de sujeitos que
necessitam ser “tratados” e “corrigidos”. Eles incentivam uma perspectiva que visa a
olhar esse sujeito a partir da diferenca que se materializa em politicas linguisticas de
identidade, comunitarias e culturais. Buscam uma visdo planejada e refletida a partir
do outro, do préprio surdo, e propdem ter esse sujeito como o eixo dessa circulagao.
Também promovem a construgcdo de um discurso inspirado por uma base

antropoldgica e cultural.

Esse movimento de olhar o surdo na diferenca, e ndo com base na deficiéncia,
aproxima esse sujeito de uma perspectiva em que ele deve produzir suas proprias
narrativas. Para Lopes (2007, p. 22), os Estudos Surdos “[...] ttm os sujeitos surdos
em seu centro, partem da compreensao da surdez como diferen¢a que agrega, gera
e alimenta tanto relagcbes com outros surdos quanto tensbes e diferenciacoes
inventadas no interior do proprio surdo”. Esse sujeito surdo € visto entdo nao pela
falta, mas pela marca da diferenca, que direciona discursos e politicas para uma

pessoa gque tem sua experiéncia perpassada pelo aspecto visual, e ndo auditivo.
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Durante muito tempo, as producdes académicas sobre surdos e surdez eram

voltadas para a area clinica, que procurava estudar a falta de audicéo.

Entretanto, segundo Lopes (2007, p. 8), a ciéncia, “[...] no desejo de produzir
conhecimento capaz de explicar o desconhecido, inventou a surdez através dos
niveis de perdas auditivas, das lesdes no timpano, dos fatores hereditarios e

adquiridos”.

Com o passar dos anos, outras areas do conhecimento buscaram, na academia,
ressignificar esse olhar. Entdo, areas, como a Linguistica, Antropologia e Pedagogia,
passam a fazer parte do repertorio tedrico sobre esse sujeito. Assim, os Estudos
Surdos acabam por legitimar os discursos dos movimentos surdos, na busca do
reconhecimento da sua lingua e da sua cultura, na criacdo de politicas que
contemplem a diferenca surda, o direito de ser surdo e de ter uma educacéo

bilingue.

A partir desse pressuposto, os Estudos Surdos vém potencializando anélises e
discussbes acerca dos discursos e representacdes sobre o sujeito surdo. Diante
desse movimento académico que vem gerando grandes pesquisas, faz-se

necessario construir um breve historico.

Os Estudos Surdos em Educacao surgem no Brasil no final da década de 90 do
século XX, a partir de uma tentativa de traducdo do termo deaf studies, que
pesquisadores da Europa e, principalmente, dos Estados Unidos utilizavam para
marcar suas pesquisas como principalmente afastadas cada vez mais de estudos

clinicos sobre a surdez.

Segundo Lopes (2007), é dificil determinar a origem dos deaf studies, porém pode-
se afirmar que William Stokoe, no campo da Linguistica, foi um dos primeiros
pesquisadores a utilizar os deaf studies, por volta de 1960, quando passa a

estabelecer o status de lingua para a lingua de sinais americana, mudando, assim,
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toda uma perspectiva sobre ela e sobre os usuarios dessa lingua. Em 1980, Stokoe
publica o livro intitulado Sign and culture, insistindo, assim, na relacéo entre lingua,
cultura e comunidade surda.

A principal marca teorica dos Estudos Surdos é justamente essa relagdo entre
lingua, cultura e comunidade surda. Esse espac¢o rompe com a Medicina como area
preponderante de producfes sobre os surdos e sobre a surdez, abrindo para outros

campos tedricos a possibilidade de pesquisas.

Os Estudos Surdos em Educacao podem ser pensados como um territorio
de investigacdo educacional e de proposigdo politica que, através de um
conjunto de concepg¢des linguisticas, culturais, comunitarias e de
identidades, definem uma particular aproximacao — e ndo uma apropriacao
— com o conhecimento e com os discursos sobre a surdez e sobre o mundo
dos surdos (SKLIAR, 2005, p. 29).

Estudos Surdos ndo se constituem como um subproduto ou uma subarea da
educacdo especial. A ideia dos pesquisadores desse novo espaco € pesquisar 0
sujeito surdo nos seguintes aspectos: cultural, politico, social, antropolégico.
Segundo Skliar (2005, p. 5):

Muito pelo contrario, nos motiva a criagdo de um novo espaco académico e
de uma nova territorialidade a qual denominamos: Estudos Surdos em
Educacdo. Os Estudos Surdos se constituem enquanto um programa de
pesquisa em educacdo, onde as identidades, as linguas, os projetos
educacionais, a historia, a arte as comunidades, e as culturas surdas, sdo
focalizadas e entendidas a partir da diferenca, a partir do seu
reconhecimento politico.

Essa perspectiva se distancia da visdo clinica que tem como base conceitos
oralistas, que propdem a ideia de que a pessoa surda tenha uma educacéo voltada
para um modelo ortopédico e reabilitador. Nesse movimento, a educacao dos surdos
se apropriou, por um determinado periodo, dessa perspectiva ortopédica como

metodologia de trabalho, fazendo desses discursos praticas educacionais. Como diz
Skliar (2005, p. 7):

Nas Ultimas trés décadas, um conjunto novo de discursos e de praticas
educacionais que, entre outras questdes, permite desnudar os efeitos
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devastadores do fracasso escolar massivo, produto da hegemonia de uma
ideologia clinica dominante na educacao dos surdos.
Os Estudos Surdos vém como um movimento que pensa O sujeito surdo
aproximando-o dos modelos de um sujeito histérico-cultural que possui uma lingua,
cultura e identidades. Isso significa que esses estudos partem do olhar sobre a

pessoa com surdez desviante de um modelo clinico. Conforme Skliar, (2005, p. 7)

As ideias dominantes, nos Ultimos cem anos, sdo um claro testemunho do
sentido comum segundo o qual os surdos correspondem, se encaixam e se
adaptam com naturalidade a um modelo de medicalizacdo da surdez, numa
versdo que amplifica e exagera os mecanismos da pedagogia corretiva,
instaurada nos principios do século XX e vigente até nossos dias. Foram
mais de cem anos de praticas enceguecidas pela tentativa de correcao,
normalizacdo e pela violéncia institucional; instituicbes especiais que foram
reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela cultura social
vigente que requeria uma capacidade para controlar, separar e negar a
existéncia de comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades
surdas e das experiéncias visuais, que determinam o conjunto de diferencas
dos surdos em relacéo a qualquer outro grupo de sujeitos.

Isso mostra que os surdos educados no método da lingua oral ndo deram conta das
necessidades proprias da comunidade surda em relacdo a sua lingua (Libras), sua
cultura, sua identidade, tampouco da vida escolar e profissional. Segundo Skliar
(2005, p.18), contribuem para isso os seguintes fatores: “[...] a falta de compreensao
e de producédo dos significados da lingua oral, o analfabetismo massivo, a minima
propor¢cdo de surdos que tem acesso a estudos de ensino superior, a falta de

qualificagéo profissional para o trabalho”.

Os Estudos Surdos surgem justamente a partir do deslocamento teérico e discursivo
em direcdo a uma perspectiva sécio-histérico-cultural do sujeito surdo e se propdem
a entender os discursos e as representacdes sobre cultura, lingua de sinais e
identidades. Tudo isso reconhecendo a singularidade desse grupo que vivencia

experiéncias passando pelo meio visual.

Diante desse outro olhar sobre a pessoa com surdez e as politicas educacionais
para o surdo, os Estudos Surdos ainda tém um papel importante ao propor uma luta

gue distancia a visdo da surdez como deficiéncia.
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A ideia de educacdo bilingue vem justamente para atender a esse movimento
tedrico com uma possibilidade educacional para o sujeito surdo, e define-se pelo fato
de o individuo ser usuario de duas linguas. Ela se torna uma proposta de educacéo
bilingue quando cuida para que os surdos tenham acesso a duas linguas, em
especifico a Libras. Atualmente, estdo sendo divulgados trabalhos e pesquisas no
ambito educacional nessa modalidade do ensino bilingue, os quais direcionam a
lingua de sinais como primeira lingua. Nessa perspectiva, vém sendo conseguidos

resultados relevantes no ensino dos alunos surdos. Para Skliar (1997, p. 144):

[...] o modelo bilingue propde, entdo, dar as criancas surdas as mesmas
possibilidades psicolinguisticas que tem as ouvintes. Sera sé desta maneira
gue a crianca surda podera atualizar suas capacidades linguistico-
comunicativas, desenvolver sua identidade cultural e aprender.
Também é necessario ressaltar que essa abordagem tem como proposta entender e
trabalhar as particularidades do surdo, sua cultura, sua lingua de sinais e suas
identidades. Reconhecendo a singularidade de um grupo em que suas experiéncias
passam pelo espaco visual, tornam-se necessarios procedimentos pedagogicos que

atendam a essa especificidade visual e linguistica.

Esta proposta resgata a participacdo da comunidade surda no processo escolar e
nas elaboracfes de politicas bilingues. O sujeito surdo € um agente desse processo.
A politica bilingue € um modo de garantir uma melhor possibilidade de acesso a
educacdo de qualidade e de desconstruir a ideia de que sO 0s ouvintes que

elaboram essas politicas exercem o papel de ensinar ao surdo.

Por fim, segundo Skliar (1998), os Estudos Surdos, em interface com outras linhas

de pesquisa, devem gerar quatro niveis de reflexao:

a) nivel de reflexdo sobre o0s mecanismos de saber/poder oriundos da
perspectiva dominante, neste caso, uma visdo “ouvintista” sobre o sujeito
surdo, desde suas origens até a nossa atualidade;

b) reflexdo sobre a natureza politica do fracasso educacional do sujeito surdo,

redefinindo, assim, o problema;
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c) reflexdo sobre a desconstrucdo de metanarrativas e dos binarismos comuns
recorrentes na educacéo de surdos (oralismo x bilinguismo, ouvinte x surdo,
escola bilingue x escola regular inclusiva etc.);

d) nivel de reflexdo sobre as potencialidades educacionais dos surdos.

A partir dos Estudos Surdos, a tendéncia dos pesquisadores da area da surdez tem
sido de olhar para ela sob o viés da diferenca. Sendo assim, Lopes (2007, p.19)
comenta:

Nessa perspectiva, a invenc¢édo da surdez como diferenga primordial ganha
status de verdade e de realidade quando comeca a ser produzida nas
narrativas surdas a partir de um entendimento que ndo é aquele marcado
pelas praticas clinicas ou pela diferenciagdo entre deficientes e nao-
deficientes. A surdez é entendida como uma invencdo quando a vemos
como um trago/marca sobre o qual a diferenca se estabelece produzindo
parte de uma identidade quando a usamos para nos referirmos aquilo que
ndo sou; quando ela € o que mobiliza a formacdo de politicas de
acessibilidade; quando ela comega a circular em diferentes grupos como
uma bandeira de luta pelo reconhecimento daqueles que se aproximam
antes de qualquer outra razdo, porque compartilha de uma experiéncia
comum (ser surdo).

Com base nessa perspectiva de visdo de sujeito, estamos reconhecendo que se

trata de um olhar que foge a ideia da diversidade marcada no corpo, reduzindo as

potencialidades do sujeito. Segundo Lopes (2007, p. 22),

Ser diferente é sentir diferente, é olhar diferente, é significar as distintas
manifestagbes existentes dentro da cultura, € ndo ser 0 mesmo que outro.
Como suijeitos, vivemos em sociedade, somos produzidos nas relagées. E
nas relacdes que nos constituimos e inventamos o outro. O outro — aquele
gue é diferente de mim é produzido a partir daquilo que falamos sobre ele.
O que falo, os nomes dos outros e 0s enquadramentos que ocupam S&o
formas de identificacdo que eles carregam — sdo identidades.
E nessa perspectiva que propomos ver o surdo como ser diferente, com
representacdes que potencializam na diregcdo de um sujeito, desviando-se da ideia
de deficiente. Diante dessa perspectiva, buscamos ver o surdo a partir do grupo de
pessoas que vivem e sentem por meio da experiéncia visual, e ndo auditiva, como ja
foi citado. Com base em Lopes (2007), olhar a surdez como diferenca cultural em
momento algum € negar a materialidade inscrita no corpo. H4, sim, a falta de
audicdo, porém o olhar sobre esse sujeito € deslocado dessa falta para a

potencialidade articulada no grupo politico que se produz a partir dela.
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Compreendendo o sujeito historico-social, que se constitui nas relagbes sociais
construidas por meio da relacdo com o outro, Lopes e Veiga Neto (2010, p. 119)
ressaltam que “[...] marcas sdo, também, impressfes que, ao informarem sobre
como o0 outro nos Vvé, imprimem em nés sentimentos que nos constituem como

sujeitos marcados pelo outro e, por isso, diferentes em relacdo ao outro”.

Em contato com os surdos e seus pares, temos a oportunidade de conhecer e refletir
a respeito desse sujeitos, direcionando-nos para a perspectiva da diferenca, ou seja,
a partir de como o0 sujeito surdo se narra como sujeito constituido sécio-

historicamente.

Diante do que nos aponta Lopes, (2007), movemo-nos a pensar sobre o surdo como
protagonista dessas discussdes, colaborando com as elaboracdes das politicas
bilingues nas lutas dos movimentos surdos. Afinal, consideramos que o contato com
outros surdos e a lingua de sinais nos primeiros anos de vida e o convivio da crianca
surda com outros surdos mais velhos que dominem a lingua de sinais sédo

fundamentais para que esse sujeito se constitua como sujeito surdo.

Logo, precisamos de uma pedagogia que respeite a diferenca surda e que
desenvolva a subjetividade e identidade de ser surdo, despertando o interesse de
construir possibilidades de educacdo baseadas ndo na deficiéncia, mas na
diferenca, ou seja, na construcdo de uma pedagogia bilingue que respeite e
reconheca esse individuo que tem plenos direitos e deveres de exercer sua

cidadania.

Seguindo essa percepgdo sobre o surdo, também é necesséria a busca incessante
por uma educacdo de qualidade, que tem ser pensada desde a infancia, com
praticas voltadas para uma perspectiva bilingue e para o reconhecimento da
diferenca surda. E o processo comeca desde a fase inicial, permanecendo em toda
sua vida. Skliar (2005, p. 29) afirma:
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A potencialidade de reconstrucdo histérica dos surdos sobre a sua
educacéo e sua escolarizacdo é, sem margem para davidas, um ponto de
partida para uma reconstrucdo politica significativa e para que participem,
com consciéncia, das lutas dos movimentos sociais surdos pelo direito a
lingua de sinais, pelo direito a uma educagdo que abandone os seus
mecanismos perversos de excluséo e por um exercicio pleno de cidadania.
Reconstruir essa historia € uma nova experiéncia de liberdade, a partir da
qual se torna possivel aos surdos imaginarem outras representacdes para
narrarem a prépria histéria do que significa ser surdo.

Vimos que a reconstrucdo histdrica do surdo passa pela sua educacgdo, pois é nesse
espaco que se pode representar um exercicio de cidadania e, também, a
possibilidade de inserir as narracfes de suas préprias histérias em outras, como
vimos na citacdo acima. Entdo, a educacdo se torna um ato importante na
constituicdo desse sujeito. Para Skliar (2005, p. 29), faz-se necessario pesquisar 0s
Estudos Surdos em Educacdo, pois estes representam “[...] um territério de
investigacdo educacional e de proposicdes politicas que, através de um conjunto de
concepcles linguisticas, culturais, comunitarias e identidades, definem uma

particular aproximagao”.

O que torna os Estudos Surdos um movimento académico importante é a
necessidade de um “territorio de investigagao” para quem pretende pesquisar sobre
0s sujeitos surdos. Ele proporciona uma visdo e uma reflexdo acerca desse tema e
nos leva a nos afastar da ideia de surdo com abordagem terapéutica, influenciada
pelo discurso, baseada no “desvio” e na “incapacidade” e, ao mesmo tempo,

potencializando a tentativa de rediscutir o que pode ser “normal e cotidiano”.

A crenca em uma pessoa que se relaciona com o mundo pelo canal visual, e néo
auditivo, torna os Estudos Surdos um movimento de pesquisa primordial, que
reconhece o surdo como um sujeito. Esse principio favorece um direcionamento
gue nos permite explorar e estudar esse sujeito. Ao remeter a necessidade de situar
a crianca e a infancia surda nesse processo, Skliar (2005, p. 29) contribui com este
estudo. O autor ressalta que “[...] as criancas surdas tém o direito a sua entrada
nessa comunidade e nesses processos culturais, sem nenhum condicionamento” e

devem ser consideradas como sujeitos hesse processo.
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3.4 INFANCIA E A CRIANCA SURDA

Para entender o universo em que vive a crianca surda implantada, é necessario
conhecer essa fase chamada infancia e, também, os desafios para pesquisa-la. Para
Sarmento (2005, p. 1), que trabalha com uma visdo de crianca na perspectiva da
Sociologia, a infancia esta longe de “[...] ser meramente constituida por fatores
biolégicos, correspondentes ao fato de ser integrada por um grupo de pessoas que
tem em comum estarem nos seus primeiros anos de vida e de natureza sociolégica”.
Toda crianca é social, interage e interdepende de outros individuos, tanto criancas

guanto adultos.

O autor defende uma visdo de crianca que se desenvolve em contato com o mundo
e com as pessoas que a cercam. Essa visdo implica um conceito de geracao

também compreendida em uma perspectiva historica e social. Para Sarmento (2005,
p. 3),

A geracgdo consiste hum grupo de pessoas nascidas ha mesma época, que
viveu 0s mesmos acontecimentos sociais durante a sua formacgdo e
crescimento e que partilha a mesma experiéncia histérica, sendo esta
significativa para todo o grupo, originando uma consciéncia comum, que
permanece ao longo do respectivo curso de vida.

Quinteiro (2002) nos aponta que, historicamente, a infancia foi ignorada. Durante
muito tempo, a visdo da crianga era a de “adultos incompletos” ou sujeitos
dependentes dos adultos; porém, com o passar dos tempos, esses pensamentos

vém sofrendo mudancga. Segundo Quinteiro (2002, p. 20):

Nas Ultimas décadas, a producdo sobre o tema infancia no campo da
educacédo nos parece ter ampliado o seu campo de intervencéo e, também,
adquirido algum estatuto tedérico-metodolégico. Estudos sobre a infancia
como uma questdo publica e ndo apenas privada comegcam a pipocar na
producdo académica brasileira.

Como podemos perceber, a maneira como a infancia tem sido vista atualmente é

consequéncia das constantes transformacdes pelas quais a nossa sociedade vem
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passando. Estudos direcionados a essa fase da vida que s&o mais voltados para a
questdo politica colaboram para modificagcfes na maneira de se pensar sobre essa

fase da vida. Sarmento (2005, p. 9) escreve:

[...] sdo competentes e tém capacidade de formularem interpretacées da
sociedade, dos outros e de si proprios, da natureza dos pensamentos e dos
sentimentos, de fazerem de modo distinto e de o usarem para lidar com
tudo o que as rodeia.
O reconhecimento da crianca ativa e participativa, construida socialmente nas
interacOes e relacBes sociais vem sendo solidificado, mas ainda esbarra em um
olhar de exclusdo e negacdo de criancas no contexto histérico da nossa sociedade,
muitas vezes com tratamentos sem nenhum respeito e sem preocupagao com suas
necessidades basicas. Por tras dessa condicdo da infancia hoje, encontramos uma
visao inferior ao adulto. Aries (1981, p. 14) chama a atencdo para um momento da
histéria da “[...] crianca em que esta era concebida como um homem em escala
reduzida, onde a crianca era, portanto, diferente do homem, mas apenas no
tamanho e na forga, enquanto outras caracteristicas permaneciam iguais”. Esse é
um olhar que contribui para a visdo de um ser incompleto e que precisa ser

“melhorado”.

Estudando sobre o termo infancia, Sarmento (2005, p. 8) colabora com a seguinte
afirmacdo.

[...] infancia é a idade do n&o falante, o que transporta simbolicamente o
lugar do detentor do discurso inarticulado, desarranjado ou ilegitimo. O
aluno é o sem-luz; crianca € quem estd em processo de criagdo, de
dependéncia, de transito para um outro. Como consequéncia, as criangas
tém sido, sobretudo linguistica e juridicamente, sinalizadas pelo prefixo de
negacao (sao Iinimputaveis; juridicamente incompetentes) e pelas
interdicdes sociais (ndo votar, ndo eleger nem ser eleitos, ndo se casar nem
constituir familia, ndo trabalhar nem exercer uma atividade econémica, néo
conduzir, ndo consumir bebidas alcodlicas etc.).

7

Para o autor, o termo “infancia” € originariamente concebido como “auséncia de
fala”; também é perpassado por uma visao de incapacidade, do nao habilitado. A
infancia € uma fase da vida marcada por uma visao de “cidadao incompleto”, devido
ao fato de a idade nao permitir o exercicio de atividades basicas de um adulto. Essa

falta de reconhecimento da infancia gera descrédito com relacdo a crianca, aos seus
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interesses e aos seus posicionamentos; origina um olhar protecionista, que busca
torna-la civilizada, a partir de uma ideia de sujeito que esta sendo preparado so para
o futuro e ndo é reconhecido em sua singularidade como crianca. Enfim, uma
concepcao de crianca que ndo sabe, que ndo possui capacidade de pensar
adequadamente e que necessita de pessoas que a submetam a valores morais,
devido a pouca idade e auséncia desses valores, precisando ser disciplinada e

conduzida moralmente.

As mudancas de cunho social, histérico, econémico e cultural vém provocando
novos olhares e conceitos de infancia, possibilitando ver as criangas como sujeitos

sociais, atores da sua propria vida. Segundo Sarmento (2005, p. 3):

[...] ao falarmos de criangas, n&do estamos verdadeiramente apenas a
considerar as geragfes mais novas, mas a considerar a sociedade na sua
multiplicidade, ai onde as criancas nascem, se constituem como sujeitos e se
afirmam como atores sociais, na sua diversidade e na sua alteridade diante dos

adultos.

7

Entdo, para se pensar a infancia hoje, € necessario avaliar o contexto atual e
analisar de qual infancia estamos falando, além de reconhecer a crianga como ser
social que tem uma dinamica propria. O reconhecimento da infancia por parte da
academia viabiliza um olhar sobre ela que potencializa politicas e estudos que

envolvem a educacao e a protecéo desses sujeitos.

Partindo de uma perspectiva da crianga que possui uma infancia igualmente
constituida socialmente como um sujeito social, esta pesquisa busca refletir sobre
essa fase da vida e também sobre a postura ética do pesquisador diante da
realidade pesquisada. Quinteiro (2002, p. 29) orienta que “[...] olhar a infancia e nao
apenas sobre ela, exige o descentramento do olhar do adulto como condigcéao
essencial para perceber a crianga”, respeitando sua historia e suas singularidades e

sua infancia.

Considerando as singularidades entre as criancas, bem como os multiplos contextos

em que vivem, alguns autores ressaltam a pertinéncia de se falar ndo propriamente
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em uma infancia, mas de mdultiplas infancias. As criangcas vivem em universos
culturais diferenciados, os quais possuem visdes distintas sobre o que é ser crianca
e sobre o modo de se relacionar com elas; portanto, isso precisa ser levado em

conta ao se discutir o assunto.

3.5 A PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL
O interesse pelos estudos de Vygotsky surgiu da necessidade de conhecer o
desenvolvimento humano e suas implicagcbes para compreender a infancia da

crianga surda com implante coclear.

A perspectiva historico-cultural serve como base para compreender o
desenvolvimento humano. Os estudos de Vygotsky sobre o sujeito, que é constituido
a partir do social, ddo-nos pista para pensar no desenvolvimento da infancia surda e
também da linguagem como processo de aquisi¢cao cultural. O autor defende a viséo
de um sujeito constituido socialmente, na relacdo com o outro e com 0 ambiente
social com o qual interage. Segundo Vygotsky (2007, p. 19):

Desde os primeiros dias, o desenvolvimento da crianca e suas atividades

adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social e,

sendo dirigidas a objetivos definidos, séo refratadas através do prisma do

ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto
passa através de outra pessoa.

A perspectiva histdrico-cultural reconhece a importancia do meio social e da relagéo
com o outro no desenvolvimento infantil, que é produzido pela interacdo e ndo como
fato isolado. A linguagem torna-se uma ferramenta mediadora e constituidora no
comportamento do outro. Ocorre uma constituicdo gerada socialmente, a partir do
reconhecimento do “eu” no reconhecimento do “outro”, em que o outro esta presente

nessa constituicao.

Essa perspectiva defende a linguagem como expresséao social e o desenvolvimento
como algo que se constréi no dia a dia, na relagdo com o “outro”. A construcdo esta
sempre em movimento, por meio do didlogo e da interacdo. Esses conceitos

chamam a atencdo para caminhos que, de fato, podem ajudar a compreender a
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relacdo entre o surdo e 0 meio social em que ele vive; contribuem para direcionar o
nosso olhar sobre a surdez e o sujeito surdo como sujeito social, marcado por sua

constituicdo linguistica.

Em busca de compreender o que € desenvolvimento, € necessario levar em conta a
linguagem como instrumento que permite a interacdo com o grupo social de que se
faz parte e os avancos no pensamento. Esse processo comeca desde a infancia e

permanece em toda a vida do ser humano. Para Vygostsky (2007, p.12):

Antes de controlar o préprio comportamento, a crianga comeca a
controlar o ambiente com ajuda da fala. Isso produz novas relactes
com o0 ambiente, além de uma nova organizacdo do proprio
comportamento. A criagdo dessas formas caracteristicamente
humanas de comportamento produz, mais tarde, o intelecto e
constitui a base do trabalho produtivo: a forma especificamente
humana do uso de instrumento.

Nessa linha, a linguagem tem um papel importante no desenvolvimento da crianga.
E isso se d4d na forma de a crianca interagir com o mundo que a cerca,
proporcionando novas experiéncias e disposicbes na elaboracdo de novos
comportamentos e conhecimentos. A linguagem potencializa o desenvolvimento de

elementos mediadores entre esse sujeito e 0 meio social em que ele vive.

A linguagem colabora com o processo de desenvolvimento humano que, por sua
vez, esta arraigado nos processos que constituem a historia individual e a historia
social desse sujeito. Vygotsky (2007) considera que a linguagem, tanto na
comunicacdo entre os homens como na constituicdo do préprio pensamento, auxilia
na insisténcia da crianca em executar tarefas mais dificeis, colaborando no controle

de seus atos impulsivos e criando estratégias de solucdo de problemas.

A mediagdo do outro no desenvolvimento ndo se esgota na infancia. A vida se
encontra em permanente mediacdo social e a linguagem a potencializa por meio do
didlogo e da interagdo. Dai a importancia da linguagem no desenvolvimento

humano.
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Nesse sentido, a Libras tem um papel na vida do sujeito surdo por se tratar da lingua
da qual, de modo geral, se apropria primeiro. Para seu desenvolvimento, essa lingua
precisa ser adquirida o mais cedo e o mais rapido possivel, ja na infancia e pelo
convivio com outros surdos, tornando a aquisicdo mais natural e mais fluente.
Goldfeld (2002, p. 45) reforga essa afirmagao ao ressaltar que: “A lingua de sinais
seria a Unica lingua que o surdo poderia dominar plenamente e que serviria para

todas as suas necessidades de comunicacao e cognitivas”.

O desenvolvimento se constréi no dia a dia e no contato com o “outro” e esta sempre
em movimento. Partindo desse principio, consideramos que, em certo sentido, o
sujeito se espelha no outro para a sua propria constituicdo subjetiva. Nesse caso, a
Libras e o contato com outros sujeitos surdos tém um papel importante no
desenvolvimento da crianga surda. A aproximagao com seus pares permite ao surdo
uma possibilidade de ter esse “outro” como uma referéncia. Segundo Vygotsky
(2010, p. 234):

[...] a crianga aprende antes a entender os outros e sO depois, por esse
mesmo modelo, aprende a entender a si mesma. Seria mais correto dizer
que conhecemos 0s outros ou, em termos ainda precisos, que tomamos
consciéncia de nés mesmos apenas na medida em que somos para nés
mesmos um outro, ou seja, algo estranho.

O reconhecimento, por parte da crianca surda, como “ser surdo” passa pela relacao
com outros surdos e pelo respeito ao seu direito de ter acesso a Libras, sua primeira
lingua. Para a aquisicdo da lingua de sinais e o reconhecimento de sua identidade
surda, essa crianca necessita do contato com a lingua de sinais desde os primeiros
anos de vida e do convivio com outros surdos mais velhos que dominem a lingua de

sinais, preferencialmente no convivio com as comunidades surdas.

A apropriacdo de uma lingua viva, em pleno uso por seus falantes, e da qual as
criancas surdas podem compartilhar, torna esse processo mais rico e com valor real
para elas, as quais tém condicdes de se sentir parte de um grupo linguistico,
contribuindo para a sua identificagdo e socializagdo com seus pares. Esse processo

contribui, segundo Costa (2008, p. 10), a compreensdo de que essas criangas



59

também podem ser “[...] sujeitos de suas proprias histérias, que podem se narrar e
que precisam da Lingua de Sinais para transitar nas fronteiras da infancia e da

surdez”.

Tendo em vista que esse € um periodo importante no desenvolvimento do ser
humano, é interessante problematizar a infancia da crianca surda. Como se sabe, a
maioria das criancas surdas séo filhas de pais ouvintes e, de modo geral, ndo sabem
Libras. Isso colabora para que haja um atraso linguistico significativo nesses
sujeitos, que s6 comecam a ter acesso e conhecer a lingua na escola. Essa

realidade é confirmada por Skliar (1997, p. 130), que escreve:

[...] a maioria das criancas surdas — 95% ou 96%- ndo tem a mesma
possibilidade que os filhos de pais surdos; pelo contrario, essas criangas
crescem e se desenvolvem dentro de uma familia ouvinte, que geralmente
desconhece ou, se conhece, rejeita a Lingua de Sinais.

Esta demora de algumas criancas surdas na aquisicdo da lingua de sinais se deve
ao fato de que a familia busca, primeiro, que seu filho aprenda a lingua oral, mas a
falta de éxito nessa empreitada faz com que os pais partam para uma nova
proposta, que € a lingua de sinais. Geralmente, eles vao encontrar essa
oportunidade no espaco escolar e € ali que alguns desses pais reconhecem a
importancia dessa lingua na vida de seus filhos, o que os move a querer aprender
também, contribuindo com o desenvolvimento linguistico e educacional de seus

filhos.

Mas sabemos que essa chegada na escola ndo ocorre logo apés 0 nascimento
dessa crianca, podendo demorar, 0 que contribui para o atraso do dominio da lingua
de sinais. Sabemos que o dominio de uma lingua gera conhecimentos, e essa visdo
colabora para potencializar os discursos e estudos acerca da Libras como uma
lingua que amplia 0 processo escolar, as rela¢cdes sociais e a constituicdo dos
sujeitos surdos. E também na escola que as criangas surdas tém a oportunidade de
se aproximar dos seus pares, onde o surdo tem a possibilidade de constituir-se
como referéncia para o “outro” e de buscar referéncias no “outro”. Isso faz com que

a crianga produza valores e conhecimentos com pares linguisticos.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

ApOs percorrer as questdes aqui abordadas, reforcamos que o objetivo central desta
pesquisa € analisar os impactos do implante coclear para a infancia de uma crianca
surda frequentadora de uma escola de Ensino Fundamental com uma politica

inclusiva e bilingue.

Esse objetivo geral nos leva a buscar conhecer o cotidiano dessa crianca
pesquisada, a conhecer a sua vida escolar a partir de varios anglos e pessoas;
identificar e acompanhar a escola e os profissionais que o espaco oferece a esse
aluno; acompanhar a organizacdo da escola para atender as especialidades do
aluno surdo; apreciar a dinamica das relacfes de ensino e aprendizagem desse
contexto; observar as relacfes sociais que essa crianca surda estabelece no

espago.

4.1. PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Esta pesquisa tem um grande desafio, pois se trata de um tema que perpassa varias
especificidades de estudos académicos, como a area da Medicina, da

Fonoaudiologia, da Biotecnologia e, também, da Educacéo e Linguistica.

Como metodologia, realizemos uma investigacdo qualitativa. Esse tipo de pesquisa
exige do pesquisador a atitude de adentrar no cotidiano analisado experimentando
um pouco da vida do investigado, para identificar e analisar os problemas e as
necessidades de um determinado contexto ou grupo social, tendo o compromisso de

respeitar e reconhecer a dignidade dos sujeitos pesquisados.

Segundo Chizzotti (2003, p. 82), a pesquisa qualitativa coloca o pesquisador como

parte fundamental do estudo. Nessa perspectiva metodoldgica, o pesquisador deve:
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[...] preliminarmente, despojar-se de preconceitos, predisposicdes para
assumir uma atitude aberta a todas as manifestacbes que observa, sem
adiantar explicacdes nem conduzir-se pelas aparéncias imediatas, a fim de
alcancar uma compreenséo global dos fenémenos.
Na pesquisa qualitativa, o pesquisador deve observar e conhecer o espaco
pesquisado, considerando os diferentes pontos de vista dos sujeitos, contribuindo,
assim, com a produgdo de um conhecimento que auxilie na compreensdo da

realidade pesquisada.

Segundo Chizzotti (2003, p. 84), o resultado final da pesquisa néo sera fruto de um
trabalho meramente individual, mas de uma tarefa coletiva, gestada em muitas

microdecisdes, que se transformam em uma obra coletiva.

Freitas (2007, p. 37) afirma que o pesquisador:

[...] € um ser social que marca e € marcado pelo contexto em que vive. Sua
insercdo no campo de investigagdo significa de fato sua penetragdo numa
outra realidade, para dela fazer parte, levando para esta situacdo tudo
aquilo que o constitui como ser concreto em dialogo com o mundo em que
vive.

Para que o envolvimento do pesquisador como sujeito da pesquisa se torne um
caminho de possiveis respostas, € necessario que ele saia do seu lugar para
experimentar outro lugar, com o intuito de se desprender de preconceitos formados
em relacdo a esse objeto, aproximando-se, assim, da realidade pesquisada e
produzindo um conhecimento que colabore com a reflexdo sobre os sujeitos

investigados — no caso desta pesquisa, a crianga surda com implante coclear.

Para Freitas (2002, p. 36), pesquisar:

[...] € um processo de desencantamento e de encantamento simultaneos do
mundo fisico e social. Pesquisar é também penetrar na intimidade das
camadas de leitura que vao sendo construidas pelo pesquisador através da
sua interacdo simbdlica do mundo. Os meios simbdlicos ndo cessam de
alimentar a compreensdo que construimos das experiéncias
contemporéneas, criando sempre novas possibilidades de interpretacao de
uma realidade em permanente mutagéo.
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Este estudo é focado nos fendmenos da vida humana e social, desenvolvendo um
olhar que busca retratar os sujeitos e suas relagdes com os contextos sociais onde

estao inseridos.

Dentro da abordagem metodolédgica, escolhemos o estudo de caso, que é um
método que se ajusta ao objetivo desta pesquisa, na medida em que favorece o
aprofundamento do assunto em questdo: a infancia da criangca com implante coclear.

Referindo-se ao estudo de caso, Yin (2009, p. 24) afirma:

O método do estudo de caso permite que os investigadores retenham as
caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real - como os
ciclos individuais da vida, o comportamento dos pequenos grupos, 0S
processos organizacionais e administrativos, a mudanga de vizinhanga, o
desempenho escolarf...]
André (2005) comenta que um estudo de caso gera conhecimentos: a) mais
concretos, pois esta relacionado com as nossas experiéncias; b) mais
contextualizados, pois essas experiéncias estdo centradas em um contexto
especifico; ¢) mais voltados para a interpretacdo do leitor, pois eles trazem para o
estudo de caso suas proprias experiéncias e d) baseados em alguma populacao de
referéncia, pois o leitor, ao generalizar, tem certa populacdo em mente e essas

experiéncias sdo associadas a uma populacdo especifica.

Este trabalho tem o propoésito de conhecer o processo de escolarizacdo da crianca
com implante coclear, tendo acesso as informacdes, por meio das interacdes com o
sujeito surdo e com as pessoas envolvidas no contexto escolar e familiar, que

viabilizam a obtenc¢&o de dados mais préximos da realidade do foco da pesquisa.

Essa metodologia possibilita ao investigador atuar como participante do movimento
de investigacao, favorecendo-lhe um olhar mais detalhado do foco da sua pesquisa,
como também de todo o ambiente em torno dele. Esse modelo de pesquisa
potencializa a inser¢do do pesquisador no espaco, porém cobra dele um tempo

maior nas suas investidas e nos recursos metodoldgicos. Para André (2005, p. 33):

O estudo de caso é a possibilidade de fornecer uma visao profunda e ao
mesmo tempo ampla e integrada de uma unidade social complexa,
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composta de mdltiplas variaveis. No entanto, para conseguir esse intento, o
pesquisador necessita investir muito tempo e muitos recursos, seja no
planejamento do trabalho, seja na entrada e permanéncia em campo, seja
na interpretacéo e no relato dos dados.

O estudo de caso do tipo etnogréafico € uma estratégia metodoldgica interessante
para o pesquisador que se interessa em investigar apenas um sujeito surdo, ou mais
de uma crianca implantada na escola inclusiva, pelo fato de se tratar de um
implantado envolvido em uma rede de discursos muito especificos da escola e, ao
mesmo tempo, da comunidade surda, em relagéo ao discurso clinico “ressuscitado”

com a nova tecnologia do implante coclear.

A pesquisa pretende oportunizar a escuta da voz desses sujeitos para desvelar
situacdes que contribuam para conhecimentos sobre a crianca surda implantada.
Focalizaremos a escola como espaco de transmissdo e apropriacdo de saberes
sistematizados para as criangas surdas, a familia e os profissionais da area clinica

gue acompanham a crianca.

Com esse comprometimento e envolvimento com o estudo, utilizamos, como
procedimento para pesquisa para a coleta do material empirico sobre a crianca
surda com implante coclear na escola, a observacdo participante das praticas
escolares, pois essa metodologia possibilita ao pesquisador uma aproximacao maior

com o objeto de pesquisa. Segundo André (2005, p. 26):

A observacdo é chamada de participante porque admite que o pesquisador
tem sempre um grau de interacdo estudada, afetando-a e sendo por ela
afetado. Isso implica uma atitude de constante vigilancia, por parte do
pesquisador, para ndo impor seus pontos de vista, crencas e preconceitos.
Antes, vai exigir um esforco deliberado para colocar-se no lugar do outro,
tentar ver e sentir, segundo a Otica, as categorias de pensamentos e a
I6gica do outro.

Durante a pesquisa de campo, a coleta de dados aconteceu por meio da observacgao
participante no espago escolar como um todo, a fim de colaborar com um maior
namero de informacdes sobre esse sujeito. Foram espacos observados: a sala de

aula, a sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o patio, o recreio e as

aulas de Educacao Fisica. Os principais espacos onde a crianca frequentava foram
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contemplados: acompanhamos seus relacionamentos e interacées com o0s colegas,
os profissionais que a cercam e também observamos o seu comportamento e

atitudes no ambiente escolar (APENDICE A), durante seis meses.

A entrevista foi outro procedimento utilizado. Esse € um dos aportes metodol6gicos
que possibilita o didlogo e uma aproximacao do pesquisador com o seu tema, a fim
de fornecer elementos mais significativos na construcdo de sentidos para a

pesquisa. Para Freitas (2002, p. 36), a entrevista:

Estabelece uma relagdo de sentido entre os enunciados na comunicagéo
verbal. Essa relagéo especifica de sentido cujos elementos constitutivos sé
podem ser enunciados completos por tras dos quais estd um sujeito real.
Nessa perspectiva, por conseguinte, a entrevista se constitui como uma
relacdo entre sujeitos e suas experiéncias sociais e culturais,
compartiihadas com as outras pessoas de seu ambiente. Assim o
pesquisador e pesquisado passam a ser parceiros de uma experiéncia
dialdgica conseguindo se transportar da linguagem interna de percepgéo
para a sua expressividade externa, entrelacando-se por inteiro num
processo de mutua compreensao.

Fazer da entrevista um momento dialégico entre o pesquisador e o pesquisado
favorece uma relacédo que fornece dados precisos e colabora para uma aproximacéao
da realidade pesquisada, potencializando momentos ndo s6 para respostas, mas
também para conhecer a histéria de vida do sujeito da pesquisa. Procuramos
observar os olhares sobre ele, por meio de relatos e falas da vida desse suijeito,
produzidos tanto pela familia como pelos profissionais na area educacional e clinica

e pela prépria crianca. De acordo com Souza (2007, p. 84):

Uma dada pessoa, do seu angulo de visdo, pode mediar, com o seu olhar,
aquilo que em mim nao pode ser visto por mim. Portanto, a construcao da
consciéncia de si é fruto do modo como compartilhamos nosso olhar com o
olhar do outro, criando, desta forma, uma linguagem que permite decifrar
mutuamente a consciéncia de si sobre o outro no contexto das relacbes
socioculturais.

As entrevistas semiestruturadas ocorreram com 0sS seguintes segmentos: a propria
crianca surda implantada pesquisada e as pessoas que estdao mais envolvidas no

espaco escolar, (APENDICE B): a crianca; (APENDICE C): as fonoaudiblogas das
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clinicas onde a crianca é acompanhada (APENDICE D); a mae do aluno
(APENDICE E); a pedagoga da escola; a diretora da escola; as professoras de
Matematica, Artes e Educacdo Fisica, além das duas professoras bilingues (a
especialista) e os dois instrutores surdos. Essas entrevistas duraram, em meédia, 15

minutos cada uma, perfazendo um total de trés horas de entrevista.

Ainda nesta jornada de coleta, foram recolhidos documentos, uma fonte importante
gue ajuda a acrescentar mais dados ao estudo, contribuindo como um recurso para
analisar e avaliar a politica de educacéao inclusiva. Nesse caso, a politica bilingue do
municipio foi tomada como foco, pois se trata de aluno surdo implantado.

Realizamos uma consulta aos documentos existentes a fim de compreender o
trabalho pedagdgico que vem sendo feito com essa crianca e também identificar se
a escola vem direcionando politicas educacionais para o aluno surdo implantado no
seu Projeto Politico-Pedagogico e no Plano de Ac¢do. Analisamos, ainda,

documentos que tratam da politica do municipio para atendimento bilingue.

Outro espaco conhecido foi o setor clinico, onde a criangca também ¢é assistida. A
relacdo desse setor com as familias das crian¢as surdas costuma ser intensa, pois o
primeiro profissional que a familia procura quando sabe que o filho tem diagndstico
de surdez € o médico. Como ja foi comentado, é uma relacdo que, na maioria das

vezes, é nutrida pelo desconhecimento da Libras bem como da cultura surda.

A pesquisadora empreendeu visitas ao consultorio onde a crianca € atendida, ja que
ela necessita de um acompanhamento intenso com fonoaudidlogo e com
otorrinolaringologista. Nessas ocasides, buscamos analisar cada detalhe e nuancas
importantes para a pesquisa, registrando esses olhares e vivéncias produzidos

nesses espacos.

Para colaborar com esta coleta de dados, foi necessario um aporte técnico para o
registro das informacdes, como: o diario de campo, o gravador de voz e a

videogravacgéo, o que favoreceu o trabalho, principalmente no periodo da descricao
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da coleta, pela possibilidade de o pesquisador ter um recurso auxiliar no decorrer da
pesquisa, podendo consultar e analisar dados quando necessario.

4.2 O CONTEXTO DA PESQUISA DE CAMPO

O estudo de campo se estendeu por diferentes espacos, como a escola regular, a
clinica onde a crianca faz o atendimento fonoaudiol6gico e sua residéncia. Nesses
diversos espacos, foi possivel verificar as formas de comunica¢do com a crianga e,
ao mesmo tempo, averiguar as possibilidades que o implante trouxe em termos de

interacdo e envolvimento nas atividades escolares.

A pesquisa foi realizada em uma escola de Ensino Fundamental do municipio de
Vitoria, e a insercdo no espaco escolar ocorreu pela primeira vez no dia 7 de agosto
de 2012. Durante esse periodo, estivemos presente 13 dias nessa escola, sempre
nas tercas-feiras, nos turnos matutino e vespertino. Nesses dias, pudemos
acompanhar o aluno no horario da manha na sua escolarizacdo e, no vespertino, no
atendimento do AEE. Concluimos os trabalhos de observacdo no dia 17 de

dezembro do mesmo ano, 0 que totalizou cinco meses de permanéncia em campo.

Esta pesquisa também teve outros acréscimos na observacdo, pois estivemos
presente em mais alguns contextos onde a crianga esteve inserida. O primeiro deles
foi relativo a comemoragao do “Dia do Surdo”. O segundo refere-se ao contexto
clinico, no atendimento com as duas fonoaudiélogas, uma delas de uma instituicdo
publica e a outra particular.> Outro contexto foi a casa da crianca, local onde
comparecemos para a entrevista com a mae. Foram dias em que tivemos a
oportunidade de acompanha-lo em espacos diferentes e com pessoas diferentes do

seu convivio escolar.

5 . . RT] ~ ~ . .

O aluno tinha um atendimento num espacgo publico, mas, segundo a mae, ndo era suficiente. Ela entrou na
Justica Estadual, conseguindo mais atendimento. Esse atendimento ocorre em uma instituicdo privada, com
recursos pagos pelo Estado.
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O motivo da opcdo por realizar a pesquisa em varios espacos foi devido a
possibilidade de conhecer um pouco mais sobre o contexto social dessa crianca e
suas formas de comunicacdo, tanto com pessoas surdas quanto com ouvintes.
Nessas experiéncias e convivéncias com outros sujeitos, entendemos que
poderiamos observar suas formas de interacdo e analisar o impacto do implante
coclear na vida dessa crianga. Com isso, pudemos reunir informagdes importantes
para potencializar a discussdo que envolve a aquisicdo de uma lingua e de uma
identidade.

Como citado acima, a pesquisa de campo ocorreu em Varios espacos onde o aluno
transitou, mas foi na escola que tivemos um tempo maior de observacdo. Devido ao
préprio cotidiano que esse espaco produz, a observacdo feita trouxe dados
importantes para o estudo e pudemos aprofundar a discussédo sobre o tema da uma
crianga surda implantada.

A escola escolhida é de Ensino Fundamental. Essa preferéncia nao foi aleatéria,
pois essa unidade escolar faz parte da politica bilingue no municipio. O documento
da politica bilingue, elaborado pela Secretaria de Educacdo no ano de 2008, tem
como proposito direcionar as matriculas dos alunos surdos nas nove® escolas de
referéncia de educacao bilingue para surdos. Esse direcionamento dos alunos tem
como objetivo propiciar a interacdo do aluno surdo com seus pares, como também
com os profissionais que atendem a essas especificidades. Essas acoes
aperfeicoam medidas técnico-pedagdgicas e administrativas, colaborando com o
atendimento educacional especializado, o (AEE)’ que funciona no contraturno,
potencializando um projeto socioeducacional em tempo integral voltado a atender as

especificidades desses alunos.

® Hoje a Prefeitura Municipal de Vitéria trabalha com sete escolas que s&o referéncia de educacéo
bilingue no municipio, pois, segundo uma das responsaveis em acompanhar a equipe bilingue na
Secretaria de Educacdo, o quantitativo de alunos surdos nao justificava a permanéncia dessa politica
e havia, também, a caréncia de profissionais.

" AEE - as salas do Atendimento Educacional Especializado. Esses espagos possuem mobiliario,
materiais didaticos e pedagodgicos, recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para o
atendimento dos alunos que sdo publico-alvo por necessitarem de um atendimento mais
especializado, de preferéncia, no contraturno.
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Inicialmente foi feito um contato com uma das pessoas responsaveis pela educacéo,
na Secretaria Municipal de Educacéo de Vitoria (Seme), especificamente no setor de
Educacdo Especial, com o propoésito de obter mais informacdes sobre a politica
bilingue do municipio. Entdo, marcamos uma entrevista com a funcionaria, que é
referéncia no acompanhamento da equipe bilingue na Seme. No momento da
entrevista, foi relatado que, no ano de 2012, no municipio de VitOria, estiveram
matriculados 62 alunos surdos, distribuidos nas seguintes modalidades: Educacao

Infantil, Ensino Fundamental e EJA.

Do total de alunos, esta € a distribuicdo: na Educacao Infantil havia em 2012, 10
alunos no Ensino Fundamental, 39; e na Educacao de Jovens e Adultos, 13. Dentro
desse quantitativo, os implantados representam trés alunos, distribuidos em escolas
diferentes no municipio: um deles estuda em uma escola de Educacgéo Infantil e os
demais, no Ensino Fundamental. Durante a entrevista, também foi narrado que
essas criancas com implante tém acompanhamento pedagdgico previsto na politica
bilingue do municipio e nenhuma delas é impedida pela familia de participar dessa
politica. Também foi informado que outra crian¢a surda da Educacao Infantil estava
sendo encaminhada para fazer um implante e, por opgdo da familia, ela néo iria

fazer parte das escolas que ofertam a politica bilingue.

4.2.2 A escola selecionada

Ciente da postura académica e ética, como pesquisadora consciente da minha
histéria e, principalmente, da histéria do outro que estava sendo pesquisado,
buscamos nos inserir em uma escola para acompanhar a trajetéria da crianca e,
também, as interacdes estabelecidas com ela, valorizando cada momento e
tentando captar de onde esse sujeito se manifesta e o que faz de si mesmo, como

ele é significado na fala de outros adultos e criangas.

Tendo em vista 0 compromisso com a escola publica, buscamos uma unidade de

ensino da rede publica do municipio de Vitéria. A escola selecionada foi fundada no
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dia 21 de novembro de 1981 e tem a politica bilingue implementada desde 2008.
Pela primeira vez, recebeu um aluno surdo implantado matriculado no 4° ano do
Ensino Fundamental. No geral, sdo dois alunos surdos matriculados, um na parte da
manhad e outro a tarde, mas, como a abordagem tem como foco o aluno com
implante, destacamos que seu turno é o matutino e seu atendimento, no contraturno
(AEE), no vespertino. Todas as quintas-feiras, na parte da tarde, o aluno tem

atendimento clinico em uma instituicdo publica e em outra privada.

Essa unidade escolar apresenta um espaco fisico privilegiado, muito amplo. Como
registra a secretéria da escola, possui 1.054 alunos matriculados nos turnos
matutino, vespertino e noturno, e oferta o ensino que vai do 1° até ao 9° ano, além
do ensino da Educacdo de Jovens e Adultos. A escola é distribuida em varios
espacos, contabilizando 29 salas, entre as quais: 16 salas de aulas, sala de
informatica, laboratério de Ciéncias, sala de Artes, sala bilingue, sala de Educacéo
Especial, sala de fotocoOpias, sala de depédsito de Educacédo Fisica, biblioteca,
auditério, sala de professores, sala da diretora, sala do pedagogo, secretaria,
banheiros para professores e demais funcionarios da escola, uma sala de depdésito
de materiais de consumo, uma cozinha industrial (com um comodo de despensa
com armarios para funcionérios), o refeitério, bebedouros, banheiros femininos e
masculinos para as criancas. Todas as salas sdo amplas, iluminadas, arejadas e

mobiliadas.

Outro aspecto positivo da escola € o patio. Ele fica em uma parte externa da
unidade, tem uma quadra grande coberta e com arquibancada, além de uma area
enorme ndo coberta, com direito a arvore. Esse espaco € utilizado diariamente por

todas as turmas nas aulas de Educacao Fisica e para o recreio.

Segundo o plano de acdo da escola, elaborado para o ano 2012, a escola fica
localizada em um bairro do municipio de Vitéria que dispde de boa infraestrutura e
comércios, como supermercado, posto de saude, igrejas, farmacia, escolas,
restaurantes, entre outros estabelecimentos. Esse bairro, com caracteristica pacata,

€ um local de facil acesso, fazendo divisa com outro municipio. Diante dessa
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aproximacdo, a escola possui um numero significativo de alunos que sao do

municipio vizinho.

E uma regidio, em sua geografia, rodeada por mangue, o que torna o bairro rico para
estudos ambientais, especificamente no que diz respeito a preservagdo desse
ecossistema. E na cata do caranguejo que algumas familias de alunos matriculados
encontram sua fonte de renda. As demais familias vivem de trabalhos em diversos
ramos, como servicos domésticos, pedreiros e outros que em média Ihes garantem

uma renda que varia entre um e dois salarios minimos.

A Unidade Escolar atende a alunos na faixa etaria de seis anos até a idade adulta,
devido ao EJA. Do total de aproximadamente 1054 alunos matriculados em todo o
Ensino Fundamental, 401 frequentavam o turno matutino, 440 o turno vespertino e
213 o noturno. Duas turmas de 1° ano encontram-se no CMEI, préximo a escola,
devido a falta de sala aula para essas duas turmas na unidade. Por turno,
funcionam 18 turmas no matutino, 14 turmas no vespertino e 7 turmas no noturno.
Sobre a diferenca de nomenclatura de série e ano, segundo a secretaria da escola,
a Secretaria de Educacao desse municipio enviou, em 2010, uma regulamentacao
para a escola sobre o ensino de nove anos, informando que, a partir daquele ano,
todas as criangcas matriculadas no primeiro ano manteriam o nome “ano” referente
ao nivel de escolarizacao até chegarem ao nono ano. Ja os alunos que entraram na
escola com o titulo de “série”, iriam permanecer com essa referéncia até acabar a
oitava série. Essa organizacdo da Secretaria tem como objetivo se adequar a Lei n°
11.274.2

A escola conta com 114 funcionarios e, dentro desse quantitativo, os profissionais
bilingues sdo cinco, com 0s seguintes turnos e cargos: no turno matutino, ha uma
professora bilingue, um intérprete de Libras e um instrutor surdo; no vespertino, uma

professora bilingue e um instrutor surdo. Esses profissionais estdo na escola para

® Essa lei, do dia 6 de fevereiro de 2006, estabeleceu que o Ensino Fundamental tera nove anos.
Essa ampliacdo de mais um ano tem o propésito de incluir as criancas de seis anos, para assegurar a
todas as criangas um tempo maior de convivio escolar.
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atender aos dois alunos surdos, desenvolvendo a¢Bes necessérias a concretizacao
da pratica da Educacdo Bilingue e, segundo o documento que a orienta,
ressignificando o processo socioeducacional dos alunos com surdez no Sistema

Municipal de Ensino de Vitoria, por meio do ensino, uso e difusdo da Libras.

Antes da inser¢do em campo, buscamos a direcdo da escola para esclarecer o
objetivo e os procedimentos do estudo, tendo perguntado a diretora se a escola
estava disposta a acolher a pesquisa. Com a afirmativa, fomos a sala dos
professores nos apresentar ao grupo que atua com o aluno surdo implantado e
tivemos a oportunidade de conhecer as duas professoras regentes que lidam
diretamente com ele. Uma professora ministra aula de Portugués, Histéria e
Geografia e a outra, Matematica e Ciéncias. As duas demonstraram boa vontade em
ajudar na pesquisa. Nesse breve momento de didlogo informal, relataram que se
tratava de um aluno bom e inteligente, mas que precisava do intérprete para
acompanhar o seu andamento em sala de aula. Para elas, a presenca da intérprete

fazia muita diferenca no processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Como o estudo de campo foi realizado nas tercas-feiras, pudemos observar o aluno
surdo implantado nas seguintes disciplinas: Matematica, Masica e Educacéao Fisica e
Lingua Portuguesa. Diante dessa realidade, apresentamo-nos, também, a
professora de musica e a de Educacdo Fisica, que foram informadas sobre a
pesquisa e 0 objetivo. Ambas se dispuseram a participar. Esses professores
envolvidos no estudo potencializaram muito esta pesquisa, com suas aulas
ministradas, na maioria das vezes, sem a ajuda do intérprete na sala de aula. O jeito
de cada um se envolver com o aluno ou de se comunicar com ele trouxe grandes

colaboracdes para este estudo.

Também fomos apresentada a outro grupo: a equipe bilingue do turno matutino. Ja
no primeiro dia na sala bilingue, conhecemos o aluno que viria a ser o sujeito da

nossa pesquisa’.

° Os profissionais bilingues estéo distribuidos nos turnos matutino e vespertino. Tém atribuices
diferentes, de acordo com o turno em que o aluno estuda. Por exemplo, no turno matutino, os
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Ao chegar a sala de recursos no horario matutino, vimos que o aluno estava fazendo
uma prova de Matematica com ajuda da professora bilingue. Durante a prova,
gquando ele demonstrava alguma dificuldade, a professora fazia as orientacbes
necessérias o tempo todo em lingua de sinais, explicando o0s exercicios como
estavam na lingua de instrucdo. O aluno demonstrava entendimento das explicacdes
e também se mostrava como usuario da lingua, tanto para entender como para ser
entendido. Nesse momento, estavam presentes o intérprete e o instrutor surdo,
fazendo daquele ambiente um espaco onde a lingua de sinais se tornava uma lingua
possivel e necesséaria. Vale ressaltar que esses profissionais estavam fazendo
outras atividades que ndo eram de intervencdo com o aluno, o que era frequente.
Com excecdo da professora bilingue, observamos poucas situacées em que 0S

outros profissionais da equipe atuavam com a crianca.

Ainda nesses dias iniciais, fomos apresentada a equipe bilingue do turno vespertino,
que trabalha com o aluno no AEE. Nessa ocasido, entrou em cena a instrutora
surda, a quem fomos apresentada. Também esclarecemos sobre o objetivo do
estudo. Nesse momento, constatamos que o aluno ficou feliz com a chegada dessa
profissional e nos sinalizou que gostava muito dela. E importante esclarecer que a
professora bilingue ndo se encontrava presente nessa tarde, pois estava
participando do féorum do AEE em Jodo Neiva. Iniciando o nosso didlogo, fomos
apresentada aos trabalhos realizados no contraturno, mas logo fomos interrompida
pelo aluno surdo, que mostrou o caderno de Matemética e avisou a instrutora que
nao havia conseguido terminar a tempo a atividade e que nao estava entendendo o
assunto, que tratava de numeros impares e pares. A instrutora se direcionou para
ele e perguntou sobre o exercicio, querendo que ele apresentasse mais as suas
dificuldades. Essa intervencao profissional foi um momento, para mim, importante,
pois evidenciou uma interagao que proporcionava uma troca de saberes e pudemos

ver no olhar da crianca sua satisfacao em fazer parte desse processo.

profissionais trabalham com ele o processo de escolarizagéo, ja os profissionais do vespertino tém a
funcéo de fazer a politica do AEE, que acontece no contraturno.
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Nesse periodo de observacdo no AEE, pudemos confirmar uma nova configuracéo
de rotina na vida escolar do aluno. Esse foi um espago onde constatamos a
presenca mais efetiva das profissionais bilingues, com a instrutora surda e a
professora bilingue no processo educacional do aluno. Elas sdo responsaveis por
ele, dedicando-se, nesse momento, a propostas de confeccionar materiais didaticos
e pedagogicos acessiveis, levando em conta as necessidades educacionais
especificas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial e os desafios que eles
vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos e das atividades propostas no

curriculo.

O Atendimento Educacional Especial torna possivel a esses profissionais trazer
propostas novas de atividades e também trabalhar os conteddos abordados no
curriculo da escola. Outra questdo que favorece o AEE é a lingua de sinais, que
transita o tempo todo nesse local. Ja na sala de aula, com a saida do intérprete na
metade do més de agosto de 2012, o aluno ficava, na maioria das vezes, sem esse
profissional, estando sob a responsabilidade da professora bilingue que, quando
tinha um tempo ou quando era solicitada, ia a sala do aluno e fazia a intervencao

pedagdgica nesse espaco.

Vale ressaltar que a politica bilingue representa mais do que a utilizacdo de uma
lingua; ela deve possibilitar aos alunos com surdez espacos educacionais que o
levem a provocar o pensamento, estimulando suas capacidades. Deve considerar
uma politica educacional que respeite a singularidade linguistica, revelada mediante
a coletividade, a partir de outras pessoas com surdez. Ou seja, € necessario
proporcionar um espago que contribua para que as criangas surdas tenham contato
com seus pares que usam a lingua de sinais, potencializando momentos de

despertar da consciéncia de sua identidade surda.

A sequir, apresentaremos os dados da pesquisa, que envolveram momentos com a

familia da crianca, a clinica e a escola.
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5 A INFANCIA DE TIAGO, CRIANCA COM IMPLANTE COCLEAR, A PARTIR DO
RELATO DA MAE, DAS FONOAUDIOLOGAS, DA ESCOLA E DA PROPRIA
CRIANCA.

Neste capitulo, pretendemos revelar mais sobre a crianca e as pessoas que fazem
parte das suas relagdes sociais, tornando-se colaboradoras na sua comunicacao,
sociabilidade e aprendizagem. Essas pessoas, como a sua mae, e as
fonoaudidlogas que o atendem e os profissionais da escola tornam-se referéncia na
sua vida, na sua constituicdo e no seu desenvolvimento como pessoa. Sabemos que
0 desenvolvimento ocorre no ambito social e na relagdo com os “outros”. Vygotsky
(2007, p. 19) afirma: “...] estrutura humana complexa é o produto de um processo
de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligacdes entre historia individual e
histéria social.” Portanto, ao analisar a vida de Tiago, buscaremos uma articulacao

entre esta e o contexto familiar, clinico e educacional onde ele esta inserido.

Vimos que o desenvolvimento humano € complexo e € um processo que acontece
na historia individual e social de cada sujeito. A crianca aprende por meio da acao
do outro, adultos e criangas. Essas interagdes e experiéncias ocorrem pela

linguagem, que tem a fungao primordial no desenvolvimento da crianga.

Mas quem é essa crian¢ca que denominamos com o nome ficticio de Tiago de quem
tanto falamos? Para falar dessa crianca, agora, € necessario nos reportar a nossa
monografia citada, quando éramos professora bilingue nessa Unidade de Ensino
Infantil e nos deparamos com esta situacao, que apresentaremos, a seguir, de forma
sucinta.

Naquele espacgo, todos conheciam Tiago. Do diretor ao vigia, todos tinham algo para
falar dele e sobre ele, ja que era aluno do Centro Municipal de Educacédo Infantil
desde o bercario. Quando chegamos a escola referida anteriormente na pesquisa da
monografia de 2010, para atuar como professora bilingues, encontramos Tiago nos
variados discursos. Durante os trés primeiros dias de planejamento (periodo
orientado pela Secretaria de Educacao para planejamento e organizacédo de sala), a
primeira fala que ouvimos foi “Vocé quem vai trabalhar com Tiago?”, vindo da

pedagoga. Em seguida, quando todos estavam sentados (profissionais da escola)
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para a primeira reunido, fomos apresentada para eles como a professora que iria

trabalhar com o Tiago e s depois falaram o meu nome.

Chegou, entédo, o dia de conhecer Tiago. Depois de varios dias de apreenséo, eis
que o aluno tdo falado entrou na sala acompanhado pela mae, demonstrando
timidez e certa inseguranca, pois, aos seis anos de idade, ele trocava de sala e de

professora.

Em 2012, pudemos rever Tiago com dez anos de idade, frequentando o Ensino
Fundamental inicial na 42 série, numa escola bilingue, com bom conhecimento de
Libras, conseguindo interagir e comunicar-se muito bem com os profissionais

bilingues e demonstrando boa desenvoltura nessa lingua.

Como mencionamos, este item trata de conhecer o Tiago com informacdes
prestadas por sua mae, pelas fonoaudidlogas que o atendem e pela escola.
Iniciaremos com a sua mae, que demonstrou, na pesquisa, preocupacéao de ofertar

varios recursos para seu filho.

5.1 CONHECENDO O CONTEXTO FAMILIAR DE TIAGO

Em busca de mais informacdes sobre Tiago, nesta pesquisa, foram escolhidas trés
fontes importantes: sua mae, as duas fonoaudidlogas que trabalham com sua
reabilitacdo oral e auditiva e a escola. Por meio desses olhares, encontramos
elementos interessantes para o estudo, os quais revelam algumas peculiaridades
dessa crianca surda implantada, fora do espaco escolar, afinal, essas pessoas
deram pareceres interessantes sobre ele. A escolha desses sujeitos foi baseada na
participagéo ativa e, principalmente, por causarem tensionamento na vida de Tiago.
Destacamos, aqui, as fonoaudiodlogas que, mesmo com objetivos semelhantes (a
busca da fala do Tiago), possuem pontos de atravessamento em seus discursos,

pois cada uma tem sua especialidade no atendimento dessa crianga.
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Comecamos com a mae de Tiago, peca-chave nesta histéria, pois parte dela a
decisdo pelo implante. Quando se trata de uma crianga surda, essa opgado sempre

fica na incumbéncia da familia ou dos tutores.

A entrevista com mée aconteceu em sua casa. Escolhnemos esse espaco pelo fato
de que a crianca poderia estar presente (e estava) e também por se tratar de um

ambiente familiar.

No domicilio, moram Tiago, sua mide e uma mascote, a cachorra Leci. E uma
habitacdo pequena, humilde e bastante organizada. Entrei na residéncia a convite

da mée, que veio prontamente me cumprimentar junto com seu filho.

ApO6s o cumprimento, imediatamente me foram apresentados os cémodos da casa.
Ela parou e falou: “Quem vai apresentar a nossa casa € o Tiago". Entdo,
inicialmente, ele comecou a mostrar a casa fazendo o uso de sinais. Logo a méae
cobrou para ele falar os nomes dos comodos que constituiam a sua casa: “Vocé
sabe falar’. Ele comecou a falar os nomes apresentando certa dificuldade. Sé
compreendiamos algumas palavras, até porque sabiamos do contexto que estava

sendo exposto.

Durante o periodo em que estdvamos em sua casa, a mée relatou que teve Tiago
com 28 anos e que soO tem ele de filho. Ela desempenha o papel de mae e pai, ja
que seu pai ndo quis assumi-lo. O seu nascimento foi tranquilo e a gravidez,
também. ApoOs o0 nascimento, o desenvolvimento do bebé parecia seguir o curso de
uma crianga ouvinte. A mé&e sé comecou a desconfiar da sua surdez quando ele
tinha trés meses de vida. Foi quando ele estava dormindo, suas sobrinhas estavam
brincando e fazendo bagunca no mesmo comodo. observando que ele nao
acordava, a méae fez um teste com muito barulho perto dele, mas ele ndo acordou.
Entdo ela percebeu que havia algum problema. Esperou o bebé completar um ano
para fazer o exame, que acusou que ele era surdo. No primeiro momento, ela ficou
triste, chorou, mas logo depois comecou a procurar um lugar que atendia criancas
surdas. Encontrou informagfes sobre a escola Oral e Auditiva, em Vitoria. Quando

Tiago tinha um ano e dois meses de idade, foi matriculado nessa escola.
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Sobre a Escola Oral e Auditiva, Bregonci (2012, p. 81) mostrara que foi uma

instituicdo fundada com a seguinte finalidade:

Em 1970, a agora Escola de Surdos passa a funcionar em um outro prédio,
alugado pela Secretaria de Educacéo, e a ser designada Instituto Oral do
Espirito Santo. Em 1974, é criada oficialmente a ‘Escola Especial de
Educacéo Oral e Auditiva’.
A partir da década de 1970, o Espirito Santo passa a ter o0 seu proprio curso
de formacdo de professores especializados de surdos, o que possibilitou,
apos a formatura da primeira turma de professores, a ampliacdo do
atendimento aos alunos surdos em todo o estado.
Em 1977, a ‘Escola Especial de Educagédo Oral e Auditiva’ passa a ser
chamada de ‘Escola Oral e Auditiva’. Neste modelo do Oralismo Puro, os
alunos eram nivelados pelo seu grau de surdez.
Essa escola iniciou suas atividades com um modelo de ensino oralista. Com o
passar dos anos, perdeu ndo s o carater de oralizar em fung¢édo da implementacéo
da politica bilingue como também a funcédo da escolarizacdo dos alunos em virtude
da politica de inclusdo. Atualmente, esse espaco se tornou um Centro de
Atendimento ao Surdo, oferecendo Curso de Libras para formacdo de profissionais
da educacdo que pretendem trabalhar com alunos surdos, além de desenvolver
projetos no contraturno com os alunos surdos do ensino regular, visando a uma

formacdo escolar e social.

No decorrer da entrevista, a mde marrou sua trajetéria em busca da cirurgia do
implante. Em seu relato, ela justifica sua decisdo com a seguinte fala: “Eu quero dar
ao meu filho vérias oportunidades na sua vida e, depois, ele escolhe o que é melhor
para si, a Libras ou a fala”. Com esse discurso, ela se inclui no grupo dos pais que
elegem essa cirurgia para seus filhos com o objetivo claro de dar a criangca mais

chances e alternativas na vida.

Existem muitas familias que desejam tornar seus filhos surdos mais parecidos com
0s ouvintes e, também, falantes da lingua que eles (os pais) dominam. A resisténcia
ao uso da lingua de sinais pelas familias é favorecida pelo fato de a maioria dos pais
de criangas surdas serem ouvintes. Essa situacdo faz com que alguns deles
dificultem ou impegcam o aprendizado da Libras por seus filhos. Santana (2007, p.31)

traz uma observacgéo acerca da resisténcia a lingua de sinais, quando destaca que
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O implante coclear oferece a mae ouvinte a realizacdo de um ‘sonho’: a
possibilidade de audicdo e, consequentemente, de fala. Aparentemente,
resolve-se o grande problema dos pais: ter que aprender a lingua de sinais
e fazer dessa lingua ‘estranha’ o meio de comunicacéo entre eles e o filho.

O estranhamento gerado pela lingua de sinais e o desejo de que seus filhos “falem”
faz com que as familias busquem alternativas para eles a fim de superar essa
dificuldade na comunicacgéo. A primeira opcdo procurada é o aprendizado da fala e,
assim, da lingua que os pais dominam. E nesse momento que encontram o
fonoaudiélogo, um profissional que estudou e se preparou para trabalhar a
reabilitacdo da fala e da audicdo (principalmente em um dos campos da
Fonoaudiologia, que é a Audiologia). Esse acompanhamento acontece por um
tempo na historia de seus filhos e, em alguns casos, ocorre antes do implante, o que
faz desse profissional um sujeito que ira colaborar na aquisi¢ao da fala.

De acordo com Santana (2007, p.121), a relacdo da fala e da Fonoaudiologia se da

de forma intensa, pois

A fala é considerada a lingua legitima e a abordagem oralista da aos pais
exatamente aquilo que buscam: fala. Vale ressaltar ainda o peso que tem a
fonoaudiologia para os pais logo apo6s a descoberta da surdez. A
fonoaudiologia ocupa um papel de saber, um saber cientifico que determina
0 que deve ou ndo ser feito para cada crianca.

Na perspectiva dos pais, esse profissional se torna um agente que contribui para
qgue o filho ndo seja privado do mundo dos ouvintes e que favorece, ainda, sua
integracdo com a sociedade em que vive, por meio da oralidade. O fonoaudiélogo
apresenta uma competéncia legitima e necesséria nesse processo de aquisicao,
ajudando a fomentar uma relacédo de proximidade e dependéncia com os familiares

de criangas implantadas.

Com essa autoridade que o fonoaudidlogo exerce na familia de uma crianca
implantada, é fundamental que as fonoaudidlogas que atendem Tiago participem
desta pesquisa, pois elas podem dizer algo sobre ele a partir de uma perspectiva da
area em que atuam, ja que ele passa bastante tempo no atendimento de
reabilitacdo. E importante esclarecer que toda crianca que passa por um implante é
orientada a ter, pelo menos, trés atendimentos por semana com o fonoaudidlogo.

Sendo assim, trata-se de um profissional que passa a ter uma ligacao forte com a
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crianga e sua familia, pois desempenha um papel importante em suas vidas, uma
vez que, de certa forma, cabe a ele realizar a grande aspiracdo da familia de um

implantado: a aquisicdo da audi¢do e, consequentemente, da fala de seu filho.

No consultério médico, além de descobrir a surdez do filho, a mé&e obteve
informagdes sobre um tratamento para ele, como exames que poderiam fazer
regularmente e o aparelho auditivo que poderia ganhar. A mae, entdo, foi
encaminhada para o antigo prédio do Instituto de Aposentadorias e Pensdes dos
Industriarios (IAPI). Porém, como, nessa instituicdo, demoraria um periodo de sete
anos para conseguir o aparelho, ela procurou uma outra, que oferecia o atendimento
gratuito com a fonoaudidloga e foi la que ele comecou o atendimento para a
reabilitacdo da fala e da audicdo. Depois mudou novamente de instituicdo por
considerar ser melhor para seu filho, onde ele continua até hoje. Faz
aproximadamente sete anos que Tiago tem acompanhamento nessa local, apesar

de ter feito o implante aos cinco anos de idade.

Durante a busca por instituicbes que melhor atendessem seu filho, a mée foi
apresentada ao implante coclear:

O meu interesse em implantd-lo se iniciou porque as meninas
[fonoaudiblogas] falaram para mim que ele tinha a possibilidade de fazer um
implante e foi ai que ela me deu um papel, eu liguei para Sdo Paulo e
comecei a fazer o tratamento dele la em Ribeirdo Preto. No inicio, eu
também procurei em Bauru, mas, como ele ja tinha mais de dois anos de
idade, ele ndo conseguiu fazer o implante 14, sé conseguiu um aparelho de
surdez normal. Entdo a instituicdo médica em que meu filho fez o implante
foi a Universidade de S&o Paulo (USP), em Ribeirdo Preto, S&o Paulo
(MAE, 13-11-2012).

Durante a entrevista, a mae relatou que recebeu orientacdes sobre o implante e a
realizacdo dessa cirurgia em Ribeirdo Preto. Os profissionais que eram responsaveis
por esse procedimento falavam que se tratava de um meétodo perigoso, porque 0s
médicos dao anestesia geral. Diante desse fato, perguntaram se era isso que queria
para seu filho. Ao decidir, a mée pensou: “Esta nas médos de Deus e vou deixar

fazer; ele fez e deu tudo certo”.
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Na instituicdo médica, a mae também teve a orientacdo de que seu filho ndo poderia
fazer Libras, mas diz que foi sincera e falou que ele iria continuar com Libras, porque
o surdo precisa dessa lingua para se comunicar. Entdo, a mée enfatiza: “Como ele
ja sabia da Libras, eu ndo ia cortar dele. Mas eles sempre me perguntavam: ‘Ele
estd fazendo Libras?”. E a méae respondia que sim, que continuava a utilizar a
Libras, mas sempre informava para o profissional que os acompanhavam em
Ribeirdo Preto que ele também estava aprendendo a falar. Ela observou que agora
nao ha mais reclamacdo, mas, no inicio, havia uma cobranca muito grande, pois
queriam que ele so6 falasse. Ela também confirmou que ainda frequenta de seis em

seis meses esse espaco.

Depois que ele implantou, eu me comunico normal, falando, e uso um
pouco de gestos, ele me entende pelos labios [leitura labial]l. Ele se
comunica comigo soltando mais a fala, eu consigo entender, d& para
entender. S6 que tem coisa que ele vem para casa, como um sinal ou
gesto, ai eu procuro a professora e pergunto o que significa esse sinal, para
eu saber o que ele esta tentando comunicar comigo. Eu tenho vontade de
aprender Libras, eu estava fazendo um curso no ano passado, mas precisei
parar. Mas, no ano que vem, vou voltar a fazer de novo. E, quando eu
aprender a Libras, quero me comunicar com ele nas duas linguas (MAE, 13-
11- 2012).

Santana (2007) aponta que existem resisténcias na familia de um implantado sobre
a possibilidade de seu filho aprender e utilizar Libras, mas ndo € o caso da mae do
Tiago. Ela reconhece a importancia dessa lingua para seu filho, principalmente no
espaco escolar, e relata que a escola de seu filho deveria ter apoio de outra pessoa
[profissional bilingue] para ajuda-lo, j& que, sentado na sala com a professora
falando, ele nao iria captar tudo o que € abordado por ela em aula. A mée reconhece
que a Libras ajuda muito seu filho com os estudos. Quando vai a escola, 0s
professores falam para ela que ha pessoas que ficam na sala de aula com Tiago
para ajuda-lo, mas ela ndo consegue falar como € esse auxilio, porque ela ndo esta

la; sO deixa a crianca na escola e vai embora.

A mae imprime, na fala, um tom de certa confianca na escola de seu filho, apesar de
ter poucas informacgdes sobre o que ocorre 14. Entretanto, ela percebe que alguns

profissionais parecem ser contra o implante. No relato abaixo, ela comenta sobre o
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seu siléncio na escola em relacdo ao implante do filho, pois reconhece que o seu

saber ndo prevalece.

Ja na escola em que ele estuda, eu ndo falo muito do implante para eles
porque eles sdo meio contra. Para eles, eu acho que o implante ndo é nada;
para mim, eu acho que eles ndo se importam muito. Um dia eu vi um
menino falando e ai eu perguntei se o Tiago ia falar, e eles me
responderam: ‘Ndo sei se ele vai falar'. Para eles, eu ndo falo nada de
implante, mas eles s6 ficam na Libras, mesmo. Mas, para mim, eu percebo.
A diferenca é que a crianca implantada balbucia mais, um surdo, as vezes,
sem aparelho, grita mais, e o surdo com implante tenta falar mais (MAE, 13-
11-2012).
Fontana (1993, p.137) chama a atencao para as relacdes instituidas entre familias e
profissionais na escola e para as relacdes de poder que atravessam o saber
legitimado, quando salienta que “[...] é explicita para seus participantes (um adulto e
um grupo de crianca), que ocupam lugares sociais diferenciados e hierarquicamente
organizados na instituicdo escolar". Diante de um lugar socialmente ocupado por
interlocutores com papéis instituidos, emergem sentidos em que o saber de pessoas
das familias muitas vezes ndo é considerado. Isso contribui para a criacdo de um
ambiente em que as familias tém dificuldades de se manifestar, o que acaba

gerando um afastamento em certas questdes referentes ao filho.

Porém, no caso da crianca implantada, essas relacdes institucionais podem criar um
problema. Geralmente as maes de criancas implantadas tém a funcdo de
acompanha-las nos atendimentos clinicos e no seu processo escolar, tornando-se,
assim, uma figura sempre presente na vida deles. Por sua vez, essas maes acabam
absorvendo, também, a responsabilidade pelos resultados positivos da cirurgia, pois,
gquando optam pelo implante, existem orientacbes que devem ser seguidas. Uma
dessas funcdes absorvidas é a orientagdo de como a escola deve proceder com
uma crianga implantada em sala de aula. Geralmente estas sugestdes eram feita

verbalmente pelos fonoaudidlogos que a atendem.

A mée tem a missdo de levar a escola de seu filho orientagées das fonoaudidlogas
que o atendem. Essas orientagcdes pedem que a crianga tenha uma educagéo que

se preocupe com sua reabilitacdo auditiva e oral. Mas quando chega a escola, a
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mée se depara com a politica bilingue instituida, que n&o reconhece essas
orientacbes que atuam na perspectiva da possibilidade de trabalho com essa
crianca. Diante disso, € gerado um espaco de tensdo entre escola e orientagdes do
setor de saude, além de implicacbes sobre a méae: por um lado, € cobrada pelas
fonoaudidlogas para que ela leve certas orientacdes a escola e, por outro, nem
sempre tem suas orientacdes consideradas por um espaco onde ja existe uma

politica bilingue em andamento.

Essa situacdo nos leva a constatar a necessidade de haver algumas mudancas em
torno do dialogo entre saude e educacdo no caso da crianca implantada, pois ndo
deveria caber a mée o papel de passar orientacdes para a escola. Além disso, esses
dois setores tém orientacdes muito diferentes em relacdo a crianca surda e

entendemos ser urgente um didlogo maior entre eles.

Outra questdo revelada na conversa com a mae de Tiago é a relacdo entre maes
cujos filhos também passaram por implante. Existe uma frequente comparacéo dos
avancos das criancas em relacao a fala, pois as maes sempre perguntam entre si:
“Qual é o filho que fala mais?”. Segundo a mae de Tiago, “Isso me incomoda muito e
acontece com muita frequéncia, acontece até mesmo com o0s profissionais que
atendem meu filho”. Ela considera que optou por colocar o implante em seu filho
pois deve ajuda-lo a falar e, mesmo que ele saiba Libras, ela acredita que ele vai
falar um pouco. Mas as comparagdes e 0s comentarios de que “ele n&o vai falar” a
incomodam. Ela diz: “Para mim, ele vai falar, sim! Para mim, pode ter as duas coisas
[Libras e lingua oral]”. Ela é segura para afirmar: “Nao me arrependo da minha
decisao de fazer o implante nele, para mim, valeu a pena. Eu penso no seu futuro,
eu falo para ele: ‘O que quer fazer quando crescer?’, ele fala: ‘Muita coisa’. Eu dou o
conselho que tem que estudar, para poder ir para a faculdade, e ele fala para mim

que vai estudar muito.”

Podemos constatar a necessidade que tem uma mé&e de crianga implantada de
tornar seu filho “normal” (ouvinte e falante). E ela se torna uma peca importante no

processo de normalizacdo do seu filho, ja que € cobrada e até responsabilizada pelo
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resultado do seu filho. Estabelece-se uma relagcdo de cobranga com a mée por parte
do servico de saude. Ela tem a tarefa de se comprometer a dar continuidade e de
seguir as orientacdes clinicas que o seu filho necessita. Constatamos, na relacao
estabelecida entre mée e filho, a ansiedade e a expectativa da mae em relacdo ao
avanco de seu filho na audicao e na fala. Cada conquista da crianca representa toda
a labuta da mae. Por outro lado, vimos que a mée de Tiago reconhece que seu filho
nado demonstra interesse pelo aparelho auditivo. “Para mim, meu filho € surdo,
porque a maioria do tempo ele passa sem aparelho. E ele vai a escola e se esquece
de colocar o aparelho, e eu também esqueco. Eu fico injuriada quando isso acontece
(MAE, 13-11- 2012).

Esta visdo da mae do Tiago em aceitar seu filho como sujeito surdo e reconhecer a
importancia da lingua de sinais, mesmo que fique "injuriada" com ele, quando se
esquece de colocar o aparelho, ndo € uma visdo comum. Geralmente, a familia que
escolhe fazer o implante em seu filho apropria-se de um discurso orientado pela
ideia de que ele, a partir do implante, tem a possibilidade de ouvir e, por isso, tera

gue dar uma resposta por meio da fala.

Segundo Santana (2007, p.31), os pais que optam pelo implante no filho estéo

certos de que ele ira falar ou ouvir.

O uso do implante implica cobranca em relacdo a crianga que, a partir do
momento que ouve, deve falar bem. Cabe a ela tornar-se um ‘ouvinte’ e um
‘falante’. Essa cobrancga inicia-se na propria familia. O implante, de fato, faz
ouvir, mas faz ouvir sujeitos diferentes, que passam por experiéncias
interativas diferentes e tém familias diferentes. A situacdo dos surdos que
fizeram a cirurgia € bem mais dificil que a de quem ouve. Embora nem
todos os ouvintes falem bem - pois h& aqueles que gaguejam, que tém
dificuldades fonolégicas, que falam rapido demais, que demoraram a
adquirir a linguagem oral etc. -, todos os surdos que fizeram implante tém
de falar bem. O implante coclear ndo é visto como uma ‘possibilidade’ de
audicdo e de fala, mas como uma ‘imposi¢édo’ de audicéo e de fala. Para os
pais, ndo ha diferencga entre o ouvinte e o filho que fez a operagdo, mesmo
gue esta tenha sido feita em apenas um ouvido, mesmo que o0 som
assimilado ndo seja igual ao do ouvinte. Nao ha diferencas, so6
semelhancgas; o surdo agora ouve e, por isso, deve falar.
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Essa visdo do implante como garantia de audicdo e de fala faz com que as familias
cobrem de seus filhos uma condicdo de ouvinte e comecem a criar algumas
situacdes, como a ndo aceitacdo da aproximacao de seus filhos com surdos adultos,
a recusa de que utilizem a lingua de sinais e, também, a postura de ndo matricula-
los em escolas com politica bilingue nem com intérpretes na sala de aula em que

estudam.

Com o implante, muitos pais acreditam que seu filho ndo precisa da Libras e que é
ouvinte. A lingua de sinais parece significar, para eles, a “deficiéncia” ou a
“anormalidade”, pois, historicamente, ela foi inferiorizada e até mesmo
estigmatizada. Santana (2007, p.31) traz, na citacdo a seguir, a visdo historica do

sujeito surdo e da lingua de sinais.

As pessoas surdas sempre foram estigmatizadas, consideradas de menor
valor social. Afinal, faltava-lhes a caracteristica eminentemente humana: a
linguagem (oral, bem entendido) e suas ‘virtudes’ cognitivas. Sendo
destituidos dessas virtudes, os surdos eram ‘humanamente inferiores’. A
lingua de sinais era considerada apenas uma mimica gestual, havendo,
desde entdo, preconceitos em relacdo ao uso de gestos para a
comunicagao.

A visdo de sujeito surdo e da lingua de sinais como algo inferior e de menos valia
ocorre ainda nos tempos atuais, fazendo com que algumas familias de criancas
surdas se preocupem com esse estigma histérico e busquem reverter a situacdo. O
implante coclear acaba se tornando uma rota de fuga do isolamento social que tanto
preocupa os pais devido a falta de comunicacédo que a surdez pode gerar. Mas do
que talvez eles ndo se deem conta € que, quando a aparelho quebra ou quando esta
desligado, a crianca nao ouve.

Neste momento nos perguntamos: como fica essa crian¢ca que é cobrada como
ouvinte, mas que, em alguns momentos, ndo ouve? Como fica quando o implante
ainda ndo deu uma resposta mais positiva para sua audicdo e sua fala? E como ela
lida com a familia que espera um comportamento de ouvinte e de falante? Sao

perguntas que nos motivam a pesquisar mais sobre esse assunto, de forma a
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colaborar com a familia para a reflexdo de suas ac¢bes e, também, para esses

sujeitos chamados de ouvintes, de surdos ou de implantados.

Com relacdo a méae de Tiago, foi possivel perceber, durante a visita em sua casa, seu
posicionamento no que diz respeito ao implante de seu filho. Durante a visita,
aconteceu um fato interessante: a crianca sai do banheiro, pergunta & mae sobre o
chinelo, pronunciando “inelo”. A mé&e o entende e fala para ele: “Esta ali”. Quando ela
fala, também olha para o local em que o chinelo esta. Ele entende e vai buscar. Ela
olha para mim e fala: “Viu, ele entende bem quando eu falo com ele”. Percebi que ela
realmente busca a fala para se comunicar com ele, mas emprega apoios de forma
espontanea, como um olhar e gestos. Talvez ela nem perceba esses recursos. De
acordo com Lane (1992, p.140) “A maioria dos pais destas criangas surdas,
estabelecem alguma comunicacdo rudimentar com elas, mas é tédo limitada que nao
consegue avaliar a inteligéncia dos seus filhos.” No periodo em que permaneci na
casa, ela falava com ele o tempo todo, os dois tinham uma sintonia, pois, mesmo ele
errando nas pronuncias e uma comunicacdo limitada, ela entendia. E reforgou,

falando: “‘Em casa ele fala tudo”.

Assim, percebi, durante a visita, um esforco da mée em querer que o filho falasse,
buscando um tratamento representado no implante e, também, persistindo na terapia.
Ela me disse que ndo mede esfor¢cos para o seu filho ter uma vida melhor. Reconhece
que ele é surdo e que precisa da Libras para se comunicar, mas, quando optou pelo

implante, pensava na possibilidade de ele se comunicar, também, por meio da fala.

Diante dos fatos, vimos que a méde de Tiago € uma pessoa muito dedicada a ele,
pois ndo media esforgos em dar o seu melhor. Ela reconhecia que seu filho é surdo
e que a Libras é uma lingua importante para ele. Também ndo negava que a
escolha do implante poderia criar mais oportunidades para sua vida e, diante dessa
possibilidade, cobrava que Tiago falasse. Conseguia transitar com as cobrangas das
propostas da escola e da éarea clinica (fonoaudidloga), mas o que a deixava
chateada eram as comparacdes de outras mées e das fonoaudidlogas em relagéao

ao “desenvolvimento” depois do implante de seu filho. Observamos que ela se
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mostrava aberta as novas direcdes que Tiago podia percorrer também com a
oralidade, assim como a Libras. O sentimento que passava era de estar cumprindo

seu papel de mae em ofertar melhores condi¢des e oportunidades para seu filho.

5.2 CONHECENDO O CONTEXTO CLINICO EM QUE TIAGO E ATENDIDO PELAS
FONOAUDIOLOGAS

Na busca de conhecer melhor os profissionais que trabalham com Tiago, é
importante dar espaco para as fonoaudidlogas que o atendem, porém ndo vamos
nos aprofundar muito na questdo da funcdo dessas profissionais por ndo ser o
objetivo deste trabalho, apesar de considerarmos ser necessario conhecer um pouco
mais dessa profissdo que vem tendo um papel de destaque diante da tecnologia do
implante coclear. Como ja mostramos nesta pesquisa, a maioria dos estudos se
encontram nesse espaco académico das Ciéncias da saude. A propria tecnologia do

implante coclear € desenvolvida e trabalhada por esses profissionais.

Segundo o site do Conselho Federal de Fonoaudiologia,’® essa ciéncia s6 foi
reconhecida no Brasil no ano de 1930. Essa profissdo surgiu da apreensdo da
Medicina e da Educacéo, na busca da correcdo da fala, mas foi na década de 1960
gue comecou o ensino da Fonoaudiologia no Brasil, com a implantacéo do curso na
Universidade de Sdo Paulo (1961), ligado a Clinica de Otorrinolaringologia do
Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina, e na Pontificia Universidade
Catélica de Séao Paulo (1962). Nos anos 1970, tiveram inicio os movimentos para
reconhecer os cursos e a profissdo, com a sancdo da Lei n° 6.965, que
regulamentou a profissdo de Fonoaudiélogo em 9 de dezembro de 1981, pelo

presidente Jo&o Batista de Oliveira Figueiredo.

Como vemos, trata-se de uma profissédo nova, mas bastante atuante nos dias atuais,
especialmente no que se refere as criancas implantadas, pois, quando alguém
passa por esse procedimento cirdrgico, ha uma indicacdo de acompanhamento por

parte desse profissional. Como o foco da pesquisa € um implantado, direcionamos o

10 Disponivel em: http://www.fonoaudiologia.org.br. Acesso em: 11 fev. 2013.
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olhar para a atuacdo desses profissionais que acompanham Tiago, mas €
importante esclarecer que, na Fonoaudiologia, existe procura por outros campos de
atendimento para criancas e familias. Segundo Pellicciotti e Micheletti (2001, p. 59),
essa procura acontece por diversos fatores e idades. “As idades podem ser variadas
e as familias ou a propria crianca apresentarem expectativas diversas no momento

de procurar o profissional”.

Segundo Pellicciotti e Micheletti (2001), as criangas sdo encaminhadas para um
tratamento fonoaudiolégico por meio de outros profissionais da saude ou da propria
escola. J& com adolescentes, a frequéncia, maior de encaminhamento parte de suas
escolas. Isso mostra que o espaco escolar é distinto, pois consegue ter uma Vvisao
desses sujeitos, principalmente quando observam certa dificuldade na sua
“aprendizagem ou na socializagao”. Diante desse comprometimento reconhecido,
existem os encaminhamentos para o fonoaudiélogo com o objetivo de amenizar ou

reverter o quadro apresentado.

Como vimos, ha uma busca de tratamento com fonoaudidlogo por vérios fatores e
idades, porém vamos focalizar o tratamento do implante coclear, que € o caso de
Tiago, que passou por esse procedimento com cinco anos de idade e era atendido
por duas fonoaudiblogas: Ana e Marta.

5.2.1 Tiago na clinica

O atendimento acontecia com essas duas profissionais porque, na instituicao
publica, a crianca soO tinha duas sessdes de 45 minutos cada uma por semana,
tempo que, segundo mae de Tiago, ndo atendia as expectativas do hospital em
Ribeirdo Preto, onde ele realizou a cirurgia. As orientacdes dadas a mée eram de
trés atendimentos por semana de uma hora cada um. Como a instituicdo né&o
aumentava esse tempo, a responsavel pela crianca relatou que entrou com um
processo na Justi¢a, solicitando que o Governo Estadual garantisse um atendimento
que cobrisse essa orientagdo. Assim, diante desse requerimento, conseguiu 0O

acréscimo no atendimento privado, pago pelo Estado.
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Ana, que é um nome ficticio, atua como fonoaudiologa ha seis anos e conta com
uma formacdo académica em Fonoaudiologia. Iniciou uma pés-graduacdo na area
da Educacao Bilingue, mas nao concluiu. Ainda ndo fez curso na area da educacao
de surdos, porém assiste a palestras, foruns, seminarios e atividades académicas.

Também |é bastante sobre o assunto.

Ana atendia aproximadamente a dez criangas implantadas. O seu trabalho com
essas criancas era de reabilitacdo da fala e da audicdo. Na sua atuacdo como
fonoaudidloga, tem um pouco mais de dificuldade para trabalhar com os néo
implantados do que com quem € implantado. O seu trabalho tem a proposta da

estimulagdo da linguagem oral.

A outra fonoaudidloga, Marta (vale ressaltar que se trata de um nome ficticio
também) atua ha cinco anos na area. Tem formacdo em Fonoaudiologia e é
especialista em Angiologia. Ndo fez curso na area da educacdo. Ha cerca de um
ano, esta acompanhando Tiago. O atendimento realizado com a crianca deriva de
um convénio do Sistema Unico de Saude (SUS), em um espaco particular.

Atualmente, sdo sete criancas atendidas por ela nesse espaco.

O acompanhamento de Tiago com as duas fonoaudiélogas acontece da seguinte
forma: com Ana, ocorre duas vezes por semana, com sessdes de 45 minutos,
totalizando 1h30min. Com Marta, o atendimento também era duas vezes por
semana, mas com sessdes de uma hora cada um. Sendo assim, a crianca teve um
acréscimo de duas horas de atendimento todas as semanas, que aconteciam
paralelamente. No fim, Tiago passa a ter 3h30min de acompanhamento
fonoaudioldgico semanalmente. De posse dessa informacgéo, perguntamos a mae se
era necessaria essa quantidade de horas. Ela informou que o local em que ele fez o
implante solicita que a crianga tenha, no minimo, trés atendimentos por semana, de
uma hora cada um e que, quanto mais atendimento para o seu filho, maiores as

chances de ele vir a falar.

Para compreendermos a rotina de Tiago durante a semana, segue um quadro que
ilustra melhor a vida dessa crianga no espago escolar e, também, nos atendimentos

com as fonoaudiologas.



Quadro 4 _ A rotina semanal da crianca
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Segunda-feira Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira
Das 7h as 16h: Das 7h as PDas 7h as|Das 7h as|Das 7h as
na escola 16h: na (16h: na | 11h30min: na | 11h30min: na
escola escola. escola escola

Periodo dividido [Periodo Periodo Obs.: s6
entre dividido entre (dividido entre | Das 13h as | peste dia vai
escolarizacdo e escolarizagdo |escolarizagdo | 14h: para casa no
0 AEE e 0 AEE e 0 AEE atendimento horéario normal

com a
Das 17h as fonoauditloga ﬁv:gm " tarde
18h: no particular
atendimento
com a Das 15h as
fonoaudidloga 15h45min:

atendimento
Obs.: A mée com a
relatou que, fonoaudidloga
geralmente, na instituicdo
nesses dias, a publica
crianca
chegava em
sua casa por
volta de 20h

No quadro acima, podemos visualizar a vida intensa dessa crianca, tendo s6 as
tardes das sextas-feiras livres, pois, no restante do tempo, esta na escola, na sala
bilingue no atendimento do AEE ou com a fonoauditloga. Nas quintas-feiras a tarde,

ele tem dois atendimentos com as fonoaudidlogas.

A mae de Tiago € a pessoa que gerencia esses momentos e locais. Segundo ela,
essa rotina “da varias oportunidades” a vida do filho, que vai da sua educacéo ao
atendimento clinico: a escola fornecendo a escolarizagdo na sala regular e nos
acréscimos do Atendimento Educacional

Especializado, que acontece no

contraturno e, no clinico, com os acompanhamentos fonoaudi6logicos. Além disso,
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de seis em seis meses, leva seu filho ao municipio de Ribeirdo Preto, Sdo Paulo,
para acompanhamento do tratamento do implante. Segundo a mée, eles ficam em
torno de uma semana la. Diante de tantas tarefas, qual serd o desejo da méae
guando ocupa seu tempo com educacado e atendimentos fonoaudiologicos? O que
ela busca para seu filho diante dessa determinacdo de ofertar esses recursos
educacionais e clinicos? Santana (2007, p. 26) contribui para essa discussao,

quando discorre sobre a descoberta da surdez para pais ouvintes.

Se, por um lado, a surdez esta diretamente ligada a tragédia e a culpa, por
outro, procura-se ‘modalizar’ esse sentimento a fim de compensar as
decepgbes causadas, distanciando-se da ideia de anormalidade, de
incompeténcia, de patologia e de bizarria. A dificuldade de lidar com outro
tipo de linguagem que nado seja a oral faz com que os interlocutores do
surdo - inclusive os pais - se vejam diante de uma situacdo conflituosa, da
qual preferem se afastar. E ha, ainda, um medo em relacdo ao
desconhecido.
Esses sentimentos que fazem os pais se sentirem culpados ou responsaveis em
relacdo a um filho surdo fazem com que eles tentem se afastar dessa realidade por
meio da busca de alternativas para essa situagdo, que gera emocdes negativas e,
também, preocupacdes com o futuro de seus filhos. Procuram formas de minimizar a
surdez ou reverter de vez a realidade. Nesse contexto, cabe a eles a incumbéncia
de escolher a modalidade de lingua para seu filho, que pode ser “[...] audiovisual ou
visuomanual. Embora exista, em um primeiro momento, o carater de escolha, nada
garante que a opc¢ao dos pais (ou dos profissionais) correspondera a opcao futura do

filho” (SANTANA, 2007, p. 26).

A indefinicdo sobre a lingua de seu filho surdo faz com que os pais busquem
atendimentos que considerem todas as opc¢bes. As que eles encontram no espago
clinico, como formas de resolver essa situacdo, sdo o implante coclear e o0s
aparelhos auditivos (as préteses auditivas). Diante desses encaminhamentos que

0s pais recebem, Santana (2007, p. 130) afirma:

As proteses auditivas tém sido desenvolvidas com objetivo de minimizar os
efeitos da deficiéncia auditiva e de promover a audicdo, para que se consiga
adquirir uma lingua audioverbal. As firmas de proteses auditivas tem se
preocupado cada vez mais em lancar no mercado aparelhos eletroacusticos
sofisticados. Uma evolugao que ocorreu desde o primeiro aparelho auditivo
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desenvolvido, no final do século XIX, por Alexander Graham Bell. A partir
dai, surgiram varios tipos de dispositivos eletrbnicos: préteses auditivas
analdgicas, digitais e implantes cocleares. Atualmente, a mudanca mais
significativa é referente a aplicacéo de tecnologia digital nessa area.

Conforme foi citado, a evolucdo das proteses auditivas vem aumentando de acordo
com avancos tecnologicos. Os aparelhos auditivos, ja encontrados nos espacos
clinicos, séo utilizados para trabalhar com uma clientela heterogénea: surdo sem ou
com o implante coclear, com ou sem o aparelho auditivo (dispositivo eletrénico).
Marta afirma que, quando a crianca € surda e sem o aparelho auditivo (dispositivo
eletrbnico) ou sem implante coclear, ela reconhece a necessidade da Libras como
apoio no trabalho fonoaudiélogo, mas, para os que tém esse dispositivo, ndo existe

a mesma recomendagao .

[...] quando trabalha com uma crianga surda, sem dispositivo eletrdnico,
vocé vai estar trabalhando mais com Libras com ele, porque a comunicagao
mais facil do surdo é a Libras. Agora, quando a crian¢a tem uma via auditiva
[aparelho auditivo e implante], tem que estar tentando trabalhar a oralidade
com essa crianca (MARTA, 31-01-2013).

Esses avancos tecnoldgicos na area de producao de aparelhos auditivos e cirurgias
de implante coclear procuram minimizar ou reverter as perdas auditivas. Segundo a
fonoaudidloga, essas tecnologias fazem com que as criancas que a utilizam
precisem dar um retorno auditivo, pois € o que se espera delas. Outra situacdo na
sua fala é a Libras ser indicada s6 para aqueles que ndo tém esses recursos
tecnoldgicos. A crianca que tem esses dispositivos também sente necessidade da
lingua de sinais? Essa decisdo sobre quem utiliza ou ndo a Libras fica apenas a
cargo da fonoaudi6loga? Esses sdo questionamentos que surgem mediante as
falas, que apresentam uma perspectiva que nos leva a raciocinar que sdo 0s

ouvintes que tém que pensar o que € bom para o surdo.

No Espirito Santo, essa cirurgia sO é realidade em hospitais particulares. Quando a
familia ndo tem recursos financeiros para bancar o procedimento, é direcionada para
outros Estados brasileiros. Como é de ciéncia, Tiago fez o seu implante em Ribeirdo
Preto, Sdo Paulo. O seu Estado de origem tem o papel de acompanha-lo, dando

continuidade ao tratamento em busca da reabilitacdo da audicdo e da fala,
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propiciando um espago que avalia e também acompanha 0 seu processo nessa

reabilitagao.

A instituicAo em que Ana trabalha realiza parte dos exames audiométricos e
confecciona o aparelho auditivo. Ela relata que os implantes sdo feitos fora do
Estado, cabendo a essa instituicdo encaminha-los, orientar os pacientes e fazer
exames para verificar se a crianga tem condicdo de usar um implante. Com
indicacdo do procedimento cirdrgico, a crianca € atendida por um assistente social,
passando por um processo de selecdo de dados e encaminhamento para Séao
Paulo, para os municipios de Bauru e Ribeirdo Preto. A fonoaudiéloga também
expde que € a propria familia que busca a instituicdo que vai fazer o implante de seu
filho.

Ana informa que, ali onde trabalha, cabe aos fonoaudi6logos fazer o
acompanhamento da crianca, o que é exigido pela instituicdo de saude que fez o
implante. Geralmente, a instituicdo solicita informacdes sobre a periodicidade com
gue a mae esta trazendo a criangca para o acompanhamento fonoaudiolégico: “[...]
agora mesmo o proprio Tiago foi para Ribeirdo Preto, S&o Paulo, e eles queriam
saber sobre o comportamento e desenvolvimento dele. Porque eles exigem de |4
gue esteja em acompanhamento fonoaudiolégico”. Ela também pontuou que ndo ha
exigéncia de quantidade de tempo de terapia na vida da criangca, mas orientam que

eles facam pelo menos trés terapias por semana.

Sobre a maneira como o trabalho € realizado, a fonoaudiéloga Ana informa que é

desenvolvido em etapas:

Primeiro, a gente vai colocar o aparelho auditivo e depois perceber ou ndo a
presenca do som, ou seja, verificar se a criangca percebe o som. Percebeu o
som, vamos ver se ela consegue diferenciar este som, ex.: se sabe se é
uma vogal “@” ou “0”, se € uma “bola” ou se & “bolo”, se consegue
diferenciar os sons. Depois ndés vamos para o reconhecimento e tem a
guestao da compreensdo e vai assim, em etapas a gente vai construindo,
comecando do alfabeto até compreender frases e textos. Eu gosto de
trabalhar de forma contextualizada, pegar uma palavra aleatéria, ex.: bola,
gato, pato. Palavras soltas, ai a linguagem de sinais € melhor, porque ela
vai aprender melhor a se comunicar. A fala é legal, e ela vai inserindo a
linguagem de sinais e portugués falado (ANA, 01-11-2012).
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A fala da fonoaudidloga mostra uma profissional que se preocupa com o
desenvolvimento dessa crianga. O que chamou a atenc¢éo foi o trabalho que ela tem
realizado de forma contextualizada e também seu reconhecimento e a utilizacdo da

Libras nos atendimentos para colaborar na reabilitacéo da fala do Tiago.

Durante a pesquisa de campo, foi possivel visualizar como essa sessdo acontece.
Pudemos constatar que, quando a crian¢a chegou a sala da fonoaudi6loga Ana, ela
iniciou o atendimento perguntando, por meio da fala: “Vocé esta bem?”. Ele também
respondeu utilizando a oralidade, mas com muita dificuldade. Dava para entender so
algumas palavras, entéo a profissional avisou para ele falar com calma e o resultado
melhorou. Entéo ele conseguiu falar palavras que sdo mais bem entendidas, como:
boa-tarde, o nome dele. Observamos que, nesse espaco, ele busca a fala mais do
gue sinaliza e, mesmo com a dificuldade que tem de falar, demonstra estar bastante
a vontade com a profissional, sendo perceptivel que os dois tém uma sintonia muito
boa. Ela relatou que ele vem melhorando na fala, mas que ainda precisa
desenvolver mais, pois tem dificuldades de falar frases, ja& que o que ele fala mais

sao palavras soltas.

Percebemos que Ana se comunicava também por gestos e até mesmo pela lingua
de sinais. Porém, utilizava a Libras quando a crianca apresentava dificuldade de
falar, fazendo uma articulacéo entre os sinais e a fala. Observamos que ele entendia
melhor os procedimentos e os direcionamentos do seu trabalho, ou seja, vimos nele
interesse em falar, mesmo que, em alguns momentos, essa profissional fizesse uso

da Libras. Sobre o comportamento dela, Santana (2007, p. 163) esclarece:

No contexto atual, variagcdes sociolinguisticas na area da surdez, bem como
a luta politica com relacdo a valorizagdo da lingua de sinais, trazem
mudancas para o fonoaudi6logo que trabalha na abordagem oralista. Esse
acaba por deparar, na clinica, com outros processos de significacdo (a
lingua de sinais, os gestos) e, diante disso, tem de modificar sua proposta
estabelecida a priori. O surdo traz para clinica sua relacdo com a(s)
lingua(s). Respeitar isso é procurar entender o modo como a linguagem,

oral e sinalizada, constitui esse sujeito.

O reconhecimento da lingua de sinais, por parte de alguns fonoaudidlogos, se da por

meio de um processo histérico dos movimentos surdos e das pesquisas
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académicas, os quais vém apontando a importancia da Libras como uma lingua.
Outro aspecto relevante que colabora esse reconhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais € que ela se torna um meio legal de comunicacdo e expressao pela Lei n®
10.436, de 24 de abril de 2002, e pelo Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de
2005, que prevé a disciplina Libras no curriculo do Curso de Fonoaudiologia:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacédo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
Esses avancos, apresentados por meio de legislacfes, apontam conquistas de anos
de lutas dos movimentos surdos na direcdo da instituicdo de politicas linguisticas
que se constituem em politicas de identidade (SKLIAR, 2005). Essas acdes

potencializam movimentos do sujeito surdo e a sua lingua.

Apesar de, no ambiente da clinica, estar presente um publico variado para
atendimentos clinicos diversos (fonoaudiblogos, psiquiatras, psicélogos etc.), Tiago
se sentia confortavel ali. Intencionalmente, chegavamos ao local mais cedo para ver
como ele se comportava logo de entrada. Nesse caso, no atendimento com a
fonoaudidloga Ana, sentada na sala de espera, percebiamos Tiago subindo a rampa
muito tranquilamente, apesar de avisar, em Libras, que estava cansado e que iria
para o atendimento com a fonoaudibéloga. Depois, também sinaliza que ia avisar a

fonoaudidloga que ja havia chegado, mostrando certa intimidade com o espaco.

Conversando com Ana, ficou claro que, no seu trabalho, primeiro reconhece que,

7

para a pessoa falar, precisa aprender a ouvir, por isso é importante 0
desenvolvimento da linguagem da crianca que, desde pequenina, vai recebendo
estimulos. Uma crianca que ouve vai sendo estimulada a falar. Falar envolve um

longo aprendizado, é um processo:

Se fosse assim: ‘ouviu, falou’, um neném de um més falaria porque a gente
fala com ele o tempo inteiro. Um més inteiro falando com o bebé, no
segundo més ele conversaria, mas isso na teoria. A fase para aprender a
linguagem vai até os quatros anos, ou seja, aprender todas as letrinhas,
todos os sons dos fonemas para construir as frases. Ai, 0 que acontece: a
crianga surda ficou privada de certo tempo da audicdo e, quando ela recebe
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aparelho, ela comeca do zero. Imagina! Com aquela idade, ela comeca do
zero (ANA, 1-11-2012).
A crianca implantada foi privada da audicdo por um longo tempo e, por isso, a
guestdo de quanto estimulo auditivo ela vai receber € muito importante na

reabilitacdo. Ana explica que:

[...] guando se coloca o aparelho, melhora a audi¢do da crianca, mas ndo é
uma audicdo igual a nossa e ela nao vai melhorar 100%. Exemplo: se
estava uma situacdo muito ruim, vai melhorar um pouquinho, mas nao o
suficiente para desenvolver a fala igual a nossa, ai acontece de os pais que
fizeram [0 implante] ficarem bastante ansiosos e acham que, quando coloca
o aparelho, a audi¢éo, a voz da crianca vai ficar normal e ela vai conseguir
entender o que a gente esta falando e vai sair falando, mas ndo é, porque
tem toda uma fase, um processo e € aos pouquinhos que ele vai
desenvolver a fala. Mas também néo € s6 falar por falar, ela tem que falar e
entender o que esté falando, se ndo ha entendimento da fala ndo adianta
nada, tem que ter um contexto de conversar (ANA, 1-11-2012).

Na sua fala, ela pontua que o aparelho auditivo ndo é garantia de que a crianca vai
sair falando. Pode até dar uma resposta auditiva, mas ndo € suficiente para uma
oralidade imediata. E necessario todo um trabalho de estimulacdo que pode ser
demorado, e que esse ensino da fala precisa ser contextualizado, realidade que
pudemos observar no trabalho de Ana, que ensina a crianc¢a a lingua oral, de forma
contextualizada. Segundo a fonoaudi6loga, o atendimento comeca a partir de um
assunto que a crianca gosta ou € de sua vivéncia. Geralmente, a crianca implantada
costuma dar uma resposta melhor devido ao estimulo auditivo, tornando significativo

esse aprendizado. Sobre os aparelhos auditivos, Santana (2007, p.163) esclarece:

Os avancgos tecnoldgicos relacionados as proteses auditivas tém permitido
um ganho considerado de audi¢do. A crenca na agao miraculosa da protese
auditiva e do implante faz com que pais esquecam até mesmo que seus
filhos continuem surdos. Contudo, ndo ¢é possivel garantir sua
funcionalidade no processo de aquisicdo da linguagem. Os surdos que
realizaram a cirurgia de implante podem, em alguns casos, obter um
processamento auditivo da linguagem oral e sua aquisicdo de forma
proficiente.

Diante da possibilidade de um filho falar, a familia encontra, na tecnologia do
implante, uma forma segura para que haja uma reabilitacdo auditiva, mas, em
alguns casos, esse resultado ndo acontece como esperado, por complicagdes que

Lane (1992, p. 195) esclarece: algumas “[...] criangas desenvolvem complicagdes
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tais como dores, infec¢des, hemorragias ou cicatrizacao lenta da ferida, deslocacéo
ou ma colocacgao de eletrodos, e danos no nervo facial no decurso da cirurgia”. Além
disso, ha a questdo da propria crianca, de como ela responde as préteses auditivas
e também qual lingua vai atender melhor seus anseios e ndo 0 que seus pais

desejam. Tudo isso contribui para um tratamento mais lento e comprometido.

Os hospitais que realizam a cirurgia de implante recomendam que este seja feito
com a crianca ainda bebé. E parte do procedimento da cirurgia escolher a melhor
orelha para fazer o implante. A fonoaudidloga Ana ndo conhece casos de implante
nas duas orelhas, mas imagina que, se a crianca fizer o implante nos dois ouvidos,
deve ter um resultado melhor, j& que, nesse sentido, a crianca vai receber mais
estimulos auditivos, 0 que talvez seja mais rapido para desenvolver a audicdo e a

fala.

Segundo a fonoaudi6loga Ana, a familia tem um papel muito importante, pois as
criancas atendidas sdo muito pequenas e o atendimento acontece duas vezes por
semana. E preciso que a familia saiba tudo o que estd sendo feito e tente ir
trabalhando também em casa. Na escola, € necessario que a familia informe os
profissionais sobre o trabalho que vem sendo realizado com a fonoaudiéloga. O
mais recomendado seria o0 trabalho em conjunto entre a familia, a escola e o

atendimento fonoaudioldgico.

Para o bom resultado do implante na crianca, as familias devem ser participativas,
tanto na escola como no espaco clinico. Marta comenta que a mae de Tiago é

extremamente participativa e ativa na educacéo e no desejo de que ele fale:

No inicio, quando ela chegou, ele usava muito a Libras em casa, entdo uma
das conversas que nés tivemos era a respeito disso, que ela queria que ele
falasse, entdo eu expus a ela como deveria ser e hoje ela faz muito isso, ela
usa muita oralidade com ele e usa também a Libras (MARTA, 31-01-2013).
Com a fala de Marta, podemos inferir que ha certo poder desse profissional da
Fonoaudiologia nas decisdes familiares. A influéncia de Marta na comunicagao entre
mae e filho foi muito forte. No relato da mée, verifica-se que, apds as conversas com

essa fonoaudidloga, ela busca utilizar mais a oralidade e menos a Libras no contato
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com Tiago. Esse profissional deve estar bem informado sobre a Libras para néao criar

uma imagem distorcida dessa lingua na familia.

5.2.2 A visdo das fonoaudiologas sobre a politica bilingue

A politica bilingue vem sendo implementada pelos municipios por técnicos na area
da educacdo que fazem leituras diversas das leis vigentes e que apresentam
propostas de uma educacao de surdos, buscando levar em conta sua especificidade
linguistica. Essa direcdo dada a educacdo de surdos é resultado de grandes
avancos para esses sujeitos na vida escolar. Porém, nas politicas implementadas,
algumas consideragbes precisam ser apontadas. Lacerda e Lodi (2010, p. 12)

contribuem para esses apontamentos quando ressaltam que:

[...] as discussdes envolvendo tais questdes sao relativamente recentes em
Nnosso pais e as poucas experiéncias de implementacdo de propostas
educacionais bilingues ocorrem isoladamente, muitas vezes de forma
experimental, o que impossibilita que a maioria dos sujeitos possa desfrutar
dessa alternativa de ensino melhor consolidada. Além disso, a falta de
surdos adultos usuarios de lingua de sinais e habilidades como professores,
0 preconceito social, a dificuldade de muitos em aceitar os surdos como
pertencentes a uma comunidade linguistica diferenciada fazem com que
esta proposta de educagdo avance lentamente.
A politica bilingue no municipio de Vitéria, como € de ciéncia, iniciou-se em 2008,
configurada em uma politica recente. O documento “Educacdo Bilingue:
ressignificando o processo socioeducacional dos alunos com surdez no Sistema
Municipal de Ensino de Vitéria, por meio do ensino, uso e difusdo da Libras” tem
como objetivo ofertar escolas com politica inclusiva. Nesse sentido, assume a
responsabilidade de educar todos os alunos e assegurar que todos sejam
valorizados, permitindo que compartilihem saberes necessarios para a vida social.
Segundo o documento, “...] € a escola que devera adaptar-se ao aluno com surdez,
incorporando, NOs seus processos socioeducacionais, sua singularidade linguistica e
especificidade de ensino-aprendizagem” (2008, p. 4), contribuindo para a criagao de
um espaco onde o aluno surdo tenha acesso a sua lingua natural e a lingua oficial

do Pais.
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Vimos que a preocupacdo em ofertar uma educacéo de qualidade ao aluno surdo
concentra-se nas suas necessidades linguisticas. Mas existem alguns entraves que
tornam essa politica mais lenta, e a falta de profissionais habilitados é um deles. Foi
0 caso do intérprete que trabalhava na escola de Tiago, encaminhado no més de
agosto para outra Unidade de Ensino que tinha politica bilingue, sem que fosse
substituido por outro profissional para dar continuidade ao seu trabalho.

Outra questao que pudemos perceber com as fonoaudiélogas € que elas ndo tinham
conhecimento da politica educacional bilingue em que seu atendente estava
inserido. Quando as duas se referiram a politica, utilizaram a mesma frase: “Eu acho
que €”. Diante dessa incerteza, a fonoaudidloga Ana entende que bilingue é aquela
situacdo em que a pessoa sabe duas linguas; para ela, a politica bilingue se da
quando o surdo tanto pode utilizar a lingua de sinais como o portugués falado para
se comunicar. Ela considera muito interessante que uma lingua dé suporte para a

outra:

J& tive uma paciente que sabia linguagem de sinais e eu ndo sabia essa
lingua direito para me comunicar com ela. Eu pedia para que ela me
ensinasse a Libras e eu ensinava o portugués falado. Meio que uma troca,
eu usava aquela [Libras] como apoio ou suporte para eu poder fazer o meu
trabalho, que é a questdo para o desenvolvimento da linguagem oral. Eu
sempre usei a Libras como suporte para desenvolvimento da linguagem oral
(ANA, 01-11-2012).
A fonoaudibloga revelou que conhece pouco da politica bilingue, ndo sabe muito
bem como funciona na escola, a ndo ser pelos relatos das maes. Acredita que
ocorre “geralmente em escolas regulares juntos com os alunos ouvintes”. Como
podemos ver, ela se refere a politica bilingue quando o surdo vai empregar a lingua
de sinais e a oral. Mas o Decreto n° 5.626/2005, no art. 13, aponta para a
modalidade escrita: “[...] a modalidade escrita da Lingua Portuguesa é segunda
lingua para pessoas surdas, sendo assim a primeira do sujeito surdo € a Lingua de
sinais e a segunda, o portugués escrito”. Diante da legislacdo vigente, a educacéo
de surdo vai se configurar por meio de duas linguas, a L1, a lingua de sinais, e a L2,

0 portugués escrito.
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Ana também informou que algumas instituicdes que realizam o implante sdo contra a
lingua de sinais. Geralmente pede-se aos pais para que seus filhos ndo utilizem a
lingua de sinais. Diante disso, alguns pais a procuram para saber sua opinido sobre
matricular a crianca implantada nas escolas bilingues. Considerando que a deciséo
de matricular a crianca em uma escola com politica bilingue é da familia, Ana

sinaliza:

Se a crianca esta se desenvolvendo bem, no meu ponto de vista é valido,
mas também acredito que, se for uma crian¢ca bem novinha, possa ficar
inicialmente sem os estimulos dos Sinais, para ver como ela vai se
comportar. O implante pode trazer beneficios, entdo é bom que ela
desenvolva a linguagem oral, e talvez néo precise da Linguagem de Sinais.
Porque aqui tem uma menina que fez o implante, ela fala e ndo parece que
foi surda, mesmo assim talvez ela precise da linguagem de sinais.

Ana observa que existem algumas maes cujos filhos fizeram o implante e

apresentam resisténcia em matriculd-los em uma escola que tenha politica bilingue,

como também resistem que eles aprendam a “linguagem de sinais”.

Diante de uma orientacdo médica ou do desejo de que o filho surdo fale, algumas
maes alegam ndo saber como funciona a Libras, afirmam que € muito mais dificil
toda a familia aprender os sinais do que seu filho aprender a falar. E comum
encontrar maes que pensam que colocar os aparelhos nos filhos € o suficiente.
Algumas acreditam que, quando se coloca o aparelho auditivo em seus filhos, estes
vao sair falando igual a todos que s&o ouvintes, mas isso ndo acontece, segundo a

fonoaudiéloga Ana. A esse respeito, Lane' (1992, p. 206) acrescenta:

Existem alguns riscos associados a implantacéo coclear de criangas, riscos
esses que dizem muito peculiarmente respeito aos seus pais. Se o implante
ndo corresponde as esperancgas dos seus pais, estes poderao experimentar
um segundo ciclo de desgosto e resignacgdo, igual ao que ocorreu ao terem
conhecimento da surdez dos filhos. O processo de implante podera
igualmente atrasar sua a aprendizagem da comunicacdo gestual por parte
dos pais e, consequentemente, a capacidade de comunicarem com seus
filhos. Os pais de criancas implantadas revelam altos niveis de estresse [...].

Vemos que, quando o implante ndo da uma resposta esperada, pode gerar, na
familia, o segundo luto de ter um filho com “deficiéncia”. Mesmo com as incertezas, a

familia geralmente apresenta resisténcia em relacdo a Libras, movida pela
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esperanca de que um dia o filho surdo vai falar. Lane (1992) comenta que essa
resisténcia familiar com a lingua de sinais pode gerar atraso na aquisi¢cdo da lingua
espaco-visual e comprometer o desenvolvimento da aprendizagem e da

comunicacdo dessa crianca implantada.

Ana esclarece que a instituicdo onde trabalha tem uma proposta de reabilitacdo da
audicdo e da fala, e ela informou que tem liberdade para trabalhar com as criancas
implantadas. Cabe a ela a escolha da metodologia de trabalho, de acordo com cada

atendido:

Neste espac¢o, ndo hd nenhuma restricdo de utilizar a linguagem de sinais,
mas a prioridade do meu trabalho é de estimular a linguagem oral. Os
meios, a gente tenta trabalhar o que pode, se Libras for uma ferramenta que
posso usar para me auxiliar ndo vou deixar de fora de jeito nenhum (ANA,
1-11-2012).
Ana pontua que, no seu trabalho, ndo héa restricdo com a lingua de sinais e ela
também acredita que essa lingua ndo compromete seu trabalho, pelo contrario,
colabora no processo de aquisicdo da fala de alguns atendentes. Outra
consideracao dela é sobre a politica bilingue, que diz ndo prejudicar seu trabalho. A
guestao relevante é o interesse da crianca pela lingua de sinais ou pela oralidade.

Para ela, existe um ponto-chave, que € a crianca:

Tem uma questao que € o ponto-chave, que é a questao da propria crianga.
Pode ser que a crianca se interesse mais pela questdo da linguagem de
sinais, por ser uma linguagem mais fécil e visual e que ela vai se inserir
mais facilmente, mas também pode ser mais o portugués falado que € uma
das linguas mais complicadas que se tem (ANA, 1-11-2012).
Para a profissional, quando se da a crianca as duas opc¢des, a lingua de sinais e a
lingua portuguesa, & mais facil aprender a lingua de sinais. Se ela se interessar pela
lingua de sinais primeiro, o aprendizado do portugués falado pode se comprometer
um pouco, mas, as vezes, a crianca consegue trabalhar as duas juntas, uma

complementando a outra.

Para uma crianga que vem apresentando uma resposta positiva ao implante, a

fonoaudidloga defende que ela deveria ter atividades nos cinco dias da semana,
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trabalhando muito ritmo e musica, apresentacdo de teatro e atividades praticas das

quais a crianga participa com a linguagem oral, como:

Trabalhar os dias da semana, esta semana vamos trabalhar o meio
ambiente e tudo que a gente pode encontrar no meio ambiente ou cor
verde, contando histdria, reconhecer o verde em varios ambientes. Acho
gue cada semana poderia trabalhar com um tema e dentro deste tema
inserir varias coisas na questdo da linguagem do dia a dia da crianca e
também a linguagem do mundo (ANA, 1-11-2012).

Mesmo nao conhecendo a rotina em uma escola, a fonoaudidloga orienta sobre

como trabalhar com uma crianga implantada. A profissional relata que o apoio que

oferece na escola para lidar com essa criangca acontece por meio de algumas

orientacdes fornecidas sobre como interagir com ela:

Faco relatérios e mando para algumas maes, mas nem sempre. No geral,
néo tenho feito orientacdo para a escola, mas o que a gente orienta para a
familia é que essas criangas sentem-se bem na frente, a gente fala para os
pais falarem para a escola botar a crianca na frente, sempre procurar falar
de frente a eles [surdos implantados], para que as criangas prestem mais
atencdo nos movimentos da boca das professoras, tornando esses
movimentos visiveis, também para que a professoras ndo expliquem viradas
de costas para a crianca. Tem que falar de frente e perguntar se ele
entendeu, ir 1& & mesa da crianca e perguntar ‘Vocé entendeu?’ para
verificar e esclarecer se ele tem uma divida (ANA, 1-11-2012).
Assim, Ana orienta os profissionais da escola por meio dos relatorios que envia, 0
gue ndo acontece com frequéncia, pois 0os encaminhamentos sdo feitos para a
familia, que fica com a incumbéncia de passar para escola. No caso de Tiago,
acrescenta que se deve falar com ele de frente, chegando perto e perguntando
sobre as suas duvidas, explicando mais detidamente, dando mais atencdo, nao
como uma professora particular, mas fazer sempre uma orientacdo mais
direcionada. A fonoaudibloga diz que, se o professor esta explicando uma matéria e
percebe que a crianca tem mais dificuldade de formar silabas, deve chegar perto
para verificar se a dificuldade & na compreenséo da letra ou na propria crianga, pois

percebe que muitos professores passam os conteudos e a crianga ndo acompanha.
Entretanto, (Ana, 1-11-2012) adverte:

Se a crianca fez um implante e coloca o aparelho, que sé representa um
brinco na orelha, ndo sendo trabalhada com terapia e sem
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acompanhamento, o trabalho é dificultado. Mas, se for uma crianca que tem
todos os recursos terapéuticos desde pequenininha, que nao sabe e nao faz
lingua sinais e nem teve contato com essa lingua, geralmente comeca a
falar ‘do nada’, iniciando com algumas palavras e depois vai aumentando o
vocabulario e falando de tudo. Até pode ser que, neste inicio da terapia, ela
apresente dificuldade, mas acredito que, se ela continua num ritmo bom de
aquisicdo de audicdo e de fala, acredito que ela vai se sair bem até na
escola, pois a reabilitagdo da audicéo e da fala aconteceu de forma positiva.
Marta atende Tiago pelo SUS. Também afirma que seu conhecimento da politica
bilingue € resumido, porém vem se aprofundado mais na questdo da incluséo,
porque trabalha com criancas que estdo inseridas nessa politica. Para a
fonoaudidloga, ha alguns casos em que a escola ndo consegue fazer um trabalho

com seus atendentes:

[...] tem algumas criancas que a gente bate muito de frente com a escola
dele, principalmente os implantados. Muitas vezes, quando a gente pede
um apoio pedagdgico na hora da alfabetizagdo, eles mandam o professor
de Libras, mas eles [professor bilingue] ndo aceitam usar as duas vias
[lingua de sinais e a fala], eles ndo aceitam. Eles poderiam estimular a
audicdo da crianga, mas s0 querem usar a Libras, mesmo com a crian¢a
implantada (MARTA, 31-01-2013).

Para contextualizar mais a atuacdo de Marta, é interessante relatar alguns eventos

que pudemos presenciar em uma visita a clinica, no dia 31 de janeiro de 2013.

Sentamos no canto da sala para nao atrapalhar a concentracdo da crianca. Nesse
inicio, chega outro funcionario que a fonoaudiéloga precisa atender. Tiago ficou
sentado mexendo no brinquedo e depois virou-se e comecou a conversar sobre a
mochila. Respondemos em Libras que era muito bonita. Ele logo nos sinalizou bem
discreto para a fonoaudiéloga nao ver: “Aqui ndo pode Libras, a fonoaudibloga fica

brava, ndo gosta”.

O atendimento iniciou.

A profissional fala “boa-tarde” com Tiago e ele responde: “boa-tadi” [boa-tarde]. Ela
pergunta o que tinha feito nessa semana, ele ndo entende a pergunta, ela pergunta
de novo, ele continua ndo entendendo, entdo ela se aproxima mais dele e faz a

pergunta novamente. Agora ele responde: “Vovo”, e a fonoaudidloga completa a
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frase: “Ah, vocé foi a casa da vovd”. Ele balanca a cabeca que sim. A profissional
fala com ele: “Vamos brincar?”, ele responde sinalizando com a cabeca. Ela pede
para ele pronunciar a palavra “sim”, pois la ndo é a escola, e ele precisa falar. Inicia
a brincadeira de jogo da memoria sobre alimentos, em que tinha que virar as cartas
e falar o nome do alimento e também fazer frase com as figuras. Ele participava da
brincadeira com dificuldade de pronunciar algumas palavras e a fonoaudiéloga fazia
sua intervencéo. Observei que suas frases eram sempre as mesmas: “Gosto de
comer” ou “Ndo gosto de comer”, mas teve uma situagdo diferente, quando ele
pegou a ficha de um peixe e falou: “Peixe gosto mais ou menos”. Foi ai que pude

observar uma frase mais espontanea dele.

Essa breve apresentacdo da atuacdo da fonoaudidloga Marta permite-nos refletir
sobre seu discurso e a sua prética que reforca o oralismo, mas, agora, com outra
‘roupagem”, que é o implante. Sobressai a ideia de que a crianga implantada n&o
precisa da lingua de sinais nem de profissionais que trabalham na perspectiva da

politica bilingue.

Diante dessa situacdo, qual seria 0 melhor apoio pedagdgico para uma crianca
implantada? Um professor individual que falasse com ela? Mas o professor regente
ja fala na sala de aula, entdo ainda precisa de mais um profissional? Que
procedimentos seguir na escola com essa crianca, que € atendida por uma
fonoaudiéloga que ndo reconhece a lingua de sinais? Como fica esta crianca que é
orientada a ndo usar a Libras? Santana (2007, p.162) nos lembra que € necessario

considerar as diferentes reacfes das criangas as préteses:

Deve-se considerar que criancas diferentes tém respostas diversas as
préteses, assim como tem interacdes familiares distintas. Nao basta apenas
ouvir para falar. O principal equivoco, nesses casos, é considerar a crianga
com prétese auditiva e implante coclear como ‘ouvinte’, especialmente sem
poder assegurar “o0 que” se ouve, ‘0 que” se compreende, bem como a
efetividade da prétese para o processamento da linguagem. Dessa forma,
ndo seria justificavel, em termos (neuro)linguisticos, privar a crianca de
adquirir a lingua de sinais diante do desconhecimento do ‘sucesso’ do
implante coclear. A aquisicao da lingua de sinais ndo impede a aquisicao da
linguagem oral na surdez.
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Diante da incerteza de bom resultado do implante coclear e de qual € o melhor apoio
pedagdgico para uma crianca implantada, temos a politica bilingue sendo
regulamentada pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispGe sobre a
Lingua Brasileira de Sinais, e pelo Decreto n° 5.626/2005, que define a politica de
educacdo para pessoa surda. Esse decreto prop6e contetdos curriculares em todos
0s niveis, etapas e modalidades de educacéo; a promocédo de cursos de formacgéo
de professores para o ensino e uso da Libras; a traducao e interpretacédo de Libras -
Lingua Portuguesa; o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; o provimento de profissionais capacitados_ professor de Libras ou
instrutor de Libras, intérpretes; a utilizacdo e difusdo da Libras; a adocdo de
mecanismos de avaliagcdo que levem em conta os aspectos linguisticos da Libras e
também a utilizacdo de recursos eletrbnicos como meio alternativo, dentro outras

acoes.

O decreto orienta sobre a politica bilingue para o surdo e para os profissionais que
atuam nessa area. Porém, a fonoaudi6loga Marta ndo acha essas medidas
interessantes para o aluno surdo implantado. O que definiria, entdo, esse sujeito?
Seria deficiéncia auditiva a que o mesmo decreto faz referéncia como: “[...] a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.” (BRASIL,
2005).

A lei determina que o atendimento para alunos com deficiéncia auditiva e surdez, por
meio da modalidade oral da lingua portuguesa, sera ofertado no horario distinto da
escolarizacdo, com a¢cdes em conjunto com a area da saude, resguardando o direito

da familia ou do préprio aluno de optar por essa modalidade.

A fonoaudiologa Marta néo reconhece o apoio pedagdgico do professor de Libras,
devido ao seu posicionamento em relacdo a essa lingua. Ela pontua que os
profissionais poderiam estimular a audigdo da crianga, “[...] mas s6 querem usar a
Libras, mesmo com a crianga implantada”. Se o implantado néo é enquadrado como
surdo, entdo ele deve seguir as normatizacées com deficiéncia auditiva que prevé a

modalidade da lingua de preferéncia no horario inverso da sua escolarizacédo, de
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preferéncia com os profissionais da saude, ou também eles devem ser tratados

como ouvintes.

Essas afirmagfes da fonoaudidloga levam-nos a questionamentos sobre as
formacdes para trabalhar com essa clientela, os deficientes auditivos e o0s
implantados, ja que, segundo Marta, a politica bilingue ndo os atende. Como fazer
esse trabalho se ndo existe nenhuma orientacdo ou regulamentacdo para essas
criancas? Essa visao distinta sobre o sujeito surdo faz com que exista ainda certo

distanciamento entre a educacdao e a clinica.

Diante dessa dificuldade de diadlogo entre o pedagdgico e o clinico, a fonoaudidloga
ressalta que deveria haver uma comunicacdo maior entre as areas da Educacao e a
da Fonoaudiologia, até mesmo para se compreender melhor qual o papel de cada
uma. Ela vé a necessidade de as duas areas se juntarem e ndo uma somente

predominar na vida da crianca implantada.

Mesmo com informacdo abreviada da politica bilingue, ela considera que € muito
interessante, mas que ainda ndo funciona realmente. Marta relata que a politica
bilingue ainda precisa melhorar muito: nem todas as escolas disponibilizam um
professor de Libras dentro de sala para dar esse apoio na alfabetizacdo. Afirma que
ja viu professores regentes entrarem quase “em desespero” quando pegam uma
crianca surda ou implantada, porque ndo sabem lidar com ela em sala de aula.
Entdo, acredita que falta investimento na formacdo dos professores e na

disponibilizacdo de profissionais mais capacitados dentro da escola.

Marta comenta, ainda, que, mesmo que a escola nao esteja dando conta de ofertar
uma educacdo de qualidade, ainda assim é um espaco que potencializa o processo
educacional da criangca com implante. Em alguns casos, a presenca do intérprete
pode auxiliar, como, no momento da alfabetizacdo, se a crianca ja foi exposta a

Libras antes do implante:

Eu acho que é muito importante ter intérpretes na escola, até mesmo como
eu te falei que eu acho que a Libras ajuda na alfabetizacéo, entdo € muito
mais facil para o surdo entender a Libras do que entender a oralidade, até
porque o portugués é uma lingua dificil, entdo eu acho que é importante ter,
sim, na escola. Mas também acho que tem que ter uma abertura da escola
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para questfes fonoaudiolégicas para essas criancas, entdo eu acho que
tinha que ter uma abertura maior, de ter o profissional dentro da escola,
fonoaudi6logo, assim mesmo como pedagogo para estar orientando
também os professores ndo s6 de Libras, porque ja teve caso de professor
ndo querer trabalhar com a crianga enquanto ndo tivesse um intérprete para
a Libras (MARTA, 31-01-2013).
Entédo, para a fonoaudi6loga, as professoras irdo compreender que, além da Libras,
tem que trabalhar a oralidade da crianca, tem que conversar, tem que falar, tem que
deixar a crianca falar em sala de aula, perguntar para ela se entendeu o contetudo
ensinado. Ela relata que jA soube de casos de criancas com mais idade,
implantadas, cujos professores nédo deixavam elas tentarem uma leitura, ou, quando
havia uma atividade oral, eles nao falavam, eles ndo participavam. Considera iSso

uma exclusao.

Afirma que é importante que as escolas tenham a politica bilingue, mas pensa que
também se deve trabalhar a oralidade em conjunto. Ela cita o exemplo de Tiago, que
esta desenvolvendo muito bem a oralidade. Durante o ano de 2012, para trabalhar,
com uma crianca a leitura e a escrita, Marta utilizou o apoio da oralidade e isso

ajudou muito no processo.

Para a fonoaudibloga, tratar de uma crianca que tem a Libras desenvolvida ajuda

muito na sua alfabetizacédo e também facilita na sua oralidade:

Olha, eu acho que, pedagogicamente, eu acho que falta muito, assim, eu
acho que deveria ter um apoio maior, porque tem muitas criangas que nem
sempre estdo no nivel do Tiago. Por exemplo, o Tiago é uma crianga que
teve muito apoio, entdo ele é alfabetizado muito bem e, para mim, é étimo,
porque tomo como base a escrita dele na oralidade. No caso dele, eu pego
a escrita que ele ja tem e transformo para a oralidade. Entdo, assim, eu
acho que falta um pouco, nos pedagogos e nos professores em geral, esse
conhecimento do que eles devem estar fazendo com essas criangas
(MARTA, 31-01-2013).

Em relacdo ao despreparo dos profissionais da educagdo com a crianga com
implante ou surda, Marta busca reverter a situagcao dos seus pacientes entrando em
contato com as escolas e com os professores que os acompanham, até mesmo para

explicar um pouco o papel desse profissional diante da crianga. Faz visitas nas

escolas para saber como estd o andamento do trabalho com a crianga: o local em
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que estd sentando, se esta muito longe do professor, a comunicacao dessa crianca
com o professor e os colegas. Essas orientacbes podem ser interessantes para
colaborar com a escola e a crianca. Entretanto, € interessante mencionar um alerta
feito por Lane (1992, p.185):

As equipes encarregadas dos implantes pedem igualmente a escola que se
empenhe em efectuar praticas de oralidade com as criangas e, se a escola
ndo praticar a fala com elas ou ndo puser a sua disposicdo exercicios de
terapia da audicdo ou da fala, tal facto sera considerado contra-indicacédo
para a realizacdo da cirurgia do implante. Algumas dessas equipas enviam
0s membros para as escolas, a fim de garantirem a realizacdo das préticas
oralistas, e procuram influenciar directa ou indirectamente a formulacdo do
Plano Individual da crian¢a, de forma a incluir ac¢bes de exercicio extensivo
nas vertentes da audicdo, fala e leitura dos labios — as custas,
inevitavelmente, do tempo dedicado as disciplinas escolares.

Lane (1992) traz observacBes pertinentes que problematizam até que ponto 0s

profissionais da Fonoaudiologia podem influenciar na préatica pedagogica na escola.

Marta realiza suas visitas de apoio e percebe que h& necessidade de algumas

alteracdes, como:

a) a escola deveria ter um fonoaudiélogo para dar assessoria a essa escola;

b) na escola deveria contar com professor que nao fosse surdo e que tivesse
oralidade e a Libras para dar o apoio na escrita de Libras, porque para a
crianca que ja tem o conhecimento, € muito mais facil alfabetizar com a
Libras; a maioria dos professores de Libras que estd em sala de aula é surda,
nao tem oralidade, entdo seria interessante ter um professor de Libras que
fosse ouvinte para trabalhar as duas formas de comunicacdo com a criancga,
para melhorar a incluséo dela;

c) os professores deveriam ter um conhecimento maior sobre o implante coclear
e 0 que esse dispositivo causa, no caso, a devolucédo da capacidade de ouvir
a essas criangas;

d) deveria haver uma equipe que trabalhasse em conjunto.

Para Marta, as criancas surdas precisam aprender a viver em um mundo de

ouvintes:
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Porque nds vivemos no mundo ouvinte, entdo eles tém que saber lidar com
todas as situacdes, ndo é em todo local, em todo emprego que ele vai estar
exposto a pessoas que saibam usar Libras, que sabem se comunicar com
Libras, entdo eu acho importante a escola ja comecar a dar esse apoio
(MARTA, 31-01-2013).
Diante de tudo o que a fonoaudiéloga Marta pontuou na suas falas, é interessante
destacar o despreparo dos profissionais que atuam na educacdo de surdos, a falta
de conhecimento por parte desses profissionais em relagdo ao implante e o
distanciamento da saude e da educacdo. Essas sdo questdes que precisam ser
debatidas e revistas para melhorar a politica bilingue. Contudo, existem
consideracOes dessa profissional que preocupam muito, principalmente as que

fazem referéncia ao profissional surdo (instrutor surdo).

O profissional surdo tem a sua presenca na escola garantida pelo Decreto n°
5.626/2005, que define quem € esse profissional e a sua formacao.

§ 1° A formacao do instrutor de Libras pode ser realizada também por
organizagdes da sociedade civil representativa da comunidade surda, desde
gue o certificado seja convalidado por pelo menos uma das instituicbes
referidas nos incisos Il e lll.

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacéo de nivel
médio e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em
Libras, promovido pelo Ministério da Educacao.

7

A presenca do instrutor é reconhecida por lei, e sua figura no espaco escolar
representa uma conquista para os alunos, pois ele se configura como seu par
linguistico, o que faz desse instrutor uma referéncia de sujeito cuja experiéncia
passa também pelo visual e ndo auditivo. Sendo assim, Lane (1992, p.154) reforca

esse pensamento:

A razéo diz que os adultos surdos seriam especialmente eficientes na sala
de aula: a maioria fluente na primeira lingua dos alunos; partilhariam com os
alunos um conjunto de experiéncias comuns e poderiam dar-lhes exemplos
do que é adulto surdo com formag&do superior; estariam prontos a ensinar a
historia e a cultura dos surdos; e por terem sobrevivido ao sistema de
ensino especial, sabem exactamente qudo deficiente ele € e como
minimizar os seus efeitos.
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Lane destaca que é importante tornar esse instrutor surdo uma referéncia para o
aluno surdo, j& que a maioria dessas criangas vem de familias de ouvintes, logo, o
seu primeiro contato com a Libras € na escola. Esse profissional contribui para que o
aluno surdo se sinta mais reconhecido no seu espaco escolar. A presenca do

instrutor também representa o respeito pelo surdo e por sua lingua.

Para Lodi e Lacerda (2010, p. 53), o desconhecimento e, muitas vezes, a

desconsideracédo da lingua de sinais e do instrutor surdo na escola deve-se a

[...] prépria histéria da lingua de sinais que, no Brasil, foi reconhecida
apenas no ano de 2002, por meio da lei n°® 10.436 (Brasil). Somente a partir
desse momento a Libras passou a ser respeitada como uma lingua propria
dos membros de um grupo social. Desde entdo teve lugar a discusséo
sobre a relevancia e a percep¢do de que os surdos adultos poderiam
assumir um papel importante no processo educacional de outros surdos,
sobretudo junto as criangas e aos adolescentes. Nota-se que até entdo ndo
havia necessidade de formalizar o ensino da lingua de sinais, pois esta era
pouco reconhecida pela sociedade; a reivindicacdo por um ensino formal
teve inicio somente quando a legislacao - nacional e internacional - em favor
da educacgdo bilingue para surdos comecou a surgir e ganhar alguma
importancia.
Aos poucos, a lingua de sinais comeca a ser reconhecida no processo de
aprendizagem da crianca surda. Os instrutores surdos, que tém dominio dessa
lingua, tém conseguido transmitir esse conhecimento para outros surdos, tornando o
aprendizado mais significativo, colaborando com a aquisicdo do conhecimento
sistematizado e para sua vida social. Além disso, a presenca desse profissional
possibilita a crianca surda poder contar com a presenca dele e perceber que néo
esta sozinha, uma vez que existem outras pessoas com essa caracteristica, que sédo
adultas e que passaram por situagdes parecidas com a dela. Esses profissionais
trazem consigo experiéncias linguisticas e visuais que potencializam uma interacdo

significativa com o aluno nesse espaco.

A fala da fonoaudidloga leva-nos a perspectiva de que a surdez precisa ser
“reabilitada ou corrigida”, e que o instrutor surdo € um sujeito que precisa desses
recursos clinicos. Diante desta condigdo, de um sujeito que € visto como um “déficit”

€ a perspectiva da “deficiéncia” e de uma lingua que materializa essa situacao.
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A visdo de que pessoas surdas sdo pessoas isoladas e incomunicaveis e que, para
ter uma vida dita “normal”, precisam falar como os “normais” necessita ser
problematizada. Essa nocédo de déficit gerou para o surdo um lugar de inferioridade
em relacdo aos ouvintes. Porém, hoje, ha uma luta para serem olhados como
pessoas que vivem e sentem por meio da experiéncia visual, e ndo auditiva. Nesse
sentido, a politica bilingue vem se baseando nesse pressuposto para possibilitar a
seus alunos surdos a aproximacao de seus pares, partindo da ideia de que o proprio

surdo deve ser uma possibilidade de referéncia para com o “outro”.

5.2.3 Os resultados do atendimento fonoaudiolégico

Ana afirma que tem um pouco mais de dificuldade para trabalhar com os nao
implantados do que com implantados. A dificuldade é maior, se o surdo ndo souber
a linguagem de sinais ou se a crianca so6 sabe lingua de sinais, pois, nesse caso, ela

rejeita a lingua oral.

Estou reparando o seguinte: se a crianca, quando tem um implante, me da
mais resposta aos estimulos auditivos, mesmo que ndo seja muito
constante e nem muito rapida, eu vejo que ela consegue responder mais
aos meus trabalhos do que as criangas que tém s6 aparelhos auditivos.
Nesses casos eu gasto mais tempo de trabalho; é ai que a linguagem de
sinais ajuda um pouco mais a crianga a entender esse atendimento
fonoaudi6logo (ANA, 1-11-2012).

Em seus atendimentos com as criancas com implantes, ela afirma que estdo dando

mais respostas, tanto na fala como na vontade de querer usar a fala. Uma crianca

surda “fala” s6 mexendo a boca, mas sem nenhum som:

[...] ela vé que a gente conversa mexendo com a boca e, para ela, ela esta
falando também, mas a gente ndo esta ouvindo e ndo sabe o que ela quer.
Mas, quando a crianga faz o implante, ha essa mudanga de comportamento:
ela olha para a gente e vé a gente mexendo a boca, mas eu vejo que eles
agora mexem a boca, e ouvem sons, que tentam repetir, ele tenta alguma
coisa, mesmo néo sabendo falar.

Ana vem observando que criangas com implante coclear tém respondido a estimulos

auditivos com mais presteza, e esse estimulo vem contribuindo no interesse pela
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fala. Ela tem notado que os implantados se interessam mais pela fala do que as
criangas que soO tém aparelho auditivo.

Ana informa que a crianca implantada da resposta mais rapidamente, mesmo que
nao seja muito precisa, ela responde mais rapido. Se a crianga esta condicionada a
ouvir, ela responde bem, mas, no primeiro momento, a que estd com o implante
responde mais rapido, identifica e responde logo; a outra tem mais dificuldade.
Quando vem uma criangca sem o0 conhecimento da lingua de sinais e que quer s6
aprender o portugués, ela tem mais dificuldade de aprender do que aquela que faz
uso da Libras.

Especificamente sobre os resultados do atendimento de Tiago, Marta afirma que ele

€ um menino implantado que tem um bom retorno de implante:

E basicamente oral, entdo eu faco toda a terapia do Tiago oral, ndo uso
Libras com ele em terapia, e ele j4 até sabe que aqui dentro ele ndo usa
Libras [...]. Porém, em alguns momentos, quando ele ndo me compreende,
apoio no que acredito que seja a comunicagao total, pois utilizo os seguintes
recursos: deixando-o fazer uma leitura oral, alguns gestos, que é uma
comunicacdo mais total, com ele.

Para a fonoaudiologa, seu maior desafio € que, para as criancas implantadas, o
implante é algo novo, pois, antes, elas ndo ouviam, entdo elas se faziam
compreender. Quando a crianga nao tem Libras, ela arruma uma forma de se
comunicar e, quando ela passa a ouvir, € um mundo novo, ela comeca a
compreender que aquilo ali vai gerar a fala dela. Entdo, é mais dificil esse processo

inicial, guando se tem que comecar a trazer a crianca para a oralidade.

Neste sub-capitulo, tivemos a proposta de apresentar esses profissionais que estao
muitos conectados na area da surdez. Vimos que a funcdo da fonoaudiologia tem
suas especificidades e atribuicbes significativas no processo de estimulacdo da
audicdo e da fala de criancas surdas, em especial as implantadas. De acordo com
uma das fonoaudiologas, a sua responsabilidade é grande, pois a audi¢do, para uma

crianga implantada é algo novo e ela precisa ser estimulada.
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7

Uma questdo relevante é o fato de que as duas fonoaudidlogas reconhecem a
importancia da Libras para uma crianca surda; porém, acompanhando esses
atendimentos, s6 uma delas admitia que Tiago utilizava a Libras durante as sessdes.
Com a outra ele ndo podia empregar a lingua, com a alegacéao de que isso sO era
possivel na escola, e essa vigilancia acontecia desde a entrada na clinica. Essa
realidade nos faz refletir, mesmo considerando os avanc¢os nas legislacbes e de
estudos que reconhecem da lingua de sinais. Acreditamos que esse assunto precisa
ser mais discutido na area da fonoaudiologia, pois € uma area em que a Libras ainda
entra de forma limitada e com ac¢fes isoladas, a critério de cada profissional. Outro
ponto constatado foi a postura das fonoaudiologas de relatar que conhecem pouco
da politica bilingue, mas déo sugestfes de ensino, indo até as escolas para orientar
professores e pedagogos. Diante da afirmativa de que visitam o espaco escolar para
orientagfes, o proximo capitulo tratard desse local, destacando sua prética escolar e
as outras especificidades que foram encontradas em relacdo ao aluno surdo

implantado.

5.3 CONHECENDO A ESCOLA ONDE TIAGO ESTUDA

Buscando compreender os impactos do implante coclear e da Libras para a infancia
de uma crianc¢a surda que frequenta uma escola de Ensino Fundamental com uma
politica inclusiva com proposta bilingue, nés adentramos no espaco escolar onde
Tiago estuda.

Na escola, buscamos, de forma mais especifica, compreender algumas concepcdes
dos profissionais que atuam com a crian¢a implantada sobre o implante e o trabalho
pedagogico desenvolvido com a crianga, bem como conhecer os modos de

organizacdo da escola para atender as especificidades do aluno.

Nesse contexto, a escola se torna um ambiente onde ha movimento de relacdes
entre pessoas e se constitui como um local que propicia interacdes entres elas, tanto

adultos como criangas. Ali, o aluno surdo implantado tem de conviver com
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profissionais da equipe bilingue, professores regentes, demais funcionarios da
escola e seus colegas surdos e ouvintes. Ali deve se apropriar do conhecimento

sistematizado.

Para entender a presenca de Tiago nesse espacgo escolar, € necessario fazer uma
breve trajetdria historica da politica de educacédo especial no municipio de Vitéria.
Segundo Drago (2007), a politica de inclusédo se inicia em 1991, com o objetivo de
criar medidas que trouxessem uma educacdo desejavel diante da opinido publica,
como a preparagéao e o ingresso de professores para atuar com alunos considerados
publico-alvo da educacado especial e, também, a reforma e a construcao de prédios
atendendo as necessidades e especificidades desses alunos. Seguindo esse
movimento, foram criadas as escolas ou unidades-polo com laboratérios
pedagdgicos, onde os alunos da educacdo especial eram encaminhados para
atendimento especializado. Atualmente, o municipio trabalha com as salas de
recursos multifuncionais, atendendo a uma orientacdo do Ministério da Educacao
(MEC), legitimada pela Politica Nacional de Educacao Especial (2008), Decreto n°
7.611, de 2011, que regulamenta o AEE e especifica o publico-alvo da Educacao
Especial: intelectual, fisica, sensorial, mdultipla e transtornos globais de

desenvolvimento.

Na proposta de trabalho para alunos com “deficiéncia”, os surdos, como podemos
ver, estdo abrangidos nessa politica de inclusdo. Em 2008, o municipio propfe a
implantacéo da politica bilingue, com medidas especificas a esse publico, seguindo
as deliberacdes do Decreto n° 5.626, de 2005. O documento de 2008 prevé que: “[...]
uma politica educacional que respeite a singularidade linguistica desses alunos e as
caracteristicas especificas em relagcdo as suas experiéncias, que se traduzem de
forma visual e se manifestam mediante a coletividade que se constitui a partir da

convivéncia entre pessoas com surdez”.

Nas entrevistas aos gestores responsaveis pela proposta bilingue do municipio,
ocorridas na Secretaria Municipal de Educacédo, no dia 26 de abril de 2013, as

profissionais relataram que a escolha das escolas bilingues procurou identificar as
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que ja tinham demanda de alunos surdos e onde j& havia um trabalho sendo
realizado com eles. Elas também comentaram que, antes de iniciar a implantacdo da
politica bilingue, a Secretaria de Educacéo realizou reunides para falar a respeito da
politica e dos profissionais que iriam fazer parte dela. Para essas reunides, eram
convidados o corpo docente da escola, o diretor e, também, o Conselho de Escola.
Ao final da apresentacdo da proposta, era perguntado aos presentes se havia
interesse em sediar a politica bilingue. Diante de uma resposta afirmativa, a

Secretaria oficializava a politica na escola.

Outro ponto esclarecido na entrevista com as gestoras diz respeito aos alunos
surdos implantados que estdo nas escolas bilingues. Enfatizou-se que fica a critério
da familia matricular o filho em uma escola assim. Diante da confirmacdo da
matricula, o aluno segue a orientacao dessa politica, que tem como proposta utilizar
a Libras como lingua de instrugcdo e também respeitar a experiéncia visual e
linguistica do aluno surdo no seu processo de ensino e aprendizagem. Nao ha

nenhuma orientacao especifica para esses alunos implantados.

Assim, é de uma escola com politica bilingue que vamos tratar neste momento.

Para facilitar a visualizacdo da organizacdo das disciplinas oferecidas ao aluno
surdo implantado, apresentamos um quadro com os horarios das aulas durante a

semana.

Quadro 5 - organizacéo e distribuicdo das disciplinas durante a semana.

Segunda-feira Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira

Matematica Portugués Ciéncias Educacédo Educacéo
Fisica Fisica

Matematica Matematica Portugués Ciéncias Matematica

Matematica Matematica Portugués Ciéncias Inglés

Artes (musica) Artes (musica) | Inglés Portugués Portugués

Portugués Educacao Historia e | Historia e | Portugués

Fisica Geografia Geografia
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O dia destinado a pesquisa de campo como foi citado anteriormente aconteceu nas
tercas-feiras, pois, nesse dia, a criangca pesquisada frequentava a escola nos dois
turnos: no matutino tinha a sua escolarizacéo e, no vespertino, o AEE. Por se tratar
de um dia especifico, as disciplinas que pudemos acompanhar foram: portugués
(ministrada na sala bilingue com a professora bilingue), Matematica e de Mdusica
(que aconteciam na sala de aula) e Educacéo Fisica (que dividia momentos em sala
de aula e na quadra esportiva). Assim, participando de uma parte da vida escolar
dessa crianca, pudemos presenciar momentos importantes como fonte de dados

para a pesquisa.

Nesses dias na escola, verificamos que o aluno passa por trés momentos distintos: a
escolarizacdo na sala de aula, o intervalo do contraturno e o Atendimento
Educacional Especializado. Nos movimentos internos que a escola proporciona ao
aluno, observamos atitudes peculiares em relagdo a sua escolarizagdo, cujos

detalhes exporemos nas paginas a seguir.

Notamos que, para a inclusdo de Tiago, a diretora da escola que assumiu essa
funcdo em 2010, por uma eleicdo democratica, promovida pela Secretaria de

Educacao, vem tomando algumas atitudes, como:

[...] dar o apoio possivel, por exemplo, eles saem muito, as vezes para ir
para a escola oral e auditiva, eles fazem trabalho diferenciado 14, entdo o
que pode ser feito... o apoio, questdo de ‘Ah! Precisa de material’. Entao
Vamos comprar material, eu acho que é essa parte que eu posso fazer,
correr atras de algum material, correr atras de profissionais, 0 que posso e
tiver em méo eu tento fazer, porque eu acho que, se a gente cruzar os
bracos, é deixar para tras (DIRETORA da escola, 3-12-2012).

A fala da diretora da escola mostra a preocupacao em oferecer condigbes de

recursos humanos e didaticos aos profissionais bilingues e aos alunos surdos da

escola, com o objetivo de potencializar essa politica e também contribuir com o

processo escolar desses alunos.

Considerando o lugar ocupado pela diretora, por seus colegas de sala e pela

pedagoga, suas visdes sao importantes. Vejamos como a diretora olha para Tiago:
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Eu acho que nado deve ser diferente. Assim, na diferenca, aqui dentro da
escola, na sala a gente esta conseguindo mudar aos poucos, mas eu acho
gue tem que mudar muito para ele (Tiago) ter o espaco na escola. Uma
possibilidade a mais de poder estar chegando a uma igualdade, mas nao
sei bem direito o que é, mas eu acho que é um diferencial (DIRETORA da
escola, 3-12-2012).

A diretora fala de uma diferenca que ndo consegue explicar bem, mas sabe que

existe um diferencial entre Tiago e seus colegas surdos.

Esse olhar sobre a crianca ndo segue com o da pedagoga do turno matutino, pois

esta ndo percebe essa diferenca em Tiago por conta de seu implante.

[...] grosseiramente eu acredito que tenha, mas eu ndo posso falar, porque
eu nunca estudei nada sobre essas questdes. Eu acredito que o aluno
implantado possa escutar algum barulho, alguma coisa, um pouco mais,
mas ndo sei se estou falando besteira. Mas o Tiago ndo me da uma

resposta auditiva (PEDAGOGA do matutino, 3-12-2012).

As falas da diretora e da pedagoga diferem em relagdo ao aluno surdo implantado.
Um aspecto que precisa ser levado em consideracao é a fala da pedagoga, a qual
demonstrava desconhecimento do implante. Na sua visdo, o Tiago ndo tem resposta
auditiva, estando bem inserido na politica bilingue da escola. A fala dessa
profissional vem ilustrar a pesquisa de Brazorotto (2008), que analisa o0 desempenho
académico de criancas que passaram por implante coclear. Na conclusdo do seu
estudo, ele aponta “[...] que os professores das criancas usuarias de implante
coclear demonstram pouco conhecimento acerca do implante”. A fala da

pesquisadora mostra essa falta de informacéo.

Contudo, a pedagoga da sua opinido sobre essa politica na sua escola:

Olha, a politica bilingue, para mim, é inserir nos alunos, principalmente nos
surdos, a linguagem deles que é, realmente, a linguagem dos sinais, mas,
além disso, é fazer com que toda a escola se insira nesse processo, uma
coisa que a gente esta muito longe. Como falei, no universo de 420 alunos,
apenas um, este ano nés comecamos com algumas aulas de vinte
minutinhos, com um professor de Libras dando aula para os alunos de
segundo ano a quarta série, mas foi um inicio muito curto, entéo, para mim,
tanto os alunos normais, que escutam, quanto o aluno surdo necessitam
conhecer essa linguagem dele (PEDAGOGA do matutino, 3-12-2012).
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A pedagoga relata os desafios da politica bilingue na escola em relacdo a Libras e a
sua utilizacdo no espaco escolar, pois, como j& mencionado, s6 ha um aluno surdo no
turno matutino. Essa situacéo, para a profissional, compromete a interacdo do Tiago e
também dificulta a difusdo da lingua, pois as oficinas de Libras ndo séo suficientes

para uma lingua praticada no ambiente escolar.

Nesse contexto, € importante destacar que nem todos os profissionais da escola
foram informados que Tiago havia recebido um implante. Segundo relato da

professora de Educacéo Fisica:

[...] ultimamente eu tenho escutado as criangas, eu mesma ndo sabia desta
diferenca, agora que estou sabendo, com vocé que esta me falando. Eu n&o
sabia que era implantado, ouvi algumas colegas de sua sala falando que ele
ouve pouco, ai eu perguntei se ele ouve um pouquinho e ele me mostrou
um ouvido. Ai isto me animou um pouco mais, ja que eu ndo sei Libras
direito, eu posso falar com ele que ele vai conseguir ouvir, mas eu ainda
ndo percebi nenhuma resposta dele neste implante e para mim ele nao
ouve (PROFESSORA de Educagéo Fisica, 5-11-2012).

Considerando que a Politica da Seme nao faz distincdo entre criancas surdas e
implantadas, os profissionais da equipe bilingue do turno matutino orientam o trabalho
educativo para o aluno, sem considerar essa especificidade. Como nédo ha nenhuma
orientacdo especifica aos professores, eles também conduzem a relacdo com a

crianca sem considerar o implante, como veremos adiante.

Diante do desafio de ter a Libras mais difundida na escola, as oficinas de Libras se
tornam uma opc¢ao, mesmo que nao atendam ao anseio de que se torne uma lingua
mais empregada. Na escola em questéo, as oficinas acontecem nos turnos: matutino
e vespertino, e a responsabilidade de ministrar essa aula é do instrutor surdo, tem
duracédo de 20 minutos. Para Gurgel e Santos (2010, p. 56), “[...] o que se observa
neste espaco, frente ao trabalho do instrutor surdo, sdo questdes relacionadas a
identidade e aos aspectos culturais — conhecimentos préprios dessa comunidade — e
uma rica interagdo”. Essas oficinas se transformam em momentos que vao além de
ensinar a lingua de sinais e se configuram em um espaco para conhecer mais sobre a

surdez e sobre as suas especificidades.
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Na escola pesquisada, a professora bilingue do vespertino informa que as oficinas

estao ocorrendo:

Na aula de Matematica, que geralmente eles ndo gostam se disponibilizar
aulas, ja conseguimos juntamente com o professor desta disciplina dar
espaco para o curso. A professora de portugués queria que a gente desse
aula de Libras e que fosse durante a aula dela. Eu acho que é a forma como
se conduz com o profissional e age com 0s outros, para conseguir esta
troca (PROFESSORA bilingue do vespertino, 5-11-2012).

De forma um pouco diferente do estudo de Gurgel e Santos (2010), para a
professora bilingue do turno vespertino, essas oficinas sdo momentos em que 0s
instrutores usam para marcar territorio e para se fazerem mais presentes na escola.
Segundo a profissional, eles mostram tudo o que estdo fazendo para as pessoas
gue trabalham na escola perceberem a importancia da politica bilingue e ndo haver
diminuicdo de valor. Ela reforca que se trata de marcar espaco e procurar
acompanhar o movimento da escola. A profissional também fala de suas atitudes

frente a escola neste depoimento.

Eu tenho acompanhamento com a pedagoga, sempre estamos juntas. Nos
temos uma pedagoga, das quintas séries, muito boa, entdo a gente esta
sempre juntas. Se vai ter uma atividade ou vai fazer outra coisa, eu sempre
estou na cola dela, sempre dou uma passada na sala dela, para saber de
alguma coisa ou atividade, e também sempre pergunto: ‘Hoje vai ter
novidade?’. Faco isso para a gente ficar bastante inserido na escola.

Na escola, tudo que eu preciso eu tenho. Eu tenho uma carta branca com a
escola. Quando eu preciso de espaco, a diretora é bastante acessivel e
também os outros que passaram pela direcao desta escola no periodo que
estou trabalhando. Qualquer coisa que precisar [...] Hoje mesmo veio na
escola um representante de material pedagdgico, a diretora viu que tinha
material em Libras, ela mesma foi olhando, escolhendo e comprando o
material para a gente, entdo percebo que estamos demarcando territorio
passo a passo, estamos vivendo, fazemos parte de tudo que esta aqui. Foi
discutido o PPP™ da escola, foi falado da educagcao bilingue, entdo nao vejo
entrave nesta escola. E um reconhecimento que parte da equipe bilingue,
somos o0 que fazemos, é ser visto pela escola, eu ja estou muito tempo

11 . o e S

PPP - Projeto Politico- Pedagogico € um documento que a escola elabora de forma participativa com os
profissionais desse espago, que visa a organizar 0 processo sistémico e estratégico da instituicdo para a
mediacao da aprendizagem de seus alunos e na organiza¢ao de espaco.
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nesta escola, eu ja era professora das séries iniciais, ai vim trabalhar com a
equipe bilingue de tarde. No geral, eu ndo sinto dificuldade nesta escola
(PROFESSORA bilingue do vespertino, 5-11-2012).

A fala da professora bilingue mostra um esforco pelo trabalho coletivo, um espaco
de negociacédo onde a escola deixa entrar os alunos surdos e, em contrapartida, 0s
profissionais bilingues tém que fazer a “ponte” com esses alunos no espaco escolar,
em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem e também viabilizar e instituir a

politica.

A educacdo bilingue convida os profissionais da area para ocupar um espacgo
instituido pela propria Secretaria de Educagdo. Exige desses profissionais
estratégias de sobrevivéncia e de influéncia, pois deles é esperado o éxito da
proposta. Diante dessa missédo de fazer uma educacao de qualidade para o aluno
surdo, segundo Vieira-Machado (2012, p.107), cabe aos profissionais a incumbéncia
de “[...] se colocarem nesse lugar técnico e ético”, considerando a possibilidade de

acesso do surdo ao saber sistematizado.

A escola vem promovendo sua organizacdo em relacdo ao processo escolar de
Tiago e, mesmo atravessando desafios pedagdgicos e técnicos, ela vem praticando
acfes que visam ao seu aprendizado. Diante da condicdo de a crianca ser
implantada, evidencia-se certo desconhecimento por parte de alguns profissionais,
que se pautam apenas na afirmagao de que a “[...] politica bilingue atende seus
anseios linguisticos”. Contudo, esse espaco precisa ser conhecido melhor perante

os desafios ja apontados.

5.3.1Turno matutino: a escolarizacao de Tiago

No turno matutino, momento em que ocorre a escolarizagdo de Tiago, foi
fundamental conhecer alguns profissionais, como as professoras de Matematica, de

Musica, de Educacdo Fisica, os profissionais da coordenacdo e também os
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profissionais bilingues e suas experiéncias com o aluno surdo implantado. Por meio
desses profissionais, pudemos perceber que a escola vem se esforcando para

atender as especificidades da crianca surda com implante coclear.

Acompanhar e observar de que forma Tiago se envolve com o local e como interage
nesse espaco, que é constituido de criangcas e de adultos, trouxe um olhar
diferenciado. Permitiu analisar a sua forma de dialogo com as pessoas que estdo a
sua volta bem como a maneira como se envolve com as situacdes de ensino e

aprendizagem.

5.3.1.1 Sala de aula regular

Na época da pesquisa, Tiago frequentava a quarta série do Ensino Fundamental e
havia 22 alunos matriculados na sua turma. A organizacao dessa turma contou com
um critério diferenciado. A escola avaliou e decidiu montar uma turma para alunos
gue estavam defasados ou que apresentavam dificuldade em sua aprendizagem. A
pedagoga da escola relatou que isso foi uma organizacao interna e que nao tinha
registro dessa proposta. O aluno surdo implantado estava nesse remanejamento,
segundo a professora de Matematica, devido a dificuldade apresentada em
acompanhar a outra turma. Ela também acreditava que, por se tratar de uma sala
gue visa a um trabalho mais intensificado pelo nimero reduzido de alunos, Tiago

seria mais bem atendido.

Entendemos que esse procedimento tomado pela escola visava a criar melhores
condicbes de conducdo nos processos de ensino e aprendizagem dos alunos.
Entretanto, podemos questionar as reais contribuicdes que essa medida traz para o

desenvolvimento e o aprendizado dos alunos.

A postura da escola nos remete a ideia de uma organizagdo de sala de aula que
idealiza um espaco homogéneo, uma agao que propde “padronizagdo” de alunos
que acredita que estejam com niveis de desenvolvimento cognitivo em comum.

Remete, ainda, a uma ndo consideracado do pluralismo e da multiplicidade desse
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espaco. Indica desconhecimento de uma educacdo que deve considerar a
diversidade e a diferenca de cada educando, desenvolvendo agdes voltadas para

atender as especificidades de cada um. Capellini (2011, p.129) declara.

[...] muitos professores podem nao estar preparados para enfrentar a
diversidade na sala de aula, pois nossa formacéao foi voltada para o aluno
‘ideal’. As escolas ndo sdo estruturadas para atender a diversidade, pois,
historicamente, ensina a ‘alguns’ e de uma forma Unica.

Capellini (2011) comenta que, para reverter essa realidade do despreparo das
escolas em lidar com uma realidade de diversidade em sala de aula, & necessario
que as instituicbes de ensino se esforcem para uma maior articulacdo com as
politicas sociais e econbmicas que fundamentam uma educacdo para todos, com
praticas que respondam e atendam verdadeiramente a diversidade que a sala de

contém.

A escola também propunha outras formas de organizacdo de sala de aula. As duas
professoras que atuavam na sala de Tiago tinham a seguinte combinacdo: aulas de
Matematica e Histdria eram de responsabilidade de uma professora; Portugués e
Ciéncias de outra professora. Essa organizacao fazia com que essas profissionais
trabalhassem nas duas turmas de quarta série, o que fomentava comparacdes das

duas turmas.

Essa turma era agitada e os professores sempre alertavam aos alunos que a escola
estava dando oportunidades com uma sala de poucos alunos e que nem todos
estavam dando o valor merecido; ressaltavam ainda que as outras turmas estavam
mais adiantadas do que eles. Essa situacao gerava uma cobranca maior em relagao

a essa turma.

Diante dessa situagdo, Tiago se mostrava alheio a essas condi¢des, pois tinha
acesso limitado a informacdes, mas, em alguns momentos, sinalizava quando a sala

estava baguncada e com muita conversa paralela.
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Essa reclamacéo de Tiago a respeito da bagunca na sua sala pode ser devido ao
implante coclear e também ao uso de aparelho auditivo. Talvez seja por isso que ele
o desliga _ uma queixa constante de sua mae, que orientava aos profissionais

bilingues para verificarem seu aparelho.

Esse recurso tecnolégico tem a funcdo, segundo Santana (2007), de discriminacao
auditiva'® de “sons e de fala”’, mas ndo se pode esperar o mesmo resultado para
todos, pois algumas criancas podem ter um ganho de audicdo melhor do que outras.
Quanto a contribuicdo desse procedimento nas aulas, como possibilidade de uma
audicao que favoreca a aprendizagem, Brazorotto (2008, p. 52) destaca:

Os estudos na area do desempenho escolar em criangas implantadas ainda
sdo iniciais e embora ressaltemos beneficios do implante coclear para as
criangas com deficiéncia auditiva, destaca-se a necessidade, por exemplo,
de se realizarem estudos de campos para verificar as condigbes do
ambiente de escuta e atendimento educacional das criancas implantadas
em sala de aula.

Como podemos ver, o implante coclear precisa ser mais estudado no ambito
escolar, pois esse recurso tecnolégico tem como objetivo o estabelecimento da
audicdo, mas pode nao dar uma resposta favoravel para todas as criancas. Um
exemplo disso pode ser observado durante a aula de Educacdo Fisica: os alunos
iam para a quadra, mas, antes, a professora entregou um bilhete sobre a reunido de
pais. Tiago nos perguntou 0 que estava escrito, entao interpretamos o bilhete e ele
saiu satisfeito. Esse evento do bilhete tratava-se de uma comunicacdo, mas Tiago
nao entendeu, apesar de a professora ja ter explicado, de forma oral. A falta de uma
resposta auditiva faz com que o aluno surdo precise da Libras como forma
linguistica que atenda "as suas necessidades cognitivas e sociais. Outro aspecto
encontrado no episédio foi a auséncia do intérprete, 0 que, como podemos ver,

compromete seu processo escolar. Como falar que a escola é bilingue sem esse

* Diante da dificuldade que Tiago apresentava com os sons mais altos na sala de aula, ele tem um
historico de atendimentos especificos para a adaptacdo a esse aparelho.
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profissional de forma constante nas propostas pedagégicas? A professora de

Matematica também menciona essa auséncia:

Eu tenho dificuldade em trabalhar com aluno surdo implantado,
principalmente na hora da interpretagdo, da resolucdo de problemas em
sala de aula, é ai onde eu peco ajuda a professora bilingue, que vem na
sala de aula e faz o papel do intérprete (PROFESSORA de matematica, 5-
11-2012).

Segundo as professoras de Matematica, de Musica e de Educacdo Fisica, esse
profissional faz falta na sala de aula. A diretora revelou que precisa melhorar alguns
pontos da educacdo de bilingue na sua escola, principalmente no que diz respeito
aos profissionais. Para ela, a Secretaria de Educacédo tem muitas escolas bilingues
com um numero insuficiente de profissionais, os quais deveriam ser efetivados e
mais bem renumerados. Ela reforca: “Eu acho que é a questdo de melhorar a

politica publica para que a gente tenha um quadro efetivo na educacao”.

A presenca do intérprete em sala de aula € uma determinacdo do Decreto n°
5.626/2005, que trata, no seu capitulo V, do uso e da difusdo da Libras e da lingua
portuguesa. Essa deliberagcao prevé que as pessoas surdas tenham “[...] acesso a
comunicacao, a informacado e a educacao nos processos seletivos, nas atividades e
nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades
de educacdo, desde a educacado infantil até a superior”. Esse capitulo define
as medidas que asseguram aos surdos ou aqueles com deficiéncia auditiva, nos
termos das leis que tratam sobre sua inclusdo, o acesso a comunicacdo, a

informacao e a educacao nas instituicdes.

Entre outras formas de orientacdo, o mesmo capitulo prevé, no art. 3° que as
escolas tenham tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa. Em estudo que
trata da formacao desse profissional integrante do contexto escolar, Xavier (2012)
afirma que a sua presenca vem crescendo nas escolas, mas h& preocupacdo em

relacdo a formacao desses profissionais.

Um perigo que encontramos com isso € a formacdo aligeirada que
compromete o trabalho do intérprete, principalmente no que tange a sua
fluencia em Libras. Algumas Secretarias de Educacdo, preocupadas em
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resolver o problema da inclusdo do surdo, mas sem possibilidades
imediatas de fazé-lo de pronto, resumem a inclusdo desse aluno a
contratacéo de intérpretes de Libras para cada sala ou espaco onde houver
aluno surdo, sem, no entanto, apresentar uma politica definida do trabalho
desse profissional, uma discussao ética e produtiva ou até mesmo um
projeto pedagdgico e politico de insergdo do intérprete de Libras no espaco
escolar. Nesse contexto, observamos a contratacdo de intérpretes, pessoas
com apenas os cursos de Libras basico, de 120 horas, e sem nenhuma
reflexdo sobre as especificidades de sua atuagdo no espaco educacional
(XAVIER, 2012, p. 34).

Como vimos, existe uma escassez de intérpretes escolares e, diante dessa
realidade, a Secretaria de Educacdo tem que se preocupar em contratar
profissionais que estejam aptos a exercer essa funcdo. Contribuird. Mas sabemos
gue os alunos estdo nas escolas e que precisam desse profissional que, segundo
Xavier (2012, p. 113), dialogue “[...] com as questdes da traduc¢do, mas que também
ndo negligencie o carater mediador que a esfera educacional imp&e. E ter um
profissional que atua na escolarizagao do aluno surdo, potencializando seu processo
de aprendizagem”. Diante dessa citagdo, vimos a importancia desse profissional no
processo escolar do aluno surdo na escola comum. Mesmo com a falta deste, de
acordo com o relato da professora de Matematica, a escola faz tudo o que pode para
ajudar Tiago. Ela acredita que a escola esta muito acessivel a ele, como também
pensa a sua mée. Ela cita que a escola precisa adaptar os horarios dele em relagcédo
ao atendimento educacional e clinicos. Como sabemos, a crianca tem um itinerario

extenso com fonoaudiélogos, além de atividades escolares.

Outro ponto que precisa ser discutido séo as aulas de Inglés de Tiago, mesmo que
nao tenham sido presenciadas por esta pesquisadora, ja que, no dia destinado ao
estudo de campo, essa disciplina ndo era ofertada. A professora bilingue esclareceu
gue a Secretaria de Educacao orientou que Tiago néo iria participar das aulas de
Inglés, mas iria para sala bilingue ter aula de Libras com o instrutor surdo. Porém a
escola recebeu a visita de uma das gestoras da Educacédo Especial da Secretaria,
que informou que a crianca teria que participar da aula, pois fazia parte do curriculo
escolar do aluno. Segundo a professora bilingue, o intérprete esclareceu para a
gestora que ele néo iria para a sala de aula interpretar porque era intérprete de

Lingua Portuguesa.
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Como esse impasse permaneceu, a professora bilingue tentou ajuda-lo: “Eu fico
com muita pena dele. Tiago ficava na sala de aula dependendo do intérprete, pois
ele €& dependente desse profissional”. A professora relatou que procurou a
professora de Inglés para resolver a situagéo. Ela falou: “Quando eu podia, ficava
com ele em sala de aula, mas, ao mesmo tempo tinha que atender sua colega surda
do contraturno que também precisava de atendimento no AEE, ja que ela ndo tinha

intérprete na sala de aula a tarde”.

Entdo a equipe pedagdgica e a professora de sala de aula colocaram a aluna surda
que tem residuo auditivo nas aulas com uma “intérprete de apoio”, ja que ela se
destacava nessa disciplina e a professora regular queria aproveitar esse
conhecimento. Sua colega entrou nessa aula e comecou a trabalhar com Tiago na
aula de Inglés e, com seu auxilio nas aulas, a crianca pegou o ritmo e também
comecou a se destacar. Essa dinamica, segundo a professora bilingue, acontecia da
seguinte forma: “A professora de Inglés explicava o conteddo a aluna surda, ela
ouvia um pouco e conseguia fazer a leitura labial, para depois explicar para Tiago
em Libras. Mas, quando a aluna nédo entendia a explicacdo, a professora de inglés e
ela me procuravam para ajudar e faziamos da seguinte forma: a professora de
Inglés explicava para mim e eu explicava para a aluna surda em Libras e, quando
ela entendia, voltava para a sala de aula para explicar para Tiago” (Diario de campo,
dia 6 de maio de 2013).

Para a professora bilingue, foi tranquilo para Tiago aprender o conteudo ensinado
nas aulas de Inglés, pois sua colega ensinava muito bem. A profissional também
frisou que foi a partir do ano anterior que ele comecou a participar dessa aula.
Sendo assim, ele comecou a frequentar as aulas de inglés a partir do més de maio
de 2013.

Vimos que a escola buscou solucionar esta situacado da falta de interpretacdo na
aula de Inglés de forma paliativa. Mesmo com resultado positivo, sabemos que nao

estamos falando de um ensino “ideal”, principalmente porque, nessa escola, tinha
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um profissional direcionado para essa fungéo. Diante desse fato, como a Seme pode
reverter este caso de um profissional que tem o papel de interpretar as aulas, mas
se nega a cumprir essa tarefa? Vimos, assim, a precariedade do ensino para o aluno
surdo, para que ele possa, de fato, usufruir do que dispde a legislacdo sobre

intérprete, para ndo prejudicar seu aprendizado.

Esse fato acima faz problematizar sobre na finalidade da escola. Como sabemos,
esse espaco tem a funcdo de transmitir o saber sistematizado para o aluno, e os
sistemas de ensino tém o dever de propiciar as condi¢des para que essa funcao se
efetive. Para Saviani (2003, p. 14), “[...] a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo popular”. Entretanto, Tiago ndo tem tido acesso
a esse conhecimento por conta da barreira da lingua, ainda que a legislacao
determine que as condi¢cOes de acessibilidade sejam implantadas.

Para Tiago, a sala bilingue acaba se tornando uma sala de aula também. E
importante esclarecer que assim foi nomeada pois se refere ao aluno surdo e foi
criada para atender a politica bilingue do municipio. Esse espaco é reconhecido pela
escola, pelos profissionais e os alunos dali se referem a sala como sala dos surdos.

Nas aulas de Portugués, Tiago também € encaminhado para esse espaco pela
professora bilingue que tem a responsabilidade de ministrar essa disciplina. A
professora diz: “Eu vou a sala, pego ele e, antecipadamente, fago o planejamento
com a professora de Portugués e o trago para a sala bilingue”. Para ela, € melhor,
porque o aluno surdo € visual, tudo chama a atencdo dele e é normal esse
comportamento, ja que a visdo do surdo € mais agucada que a do aluno ouvinte.

Durante algumas aulas de Matematica, 0 mesmo ocorre.

Portanto, vimos que a sala de aula de Tiago se configura em dois espacos, a sala de
aula regular e a sala bilingue. Sao locais distintos, mas que, para a crianca, se
tornam conectados para sua escolarizacdo, pois, quando uma sala ndo esta dando

conta, ele procura a outra, ou seja, SA0 espagos que se cruzam NO Seu pProcesso
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escolar. A seguir, vamos trazer informagfes e analises mais detalhadas sobre a
forma como as interagdes e o processo de ensino e aprendizagem ocorriam em

relacdo a Tiago.

5.3.1.2 Aula de Matematica

A professora atuava ensinando Matematica nessa escola ha oito anos, mas, ao todo,
ela leciona hd mais de 30 anos. Sua formacao € em Letras e € pds-graduada em
Psicopedagogia. Segundo ela, ndo fez nenhum curso na area da educacao de
surdos e seu ensino com Tiago € por experiéncia profissional e boa vontade, pois ja

teve varias experiéncias com esses alunos.

A professora relatou como se comunicava com Tiago: “Eu normalmente falo devagar
para ele ou gesticulo”. Essa postura foi observada durante a pesquisa em sala, uma
vez que, quando o aluno surdo solicitava ajuda dessa profissional, ela o ajudava
mostrando o exemplo no quadro e utilizava a fala e a mimica quando ia a carteira da
crianca. A profissional contou que queria ser compreendida pelo aluno e é por isso
gue procura ter uma atitude dinamica, indo a sua carteira para observar se Tiago

cumpre as tarefas propostas.

O uso de gestos, mimicas e oralidade para se fazer entender por Tiago marcou a
interac&o entre a professora e a crianga, mesmo que, em alguns momentos, ele ndo
compreendesse a mensagem. Ele ficava inquieto e cutucava a colega que se
sentava a sua frente quando ndo entendia a explicacdo. Nesses momentos, a
menina ajudava no exercicio, utilizando um pouco de Libras para ensinar 0s
conteudos. Constatamos que, apesar do implante, Tiago tem muita dificuldade para
compreender o que € dito pela professora, mesmo que ela fale devagar e se apoie

também em gestos.
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Essa dificuldade de interacdo foi confirmada pela professora de Matematica, que
tinha dificuldade em trabalhar com aluno surdo implantado. Por isso, ela contava
sempre com a professora bilingue nas horas de atividades de interpretacdo e
também de apresentacdo de conteudos novos. Para ela, Tiago € um menino muito
inteligente, mas o trabalho pedagdgico precisa ocorrer junto com a equipe bilingue:
“J& faz uns dois anos que estou trabalhando com ele e, nestes anos, tivemos ajuda

do intérprete por um periodo curto, o que foi bom para ele [aluno surdo].”

A professora de Matematica precisou se ausentar por problemas relacionados com a
saude na sua familia e sua substituta informou que, nesse periodo em que estava no
lugar da professora de Matemética na sala de aula de Tiago, percebeu que ele é
muito dependente da professora bilingue para fazer suas atividades. A profissional
relatou que, durante sua aula, a professora bilingue explica para o aluno como fazer
a atividade, ele balanca a cabeca afirmativamente, mas, quando ela sai da sala, ele

se dispersa e comeca a mexer com 0s colegas.

Um fato que pudemos presenciar foi a auséncia de um trabalho mais efetivo dos
profissionais bilingues em sala, gerando essa incompletude de suas atividades.

A dificuldade de acompanhar na integra os assuntos abordados em sala de aula é
muito séria para a vida escolar dessa criangca, pois Tiago ndo conseguia
acompanhar os momentos e o ritmo das atividades nesse espaco. As suas
estratégias para conviver com as pessoas e realizacbes das tarefas nesse local
eram muitas, pois ele precisava dar conta das demandas como aluno e colega. O

episodio a seguir ilustra um pouco dessas demandas:

“Quando chega a hora do recreio, os alunos comegcam a sair, e a professora falou
gue s6 vai sair para o recreio quem fizer o dever e que ird a cada cadeira para
verificar. O aluno ndo entende o movimento do retorno dos colegas, pois também
estava na direcdo da porta. Com esse retorno, me interroga com o olhar para saber
0 que estava acontecendo, entdo sinalizo que a professora quer ver o dever pronto.
Ele abaixa a cabeca como se estivesse falando ‘Me dei mal’, pega o caderno e

comeca a fazer naquela hora o exercicio. Quando termina, chama a professora
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assim: /aaaaaaa porfe/, e ela desconsidera porque nao identifica esse som.
Quando ele percebe que ela ndo entendeu, levanta-se da cadeira e a procura para
mostrar a atividade, ai ela faz um gesto de ‘positivo’, ele olha para mim e sorri de
alivio. A professora se direciona para mim e fala: “Ele é esperto e ja percebi que, se
nao cobrar a atividade, ele ndo faz, mas também ja compreendi que ele tem um
conhecimento bom em Matematica, mas precisa de um empurrdozinho” (Diario de

campo, 23 de novembro de 2012).

Analisando a situacao de Tiago, observamos uma crianga que precisa resistir nesse
espaco e, para isso, cria estratégias de sobrevivéncia na relacdo com sua
professora e com seus colegas, ja que a escola e as pessoas cobram resultados.
Ele busca dar respostas do seu jeito com afirmativas falsas, deveres incompletos e

dialogos variados.

Também houve episddios interessantes na sua interacdo com os colegas de sala de
aula, marcados pela tentativa de oralizar. Pudemos presenciar Tiago em um
episédio buscando a oralidade para interagir com um colega, diante de uma frase
gue ele conseguiu compreender. O enunciado produzido pelo colega teve sentido

para a crianca:

“O aluno surdo estd sentado ao lado do seu colega, retoma a conversa utilizando
gestos e lingua oral, mas sdo poucas palavras que consegue pronunciar com
clareza. Seu colega também dialoga com ele utilizando gestos e a fala. Os dois
pareciam estar se divertindo, até que o colega falou: ‘Filho da puta’. Ele conseguiu
ouvir e fazer leitura labial. Entdo, olhou para mim e fez sinal de que o colega falou
palavrdo. Tiago repetiu a frase através da oralidade e gestos: “Vocé falou ‘filho puta’,
ouvi’, para o seu colega, na intencéo de confirmar o que ele entendeu. Depois desse
episodio, tirou sua cadeira de perto do seu colega, sentou sozinho e olhou para mim
indignado. Perguntei para ele o que significava a frase, ele sorriu e colocou a méo

na boca” (Diario de campo, 16 de outubro de 2012).
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Houve um dialogo em que as partes envolvidas compreenderam o sentido do que
era verbalizado e responderam a isso, portanto, constituiu-se em um momento de
didlogo ativo. Na interacdo verbal estabelecida com o outro, a compreensao do

enunciado®® “

filho da puta”, provocou em Tiago espanto e indignacéao, produzindo
como resposta “Vocé falou filho da puta, ouvii”’. Além de oralizar, Tiago afastou-se do
colega. Ndo é possivel saber se Tiago conhecia o significado da expresséo
enunciada pelo colega, entretanto sabia que era algo que ndo era esperado que se
falasse, pelos menos na sala de aula. Ao ser interrogado pela pesquisadora sobre o
significado da expresséao, ele nédo diz, mas faz o gesto de colocar a mao na boca e
sorri, 0 que indica um entendimento sobre essa expressao. Nao é possivel saber se
a crianca ouviu ou fez a leitura labial ou as duas ao mesmo tempo, mas, de qualquer

forma, a interacao foi perpassada pela lingua portuguesa.

Tiago também interagia com o0s colegas por meio de gestos, embora nem sempre

houvesse compreensdo, como no episédio a seguir:

“Em outra ocasido, também pude presenciar Tiago interagindo com sua colega. Ele
fez lingua para ela, que recorreu a professora avisando que ele tinha feito lingua
para ela, e a professora respondeu para a menina: ‘Cuide de sua vida, menina’. Ela
olhou para ele com cara de brava e fez gestos que ele ndo entendeu, entédo ele
olhou para mim e fez os gestos que ela havia feito, como se dissesse: ‘Ndo entendi
nada’, e comecou a rir da situacdo. Diante da ndo compreensdo do que sua colega

queria dizer, ele ignorou sua indignacdo” (Diario de campo, 30 de outubro de 2012).

Em alguns momentos, as interagbes com seus colegas de sala superavam a
dificuldade de um dialogo compreensivo. Nessas ocasifes, a brincadeira tinha um

papel relevante, como aconteceu no episédio a seguir abaixo.

BA compreensdo do enunciado também pode remeter a lingua de sinais como ferramenta das
manifestacbes das vozes dos usuarios dessa lingua, refletindo, principalmente, os sentidos e os
valores na relagéo do sujeito surdo com o “outro”, propiciando, nesse sujeito, sua producéo linguistica
e, consequentemente, o seu desenvolvimento social e cognitivo como um procedimento deliberado
pela cultura na qual essa pessoa esta inserida.
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“A professora precisou sair da sala. Tiago comecou a brincar de figurinha com dois
colegas e a brincadeira estava divertida. Ele utilizava gestos, sinais e também
pronunciava algumas palavras, mas com pouco entendimento. Naquele momento, o
desejo da brincadeira prevalecia. Entdo, a professora retornou para a sala e os viu
brincando. Chamou a atencédo deles e tomou as figurinhas. Esse momento foi o
primeiro em que o vi brincando com seus colegas de sala (Diario de campo, 23 de
outubro de 2012).

Vimos a brincadeira potencializando momentos de interacdo e comunicagao entre
Tiago e seus colegas, agora meninos, jA que suas referéncias de amizades
costumam ser as meninas. Segundo Vygotsky (2007), na brincadeira, a crianca é
livre para criar seus préprios atos. E foi o que aconteceu: o envolvimento com o jogo
e suas regras o fizeram esquecer que estava em sala de aula e que tinha dever no
qguadro; naquele momento, a Unica regra era a regra do jogo. A dificuldade de
comunicacdo com o0s colegas foi superada e as criancas se divertiam brincando,

mas logo a professora retornou da coordenagéo e a brincadeira acabou.

Vimos, na aula de Matematica, que a crian¢a tem a presenca da professora bilingue
em alguns momentos, o que o nao é suficiente. Para Tiago ter acesso as
informacBes dessas aulas, sdo necessarios momentos individualizados na sala
bilingue. Também vimos as suas interacfes com seus colegas e com a professora.
Gestos e oralidade perpassam essas comunicagdes, embora nem sempre sejam

compreendidos pelos intervalos.

5.3.1.3 Aula de Musica

A professora de Artes, na Arte Musical, trabalha nessa fungcéo ha 11 anos e é o seu
primeiro ano nessa escola. Sua formacdo é Licenciatura em Mdusica e fez pos-

graduacdo em Arte e Educacdo. Ja fez curso na area da educacdo de surdos: o
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curso basico de Libras, no Centro de Referéncia para a Pessoa com Deficiéncia
(CRPD) *.

Nesse pouco tempo com o Tiago, a professora percebeu que ele tem capacidade de
aprender musica, porém so fica preocupada que ele “[...] ndo ouve, ele s6 sente a
vibracéo, ele ndo sente aquele gosto musical, mas, ele aprende, ele aprende o ritmo,
nao a melodia”. Segundo a professora, seu envolvimento na aula € bom, mas
guando esta com preguica, € muito dificil. S6 é tranquilo quando € a parte ritmica,
que € quando ele se interessa. Assim, ao que tudo indica, o implante ndo estava
possibilitando a Tiago apreciar a masica e ter uma participacdo mais ativa nas aulas.

Sobre as aulas de Mdusica, Tiago afirmava, em Libras, que “[...] ndo gostava, porque
era surdo e ndo ouvia as musicas’”, mesmo assim ia para a sala de aula, sem
reclamar e sem a presenca do intérprete. constatamos que o proprio Tiago se
denomina como surdo e, assim, enuncia hdo ouvir masica. Diante disso, ndo se

interessa por essa aula.

Em um episédio da aula de Musica, com um trabalho explorando a letra de uma

musica, Tiago se comportou da seguinte forma:

“Enquanto seus colegas estavam conhecendo o contexto fazendo uma leitura critica
da musica, Tiago ficava batendo palmas, alheio a aula que estava sendo ministrada.
Ja cansado das palmas e com a professora pedindo para ele parar, ele pega a cola
e passa em sua mao e fica assoprando para secar. Essa atividade de colar a mao
estava tao interessante, que sempre me buscava para mostrar sua mao colada. Seu
entusiasmo com a cola também despertou o interesse de suas colegas, que fizeram

0 mesmo. A aula continuava e a professora chamou a atencao. Eles pararam com a

“ CRPD-. O programa é uma ac&o do Governo Estadual do Espirito Santo, lancado em 2005, e hoje

mantido pela Prefeitura de Vitoria.



133

brincadeira, suas colegas se direcionam para aula e ele comecou a desenhar no seu

caderno” (Diario de campo, 28 de agosto de 2012).

Essa aula teve pouca significacdo para a crianga, pois se resumia a palmas, colar as

maos e desenhar.

E importante acreditar em processos e pessoas quando se fala de uma educacio
bilingue, em como lidar com a fala da crianca sobre a aula de Musica e a sua
postura durante esses momentos. De que forma se pode potencializar essa aula
para torna-la significativa? Durante a pesquisa, observamos a dedicacdo da
professora para se fazer entendida, pois dirigia-se sempre ao aluno surdo para
ajuda-lo nas atividades. Nessas aulas, o intérprete nunca estava presente. Com um
curso basico de Libras, a professora se relacionava “[...] com o aluno do jeito que

podia”.

Na aula de Mdasica do dia 12 de setembro de 2012, a mesma postura de
desinteresse pela disciplina se repete. Tiago chega a sala agitado, disperso e
brincando com uma colega de fazer unha postica com durex colorido. Mostrava-nos
o seu feito, mas a professora de Musica observava e chamava a atencdo dele,
porém, logo em seguida, ele se voltava para sua unha. Durante essa aula, a
professora até que tentava se comunicar com o aluno em Libras, mas ela mesma
disse nao ter conhecimento aprofundado na lingua de sinais. Pudemos constatar o
porqué da falta de interesse do aluno e do seu comportamento agitado nessa
disciplina. Mesmo com o esfor¢o da professora e também do aluno no envolvimento
com a disciplina, essas atitudes nao foram suficientes. Os dois vém criando de

solugdes para conviver nesse espaco.

A professora de Musica trouxe a questdo do curriculo da disciplina na entrevista:

O contetdo que a gente tem, que a Seme encaminha, ndo é muito
direcionado ao aluno surdo, entdo tive certa dificuldade nesta questdo, mas,
mesmo assim, dentro do conteldo que me passaram, eu tentei que ele se
integrasse mais, eu tentei inclui-lo nas minhas aulas (PROFESSORA de
Musica, 3-12-2012).
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A fala da professora nos traz importante contribuicdo para analisar conteldos
ensinados que ndo atendiam as expectativas de Tiago: de que forma pensar em um
curriculo da disciplina de Musica para criancas surdas? O que fazer para essa aula
tornar-se mais significativa? Como podemos pensar em um curriculo que se adapte
a todos os alunos, mas respeitando a individualidade para que a crianca surda
implantada se sinta contemplada? De acordo com Klein (2009, p. 156):

O curriculo é redesenhado, alterando as funcdes da escola. Se a
modernidade exigiu um curriculo que esquadrinhava o tempo e o espaco
para dar conta, entre outras coisas, de construir uma sociedade industrial
capitalista, parece que estamos passando atualmente para outro momento.
Trata-se de construir um curriculo que possa ser flexivel e adaptavel as
diferencas dos sujeitos.

Contudo, os conteudos estdo postos para a professora de Musica e cabe a ela fazer
a adaptacao curricular. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB) que define e
regulariza o sistema de educagéo brasileiro, n° 9.394, de 1996, no art. 59, orienta
que os sistemas de ensino “[...] assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades”. Mas a professora tinha dificuldade

em fazer essa adaptacéo no caso de Tiago.

Ela falou que tinha o desejo de fazer uma cantata de Natal e queria que Tiago
participasse por meio da Libras, mas a professora bilingue achou dificil a
interpretagdo das musicas escolhidas. Diante disso, professora de Musica
pronunciou: “Ja que eu ndo tive ajuda de nenhum profissional bilingue na minha aula
0 ano todo, eu queria apenas esta ajuda”. Entdo, ela comecgou a treinar a cantata
com os outros alunos e Tiago ficou a margem dessa atividade. De novo fala: “Como
eu posso cobrar dele que ele figue me olhando, ele ndo entende o que esta se
passando. Eu fico triste, mas eu ndo tenho conhecimento em Libras o suficiente para

interpretar para ele”.

Durante a pesquisa de campo, a professora foi questionada sobre o implante coclear

a que Tiago se submeteu. Ela considerava que o implante ndo tem colaborado no


http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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processo de aquisicdo na aula de Mdusica. Disse ainda: “Por néo ter me aprofundado
nisto [no implante do aluno], trabalho com ele como se n&o fosse implantado”. Para
a professora, ele ndo responde a audicdo. Ela também reforca que, mesmo nao
conhecendo muito sobre a politica bilingue da escola, considera interessante, ja que
faz com que a crianga surda se socialize com as outras, e que essa politica é o que
vai, realmente, ajuda-la. Esse reconhecimento da professora mostra que a politica

bilingue vem caminhando, mas também precisa ser revista.

Segundo a profissional, Tiago “[...] automaticamente falava toda hora, mas ela néao
entendia, ou tinha que ficar mais perto, ou ele ficava muito disperso, talvez nao
estivesse interessado, e isso, com implante ou sem implante, sempre acontece com o
aluno surdo”. A professora demonstra os sentimentos que o estudo de Brazzorotto
(2008) aponta: os professores de sala regular que trabalham com criangcas com
deficiéncia ou implantada se sentem receosos e incapacitados. Diante desses
comentarios da profissional, qual seria o papel da Secretaria de Educacdo e dos
profissionais bilingues em relacdo a essa professora de Artes que se esforca em
ensinar, porém sente dificuldade pela falta de comunicacdo mais efetiva com Tiago?
De que maneira fornecer o suporte que a professora necessita? Questdes essas que

demandam muito estudo e formagdes planejamento na escola.

Em um outro episdédio na aula de Mdusica, Tiago se ausenta da sala, mas a
professora ndo percebe. Quando ele retorna a sala, brinca com o papel. No mesmo

episodio, vemos a tentativa da professora em inclui-lo no movimento da aula:

“Teve um dia que Tiago saiu da sala de aula e a professora nem percebeu; quando
ele voltou, veio cheio de papel oficio em branco que comecou a distribuir para
alguns colegas de sala, os quais agradeciam com sinal de positivo. Tiago sentou,
comecou a recortar os papéis e a fazer pecas de origami com a folha,
descontextualizado da aula. Chegaram outros colegas e pediram folhas, ele ndo
entendeu. Entdo os meninos pediram para o colega que estava sentado ao lado dele
para interpretar, e ele usou gestos, apontando o dedo para folha e para o0 menino

gue estava pedindo, e o aluno surdo pronunciou 7é beu/’, querendo dizer ‘A folha é
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minha’. Mas, com a insisténcia do colega, ele deu uma folha. A professora de Tiago
perguntou sobre o dever, entdo ela olhou o caderno e falou para ele: ‘Esta errado,
apaga o dever’. Ele sinalizou e falou para ela: ‘Casa’, com objetivo de dizer: ‘Eu vou
fazer em casa’. Como ela sabe um pouco de Libras, sinalizou: ‘Casa nao, aqui e
agora’, entdo ele retomou a atividade, mas quando a professora se afastou, ele

parou de fazer” (Diario de campo, 30 de outubro de 2012).

Considerando sua situacdo de crianca surda que, embora implantada, n&o
compreende grande parte do que os profissionais tentam dizer a ele na sala de aula
ouvinte e tendo em vista a falta do intérprete, por vezes Tiago parece meio
invisibilizado na sala, conforme apontou o relato. Mas pode ser que isso, para Tiago,

seja interessante, ja que ele sai da sala e ninguém percebe.

Outro aspecto significativo a ser comentado sobre esse episodio diz respeito aos
recursos utilizados na interacédo: libras e oralidade. Tanto Tiago como a professora
usam a fala e os sinais para se comunicarem. Vemos aqui indicios de que as
praticas de oralizacdo desenvolvidas na clinica se refletem na escola, mas de forma
muito timida, ndo permitindo a criangca compreender muitas situacées discursivas na

sala de aula, como narrado no episédio a seguir:

“A professora explica que teria um exercicio para nota. Tiago esta alheio a tudo e
continua interagindo com o colega que esta sentado ao seu lado, e agora o0 assunto
era brincadeira no celular. A professora percebe esse movimento, vai até a cadeira e
pergunta: ‘Cadé o exercicio?’. Ele responde em Libras e fala: /Nao sabe/’. A
professora explica, ele comeca a fazer. Ela vai ao quadro e explica para a turma
toda a importancia do caderno organizado e completo dos exercicios passados, pois
esses assuntos irdo cair na prova e, quem nao estudar, vai ‘dancar’. O seu colega,
que estava sentado ao lado, faz gesto para ele escrever rapido e, depois,
literalmente faz uma mimica de danca devido a fala da professora de que ‘quem nao
estudar, vai dangar’. O aluno surdo vé o menino fazendo o movimento de danca,
olha para a professora e néo faz a ligacdo, manifestando sua incompreenséo (Diario
de campo, 30 de outubro de2012).
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Observando os estudos sobre a Lingua de Sinais, podemos perceber que as figuras
de linguagem podem ter diferentes significados quando comparamos a Libras com o
portugués. A professora usa o recurso linguistico da metafora para dizer que os
alunos néo se dardao bem na prova, quando afirma: “Quem n&o estudar, vai dangar”.
Uma traducdo para Libras dessa frase levaria em conta as diferencas das linguas.
Porém, o colega, ao gesticular “danca”, ndo permite a Tiago a apreensao do
significado do que a professora quis dizer. Sem o tradutor/intérprete na sala, a Libras
passa a ser relegada a meros gestos. Uma escola bilingue néo se efetiva quando as
linguas ocupam espacos diferentes de poder e de prestigio.

Com a chegada do final do ano, as provas finais sdo entregues. Como Tiago nao
teve intérprete nem a colaboragcdo da professora bilingue nessa aula, s6 contava
com a professora de Musica com seu curso basico de Libras fazendo o que podia

para a crianca participar. O dia da prova chegou e aconteceu o seguinte:

“Ele comeca a prova, sinalizando para mim que a prova esta dificil e que ndo sabe
fazer. A professora vai a cadeira dele e comeca a explicar o que é para ele fazer, e
ela sente dificuldade em passar a proposta e pede a minha ajuda para interpretar
para ele. Entdo interpreto e o aluno comeca a fazer a primeira questédo da prova e
sinaliza, querendo dizer: 7Agora esta facil/’, mas a segunda questéo era de escrever
0s nomes dos simbolos musicais, entdo ele me procura para falar que ndo sabe a
resposta e eu também sinalizo para mostrar que ndo conheco aqueles simbolos. Ele
chama a professora, pronunciando, com certo tom de desespero, 7profe/’, e também
levanta a mao insistentemente para ser avistado por ela. Ela vai a mesa e sinaliza
para ele escrever o nome, entdo ele sinaliza que ndo sabe e procura o seu caderno,
ao que a professora sinaliza que ndo pode olhar no caderno porque hoje € prova.
Aqui, ela pede para eu ensina-la o sinal de prova. Falo para a professora que ele
tem dificuldade de fazer essa questdo, e ela responde: ‘Nao tem importancia, vou
levar em conta outro olhar sobre esta avaliagéo, pois ele faltou muito quando eu
estava explicando este conteudo’. Ele entrega a prova a professora e pronuncia

/ndo sabil’ ao apontar para a questdo que ela ndo o deixou olhar a resposta no
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caderno. Ela faz gestos para ele com os ombros com se falasse ‘Fazer o qué?”

(Diario de campo, 20 de novembro de 2012).

Esta situacdo vivida pela crianca mostra que a educacdo bilingue precisa ser
repensada em algumas questdes importantes, pois vimos Tiago com acesso restrito
as aulas de Mdsica, aulas que ele sinalizou que ndo gostava, mesmo com a
dedicacdo da professora dessa disciplina. Podemos identificar que foi uma aula
limitada para a crianca e, apesar disso, a prova cobrada era igual a de seus colegas
ouvintes que tiveram outro acesso aos contetdos. Diante dessa realidade, podemos
pensar em um processo avaliativo no momento de construgdo do conhecimento,

tendo o professor como papel facilitador.

Nesse evento, pudemos ver uma crianga que, em alguns momentos, estava alheia
as rotinas das aulas de musica. Também a vimos preocupada principalmente
durante a prova de final de ano, quando fez tentativas de oralizacdo para chamar a
atencao de sua professora, ante a falta de conhecimento do assunto. Nesse espaco
escolar, a crianca é cerceada de informacdes que circulam na sala de aula por falta

de intérprete e, mesmo assim, é cobrada para dar um resultado.

Embora Tiago parecesse desinteressado nas aulas de Musica, ndo estava alheio a

sua condicdo de aluno e as expectativas em relacédo a sua situacao:

“No dia 23 de outubro, encontrei Tiago euférico na aula de Educacéo Fisica. Mostrou
para a professora a folha de um exercicio em que conseguiu ponto na aula de
Musica. Foi mostrar o seu feito para sua professora e também pronunciou e
sinalizou 7eu passar/’. A professora fez o sinal de parabéns (Diario de campo, 23 de
novembro de 2013).

Tiago estava euforico porque havia sido bem-sucedido em uma avaliacdo da aula de
Musica, demonstrando que para ele é importante participar das atividades escolares

e ter sucesso.
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Constatamos que, nesse caso, 0 compromisso e a sensibilidade da professora néo
eram suficientes para tornar sua aula mais significativa para Tiago, ja que havia um
distanciamento da crianca nessas aulas. Entretanto entendemos que néo é possivel
responsabilizar a professora pelo ndo aprendizado do aluno. Embora implantada, a
crianga ndo entende o que a professora fala, necessita de um intérprete, ja que a
politica bilingue do municipio ocorre na escola comum. A professora tem alguns
conhecimentos béasicos de Libras, mas ndo séo suficientes para interagir com o aluno
e ensinar um conteddo complexo para ser abordado com um surdo, necessitando de

organizacao para isso.

Leis, decretos e programas foram designados de forma a se criar as condi¢des para a
inclusédo de crianca surda na escola comum, mas essas condi¢cfes nao se efetivam na
sala de aula de Tiago que, dia apés dia, permanece na escola sem estar incluido na

dinamica educativa.

5.3.1.4 Educacao Fisica

E o primeiro ano que a professora trabalha nessa funcdo e nessa escola. Ela ja
atuou em projetos sociais e sua formacao é Licenciatura em Educacéo Fisica. Tem
duas pos-graduacdes, uma em Educacao Inclusiva e outra em Educacao Infantil.
Iniciou um curso de Libras basico, que, segundo a professora, esta contribuindo na
comunicacdo com a crianca. Ela relatou que Tiago foi o primeiro aluno surdo com
guem trabalhou e que, no comeco do ano letivo, ndo se comunicava com ele, mas
agora esta comecando a utilizar os sinais que estava aprendendo no curso. Expos
também que ainda ndo conhece todos o0s sinais, entdo cria outra forma de
conversacao, ja que o intérprete ndo participa das aulas. A professora demonstra na

sua fala como vinha acontecendo seu trabalho com a crianga:

Meu trabalho pedagdgico junto com este aluno nédo estd muito diferente dos
demais, é a mesma coisa, eu tento inseri-lo da mesma forma, e dificuldades
gue tenho com ele sdo as mesmas que eu tenho com os outros, apesar da
particularidade da surdez e da dificuldade de falar, e mesmo néo
conseguindo me fazer entender muitas vezes por ele. A minha dificuldade é
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s6 mesmo na comunicacdo, mas eu desenvolvo o mesmo trabalho
(PROFESSORA de Educacéo Fisica, 5-11-2012).

Um dia, a professora de Educacédo Fisica chega a sala, faz chamada e comeca a
conversar com 0s alunos sobre a histdria do futebol. Foi uma aula participativa, com
varias perguntas. O aluno surdo, & mercé dessa aula, continuava brincando com as
unhas posticas e com colegas ao seu lado. Foi uma aula que gerou momentos
interessantes de conversa entre a professora e, principalmente, 0s meninos da sala,
mas o aluno surdo ficava sem uma lingua que Ihe permitisse participar. A professora
acredita que isso melhoraria, se houvesse mais interagdo com os profissionais

bilingues:

Eu acho que, se a gente tivesse uma interacdo melhor com a equipe
bilingue dentro da escola, se interagisse e participasse mais, seria melhor.
Porque, nas minhas aulas, ndo tem intérpretes, a crianc¢a fica sozinha. Esse
profissional deveria ficar até que ao menos a gente aprendesse a lingua
[Libras], para comunicar com ele [aluno surdo]. Até que na escola comegou
um periodo no inicio do ano nos momentos das nossas formagdes. Tivemos
um curso que acontecia todas as sextas-feiras, com alguma introducao da
linguagem de sinais. Exemplo: eu ja recebi um sinal, 0 meu sinal eu recebi
aqui na escola, no curso, também aprendemos um sinal em datilologia, mas
ndo deu para aprofundar, precisava de um tempo maior, mas se tivesse
uma persisténcia nesta formacao e se fizesse parte do nosso cotidiano do
dia a dia, favoreceria todo mundo (PROFESSORA de Educacao Fisica, 5-
11-2012)

A fala da professora é parecida com as de suas colegas do magistério sobre a

caréncia de profissionais bilingues. Ela vem buscando alternativas para suas aulas,

como veremos ho episodio a seguir:

“A professora veio falar comigo que comecgou a fazer um curso de Libras, e que,
quando estava planejando uma programagéo para o ‘Dia da Crianga’, organizou uma
atividade que explorava as cores, de maneira que, quando ela dava voz de
comando, também sinalizava a cor. Ela relatou que ele conseguiu cumprir com a
atividade que havia oferecido, e que ele demonstrou estar muito feliz nesta aula”
(Diério de campo, 16 de outubro de 2012).
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Como a professora relatou, no inicio, Tiago ndo participava de suas aulas, ficava
sentado ou andando pela escola sozinho. Com o passar do tempo, comecou a
interagir com ela por meio da Libras e, para a profissional, ele mudou o seu
comportamento, além do seu interesse na aula. Essa mudanca € um reconhecimento
das peculiaridades do sujeito surdo e da sua lingua. Diante do compromisso da
profissional em relacdo a lingua de sinais, ela também o reconhece, mesmo que

recentemente, como usuario de implante coclear. De acordo com ela:

Quando Ele (Tiago) estava usando o aparelho, eu ndo sabia para que
servia, eu so tinha conhecimento de fora (da escola) que o aparelho que ele
usa pode, através do som ou barulho, causar um incébmodo. Eu estava
falando isso para turma, até que o instrutor veio me falar que ndo é o caso
deste aparelho que ele utiliza, mas ninguém tinha me falado sobre isto
(PROFESSORA de Educacéo Fisica, 5-11-2012).

A professora de Educacao Fisica o reconhece como usuario do implante, porém
informa que foi importante conhecer e utilizar a lingua de seu aluno, uma vez que
isso contribuiu para a aproximacdo da crianca das suas aulas e, também, para a

melhora das relacfes entre aluno e professor, de acordo com o que ela expressa:

Ja tive muita dificuldade de trabalhar com ele, as vezes, ele me questiona
algumas coisas e eu ndo sei o que ele esta falando. Eu demoro muito para
entender e percebo que ele ndo se sente bem. E também me sinto
envergonhada por ndo saber responder as questdes dele, pois eu percebo
gue ele ndo estd interagindo com a turma porque eu ndo consigo me
comunicar, mas, a medida que eu comecei a aprender (Libras), ele
percebeu que eu estava aprendendo e comecou a se aproximar de mim, e
isto € muito bom (PROFESSORA de Educacao Fisica, 5-11-2012).

A professora declarou que, quando comecou a utilizar a Libras para se comunicar
com Tiago, ele mudou até seu jeito de olhar para ela, e acha que Tiago ficou mais
feliz e entusiasmado com a aula. A profissional relatou que antes, em dias normais,
ele apresentava resisténcia em fazer as atividades e agora participa de tudo. Ela
narrou: “Agora pude perceber como a Libras é importante para a comunicagéo dele
e para mim enquanto professora, pois consegui me comunicar com ele.” A

professora acrescenta:



142

Eu me sinto ndo s6 mal por meu aluno ndo poder participar, mas também
por eu ndo poder me comunicar com ele, porque eu adoro me comunicar.
Eu acho muito chato estar em lugar que tem um grupo de surdos se
comunicando e eu ndo sei me comunicar nem sei o que eles estédo falando.
E muito importante e todo mundo tem que aprender a se comunicar com
todo mundo, com os ouvintes e com quem nao é. Saber se comunicar é
fundamental (PROFESSORA de Educagéo Fisica, 5-11-2012).

Segundo Vygotsky (2010, p. 168), no “[...] éxito do ensino e da aprendizagem, o
mestre deve assegurar ndo s6 todas as condi¢des do desenvolvimento correto das
reacdes, mas, 0 que € mais importante, uma atitude correta.” Essa professora teve
uma atitude correta em conhecer a lingua de seu aluno, contribuindo para a
interacdo com ele, tornando suas aulas um momento em que a crianga se sentia
mais a vontade, participando das brincadeiras e dos jogos com seus colegas. A
profissional também verificou que, na quadra, ele interagia com as meninas,
principalmente nas brincadeiras de corre-corre. Termina a aula, ele sai todo suado e

a professora fala: “Isto nunca acontecia antes”.

Percebe-se a postura da professora em buscar a interagcdo com o aluno, ela se
preocupa em inseri-lo nas suas aulas, promovendo um ensino que, de acordo com
Vygotsky (2010, p.169), “Exige que o aluno ndo s6 eduque a si mesmo com seus
proprios atos e que o0 mestre oriente e regule os fatores determinantes desses atos,
mas também que o mestre e o0 aluno tenham consciéncia do fim de tais atos”.
Verifica-se a intencionalidade da professora em seu ato de aproximacdo com a
criancga, por meio da lingua, buscando que Tiago vivenciasse uma aula significativa,
pois, como diz a professora, “[...] deixar uma crianca na escola ficando sentado num
canto, de forma alguma. Ele é meu aluno, eu tenho que me envolver com ele, fazer

com que ele se envolva e que a turma se envolva com ele”.

Nesse contexto, a possibilidade de oralizacao do aluno n&do se coloca nessas aulas,
gue se tornaram significativas a partir do momento em que a professora se distancia
da oralidade e utiliza sinais e outros recursos visuais na relagdo com a crianga e na

busca de seu envolvimento nas aulas.
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5.3.1.5 Sala bilingue

Durante a pesquisa, foi possivel perceber que a sala bilingue se constitui no espaco
dos profissionais que atuam nessa politica: a professora bilingue, o instrutor surdo e

o0 intérprete, que saiu no inicio do segundo semestre, no ano letivo de 2012.

Diante da auséncia do intérprete, temos poucas referéncias sobre esse profissional
e seu trabalho. O instrutor surdo raramente trabalha com Tiago. Na entrevista

realizada no dia 3-12-2012, ele comentou:

Eu néo trabalho com o Tiago, s6 com a sua colega surda quando ela vem
para o contraturno. E, na hora da minha oficina na sala do Tiago, ele n&do
esta presente, pois, nessa hora, fica na sala bilingue aprendendo portugués
com a professora bilingue, o que dificulta ainda mais o0 nosso contato.

Sendo assim, Tiago ndo tem um contato sistematizado com o instrutor surdo do seu

turno de escolarizacéo.

A professora bilingue comecou nessa funcdo no final de 2010. Sua formacédo é
Licenciatura em Quimica e, atualmente, esta fazendo uma pés-graduacédo de Libras
no Centro de Estudo Aplicado Avancado em Pdés-graduacao e Pesquisa (Cesap). Ja
fez curso na area de educacéao de surdos: Curso de Libras béasico e intermediéario. O
instrutor surdo que trabalha com a professora bilingue também tem formac&do em
Pedagogia e estava fazendo pdés-graduacdo pelo Cesap. Segundo ele, ainda néo

tinha feito nenhum curso na area da educacéao de surdos.

No inicio da pesquisa, a professora bilingue enfatizou sua concepc¢éo de que Tiago €
uma crianga surda, mesmo com implante. Ela reforcou esse pensamento: “Para
mim, ele ndo possui nenhum resquicio de audicdo, ele é bastante desenvolvido na
Libras, a sua comunicacao é toda em Libras e esta obedecendo a todas as etapas
de desenvolvimento de qualquer crianca surda. Quando ele tenta falar e eu nao

entendo, eu falo logo: ‘Faz Libras™.
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A fala da professora bilingue mostra sua expectativa em relacdo ao aluno surdo
implantado, ja que, para ela, Tiago ndo est4 respondendo na audi¢cdo nem na fala,
nao esta dando certo. Para ela, Tiago tem a Libras, um discurso que limita qualquer
outra possibilidade para a crianca. O posicionamento da professora frente ao
trabalho com a oralidade lembra-nos uma das fonoaudiologas que o atendem e que,
durante seu atendimento, falou: “Aqui ndo € a escola, e ele precisa falar’. Certa
estamos de que séo duas profissionais embasadas nas suas propostas de trabalho,
em gue cada uma segue as orientacdes de suas instituicdes: a professora bilingue,
a trabalhar na funcédo de ensinar os contetdos por meio da lingua de sinais; e a

fonoaudidloga, a exercer a funcéo de estimulacéo da audicéo e fala.

Mas, diante desse posicionamento de ambas as profissionais, que ora exclui a
Libras, ora a oralidade, como fica Tiago, que tem que interagir nesses dois espacos,
além de dar conta das expectativas de cada profissional que estq, em resumo,
falando para ele: “Aqui ndo pode”, referindo-se a oralidade ou a Libras? Onde sera
gue “pode”. Na sua casa? Na igreja? Sera que também nesses espacos ele esta
sendo “vigiado”? Sua mé&e pode estar presente, algum parente ou vizinho e, para
eles, o que ndo pode? Onde fica a decisdo da crianca em optar por uma lingua que
mais atenda as suas necessidades sociais e cognitivas ou, se quiser, também ter as

duas linguas como forma de se comunicar?

A professora bilingue, que utiliza a lingua de sinais como lingua de instrucéo,
posicionou-se sobre o implante do Tiago: “Olha, eu ndo vejo, ndo, também tenho
experiéncia com outros alunos implantados, eles sempre precisaram da Libras”. Ela
pontuou que sempre utiliza a Lingua de Sinais e que ainda ndo achou nenhum aluno
surdo implantado que falasse bem ou que ouvisse bem. Ela refor¢ou seu argumento
dizendo que ja teve experiéncia de trabalhar com trés criancas implantadas. Ela
confirma que nao sabe diferenciar o aluno surdo do aluno surdo implantado: “Eu

ainda ndo consigo ver aquela diferenca na fala e na audi¢céo, ndo consigo ver”.

No primeiro dia em que comparecemos a sala bilingue, estavam presentes o

intérprete e o instrutor surdo, fazendo daquele ambiente um espaco onde a lingua
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de sinais se torna uma lingua possivel e necesséria. Entretanto, observamos que
esses profissionais estavam fazendo outras atividades que n&o eram de intervencgao
com o aluno, porém utilizavam a lingua de sinais. Discorrendo sobre a educacao
bilingue, Lodi e Lacerda (2010, p. 12) chamam a atencdo para a importancia da
interacdo dessas criangas com pessoas que empregam a lingua de sinais, dizendo
que “[...] estes sujeitos devem interagir com interlocutores usuérios de lingua de

sinais 0 mais precocemente possivel”.

Deve-se propiciar ao aluno surdo uma educacdo bilingue para que ele possa
interagir com seus pares linguisticos. Como ndo € possivel que isso ocorra com
outros alunos surdos, ja que Tiago esta sozinho no seu turno, que seja com
intervencao de adultos usuarios da lingua de sinais, como os profissionais bilingues.
Deve-se torna-la uma lingua praticavel, pois € necessaria para 0 processo de
desenvolvimento escolar da crianga. Entretanto, nem todos os profissionais
utilizavam o potencial que a sala bilingue possibilitava a crianca em termos de

interacdo e comunicacao em Libras.

A sala bilingue tem um papel a desempenhar com Tiago: trabalhar o portugués
como L2. Essa organizacdo é uma pratica que, segundo a professora, é recente no
municipio, pois esses momentos se davam no AEE. Quando a crianca tinha aula de
Portugués, ele ja sabia da troca de sala e se encaminhava para a outra sala, nem
esperava a professora bilingue pega-lo. Segundo a professora bilingue, essa
circulagdo comegou em 2012. Diante desse novo desafio de ministrar o Portugués,

ela vem se organizando da seguinte forma:

Eu pego os conteddos em Portugués e ensino em Libras. Eu tenho
planejamento com o professor regente, ai eu vejo o que ele esta passando,
principalmente na disciplina de Portugués, pois, nesta aula, tiro o aluno de
sala de aula e trago para sala bilingue e dou o mesmo contetido que esta
sendo passado na sala dele. Mas o problema é que eu também tenho que
dar atencdo a outra aluna que vem para o contraturno de manha, ai eu
tenho que me dividir entre os dois, e fica um embarago, mas eu tenho me
esforcado 0 maximo no Portugués, ou seja, hesses momentos me direciono
mais ao Tiago. Eu e a professora fazemos o planejamento semanal juntas
para saber o que ela vai passar de conteldo para a turma que ele estuda,
eu entro com a adaptacdo e também com o ensino através da Libras na
sala bilingue (PROFESSORA bilingue do matutino, 13-11-2012).
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A situacdo de as aulas de Portugués serem na sala bilingue ndo é formalizada no
documento da politica bilingue do municipio. Ela se apresenta ainda como uma
demanda percebida pelos profissionais da escola. Para ajudar na selecdo dos
contetdos ensinados para Tiago, a professora bilingue, como vimos, procura a
professora que ministra a disciplina de Portugués na sala de aula da crianga e as
duas seguem as mesmas propostas de trabalho. Na sala bilingue, a lingua de

instrucao € a Libras. A professora relata que a crianca

[...] consegue acompanhar os contetdos ensinados, e esses contetdos sédo
0s mesmos lecionados para seus colegas. O mais interessante € que suas
davidas séo parecidas com as de seus colegas, pois, quando ele apresenta
dificuldade de entender os conteldos ensinados, procuro a professora e
peco ajuda dela e ela me responde que seus colegas de sala também
apresentaram as mesmas dificuldades (PROFESSORA bilingue do
matutino, 13-11-2012).

A professora bilingue entende que Tiago vem tendo um desenvolvimento satisfatorio
nas aulas de Portugués e, também, que ela vem buscando estratégias para que ele
possa acompanhar os conteddos ensinados em sala. Porém, a profissional traz,

ainda, inseguranca sobre a sua atuacao, de acordo com sua fala:

Olha, eu acho que ainda tenho pouca experiéncia de trabalho nesta area, e
confesso que estou ainda meio perdida, porque ainda ndo sei muito bem a
minha funcdo. J4 no contraturno, a gente fica com as perguntas: ajuda na
tarefa de casa? Ajuda no portugués? Ainda nao fica muito esclarecida para
a gente a nossa funcdo. Mas a intengdo da Politica Bilingue de estar
ensinando Portugués, em Libras, € essencial, pois eu acho que o intérprete
interpretando aula de Portugués ndo é suficiente para o aluno surdo
(PROFESSORA bilingue do matutino, 13-11-2012).

Mesmo apresentando pouca experiéncia nessa funcdo, a professora bilingue
reconhece que a politica bilingue ainda é nova e que precisa definir melhor a
atuacdo do professor bilingue e as politicas de atendimentos educacionais no
processo escolar do aluno surdo. Esclarecendo: os profissionais que atuam na
educacao bilingue tém funcdes instituidas no documento de 2008, elaborado pela
Secretaria de Educacao, que define atribuicbes para todos os que sao estimados no

Ensino Fundamental, de acordo com o Quadro 6:
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Quadro 6 _ Atribui¢Bes dos profissionais bilingues no ensino fundamental

Professores bilingues | Garantir o ensino de Lingua Portuguesa aos alunos
com Surdez da Educacao Infantil as séries finais do
Ensino Fundamental, incluindo EJA; ministrar aulas
como forma de complementacdo e suplementacgéo
curricular utilizando a Libras como lingua de instrucéao
para o0 aprendizado da Lingua Portuguesa como

segunda lingua

Instrutor de Libras Apoiar o0 uso e a difusdo da Libras; ministrar aulas de
Libras na Educacdo Infantii e Ensino Fundamental,
incluindo EJA e no Atendimento Educacional

Especializado

Tradutor e Intérprete | Realizar a interpretacdo das duas linguas (Libras-
de Libras Lingua Portuguesa) de maneira simultdnea e
consecutiva; viabilizar o acesso aos conhecimentos e
conteudos curriculares em todas as atividades didatico-
pedagdgicas, colocando-se como mediador da

comunicacado e ndo como facilitador da aprendizagem

Fonte: Educacao Bilingue no Sistema Municipal de Ensino de Vit6ria/2008.

Vemos que a Secretaria de Educacdo elaborou um documento sobre a educacéo
bilingue, no qual esclarece a politica, a orientacdo e a funcédo de cada profissional
envolvido nessa proposta. Mesmo com essa acdo, a professora bilingue ainda se
sente insegura com a sua funcdo em relagdo a pratica bilingue. E necessario
esclarecer que o encaminhamento de criancas surdas das aulas de Portugués para
a sala bilingue vem se mostrando uma pratica motivada pelo argumento de que,
para os surdos, o Portugués é a sua segunda lingua, algo que direciona para uma
lingua estrangeira. Podemos perceber que esse momento exige planejamento da
professora bilingue e da professora que trabalha com essa disciplina na sala de

aula. Diante desses desafios que sdo postos para a professora bilingue, ela relata:
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A politica bilingue ndo é nova mais, podemos dizer porque ja esta
implantada desde o ano de 2008 e nés ja estamos em 2012 caminhando
para 2013 e as funcbes ainda ndo sao claras, porque ja estou aqui nesta
escola desde 2010, ja procurei para saber minha funcéo, ja passei também
em duas escolas e trabalhei na Educac@o de Jovens e Adultos e sempre
procurando informacdo da minha fungcédo e as pessoas falavam; ‘Faz isto,
faz aquilo, ajuda nisto, ajuda naquilo’. N&o esclareceram ainda a minha
funcdo (PROFESSORA bilingue do matutino, 13-11-2012).

Diante de um desafio de uma politica de educacédo nova, é necessario pensar na
formacdo desses profissionais bilingues que estdo nas escolas, mas que nao

conhecem ao certo a sua fungéo, como relatou um deles.

Diante da situacao da professora, as gestoras que respondem pela proposta bilingue
do municipio, durante a entrevista no dia 26 de abril de 2013, afirmaram que a
Secretaria tem a preocupacédo de fornecer formacdes periédicas que envolvem tanto
os profissionais bilingues, como também outros profissionais das escolas do
municipio. Sobre a falta de informacdo por parte da escola sobre essa politica
bilingue, segundo as gestoras, o grande problema é a “[...] rotatividade de
profissional, sempre existe uma perda ou uma falta de sequéncia de um trabalho”.
Elas esclarecem que cabe aos profissionais bilingues essa manutencdo e
divulgacado da educacéo bilingue nas suas escolas e também a Secretaria, por meio

de reunides e formagoes.

Entdo, os estudos e formacdes vém como proposta para enfrentar os desafios que
esses profissionais bilingues encontraram e tém que responder a essa demanda da
educacao bilingue, praticas que ainda precisam ser referenciadas e experimentadas.
Ao final dessa discussao sobre a sala bilingue, consideramos importante marcar a
posicdo da professora bilingue diante da condicdo de Tiago como crianga surda
implantada. A professora faz uma opcéo radical pela lingua de sinais e isso
inviabiliza qualquer possibilidade de estimulo a oralidade. Nesse espacgo, Tiago
interage com ela por meio de Libras. Entretanto, isso parece ndo causar nenhum

tipo de incbmodo para ele.
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5.3.1.6 Recreio

O recreio € um momento escolar que, em geral, € muito esperado pelo aluno.
Quando bate o sinal, observamos a felicidade e também a espontaneidade dos
alunos da sala do Tiago, saindo de suas cadeiras, esquecendo todo o rigor que é
solicitado na sala de aula pelos professores presentes. Essa ocasido desperta
nessas criancas a sensacdo de liberdade, de poder realizar seus desejos e
movimentos corporais; um momento em que podem criar suas proprias regras. Para
Goes e Barbeti (2010), o recreio oferta encontros com pouca duracdo, porém Ssao
momentos que proporcionam vivéncias que colaboram no modo como o aluno

significa o mundo e a si.

Para nossa surpresa, no comeco da pesquisa, deparamo-nos com Tiago timido e
dependente da professora bilingue que, na hora do recreio, fica trabalhando na
cantina para ajudar no orcamento da escola. Observamos que ele ficava o tempo
todo em torno desse espaco, quando a professora sinalizava para ele ficar com a
colega surda, ele se dirigia para sua amiga surda, mas ficava pouco tempo com ela

e retornava para a professora.

A coordenadora da escola relatou que essa conduta era frequente, mas que era
caracteristica dele, pois a escola tinha e teve outros surdos que nao apresentavam
essa dependéncia da professora bilingue. A profissional acredita que quem
influencia um pouco esse comportamento é sua mae, que sempre esta na escola e
aparenta protegé-lo muito, comprometendo a sua autonomia. A professora
comentou que é comum ele estar préximo dela no recreio, mas que ela sempre 0

orienta para que fique perto de sua colega.

Um dia, quando foi para o patio, Tiago viu o instrutor jogando no celular em frente a
sala bilingue e buscou interagir com ele. Outros alunos também fizeram o mesmo, o
profissional retirou-se e Tiago ficou sozinho novamente. Essa atitude de ficar
sozinho no refeitério e com a professora bilingue durante o recreio foi verificada em

varios dias da pesquisa.
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Diante da realidade de uma crianga que nao interage durante o recreio, fica uma
pergunta para ser respondida: onde esta o instrutor surdo que, em nenhum
momento procura o aluno? E, no momento em que o aluno o procura, ndo encontra
um retorno positivo do seu par linguistico no seu turno de escolariza¢do. A propria

professora bilingue questiona a sua atuacgéo, relatando:

Aqui, o instrutor surdo fica ensinando sinal, sinal, sinal... € uma coisa meio
perdida, ndo por culpa dele, pois também nado esclarecem a funcéo dele,
gue vai para a sala ensinar Libras para aluno ouvinte através de oficinas.
Ele ndo tem apoio pedagdgico da direcdo e da Seme (PROFESSORA
bilingue do matutino, 13-11-2012).

O instrutor também comenta que néo fica com Tiago, pois, na escola, ha dois alunos
surdos em turnos diferentes. Entdo s6 trabalha com a aluna que vem para fazer o

contraturno no turno matutino.

Na escola, ha um instrutor surdo que ndo tem nenhum momento com Tiago. Diante
dessa circunstancia, é preciso pensar que essa crianca estava sendo privada de um
profissional que poderia colaborar com 0s aspectos cognitivos e linguisticos de seu
desenvolvimento. Refletir sobre esse profissional é algo novo no espaco escolar,
pois € uma figura que esta buscando sua formacdo nessa nova area de atuacao.
Diante dessa conquista histérica e da importancia desses profissionais para o0s
alunos surdos, isso pode representar novos caminhos e possibilidades de
desenvolver elementos mediadores entre esses sujeitos e 0 ambiente social em que
vivem, por meio de algo que eles tém em comum, que é viver e sentir pela
experiéncia visual, e ndo auditiva. Entretanto, ser surdo ndo é suficiente para que
um instrutor atue de forma adequada no espaco educacional, onde o objetivo maior
€ a instrucdo e o desenvolvimento do aluno. Para que o profissional surdo atue

nessa instituicdo, ha a necessidade de formacéo e de planejamento.

Quando chega o final do ano, observamos Tiago menos dependente da presenca da
professora bilingue e mais interado com outras criancas. Pudemos constatar que o

aluno demonstrou mudancas de comportamento no refeitorio, pois ndo estava
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sozinho, mas com suas colegas de sala, interagindo durante a refeicdo. Depois de
lanchar, iam brincar no patio e parecia que a brincadeira era prazerosa. Nesse
periodo, ele interagia por meio da fala, de sinais e de gestos, e havia uma
reciprocidade por parte de suas colegas e, como ja referenciado, sua interacao
acontecia, na maior parte, com meninas e elas eram, na maioria das vezes, as
mesmas colegas. Segundo Goes e Barbeti (2010, p. 130), numa pesquisa intitulada

de “As interagbes da crianga surda no espaco do recreio e a sua formagao bilingue”,

Em diversos momentos na relagdo entre as criangas, a diferenca linguistica
nado era empecilhno para as brincadeiras, mas em geral a falta de um
territério linguistico comum dificulta o compartilhamento de brincadeiras. Se
a criangca ouvinte dominava alguns sinais e fazia ajustes de comunicagéo,
as parcerias com surdos tornavam-se mais provaveis.
De acordo com Gées e Barbeti e (2010), essa afinidade aumentava quando criancas
ouvintes tinham acesso a colegas surdos e também a oficinas de Libras na sala de
aula. Essa realidade acontecia na turma de Tiago e acreditamos que esses fatores
colaboraram para essa crianga mudar seu comportamento no recreio e comecar a
interagir com suas colegas, tornando esses momentos Unicos de descontracéo e de

relacGes socioafetivas.

Observamos mudangas na maneira como Tiago interagia com os colegas durante o
recreio. No comeco, era como uma crianca timida que sé se comunicava em Libras
com a professora bilingue e sua colega surda, quando ela estava presente. Com o
decorrer dos dias, ele passou a se relacionar com mais pessoas, agora suas colegas
de sala. Nessas relacbes que estabelecia com as colegas ouvintes na hora do
recreio, tinha que utilizar varias formas de comunicagdo, entdo fazia gestos,
tentativas de oralidade e também utilizava Libras. Quando uma linguagem néo dava
certo, partia para outra, pois o0 importante era participar da brincadeira. E
interessante observar que uma das maiores motivacdes para Tiago se arriscar a
oralizar é a brincadeira com outras criangas, 0 que nos indica o potencial que essa
atividade ludica tem para a promogdo do desenvolvimento do ser humano
(VYGOTSKY, 2007).
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5.2.2 Intervalos entre os turnos

Quando as aulas do turno matutino acabam, inicia-se uma nova rotina na escola. No
intervalo entre os turnos, permanecem na escola os seguintes alunos: alunos que
ficam para o reforgo escolar no outro turno e os alunos surdos para o AEE (alguns
dias da semana a sua colega surda esta presente neste momento), formando por
um grupo de oito criancas, de varias idades e séries. Elas tinham direito ao almoco e
ficavam sob a responsabilidade da professora de Matematica que tinha extensdo de

carga horaria.

O intervalo entre os dois turnos € um momento em que comecam a se formar novos
grupos de alunos e, mais uma vez, observamos que Tiago ficava sozinho tanto na
espera do refeitério para o almoco servido quanto durante a refeicdo. A professora
falou que, na maioria das vezes, é 0 que acontece e que, quando necessita de
alguma coisa, ele faz gestos e tenta falar, mas tem palavras que ela ndo consegue
entender, ficando dificil a comunicacdo entre eles, e isso também acontece com
seus colegas ouvintes. Essa professora também relatou que, nos dois dias na
semana em que sua colega surda faz o AEE de manh& e participa na hora do
almoco, ele fica mais com ela. Sdo dias em que ele interage mais, porém apenas
com essa menina. Nesse periodo, ndo ha profissional da equipe bilingue para

acompanhar a mudanca de turno.

A professora que acompanha esse grupo de alunos relatou que sente falta de um
profissional bilingue para facilitar a interacdo com Tiago. Ela exp6s que, na hora do
almoco era preciso que, a criancga ficasse, também, com seus colegas ouvintes. Ela
acha que seus colegas ja estdo muito acostumados com Tiago, pois, quando
esquece de colocar a legenda nos filmes, eles cobram: “Professora, vocé nao vai

colocar a legenda para o Tiago?”. Eles tém preocupagao com o aluno.

A professora que acompanhava essas crian¢as informou que, no comec¢o do ano
letivo, elas ndo tinham espaco definido para ficar e que era dificil ndo ter um espaco

também para Tiago, que sempre queria ficar na sala bilingue. Como essa sala era
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um local onde cabiam todas as criangas e um ambiente do qual a crianga surda
gostava, a escola decidiu que esse grupo ficaria na sala bilingue até o inicio das

suas atividades do contraturno. Essa situacéo foi esclarecida pela profissional:

Eu fico com ele na hora almocgo. No inicio, Tiago ndo queria me obedecer,
porque eu ficava com mais alunos para o reforco escolar. Eu sempre
arrumava uma forma de distrair com um filme, colocava ele para brincar até
chegar uma hora e entregar para os professores do vespertino. Ele sempre
qgueria fazer suas vontades ficando na sala de Libras (bilingue) e no
computador. Quando eu percebi este interesse dele pela sala, achei melhor
eu ir junto com os outros alunos, ficarmos nesta sala também, e hoje ele
esta melhor com as criancas deste grupo. Entdo, agora, quando todas as
criangas estdo juntas com ele, vocé ndo vé diferenga nenhuma, ele se
comunica com elas através da fala e, de vez em quando, d4 para entender,
também faz gestos (PROFESSORA de Matematica e responsavel em
acompanhar no intervalo, 3-11-2012).

O depoimento da professora permite constatar que, mais uma vez, a iniciativa de
falar ocorre na interacdo com outras criangas, ao lado do uso de gestos. Porém, de
forma semelhante ao que ocorreu algumas vezes no turno matutino, Tiago também
fazia tentativas de se comunicar oralmente com a professora. Um dia, as criancas
escolheram um filme para assistir e, durante a escolha, Tiago pronunciou para a
professora: “/Ja vi/”, ela compreendeu o enunciado e falou que foi a maioria dos
alunos que escolheu o filme. Ele olhou para mim, também pronunciou e sinalizou,
em Libras, a mesma frase. Entdo respondi para ele, em lingua de sinais: “Foram
seus colegas que preferiram esse filme.” Nesse episddio, vimos que a crianga usa
sua oralidade para se comunicar com a professora e, com essa ac¢ao, houve
compreensao, por parte da profissional, que também respondeu para ele. Séo
momentos em que vemos Tiago usar sua oralidade como forma de apoio nas suas

tentativas de comunicar o que pensa e deseja.

Nesse espaco, observamos outras situagbes de uso da oralidade por Tiago, na
relacdo com outras criancas. Um dia, ele procura, na sala, papel oficio branco para
desenhar e também uma régua com figuras de animais para contornar. Comeca a
brincar com essa régua, mostrando os bichos que conseguiu formar e faz os sinais
dos animais e tentativas de pronunciar os nomes deles. Seus colegas se interessam
por esse recurso e uma menina pede para ele emprestar a régua. Ela utiliza gestos

e também oraliza, ele entende e empresta a régua para ela. Como houve um maior
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interesse pela brincadeira por parte das outras criangas, passou a existir um rodizio,
que era respeitado por elas. Quando era o aluno surdo que queria a régua, ele
gesticulava, fazia Libras e também falava; entretanto, nem sempre com pronuncia
certa. Mas se faziam entendidos, ja que o importante era todos compartilharem o

material.

Um aspecto interessante em relacdo ao uso da oralidade nesse espaco — e nas
demais situacfes que pudemos observar, na escola_é que a interacdo por meio da
fala surge a partir de uma iniciativa de Tiago e ocorre em contextos de uso efetivo
dessa modalidade de linguagem nas relacdes estabelecidas com os outros. Tiago
nao treina a fala, mas efetivamente fala, embora muitas vezes ndo seja

compreendido pelos outros nem tenha estimuladas suas iniciativas.

Nesse movimento também havia, por parte das criancas ouvintes, interesse em
aprender Libras. Em um dos momentos observados, durante o intervalo das aulas, a

professora prop6s uma atividade de pintura e percebemos o seguinte episodio:

“Todos pintavam quando uma aluna ouvinte me perguntou se eu sabia Libras, ao
que respondi que sim e, entdo, ela falou: ‘Me ensina a palavra ‘desculpa’, entao
ensinei o sinal de ‘desculpa’ e ela ficou fazendo esse sinal toda hora para o aluno
surdo, que olhou mim, como se quisesse dizer: ‘Que chatice’. Depois que eles
souberam do meu conhecimento em Libras, pediram-me para ensinar os sinais de
‘cores’, j& que eles estavam pintando e, depois, 0s sinais de ‘obrigado’ e ‘por favor’.
Foram ensinados poucos sinais, mas foi interessante, porque puderam colocar em

pratica o que aprenderam com oTiago” (Diario de campo, 23 de outubro de 2012).

Nesse episédio, vimos o0 interesse das criancas ouvintes pela Libras e a
necessidade de um profissional bilingue para mediar a relagdo entre as criancgas,
pois, como a professora que acompanha a turma ja comentou, eles tém um bom
relacionamento com o Tiago. Esse comportamento de coleguismo é importante,
mas é necessaria uma lingua que reforce ainda mais os lacos de amizade, e nao

figue apenas em tentativas.
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O intervalo entre os turnos € um momento que a escola oportuniza a Tiago, mas que
ndo era muito diferente dos outros em relacdo aos profissionais bilingues. A
comunicacdo de Tiago com o0s colegas ouvintes existia por meio de gestos e
tentativas de oralidade. Segundo a professora que o acompanhava nos dias em que
sua colega surda estava presente, ele interagia mais com a aluna surda por meio da
Libras. Diante de um momento que configura um periodo curto de transicdo entre os
dois turnos, a escola poderia otimizar esse tempo, organizando momentos que
estabelecam dialogos e parcerias entre o aluno surdo, seus colegas e a professora
que o0s acompanhava, fazendo dessa ocasid@o uma possibilidade de
desenvolvimento de Tiago e de seus colegas. Porém, para isso, investimentos e

planejamentos sdo fundamentais.

5.3.3Turno vespertino: AEE

O turno vespertino € o momento em que ocorre AEE, que deve ser realizado no
contraturno da escolarizagdo. Essas tardes no AEE eram intercaladas aos

atendimentos clinicos com as fonoaudiologas.

O AEE tem como funcao, de acordo com a nota técnica (Seesp/GAB/N° 11/2010),
“[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagcao dos alunos, considerando suas
necessidades especificas”. Para alunos com surdez também prevé: ensino da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e ensino da Lingua Portuguesa escrita. Diante
dessa proposta de trabalho, o turno vespertino traz uma nova configuracao na vida
escolar de Tiago, com a presenca das profissionais bilingues: a instrutora surda e a

professora bilingue.

Segundo o documento elaborado pela Secretaria de Educacdo do municipio,

instituido em 2008, o AEE busca “[...] variar espagos escolares para o ensino de
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LIBRAS e em LIBRAS e da modalidade escrita da Lingua Portuguesa para os alunos

com surdez (legalmente contraturno numa proposta de horario integral)”.

A professora bilingue trabalha na funcdo ha cinco anos. Sua formacdo é em
Pedagogia para séries iniciais. E também pos-graduada em Educacgio Inclusiva,
com um trabalho final sobre “o aluno surdo no ensino regular”. Ja fez curso na area
da educacado de surdos, como curso de Libras e também participou de formacdes
fornecidas pela Secretaria de Educacdo e de seminarios e congressos que

potencializam a discussao na area da educacédo de surdos.

A instrutora surda do vespertino trabalha nessa funcédo ha quase quatro anos. A sua
formacdo é Letras-Libras. Fez alguns cursos na area da educacao de surdos em
2006, oferecidos pela Feneis™. Segundo a profissional, seu foco é ensinar Libras a
Tiago. Sobre o aluno, ela diz que ele € bom e inteligente. Para a instrutora, esta
faltando um grupo maior de alunos surdos nessa escola, pois s6 tem dois e eles

estdo sempre sozinhos, por isso elas sdo sempre muito solicitadas.

A frequéncia de Tiago no AEE ocorre trés vezes por semana: nas segundas-feiras,
tercas-feiras e quartas-feiras, e ha mais um dia reservado para ele, que seria as
quintas-feiras, mas, como ele vai a fonoaudiologa nesse dia, ndo pode ir ao colégio.

O horario dele nesse espaco é das 13h as 16h.

A professora bilingue do vespertino fala um pouco da rotina de Tiago na escola:

Eu vejo que esta rotina € muito cansativa, ai eu faco estas estratégias, eu
falo com ele. Se estd cansado, vamos beber uma agua, um cafezinho, eu
tenho sempre biscoito na sala, chamo ele para lanchar, ai ele d4 uma
energizada e volta a atividade e rende mais um pouco, mas tem dia que ndo
rende nada. O AEE pode colaborar no processo escolar dele, eu percebo
isto, muitas atividades em sala de aula, quando o aluno entra na sala que
vai de 7h as 11h20min, é bem pesado até para quem nédo é surdo. Aqui é s6
um aluno para a gente dar atencao, a gente esta mais préximo para ensinar

1 Federacéo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos, uma entidade sem fins lucrativos, que
busca a defesa e Iuta dos direitos da comunidade surda brasileira, segundo o site
http://www.feneis.com.br/page/index.asp
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e tirar dlvidas, a gente procura outras estratégias quando ele ndo esta
entendendo. A sala regular tem um tempo para todos e ai a professora de
sala ndo vai poder parar para dar o contetado sé pensando no Tiago, ele
acaba nao entendendo, e também tem a questdo da lingua (PROFESSORA
bilingue do vespertino, 3-11-2012).
A professora bilingue reforcou que a rotina de Tiago € extensa e, mesmo que a mae
dele e alguns profissionais falem que ele € preguicoso, para ela, ele € um herdi,
pois, desde pequeno, tem uma carga horaria imensa, tanto na escola como na
clinica, ja que a crianga implantada precisa de acompanhamento intenso de
profissionais da area da fonoaudiologia e, também, de um atendimento pedagdgico

previsto para pessoas surdas, o que acontece no turno e no contraturno.

Durante a pesquisa, pudemos acompanhar os trabalhos produzidos no AEE e
percebemos o cansaco fisico de Tiago, pois via-se nele um esforco para se
concentrar e participar da aula, nos momentos em que as atividades sdo abordadas
de forma intensiva e sistematizadas. Segundo as profissionais responsaveis por

esse trabalho, existem varias propostas pedagdgicas nos seus atendimentos.

A carga horaria de estudo extensa para crian¢as surdas que frenquentam o AEE
também foi citada por Cortes (2012), em estudo que teve como objetivo analisar a
apropriagdo da Libras por criangas na escola comum. Em sua pesquisa, Cortes
(2012, p. 89) cita as condicBes em que essas criancas realizam o AEE: “[...] muitas
vezes precisam ser despertadas do sono para as atividades, 0 que compromete o
trabalho realizado”. Diante disso, como fica a vida dessas criancas e das suas
necessidades de criancas, ja que e escola a cada dia que passa vem envolvendo-as
com mais atividades extraescolares? Com Tiago isso acontecia. Ele demonstrava
cansaco e desanimo pelas atividades, mesmo com a preocupacao dos profissionais

bilingues em elaborar dinamicas diferentes no seu processo de ensino.

Analisando o AEE como forma de elaborar propostas novas de atividade e também
de trabalhar os conteudos abordados no curriculo da escola, as profissionais se
veem na responsabilidade de utilizar a Libras como lingua de instrucéo e também de
confeccionar materiais didaticos e pedagodgicos acessiveis, levando em conta as

necessidades educacionais especificas de cada aluno e se preocupando em tornar a
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aula mais atrativa para Tiago. Segundo a professora bilingue, “O turno vespertino
representa para Tiago um momento em que se pode trabalhar mais direcionado para

as suas necessidades”.

Cabe uma ressalva sobre o momento do AEE: vimos que Tiago conta com
profissionais que conhecem e utilizam a lingua de sinais, o que favorece um
ambiente de educacédo bilingue pelo uso da Libras e de pessoas que a empregam
como forma de interagcdo, mas, a0 mesmo tempo em que traz beneficios para o
aluno surdo, o AEE pode interferir de forma negativa em sua inclusao na escola.
Segundo Vieira- Machado (2012 p 160),

O que o AEE acaba criando é o perigo do ndo funcionamento da propria
sala de aula regular, ja que dimensiona toda a Libras para o contraturno,
deixando o turno a cargo do professor que ndo sabe lidar com esse aluno e
que nédo sabe Libras.

Diante dessa observacéo, o sistema educacional tem que se preocupar para que a
educacao bilingue aconteca em todo momento no processo escolar do aluno surdo.
Segundo a professora bilingue do AEE, o trabalho delas estava configurado com
projetos que surgem dos movimentos que acontecem na escola, buscando atender
as necessidades do turno da manha. Entdo, foram elaborados trés projetos que
faziam parte do curriculo da série que Tiago cursava: Energia, Transporte e Meio
Ambiente. Na conclusdo de cada projeto, confecciona-se um livro que ficava com as

profissionais ao final do ano, eles foram entregues as crianca.

Sendo assim, temos uma escola que vem se organizando para atender a crianca
surda e implantada, embora ndo conseguindo suprir todas as suas necessidades.
Ela vem se movimentando em prol de uma educacéo bilingue que, de fato, possa

fazer um ensino significativo para Tiago.

Diante do esfor¢co da escola em atender melhor Tiago no seu processo escolar,
surge uma interrogagcdo: como fica sua infancia? Vimos que a vida da crianca é
cheia de atividades e rotinas que sdo pontualmente cumpridas por sua mae, tanto na

escola quanto nas clinicas fonoaudioldgicas. Uma infancia marcada e vivida em
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instituicBes de ensino e clinica. De novo, como fica a sua infancia? Drago (2007, p.
61) nos alerta que “[...] com o passar, do tempo a concepc¢do de infancia vai se
modificando de acordo com contexto historico, social e cultural das pessoas”.
Embora a concepcéo de infancia se altere com o passar do tempo e o contexto,
mantemos a questdo da infancia da crianga com implante coclear como uma forma
de manter o debate sobre a vida dessas criancas, transitando entre escolas, clinicas

e hospitais.

Vimos que a infancia vem passando por modifica¢cdes historicas e conceituais. A
vida de Tiago se destaca muito em alguns espacos e pessoas, 0 que a enquadra
como uma crianga com vida restringida e cuidada. A rotina de Tiago é marcada pela
busca de “normalizagdo”, com tratamentos e encaminhamentos que procuravam
reverter a sua condicdo de nao ouvinte. A procura pela modificacdo de um quadro
de “deficiéncia” tem sido comum para muitas criangas surdas.

Drago, (2007 p. 59), afirma que muitas vezes a “[...] crianca em geral era vista pela
Otica da falta, do ser em construcdo que precisa da colaboracdo para ser alguém
num futuro préximo [...]". Essa afirmacdo é apropriada para a crianca surda, que
tem sido pensada pelo olhar da falta, de um ser que esta em construcdo, algo que
remete a ser cuidado e direcionado.

Na condicdo de crianca, Tiago € crianca surda e implantada, essa realidade torna
esses movimentos de escola e clinica necesséarios, uma visdo que remete a um
planejamento ou uma preparagdo para seu futuro, ou seja, “cuidar da infancia para
ser um adulto melhor’. Como fica a infancia voltada para o seu futuro, se no
presente Tiago ndo tem livre-arbitrio para fazer escolhas, viver e fazer “coisas de
crianga”, jA que sua vida, na maioria das vezes, é dirigida por adultos, faltando

tempo para sua liberdade de acéo e vivéncia de seus interesses e desejos.

Com este breve questionamento e reflexdes sobre a infancia, retomamos a escola
de Tiago que permanece como parte de sua rotina por meio da professora bilingue,
que disponibiliza esses projetos, pois € possivel introduzir um vocabulario novo e

contextualizar as palavras que Tiago ja esta aprendendo, para ajuda-lo a decorar. A
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fim de sistematizar os trabalhos, sdo produzidos livrinhos, e essas producdes sao
uma forma diferente de anotar no caderno e estimular Tiago a escrever. Gesueli
(2012, p. 173) fomenta esse discurso sobre a alfabetizagdo da crianga surda: “Pelo
fato de ndo ouvir, o surdo apoia-se menos e indiretamente na relacédo
oralidade/escrita, tornando possivel considerar o aspecto visual da escrita como um
fator relevante no processo de sua aquisi¢ao”.

Diante de um processo de alfabetizacdo direcionada ao visual do aluno, a professora
bilingue conta que percebe que, com Tiago, seu trabalho € mais demorado, pois,
para a aprendizagem dele, faz-se necessario repetir a explicacdo varias vezes para
que ele consiga entender. Para ela, “Porque ele ndo tem o viés da audicao, entéo o
meu maior desafio € ser compreendida pelo aluno, mesmo explicando em Libras”.
Ela observou que ele entende todo o processo de ensino, mas, na hora de trabalhar
a escrita da palavra, ele demora mais para decoréa-la.

Ela afirma que, com a explicacdo dos conceitos por meio da Libras, Tiago aprende
sem maiores dificuldades. Entretanto, ela também usa o recurso da leitura labial por
considerar que ele precisa se preparar para situagcdes em que estiver em contato
com pessoas que nao sabem Libras. Segundo a professora:

[...] ele consegue dialogar com a instrutora em Libras, mas comigo ele tenta
falar, ele usa Libras também, mas sempre vem falando. Nem sempre eu
entendo o que ele quer falar na lingua oral, eu sinto que é igual quando seu
filho estd aprendendo a falar, vocé é mae e entende porque esta no
convivio com a crianca. E isto que tem hora que eu percebo no falar dele,
eu sO entendo porque eu convivo, mas ndo é uma fala que outra pessoa
gue ndo convive vai conseguir entender (PROFESSORA bilingue do
vespertino, 03-11-2012).

Nesse evento, vemos que a professora bilingue do vespertino vem tendo um olhar
diferente em relacédo ao da professora bilingue do matutino, no que diz respeito ao
implante e a possibilidade de utilizar a oralidade da crianca. Mesmo com essa
atitude de propiciar um ambiente que n&o recrimina a oralidade da crianca,
reconhece que tem dificuldade de entender o que Tiago fala, e o que facilita sua

compreensao sdo 0s anos de convivéncia com a crianga.
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A profissional ressalta que, na maioria das vezes, atende por meio da Libras e, em
alguns momentos, com a oralidade; no entanto, nesses momentos, a crianca

intervém e pede Libras:

Nosso maior recurso aqui é a Libras, eu trabalho o Portugués, algumas
vezes fazia ditado para ver se ele compreendia de fato a leitura labial, pois
eu penso que a gente tem que trabalhar o aluno para tudo, ja que ele nao
vai ter o tempo todo pessoas que sabem Libras no caminho dele, entdo
pratico atividade escrita utilizando a leitura labial, mas ele logo me corrige
dizendo, em lingua de sinais: ‘Eu quero em Libras, eu n&o estou
entendendo nada’, mas ele compreende [a leitura labial], ele € inteligente,
mas eu percebo que ele é muito cansado pelo excessos de atividades, e
isto também atrapalha no rendimento dele (PROFESSORA bilingue do
vespertino 03/11/2012).

Observamos a preocupacdo da professora bilingue em explorar a oralidade da
crianca, mas Tiago € resistente a isso. A professora acrescenta que percebe que ele
vem melhorando na fala, mesmo n&o sendo seu foco de trabalho, mas hd momentos
em que fica na dlvida se outra pessoa vai entendé-lo, porque s6 compreende sua fala
pela convivéncia. Afirma que, no AEE, ele tenta falar, mas ele se identifica mais com

Libras.

Outro assunto trazido pela professora bilingue é em relagdo ao implante coclear: “Eu
ouco dos surdos adultos que tudo o que nao € natural deles nédo é legal, O implante
coclear € um deles”. Ela comenta sobre um assunto bastante pontuado na
comunidade surda, que é a resisténcia dos surdos ao procedimento cirargico. Nao
vamos nos aprofundar nessa questdo por ndo ser o alvo deste trabalho, porém
consideramos necessario conhecer um pouco mais sobre o tema. A tese de Patricia
Luiza Ferreira Rezende (2010, p. 159) intitulada “Implante coclear na constituicao

dos sujeitos surdos”, traz esse ponto para debate. A autora afirma que:

[...] as resisténcias surdas vao constituir uma constancia, uma forca e uma
faria contra o império do implante coclear. Se for possivel uma negociacao
para que o bilinguismo reine no territério do IC', talvez os mares da

te Sigla IC- implante coclear.
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resisténcia surda sejam amainados. Mares amainados ou furiosos. Depende
dos préximos discursos que vao ser circulados e inscritos na constituicdo
dos sujeitos surdos.

Esta discusséo sobre a resisténcia da comunidade surda em relagdo ao implante
coclear € importante e necessaria, contudo a pesquisadora Rezende (2010, p. 159)
aponta para uma orientacao: “Nao podemos fugir da tecnologia, ndo podemos negar
0 avancgo dessa parafernalia na nossa vida e na comunidade surda, ainda que seja
uma tecnologia para a normalizagdo surda. Mas podemos, sim, negociar com essa
tecnologia”. Diante de uma realidade de criancas com implantes nas escolas, vemos

a necessidade de negociar com essa tecnologia.

Retornando a rotina de Tiago no AEE, destacamos uma passagem do projeto sobre
transito. Havia material visual interessante na sala. Tratava-se de uma maquete feita
de papel e que representava um cendrio de transito. Constavam, nesse brinquedo:
ruas, casas, semaforo, carros, pedestres etc. Nesse trabalho, pudemos presenciar a
instrutora explicando nocdes basicas de transito a Tiago. Ela sinalizava essas
nocbes e também explorava o que o aluno ja sabia sobre esse assunto. Nessa

dindmica, aconteceu o seguinte:

“Era para Tiago escrever o significado das placas. Ele sabia o significado, mas
apresentava dificuldade na hora de escrever, entdo a instrutora dava dicas para ele:
‘Quando tem uma faixa vermelha no meio da placa, sempre tem a palavra ‘proibido’.
Esse aviso facilitou os meios para ele escrever a palavra “proibido”, e outra dica foi a
respeito da palavra ‘estacionamento’. Ela deu a orientagdo que comegava com a
letra E, entdo seria de ‘estacionamento’. Foi interessante observar essas dicas da
instrutora, pois sao estratégias para a construcao da escrita dele” (Diario de campo,

16 de outubro de 2012).

Diante da estratégia de usar exemplos para a escrita de Tiago, vemos a importancia
desse profissional na politica bilingue, pois ele sabe o que é ser uma pessoa que
tem uma experiéncia que passa pelo visual e ndo pelo auditivo. A profissional
também reforcou a importancia de trabalhar essa tematica com um material rico em

visual, sinalizando que o tema esta presente na vida do aluno e que, a partir dessa
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atividade, da para trabalhar muitos assuntos, como alfabetizagdo, com a escrita dos
nomes apresentados pela Libras.

Para Vygotsky (2007, p. 130), a utilizacdo de recursos, como brinquedos, pode
colaborar no desenvolvimento da crianga, pois “[...] 0 mais importante é a utilizacdo
de alguns objetos como brinquedos e a possibilidade de executar, com ele, um gesto
representativo”. A instrutora, fazendo uso de recursos visuais e com estimulos
ludicos para trabalhar o transito, incentivou Tiago a participar, e ele se mostrou um

sujeito ativo e receptivo ao assunto.

A atitude da instrutora em utilizar material visual que estimula a funcédo simbdlica da
crianca faz com que seus aprendizados se tornem mais significativos e
representativos. Ela relatou que, nesse assunto, também poderia trabalhar a
Matematica, para contar a como de carros, pessoas etc., e ainda conseguiria
trabalhar a consciéncia como pedestre e como futuro motorista. Diante desse
empreendimento da instrutora, o AEE torna-se um programa sistematizado, com
atividades que cultivam no aluno o conhecimento e o reconhecimento de Vvarios

assuntos do seu dia a dia. Para Vygotsky (2010, p. 428),

A educagdo nunca comeg¢a no vazio, ndo se forjam reagfes inteiramente
novas nem se concretiza o primeiro impulso. Ao contrario, sempre se parte
de formas de comportamento j4 dadas e acabadas e fala-se de sua
mudanca, procura-se a sua substituicdo, mas ndo o absolutamente novo.
Nesse sentido, toda educacao é a reeducacéo do ja realizado.

O autor nos leva a pensar que 0 ensino ndo comeca de um vazio, mas que ja existe,
de certa forma, um conhecimento sobre o assunto trabalhado. Com esse
reconhecimento do saber do aluno, cabe aos profissionais da educacao aproveita-lo
e utilizd-lo como um recurso para fazer um ensino que envolva ambas as partes, 0
aluno e a professora. Observamos esse comportamento na instrutora, que sempre
perguntava para Tiago sobre o assunto, como ja vimos e, também no episédio a

sequir:
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“A instrutora mostrava um mapa do municipio de Vitéria e apontava que estava
faltando colocar nomes nos pontos turisticos nos locais certos, entdo o aluno
destacava a figura que representava esse ponto turistico e colava no espaco
reservado. Um dos locais era a associacdo das paneleiras de barro, que ele
reconheceu rapido e falou que ja conhecia o local. Tiago informou que p6de ver as
pessoas fazendo as panelas e a profissional aproveitou o ensejo e explicou como
que era feita a panela. Foi uma aula bastante interessante pelo fato de ter havido
interacdo entre os dois (instrutora e aluno surdo) e a lingua de sinais ter atuado

como suporte” (Diario de campo, 23 de outubro de 2012).

A atitude da instrutora surda em aceitar o conhecimento prévio do aluno mostra sua
preocupacdo em considerar as informacg@es trazidas por Tiago durante o processo
de ensino e aprendizagem, reconhecendo na crianca a historia de sua vivéncia e
contribuindo em seu desenvolvimento escolar e social. Essa agao da profissional

também é referenciada por Vygotsky (2010, p. 64).

Por isso a passividade do aluno como subestimac@o da sua experiéncia
pessoal é o maior pecado do ponto vista cientifico, uma vez que toma como
fundamento o falso preceito de que o mestre é tudo, e o aluno, nada. Ao
contrario, o ponto de vista psicologico exige reconhecer que, no processo
educacional, a experiéncia pessoal do aluno é tudo.

Vimos que o saber da crianca fazia parte do seu processo de ensino. A tbnica do
trabalho realizado no AEE era por meio das Libras, que criava interacao contribuindo
para o ensino. Esse trabalho era potencializado pela presenca e atuagéao apropriada
da instrutora surda, com quem a crianca poderia dialogar e também estabelecer
processos de identificacdo. Na intervencéo da profissional é possivel constatar pares
linguisticos em uma interagdo que proporciona uma troca de saberes. Era possivel
ver, no olhar de Tiago, a sua satisfacdo em fazer parte daguela situacéo de ensino e

aprendizagem.

O contraturno vem se apresentando com um espagco em que a crianga tem
condicbes, de fato, de trabalhar sua singularidade linguistica, pois o numero

reduzido de alunos colabora na interacéo entre sujeitos envolvidos nesse processo.
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S&o momentos destinados ao aluno surdo, com trabalhos que podem ser coletivos e
individuais, cooperando para o que Vygotsky (2010, p. 431) escreve: “A exigéncia de
individualizacdo dos procedimentos educativos também constitui exigéncia geral da
pedagogia e se estende a qualquer crianga”. O autor propde também momentos

com atividades individualizadas, a fim de colaborar no processo escolar.

Como a escola tem 2 alunos surdos, o trabalho individualizado era possivel. Durante
o AEE, observamos as profissionais bilingues trabalhando juntas em alguns

momentos, e cada uma transcende o que é orientado pela Secretaria de Educacéo.

Mas pudemos constatar que existem aspectos a serem discutidos na organizacéo do
trabalho educativo para a crianca surda na escola. Outro movimento gerado no AEE
foi 0 que a instrutora e a professora bilingue relataram: a dificuldade de Tiago expor
seus sentimentos e opinides. A instrutora lembrou que ela tinha elaborado slides
com figuras que poderiam ensinar muitas coisas em relacdo ao assunto. Nessa
intervencao para ensinar as formas de sentimentos, ela passava figura por figura e
explicava o sentido que representavam. Depois das intervencdes, perguntou o que
ele estava sentindo e, na mesma hora, ele respondeu: “Cansado”. Realmente, ele
se apresentava cansaco. Mas, quando a instrutora continuou a perguntar sobre o

gue estava sentindo, ele demonstrou dificuldade em desvendar seus sentimentos.

Segundo a professora bilingue, existe uma proposta para trabalhar esse assunto
com Tiago:

No nosso trabalho, procuramos desenvolver a sua criatividade na escrita,
registrando o que pensa ou sente, porque ele apresenta certa dificuldade
para se expressar. Ele conta muita histéria, mas quando vocé pergunta e
pede a opinido dele, ndo consegue expressar seus sentimentos e opinides
nem em Libras e nem em Portugués. Agora, o foco principal é este, fazer
com que ele consiga se expressar ndo s6 sobre o que ele vé ou o que esta
acontecendo, mas sobre 0 que esta sentindo e pensando. Na escrita, ele
vem mostrando que estd em processo de aquisi¢cdo, ja na demonstracao de
expressdo dos sentimentos, ele tem melhorado com a ajuda da instrutora,
ela ajuda muito, pois ela tem uma boa compreensdo de Libras
(PROFESSORA bilingue do vespertino, 3-11-2012).
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A fala da professora bilingue mostra sua preocupacdo com 0 processo de
aprendizagem de Tiago, sua dificuldade em entender o que ele fala e, também, a
dificuldade dele em se expressar e declarar seus sentimentos. De acordo com
Vygotsky (2007, p. 92), “O aprendizado € mais do que a aquisicdo de capacidade
para pensar; é a aquisicao de muitas capacidades especializadas para pensar sobre
vérias coisas”, o que implica ver no aprendizado um processo que vai além da

dimenséao cognitiva do aluno.

Nos ultimos dias de pesquisa na escola, a professora bilingue relatou que a mée de
Tiago solicitou que ele escrevesse uma carta a Papai Noel para entregar nos
Correios. Abaixo, a proposta da professora para ele escrever essa carta para o

Papai Noel dos Correios:*’

“A professora fala sobre a carta e a crianca fica animada com a possibilidade de
ganhar presente. A professora bilingue orienta que, na mensagem, tem que falar um
pouco sobre ele, o que quer ganhar e o por qué. Ele comeca a carta escrevendo:
‘Ola, Papai Natal’, e a professora esclarece que é ‘Papai Noel’ e ndo ‘Papai Natal’,
mas ele sinaliza que o sinal de Natal e Papai Noel sdo iguais. Entdo, a professora
explanou que o sinal de Natal e do Papai Noel sdo semelhantes, mas na escrita é
Noel e ndo Natal. Ele fez o sinal e fala: 7Etendi/, querendo dizer ‘Eu entendi’, e
voltou a dar continuidade, mas sentiu dificuldade em escrever sobre ele, entdo a
professora pergunta para ele: ‘Quem é Tiago?’. Nesse momento, a instrutora entra
no assunto e ajuda o aluno a pensar sobre a pergunta e quer saber: ‘Vocé é feliz?
Vocé é educado?’. Ele entende e volta a escrever, mas logo pede ajuda a professora
bilingue, que pergunta, em Libras, que palavra ele quer escrever e ele sinaliza
“educado”, entao ela pede para fazer a datilologia da palavra, ele comega ‘e-d-a-d-b’
e, quando estava a fazer a datilologia, tenta pronunciar a palavra com dificuldade. A
professora bilingue fala: ‘Mesmo ele sabendo pronunciar a palavra, ele faz certa

ligagdo com a forma escrita da palavra, ele escreve diferente’, entdo a professora faz

Papai Noel dos Correios € uma Campanha dos Correios que integra as acfes de
Responsabilidade Social da empresa, em que cartas sdo enviadas ao Papai Noel e chegam de todas
as partes do Pais. Podem participar criangas, jovens e até adultos que expressam seus desejos por
meio da escrita. Esta campanha acontece ha 23 anos. Site -
http://www.correios.com.br/papainoelcorreios2012/pontosAju. Acesso no dia 16 de outubro de 2012.
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a datilologia da palavra correta e pede para ele repetir varias vezes, depois fala para
ele ndo esquecer mais da palavra. Ele continuou a carta e, durante o pedido ao
Papai Noel, pediu um urso de pellicia. A instrutora, perguntou: ‘Vocé quer o qué?’.
Ele explicou, em Libras, que, em S&o Paulo®®, é muito frio e ele vai dormir juntinho
com o ursinho. A instrutora fez uma cara para mostrar que nao tinha entendido e
falou para a professora bilingue: ‘Mas ele ja esta grande, ndo precisa de ursinho’. A
professora bilingue explicou para ela que ele esta livre para escrever o que quiser e
a instrutora aceitou. Ele continuou escrevendo a carta e pediu um par de luvas para
guando viajar para Sao Paulo, e assim ele foi, expressando o desejo de obter esses

presentes do Papai Noel” (Diario de campo, 17 de dezembro de 2012).

A partir do relato, podemos ver uma crianca cuja fantasia esta agucada e cheia de
esperanca em conseguir seus presentes do Papai Noel. Também nesse episodio,
vemos o esforco dessa crianga para escrever a sua carta, utilizando a lingua de
sinais, a datilologia e a oralidade. Ele sabia pronunciar a palavra e fazia tentativas de
ligacdo com a escrita. Gesueli (2012, p. 175), destaca “[...] a importancia de um
distanciamento da oralidade, o que ndo significa substitui-la pelo uso efetivo de

lingua de sinais como pré-requisito [...]".

A partir da citacdo, enfatizamos a importancia de distanciar a surdez da oralidade,
mas sem substitui-la completamente pela com lingua de sinais. O aprendizado do
portugués escrito é essencial para uma criangca surda que vive num mundo de

ouvintes.

Vemos Tiago escrever uma carta como atividade de producéo de texto, episédio em
que utilizava as duas linguas, mostrando a sua busca em fazer a relacdo da escrita
com a fala e também da escrita no campo visual. E vimos que sua maneira de
escrever indica tanto a compreensao de uma das fungbes sociais da escrita, a

by

comunicacdo, como mostra seu desenvolvimento em relagdo a apropriacdo da

A crianga se reporta ao Estado de Sdo Paulo, referindo-se ao seu acompanhamento do implante
coclear, que acontece periodicamente de seis em seis meses no hospital em Ribeirdo Preto.
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escrita alfabética.’® Havia, na construcdo dessa escrita, as duas linguas, que davam

suporte a interacdo e a analise da escrita alfabética.

A professora bilingue comenta que, mesmo que Tiago busque utilizar a oralidade, ha
dificuldade de o aluno ser compreendido. A profissional diz que procura falar mais
com ele, mas, fora isso, no aprendizado, ndo consegue ver diferenca na sua
audicao: “O que Tiago difere dos seus colegas surdos, € que ele tenta falar mais do
que os outros surdos”. Ela também relatou que percebeu que ele vem melhorando

na fala, mesmo que seu foco de trabalho n&do seja esse.

O relato da professora bilingue sobre a crianca surda implantada e de préticas
pedagogicas instituidas no AEE apontam um contexto propicio ao aprendizado da
crianca surda implantada. Um espaco que reconhece sua condicdo de crianca
surda, mas, ao mesmo tempo, ndo desconsidera sua condi¢cao, também, de crianca
implantada. Assim, a Libras é a lingua de instrucdo da crianca e o portugués oral

uma possibilidade de apoio a interagdo com o outro.

Um ponto apontado pela professora bilingue é a falta do planejamento. Para a
profissional, o professor regente poderia fazer um trabalho mais voltado para o
surdo, com um material visual mais interessante para ser visto. Porém, a professora
relata que os professores regentes focam mais nos alunos ouvintes e, mesmo com
intérprete, o surdo perde. Diante dessa situacao, a professora bilingue relatou que
procura fazer o maximo possivel para criar um ambiente bilingue que respeite o

surdo e faca valer seus direitos. Contudo, para ela, é complicado:

[...] fazer o outro compreender sem forcar uma situacdo, aqui noés
trabalhamos a sensibilizagdo destes profissionais através de cursos,
participando ao maximo de atividades em sala. Agora mesmo vai ter a
semana da consciéncia negra, a nossa aluna surda vai cantar a musica que
a professora escolheu a para turma dela e ela vai cantar em Libras. Esta
acédo é para chamar a atencao para questdo do bilinguismo, que esta escola
€ uma escola bilingue, entdo fazemos de tudo para que ela consiga ser
bilingue (PROFESSORA bilingue do vespertino, 3-11-2012).

YA crianga produz uma escrita que indica conhecimentos sobre a relacdo entre fonemas e grafemas
na lingua portuguesa.
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Sua fala nos reporta para uma profissional que quer ser incluida na escola, com o0s
alunos que acompanha e também no desenvolvimento de uma politica que respalde
suas praticas e acdes dentro do local, que torne visivel seu trabalho e,

consequentemente, o aluno pelo qual é responsével nesse espaco.

Essa atuacdo nos faz pensar sobre a educacéo bilingue no espaco escolar. Sera
gue temos uma receita para essa educacao? Vieira-Machado (2012, p. 94) fomenta

essa discussao quando fala:

A ideia de educacdo bilingue ndo vem como método fechado, com um
percurso ou material formativo definitivo; ela € constituida com as préticas
discursivas e as experiéncias dos profissionais que se envolvem com a
educacéo de surdos.

Diante de uma educacdo bilingue que, para a autora, ndo possui um método
fechado, como ficam os profissionais que estdo nessa lida diaria de fornecer uma
educacdo para os alunos surdos, mas se deparam com uma escola que ndo se
apropriou da politica bilingue? E como dar uma resposta a essa realidade que
encontram? Essa situacao estimula a pensar em um espaco que colabore com o
profissional bilingue e com o aluno surdo. Vieira-Machado (2012, p. 81) diz que “No
espaco dessas lutas de saberes e poderes € que o profissional que atua com alunos

surdos hoje vem se constituindo”.

Diante de um espaco de luta e de negociacdo, os profissionais bilingues sdo
chamados a “arregacar suas mangas” com a educagao de surdos. Afinal, o papel
dos profissionais que estdo nessa politica (que é considerada nova, ainda) é fazer a
sua histéria e a de suas praticas a propria politica bilingue. De acordo com Lima
(2012, p. 329),

[...] é preciso reestruturar o sistema educacional, com o intuito de
transformar a escola em um espaco democratico, onde as mudltiplas
relagfes entre 0 eu e 0 outro se estabelecam de forma menos assimétrica;
onde os interlocutores ouvintes reconhegam ndo s6 a condicao bilingue do
ser surdo, suas diferencas e potencialidades, mas também outras questdes
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gue discutem a surdez como diferenca politica, enfim, um curriculo que
esteja envolvido num processo culturalmente engajado.

Assim, é importante investir na escola como um espaco democratico, onde 0s
saberes e as multiplas relacdes se estabelecem de forma a contemplar todos os
ocupantes do local, tornando esses momentos significativos e interativos, fazendo
com que 0s ouvintes possam ver 0s surdos como sujeitos diferentes e com
possibilidades. Essas sao atitudes que propiciam um curriculo que néo privilegia s6
um grupo de alunos, mas que considera as peculiaridades de cada crianca, em que
o aluno surdo se sinta contemplado e se levem em conta suas particularidades

linguisticas.

A escola de Tiago buscava a democratizacdo do saber e das mdultiplas relacdes.
Vimos que havia articulacbes e movimentacdes entre os profissionais que atuam no
local em prol do processo escolar da crianga surda implantada. Vimos o empenho
dos profissionais em colaborar com o processo escolar do aluno, apesar dos
entraves a comunicagdo, como a auséncia do intérprete de Libras e as dificuldades
linguisticas nas préaticas pedagdgicas. Como é uma escola bilingue, precisa
oferecer melhores condi¢des de trabalho para os professores e para a crianca, além

de conhecer mais seus alunos e suas necessidades especificas.

Outro ponto que pudemos perceber durante os dias de pesquisa na escola de Tiago
diz respeito as formas de interacdo. Tiago buscava se comunicar de diferentes
modos, usando a Libras e a oralidade, apesar de sua dificuldade de compreender e
ser compreendido. Percebemos que a Lingua de Sinais era a lingua com que mais
ele se identificava, e houve um episddio em que Tiago justificou que ndo gostava da
aula de Musica porgue era surdo e ndo ouvia, ou seja, via-se como surdo e usuario
da Libras. Porém, também entendemos que seu implante coclear despertou na
crianca a iniciativa de oralidade, principalmente nos momentos de brincadeiras com
seus colegas ouvintes e em alguns contextos em sala de aula, em especial quando

estava aflito por algum motivo com o seu professor ou com seus colegas de sala.
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Diante desses fatos, vimos uma crianga que tinha a oralidade como apoio no seu
processo escolar, principalmente na sua interagdo com o0s professores e colegas
ouvintes, enquanto a Libras se apresentava como uma lingua em que demonstrava
certo dominio e que também colaborava no seu processo escolar. E importante dizer
que a Libras ia além da funcdo comunicativa, pois contribuia na elaboracdo de
pensamentos e também na producdo de conhecimento no processo escolar e nas
suas relacdes dialogicas. Diante desses indicios do Tiago de como lidava no espaco
escolar no aspecto linguistico, que influenciava também no seu social e cognitivo.
Agora sera apreciado no préximo subcapitulo, reflexdes sobre perspectivas de
trabalho educativo da crianga.

5.4 PERSPECTIVAS DE TRABALHO EDUCATIVO COM A CRIANCA IMPLANTADA
NA ESCOLA COMUM

No capitulo anterior conhecemos o modo de organizacdo da escola para atender a
criangca com implante coclear. Vimos que a instituicdo, juntamente com Tiago e 0s
profissionais, criava formas para tornar esse ambiente mais propicio ao acesso ao
saber sistematizado e de relagdes sociais, cumprindo seu papel de um espaco
formal de transmissdo do conhecimento. Porém essa forma de organizacao e pratica
pedagogica ndo era suficiente para atender a necessidade escolar da crianca, como

sinalizado anteriormente.

Diante da constatacdo da dificuldade da escola em ofertar um ensino de qualidade

para a crianga, este subitem propde discutir essa realidade apresentada.

Um ponto que precisa ser refletido € o trabalho do pedagogo escolar, como uma

fonte de organizacao e articulacdo no processo pedagogico da escola.

Possuindo uma funcdo de articulagdo e organizacdo, o pedagogo se torna um

agente que tem a oportunidade de potencializar e organizar o rumo da politica de
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educacéo bilingue, tornando-se importante na educacdo de alunos surdos. A politica
de educacéo para surdos disponibiliza profissionais na &rea bilingtie, que atua com
uma linguistica especifica (lingua de sinais). Diante dessa condi¢cdo, é necessario
qgue os profissionais da escola conhegcam a politica bilingue e as suas implicacbes
na escola, pois ndo basta inserir o aluno e os profissionais bilingues, é necessario
saber o que fazer e se envolver com eles. E o pedagogo pode contribuir muito nesse
processo. No relato a seguir, veremos a visdo da pedagoga do turno matutino sobre

a politica bilingue na sua escola. Afirma a pedagoga que afirma

[...] ela esta longe ainda de ser realizada e concretizada, até mesmo pela
defasagem de profissionais, porque muitos dos profissionais como,
realmente, o professor de Libras, ele ndo é um professor de Libras, ainda,
agora que ele foi inserido como professor, tanto que ele fazia parte da
administrativa, tem uma carga horaria diferente, entdo ele estd um pouco
distante de chegar a questdo, realmente, estruturada, mas importante.
(PEDAGOGA do matutino, 3-12-2012).

A pedagoga sinaliza a falta de estrutura na politica bilingue, principalmente na forma
como os profissionais atuam nessa area. Na sua fala mostra a necessidade de uma
escola mais planejada para os alunos surdos.

Diante dessa demanda apresentada pela pedagoga, € necessario ampliar essa
problematica e trazer a Secretaria de Educacdo do municipio como gerenciadora de
algumas demandas, como: contratacdo de profissionais qualificados e formacéo dos
profissionais, tornando-se parceira da escola, e ndo s6 um 6rgao fiscalizador. Essa
unido entre escola e Secretaria fortalece a politica bilingue no municipio. Uma

politica fortalecida contribui para sua permanéncia e aceitacao.

Outros entraves foram percebidos durante o estudo de campo, como a auséncia de
intérprete para o aluno surdo, situacdo que gerou desconforto para Tiago e o0s
profissionais. A falta desse profissional era citado pelas pessoas envolvidas na
pesquisa. Essa situacéo foi pontuada no capitulo anterior, mostrando que foi uma
perda para a crianga surda, ja que a Libras é a lingua que mais colaborava para seu

processo social e cognitivo. A crianca s6 ndo teve um prejuizo maior porque a
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professora bilingue ia na sua sala aula para interpreta-lo quando era solicitada. Mas
essa acao era paliativa e ndo atendia de fato as necessidades especificas da
crianga, dos profissionais bilingues e dos professores regentes. Diante desse fato, a
escola se justificava, dizendo que estavam fazendo o que podiam mediante essa

caréncia. E de fato estavam fazendo o que podiam.

Um dos aspectos também constados na pesquisa refere-se a um certo isolamento
de Tiago em relac&o aos colegas. Como nédo havia outros alunos surdos no turno em
que Tiago estudava e seus colegas ouvintes sabiam pouco de Libras, as
possibilidades de interacdo eram reduzidas.

Um dos possiveis caminhos para solucionar esse problema é a intensificacdo das
oficinas de Libras para as criangas ouvintes. Outra possibilidade seria estimular a

matricula de outras criancas surdas nessa escola e no turno de Tiago.

Além de um quadro de déficit da escola com profissionais bilingues e do namero
reduzido de alunos surdos, temos outra questdo, o implante coclear de Tiago. A
possibilidade da crianca de ouvir era quase despercebida ou néo utilizada no seu
processo escolar, ja que Tiago ndo respondia bem ao implante, mesmo que em
alguns momentos utilizasse a oralidade como apoio na interacdo social,
principalmente com seus colegas ouvintes e profissionais que ndo sabiam Libras. A
condicdo de a crianca ser implantada era inviabilizada pelos profissionais por sua
boa resposta a lingua de sinais. Colaboravam para poucas tentativas de um ensino
voltado para o estimulo oral da crianca nas varias vezes em que ela ficava na sala
de aula sem o intérprete, s6 com a professora regente que explicava o conteddo por
meio da fala. Ou seja, existia um estimulo auditivo e oral de forma n&o intencionada
em sala de aula, pela auséncia do intérprete de Libras, mas esse estimulo néo era

valorizado.

A defesa do implante e a crenca de que a crianga surda implantada terd uma

resposta auditiva e oral conduz, de acordo com muitos fonoaudidlogos, a ideia de
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que a crianca ndo necessita da lingua de sinais e esse entendimento € também

encaminhado para o espaco escolar. Mas, segundo Elert (2008, p. 73),

[...] no caso do implante coclear, esse processo exige muito treinamento e
disciplinamento, que inclui varias visitas ao médico e ao fonoaudidlogo para
‘mapear os eletrodos”, além da participagdo em inumeras sessbes de
terapia de fala para “aprender a escutar” e logicamente a falar.

Diante de um procedimento que exige muito treino, envolve varios profissionais e
tempo para uma boa resposta, como lidar com essa crianca implantada que esta na
escola, que necessita de ensino sistematizado e ndo d4 conta da lingua oral? Como
dialogar com alguns pais que nao aceitam a Libras? Em contrapartida, as escolas,
com seus discursos em prol da politica bilingue, também desconsideram o implante
na vida dessa crianca. Tiago fazia parte dessa discusséo, implante coclear e politica
bilingue, e vérias orientacdes que determinam a vida de uma crianca implantada.
Em essa razdo, o préximo capitulo contara a trajetéria de Tiago, dialogando sobre si
préprio, ou seja, destinado a ser um espaco para ouvir a tentativa de voz a crianca e
tratar dos contextos em que ele interage e convive: a mae, as fonoaudiblogas e a

escola.

5.5 A FALA DE TIAGO SOBRE SI PROPRIO

Como podemos conferir, Tiago tem uma vida marcada e constituida por varios
espagos, como: a casa, a clinica e a escola; além da mée, fonoaudidlogos,
professores e criangas ouvintes e surdas que compdem o contexto de relagbes em
gue ele se insere nesses diferentes espacos. Diante disso, como fica essa crianca
em frente a esses “outros” que participam de sua constituicdo como crianga surda

implantada?

Vigotski (2000, p. 24) afirma que, “Através dos outros constituimo-nos”.

Reconhecendo que o “outro” nos constitui, em capitulos anteriores, buscamos a fala
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desses outros sobre Tiago. Nesse momento, a proposta € dialogar com Tiago, saber

0 que ele pensa desses “outros” e de si proprio.

Vemos Tiago como um sujeito histérico-cultural que faz parte desses varios
contextos sociais e com eles interage. Um deles é a sua casa, que mostrou ser um
espaco onde a crianga aparentava ser acolhida por sua familia, com uma mae que
pelejava em seu favor, levando-o a uma escola bilingue e as clinicas para o
atendimento com as fonoaudidélogas. Em sua casa, ele fazia tentativas de
oralizacdo, mesmo com dificuldade. Em poucos momentos, também sinalizava para
apoiar sua fala. Nessa ocasido, era sua mae quem cobrava a atitude da fala mais do

gue a sinalizacdo, mesmo reconhecendo que a Libras € importante para seu filho.

Outro espaco de pesquisa foi a clinica, com os atendimentos fonoaudiélogicos,
realizados em dois locais e por duas profissionais, com o propésito de estimular a
audicdo e a oralidade. Como Tiago € implantado, esses atendimentos eram
frequentes. Nesses ambientes, vimos uma crian¢ca mostrando-se familiarizada com
os locais e com a rotina que era posta. Uma fonoaudi6loga aceitava a Libras durante
as sessbes, vimos também uma crianca mais a vontade e disposta a falar,
demonstrando interesse nas atividades propostas pela profissional. Em outro espaco
e com outra fonoaudidloga, percebemos Tiago, na sala de espera, ja tentando se
comunicar por meio da oralidade, pois, durante o atendimento, era cobrada essa
postura de sempre falar e nado utlizar a lingua de sinais. Ele demonstrava
preocupacdo e dedicacdo de seguir essa orientacdo. Diante disso, Tiago da seu

depoimento sobre esses atendimentos, por meio da Libras:

Sao dois profissionais: duas fonoaudiologas. Eu sempre vou as segundas,
quintas. Eu vou a fonoaudibloga para aprender a falar. L4 a gente brinca e
pronuncia palavras. Por exemplo: bola, uva, menino, bolo, véarias palavras
gue sou treinado para falar (TIAGO, 6-5-2013).
Vimos que Tiago entende o papel dessas profissionais. Outro local da pesquisa foi a
escola, que mostrou varias peculiaridades, pois tratava-se de uma escola bilingue e,
diante dessa condicdo, Tiago convivia com outros surdos e também com ouvintes.

Ele podia utilizar a Libras como lingua de instrucdo e também fazer iniciativas de
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oralizagao, principalmente com profissionais e colegas ouvintes que n&o sabiam
Libras. Em relagdo ao seu implante coclear, alguns profissionais mostravam
desconhecimento, mas havia os que sabiam; contudo, ignoravam o fato, ja que a
escola adotava a politica bilingue e ele acompanha a turma. Também se justificavam

afirmando que nao estimulavam sua fala pela dificuldade de compreenséo.

Vimos que existem entraves nesse espaco e Tiago também da seu depoimento:

Tenho poucos amigos na escola. Amigos meus sd80 as pessoas que
trabalham aqui, as professoras bilingues, os instrutores surdos e o
intérprete. No meu turno ndo tem colega surdo. Na Educacéo Fisica sempre
tenho amigos com quem a gente brinca. Nessa aula, a gente comunica
assim ‘vamos brincar’, ‘vamos fazer alguma coisa’. Nesse momento, eu uso
as duas linguas, faco sinal e falo. Exemplo, quando eu falo ‘vamos brincar’,
eu uso a lingua de sinais e também falo. (Tiago, 6-5-2013).
Tiago demonstra, no seu relato, a dificuldade de ter amigos no espaco escolar e cita
como 0s principais os profissionais bilingues, situacdo que é fomentada pela
auséncia de outros surdos no seu turno de escolarizacdo. Também relata que é nas
aulas de Educacéao Fisica que faz amigos. Para estimular essas amizades, buscava

a oralizacdo para mediar a interacdo com seus colegas ouvintes.

Entre as criangcas com quem Tiago tem lagos de amizade mais estreitos,
destacamos Carol. Ela tem 13 anos, mas um corpo de 10 anos; é magra, tem cabelo
crespo e sempre amarrado para tras; tem deficiéncia mental leve, um sorriso
encantador, é simpética e conhece um pouco de Libras, principalmente a frase “Eu
vou falar para sua méae”. Essa mensagem vem sempre quando ele apronta com ela,
mas, assim que esquece as travessuras de Tiago, os dois comeg¢am a brincar e

brigar novamente.

Diante desses varios espacos, Tiago conseguiu, ou aprendeu a transitar entre eles,
uma vez que parecia tentar responder as expectativas de cada local e de cada
pessoa com quem tinha de conviver. Esses espacos tinham como foco a
comunicacdo e cada instituicdo defendia um ponto de vista: a fala ou a lingua de

sinais. Tiago ficava no meio dessa batalha entre concepcdes e propostas distintas
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de educacao de surdos tentando dar uma resposta positiva para cada um, como:

“‘bom filho implantado”, “bom paciente surdo implantado” e “bom aluno surdo”. Diante

dessas praticas diferenciadas, ele da seu depoimento, no dia 6 de maio de 2013:

Eu prefiro comunicar com Libras, porque o portugués é complicado falar, é
dificil, tem que articular a boca. E, quando a professora bilingue me explica
em lingua de sinais, eu entendo.
Alguns alunos ouvintes sabem Libras, e eu ensino alguns sinais. Exemplo:
‘macgd’, ai eu falo, faco datilologia da palavra ‘macd’ e faco sinal. Na
fonoaudioéloga, eu aprendo a falar, eu também estou comecando a entender
guando o professor fala na sala de aula, eu também estou percebendo que
meus colegas estdo comecando a entender o que eu falo. Eles falam ‘tendi’.
Nesse depoimento, houve o0 minimo de alteracdes possiveis para que os leitores
possam perceber a construcdo do raciocinio da crianga ao apresentar sua resposta,
gue mostra sua preferéncia e escolha pela Libras e a dificuldade do portugués falado

somada a dificuldade de articulacao.

Outro ponto do depoimento foi o atendimento fonoaudiolégico: ele reconhece que
esta aprendendo a falar e a entender seu professor falando em sala de aula,
trazendo indicio de ser compreendido e de compreender por meio da fala de seus
colegas e professores. Sente-se a vontade ao lado de colegas surdos que utilizam
Libras. Isso pode ser constatado em eventos promovidos por escolas, em
comemoracao do Dia do Surdo.

Tiago participou de dois eventos no Dia do Surdo,?® promovidos por duas
instituicbes, uma estadual e uma municipal. A Unidade de Ensino do municipio
organizou uma programacao especial para os alunos surdos, com uma semana de

eventos.

Em um dos dias desse evento, encontramos o aluno no refeitdrio com outros alunos
surdos, que sao criangas que ja estudaram com ele no CMEI, outras criancas surdas

gue foram acompanhadas de seus colegas. Foi a primeira vez que o vimos cercado

% Essa data foi criada pela Lei n°® 11.796, de 29 de outubro de 2008, instituindo o Dia Nacional dos
Surdos. A data comemorativa representa, também, a luta surda em busca de melhorias para a vida
desses sujeitos.
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de colegas, interagindo, demonstrando uma grande satisfacdo. Quando nos viu, foi
correndo avisar que, naquele espaco, havia muitos surdos e também nos mostrou a
colega que estudou com ele na Educacéao Infantil. Vivia uma alegria que contagiava.
Pudemos ver uma crianca, que sempre come sozinha na sua escola, rodeada de

colegas com quem podia interagir. Nesse dia, aconteceu o seguinte episédio:

‘Durante a gincana de Matematica, foi explicado, em Libras, o propésito da
brincadeira e também as regras. Entregaram as provas, que continham trés niveis
de dificuldade para atingir as variadas realidades de alunos que estavam
participando, e foi dito que teriam o prazo de 30 minutos para concluir a tarefa. A
prova do aluno foi de nivel um, devido a série que cursava. Quando foi entregue a
prova, ele ja falava para os colegas e para os profissionais que o estavam
acompanhando que a prova estava facil. Dando inicio a gincana, ele terminou a
prova em cinco minutos, tendo sido o primeiro a terminar dentre os alunos do seu
nivel. Diante da facilidade de fazer a prova e dos acertos [acertou tudo], foi entregue
a prova de nivel dois, que ele conseguiu terminar dentro do prazo estabelecido,
também acertando muito, s6 ndo conseguindo fazer uma atividade que tratava do
assunto ‘horas’. Entdo, a professora bilingue relatou que ele nao tinha sido
apresentado a esse assunto. Diante desse resultado, ele estava muito feliz e falava
para todos sobre a sua conquista naquele dia. Foi um dia impar para ele, com seus
colegas surdos e também com sua vitéria. Era visivel sua alegria diante de tudo o
gue estava acontecendo. No outro dia, ele retorna para essa escola e tudo se
repete: a alegria de ficar com seus amigos e participar da exposicado cultural com
apresentacoes, mas, infelizmente, ele ndo p6de aproveitar a semana toda de
festividades, pois ja estava com uma viagem marcada para Séao Paulo, para fazer

um acompanhamento na clinica do implante”.

Nesse episodio, vemos em Tiago uma identificacdo com o grupo de surdos. Ele
estava a vontade e feliz nesse espaco e com as pessoas que estavam a sua volta.
Pdde participar de gincanas e mostrar seu potencial. Nesse espago se constituia

como uma crian¢a que sabia e podia realizar as tarefas que Ihe eram solicitadas, 0
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gue fortalecia sua autoestima como crianga surda. Para Lopes e Veiga-Neto (2010,
p. 128),

Enfim, ser surdo pode ser compreendido como a possibilidade de ter uma
existéncia construida sobre os marcadores que afirmam a produtividade da
diferenca, a presenca imperiosa do ser sobre o si — um ser que nao se
remete a uma esséncia, mas a uma subjetivi-dade construida e comungada
a partir do outro surdo.

No dia 2 de outubro de 2012, foi a vez de a escola Oral e Auditiva de Vitéria fazer
uma semana de programacdo Vvoltada para os surdos e ouvintes que estdo

envolvidos, de alguma forma, com a causa surda.

No espaco que antecede o auditério, foram colocados banners a respeito da escola,
dos funcionarios e dos trabalhos que foram e que estavam sendo realizados, além
de um que trazia as comemorag¢des do Dia do Surdo dos anos anteriores. No ano
de 2010, o aluno participou das trés olimpiadas: Libras, Portugués e Matemética e,
em todas as modalidades, ficou em primeiro lugar. Diante dessa facanha, ele
mostrava para seus colegas surdos as suas fotos participando da olimpiada e
recebendo os prémios. A hora do almogo foi um momento interessante em que 0s
surdos puderam dialogar sobre varios assuntos e temas, 0 que s era atrapalhado
guando os talheres estavam nas maos, pois, de certa forma, isso prejudica seus
didlogos. Ali, o aluno surdo implantado interagia muito bem por meio da Libras com

0s colegas que conseguiu conhecer no evento.

Um surdo olhou para Tiago e, em Libras, perguntou: “Vocé usa aparelho auditivo?” e
ele respondeu, também em Libras, que era para ele ouvir e falar, entdo o seu amigo

surdo perguntou para ele: “E bom?”, e ele respondeu que sim.

Esse questionamento sobre aparelho auditivo e implante coclear € um ponto muito
debatido pela comunidade surda. Sobre essa comunidade e 0s seus movimentos,
Perlin (2005, p. 69) diz que “[...] forcas de resisténcia sdo construidas no interior de
processos de representacdes de alteridade. O movimento surdo é responsavel direto

pelo novo impasse na vida do surdo contra coeséo ouvinte”. Percebe-se uma acao
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que busca dar voz (Libras) ao surdo na sua propria vida e destino, ampliando uma
discussdo que vai além de um tema, com debate e posicionamento politico diante

das demandas existentes com o grupo.

A respeito desse assunto, Tiago da seu depoimento:

Eles [comunidade surda] ndo gostam quando ponho o aparelho. Uma vez
perguntei pro instrutor surdo se ele gosta do aparelho, ele disse que néo,
gue ndo tinha interesse em colocar. L4 na oral tem vérios surdos e eles
falam em sinais. Eu percebo que, quando eu falo para as pessoas como
funciona o aparelho, elas se surpreendem, ficam encantadas quando digo
que isso me ajuda a ouvir.

No seu depoimento sobre a opinido de outros surdos sobre esse procedimento
cirirgico, buscava entender esse julgamento que acontece com a comunidade
surda, procurava informacdes sobre essa rejeicdo com o instrutor surdo. Tiago é
uma crianga surda implantada constituida por diferentes vozes e essas vozes
atravessam sua fala sobre si mesmo. Essa € uma constru¢cdo que existe nos
discursos em gue estamos inseridos e que remete a uma lingua que potencializa a
relacdo dialdgica, de natureza social e, portanto, ideolégica. Para Bakhtin (2010,
p.16), “[...] se a lingua é determinada pela ideologia, a consciéncia, portanto o
pensamento, a ‘atividade mental’, que sdo condicionados pela linguagem, sao
modelados pela ideologia”, 0 que mostra como a linguagem é condicionada pelo
contexto social. Nao é apenas a voz da Comunidade Surda que rejeita o implante
que perpassa sua fala. A experiéncia com o atendimento clinico, o investimento da
mae em seu tratamento, a relagdo com o0s ouvintes perpassada pela oralidade

indicam outras possibilidades de ser.

Para Bakhtin (2010), as relagGes dialdgicas nos remetem a vermos o “outro” como
pertencente a uma comunidade discursiva. A linguagem torna-se uma ferramenta

mediadora e influenciadora no comportamento do “outro”.

Em outro depoimento, ele também esclarece pontos a respeito do implante coclear:

Ouco sons altos. Eu tenho um fio na minha cabeca que vai para a orelha, eu
tenho um microfone que esta conectado ao meu aparelho, eu falo e, dentro
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da minha cabeca, tem uma parte deste aparelho. Eu fiz uma cirurgia. O
aparelho eu posso tirar e colocar, tem um ima que segura ele. O ima,
guando estou passando pelo armario de ferro, o ima puxa. O aparelho me
atrapalha quando tem muitas criancas fazendo barulho no patio, ai eu tiro.
Este som me atrapalha, ai que eu vejo que eles foram para sala, eu coloco
o aparelho de novo.

Como vimos, Tiago tem consciéncia de seu implante coclear e de sua funcao,
consegue avaliar a funcionalidade e também a néo funcionalidade dessa cirurgia na
sua vida. Mostra, mais uma vez, sua capacidade de se adaptar, interagir e transitar

nessa realidade que esta posta.

No evento descrito, o intervalo do almogco mostrou-se como um momento de
integracéo, de trocas. Tiago propés o jogo de “Uno” e, apresentando dominio sobre
essa brincadeira, fez com que os colegas de jogo o respeitassem, até mesmo um
senhor surdo. Vemos, assim, uma lingua significativa para todos mediando a
interacdo. Constatamos a importancia de tornar possivel um espagco como esse,
onde o surdo pode interagir com seus pares linguisticos, independentemente da
idade, de ser implantado ou ser surdo; onde pode viver experiéncias novas e adquirir
conhecimento os quais podem ser levados para a vida toda e que podem ser
construidos de maneira informal, em uma conversa de grupo ou em uma roda de

jogo.

Esse evento confirmou as possibilidades do aluno em jogos, tendo conseguido
vencer duas categorias de trés, a saber, de Portugués e proficiéncia em Libras. Ele
levou para casa duas medalhas. A Unica que nao levou foi a de Matematica, tendo

ficado em segundo lugar.

A vida de Tiago mostra que temos que dar mais espaco as criangas, respeitando-as
em sua singularidade e especificidade. Segundo Drago (2011, p. 55), a “[...] crianga
também € um ser ativo, em transformacdo, mediador de cultura e produtor de
conhecimento”. Neste trabalho tratamos da infancia de uma crianca que € surda. S6
que ela tem um ponto a mais na surdez, pois é implantada, o que gera outras
aspiracdes e expectativas nos adultos que podem levar a arbitrariedades com esse

sujeito, uma vez que alguns esperam que ele fale e ouca e outros que ndo mude
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em nada e que a Libras seja a sua Unica forma de se comunicar. Tiago mostrou que,
mesmo havendo diferentes expectativas sobre seu futuro, € possivel ir além de

propostas fechadas e limitadas, criando novas possibilidades para sua vida.

Tiago fala um pouco dessa sua infancia, atravessada pelo implante e pelas préticas
da clinica:
Sim, eu tenho dois amigos implantados, uma menina e um menino de oito
anos de idade que tém implante. Esse menino esta quase falando tudo e,
guando estou junto com ele, nds brincamos de ensinar palavras um para o
outro, a gente fica corrigindo, exemplo: ‘bola’, estou ensinando a palavra,
ele fala errado ‘bolo’, ai eu falo para ele, é diferente, o som é diferente.
Diante desse depoimento, vimos uma infancia de que buscava ter brincadeiras, com
Tiago tentando falar e corrigir falas com pronuncia errada. Vimos, também, Tiago
brincando com seus colegas surdos por meio da lingua de sinais. Uma brincadeira
gue representa também sua vida cheia de desejos e aspiracdes de crianca. Sendo
assim, Tiago se mostrou um sujeito especial e de especificidade para pesquisar,
conseguindo transitar por varios espacos e pessoas. Mas sempre dava seu tom,
ensinando-nos, mesmo com acdes e desejos alheios, outras possibilidades para sua
vida, driblando visdes limitadas e direcionadas sobre o seu futuro. Ele relata suas
taticas para lidar com esses anseios paralelos: “Eu ando mais com surdos, tenho
amigos ouvintes e surdos, mas ando com surdos. Ai eu tiro o aparelho e fico com os
surdos, ndo ougo nada. Quando coloco o aparelho, volto a perceber alguns sons”.
Isso mostra para nés, que fechamos as possibilidades, que ele vem abrindo e dando
indicios de convivéncia com a surdez e o implante, e que, portanto, devemos ter
menos negagbes e ampliar nossa forma de ver e tratar uma criangca surda

implantada.

Essa atitude de Tiago em se posicionar diante desses movimentos e de propostas
politicas que vém da sua familia, da clinica e da escola, mostra que, apesar das
pressoes diferentes, ele vem apresentando e dando indicio da sua busca para uma
identidade surda. Partindo do principio de que identidade se constitui por meio do
“outro”, que o sujeito se espelha no outro, Perlin (2005, p. 53), diz que “A identidade
surda sempre esta em proximidade, em situacdo de necessidade com o outro igual.

O sujeito surdo nas suas multiplas identidades sempre esta em situagdo de
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necessidade diante da identidade surda”. Isso demonstra que o sujeito surdo,
mesmo estando nas multiplas identidades, buscara, com intencionalidade ou néo, a
sua identidade surda, preferencialmente no convivio com as comunidades surdas,
tornando a aquisicdo da lingua de sinais mais significativa para esse

reconhecimento de identidade.
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CONSIDERACOES... FINAIS?

Ciente da necessidade de finalizacdo da pesquisa, aqui seguem as Ultimas
consideracdes deste estudo. Sabemos desde ja que se trata de um assunto que nao
se esgota, pois o implante coclear em criancas surdas € uma realidade que vem
acontecendo em nossa atualidade o que torna uma questdo do nosso tempo e por
isso € importante que mais estudos se desenvolvam em torno dessa temaética.
Inclusive estudos voltados para essa discussdo na area da educacdo, pois foi
constatada caréncia de pesquisa sobre o assunto nesse campo. O compromisso de
concluirmos os debates a que nos propusemos para esta dissertacao se fecha por
hora, mas reconhecemos que ha necessidade de novas pesquisas que analisem os
impactos do implante coclear na vida de uma crianca surda, favorecendo melhores

condicdes para essas criangas surdas implantadas.

Compromissada com um estudo que contribua com essas criancas surdas
implantadas, estamos ciente da nossa responsabilidade em trazer um tema que
mexe com o futuro desses sujeitos e também com o de suas familias. Afinal, quando
um filho nasce surdo, vemos que existe uma relacdo de culpa ou de fracasso por
parte dos pais, fazendo com que busquem alternativas para compensar essa
situacdo, e o implante coclear uma € possibilidade. Diante dessa oportunidade,
muitos tutores dessas criancas optam por esse procedimento cirdrgico, seguindo
todas as orientacdes. Mas esses direcionamentos nem sempre atendem as
necessidades e opcoes de seus filhos, gerando atravessamentos na questdo da
lingua (Libras ou oralidade), que repercutem na vida social e escolar desses

sujeitos.

Inicialmente, a pesquisa buscou uma breve retomada histérica da educacédo de
surdos, mostrando o movimento da sociedade em buscar a “normalizacdo” desses
sujeitos, iniciativa que ndo media esforcos e até vidas. A busca desse ideal de
pessoa vem sendo alimentada pelo modelo clinico e pelo avanco tecnoldgico,

sobressaindo e despertando interesse de familias com crianca surda. O modelo
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clinico volta-se para a “corre¢cao” da surdez, ndo compartilhando a ideia de que o

surdo é linguisticamente diferente do ouvinte.

A partir dos Estudos Surdos, colocamo-nos o desafio de nos desviar dessa visao da
‘normalizacdo da surdez”, uma perspectiva voltada e referenciada no clinico e
reabilitador. Nessa perspectiva, olhamos a pessoa surda como sujeito ativo e
participativo na sociedade, agente legitimo do processo de producdo de politicas e
estudos sobre a surdez. As peculiaridades do sujeito surdo passam pela lingua de

sinais, suas experiéncias passam pelo visual e ndo auditivo.

Buscando compreender a infancia da crianca surda implantada, reportamo-nos a
estudos que indicam que as criangas sdo seres sociais, sujeitos ativos. A infancia é
uma fase da vida carregada de historias e de singularidades. Existem varios tipos de
infancias, as quais sdo marcadas pelos mdultiplos contextos em que as criancas

vivem.

Outro destaque sdo as contribuicbes do referencial tedrico histérico-cultural, que
reconhece a importancia da linguagem no processo de desenvolvimento do sujeito
surdo, partindo do principio de que todos somos constituidos no plano social. A
linguagem é fundamental no processo de apropriacdo da cultura. No caso do surdo,
a Libras é sua primeira lingua, a qual se insere nas relagdes sociais e possibilita sua
constituicdo, por meio da aproximacao e relacdo de referéncia, principalmente com

seus pares linguisticos.

Por fim, a andlise dos dados possibilitou investigar uma crian¢a surda implantada em
Varios espacos, como: em sua casa, nas clinicas fonoaudiolégicas e na sua escola.
A pesquisa de campo permitiu a aproximagao da realidade vivenciada pela crianca
surda nos diferentes espacos que frequenta durante a semana, possibilitando o
contato com profissionais que atuam com ela nesses espa¢cos. Como pesquisadora,
demos prioridade a escuta da “voz” desse sujeito e de todas as outras pessoas que
fazem parte da sua vida, de forma a compreender sua constituicio como crianca

surda implantada em espacos que valorizam de forma distinta a libras e a oralidade.
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No processo de analise, foram considerados trés eixos de discusséo, configurados
em espacos que fazem parte da vida de Tiago: a casa e a mée, o consultorio e as
fonoaudidlogas, a escola. Na analise, buscamos compreender: a maneira como
Tiago, crianca implantada, era visto pelos adultos que cuidavam dele e o instruiam;
a forma como se relacionavam com ele e o lugar que a Libras e a oralidade

ocupavam nessas relacdes; o modo como Tiago se via como crianca implantada.

Com a sua mae, vimos uma preocupacdo de fornecer o que era possivel para
colaborar com o desenvolvimento de Tiago. A mde demonstrava muita dedicacao e
também um desejo de que a crianca falasse. Vimos também uma pessoa aberta
para as demandas e direcionamentos que o filho apresentasse, na questdo de
utilizar a oralidade ou a lingua de sinais. Sua preocupacao descansava sempre na
sua intencdo e declaracdo de que estava dando tudo que podia na busca de

qualidade de vida para seu filho.

As fonoaudi6logas tinham uma visdo diferente de Tiago e priorizavam outros
aspectos em seus atendimentos. Uma delas considerava importante que Tiago
tivesse acesso a oralidade e a Libras durante as sessdes; a outra ndo permitia a
Libras, com a argumentacdo de que sO na escola a crianca poderia usar Libras.
Nessas diferencas de posicionamento, vimos que a crianca entendia e buscava
seguir os pareceres de cada profissional, mas a falta de um acordo pelo uso da
lingua de sinais nos atendimentos precisa ser discutida para ndo criar um
afastamento das duas linguas, ja que vimos que a crianga consegue conviver com

as duas, mesmo direcionado mais para Libras.

Outro espaco que se mostrou interessante foi a escola, onde foram verificadas
vérias situacdes e relatos que possibilitaram discutir sobre a vida da crianca
implantada. Na analise de interacfes estabelecidas nas aulas de diferentes
disciplinas, constatamos que, na maior parte do periodo da pesquisa, ndo houve
intérprete para essa crianga, e as professoras tentavam interagir com ela por meio

da oralidade e de alguns sinais que conheciam. Mesmo havendo dificuldades na
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interacdo, vimos que havia interesse dos profissionais em oferecer melhores

condi¢bes para a crianca.

Dessa maneira, demos abertura para as pessoas envolvidas na educacao de Tiago
se posicionarem sobre ele. O que observamos em relacdo a crianca? Constatamos
que Tiago era uma crianga que inicialmente ficava isolada e so interagia com as
pessoas que sabiam Libras. Entretanto, no transcorrer da pesquisa, percebemos um
movimento da crianca no sentido de se comunicar com outras criangas ouvintes, por
meio da Libras e também da oralidade como apoio, em alguns momentos.
Observamos que o implante coclear e o atendimento clinico despertaram na crianca
a iniciativa de oralizar, mesmo com dificuldade, em momentos de brincadeiras com
seus colegas ouvintes e em sala de aula, em especial, quando estava ansioso com

algum fato.

Ha alguns anos, na conclusdo da monografia ja referenciada que estudou alguns

aspectos da vida de Tiago, foram apresentadas as seguintes consideracdes:

[...] desejo hoje que Tiago seja simplesmente uma pessoa que tem
autonomia de decidir o que acha melhor pra si, que busque sua
identificacdo com o grupo que o cerca e que seja simplesmente ele mesmo
porque TODOS falavam dele, mas quem era Tiago na perspectiva de
Tiago? Ninguém ousou perguntar (SILVA, 2010, p. 66).

Porém, nesta dissertacdo, ousamos perguntar. E Tiago nos respondeu.

Em suas declaracfes e por meio do seu comportamento, ele fala do seu implante:
“Quando tem muito barulho, eu ndo consigo me concentrar, esta atrapalhando, eu
tiro. Mas quando eu vejo que o professor chegou, que vai comecgar a atividade, eu
volto a colocar o aparelho”. Esse relato mostra sua habilidade de tornar o aparelho
auditivo util nos momentos em que sente necessario. Também enfatiza que, quando
estd com o0s outras pessoas surdas, tira o aparelho e fica com os surdos. Tiago

parece estar aprendendo a transitar no mundo dos ouvintes e dos surdos.
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Sua postura faz refletir sobre como lida com os espacos do atendimento clinico e da
escola, como vai aprendendo a reconhecer situagcbes em que pode e néo utilizar
Libras. Diante disso, reportamo-nos a uma orientacdo de uma das fonoaudiélogas,
quando diz que, durante os atendimentos, ndo pode usar Libras, e também
retomamos o pensamento da professora bilingue do turno matutino que ndo aceita
que ele fale, pois ndo consegue compreender. Essas posi¢cdes ou imposi¢cdes do
“nao”, por questdes de politicas ou de propostas de trabalho, mostram um Tiago que
vai aprendendo a transitar nesses espacos e também a encontrar oportunidade
diante desses “ndos”. Como crianga implantada, nesse momento, ele ndo apresenta
resisténcia a possibilidade da oralizagcdo, mesmo que relate que, no futuro, vai se
comunicar mais por meio da “Libras”. Diante disso, entendemos que Tiago se
constitui como uma crian¢a que aos poucos busca uma autonomia na escolha de

sua lingua de expressao e diante da vida.

Vimos um Tiago consciente e informado sobre a sua vida e o seu futuro, dando
indicios de que se reconhece como surdo e que a lingua de sinais € a que mais o
completa como usuario, contudo ndo negando as novas possibilidades com a
oralidade, mostrando que € digno de ser o sujeito desta pesquisa. Fechamos esta
dissertacdo com as falas de Tiago expondo o0 que pensa sobre todo esse movimento
das pessoas e de propostas educacionais e clinicas, quando sinaliza a
funcionalidade do seu implante. Acreditamos que esta pesquisa procurou trazer com

sua histéria conhecimentos sobre o implante coclear.

Porém, estamos ciente de que Tiago nao representa o todo, mas faz parte do todo,
gue precisa ser estudado. Um pouco da vida de Tiago precisou ser mostrada para
despertar nosso interesse em conhecer a realidade de outras criangas implantadas.
E para Tiago que reservamos o momento final deste estudo. Apresentamos uma foto
do jornal (on-line) “A Gazeta” do dia 27 de junho de 2013, em que Tiago foi
fotografado com um cartaz em prol de politica bilingue, num movimento que tomou
as ruas, como aconteceu em todo o Pais. Ele, como cidadao, esta fazendo a sua

reivindicagdo e se posicionando.
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PADERAO FIFA NO ENSINO

AVl I/

Pedido de educacao de
qualidade para surdos

s Cm dle 20 peas - de I Aeaw LR BN AT
testnram peciixamente  todas iois 3ot a comun
oncemn pela educagho de  cagho bllingue™, afima o
qualidade para os surdos  socrctano-geral dos intér-
no Brasil. “Lutarws por  pretes de Libras do Espiri.
um padrio [fa no ensino  to Santo, Jilio Reis,

Transcricdo da Reportagem “Cerca de 30 pessoas protestaram pacificamente ontem pela
educacdo de qualidade para os surdos no Brasil. Lutamos por um padréo Fifa no ensino de
Libras e no cumprimento das leis sobre a comunidade bilingue, afirma o secretario-geral dos
intérpretes de Libras do Espirito Santo, Julio Reis”.
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APENDICE A _ Roteiro de observacio da mediacdo pedagogica

Observar a organizacdo do ambiente escolar e a mediacdo pedagdgica na sala de

aula:

¢ Quantos alunos surdos h& na escola?

e Ha surdos matriculados na sala do aluno surdo implantado?

e Qual é o mapa de sala de aluno?

e Como o profissional bilingue se envolve no processo escolar da crianca
implantada?

e Acompanhar as professoras regentes nas suas propostas de ensino com o
aluno surdo implantado, oservando quais sdo as atividades estabelecidas

para o aluno. Existem diferencas de atividades para os outros alunos?

Observar como ocorre a mediacdo pedagogica na sala bilingue, como os

profissionais atuam nessa politica:

Quantos profissionais a escola proporciona para atuar com o0s alunos surdos?

Quiais as suas propostas de trabalho?

Quais sdo os recursos utilizados por esses profissionais?

Que propostas pedagogicas (atividades) sdo utilizadas por eles?

Observar a mediacdo pedagodgica dos diferentes espacos das quais o aluno surdo

implantado participa, como também as atividades propostas nesses espacos:

e Sala de Informatica
e Aula de MUsica
e Aula de Educacéo Fisica

e Biblioteca
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APENDICE B _ Roteiro de entrevista semiestruturada para ser aplicada: com
Tiago

1-Seu nome?

2- Sua idade?

3- Nome da sua escola?

4- Série que voceé estuda?

5- Do que vocé gosta? Do menos gosta na escola?

6- Na sua escola tem profissionais bilingues? Comente sobre eles.
7- Vocé sabe Libras?

8- Vocé falar?

9- Qual é a mais facil Libras ou falar? Por qué?

10- Na escola vocé pode falar?

11- Vocé tem amigos? Quem s&o ouvintes ou surdos?

12- Vocé conhece outras criancas implantadas?

13- Vocé vai a fonoaudidlogas? Quantas? De a sua opinido sobre as
profissionais?

14- Quando esta no atendimento com as fonoaudi6logas, vocé usa a lingua oral ou
Libras?

15- Qual da lingua mais facil de entender e fazer? Por qué?

16- Vocé ouve? Se a resposta for sim, que tipo de som?

17- Vocé consegue ouvir a voz da professora de sala de aula?

18- Vocé precisa de intérprete na sua sala de aula? Por qué?

19- Vocé gosta de usar as duas linguas?

20- O implante o ajuda?

21- O implante ajuda da sua vida? No seu estudo?

22- Os surdos guestionam sobre seu implante?

23- em seu futuro, vocé vai fazer uso de Libras ou falar?

24- Vocé gosta de usar o aparelho?
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APENDICE C _ Roteiro de entrevista semiestruturada para ser aplicada:
profissionais da fonoaudiologia

1- Qual a sua funcéo?

2- Ha quantos anos vocé trabalha nessa fungéo?

3- Qual a sua formagé&o?

4- Ja fez algum curso de especializacdo na educacédo de surdo? Se a resposta for
afirmativa, cite alguns.

5- Com quantas criancas surdas implantadas vocé trabalha?

6- O que é a politica bilingue para vocé?

7- O que vocé acha da politica bilingue?

8- Vocé tem alguma dificuldade em trabalhar com os alunos surdos implantados?

9- Como tem sido o seu olhar sobre o trabalho pedagdgico realizado com o surdo
implantado?

10-Vocé oferece algum apoio na escola para lidar com essa crianca? Quais?

11-Como vocé vé a escola potencializando o seu trabalho?

12- Existe alguma orientacdo por parte dessa instituicdo em relacdo a crianca surda
com implante?

13-Percebe alguma diferenca entre o aluno surdo e o surdo implantado? Qual?

14-Qual é sua maior dificuldade em lidar com aluno surdo implantado?

15-Como vé o aluno surdo implantado na escola que oferta a politica bilingue?

16-Para vocé, como deveria ser uma escola para a crianca surda com implante?

17-Como Vvé a participagéo da familia na educacéo da crianga surda implantada?
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APENDICE D _ Roteiro de entrevista semiestruturada para ser aplicada: para

0s pais ou responsével pelo aluno surdo com implante.

[ERN
1

Quantos filhos vocé tem?

N
1

Quando e como vocé descobriu a surdez de seu filho? O que fez diante

disso?

3- Qual a sua formacao?

4- Como vocé foi apresentada ao procedimento do implante?

5- Como iniciou seu interesse nesse procedimento com seu filho?

6- Em qual instituicdo médica seu filho fez o implante?

7- Recebeu alguma orientacdo para fazer essa operacao? Qual?

8- Qual critério vocé utilizou para escolher a escola de seu filho?

9- Vocé conhece a politica bilingue? O que vocé acha da politica bilingue?

10-Em sua opinido, qual a maior dificuldade da escola em trabalhar com o seu
filho?

11- Como tem sido o seu olhar sobre o trabalho pedagdgico realizado com seu
filho?

12-Vocé oferece algum apoio para a escola?

13- Para vocé, ha alguma diferenca entre o aluno surdo e o surdo implantado?

14- Para vocé, seu filho é surdo ou implantado? Se nado for nenhuma dessas
nomenclaturas, qual seria a mais apropriada?

15-Qual é sua maior dificuldade em lidar com seu filho?

16-Como vé o aluno surdo implantado na escola que oferta a Politica Bilingue?

17-Para vocé, como deveria ser uma escola para a crianga surda com implante?



201

APENDICE E - Roteiro de entrevista semiestruturada para ser aplicada: a
pedagoga da escola; a diretora; as professoras de Matemética, Artes e

Educacéo Fisica; as professoras bilingues, e os dois instrutores surdos.

1- Qual a sua funcéo?

2- Ha quantos anos vocé trabalha nessa fungéo?

3- Qual a sua formacéao?

4- Ja fez algum curso na area da educacédo de surdo? Se a resposta for afirmativa,
cite alguns.

5- Com quantos alunos vocé trabalha? O que pode dizer sobre eles?

6- O que é a politica bilingue para vocé?

7- O que vocé acha da politica bilingue?

8- Vocé tem ou j4 teve alguma dificuldade em trabalhar com os alunos surdos
implantados? Qual?

9- Como tem sido seu trabalho pedagogico com os alunos surdos implantados?

10-Vocé recebe algum apoio para lidar com esses alunos? Quais?

11-Como vocé vé a escola potencializando o seu trabalho?

12- Tem contato com alguma orientacdo por parte da Secretaria ou da escola em
relacdo ao aluno surdo com implante?

13-Ha alguma diferenca entre o aluno surdo e o surdo implantado? Qual?

14-Vocé tem alguma dificuldade em trabalhar com aluno surdo implantado?

15-Como a escola vé o aluno surdo implantado?

16- Como vocé vé o aluno surdo implantado?
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ANEXO A- Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé esta sendo convidada a participar de um projeto de pesquisa intitulada “A
Infancia do aluno surdo na escola inclusiva: Infancia, A Surdez e o Implante

Coclear”, que tem por objetivo , de autoria da

mestranda , como recomendacdo para a realizacdo do

Mestrado em Educacdo do Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo (PPGE), da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

O estudo sera realizado por meio de observacéo do cotidiano do CMEI, entrevistas
com profissionais da escola, pais e profissionais que atendem a crianca em outros
espacos. Os registros do material coletado serdo feitos em diario de campo,

fotografias, entrevistas e analise documental.

Esclarecemos, também, que a participacdo € voluntaria e que este consentimento
podera ser retirado a qualquer tempo, sem prejuizos a continuidade da pesquisa.
Para todos os efeitos, garantimos a confidencialidade das informacdes geradas, a

privacidade e o anonimato dos sujeitos da pesquisa.

Eu, , RG n°

declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntéria, do projeto de

pesquisa acima descrito.

Assinatura:

Vitéria, de de 2012.

Jagueline Ahnert Siqueira da Silva

Mestranda em Educacdo PPGE/UFES

Tel.: 027-33432170.

e-mail: .jaquelineahnert@yahoo.com.br

PPGE-Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo/CE/UFES
Tel.: 4009-2547.
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