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Bacharel em Desenho Industrial — Programagdo Visual (UFES, 2007)

E nesse cenario pulsante e cheio de alma
que esta pesquisa, nas terras da Pérola do
Caparao, revela um segredo profundo:

¢ nas relagdes que tecemos nossa esséncia,
nas trocas que nos tornamos inteiros,

e cada histéria compartilhada,

cada coragao entrelagado,

tém o poder de transfigurar a jornada do ser.
Aqui, onde o tempo se dissolve nas historias
vividas,

aprendemos que somos feitos uns dos outros,
que somos, na verdade,

a soma das maos que nos tocam,

dos olhares que nos atravessam,

e das palavras que nos constroem.

Franceane de Paula Figueredo do Nascimento.



RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo desvelar e problematizar o processo de escolarizagdao da
educagdo de surdos e com deficiéncia auditiva no municipio de Guagui, Espirito Santo, a luz
das normativas da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Os objetivos especificos
incluiram: pesquisar as normativas e documentos que orientam a organiza¢ao da educacao de
surdos e com deficiéncia auditiva no municipio de Guacui; identificar se os docentes e
intérpretes educacionais de Libras possuem a formagao para atuar com esse publico e de que
forma essa formacdo impacta sua pratica pedagdgica; analisar as praticas dos professores e
intérpretes educacionais de Libras entrevistados, a fim de compreender as relagdes pedagdgicas
estabelecidas no processo de escolariza¢ao dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva; e
conhecer as estratégias de comunicagdo utilizadas na interacdo entre educadores e estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva no ambiente escolar, com a mediagdo do intérprete
educacional de Libras. A pesquisa, de natureza qualitativa e do tipo estudo de caso, baseou-se
nos referenciais teoricos da teoria histérico-cultural de Vigotski, especialmente no conceito de
mediagdo e na Defectologia, e na perspectiva dialdogica de Bakhtin, que reconhece a linguagem
como elemento essencial para a constru¢do de sentidos e do conhecimento. A coleta de dados
envolveu pesquisa bibliografica e documental, observagdes em salas de aula e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), entrevistas semiestruturadas com professores das salas
regulares que possuem estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva matriculados, o docente
do AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), coordenador pedagogico, diretor,
pedagogos, intérpretes educacionais de Libras, instrutor de Libras e o coordenador municipal
da educagdo especial, além do uso de didrio de campo. Os resultados revelam avangos
institucionais, como a criacdo de politicas locais voltadas a inclusdo e a elaboragdo de edital
para contratagdo de instrutores de Libras, o que demonstra que ha um esforco institucional em
curso. Sdo passos importantes, ainda que iniciais, para a consolidagdo de uma politica
educacional mais sensivel as especificidades da comunidade surda. No entanto, persistem
fragilidades como a influéncia de diretrizes neoliberais que reduzem o processo educativo a
metas e indicadores no Plano de Desenvolvimento Institucional da escola Jardim Caparad;
auséncia de politicas plenamente implementadas; inexisténcia de diretrizes orcamentarias
especificas para a educacao bilingue, lacunas na formagao continuada; confusao entre os papéis
dos profissionais que atuam com estudantes surdos e com deficiéncia auditiva; e, de forma
preocupante, a auséncia de instrutores de Libras no cotidiano escolar, o que fragiliza
diretamente o processo educacional e o desenvolvimento linguistico dos estudantes surdos.
Evidenciou-se, ainda, uma desconexao entre a legislacdo e a pratica cotidiana, marcada por
desafios técnicos, formativos e administrativos. Apesar dos limites, destaca-se a atuagdo ética
e comprometida dos profissionais envolvidos, cuja resisténcia cotidiana se configura como
for¢a motriz da inclusdo. Desse modo, torna-se imprescindivel ampliar os investimentos em
politicas publicas, na formacao continuada especifica e em praticas pedagogicas inclusivas que
enfrentem os siléncios histdricos impostos a comunidade surda. Reafirma-se, assim, a pesquisa
como instrumento de reflexdo critica e de esperanca na construcao de uma educagao que se
concretize como direito de todos.

Palavras-chave: Surdo e¢ com deficiéncia auditiva. Formacdo de Professores. Relacoes
Pedagoégicas



ABSTRACT

This dissertation aimed to uncover and problematize the process of educating deaf and hard of
hearing students in the municipality of Guagui, Espirito Santo, in light of Special Education
regulations from an inclusive perspective. The specific objectives included: researching the
regulations and documents that guide the organization of education for deaf and hard of hearing
students in the municipality of Guagui; identifying whether Libras teachers and educational
interpreters have the training to work with this population and how this training impacts their
pedagogical practice; analyzing the practices of the interviewed Libras teachers and educational
interpreters in order to understand the pedagogical relationships established in the schooling
process for deaf and hard of hearing students; and understanding the communication strategies
used in the interaction between educators and deaf and hard of hearing students in the school
environment, with the mediation of a Libras educational interpreter. This qualitative case study
was based on the theoretical frameworks of Vygotsky's historical-cultural theory, particularly
the concept of mediation and defectology, and Bakhtin's dialogic perspective, which recognizes
language as an essential element for the construction of meaning and knowledge. Data
collection involved bibliographic and documentary research, observations in classrooms and in
Specialized Educational Services (SEAs), semi-structured interviews with teachers of regular
classes enrolled with deaf or hard-of-hearing students, the SEAs teacher in the Multifunctional
Resource Rooms (SRM), the pedagogical coordinator, the principal, educators, Libras
educational interpreters, a Libras instructor, and the municipal coordinator of special education,
in addition to the use of a field diary. The results reveal institutional advances, such as the
creation of local policies focused on inclusion and the preparation of a call for applications for
Libras instructors, demonstrating an ongoing institutional effort. These are important, albeit
initial, steps toward consolidating an educational policy more sensitive to the specific needs of
the deaf community. However, weaknesses persist, such as the influence of neoliberal
guidelines that reduce the educational process to goals and indicators in the Jardim Caparad
School's Institutional Development Plan; a lack of fully implemented policies; a lack of specific
budgetary guidelines for bilingual education; gaps in continuing education; confusion regarding
the roles of professionals working with deaf and hard-of-hearing students; and, worryingly, the
absence of Libras instructors in the school's daily routine, which directly undermines the
educational process and the linguistic development of deaf students. A disconnect between
legislation and daily practice was also evident, marked by technical, training, and administrative
challenges. Despite these limitations, the ethical and committed work of the professionals
involved stands out, whose daily resistance is a driving force for inclusion. Therefore, it is
essential to increase investment in public policies, specific continuing education, and inclusive
pedagogical practices that address the historical silences imposed on the deaf community. This
reaffirms research as an instrument of critical reflection and hope in building an education that
is a human right.

Keywords: Deaf and hard of hearing. Teacher Training. Pedagogical Relations
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INTRODUCAO

Esta pesquisa emerge de uma trajetoria de vida profundamente entrelagada com as
tematicas da surdez, da linguagem e da inclusdao educacional. Desde a infancia, convivi com a
experiéncia da surdez e da deficiéncia intelectual de um primo, decorrentes de uma meningite
sofrida aos dois anos de idade. Diante dessa nova realidade, minha familia desenvolveu uma
linguagem propria para possibilitar a comunicagao. Embora criativa, essa estratégia revelou,
com o tempo, suas limitagdes, sobretudo fora do contexto familiar. Essa vivéncia inicial
despertou em mim uma inquietagdo em relacdo as barreiras linguisticas enfrentadas por pessoas
surdas e com deficiéncia auditiva, sentimento que, posteriormente, viria a orientar meu percurso
académico e profissional voltado a educagao inclusiva.

Motivada por esse contexto pessoal, voltei meu olhar para o histérico da educagdo de
surdos no Brasil, buscando compreender como as politicas publicas e os marcos legais
contribuiram (ou nao) para a inclusdo dessa populacdo no sistema educacional. A trajetoria
nacional evidencia avangos significativos, especialmente no campo da legislacdo educacional.
Desde a fundagdo do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), em 1857, até o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicagao e
expressao, por meio da Lei n® 10.436/2002, o pais tem buscado assegurar os direitos linguisticos
e educacionais da comunidade surda. O Decreto n°® 5.626/2005 regulamentou essa lei,
estabelecendo, entre outras diretrizes, a obrigatoriedade do ensino de Libras nos cursos de
formag¢do de professores, bem como a presenca de intérpretes educacionais nos sistemas de
ensino. Mais recentemente, a Lei n°® 14.191/2021 regulamentou a modalidade de educagdo
bilingue de surdos, reconhecendo a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita
como segunda. Apesar desses marcos legais, os desafios persistem em todo o territdrio nacional,
especialmente no que se refere a formacao de profissionais, a oferta de recursos adequados e a
efetivacdo de praticas pedagogicas bilingues nos espagos escolares. Foi justamente diante
desses desafios que percebi a importancia de uma formagao solida e engajada para atuar de
maneira efetiva com a comunidade surda e com pessoas com deficiéncia auditiva.

Foi nesse cenario que, em 2014, tive meu primeiro contato formal com a Libras,
enquanto atuava como instrutora de transito. A exigéncia legal da presenga de intérpretes de
Libras em instituicdes publicas, conforme a Lei n® 12.319/2010, despertou meu interesse
académico pela lingua de sinais, conduzindo-me a especializagdo em tradu¢do e interpretacao
de Libras e Lingua Portuguesa. Aprofundando-me nos estudos da linguagem a partir das

contribuicdes de Bakhtin (1986), especialmente sua concep¢do da linguagem como um
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processo dialdgico, passei a compreender a Libras ndo apenas como um sistema linguistico,
mas como um meio vital de expressao, de construcao identitaria e de mediacdo de sentidos no
processo educativo.

Minha atua¢ao como tradutora e intérprete educacional de Libras teve inicio em 2015,
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Alegre, e ampliou minha visdo sobre as
implicagdes sociais e educacionais do uso da Libras. Entre 2017 e 2021, trabalhei como docente
em salas de recursos multifuncionais em escolas estaduais de Guagui, o que me permitiu
observar de perto os desafios metodologicos enfrentados por estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva. Essas experiéncias reforgaram meu desejo de promover praticas
pedagogicas que valorizem a diversidade e garantam a participagdo de todos os estudantes.

Em 2022, conclui o curso técnico em Tradugdo e Interpretagao em Libras e, entre 2022
e 2023, atuei como técnica da area de deficiéncia auditiva no Nucleo Estadual de Apoio
Pedagogico a Inclusdo Escolar (NEAPIE). Nessa fungdo, acompanhei 26 escolas em 12
municipios, 0 que me proporcionou uma compreensdo ampliada sobre os processos de
escolarizagdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva e sobre a importancia da fluéncia
em Libras por parte de professores, intérpretes educacionais de Libras e instrutores de Libras.
Identifiquei, nesse contexto, uma lacuna significativa referente a presenga de pares linguisticos
e qualificacdo dos profissionais, elemento importante para o pleno desenvolvimento linguistico
e cognitivo desses estudantes (Santos, 2020).

Essa experiéncia também possibilitou uma compreensdo mais aprofundada acerca do
funcionamento das redes estadual e municipal de educagdo especial, sob a perspectiva inclusiva,
no municipio de Guacui-ES. No ambito da rede estadual, as ag¢des sdo orientadas pelas
normativas da Secretaria de Estado da Educacao (SEDU), que estabelecem politicas publicas
inclusivas e delineiam estratégias pedagogicas especificas para o atendimento ao publico-alvo
da educagdo especial, entre os quais se encontram os estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva.

As Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial de 2024 de Guagui, alinhadas a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e a
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, também definem como publico-alvo da educagdo especial os
estudantes com surdez e deficiéncia auditiva, classificados como pessoas com deficiéncia.
Essas diretrizes consideram como pessoa com deficiéncia aquela que apresenta impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Conforme estabelecem a Lei
Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) e a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia (ONU, 2006), ratificada no Brasil pelos Decretos Legislativos n® 186/2008 e n°
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6.949/2009, esses impedimentos, ao interagirem com diversas barreiras, podem restringir a
plena participacdo social em condi¢des de igualdade com os demais (INEP, 2020).
Para esta pesquisa, adota-se a definicdo de pessoa surda e com deficiéncia auditiva
conforme estabelecida pelo Decreto 5.626/05
Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras. Paragrafo inico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou

total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias
de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (Brasil, 2005, Art. 2°).

Dessa forma, compreende-se que as definigdes de surdez e deficiéncia auditiva
abrangem nao apenas aspectos clinicos, mas também dimensdes culturais e identitarias. O
sujeito surdo, ao interagir com o mundo predominantemente por meio de experiéncias visuais
e da Libras, constroi sua identidade e sua forma de pertencimento social. No caso do individuo
com deficiéncia auditiva, a perda auditiva pode impactar a comunicagdo ¢ o aprendizado de
maneira variavel, a depender do grau de perda e das adaptagdes oferecidas. A partir dessa
perspectiva, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) torna-se importante para
identificar e superar barreiras que possam comprometer o processo de escolarizagdo desses
estudantes.

Nesta pesquisa, foram acompanhadas duas estudantes do Ensino Fundamental com
diferentes perfis de perda auditiva, caracterizadas conforme as defini¢Oes estabelecidas pelo
Decreto n° 5.626/2005. A estudante do quarto ano ¢ considerada surda, uma vez que apresenta
perda auditiva severa, interage com o mundo predominantemente por meio de experiéncias
visuais e utiliza a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como principal forma de comunicagao.
A estudante do segundo ano, por sua vez, também possui perda auditiva severa, mas nao se
identifica como surda em termos culturais e linguisticos, pois sua principal forma de
comunicagdo ndo ¢ a Libras. Ela encontra-se em processo inicial de aprendizagem da lingua de
sinais e, desde o diagnoéstico, sua familia optou por uma abordagem com énfase na oralizagao,
buscando alternativas como o implante coclear. No entanto, exames médicos revelaram a
auséncia do nervo auditivo em ambos os ouvidos, inviabilizando o procedimento tradicional. A
unica possibilidade apresentada foi o implante direto no tronco enceféalico, mas, ap6s cuidadosa
andlise e didlogo familiar, optou-se por ndo realizar a interven¢do. Ainda assim, a familia
manteve o interesse em investir no acompanhamento fonoaudiolédgico.

A caracterizagao dessas estudantes mostra que a surdez e a deficiéncia auditiva nao

devem ser compreendidas apenas a partir do grau da perda auditiva, mas sim considerando os



19

aspectos culturais, linguisticos e identitarios que envolvem cada sujeito. Essa diversidade exige
abordagens pedagogicas diferenciadas, especialmente no contexto do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que assume um papel importante na identificacdo e
superagao de barreiras que possam comprometer o processo de escolarizagdo, garantindo o
direito a comunicacao, a aprendizagem e a inclusdo.

O AEE consiste em um conjunto de estratégias, recursos pedagogicos e de
acessibilidade organizados institucionalmente com o objetivo de promover a participagao
efetiva dos estudantes publico-alvo da educagdo especial. Seu propdsito ¢ identificar barreiras
que interfiram no processo de aprendizagem e oferecer meios para supera-las. Conforme as
Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial de 2024, o AEE deve ser oferecido
preferencialmente na mesma escola regular onde o estudante estd matriculado, fortalecendo a
proposta de inclusao escolar.

No Espirito Santo, a organizacdo do AEE adota um modelo que assegura o acesso a
diferentes formas de comunicacdo, contemplando a oferta de educagdo especial em todas as
etapas e modalidades de ensino. Conforme a Assessoria de Educacao Especial do Espirito Santo
(ASEE), o AEE se estrutura em dois tempos: no contraturno, nas salas de recursos
multifuncionais, e por meio da atuacio colaborativa entre os professores do AEE e os docentes
do ensino comum, favorecendo praticas pedagogicas mais adequadas as necessidades dos
estudantes (Espirito Santo, 2024).

Para atender de forma adequada os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, a
Resolugdo n® 5.077/2018 da Secretaria de Estado da Educagao estabelece a obrigatoriedade da
presenca de profissionais com formacao especifica, como docentes especializados, intérpretes
educacionais de Libras e instrutores de Libras, nas unidades escolares. Esses profissionais sao
fundamentais para garantir um atendimento educacional condizente com as necessidades desse
publico, assegurando ndo apenas o acesso, mas a permanéncia e a aprendizagem significativa.

No entanto, a implementac¢ao desse modelo bilingue em Guacui ainda enfrenta desafios,
especialmente devido a auséncia da contratagdo de instrutores de Libras. Esses profissionais
sdo fundamentais para o pleno desenvolvimento educacional dos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva, garantindo que a Libras seja adequadamente ensinada e utilizada como
principal ferramenta de comunicacdo e aprendizado. Sem esse suporte, a escolarizacdo desses
estudantes fica comprometida, afetando ndo apenas o aprendizado, mas também a inclusao,
além do desenvolvimento cognitivo e linguistico.

Embora Guagui ainda ndo possua um sistema municipal de ensino plenamente

autobnomo, ja que o municipio segue as diretrizes da rede estadual, em 2023, foi elaborada a
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primeira diretriz operacional da educagdo especial de Guagui-ES, reformulada em 2024,
refletindo um esforgo local de aprimoramento das praticas educacionais inclusivas. Em 20 de
setembro de 2023, o Conselho Municipal de Educagao de Guagui se reuniu na sede da Secretaria
Municipal de Educagdo para deliberar sobre a aprovagdo do novo documento. Com a
participacdo dos conselheiros e a apresentacdo técnica conduzida por Emerson de Paula
Azevedo, a proposta foi amplamente debatida, abrindo espaco para questionamentos e
contribui¢des. A aprovagao unanime da diretriz refor¢ca o compromisso do municipio com o
fortalecimento das ac¢des voltadas a educagao especial e & promogao de uma escola inclusiva.

Em consonincia com esse compromisso, a Secretaria Municipal de Educagdo de Guagui
(SEME) adota uma proposta pedagogica bilingue voltada aos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva que garante o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira
lingua e da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua, conforme estabelece o Decreto n°
5.626/2005, que regulamenta a educacao bilingue para surdos no Brasil (Guagui, 2024).

Apesar de legislacdes como o Decreto n° 5.626/2005, a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e o Decreto n® 7.611/2011 assegurem o
direito a educagdo bilingue e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), ainda
persistem lacunas significativas no atendimento a estudantes surdos e com deficiéncia auditiva
no municipio de Guacui. A efetivacao dessas normativas depende diretamente da atuacao de
profissionais qualificados, da disponibilidade de recursos adequados e da superagdo de desafios
estruturais. Diante desse cenario, torna-se fundamental discutir os desafios e as perspectivas do
processo de escolarizagdo desses estudantes, ressaltando a necessidade de aprimorar as
condig¢des de ensino para esse publico no contexto do municipio de Guagui.

Em 2023, vivi uma experiéncia que ressignificou profundamente minha relagdo com a
Libras. Meu esposo foi acometido por uma miocardite e, durante o processo de internacao,
precisou ser submetido a uma traqueostomia, o que o impossibilitou de se comunicar por meio
da fala. Nesse contexto de vulnerabilidade e siléncio, a Libras revelou toda a sua poténcia:
tornou-se um elo vital entre nos, possibilitando nao apenas a troca de informagdes essenciais,
mas, sobretudo, a preservacdo da dignidade, da autonomia e do vinculo afetivo. Essa vivéncia
evidenciou que a Libras ultrapassa os limites do espaco escolar ou académico — ela ¢, antes de
tudo, uma lingua de humanidade, capaz de sustentar relagdes, expressar emogoes € garantir o
direito a comunicagdo. A partir dessa experiéncia, consolidei uma compreensiao ainda mais
ampla: o acesso a Libras ndo ¢ apenas uma questdo pedagogica, mas um direito linguistico,
social e existencial.

Em 2025, tive a oportunidade de atuar como Secretaria Municipal de Educacdo de
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Guagui, no periodo de 1° de janeiro a 26 de maio. Durante esse curto, mas significativo
intervalo, busquei fortalecer a¢des voltadas a efetivagcdo do direito a educacdo bilingue para
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva no ambito da rede municipal. Uma das principais
iniciativas nesse sentido foi a abertura do processo administrativo n® 1503/2025, em 17 de
fevereiro, com o objetivo de viabilizar a criagdo do cargo de instrutor de Libras, profissional
cuja presenca ¢ considerada essencial para garantir o ensino da Lingua Brasileira de Sinais
como primeira lingua, conforme preconiza o Decreto n® 5.626/2005.

O processo percorreu diversas instancias da gestao publica municipal e, ao alcangar o
setor de Recursos Humanos, foi identificado que a criagdo de um novo cargo especifico ndo
seria necessaria, tendo em vista a possibilidade de contratagdo direta por meio de edital, nos
moldes utilizados para os intérpretes educacionais de Libras. Diante disso, iniciou-se a
elaboracdo de um edital para viabilizar a contratagdo desses profissionais, garantindo maior
agilidade a implementagao da proposta de educagio bilingue na rede municipal.

Paralelamente, a Camara Municipal de Guagui encaminhou a Indicagdo n°® 2811/2025
ao Poder Executivo, solicitando a adog¢do de medidas administrativas que assegurassem a
presenca do instrutor de Libras nas escolas da rede municipal. Tal manifestacdo revela o
reconhecimento, por parte do Legislativo local, da importancia desse profissional para a
efetivacdo de praticas pedagdgicas inclusivas, além de evidenciar o compromisso da
comunidade politica com os direitos linguisticos da populacao surda e com deficiéncia auditiva.

Essa experiéncia revelou a complexidade e a morosidade dos tramites administrativos
necessarios a implementagdo de politicas publicas no Brasil. Embora os processos
administrativos sejam importantes como instrumentos de controle, transparéncia e
responsabilidade na gestdo dos recursos publicos, muitas vezes tornam-se excessivamente
burocraticos e lentos, dificultando respostas dgeis as necessidades da comunidade escolar. A
contratacdo e inser¢do de profissionais como instrutores de Libras ainda enfrentam entraves
estruturais que retardam o acesso pleno ao ensino bilingue, comprometendo o desenvolvimento
educacional e social dos estudantes.

Ainda nesse periodo, com o objetivo de fortalecer a estrutura da Coordenacdo da
Educacdo Especial do municipio, foi realizada a contratacdo de uma nova servidora para
compor a equipe técnica da Secretaria Municipal de Educagdo. A ampliacdo da equipe
representou um avango importante na consolidacdo de uma politica educacional mais sensivel
as especificidades do publico-alvo da educacdo especial, sobretudo no que tange ao
acompanhamento pedagdgico das escolas e ao suporte direto aos profissionais da educacao.

Além disso, foi publicada a Portaria n® 7.469/2025, que instituiu um curso de formacgao
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continuada em educacdo inclusiva, com a inser¢cdo de médulos especificos sobre deficiéncia
auditiva e a Lingua Brasileira de Sinais. Essa iniciativa visou ndo apenas a qualificacdo técnica,
mas também a promog¢ao de uma cultura escolar mais comprometida com a diversidade e a
equidade, reconhecendo a Libras como um direito linguistico ¢ a formagdo docente como
elemento estratégico para a efetivagdo da inclusdo.

A atuagdo a frente da Secretaria Municipal de Educacao reforcou, assim, a necessidade
urgente de revisao das praticas administrativas voltadas a educacao especial na perspectiva
inclusiva, com vistas a superacao de barreiras estruturais e burocraticas que ainda impedem a
consolidacdo de um sistema de ensino inclusivo. Transformar a legislagdo em pratica cotidiana
nas escolas demanda ndo apenas vontade politica, mas também a constru¢do de estratégias
administrativas eficientes, sensiveis as necessidades do publico-alvo da educagao especial.

Diante desse contexto, o problema que orienta esta pesquisa consiste em investigar
como as politicas publicas de educacdo especial na perspectiva inclusiva, voltadas aos
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, se materializam no chao da escola, tomando como
referéncia a experiéncia da Escola Municipal de Ensino Fundamental Jardim Capara6, e de que
forma essa materializagdo influencia as praticas pedagdgicas € comunicacionais com esse
publico.

Com o intuito de responder a essas questdes, esta pesquisa tem como objetivo geral
desvelar e problematizar o processo de escolariza¢do da educagdo de surdos e com deficiéncia
auditiva no municipio de Guagui, por meio de um estudo de caso da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Jardim Caparad. Para alcancar esse objetivo, foram definidos os seguintes
objetivos especificos: a) Pesquisar as normativas e documentos que orientam a organizacao da
educagdo de surdos e com deficiéncia auditiva no municipio de Guagui; b) Identificar se os
docentes e intérpretes educacionais de Libras possuem a formagdo para atuar com esse publico
e de que forma essa formacdo impacta sua pratica pedagogica; c) Analisar as praticas dos
professores e intérpretes educacionais de Libras entrevistados a fim de compreender as relagdes
pedagogicas estabelecidas no processo de escolarizagdo dos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva; d) Conhecer as estratégias de comunicagdo utilizadas na interagdo entre
educadores e estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, no ambiente escolar, com a
mediacao do intérprete educacional de Libras.

Para tanto, realizamos um estudo de caso, em uma escola publica municipal de educagao
fundamental no municipio de Guagui-ES, buscando identificar os desafios e as perspectivas
dessa inclusdao educacional. Um aspecto importante ¢ a auséncia de pesquisas anteriores que

explorem a tematica da educacao de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva no municipio,
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reforcando a relevancia e a originalidade desta investigacao.

Apoés estas consideragdes introdutérias, esta pesquisa encontra-se organizada em
capitulos, além das consideragdes finais. O primeiro capitulo apresenta a revisao de literatura,
a qual possibilitou aprofundar a compreensdao das relagcdes pedagdgicas, da formagao de
professores, da media¢do no processo de ensino-aprendizagem e, por fim, da atuacdo do
intérprete educacional de Libras em colaboragdo com os docentes.

No segundo capitulo, sdo destacados tedricos que subsidiam a reflexdo acerca da
educagdo e do acesso a linguagem por estudantes surdos e com deficiéncia auditiva.
Fundamentada nos principios historico-culturais de Vigotski, a abordagem teorica evidencia a
influéncia dos contextos sociais e culturais no desenvolvimento cognitivo. Por sua vez, Bakhtin
enfatiza a dialogicidade, concebendo a linguagem como um processo continuo de didlogo,
aspecto central para as relagdes pedagogicas inclusivas. Tal perspectiva implica ndo apenas o
reconhecimento da identidade linguistica surda, mas também a promoc¢do de ambientes que
valorizem a diversidade linguistica e cultural.

O terceiro capitulo detalha a metodologia adotada, descrevendo o percurso
investigativo, os instrumentos e procedimentos utilizados, bem como os sujeitos envolvidos na
producao dos dados.

No quarto capitulo, examina-se a historia e as politicas educacionais direcionadas a
educagdo de surdos no Brasil, com enfoque no Espirito Santo € no municipio de Guagui.

Finalmente, o quinto capitulo apresenta a analise dos dados obtidos, detalhando os
resultados e as interpretacdes referentes ao estudo de caso realizado na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Jardim Capara0.

Ademais, a expressdao "Pérola do Capara¢", utilizada no titulo desta pesquisa,
corresponde a uma denominagdo contemporanea atribuida a cidade de Guacui (ES), que passou
a ser empregada a partir da década de 1980, possivelmente em estratégias de valorizacao
turistica e fortalecimento da identidade local. Cumpre salientar que essa alcunha nao possui
registros oficiais que a consolidem como referéncia formal ao municipio, tampouco substitui
outras formas histéricas de identificagdo da localidade. Sua escolha para compor o titulo da
presente pesquisa desempenha dupla funcdo: geografica, situando o leitor quanto ao recorte
espacial da investigacao; e simbolica, evocando a ideia de preciosidade e isolamento, elementos
que dialogam com os temas do siléncio, da invisibilidade social e da busca por voz, identidade

e inclusdo da comunidade surda no contexto educacional local.
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1. DIALOGOS SOBRE OS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES
SURDOS E COM DEFICIENCIA AUDITIVA: CONSIDERACOES SIGNIFICATIVAS
A PARTIR DA REVISAO DE LITERATURA

A revisdo de literatura desempenha um papel importante no desenvolvimento desta
pesquisa, pois permite ndo s6 a andlise critica dos estudos existentes, mas também o
aprofundamento no entendimento da implementagdo das politicas de educacao inclusiva. De
acordo com Echer (2001), a revisao de literatura ¢ uma etapa inicial essencial, pois ajuda a
estabelecer um alicerce tedrico e metodologico sélido para o estudo do problema em questao.
A autora enfatiza que essa fase ¢ fundamental para a constru¢do de um vinculo com as varias
fases da pesquisa, permitindo uma abordagem rigorosa e critica. Chizzotti (2014) também
reforga a importancia de selecionar as fontes mais relevantes, de modo que as discussodes
contemporaneas sobre o tema sejam contempladas.

No contexto desta pesquisa, a revisao de literatura foi estruturada com base em
publica¢des académicas nacionais que abordam a educagdo de surdos e de pessoas com
deficiéncia auditiva, em articulacdo com as normativas legais que orientam a inclusdo
educacional no Brasil. A partir das questdes orientadoras — investigar como as politicas
publicas de educacao especial, na perspectiva inclusiva, voltadas aos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva se materializam no chao da escola, tomando como referéncia a experiéncia
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Jardim Caparad, e de que forma essa
materializacdo influencia as praticas pedagogicas e comunicacionais com esse publico.

Para organizar a revisao de literatura, realizamos buscas em bancos de dados como a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), o Catdlogo de Teses e
Dissertagoes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o
repositdrio da Universidade Federal do Espirito Santo (RiUFES). O recorte temporal de 2013 a
2023 foi adotado, pois esse periodo reflete uma evolugdo significativa nas politicas publicas de
inclusdo de pessoas com deficiéncia, especialmente estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva.

E relevante destacar que, embora a Lei 10.436, de 2002, tenha sido um marco importante
ao reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacao e
expressao para as comunidades surdas, esse reconhecimento foi seguido por um periodo de
implementa¢do gradual. O Decreto 5.626, de 2005, que regulamentou a Lei, detalhou as
diretrizes para a educagdo bilingue de surdos, consolidando a Libras como a primeira lingua e

estabelecendo uma base legal importante para o processo de inclusao educacional. No entanto,



25

a efetiva mudanga, nas praticas pedagogicas e na formacao docente para atender adequadamente
essa demanda, comegou a se materializar com maior profundidade somente na década de 2010,
com o fortalecimento das politicas publicas voltadas a educagado inclusiva.

Este periodo de 2013 a 2023 ¢ fundamental para observar como as politicas de inclusao
se concretizaram nas escolas, influenciando diretamente as relacdes pedagogicas adotadas e as
relacdes de ensino-aprendizagem no contexto da educag¢do de estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva. Esse intervalo de tempo permite uma andlise mais detalhada sobre a
efetivacao das transformagdes legislativas e regulamentares que, embora estabelecidas por
marcos legais anteriores, como a Lei 10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005, comegaram a ter
impacto real na pratica escolar nos ultimos dez anos. Nesse sentido, podemos examinar os
avangos obtidos, bem como os desafios persistentes, a medida que as politicas publicas foram
gradualmente incorporadas as estratégias educacionais e a formacgao de professores. Ao focar
nesse periodo, buscamos entender como as diretrizes legais, como a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI) de 2015 e a Lei 14.191 de 2021, transformaram o cenario da educacao inclusiva, € como
as instituicdes de ensino tém respondido a essas exigéncias no processo de adaptagdo e
implementagao dessas politicas.

Portanto, ao considerar o periodo de 2013 a 2023, estamos nao apenas observando um
recorte que reflete as transformagdes nas politicas publicas € nas normas pedagogicas, mas
também uma fase em que as produgdes académicas comegaram a se alinhar mais diretamente
com esses novos cendrios legais e com as urgentes necessidades por formagdo docente
especializada para atender a comunidade surda, conforme preconizado pelas legislagdes mais
recentes.

Para integrar a busca ao objeto de estudo desta pesquisa, utilizamos as palavras-chave
“Professor Regente”, “Aluno Surdo” e “Praticas Pedagogicas”. Além disso, realizamos
pesquisas com as expressdes “praticas pedagogicas” e “educacdo de surdos”, “mediacdo” e
“educagdo de surdos”, bem como “intérprete educacional de Libras”, “colaboragdao” e
“docente”, visando explorar diferentes aspectos do tema.

Nas buscas realizadas no Catalogo da CAPES, combinamos os termos utilizando o
operador booleano AND, que foi importante para refinar os resultados e assegurar que os
estudos encontrados abordassem simultaneamente os diversos aspectos do tema, permitindo
uma analise mais aprofundada e especifica. No repositorio da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), optamos pela palavra-chave “Educacdo de Surdos”, pois ndo encontramos
estudos ao utilizar os termos empregados na BDTD e na CAPES.

O primeiro critério de selecdo consistiu em identificar pesquisas que abordassem as
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palavras-chave no contexto do ensino fundamental nas escolas inclusivas, sem restringi-las a
uma disciplina especifica. O objetivo era destacar as relacdes pedagdgicas adotadas nesses
cenarios. Apoés a triagem inicial dos titulos, foram analisados os resumos ¢ as palavras-chave
de cada estudo, visando verificar se elas faziam referéncia a aspectos relacionados ao processo
de escolarizacao e entender como esses elementos impactam a educagao dos estudantes.

Inicialmente, na BDTD, identificamos dez trabalhos dos quais excluimos dois que ndo
se alinhavam ao escopo da pesquisa: um tratava da inclusdo de forma generalizada e o outro
discutia o preconceito nas relagdes de trabalho entre professores e tradutores-intérpretes. Um
terceiro estudo foi descartado por apresentar tema repetido, resultando na sele¢do final de Sete
trabalhos, sendo uma tese e seis dissertagdes. Na busca realizada na CAPES, foram
identificados dois estudos, mas um deles foi eliminado por ja ter sido incluido na pesquisa da
BDTD. Assim, uma dissertacdo foi selecionada para compor a revisao de literatura.

Na busca relacionada a “praticas pedagogicas” e “educacao de surdos”, identificamos
380 pesquisas na BDTD, das quais 95 tratavam diretamente de praticas pedagdgicas em
diferentes segmentos de ensino, incluindo escolas bilingues. Inicialmente, selecionamos seis
estudos focados no Ensino Fundamental em escolas inclusivas, mas, ap6s uma revisao,
excluimos um trabalho ja contemplado, resultando em uma sele¢do final de cinco estudos,
sendo cinco dissertacdes. Na CAPES, encontramos 46 pesquisas sobre educacao e constitui¢cao
do sujeito surdo e com deficiéncia auditiva em diversas modalidades de ensino, incluindo
escolas bilingues. Selecionamos 16 estudos alinhados ao foco da pesquisa, mas, ao identificar
um trabalho repetido, chegamos a uma sele¢do final de 15 estudos: uma tese e quatorze
dissertagoes.

Ao investigar “mediacao” e “educacdo de surdos” na BDTD, identificamos 143 estudos.
Contudo, muitos eram repetidos ou focavam em praticas pedagogicas ja incluidas nas buscas
anteriores. Para refinar a sele¢do, concentramos nossa analise em pesquisas que abordassem
especificamente o processo de mediagdo, resultando na escolha de trés trabalhos, sendo trés
dissertacdes. Na CAPES, encontramos quatro estudos; no entanto, um deles tratava da
mediacdo da informagao para pessoas com deficiéncia na biblioteca da Escola de Aplicagdo da
Universidade Federal do Pard, enquanto os outros trés ja haviam sido considerados em buscas
anteriores.

Por fim, ao explorar a BDTD utilizando as palavras-chave 'intérprete educacional de
Libras', 'colaboracao' ¢ 'docente', foram encontrados 31 trabalhos. Desses, selecionamos uma
tese. Entretanto, grande parte dessas pesquisas foca em temas como a regulamentacdo da

profissdo, o preconceito nas relagdes profissionais vivenciado pelos intérpretes educacionais de
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Libras, além de questdes relacionadas a atuagdo e formagdo dos docentes. Isso evidencia uma
lacuna de estudos voltados para a implementagdo das politicas educacionais inclusivas nas
praticas pedagogicas, que € o foco central da nossa investigagao.

Na CAPES, nao encontramos estudos ao utilizar as mesmas palavras-chave da BDTD.
Dessa forma, utilizamos os termos "intérprete educacional de Libras" AND "docente" e
identificamos seis estudos. Apenas um deles estava alinhado com a modalidade de ensino
fundamental, enquanto os demais abrangiam diferentes niveis de ensino, resultando, assim, na
selecao de uma unica dissertagao.

Na pesquisa realizada no repositério da UFES com a palavra-chave "Educagdo de
Surdos", foram encontrados vinte € um estudos abordando diversas tematicas. Inicialmente,
selecionamos oito estudos que se concentravam no Ensino Fundamental em escolas inclusivas.
No entanto, apds uma revisdo, excluimos um trabalho por ja ter sido contemplado, resultando
em uma selecdo final de sete estudos: duas teses e cinco dissertacdes.

Nesta pesquisa, as investigagdes serdo orientadas pelos eixos estabelecidos na revisao
de literatura, os quais foram desenvolvidos em estreita conexdo com as palavras-chave
utilizadas nas buscas, refletindo os principais temas relacionados a escolarizagdo de estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva.

A partir dessa andlise, a apresentacdo dos estudos foi organizada em quatro eixos
principais: "Praticas Pedagodgicas", "Formacdo de Professores", "Mediacdao" e "Intérprete
Educacional de Libras em Colaboracdo com os Docentes". Esses eixos foram escolhidos porque
possibilitam uma abordagem detalhada das questdes que afetam a qualidade da educagdo
inclusiva, com énfase nas relagdes pedagogicas estabelecidas entre os diversos agentes do
processo educativo.

Cada um desses eixos oferece uma perspectiva importante para compreender os desafios
e as possibilidades no ensino de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, e nos permite
analisar como as relagdes entre professores, intérpretes educacionais de Libras, instrutores de
Libras e estudantes influenciam diretamente o processo de escolarizagdo. A interacdo entre
esses sujeitos ¢ fundamental para entender a implementac¢do das politicas de inclusdo e o
impacto que elas tém no processo de escolarizacdo do estudante surdo e com deficiéncia
auditiva.

Além disso, a organizacao dos estudos em diferentes eixos tematicos visa proporcionar
uma categorizacao clara para a andlise, mas sem perder de vista a complexidade das relagdes
pedagdgicas que permeiam a pratica educacional e que sdo essenciais para a melhoria continua

da educacao especial na perspectiva inclusiva.
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O Quadro 1 a seguir apresenta um resumo dos registros encontrados nas bases

pesquisadas. O Quadro 2, por sua vez, mostra nossa organizacao das pesquisas selecionadas.

QUADRO 01: QUANTITATIVO DE REGISTROS ENCONTRADOS NAS BASES DE DADOS

Palavras-chave | Base BDTD Base Capes Base UFES Selecionados
Dissertacio | Tese | Dissertacdo | Tese | Dissertacdo | Tese | Dissertacao | Tese

Praticas 06 01 04 -- 03 02 13 03

Pedagogicas

Formacao de 02 - 03 - 02 - 07 -

professores

Mediacao 03 -- 01 -- -- -- 04 --

Intérprete 01 01 03 -- -- -- 04 01

educacional de

Libras em

colaboracao

com 0s

docentes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

QUADRO 02: TRABALHOS ACADEMICOS ESCOLHIDOS QUE SE RELACIONAM COM O TEMA DA

PESQUISA
EIXO TITULO AUTOR TIPO ANO
O processo de alfabetizacdo de
surdos nos anos iniciais do Duanne Antunes Dissertacao 2017
ensino fundamental: uma analise Bomfim
sob a perspectiva de professores
Praticas de leitura e de escrita de Onilda Aparecida Tese 2020
alunos surdos na Gondim
Escola regular: das posigoes-
sujeito a seus efeitos
Discursivos
O ensino das quatro operagoes [lvanir da Hora Dissertacao 2015
matematicas para alunos Santos
surdos no ensino
fundamental: estudo de
caso
Praticas pedagdgicas no ensino de [Jéssica de Souza Dissertacao 2022

Praticas Pedagogicas

matematica com criangas
surdas: desafios da formacao de
professores atuantes na rede
regular

Diniz
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Praticas Pedagoégicas

Praticas pedagogicas em sala de Cleusa Inés Dissertacao 2015
aula com surdos: implica¢des nos Ziesmann
processos de ensino e de
aprendizagem
A inclusao do aluno surdo no Lucicleia Krik Dissertacao 2023
ensino regular: Atamanczuk
Possibilidades de praticas
pedagdgicas
O ensino de geografia para alunos Josiane Silva de Dissertacao 2021
surdos: a cartografia Oliveira
escolar e inclusiva na construgao
do conhecimento
geografico
Praticas pedagogicas com alunos Helbe Rufino Dissertagdo 2021
surdos: relatos de profissionais da | Soares de Almeida
educagdo em escolas ribeirinhas
na Ilha das Ongas (PA)
Praticas pedagdgicas na educacdo | Alecrisson da Silva | Dissertacio 2017
de surdos: analise critica do
discurso de professores da
educagdo basica
Praticas de docentes de geografia: Ana Paula Santos Dissertag@o 2018
um olhar sobre a educagao de Machado
surdos nos anos finais do ensino
fundamental na rede municipal de
ensino de Juiz de Fora
Pratica pedagogica mediada pela Gemma Galganni Dissertacao 2022
pedagogia visual: proposta para o Pacheco da Silva
desenvolvimento do processo
educacional inclusivo do
estudante surdo no ensino regular
Educac@o bilingue em diario: Katiuscia Gomes Dissertacdo 2018
Politicas e praticas constituidas na Barbosa Olmo (UFES)
educagio dos surdos
no municipio de Linhares no
estado do Espirito Santo
Cartografando a educagao de Aline de Menezes Tese 2017
surdos, deficientes auditivos e Bregonci (UFES)
surdocegos na regido do Caparad
Capixaba/ES
O aluno surdo em processo de Janine Candeias Dissertacao 2020
aquisicao de linguagem: Balbino Dias (UFES)
Trilhando caminhos indiretos no
ensino da biologia
Desenvolvimento de sinais em Amanda Bobbio Tese 2018
Libras para o ensino de quimica Pontara (UFES)

organica: um estudo de caso de
uma escola de Linhares (ES)
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Do Pensar ao fazer nas relagdes
pedagogicas entre os profissionais
da educagdo e os estudantes
surdos(as): um estudo de caso em
uma escola de Cachoeiro de
Itapemirim

Camila do Espirito
Santo Ornelas
Passos

Dissertacao
(UFES)

2023

Formacéo de professores

Formacéo de professores para a
educagdo de surdos: revisdo
sistematica de pesquisas da pds-
graduacao

Melaine Duarte
Ribeiro Muttdo

Dissertagdo
(BDTD)

2017

Formagao e atuacgao do tradutor
intérprete educacional de Libras
em sala de aula

Alda Valéria Santos
de Melo

Dissertacao
(BDTD)

2013

Necessidades formativas do
professor regente no atendimento
ao aluno surdo em salas regulares

Adelene de Souza

Dissertacao
(Capes)

2021

Processo formativo docente para
aprendizagem de conceitos
estatisticos de estudantes surdos a
partir de uma perspectiva
inclusiva

Alcione Costa de
Aquino Pinto
Cabral

Dissertacao
(Capes)

2022

A formacao continuada do
professor para a educagdo de
surdos da rede municipal de
Manaus: repercussdes na pratica
pedagogica

Roseane Modesto
Correa

Dissertacao
(Capes)

2013

Educagédo de surdos no ambito da
Superintendéncia
Regional de Educagdo de Nova
Venécia/ES: a formagdo
de professores em foco

Lara Regina
Cassani Lacerda

Dissertacdo
(UFES)

2019

A formacao do tradutor-intérprete
de Lingua
Brasileira de Sinais como
intelectual especifico: o
trabalho de interpretagdo como
pratica de cuidado
de si

Joaquim Cesar
Cunha dos Santos

Dissertacao
(UFES)

2016

Mediacao

O jogo didatico no ensino de
sociologia como potencializador
no processo de ensino-
aprendizagem para os alunos
surdos e ouvintes através da
mediacdo na educacdo de jovens e
adultos

Adriana Farias do
Nascimento.

Dissertacao

2020

Uma investigag@o sobre o papel
do interlocutor de Libras como
mediador em aulas de fisica para
alunos com deficiéncia auditiva

Thiago José Batista
de Almeida

Dissertacdo

2013



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=NASCIMENTO%2C+Adriana+Farias+do.
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=NASCIMENTO%2C+Adriana+Farias+do.
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=ALMEIDA%2C+Thiago+Jos%C3%A9+Batista+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=ALMEIDA%2C+Thiago+Jos%C3%A9+Batista+de
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Mediagao de conceitos cientificos | Graziela Cantelle de | Dissertagao 2017
e as barreiras linguisticas Pinho
enfrentadas pelos intérpretes
educacionais de Libras
O ensino de geometria plana: uma | Welbert Vinicius de | Dissertagédo 2020
analise do desenvolvimento do Souza Sansao
pensamento tedrico de surdos em
situagdes desencadeadoras de
aprendizagem
O trabalho do tradutor intérprete Keli Simdes Xavier Tese 2020
de Libras - Portugués e o contexto Silva (BDTD)
educacional
Acessibilida.de e educaq?to de surdos é\f ;;CZE‘SRSZ%:&Z Dissertagdo 2020
na perspectiva da inclusdo em duas
escolas estaduais do cone sul de
Rondonia
O intérprete de Lingua de Sinais Thalita Dissertagdo 2013
em escolas inclusivas: Chagas
Possibilidades e Desafios Silva
Araujo
A atuacdo do intérprete Maria Izalete Dissertacao 2017
educacional da Libras nas escolas Inacio
de ensino fundamental de Vieira
Intérprete educacional de Limoeiro do Norte
Libras em colaborac¢iao com os
docentes
Pedagogia visual nas aulas de Fernando Dissertacao 2021
ciéncias com surdos: Rodrigues (BDTD)
Praticas inclusivas da professora ¢ Tavares
do intérprete educacional de
Libras

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

1.1 PRATICAS PEDAGOGICAS

As préaticas pedagogicas compreendem um conjunto de acdes, estratégias e métodos
utilizados pelos educadores no processo de ensino-aprendizagem, sempre orientadas pelo
contexto cultural, social e institucional em que estdo inseridos. Segundo Novoa (1995), essas
praticas vao além de meras técnicas, por envolverem uma dimensao ética e politica na qual o
professor desempenha um papel importante como mediador entre o conhecimento e os
estudantes. Freire (1996) complementa essa visao, afirmando que a pratica pedagogica deve ser
libertadora e dialdgica a fim de promover a autonomia dos educandos e valorizar suas
experiéncias e saberes.

Ademais, Tardif (2014) ressalta que as praticas pedagogicas refletem a formagao do
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professor ¢ o conhecimento que ele mobiliza para enfrentar as exigéncias e desafios do
cotidiano escolar. Dessa forma, essas praticas se configuram como um espaco de interagdo e
construgdo mutua de conhecimento, onde o planejamento, a avaliagdo e a reflexdo continua
sobre a pratica sdo fundamentais para garantir uma educacgdo de qualidade. Assim, as praticas
pedagdgicas sdo vistas como um processo dindmico no qual o educador reavalia e ajusta
constantemente suas acdes conforme as necessidades dos estudantes e as demandas do contexto
educacional.

No primeiro eixo, analisamos as praticas pedagogicas com o objetivo de entender como
elas se manifestam no ensino de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva em diferentes
regides. Para isso, examinamos detalhadamente as abordagens empregadas por diversos
autores, identificando pontos em comum e divergéncias em suas propostas.

Bonfim (2017) investiga os desafios enfrentados na formacgdo de professores para o
ensino de surdos em escolas inclusivas, enfatizando tanto a formacdo inicial quanto a
continuada. A autora destaca que o desempenho linguistico insatisfatorio dos estudantes surdos
e a auséncia de uma politica de Educacao Bilingue sdo fatores criticos nesse contexto. Embora
a Lei Federal n® 10.436/2002 reconheca a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal
de comunicagdo e expressao, essa lei ndo substitui a modalidade escrita do portugués, o que
cria desafios adicionais no processo de alfabetizagao.

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2013 e o Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024) reforcam a necessidade de que todas as criangas, inclusive as surdas e
com deficiéncia auditiva, sejam alfabetizadas até o terceiro ano do Ensino Fundamental,
tornando necessario o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita em portugués por
esses estudantes. Bonfim (2017) também explora a perspectiva dos professores em relagdo a
alfabetizacdo de estudantes surdos do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental em escolas regulares
inclusivas. A formagdo docente, tanto inicial quanto continuada, ¢ considerada insuficiente para
apoiar praticas pedagogicas voltadas para esses estudantes, uma vez que muitos professores nao
dominam Libras nem tém conhecimento sobre educacdo bilingue. Essa lacuna impacta
diretamente o planejamento de atividades especificas para atender as necessidades linguisticas
dos surdos.

Por outro lado, a autora identifica fatores facilitadores como o apoio de intérpretes
educacionais de Libras, o uso de recursos digitais e impressos € o trabalho realizado em salas
de recursos multifuncionais. No entanto, a descontinuidade da orientagdo pedagogica
especializada e a escassez de materiais adequados sdo obstaculos persistentes.

Gondim (2020) também investiga o ensino de surdos em escolas inclusivas, mas foca
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nas praticas pedagdgicas de leitura e escrita em portugués e Libras. Seu estudo aborda as
dificuldades na relagdo entre essas duas linguas no contexto escolar, sugerindo que as praticas
pedagogicas ndo estabelecem uma conexao significativa entre os estudantes surdos e as linguas
em questao. Gondim observa que, em vez de promover uma interagdo dialogica entre Libras e
portugués, as praticas de ensino tendem a ser mecanicas e repetitivas, sem favorecer uma
construcdo discursiva que enriqueca o desenvolvimento linguistico e cognitivo dos estudantes.

Enquanto Bonfim (2017) foca na formagao docente e na falta de politicas claras para a
educagao bilingue como os principais desafios, Gondim (2020) direciona sua analise as praticas
pedagogicas em sala de aula, criticando a superficialidade das atividades de leitura e escrita que
ndo geram significados duradouros para os estudantes surdos. Ambos os autores ressaltam a
necessidade de reavaliar as praticas educacionais para que a inclusdo seja realmente efetiva.
Todavia, Bonfim defende que a solucdo reside na melhoria da formagdo docente e na
implementagdo de politicas de educagao bilingue, enquanto Gondim propde que o foco deve
ser a qualidade das relagdes pedagogicas que promovam o didlogo entre Libras e portugués,
permitindo que ambas as linguas desempenhem papéis mais integrados e significativos na
educacgdo dos surdos. E importante destacar que as visdes dos autores nio sdo opostas e, na
verdade, se completam.

Concordamos com Bonfim (2017) ao destacar a falta de uma politica efetiva de
Educacdo Bilingue para surdos em escolas inclusivas, embora a Lei n® 14.191, sancionada em
3 de agosto de 2021, represente um avancgo significativo ao estabelecer a educagdo bilingue
para surdos, com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e o portugués
escrito como segunda, ainda existem lacunas importantes.

Essa legislagdo assegura que a educagao bilingue seja ofertada desde a educagao infantil
até o ensino superior, em escolas ou classes bilingues, garantindo o direito de acesso a
estudantes surdos, surdocegos e com deficiéncia auditiva. Além disso, prevé a formagdo de
professores bilingues, a disponibilizagdo de materiais didaticos especificos e o suporte
educacional especializado.

No processo de construgdo desta pesquisa, ficou evidente que a implementagdo da
educagdo bilingue ainda enfrenta desafios significativos que comprometem sua efetividade. A
auséncia de uma politica nacional clara e abrangente para a educacdo bilingue nas escolas
inclusivas, somada as realidades locais, como as do municipio de Guacui-ES, onde a escassez
de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva inviabiliza a formacao de turmas especificas,
levanta questionamentos sobre a viabilidade concreta da legislagdo vigente. Sem um

planejamento estratégico articulado e a devida alocagdo de recursos humanos e materiais, ha o
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risco de que a lei se limite ao campo simbdlico, sem produzir mudangas reais no cotidiano
escolar. Isso prejudica diretamente o direito dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva a
uma educacao que contemple suas especificidades linguisticas e pedagogicas, como assegura a
proposta bilingue.

Essa realidade demonstra a necessidade de focarmos no fortalecimento da escola
inclusiva, pois, com as condi¢des objetivas e materiais asseguradas, ¢ possivel construir uma
escola que garanta atendimento bilingue de qualidade aos estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva. Para tanto, ¢ necessario que os gestores educacionais, os profissionais da educagao e
as politicas publicas se alinhem em agdes concretas que promovam a inclusdo efetiva e a
formag¢dao adequada dos professores, criando um ambiente escolar onde a diversidade
linguistica, cultural e funcional seja valorizada e respeitada.

Santos (2015) e Diniz (2022) compartilham a preocupacao com a inclusdo de estudantes
surdos no processo de ensino-aprendizagem da matematica, destacando a importancia de
metodologias especificas que atendam as suas necessidades. Ambos reconhecem que a inser¢ao
em escolas regulares contribui positivamente para o desenvolvimento social desses estudantes
e enfatizam que a adaptacdo das praticas pedagdgicas ¢ essencial para promover melhor
desempenho em disciplinas tradicionalmente desafiadoras, como a matematica.

Nesse sentido, Santos (2015) destaca que a inclusdo de estudantes surdos usuarios de
Libras em escolas regulares contribui para sua integracdo social e para a melhoria da
aprendizagem da matematica. Contudo, o autor alerta para a escassez de estudos sobre o ensino
das quatro operacdes matematicas para esses estudantes, especialmente nas séries iniciais. Ele
propde que mais investigacoes e adaptacdes pedagogicas sejam realizadas, integrando a Libras
ao ensino da matematica de forma mais efetiva. O desafio, segundo Santos (2015), reside no
desenvolvimento de metodologias que atendam ndo apenas as necessidades linguisticas, mas
também as especificidades cognitivas desses estudantes.

Por outro lado, Diniz (2022) amplia a discussd@o ao analisar, além do ensino das
operagdes matematicas, o uso de recursos didaticos e tecnoldgicos no processo de alfabetizagao
matematica de criancas surdas. O autor ressalta a importancia de praticas pedagdgicas que
incorporem a Pedagogia Visual e o Ensino Bilingue, destacando o papel central das tecnologias
digitais, especialmente no contexto do ensino remoto. Sua pesquisa aponta que, para um
planejamento eficiente, os professores precisam ter conhecimento profundo da Cultura Surda e
das especificidades que envolvem o ensino de matematica para esses estudantes.

Embora ambos os estudos reconhecam a relevancia da Libras no ensino de matematica

para surdos, Diniz (2022) vai além ao explorar o papel das tecnologias digitais e da Pedagogia
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Visual como ferramentas que podem facilitar esse processo, algo ndo abordado por Santos
(2015). Enquanto Santos (2015) foca nas lacunas existentes e na necessidade de mais pesquisas
sobre o tema, Diniz (2022) apresenta uma abordagem mais pratica, propondo o uso de recursos
visuais e tecnologicos para promover uma educagdo inclusiva mais eficaz.

Assim, enquanto Santos destaca a caréncia de estudos e a necessidade de metodologias
especificas, Diniz avanga ao propor solugdes praticas, como a integracdo da Pedagogia Visual
e das tecnologias digitais, ampliando a discussao sobre o ensino de matematica para estudantes
surdos no contexto da inclusdo escolar. Essa combinacdo de abordagens evidencia a
importancia de uma formacdo docente que contemple tanto a teoria quanto a pratica,
favorecendo um espago de aprendizagem que respeite as especificidades dos estudantes e
promova sua plena participagdo no processo educativo.

Ziesmann (2015) explora a formacao de professores na perspectiva da inclusdo de
estudantes surdos em escolas regulares. Sua pesquisa revela que a auséncia de intérpretes
educacionais de Libras compromete a mediagdo pedagogica, além de prejudicar a interagao
entre estudantes ouvintes e surdos. A autora destaca a necessidade de reorganizar as instituigdes
de ensino para lidar com as diferengas linguisticas e culturais, enfatizando que, sem o suporte
adequado, a inclusdo torna-se mais dificil. Os resultados indicam uma grande defasagem no
desenvolvimento educacional da aluna surda observada no estudo, agravada pela falta de um
intérprete educacional de Libras, comprometendo seu aprendizado.

Semelhantemente, Atamanczuk (2023) também investiga o ensino inclusivo de um
estudante surdo em escola regular, focando nas barreiras culturais e linguisticas enfrentadas. O
autor observa que, apesar de alguns avancos na frequéncia e socializagdo do estudante surdo, a
inclusdo pedagdgica plena ainda enfrenta grandes obstaculos. Atamanczuk (2023) concorda
com Ziesmann (2015) ao afirmar que a auséncia de uma identidade linguistica solida e a falta
de adequagdes pedagogicas limitam a inclusdo. Ambos enfatizam a necessidade de uma
reorganizacao estrutural das escolas e do aprofundamento das discussdes sobre inclusdao para
que as particularidades dos estudantes surdos sejam efetivamente consideradas.

Enquanto Ziesmann (2015) e Atamanczuk (2023) apontam para a necessidade de uma
reestruturacdo institucional e maior atencdo as especificidades linguisticas dos estudantes
surdos, Almeida (2021) enfatiza o papel da formacao de professores. Em seu estudo sobre
praticas pedagogicas na Ilha das Ongas (PA), Almeida destaca que a inclusdo s6 sera eficaz se
for parte de uma articulacdo constante entre as praticas pedagogicas, a acessibilidade e a
adequagdo curricular. Ele alerta que ac¢des isoladas sdo limitadas em suas contribui¢des, o que

se alinha com os apontamentos de Ziesmann (2015) sobre a importancia da organizacao
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institucional. Almeida, no entanto, destaca mais fortemente o papel da profissionalizagdo
docente, sugerindo que uma formacao robusta dos professores ¢ importante para a melhoria da
educagdo inclusiva, visao compartilhada por Passos (2023).

Passos (2023), ao abordar as relagdes pedagdgicas entre profissionais e estudantes
surdos, contribui para essa discussdo ao identificar fragilidades na mediagdo pedagdgica, no
planejamento e na comunicagdo em Libras. Sua pesquisa revela que, assim como observado por
Ziesmann (2015) e Atamanczuk (2023), o dominio inadequado de Libras e a auséncia de
politicas eficazes dificultam a inclusao pedagdgica. Passos, porém, vai além ao enfatizar a
importancia de uma formacao continuada voltada especificamente para a educagdo de surdos,
um ponto em que também converge com Almeida (2021). Passos defende que a modificacao
de praticas educacionais ¢ fundamental para o pleno desenvolvimento dos estudantes surdos e
para a criagdo de politicas publicas mais eficazes.

Em uma perspectiva mais focada nas politicas publicas, Silva (2017) discute os esforgos
politicos em torno da inclusdo de estudantes surdos, destacando leis como a Lei n. 10.436/02 e
o Decreto n. 5.626/05. No entanto, Silva observa que a realidade pedagogica continua distante
das exigéncias legais, principalmente devido a falta de formac¢do em Libras por parte dos
professores, uma constatagdo também feita por Passos (2023). Silva, assim como os demais
autores, ressalta que, embora existam direitos assegurados para os surdos, eles nao estao sendo
plenamente implementados na pratica educacional. Essa convergéncia entre Silva e Passos
reforca a necessidade de maior aproximagdo entre as politicas publicas e a realidade
educacional.

Assim, os estudos analisados convergem ao destacar as barreiras estruturais e
pedagdgicas que dificultam a inclusdo de estudantes surdos no ensino regular. As pesquisas de
Ziesmann (2015), Atamanczuk (2023) e Passos (2023) concordam na identificagdo de
fragilidades no ambiente escolar, seja pela falta de intérpretes educacionais de Libras ou pelo
despreparo dos docentes. Ao mesmo tempo, autores como Almeida (2021) e Silva (2017)
enfatizam a necessidade de maior articulacdo entre politicas publicas, formagao docente e
praticas pedagdgicas eficazes para que a inclusdo educacional de estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva seja mais efetiva e equitativa.

Ao analisar os trabalhos de Oliveira (2021) e Machado (2018), ambos enfatizam a
importancia da adaptacdo pedagogica e da inclusdo dos estudantes surdos no ensino de
Geografia, ressaltando a necessidade de praticas que respeitem as especificidades linguisticas e
culturais desses estudantes.

Oliveira (2021) foca no ensino de Geografia, especificamente no uso da Cartografia e
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da Libras, destacando que o sucesso do processo educacional de estudantes surdos depende de
uma comunicagao eficiente entre professor e estudante. O estudo revela que, embora a inclusio
escolar esteja em evidéncia, hd escassez de pesquisas que tratem da linguagem cartografica e
da Libras no contexto do ensino de Geografia. Para sanar essa lacuna, Oliveira (2021) propde
a colaboracdo entre professores e intérpretes educacionais de Libras como fundamental,
apontando que a auséncia de planejamento pedagdgico conjunto entre esses profissionais
compromete o aprendizado dos estudantes. Além disso, o estudo ressalta a eficacia do uso de
mapas no ensino para surdos, desde que respeitem as diferencas linguisticas desses estudantes.

Por outro lado, Machado (2018) busca entender o papel do professor de Geografia na
constru¢do do conhecimento geografico para estudantes surdos. A pesquisa destaca a
importancia de bases teodrico-metodologicas robustas que permitam melhor compreensdo dos
conceitos geograficos pelos estudantes. Por meio de didlogo com professores, Machado
examina a aplicagdo das orientagdes politico-pedagogicas nas praticas de sala de aula e verifica
como essas acdes se alinham, ou ndo, com as propostas de educagdo inclusiva para surdos. O
autor também explora as dificuldades enfrentadas pelos professores na implementacao dessas
diretrizes, sugerindo que as simetrias e dissimetrias entre as praticas docentes e as propostas
legais precisam ser discutidas de forma mais profunda.

Ambos os estudos, portanto, contribuem para a reflexdo sobre a inclusao de estudantes
surdos no ensino de Geografia, apontando a necessidade de aprimoramento das praticas
pedagdgicas e da formacao dos professores. Enquanto Oliveira sugere maior colaboracdo entre
os profissionais de educagdo, Machado aprofunda o debate sobre as orientagdes politico-
pedagdgicas e sua aplicagdo pratica. Juntos, eles reforgam a importancia de praticas inclusivas
e adaptadas as especificidades dos estudantes surdos, promovendo a equidade no processo
educacional.

A Educagao Inclusiva ¢ abordada por Silva (2022) como um paradigma educacional que
busca atender as necessidades especificas de todos os estudantes, especialmente os surdos. Para
ele, ¢ fundamental considerar a forma unica como os estudantes surdos compreendem e
interagem com o mundo, predominantemente através de experiéncias visuais. Silva investiga
como os professores de Lingua Portuguesa compreendem e aplicam a Pedagogia Visual em
suas praticas, visando a aprendizagem e o desenvolvimento de estudantes surdos em escolas
regulares. A pesquisa reflete sobre as estratégias de ensino baseadas na visualidade da surdez e
como essas praticas podem facilitar a apropriagdo do conhecimento, promovendo a inclusdo
escolar.

Por outro lado, Olmo (2018) amplia a discussao ao analisar as praticas bilingues na
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educacdo de surdos, especialmente no contexto das politicas de Atendimento Educacional
Especializado no municipio de Linhares, Espirito Santo. Utilizando os verbos conhecer,
problematizar e desenhar, Olmo (2018) explora a legislacao e os documentos que moldam a
educagdo de surdos, destacando as relacdes de poder e saber que influenciam a inclusao. Sua
pesquisa, fundamentada nos conceitos de Michel Foucault, provoca reflexdes criticas sobre as
verdades que sustentam a educag¢do bilingue, ressaltando a busca por um “lugar outro” ideal no
qual os estudantes surdos possam se sentir plenamente incluidos. Assim, enquanto Silva (2022)
enfatiza praticas pedagogicas diretamente relacionadas ao contexto de ensino dos surdos, Olmo
(2018) se debruga sobre as estruturas sociais e politicas que delimitam essas praticas.

Complementando essa discussdo, Bregonci (2017) cartografa a educagdo de surdos,
estudantes com deficiéncia auditiva e surdocegos na regido do Caparad Capixaba, identificando
as politicas e praticas da Educacdo Especial em escolas inclusivas e/ou bilingues locais. Sua
pesquisa revela que a producao de conhecimento sobre a educagdo de surdos no Espirito Santo
¢ recente e que a legislacdo ¢ aplicada de formas diversas.

Um aspecto preocupante levantado por Bregonci (2017) ¢ que os dados do censo
mostram um numero elevado de pessoas com deficiéncia, incluindo estudantes surdos, com
deficiéncia auditiva e surdocegos, fora do ambiente escolar. Apesar das dificuldades
enfrentadas, ela destaca o potencial das praticas desenvolvidas por professores especialistas,
intérpretes educacionais de Libras e instrutores surdos, oferecendo uma perspectiva mais
empirica sobre a realidade educacional. Diferente de Silva (2022), que foca nas metodologias
de ensino, e Olmo (2018), que critica as politicas de inclusdo, Bregonci (2017) observa a pratica
da implementagao dessas politicas no cotidiano escolar.

Dias (2020) traz a tona um aspecto critico do processo de escolarizagdo de estudantes
surdos, enfatizando as dificuldades que persistem, especialmente para aqueles com apropriacao
tardia de uma lingua. Sua pesquisa revela a falta de conhecimento sobre surdez no municipio e
uma concepcao médica arraigada entre educadores, que foca nas deficiéncias em vez das
diferencas. O estudo mostra como essa visdo impacta negativamente as praticas escolares,
levando a um processo de escolarizagdo deficiente. Assim, Dias dialoga com Bregonci (2017)
ao destacar a inadequacao das praticas educativas, e ambos ressaltam a necessidade de formar
educadores que compreendam as especificidades dos estudantes surdos.

Por fim, Pontara (2018) destaca a caréncia de materiais didaticos especificos para o
ensino de Quimica a estudantes surdos, utilizando pesquisa bibliografica e entrevistas com
intérpretes educacionais de Libras e professores da disciplina. A pesquisa identificou a auséncia

de dicionarios e livros adequados, comprometendo a comunicacdo e a construcao do
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conhecimento. Para remediar essa situagdo, Pontara (2018) desenvolveu apostilas, avaliagdes
e glossarios de sinais quimicos em Lingua de Sinais, evidenciando a importancia de recursos
didaticos adaptados.

As investigacdes realizadas por Silva (2022), Olmo (2018), Bregonci (2017), Dias
(2020) e Pontara (2018) oferecem uma compreensdo abrangente da educacdo de surdos,
abordando desde as praticas pedagdgicas e politicas inclusivas até a necessidade de materiais
adaptados. Cada autor contribui para um entendimento mais profundo dos desafios e das
possibilidades da inclusao escolar, destacando a urgéncia de um esfor¢o conjunto para garantir
que todos os estudantes surdos possam aprender e se desenvolver plenamente em ambientes
educacionais.

Nesse cenario, torna-se evidente que a legislacdo voltada a educacdo especial, embora
avancada em termos normativos, ainda encontra dificuldades significativas de implementacao
no cotidiano das escolas. As problematicas recorrentes identificadas nas diferentes pesquisas
apontam lacunas comuns, sobretudo no processo de escolarizagdo de estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva. Tal constatacdo conduz esta pesquisa a necessidade de investigar com
maior profundidade a distancia entre as diretrizes legais da educa¢do inclusiva e sua efetiva
materializa¢do nas praticas pedagogicas.

Considerando esse panorama, compreende-se que as praticas pedagogicas destinadas a
esses estudantes, em grande parte, permanecem como iniciativas fragmentadas e pouco
articuladas as reais demandas educacionais. Apesar da existéncia de experiéncias pontuais
promissoras, a recorréncia de obstaculos, como a insuficiéncia na formag¢ao docente, a escassez
de materiais acessiveis e a fragilidade das politicas ptblicas, evidencia que tais praticas ndo se
consolidaram plenamente. Dessa forma, mais do que observar praticas estabelecidas, esta
pesquisa propde concebé-las criticamente, entendendo-as como construgcdes em constante
disputa que emergem de contextos especificos e requerem problematizagdes continuas,
ressignificagdes e agdes concretas para, efetivamente, garantir uma educagdo bilingue e

inclusiva.

1.2 FORMACAO DE PROFESSORES

A formacdo de professores desempenha um papel importante na eficicia da
escolarizagdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Tanuri (2012) ressalta que
essa formacgao deve ser continua e reflexiva, ndo se limitando a aquisi¢do de conteudos,

mas também promovendo a construcdo de uma identidade profissional que valorize a



diversidade. Essa perspectiva ¢ necessaria para que os educadores desenvolvam praticas
pedagdgicas inclusivas que atendam as especificidades desses estudantes.

Saviani (2013) complementa essa visao ao afirmar que a formagdo inicial dos
professores deve articular teoria e pratica, possibilitando a constru¢do de saberes que
contribuam para a ressignificacdo de suas metodologias em consonancia com as
necessidades dos estudantes. Assim, a formacdo docente deve ser compreendida como um
processo dindmico e continuo, essencial para assegurar escolarizacao efetiva de estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva.

Nesse contexto, o segundo eixo de nossa pesquisa concentra-se na "Formagao de
Professores", com a finalidade de compreender a dinamica da formagao dos profissionais
que atuam com estudantes surdos e com deficiéncia auditiva no ambiente educacional.

Em uma andlise bibliografica realizada em 2017, Muttdo investigou como a
formagao de professores para o ensino de estudantes surdos foi abordada em teses e
dissertacdes entre 1995 e 2014. A pesquisa buscou entender as discussdes e enfoques
predominantes nesse periodo, examinando como a formacdo docente voltada para a
educacao de surdos foi tratada nos estudos académicos.

Muttdo (2017) destaca que, na década de 1990, houve disseminagdo de documentos
internacionais e nacionais que influenciaram significativamente as diretrizes educacionais
no Brasil, especialmente as promulgadas na década seguinte. Esses documentos
promoveram mudanca na educacdo especial, integrando-a ao sistema regular de ensino e
gerando a necessidade de revisar a formagdo de professores para atender a essa nova
proposta inclusiva.

Ademais, a autora enfatiza que a primeira década do século XXI trouxe
regulamentac¢des importantes para a comunidade surda, como a Lei n° 10.436/2002, que
reconheceu a Libras como meio legal de comunicagcdo e expressdo, € o Decreto n°
5.626/2005 que regulamentou essa lei e estabeleceu diretrizes para o uso da Libras no
contexto educacional, promovendo a implementacio da educagdo bilingue. Essas
mudangas impactaram significativamente a formagao de professores, tornando necessaria
a adequagdo de suas praticas educativas.

Contudo, a maioria dos estudos indica que as particularidades da educacdo de
surdos ainda ndo sao devidamente consideradas na formagao inicial dos professores. Assim
como nas habilitagdes anteriores, que se baseavam em uma visdo de deficiéncia e
normalizagdo, a formacdo atual falha em atender as necessidades dos surdos. Apesar de

serem reconhecidos como uma minoria sociocultural e linguistica, o foco da formacao
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continua restrito ao ensino de Libras. Essa limitacdo leva os professores a buscar formagao
continuada, muitas vezes, sem uma orientacdo clara sobre aspectos pedagogicos
especificos, resultando em énfase excessiva na lingua em detrimento das praticas
educacionais que considerem as particularidades desses estudantes.

Concordamos com Muttdo ao afirmar que a formacao inicial de professores ainda
ndo contempla, de forma satisfatoria, as especificidades da educacio de estudantes surdos
e com deficiéncia auditiva. Embora o Decreto n° 5.626/2005 tenha tornado obrigatoria a
disciplina de Libras em todos os cursos de licenciatura, assegurando o acesso ao ensino
dessa lingua, muitos profissionais formados anteriormente a sua promulgagao nao tiveram
essa oportunidade. Ademais, mesmo nos cursos em que a Libras é componente curricular
obrigatdrio — como Pedagogia, Letras e Fonoaudiologia —, a carga horaria destinada ao
seu ensino continua sendo insuficiente, o que compromete a formacdo docente ¢ a
responsabilidade de atender adequadamente as necessidades linguisticas e educacionais de
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva

A pesquisa de Muttao (2017) ressalta que a formacao inicial dos professores ainda
ndo abrange adequadamente as especificidades da educagdo de estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva. Essa lacuna € particularmente relevante para nossa investigacao no
municipio de Guacgui, onde o processo de escolarizacdo desses estudantes demanda maior
atencao a qualificacdo dos profissionais envolvidos.

Nosso objetivo especifico foi identificar se os professores e intérpretes educacionais
de Libras possuem a formagdo e como isso afeta suas praticas pedagdgicas se torna ainda
mais importante nesse contexto. Muttdo enfatiza que a formacdo atual se concentra
principalmente no ensino de Libras, sem explorar plenamente os aspectos pedagdgicos
necessarios, apontando a urgéncia de uma formacdo mais abrangente. Essa ¢ uma questao
que nossa pesquisa busca aprofundar ao investigar o processo de escolarizagdo dos
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva no municipio de Guacui-ES.

Melo (2013) analisa a formacao do tradutor e intérprete educacional de Libras em
relacdo a sua atua¢do na sala de aula, fundamentando-se nos principios da Declaragdo de
Salamanca, que defendem a aprendizagem inclusiva.

Segundo Melo (2013), o tradutor e intérprete educacional de Libras, ao atuar na sala
de aula, ¢ responsavel por intermediar a comunicacao entre a Lingua de Sinais e a Lingua
Portuguesa, sendo denominado intérprete educacional de Libras. Os resultados da pesquisa
ressaltaram a importancia desse profissional no contexto educacional e sugeriram a

implementa¢ao de uma abordagem de co-docéncia. Além disso, enfatizou-se a necessidade
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de uma formagao de nivel superior especializada na area, com foco no Curso de
Letras/Libras, que aborde tradugdo e interpretacao.

Souza (2021) buscou identificar as necessidades formativas dos professores
regentes que atuam em turmas regulares com estudantes surdos. O autor ressalta que,
apesar das garantias trazidas pela Lei 10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005, a
responsabilidade pelo processo de ensino ainda recai sobre o professor regente.

Os resultados da pesquisa indicam que a maioria dos docentes participantes nao se
considera suficientemente formada para atender as demandas dos estudantes surdos. A
formag¢do continuada se destaca entre as necessidades formativas identificadas,
evidenciando a importancia de politicas publicas que promovam o aprofundamento tedrico
e pratico dos professores em relagao as especificidades dessa populagdo. Essa formacgao
possibilitaria a ressignificacdo das praticas pedagdgicas, contribuindo para atendimento
mais eficaz aos estudantes surdos.

Os principais desafios mencionados pelos professores incluem barreiras
linguisticas, dificuldades de comunicacdo, auséncia de intérpretes educacionais de Libras,
falta de formacdo inicial adequada, necessidade de mais tempo para planejar atividades
adaptadas e salas de aula superlotadas. No entanto, os docentes também relataram
experiéncias positivas, como o uso de materiais concretos, atividades visuais e ludicas, o
ensino de sinais de Libras aos colegas de classe e a colaboragdo constante com intérpretes
educacionais de Libras para desenvolver estratégias pedagogicas adequadas.

Muttio (2017) e Melo (2013) convergem ao enfatizar que a formacdo inicial de
professores e intérpretes educacionais de Libras para atuar na educagdo de surdos ainda €
insuficiente. Ambos criticam o foco excessivo na lingua de sinais, que restringe o
desenvolvimento dos educadores aos aspectos linguisticos, sem contemplar
adequadamente as praticas pedagdgicas especificas necessarias para atender as
particularidades educacionais dos surdos. Essa limitacdo também ¢ apontada por Souza
(2021) ao destacar que os professores regentes nao se sentem habilitados para lidar com as
demandas de estudantes surdos, uma falha que poderia ser minimizada com politicas de
formagao continuada mais eficazes.

A formagdo continuada ¢ um tema central na discussao sobre a inclusdo de
estudantes surdos no sistema educacional. Cabral (2022) analisa essa questao por meio de
um grupo colaborativo formado por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Tradutores e Intérpretes

educacionais de Libras. O estudo dedica-se ao desenvolvimento do letramento estatistico
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utilizando Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) para estudantes
surdos. Os resultados revelam a importancia do engajamento conjunto de profissionais,
familias e 6rgdos responsaveis pelas politicas publicas de inclusao linguistica. No entanto,
a pesquisa também destaca a dificuldade na contratacdo de intérpretes educacionais de
Libras nas escolas municipais, o que compromete a inclusdo efetiva desses estudantes.

Complementando essa perspectiva, Corréa (2013) investiga as repercussdes do
Curso de Formagao Continuada de Professores, implementado em 2009 pela Secretaria
Municipal de Educagdo de Manaus. O curso tem como objetivo contribuir para o
desenvolvimento profissional de docentes do ensino regular e das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), oferecendo conhecimentos basicos de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). A pesquisa revela fragilidades na formagdo inicial dos educadores, que ndo
fornece um embasamento tedrico e pratico adequado para atender estudantes com
deficiéncia, especialmente aqueles com especificidades linguisticas. Essa limitacdo
inviabiliza a inclusdo, ressaltando a formagdo continuada como necessaria para o
aprimoramento das praticas pedagogicas.

Lacerda (2019) também contribui para essa discussdo ao investigar os desafios e as
possibilidades na escolarizagdo de surdos nas escolas da Superintendéncia Regional de
Educagao de Nova Venécia—ES. A pesquisa, por meio de narrativas de profissionais da
educagdo, evidencia a necessidade de formacao continuada que seja contextualizada e
adaptada as realidades locais. Como resultado, foi proposta a criagdo de um curso dividido
em quatro modulos: 1) Direito a educacgdo e a escolarizacdo; 2) Alfabetiza¢do de surdos;
3) Redes de apoio no atendimento educacional especializado; e 4) Curriculo, praticas
pedagdgicas e avaliagdo. Essas tematicas refletem tanto os desafios quanto as
oportunidades na escolarizacdo de surdos, mostrando que a formagao continuada deve estar
atenta as especificidades da realidade educacional.

Nesse contexto, Santos (2016) discute o papel dos intérpretes educacionais de
Libras como profissionais indispensaveis para a inclusdao de estudantes surdos no século
XXI. Sua pesquisa investiga como esses intérpretes se subjetivam e garantem seu status
profissional por meio de rituais de passagem e praticas reflexivas. Inspirando-se em
conceitos de Foucault, Santos analisa as narrativas dos TILS, considerando os mecanismos
que moldam sua experiéncia e o cuidado pessoal na pratica profissional. O estudo destaca
a contribui¢do dos TILS para a cria¢do de condi¢des favoraveis as praticas de interpretacao
na educacdo de surdos, evidenciando a importancia de sua formacdo continua. A partir

dessas investigagdes, Melo (2013), Cabral (2022), Corréa (2013), Lacerda (2019) e Santos
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(2016) convergem ao afirmar que a formagao continuada ¢ uma resposta importante para a
inadequacdo da formacdo inicial, necessdria para a atuagdo efetiva dos educadores e
intérpretes educacionais de Libras.

Os dados obtidos por meio da analise dos estudos existentes revelam lacunas tanto
na formacdo inicial quanto na formac¢do continuada dos profissionais que atuam com
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Essa realidade refor¢a o objetivo de nossa
pesquisa, que € compreender a relagao entre o que esta previsto nas legislagdes de educagao
especial na perspectiva inclusiva e a sua efetiva implementagao nas praticas pedagdgicas
no contexto da educagdo de surdos e com deficiéncia auditiva.

Outro ponto que merece um olhar atento ¢ que os debates presentes na literatura
refletem a complexidade e os desafios envolvidos na educacgao de estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva. Esses debates evidenciam a necessidade de uma abordagem mais
ampla e integrada que ndo contemple apenas a formacdo linguistica, mas também o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas e inovadoras, conforme sugerido por
Melo (2013) e Cabral (2022). Essa compreensdo ¢ importante para a promog¢ao de praticas
educacionais que atendam, de forma mais equitativa, as necessidades de todos os

estudantes.

1.3 MEDIACAO

No terceiro eixo de nossa revisao de literatura, abordamos a mediacdo como
conceito central para a compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem, com énfase
na educacdo de estudantes surdo e com deficiéncia auditiva, fundamentada nas
contribui¢des de Vigotski.

Para Vigotski (2001), o desenvolvimento cognitivo humano ¢ mediado por
ferramentas culturais e sociais, sendo a linguagem a principal forma de mediagdo. Através
da linguagem, os individuos internalizam significados, simbolos e signos construidos
durante suas interagdes sociais.

Vigotski também introduziu o conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente
(ZDI), que se refere a diferengca entre o que um estudante pode realizar de forma
independente e o que pode alcangar com o auxilio de um mediador, como um professor ou
um colega mais experiente. No contexto da educacdo de estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva, a ZDI destaca a importancia da mediacao para que esses estudantes

possam avangar em sua aprendizagem, superando barreiras linguisticas e cognitivas

44



(Prestes, 2010).

A mediacao de signos e significados, elementos fundamentais na teoria vigotskiana,
revela-se importante para o desenvolvimento cognitivo, especialmente na educagdo
inclusiva. O papel do mediador ¢ facilitar essa ressignificagdo dos processos de interacao
social, promovendo praticas pedagoégicas que atendam as necessidades especificas do
estudante surdo e com deficiéncia auditiva.

Nascimento (2020) reforca essa perspectiva ao demonstrar, por meio de um jogo
pedagogico inclusivo em Sociologia, como a mediagdo contribui para o pensamento critico
e o desenvolvimento de iniciativas criativas. No entanto, estudiosos como Almeida (2013)
e Pinho (2017) apontam os desafios especificos da mediag¢ao na interpretacao de Libras no
ambiente educacional, ressaltando a necessidade de formacdao especializada para
intérpretes educacionais de Libras, principalmente em disciplinas técnicas como Fisica.

Estudos como os de Sansdo (2020) reforcam a relevancia das tecnologias digitais
no ensino de matematica para estudantes surdos, destacando que a media¢ao educativa vai
além da mera comunicagao, contribuindo ativamente para a constru¢ao do conhecimento.
Tais estudos convergem para a necessidade de uma abordagem colaborativa e integrada
entre professores e intérpretes educacionais de Libras, de modo a assegurar que a mediagao
pedagdgica seja, de fato, eficaz no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva.

Os estudos discutidos neste eixo ressaltam a importancia da mediacdo nos processos
de ensino e aprendizagem desses estudantes. Com base nas teorias de Vigotski e na
literatura contemporanea, fica claro que a mediagdo ndo so facilita o acesso ao
conhecimento, mas também ¢ importante para a constru¢do cognitiva desses estudantes. A
partir dessa compreensao, nossa pesquisa se fortalece ao investigar as relagdes pedagogicas
entre docentes e estudantes surdos e com deficiéncia auditiva em uma escola municipal de
Guacui, explorando desafios e estratégias que possam garantir uma educagao que valorize
a diversidade linguistica e cultural e promova a equidade no processo de ensino-

aprendizagem.

1.4 INTERPRETE EDUCACIONAL DE LIBRAS EM COLABORACAO COM OS
DOCENTES

Neste quarto eixo, exploramos a colaboragdo entre intérpretes educacionais de

Libras e docentes no ensino de estudante surdo e com deficiéncia auditiva. A parceria entre
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esses profissionais € importante para assegurar uma mediacdo linguistica eficaz,
promovendo a inclusdo desses estudantes nas atividades escolares. A colaboragdo ¢
especialmente necessaria em disciplinas que envolvem conceitos técnicos em que a
adaptagao da linguagem se torna um desafio.

Conforme Pinho (2017), essa interagdo ¢ importante para superar barreiras
linguisticas e garantir um processo de ensino-aprendizagem inclusivo. Diante da
importancia dessa atuacdo conjunta, diversas pesquisas tém investigado os desafios
enfrentados pelos intérpretes educacionais de Libras no contexto educacional.

Silva (2020) examina a precarizagdo do trabalho do tradutor e intérprete
educacional de Libras, ressaltando as condi¢des de trabalho instaveis e a alienagdo que
esses profissionais enfrentam, apesar de sua contribuigdo importante para a mediagdo do
conhecimento. A pesquisa destaca a urgéncia de promover consciéncia de classe entre os
intérpretes. Complementando essa perspectiva, Santos (2020) salienta que, na inclusao
escolar de estudantes surdos, € necessario discutir os desafios enfrentados pelos intérpretes
e a importancia de momentos de reflexao sobre suas praticas.

A colaboragao entre intérpretes educacionais de Libras e docentes ¢ vista como
importante para a implementacdo de praticas inclusivas, enfatizando a necessidade de
suporte institucional que envolva todos os profissionais nas propostas de acessibilidade.
Essa colaboragdo nao somente fortalece a mediagdo linguistica, mas também cria um
ambiente educacional mais acolhedor e propicio ao aprendizado, permitindo que os
estudantes surdos participem ativamente das atividades escolares.

A acessibilidade linguistica ¢ uma preocupacao na pesquisa de Aratjo (2013) que
enfatiza o papel do intérprete educacional de Libras para a inclusdo educacional de surdos.
A pesquisa revela que a inser¢@o dos ILS nas escolas muitas vezes ocorre por vinculos de
amizade, destacando as condi¢des de trabalho desfavoraveis. Mesmo diante das
dificuldades, os intérpretes desempenham maultiplos papéis, contribuindo
significativamente para a inclusdo educacional. Por sua vez, a pesquisa de Vieira (2017)
investiga a atuacdo do Intérprete Educacional de Libras, em Limoeiro do Norte,
identificando quatro categorias de andlise: Formacao, Contratagdo, Fun¢do e Papel. Os
resultados indicam a necessidade urgente de reconhecimento desse profissional como parte
integrante do processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, a pesquisa realizada por Tavares (2021) investiga situagdes didaticas
fundamentadas na Pedagogia Visual, implementadas por uma professora de Ciéncias e um

intérprete educacional de Libras, com o objetivo de melhorar a compreensao dos estudantes
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surdos sobre conteudos complexos. Os resultados indicam que a pratica pedagogica voltada
para estudantes surdos deve ser ressignificada, enfatizando a colaboracdo efetiva entre a
professora, o intérprete e os estudantes para promover educacao inclusiva e de qualidade.
Os estudos de Silva (2020), Santos (2020), Aratjo (2013) e Vieira (2017) e Tavares
(2021) convergem ao destacar a importancia do trabalho dos tradutores e intérpretes
educacionais de Libras na mediagdo do conhecimento. Contudo, também apontam para a
precarizacao desse trabalho, evidenciando a necessidade de empoderar essa categoria e

promover maior clareza sobre suas fungdes e papéis no contexto escolar.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Esta pesquisa fundamenta-se na anélise das praticas pedagdgicas e das interagdes entre
profissionais da educacdo e estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, buscando
compreender a relacdo entre o previsto nas legislagdes de educagdo especial na perspectiva
inclusiva e sua efetiva implementacdo no cotidiano escolar. Para isso, sdo importantes as
contribui¢des de Lev Vigotski e Mikhail Bakhtin, cujas teorias ressaltam o papel central da
linguagem, da mediagdo e do didlogo no desenvolvimento cognitivo, na constru¢do do
conhecimento ¢ na formagao humana desses estudantes. Esses referenciais orientam a analise
do processo educacional inclusivo, especialmente no contexto das politicas e praticas
pedagdgicas voltadas a educagado especial inclusiva.

A abordagem historico-cultural de Vigotski destaca a importancia das intera¢des sociais e
culturais no processo de aprendizagem, enquanto a perspectiva dialégica de Bakhtin valoriza a
linguagem como espago de interag@o e construgdo conjunta de significados. Esses referenciais
sustentam a proposta de praticas pedagdgicas inclusivas que respeitem as especificidades
linguisticas e culturais dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva.

Nas se¢des seguintes, exploraremos em detalhes os conceitos-chave desses autores,
refletindo sobre suas implicacdes para a educagdo especial na perspectiva inclusiva e para a
formagao docente, visando a promog¢ao de um ambiente educacional que favoreca o didlogo, a

participagdo ativa e o reconhecimento da identidade surda.

2.1 CONTRIBUICOES DE BAKHTIN E VIGOTSKI: PRINCIPAIS CONCEITOS E
IMPLICACOES PARA A EDUCACAO

Nesta secao, exploramos as contribuigdes de Lev Vigotski e Mikhail Bakhtin, cujas
teorias fundamentam a constru¢do de uma educagdo que promova a inclusdo e a qualidade no
atendimento, especialmente para estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Ambas as teorias
dialogam diretamente com a problematica desta pesquisa que busca compreender a relagdo
entre o previsto nas legislagdes de educacao especial na perspectiva inclusiva e sua efetiva
implementag¢do nas praticas pedagogicas. Esses referenciais tedricos sdo importantes para
analisar o papel da linguagem, da mediacdo e do didlogo no processo educacional inclusivo,
sobretudo no contexto da aplicagdo das politicas e praticas pedagdgicas voltadas a educacao
desses estudantes para a sua formacao humana.

As contribuicdes de Vigotski sobre o desenvolvimento humano e a aprendizagem
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enfatizam a importancia da media¢do no processo educacional. Para ele, o conhecimento ¢
mediado por signos, sendo a linguagem a ferramenta primordial para o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores, como memoria, atencao e raciocinio. Vigotski (1988) enfatiza
que o desenvolvimento nao ocorre de forma isolada, mas sim em uma rede de relagcdes mediadas
por signos, e que o desenvolvimento psicoldgico estd profundamente imerso na cultura e nas
interagdes sociais.

No contexto da educacgdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, a mediagao
assume papel importante, pois a interagcdo entre docentes e esses estudantes nao se limita a
transmissdo de conteudos, mas envolve a constru¢do compartilhada de significados. Nesse
sentido, a presenca de intérpretes educacionais de Libras e professores bilingues € essencial,
pois possibilita uma comunicagdo eficaz entre estudantes surdos e com deficiéncia auditiva e
os demais membros da comunidade escolar, garantindo a inclusdo e o pleno acesso ao
conhecimento.

A educacdo bilingue, que integra a Lingua de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa,
constitui um modelo de mediagdo cultural e linguistica que reflete as ideias de Vigotski (1989).
Para ele, o desenvolvimento de uma crianga surda ¢ diretamente influenciado pelas interagdes
sociais e pela apropriagdao dos signos que circulam em seu meio. A mediacao entre as duas
linguas ¢ importante ao permitir que os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva se
apropriem de conhecimentos de forma significativa e participativa, desenvolvendo suas
habilidades linguisticas e cognitivas de maneira integral. Ao proporcionar uma mediagao eficaz,
os educadores garantem ndo apenas o acesso ao conteido, mas a participagdo ativa dos
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva no processo educacional, contribuindo para a
constru¢do de uma educagdo inclusiva que respeite suas especificidades e potencialidades.

A teoria do dialogismo de Bakhtin destaca a linguagem como um espago de interacdo
continua entre sujeitos onde os significados sdo trocados e construidos em um processo
dialdgico. A linguagem nunca € neutra, refletindo o encontro de diferentes vozes que, por meio
de suas interagdes, constroem a realidade. No contexto da educagao de estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva, isso implica que a Libras, enquanto lingua plena e rica, deve ser
compreendida ndo apenas como um codigo de comunicagdo, mas como uma ferramenta
fundamental para a construcao da identidade e do conhecimento desses estudantes.

Para Bakhtin, as relagdes de alteridade sdo um principio essencial na constituicao do
sujeito. A alteridade refere-se ao reconhecimento do outro como um ser distinto, mas
igualmente importante na formacao do individuo, sendo a relacdo eu-tu indispensavel para essa

construgdo. O sujeito, portanto, se constitui por meio da interagdo com o outro, € € nessa troca
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que reside o significado e a existéncia do individuo.

Assim, a escola deve ser um ambiente que reconheca e respeite a diversidade linguistica
e cultural. A educacao de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva deve ser entendida como
um processo dialégico no qual as experiéncias e vozes desses estudantes sdo ativamente
integradas, ndo apenas respeitando, mas celebrando suas identidades e culturas (Bakhtin, 2004).

Além disso, a teoria bakhtiniana sobre a polifonia, a coexisténcia de multiplas vozes e
consciéncias que se complementam, refor¢a a necessidade de se criar um ambiente educacional
inclusivo onde a multiplicidade de perspectivas e experiéncias seja valorizada. A ideia de que
a linguagem ¢é permeada pelas palavras do outro implica que a educagdo deve ser um processo
em que os significados sdo continuamente reestruturados e modificados através das interagdes
entre os sujeitos, incluindo a troca de significados entre surdos e ouvintes. Como destaca
Bakhtin (1979), “toda fala e todo enunciado sdo permeados pelas palavras do outro, que
reestruturam e modificam o significado original”. Esse entendimento da linguagem como um
espaco de troca de significados oferece uma base so6lida para praticas pedagogicas inclusivas
nas quais os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva sdo vistos como participantes ativos
na construcao de seu conhecimento.

Portanto, as teorias de Vigotski e Bakhtin, com énfase na mediagdo e no dialogismo,
oferecem uma base tedrica robusta para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas
que atendam as necessidades dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Ambas as teorias
ressaltam a importancia das relagdes sociais e linguisticas no processo de constru¢do do
conhecimento, enfatizando que a educacdo deve ser pensada como um espaco de troca de
significados onde as identidades culturais e linguisticas sdo valorizadas e respeitadas. No
contexto das relacdes pedagdgicas entre docentes e estudantes surdos, ¢ fundamental que os
educadores compreendam a diversidade linguistica e cultural dos estudantes e criem estratégias
de ensino que respeitem e promovam essas especificidades. Dessa forma, Bakhtin e Vigotski
nao s6 fornecem as bases para uma educagdo inclusiva, como também orientam a pratica
pedagogica de forma a garantir que os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva sejam

vistos como participantes ativos e plenos no processo de ensino-aprendizagem.
2.2 A DEFECTOLOGIA VIGOTSKIANA E A ZONA DE DESENVOLVIMENTO

IMINENTE: CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO DE ESTUDANTES
SURDOS E COM DEFICIENCIA AUDITIVA EM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA.

Lev Vigotski, com sua abordagem inovadora e profundamente enraizada na psicologia
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social, trouxe contribuigdes importantes para a compreensao do desenvolvimento humano,
especialmente no contexto de criancas com deficiéncia. Seu estudo da defectologia, uma teoria
que examina as deficiéncias do desenvolvimento, propde uma visao que transcende a concepgao
de deficiéncia como uma simples falta ou atraso (Vigotski, 2022).

Segundo Vigotski (2022), uma crianga com deficiéncia ndo ¢ apenas uma versao menos
desenvolvida de seus pares, mas sim uma crianga que se desenvolve de maneira inica, em um
processo distinto de aprendizagem. Esse olhar desafiador a visao bioldgica e deficitaria da
deficiéncia coloca em evidéncia a necessidade de compreender o desenvolvimento humano
como algo que ndo se da de forma linear ou uniforme, mas sim como um fenomeno moldado
pela interagdo social e cultural, inserido em um contexto mais amplo de praticas e relagdes
sociais.

Vigotski destaca que a aprendizagem e o desenvolvimento devem ser compreendidos
como processos dindmicos e interativos que se constroem por meio da mediagdo de ferramentas
culturais e interagdes sociais. Isso é especialmente importante quando se trata de estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva, pois essas criangas nao sao simplesmente "deficitarias" em
relagdo a seus pares ouvintes, mas estao imersas em uma realidade sociocultural que pode tanto
potencializar suas habilidades como também criar barreiras significativas. Essa abordagem
tedrica tem profundas implicagdes para a pratica pedagogica inclusiva, sugerindo que, ao invés
de tentar equiparar niveis de desenvolvimento, o processo educativo deve ser adaptado para
reconhecer e valorizar as particularidades e as potencialidades de cada estudantes (Vigotski,
1997).

Ao afastar-se da defectologia bioldgica, que tratava a deficiéncia como uma limitagao a
ser corrigida, Vigotski propds uma pedagogia mais humanista e contextual, baseada na
compensagdo social, que busca superar as dificuldades por meio de adaptagdes culturais e
sociais. Para Vigotski (1997), os desafios enfrentados pelas criancas com deficiéncia, seja ela
auditiva ou visual, devem ser encarados como uma questao de pedagogia social em que as
diferencas ndo sdo vistas como impedimentos, mas como oportunidades para o
desenvolvimento de novas habilidades e competéncias.

Vigotski também enfatiza que, ao considerar o desenvolvimento de criangas surdas e
com deficiéncia auditiva, € importante que os educadores reconhegam as formas naturais de
comunica¢do, como gestos € mimicas, que muitas vezes sao ignoradas ou subvalorizadas em
contextos educacionais tradicionais. Para ele, o ensino convencional da linguagem, muitas
vezes focado apenas na oralidade, pode atrofiar essas formas de expressdao que sao importantes

para o desenvolvimento das criangas surdas. Essa critica ¢ particularmente relevante quando se
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analisa o impacto de politicas educacionais como o Congresso de Mildo de 1880 que instituiu
o oralismo como padrdo de ensino para surdos, desconsiderando suas necessidades culturais e
linguisticas (Vigotski, 2007).

Vigotski (2022) argumenta que, quando uma crianga com deficiéncia atinge um estagio
de desenvolvimento equivalente ao de uma crianga sem deficiéncia, ela o faz por meio de um
caminho distinto, utilizando outras vias e recursos. Essa visdo sugere que o papel do educador
¢ mediar para que as criangas surdas e com deficiéncia auditiva possam seguir uma trajetoria
de desenvolvimento que respeite suas peculiaridades, em vez de tentar forcar uma adequacgao a
um modelo de desenvolvimento “normal”. O ensino, nesse sentido, deve ser um processo de
constru¢do em que o educador auxilia o estudante a construir sua aprendizagem em caminhos
diferentes dos habituais.

A critica de Vigotski ao modelo educacional que promove o isolamento de criangas
surdas e com deficiéncia auditiva é contundente. Ele v€ essa pratica como uma forma de
perpetuar a ideia de que a deficiéncia deve ser tratada de forma separada e diferenciada, criando
praticas que reforcam a limitacdo em vez de superar as barreiras sociais e culturais. Para
Vigotski (2022), a educacdo deve promover a integracdo e o desenvolvimento pleno,
reconhecendo a importancia de se criar um ambiente que permita ao estudante surdo e com
deficiéncia auditiva interagir com a diversidade do mundo em torno de si.

Além disso, Vigotski introduz o conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI),
uma teoria fundamental para a pedagogia inclusiva. A ZDI representa a distancia entre o que o
estudante ja& consegue fazer de forma independente e aquilo que é capaz de realizar com o
auxilio de um educador ou de um colega mais experiente. Essa concep¢ao ¢ especialmente
importante para a educagdo de surdos e pessoas com deficiéncia auditiva, pois ressalta a
importancia do apoio social para que o estudante possa ultrapassar as limitagdes impostas pela
deficiéncia e alcancar seu maximo potencial.

Para Vigotski (2007), o aprendizado ocorre quando a instrugdo impulsiona o estudante
a superar seu estagio atual e desenvolver potencialidades ainda nao plenamente alcangadas. O
educador, portanto, vai além de um simples transmissor de conhecimento: ¢ um mediador que
propde estratégias e recursos para que o estudante surdo e com deficiéncia auditiva possa
acessar novas formas de aprendizagem e superar as barreiras impostas pela comunicagao.

Com base nessa perspectiva, € papel do professor identificar a ZDI de cada estudante
surdo e com deficiéncia auditiva e intervir de maneira apropriada, oferecendo os recursos e
estratégias necessarios para seu avango. Isso pode incluir o uso da Libras, a adaptacdo de

materiais didaticos, tecnologias assistivas e outras formas de mediacdo que possibilitem o
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acesso pleno ao conhecimento académico e social. A atuagdo docente, nesse contexto, envolve
um trabalho colaborativo e contextualizado que reconhece as especificidades da cultura surda
e promove a participagdo ativa do estudante na construg¢ao do saber (Prestes, 2008).

A ZDI, portanto, também oferece um espaco para a utilizagao de diferentes formas de
mediacdo, considerando as diversas necessidades dos estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva. Em uma perspectiva inclusiva, a mediagdo deve ser plural, permitindo que o estudante
utilize diferentes linguagens e recursos, como a Libras, o apoio de tradutores intérpretes de
lingua de sinais (TILSP), materiais adequados, entre outros, para superar as barreiras de
comunicagdo e compreender o conteudo de forma efetiva. Nesse processo, a interagdo social é
vista como um dos pilares do aprendizado, visto que, por meio dela, o estudante constrdi seu
conhecimento. Assim, a relagdo pedagdgica, ao ser mediada por diferentes recursos, cria
condigdes para que o estudante surdo e com deficiéncia auditiva avance em seu
desenvolvimento cognitivo e social, ampliando suas possibilidades de aprendizagem (Teixeira,
2016).

A relagdo pedagogica, nesse cenario, torna-se transformadora, pois envolve a
compreensdo das especificidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva, além da criagdo de um ambiente educacional que assegure sua inclusao de
maneira plena. A mediagdao pedagdgica, portanto, transcende uma abordagem meramente
técnica, configurando-se como um espaco de troca e colaboragdo mutua em que a lingua de
sinais e outras ferramentas se tornam meios pelos quais o estudante surdo e com deficiéncia
auditiva pode se expressar, compreender e se relacionar com o mundo académico e social
(Antunes, 2009).

Ademais, a mediagdo docente deve promover a educacao bilingue, reconhecendo a
Libras como lingua materna do estudante surdo e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, o
que permite maior integracao social e académica. A adequacao curricular, articulada a ZDI, nao
deve ser entendida como uma simples transposicdo de conteudos, mas como um processo
cuidadoso que envolve a selecao de materiais, estratégias e recursos didaticos que permitam ao
estudante surdo avangar de forma significativa por sua zona de desenvolvimento iminente.
Nesse sentido, ¢ fundamental que os educadores sejam formados com base em uma perspectiva
inclusiva e bilingue, de modo que possam reconhecer e atuar dentro da ZDI, utilizando
estratégias pedagdgicas adequadas, respeitando a cultura surda e garantindo a plena
acessibilidade ao conteudo.

Outrossim, no contexto da surdez, Vigotski (2022) destaca que, embora as criangas

surdas possam nao ter acesso a linguagem oral da mesma maneira que as criangas ouvintes, elas
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possuem uma habilidade imensa de comunicacdo por meio de outras formas, como os gestos €
a leitura labial. A surdez, portanto, ndo deve ser vista como um obstaculo intransponivel, mas
sim como uma caracteristica que demanda adaptacdo e estratégias especificas de ensino que
respeitem a singularidade de cada estudante.

A teoria de Vigotski sobre a compensacdo social também oferece uma visdo importante
para a educagdo especial na perspectiva inclusiva. Segundo o autor, as criangas com deficiéncia
ndo sdao necessariamente desprovidas de habilidades ou competéncias, mas sim demandam
formas de apoio que permitam a superacdo das limitagdes impostas pela deficiéncia. A
educacdo deve, portanto, ser um processo de mediagdo social em que as criangas possam
encontrar alternativas para superar suas dificuldades, ao mesmo tempo em que suas
potencialidades sdo reconhecidas e estimuladas. O conceito de supercompensacao, como
proposto por Vigotski (2022), sugere que as criangas com deficiéncia, ao se depararem com
dificuldades, podem desenvolver habilidades alternativas que as auxiliem no processo de
aprendizagem, caso o ambiente educacional seja adequado.

Ao integrar as contribui¢des de Vigotski sobre defectologia, desenvolvimento social e
mediagdo pedagogica, a educagdo de surdos e com deficiéncia auditiva deve ser pensada como
um processo dinamico, contextual e interativo no qual o professor, como mediador, deve estar
atento as potencialidades, ao contexto social e as interagdes culturais que moldam a
aprendizagem de cada estudante. A educacdo inclusiva, nesse sentido, ndo deve apenas criar
contetdos, mas criar um ambiente que favorega a participagdo ativa, o reconhecimento da
diversidade e a promog¢do de oportunidades equitativas para todos os estudantes,
independentemente de suas condicdes auditivas ou quaisquer outras deficiéncias (Vigotski,

2022).

2.3 A ABORDAGEM DIALOGICA DE BAKHTIN E SEUS IMPACTOS NA EDUCACAO
DE ESTUDANTES SURDOS: A IMPORTANCIA DA LINGUAGEM E DA INTERACAO
SOCIAL

A abordagem de Bakhtin sobre o uso da linguagem destaca sua natureza dialdgica e
social, concebendo-a como um fendmeno dindmico, interativo € em constante transformacgao.
De acordo com Bakhtin (2006), ao desenvolver uma filosofia da linguagem de inspiragao
marxista, ¢ importante reconhecer que a configuragdo do signo linguistico é profundamente
influenciada pelo contexto social e concreto. A linguagem, assim, reflete as relagdes sociais,

dinamicas culturais e circunstancias especificas em que ¢ utilizada, sendo parte integrante do
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processo de interagdo social. Essa visdo estd intimamente relacionada ao desenvolvimento
linguistico e educacional dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, uma vez que o
ambiente escolar, as interacdes sociais e as praticas pedagogicas tém papel importante nesse
processo (Bakhtin, 2006).

Bakhtin enfatiza que a compreensdo do ser humano deve levar em conta sua natureza
social e historica, um conceito que se reflete desde os primeiros momentos de vida, quando o
individuo estd imerso em um ambiente linguistico. A formacao da consciéncia se da em resposta
as condicdes especificas de sua existéncia social (Teixeira, 2016). Para Bakhtin, a esséncia da
lingua ndo reside em um sistema abstrato de formas linguisticas isoladas ou no processo
psicofisiologico de sua produgdo, mas sim na interagao verbal concreta entre locutor e ouvinte,
por meio da enunciagdo. A interagdo verbal, portanto, ¢ a realidade fundamental da lingua em
que toda palavra ¢ um reflexo da interagao entre os interlocutores (Bakhtin, 2000).

Segundo Vieira (2021), a linguagem ¢ a forgca propulsora que nutre o intelecto,
permitindo que os seres culturais se conectem e ampliem suas habilidades linguisticas e
conceituais. Essa dindmica € necessaria para o aprendizado continuo, a transmissao € a recepgao
de informagdes, além do processamento e assimilacdo de novos conhecimentos. Bakhtin, ao
rejeitar a ideia de uma norma linguistica rigida, sublinha que a lingua ¢ moldada pela
consciéncia individual em constante didlogo com o meio social. Nesse sentido, a linguagem ¢
um fendmeno dinamico, caracterizado pelas trocas comunicativas e pela diversidade de vozes
presentes na interacao social.

Conforme Bakhtin (2006), toda palavra possui uma dupla dimensao: ela €, a0 mesmo
tempo, resultado de quem a pronuncia e direcionada a quem a escuta. Trata-se, portanto, de um
fendmeno relacional, fruto da interagao entre o sujeito que fala e aquele que ouve. Cada palavra
expressa um posicionamento de um interlocutor diante do outro. Assim, a comunicagdo nao ¢
apenas uma transmissdo de informag¢des, mas um processo complexo de interacdo no qual as
palavras ganham significado na medida em que sdao compartilhadas e compreendidas pelos
outros.

Nesse contexto, Lodi (2021) defende uma abordagem que valorize as diferencas
culturais e linguisticas, considerando os surdos como parte de um grupo sociocultural e
linguistico minoritario. Uma educagdo que promova a interculturalidade e respeite as
particularidades dos surdos, especialmente no que tange a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
¢ importante para o desenvolvimento de uma identidade surda positiva e para a constru¢do de
um ambiente escolar inclusivo. Nesse sentido, Bakhtin oferece uma base tedrica robusta, ao

destacar a importancia da interagdo social e do dialogo para a construgao de significados, o que
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¢ fundamental no contexto educacional de surdos (Lodi, 2021).

O ensino de criangas surdas e com deficiéncia auditiva deve ser pensado a partir dessa
perspectiva de Bakhtin, considerando as especificidades linguisticas e as dificuldades
enfrentadas por essas criancas no processo educacional. Lacerda (2006) observa que as
dificuldades linguisticas resultam em atrasos no desenvolvimento educacional, com as criangas
surdas frequentemente apresentando um conhecimento aquém do esperado para sua faixa etéria.
Isso destaca a necessidade urgente de propostas educacionais que atendam as suas
particularidades, promovendo o desenvolvimento de suas habilidades. Nesse cendrio, a falta de
interagdo linguistica significativa, como aponta Bakhtin, pode contribuir para a defasagem
educacional. Para modificar essa realidade, ¢ necessario que os educadores sejam devidamente
formados para lidar com as necessidades linguisticas e comunicativas dos estudantes surdos
(Lacerda, 2006; Bakhtin, 2000).

Em Libras, os sinais sao mais do que gestos vazios de significado; eles carregam consigo
conceitos, emogdes e aspectos culturais profundamente enraizados na vivéncia da comunidade
surda. Assim como na linguagem verbal, os sinais em Libras possuem ressonancias ideoldgicas
e experiéncias de vida que conferem um significado unico a cada sinal. Cada gesto ndo € apenas
uma representagao semantica, mas reflete a experiéncia cultural e as relagdes sociais dos surdos,
funcionando como um veiculo de transmissao de verdades, mentiras, emogoes e complexidades.
A compreensdao de Bakhtin (2006) sobre a linguagem como um fendmeno dindmico e
contextualizado, moldado pelas interacdes sociais, se aplica diretamente a essa realidade. Para
Bakhtin, a linguagem ¢ impregnada de significados ideoldgicos e vivenciais, € nossa
interpretagdo das palavras esta sempre ligada as ressonancias que essas palavras despertam em
nossas proprias experiéncias e convicgdes. No caso dos surdos, as palavras e sinais em Libras
sdo interpretados a luz de suas experiéncias, refletindo a identidade cultural unica dessa
comunidade e o papel da linguagem na constru¢do de sentido e conhecimento (Bakhtin, 2006).

Desse modo, quando os surdos e com deficiéncia auditiva estdo imersos em contextos
nos quais a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € utilizada e permeia as interagdes mencionadas,
eles conseguem se expressar da mesma forma que os ouvintes. Eles percebem que sdo capazes
de gerar conhecimento e compartilhar suas narrativas, resultando na constru¢do de uma
identidade surda positiva. Por essa razdo, apoiamos a educacao bilingue na mediacao, pois os
individuos adquirem a lingua da maneira que Bakhtin descreve em sua obra, considerando-a
como algo dindmico e contextualizado. Nesse contexto, a L1 (primeira lingua), no caso dos
surdos, ¢ a Libras, a lingua natural de comunicacdo com a qual eles t€ém uma forte conexao e

compreensdo. A L2 (segunda lingua), por sua vez, ¢ o portugués, que pode ser aprendido
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posteriormente, geralmente como lingua escrita e falada. A experiéncia na L1 auxilia na
transferéncia de conceitos e estruturas para a L2, tornando o processo de aprendizagem mais
significativo e contextualizado, pois o estudante ja possui a familiaridade com a L1, que valida
e facilita a aprendizagem da L2, como apontado por Vieira (2021).

A integracdo das contribuicdes de Bakhtin e Vigotski é importante para a criagdo de
ambientes educacionais inclusivos. Vigotski, com sua énfase na Defectologia, sublinhou a
importancia de reconhecer e valorizar as formas naturais de comunicacao das criangas surdas,
propondo uma superacao do modelo oralista tradicional. A énfase nas implica¢des sociais da
deficiéncia, conforme destacada por Vigotski, aponta para a necessidade de uma abordagem
educacional que va além das limitagdes biologicas, considerando as potencialidades dos
estudantes com deficiéncia. Bakhtin, por sua vez, contribui ao destacar a natureza social da
linguagem e a importancia da interacdo verbal na construgdo de significados. No contexto da
inclusdo de estudantes surdos, isso implica reconhecer e valorizar a diversidade linguistica e
cultural, incluindo a Libras como um meio de comunicacdo legitimo e importante para a
constru¢do de um ambiente inclusivo (Vigotski, 2000; Bakhtin, 2000).

A aplicagdo de uma perspectiva bakhtiniana na educacdo surda requer que os
educadores adotem abordagens pedagdgicas que reconhecam a diversidade linguistica,
promovam a interagdo social e integrem as diferentes vozes presentes no ambiente escolar. Isso
implica, ainda, que o ensino valorize as particularidades da lingua de sinais, criando uma escola
que respeite e acolha a diversidade de seus estudantes. O desenvolvimento cognitivo, social e
educacional dos surdos depende do acesso a um ambiente linguistico enriquecedor no qual a
Libras e outras formas de comunicagio sejam valorizadas. E fundamental que todos os
profissionais envolvidos na escolariza¢do, como intérpretes e professores, colaborem para criar
um ambiente linguistico que favore¢ca comunicacdo eficaz e inclusiva, atendendo as
necessidades especificas dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva (Teixeira, 2016;

Lodi, 2021).
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3 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo apresenta os fundamentos metodoldgicos que sustentam a pesquisa,
detalhando a abordagem adotada, a caracterizacdo do tipo de estudo, bem como os
procedimentos para coleta e analise dos dados. Além disso, sdo expostas as justificativas para

as escolhas metodolégicas realizadas, assegurando sua adequagao aos objetivos propostos.

3.1 NATUREZA E TIPO DE PESQUISA

Optou-se por uma abordagem qualitativa, por ser a mais adequada aos objetivos deste
estudo que busca compreender o processo de escolarizacdo da educagdo de surdos e com
deficiéncia auditiva no municipio de Guagui bem como analisar a relagao entre as diretrizes
legais da educagdo especial na perspectiva inclusiva e sua efetiva implementacdo nas praticas
pedagogicas. Essa abordagem permite investigacdo aprofundada das interagdes entre os sujeitos
da pesquisa, o coordenador municipal da educacdo especial, professores das salas regulares que
possuem estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva matriculados, o docente do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM),
coordenadores pedagdgicos, diretores, pedagogas, intérpretes educacionais de Libras e instrutor
de Libras, assim como das praticas pedagdgicas vivenciadas no cotidiano escolar com foco nas
estratégias de inclusdo efetivamente utilizadas.

A escolha metodologica justifica-se pela necessidade de captar as percepcdes, os
sentidos e os significados atribuidos pelos profissionais da educagdo as suas experiéncias com
a inclusdo. Compreender essas vivéncias ¢ fundamental para responder as questdes que
orientam esta investigacdo: como as politicas publicas de educacdo especial na perspectiva
inclusiva, voltadas aos estudantes surdos ¢ com deficiéncia auditiva, se materializam no chao
da escola, tomando como referéncia a experiéncia da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Jardim Caparaé? E de que forma essa materializagdo influencia as praticas pedagogicas e
comunicacionais com esse publico?

De acordo com Godoy (1995), a abordagem qualitativa ¢ especialmente eficaz para
compreender fendmenos sociais em sua complexidade, ao valorizar os significados construidos
pelos sujeitos em seus contextos naturais. Essa perspectiva mostrou-se indispensavel para
desvelar as condi¢des reais de implementagao das politicas publicas de educacao especial na
perspectiva inclusiva e para analisar criticamente as praticas pedagogicas a luz dos marcos

normativos.
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Complementarmente, adotou-se o estudo de caso como estratégia metodologica,
conforme proposto por Yin (2001), por permitir analise detalhada de um fendmeno especifico
em seu contexto natural. A unidade de analise escolhida foi a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Jardim Caparad, situada no municipio de Guagui (ES), cuja trajetdria na area da
educacdo especial proporcionou o aprofundamento necessario ao objetivo geral da pesquisa.

O estudo de caso possibilitou a articulacdo entre os objetivos especificos da
investigacao: a) Pesquisar as normativas e documentos que orientam a organizacao da educagao
de surdos e com deficiéncia auditiva no municipio de Guagui. b) Identificar se os docentes e
intérpretes educacionais de Libras possuem a formagao para atuar com esse publico e de que
forma essa formagdo impacta sua pratica pedagogica. ¢) Analisar as praticas dos professores e
intérpretes educacionais de Libras entrevistados, a fim de compreender as relagcdes pedagdgicas
estabelecidas no processo de escolarizagao dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. d)
Conhecer as estratégias de comunicagdo utilizadas na interagdo entre educadores e estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva no ambiente escolar, com a mediacdo do intérprete
educacional de Libras.

Como destaca Stake (1995, p.11),

de um estudo de caso se espera que abarque a complexidade de um caso particular [...]
Buscamos o detalhe da interagcdo com seus contextos. O estudo de caso é o estudo da
particularidade e da complexidade de um caso singular, para chegar a compreender
sua atividade em circunstancias importantes (Stake, 1995, p.11).

Assim, ao situar o caso em um contexto histdrico, politico e educacional especifico, a
pesquisa foi capaz de evidenciar os desafios e avangos na implementagdo das diretrizes
inclusivas voltadas a estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva.

A metodologia adotada permitiu ir além da descricdo das praticas pedagogicas,
favorecendo uma analise critica e contextualizada, sensivel as dimensdes humanas e
institucionais que permeiam a inclusdo escolar. A abordagem qualitativa possibilitou
reconhecer os desafios enfrentados pelos profissionais da educacgdo, as estratégias cotidianas
por eles mobilizadas e os sentidos atribuidos a sua formagao e atuagao junto a estudantes surdos
e com deficiéncia auditiva.

Desse modo, a investigacdo buscou compreender ndo apenas a organizagdo da educacdo
de surdos no municipio de Guagui, mas também as relagdes pedagdgicas estabelecidas ao longo
do processo de escolarizacdo, considerando os fatores histéricos, sociais, culturais e
institucionais que influenciam essas praticas. A escolha pelo estudo de caso revelou-se

estratégica para aprofundar a andlise das politicas inclusivas, compreendendo como sdo
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interpretadas e efetivadas no chao da escola.

Ao considerar as especificidades locais e o contexto histdérico da educacdo especial na
perspectiva inclusiva, em Guagui, a pesquisa contribui tanto para o debate tedrico quanto para
a pratica educacional, oferecendo subsidios relevantes ao aprimoramento das politicas e das
acoes pedagbgicas inclusivas. A abordagem qualitativa, ao captar aspectos muitas vezes
invisibilizados em pesquisas quantitativas, como percepcdes, sentimentos e experiéncias dos
docentes, revelou-se decisiva para a constru¢do de um conhecimento sensivel, critico e

comprometido com a inclusdo educacional.

3.2 INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

3.2.1 Coleta de dados

Com a defini¢ao da pesquisa como um estudo de caso de abordagem qualitativa, deu-se
inicio a producdo e a coleta de dados. A investigagdo teve como ponto de partida uma revisao
bibliografica aprofundada com foco em autores que discutem o processo de escolarizagao de
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Essa etapa foi fundamental para embasar
teoricamente a pesquisa, orientar a construcdo metodologica e delimitar os eixos tematicos
centrais da andlise.

Paralelamente a revisdo bibliografica, realizou-se a consulta a documentos oficiais e
normativas que regulamentam a educagdo especial, com €nfase nas politicas voltadas a inclusao
de estudantes com deficiéncia auditiva. Entre os principais documentos analisados, destacam-
se a Lei n® 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal
de comunicacdo e expressdo; o Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta a referida lei e
estabelece diretrizes para a educagdo bilingue de surdos; a Lei n® 13.146/2015 — Lei Brasileira
de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia; a Lei n® 14.191/2021, que dispde sobre a modalidade
de educagdo bilingue de surdos; bem como a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008). No ambito local, foram analisadas as Diretrizes
Operacionais da Educa¢do Especial do municipio de Guagui (2023/2024), o Plano Municipal
de Educacdo e o Plano de Desenvolvimento Institucional da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Jardim Capara6, documentos que orientam a implementac¢ao da educagao especial
na perspectiva inclusiva na rede municipal.

Esses documentos foram selecionados com base nos objetivos da pesquisa e

constituiram uma fonte primaria importante para desvelar e problematizar a organizagao
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educacional local. Sua anélise permitiu ndo apenas compreender os fundamentos normativos
da educagdo especial na perspectiva inclusiva, mas também situar as praticas pedagdgicas
observadas no cotidiano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Jardim Caparaé em um
contexto politico e historico mais amplo.

Conforme argumentam Lima e Mioto (2007), a revisdo bibliografica cumpre o papel de
sustentar teoricamente o objeto de estudo, ao passo que a analise documental revela como as
politicas publicas se materializam nas realidades locais. Além disso, Souza e Giacomoni (2021)
alertam para a ndo neutralidade dos documentos, que refletem relagdes de poder, interesses e
contextos especificos. Por isso, foi necessario situar cada documento em seu tempo historico e
compreender suas implicagdes praticas para a escolarizacdo de estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva.

A complexidade do fendmeno investigado exigiu uma abordagem multifacetada com a
utilizagdo de diferentes instrumentos de coleta de dados. Foram empregadas entrevistas
semiestruturadas com o coordenador municipal da educagao especial, professores das salas
regulares que possuem estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva matriculados, o docente
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), coordenadores pedagogicos, diretores, pedagogas, instrutores de Libras e intérpretes
educacionais de Libras, além de observagdes diretas em sala de aula. Essas técnicas permitiram
acessar as percepcoes dos profissionais sobre o processo de inclusdo, suas praticas pedagogicas,
os desafios enfrentados no cotidiano escolar e as estratégias adotadas para atender as
necessidades dos estudantes.

Dados complementares, como os disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), também foram utilizados para contextualizar
o cenario educacional local. Contudo, foi por meio das entrevistas e das observagdes que se
obteve compreensdo mais aprofundada e qualitativa do processo pedagogico. Como destacam
Lidke e André (1986, p. 34), a entrevista semiestruturada "permite a captacdo imediata e
corrente da informacao desejada [...] e possibilita corregdes, esclarecimentos e adaptagoes,

tornando o processo extremamente eficaz na obtengdo dos dados".

3.2.2 Analise de dados

Apo6s a coleta de dados e realizagdo das entrevistas, passou-se a etapa de andlise e
interpretacdo. Para isso, optou-se pela andlise de contetido, conforme os pressupostos

metodologicos de Bardin (1977), por sua eficacia na interpretagdo sistematica de dados
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qualitativos, especialmente em contextos que demandam compreensdo aprofundada de
fendomenos sociais complexos. Essa metodologia mostrou-se adequada para analisar as praticas
pedagogicas, os desafios enfrentados e as estratégias de inclusdo adotadas na escolarizagdo de
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva na EMEF Jardim do Caparad, no municipio de
Guagui.

A analise de contetdo foi conduzida em trés fases: pré-andlise, exploracdo do material
e tratamento dos resultados, conforme descrito por Bardin. Na pré-analise, foram organizados
e selecionados os documentos institucionais da Secretaria Municipal de Educag¢ao (SEME), o
Plano Municipal de Educagdo de Guagui, o Plano de Desenvolvimento Institucional da EMEF
Jardim do Caparad e as diretrizes operacionais da educagdo especial de Guagui, as entrevistas
semiestruturadas com os profissionais e os registros do didrio de campo. Essa organiza¢do
preliminar permitiu identificar temas emergentes e estruturar o material para a andlise
subsequente.

Na fase de exploragdo do material, os dados foram codificados com base em categorias
e subcategorias tematicas, construidas a partir dos objetivos da pesquisa. Conforme Bardin
(1977), essa etapa envolve operagdes de codificacdo e organizagdo sistematica, possibilitando
a extragdo de significados relevantes para o objeto de estudo.

Os dados e analises foram organizados nos Capitulos 4 e 5. O Capitulo 4 apresenta um
levantamento documental sobre a educacao de surdos, abordando sua trajetoria histérica e as
politicas publicas nos ambitos nacional, estadual e municipal. Também analisa o Plano
Municipal de Educagdo, Plano de Desenvolvimento Institucional da escola investigada e as
diretrizes operacionais da educacdo especial de Guacui, além de dados do Censo Escolar,
situando o contexto educacional de Guacui. Ja o Capitulo 5 foca na analise das entrevistas com

os profissionais, estruturada em trés eixos tematicos, conforme o quadro a seguir:

QUADRO 03 —- ESTRUTURA PARA ANALISE DE DADOS

EIXO CATEGORIA SUBCATEGORIA
Qualificagdo Profissional para o | Formagdo académica dos profissionais
Formagao Docente e | atendimento ao estudante surdo e | da escola e da SEME.

Desenvolvimento Profissional

com deficiéncia auditiva

Impacto da
pedagogica

formacdo na atuagdo

Estratégias de Comunicagdo e
Mediagdo em Libras

Estratégias de Comunicagdo na
Interacdo Educador-Estudante

Uso da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) nas interagdes

Papel dos intérpretes educacionais de
Libras na mediag8o

Relagdes Pedagogicas entre
Docentes ¢ Estudantes Surdos
e com Deficiéncia Auditiva

Dinamicas de Interacdo na Sala
de Aula

Interagdes entre professores e estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva no
ambiente escola
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Barreiras comunicativas e estratégias de
adaptagao
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Cada um dos documentos, entrevistas e registros do diario de campo foi analisado, e os
dados relevantes foram codificados em unidades de significado conforme as categorias e
subcategorias. A codificagdo buscou identificar a presenga de temas recorrentes, possibilitando
analise detalhada das praticas pedagdgicas estabelecidas durante o processo de escolarizagao
dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva.

Cada documento, entrevista e registro de campo foi examinado e codificado com base
nessas categorias, permitindo uma leitura critica das praticas pedagdgicas, estratégias de
comunicagdo ¢ relagdes estabelecidas no cotidiano escolar. A etapa final, tratamento dos
resultados, consistiu na interpretagdo dos dados categorizados, buscando padrdes, significados
e relagdes que respondessem aos objetivos da pesquisa.

A andlise permitiu compreender os desafios enfrentados pelos educadores, as estratégias
utilizadas para superar as barreiras comunicativas e pedagogicas e a efetividade das normativas
legais na pratica. Também possibilitou avaliar o impacto da formacao docente sobre a atuagao
junto aos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva e identificar as contribui¢cdes dos
intérpretes educacionais de Libras na mediagao entre professores e estudantes.

Por fim, a interpretacdo dos dados destacou as principais barreiras enfrentadas, as
praticas de adaptagdo e inclusdo adotadas e os sentidos atribuidos pelos profissionais a sua
formagcdo e atuacdo. Esses resultados forneceram elementos para problematizar a
implementa¢do das diretrizes inclusivas no municipio de Guagui, contribuindo para a
formulagado de propostas concretas que visem aprimorar a qualidade da educag¢ao inclusiva para

estudantes surdos e com deficiéncia auditiva.

3.2.3 Dos sujeitos e local da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Guagui, localizado no Estado do Espirito
Santo, na regido Sudeste do Brasil (IBGE, 2023). A escolha deste municipio se deu,
principalmente, por ser o local de residéncia da pesquisadora que, atualmente, exerce a fungao
de técnica pedagogica na Secretaria Municipal de Educagdo (SEME). Além disso, destaca-se a
caréncia de estudos que abordem o processo de escolarizacdo de estudantes surdos € com
deficiéncia auditiva na rede publica municipal.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), Guagui
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possui cerca de 29.358 habitantes, distribuidos entre a sede e trés distritos. Em termos de
estrutura educacional, 0 municipio conta com 18 escolas: 9 voltadas a educacdo infantil, 5 ao
ensino fundamental e 4 que atendem ambos os niveis de ensino (INEP, 2022).

A investigacdo tomou como ponto de partida a Secretaria Municipal de Educagao,
especialmente o setor de Coordenacao da Educacgdo Especial. Para compreender a aplicagdo das
diretrizes legais no cotidiano escolar, a pesquisa se concentrou em uma unidade da rede publica
municipal: a Escola Municipal de Ensino Fundamental "Jardim do Capara¢". O nome da escola
¢ ficticio, adotado com o objetivo de preservar a identidade institucional e garantir o anonimato
dos participantes. A escolha do nome remete as belezas naturais da regido do Caparad,
valorizando o vinculo entre o territdrio ¢ a comunidade escolar, a0 mesmo tempo em que
assegura o rigor ético do estudo.

A escolha da EMEF Jardim do Caparad foi motivada por ser a maior escola do
municipio, com 740 matriculas nos anos iniciais do ensino fundamental, das quais 105 sdo de
estudantes da educagdo especial. A instituigdo conta com 41 professores e matricula,
atualmente, dois estudantes surdos, um no 2° ano e outro no 4° ano. Em 2023, obteve a maior
nota do municipio no indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), alcang¢ando 6,7,
o que reforca sua relevancia como cenario para esta investigacao.

Participaram da pesquisa diversos profissionais que atuam direta ou indiretamente com
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva: o coordenador municipal de educagdo especial;
professores das salas regulares com estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva
matriculados; docentes do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM); coordenadores pedagdgicos; diretores; pedagogas;
instrutores de Libras e intérpretes educacionais de Libras. Essa diversidade de vozes contribuiu
para uma compreensdo mais ampla das praticas pedagdgicas e dos desafios enfrentados na
implementa¢do da educacdo especial na perspectiva inclusiva no municipio.

As entrevistas foram realizadas presencialmente, mediante agendamento prévio com os
participantes, tanto na escola quanto na sede da SEME. Cada entrevista teve duracao média de
uma hora, sendo gravada em 4udio apods autorizagdo expressa dos entrevistados. Essa pratica
assegurou a fidelidade das transcricdes e maior precisdo na andlise dos dados. Como
complemento, foi utilizado um diario de campo, que permitiu o registro de observacdes
relevantes durante as entrevistas e de situagcdes ndo previstas inicialmente.

Buscou-se compreender, por meio dos relatos, o perfil dos profissionais envolvidos na
escolarizagdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, bem como identificar de que

maneira as diretrizes legais da educagao especial na perspectiva inclusiva vém sendo aplicadas
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na pratica pedagdgica. Com os intérpretes educacionais de Libras e docentes, foram analisadas
suas percepgdes sobre a propria formacao, os desafios enfrentados no cotidiano e as estratégias
utilizadas em sala de aula. Junto ao coordenador da educagao especial, investigaram-se as agdes
da rede de apoio, os projetos desenvolvidos e as politicas publicas municipais voltadas a
inclusao.

E importante destacar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa,
conforme parecer n° 6.091.964 (Anexo A). Todos os participantes foram previamente
informados sobre os objetivos e procedimentos do estudo, e sua participagao ocorreu de forma
voluntaria, com total garantia de confidencialidade. Os nomes utilizados ao longo da dissertagao

sdo ficticios, conforme registrado no Apéndice G.

3.2.4 O desenvolvimento das entrevistas

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com
profissionais da educacdo, complementadas por observacdes nas salas de aula regulares e na
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), destinada ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Para melhor organizagdo do trabalho de campo, as entrevistas foram
distribuidas em dois momentos distintos: o primeiro ocorreu na Secretaria Municipal de
Educagao (SEME), com foco na coordenacgdo da educagdo especial; o segundo foi realizado na
EMEEF Jardim do Caparad, envolvendo professores do ensino regular que tém estudante surdo
ou com deficiéncia auditiva matriculado em sua classe, docente do AEE, intérprete educacional
de Libras, pedagogos, coordenador pedagdgico e o diretor escolar.

No dia 28 de agosto de 2024, a pesquisadora dirigiu-se a escola para uma reunido com
a diretora. Na ocasido, apresentou os objetivos da pesquisa e os critérios de selecdo dos sujeitos
participantes. A gestora se mostrou receptiva e colaborativa, disponibilizando o quadro de
horérios dos professores, o que facilitou o agendamento das entrevistas conforme os periodos
de planejamento docente, respeitando a rotina escolar estabelecida.

A biblioteca da escola foi cedida como espago para a realizacdo das entrevistas,
oferecendo um ambiente tranquilo e reservado. Os profissionais de ambos os turnos, matutino
e vespertino, demonstraram interesse pela tematica abordada, reconhecendo sua relevancia para
o processo de inclusdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva.

A pesquisa contou com a participacdo de 11 profissionais da educagdo do municipio de
Guagui, contemplando diferentes fungdes diretamente ligadas ao processo de escolarizagdo de

estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Entre os participantes, estiveram duas professoras
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regentes, uma professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE), dois pedagogos,
uma diretora, trés intérpretes educacionais de Libras, um coordenador pedagodgico e o
coordenador municipal da Educagao Especial (SEME).

A primeira entrevista foi realizada em 11 de agosto de 2024, com o coordenador
municipal de educacdo especial. As demais ocorreram entre setembro e dezembro de 2024, de
acordo com o cronograma de trabalho da escola.

Inicialmente, previa-se a realiza¢ao de entrevistas com dois intérpretes educacionais de
Libras. No entanto, durante o desenvolvimento da pesquisa, uma das intérpretes foi desligada
da escola. Diante dessa situacdo, a profissional que assumiu a fung¢do, posteriormente, também
foi incluida no estudo, totalizando, assim, trés intérpretes educacionais de Libras entrevistadas.
Essa adaptacao foi fundamental para manter a representatividade e a fidelidade dos dados em
relacdo ao quadro funcional vigente durante a coleta.

Além das entrevistas, foram realizadas observagdes semanais em sala de aula, entre 12
de setembro e 13 de dezembro de 2024, com o objetivo de acompanhar a rotina pedagbgica e
as relacoes entre estudantes surdos e ouvintes.

Ressalta-se que o cargo de instrutor de Libras ndo foi contemplado, visto que ndo ha
esse profissional no quadro da rede municipal. A auséncia de um instrutor de Libras na rede
municipal de ensino constitui uma lacuna critica, comprometendo o direito dos estudantes
surdos a educagdo em sua lingua natural. Essa caréncia mostra um desafio estrutural a
efetivacdo das diretrizes da educagdo especial na perspectiva inclusiva e a garantia do acesso
equitativo ao curriculo escolar.

Para preservar o anonimato dos participantes, todos os nomes utilizados nesta
dissertacdo sdo ficticios. Com o intuito de manter clareza na identificacdo dos papéis
desempenhados por cada profissional, foi adotado um sistema de nomenclatura baseado nas

iniciais dos cargos, conforme apresentado no quadro a seguir.
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QUADRO 04 — TECNICA DE NOMENCLATURA DOS SUJEITOS

Sujeito Nomenclatura
Professores Regentes Iniciados com a letra R
Professor do Atendimento Educacional | Iniciado com a letra A

Especializado (AEE)

Pedagogos Iniciados com a letra P
Diretor Iniciado com a letra D
Instrutor de Libras Iniciado com a letra |
Intérpretes Educacionais de Libras Iniciados com a letra E
Coordenador pedagbgico Iniciado com a letra C

Coordenador Municipal da Educacdo Especial de | Iniciado com a letra M
Guagui

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Dessa forma, o desenvolvimento das entrevistas permitiu reunir diferentes olhares e
experiéncias sobre a inclusdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. O cuidado em
manter o sigilo e em garantir que todos os participantes se sentissem a vontade contribuiu para
a qualidade dos relatos. Apesar dos desafios enfrentados no processo, as entrevistas mostraram-
se fundamentais para compreender melhor as praticas pedagogicas e as relacdes que acontecem
no dia a dia escolar, servindo de base importante para a analise nesta pesquisa.

A analise dos dados dos participantes revelou que, embora todos possuam formacdo em
Pedagogia, apenas quatro apresentaram especializacdo /ato sensu em Educacao Especial ou
Inclusiva. A maior parte relatou ter participado de formagdes continuadas, o que indica esforgo
institucional para promover formacdes. No entanto, somente os intérpretes educacionais de
Libras e o professor do AEE realizaram cursos especificamente voltados para a surdez. Essa
constatacdo reforca a necessidade de ampliar as oportunidades de formagao especifica para
todos os profissionais que atuam na inclusdo de estudantes surdos e deficientes auditivos, de
modo a assegurar praticas pedagdgicas mais eficazes, sensiveis as singularidades linguisticas e

culturais desse publico.
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4. A HISTORIA E POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A EDUCACAO DE SURDOS
NO BRASIL, ESPIRITO SANTO E NO MUNICIiPIO DE GUACUI-ES

A politica de educagdo especial na perspectiva inclusiva no Brasil ¢ orientada por
diretrizes federais abrangentes, que s3o adaptadas e contextualizadas conforme as
especificidades dos contextos estaduais e municipais. Para compreender as relagdes
pedagogicas entre docentes e estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva em uma escola
municipal de Guagui, torna-se imprescindivel analisar as politicas publicas que fundamentam e
orientam a constitui¢do e implementac¢ao dessas normativas em ambito local.

Esta analise focou na implementacdo das diretrizes da educagdo especial que regem a
educacdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva no municipio de Guagui. O objetivo
principal foi investigar e compreender a relacdo entre as diretrizes estabelecidas pelas
legislagdes de educagdo especial na perspectiva inclusiva e sua aplicacdo efetiva. Nesse
contexto, buscou-se entender de que modo os professores implementam, na pratica, as
normativas de inclusdo para atender esses estudantes.

A andlise estd organizada em duas partes. Inicialmente, sdo discutidas as politicas
federais e estaduais que estruturam o panorama da educagdo inclusiva no Brasil. Em seguida, o
foco volta-se para as normativas municipais que orientam a escolarizacao dos estudantes surdos
e com deficiéncia auditiva no contexto especifico de Guagui, incluindo dados do censo
municipal referentes as matriculas desses estudantes. Nessa etapa, ¢ analisada a trajetoria
historica da educacao de surdos, um aspecto importante para compreender o desenvolvimento
das praticas e politicas educacionais ao longo do tempo.

Compreender as normativas que orientam a educagdo especial na perspectiva inclusiva,
tanto em sua dimensdo nacional quanto local, ¢ importante para analisar de que maneira o
municipio de Guagui tem se estruturado legal e institucionalmente para implementar a educagao
inclusiva. A andlise das politicas publicas, com énfase nas diretrizes municipais, permite
identificar como essas orientagdes influenciam as praticas pedagdgicas direcionadas aos
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva nas escolas da rede municipal. Trata-se, portanto,
de um dos eixos centrais deste estudo: investigar como tais relagdes pedagogicas sao mediadas
pelas politicas locais e pelas condi¢des formativas e institucionais dos profissionais envolvidos.

Para fundamentar essa discussdo, ¢ necessario destacar os aspectos histéricos que
moldaram a educagdo dos surdos no Brasil e em Guagui. O estudo historico revela desafios e
conquistas ao longo do tempo, contextualizando as praticas educacionais e as politicas

implementadas. Conforme destaca Bregonci (2012), a anélise do passado permite compreender
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as razdes subjacentes aos processos atuais, elucidando os elementos que ainda influenciam as
realidades contemporaneas.

Nesse sentido, ¢ importante compreender a trajetoria da comunidade surda, suas lutas
por direitos linguisticos e educacionais, bem como os obstaculos persistentes na busca por
educacdo de qualidade. O estudo histdrico possibilita identificar as barreiras ainda a serem
superadas e as oportunidades de avango na inclusdo educacional.

O proposito deste capitulo, portanto, ¢ oferecer uma visdo panoramica da educagdo de
surdos e com deficiéncia auditiva, considerando os niveis nacional, estadual (com énfase no
Espirito Santo) e municipal (em Guagui). Serdo analisados os principais desafios enfrentados
por essas comunidades, as perspectivas de avangos no acesso a educacao e atualizados os dados
mais recentes sobre a inclusdo desses estudantes, visando avaliar os progressos alcangados e as

medidas necessarias para aprimorar a inclusdo educacional em cada um desses contextos.

4.1 MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO DE SURDOS E AS POLITICAS
EDUCACIONAIS PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA NO
BRASIL

No Brasil colonial e imperial, os surdos eram frequentemente marginalizados e
considerados incapazes. Nao existiam politicas publicas especificas voltadas para sua educagao
ou inclusdo, e aqueles com deficiéncias eram segregados, discriminados e excluidos da
sociedade. Foi somente no século XIX que surgiram as primeiras iniciativas destinadas a essa
comunidade.

Em 1857, foi fundado o Instituto Nacional de Educa¢ao de Surdos (INES), no Rio de
Janeiro, sendo a primeira escola para surdos no Brasil. Fundado pelo pedagogo surdo francés
Ernest Huet, o INES representou um marco significativo na educagdo de surdos no pais,
utilizando a Lingua de Sinais Francesa como base para o desenvolvimento da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) (Goldfeld, 2002).

Doria (1958) detalha a legislagado relacionada a fundag¢ao do INES. A Lei n°® 839, de 26
de setembro de 1857, nomeou a instituicdo como "Imperial Instituto de Surdos-Mudos".
Posteriormente, o artigo 19 do Decreto n°® 6.892, de 19 de marco de 1908, estabeleceu o dia 26
de setembro como a data oficial de fundacdo do Instituto, o que foi confirmado por
regulamentos subsequentes, todos aprovados por decretos. Entre eles, destacam-se o Regimento
de 1949, emitido pelo Decreto n® 26.974, de 28 de julho de 1949, e o regulamento atual,
aprovado pelo Decreto n°® 38.738, de 30 de janeiro de 1956, publicado no Diario Oficial em 31

de janeiro de 1956, que se referia a denominagdo de "Instituto Nacional de Surdos-Mudos".
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Posteriormente, o nome da instituicdo foi alterado pela Lei n°® 3.198, de 6 de julho de 1957,
publicada no Diério Oficial, em 8 de julho de 1957, para "Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos".

A missao principal do INES foi promover a educacdo e a inclusao social dos surdos,
tornando-se um centro de referéncia e inovagdo em métodos pedagogicos adaptados. Ao longo
do tempo, o instituto passou por diversas mudangas estruturais e administrativas, com o objetivo
de aprimorar seus servigos ¢ expandir suas areas de atuacdao. De acordo com Mori e Sander
(2015), o INES servia como um ponto de convergéncia tanto para os professores quanto para
os estudantes surdos, utilizando a Lingua de Sinais Francesa, introduzida por Ernest Huet,
combinada com a lingua de sinais ja existente no Brasil, o que resultou na criagdo da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Além de oferecer educagdo basica e técnica, o INES também se
destacou na formacdo de profissionais especializados em Libras e pedagogia para surdos,
contribuindo de maneira significativa para a constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva.

Entretanto, em 1868, uma inspecdo governamental revelou que o instituto funcionava
mais como um asilo para surdos do que como uma institui¢ao educacional. Isso resultou na
demissao do diretor e na nomeacao de Dr. Tobias Leite, que, em 1873, implementou um
regulamento que estabelecia o ensino profissional e a obrigatoriedade da "linguagem articulada
e leitura labial". Apesar dos esforcos, o método nao obteve resultados significativos e, em 1889,
o governo determinou que a linguagem articulada fosse ensinada apenas a estudantes com
condigdes para tal, sem comprometer o ensino da linguagem escrita (Moura, 1996).

Durante esse periodo, o foco estava no ensino da fala e leitura labial, o que gerava
desafios de comunicagdo para os surdos, que ndo utilizavam a fala (Kalatai; Streiechen, 2012).
Em 1880, o Congresso de Mildo, que reuniu representantes de 27 paises, decidiu que o método
oral deveria ser preferido ao gestual, argumentando que as palavras eram superiores aos gestos.
Influenciado por figuras como Alexander Graham Bell, o congresso resultou na proibi¢do da
Libras. Esse evento deu inicio a uma longa e ardua luta pela preservacdo dos direitos
linguisticos dos surdos e pelo reconhecimento da lingua de sinais como meio de comunicagao
legitimo (Silva et al., 2006).

Ao longo do século XX, pesquisas comegaram a demonstrar que os sinais utilizados
pelos surdos constituem, de fato, uma lingua. No entanto, o método oralista ainda predominava
nas escolas para surdos, impondo a oralizagdo como principal forma de comunicagdo. Em
contraposicdo a essa abordagem exclusiva, surgiram novas concepgdes educacionais que
passaram a considerar a lingua de sinais. Uma delas foi a comunicagao total, que emergiu nos

Estados Unidos na década de 1960 e chegou ao Brasil nos anos 1980, defendendo o uso
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simultaneo de multiplos recursos comunicativos, como a oralizacgdo, a sinalizacdo ¢ a tentativa
de correspondéncia entre sinais e a lingua oral. Outra abordagem relevante foi o bilinguismo,
originado na Suécia, nos anos 1970, e introduzido no Brasil na década de 1990, no qual a lingua
de sinais ¢ utilizada como principal meio de instrugao para surdos, enquanto a lingua oral ¢
ensinada na forma escrita, sem a exigéncia de correspondéncia entre ambas. Nesse modelo, o
papel do intérprete se tornou essencial (Strobel, 2009).

Strobel (2009) se refere a esse periodo como um “despertar cultural”, pois os surdos
comegaram a ocupar outros espacos ¢ utilizar sua lingua como forma de resisténcia. Apesar da
longa predominancia do oralismo, as conquistas dessa fase culminaram na revalorizagdo da
lingua de sinais. O mesmo Congresso Internacional de Educadores que, um século antes, havia
proibido seu uso como lingua de instrug¢do, passou a reconhecer o bilinguismo como o modelo
mais adequado para a educagdo de surdos. Esse reconhecimento representou uma mudanga
significativa, legitimando a lingua de sinais e fortalecendo a identidade surda.

Em 1987, no Rio de Janeiro, foi fundada a Federagdo Nacional de Educagao e Integragao
de Surdos (Feneis). Essa organizacdo sem fins lucrativos tem como objetivo a defesa dos
direitos das pessoas surdas. Ao longo do tempo, a Feneis expandiu suas atividades por todo o
pais, concentrando seus esfor¢os no resgate da cidadania dos surdos e no reconhecimento deles
como uma forga produtiva (Streiechen, 2017).

A 1deia de educacao especial na perspectiva inclusiva de inclusdo escolar comegou a
ganhar for¢a no Brasil apds a constitui¢do de 1988. Grandes influenciadores da criagio de leis
de educacdo especial na perspectiva inclusiva foram eventos como a Conferéncia Mundial de
Educagao para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990, e a Declaracao de Salamanca,
em 1994 (Souza, 2018).

Ap6s a Constituigdo de 1988, a primeira lei voltada para a educagdo de pessoas com
deficiéncia foi a Lei n.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Essa lei instituiu praticas que sao
comuns hoje, como destacado no art. 18, que o Poder Publico implementard a formacao de
profissionais intérpretes de escrita em braile, lingua de sinais e de guias intérpretes, para facilitar
qualquer tipo de comunicag¢do direta a pessoa com deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicagao (Brasil, 2000).

Ademais, foram surgindo outras leis importantes para a comunidade surda brasileira,
como a Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002 e o Decreto 5626/2005. Essas leis trouxeram
importantes avangos legislativos, promovendo uma educagdo que respeita as diferengas das
pessoas surdas e proporcionando-lhes autonomia para usar seu idioma natural, a Libras, no

Brasil (Souza, 2018). Desde entdo, varias conquistas t€ém ocorrido na educacdo de surdos.
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Exemplos disso incluem a inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de formacdo de
professores em Instituicdes de Ensino Superior (IES), tanto publicas quanto privadas, além dos
cursos de Magistério e Fonoaudiologia (Streiechen, 2020).

Outrossim, a Lei n.° 12.319, de 1° de setembro de 2010, trouxe um marco significativo
para a inclusdo das pessoas surdas ao regulamentar a profissio de Tradutor e Intérprete
Educacional de Libras. Esta lei estabelece normas e diretrizes para o exercicio profissional,
garantindo a qualificacdo adequada dos intérpretes e assegurando que a comunicagdo entre
surdos e ouvintes seja efetiva e respeitosa. Com a regulamentacao, os intérpretes educacionais
de Libras ganharam reconhecimento formal, o que contribuiu para a valorizagao da profissdo e
para a melhoria na qualidade dos servigos prestados a comunidade surda em diversas areas,
como educagdo, saude e servigos publicos (Brasil, 2010).

A Lein® 14.191, de 3 de agosto de 2021, constitui um marco significativo na educagdo
de surdos no Brasil, ao reconhecer a modalidade de educagao bilingue como parte do sistema

educacional nacional. Conforme seu art. 60-A:

Entende-se por educacgdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagio escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira
lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacdo bilingue de
surdos, para educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva sinalizante,
surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educag@o bilingue de surdos (Brasil, 2021).

Essa legislagdo assegura o direito ao ensino em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua e a lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua,
promovendo a valorizagdo da identidade linguistica e cultural dos surdos. Além disso,
estabelece diretrizes para a criacdo de escolas bilingues e classes bilingues, com vistas a
oferecer um ambiente inclusivo e adequado as especificidades linguisticas dessa comunidade.

No entanto, embora a Lei n° 14.191/2021 represente um avanco ao reconhecer a
educagdo bilingue como modalidade legitima e necessdria para o atendimento das
especificidades dos estudantes surdos, a realidade de municipios de pequeno porte, como
Guacui, impde desafios praticos a implementacdo de escolas ou classes bilingues,
especialmente pela baixa demanda numérica desse publico. Diante desse cenario, as escolas
regulares inclusivas constituem, atualmente, o principal espago de escolarizacdo desses
estudantes, o que demanda a organizacdo de praticas pedagdgicas, recursos linguisticos e
estruturas institucionais adequadas as particularidades da comunidade surda. Isso implica a

oferta de formagdo continuada aos docentes, a atuagdo de intérpretes educacionais de Libras e
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o desenvolvimento de estratégias que assegurem o direito & comunicagdo, a aprendizagem e a
participagdo plena desses estudantes no cotidiano escolar.

Assim, mesmo diante das limitagdes locais, € necessario que o compromisso com a
inclusdo e o respeito a identidade surda se mantenham como principios orientadores, em
continuidade com a trajetéria historica de luta por reconhecimento e equidade no campo
educacional.

Diante do percurso historico apresentado e das legislagcdes analisadas, esta pesquisa
adota como referéncia a abordagem bilingue em escolas inclusivas, por reconhecer que a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), enquanto primeira lingua dos estudantes surdos, ¢ fundamental
para garantir sua comunicagdo efetiva, aprendizagem significativa e pleno desenvolvimento.
No entanto, reconhece-se que a implementagdo de escolas bilingues especificas, conforme
previsto na Lei n® 14.191/2021, ainda representa um desafio para municipios de pequeno porte,
como Guagui, em razdo da baixa demanda e da limitagdo de recursos humanos e estruturais.
Por isso, defende-se que as escolas regulares inclusivas, com o devido suporte linguistico e
pedagdgico, sejam fortalecidas como espacos legitimos de escolarizacdo de estudantes surdos
e com deficiéncia auditiva. Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel garantir a presenca de
intérpretes educacionais de Libras, promover a formacdo continuada dos docentes e adotar
praticas pedagogicas que respeitem a identidade linguistica e cultural dos surdos, bem como as
necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia auditiva, assegurando-lhes o direito a

comunicagdo, a aprendizagem e a participac¢do plena no ambiente escolar.

42 A EDUCACAO DE SURDOS NO ESPIRITO SANTO: UMA TRAJETORIA
HISTORICA

Segundo Couto (2005), a educagdo para surdos no estado do Espirito Santo foi
oficialmente estabelecida em 1958, em parceria com o INES, juntamente com quatro outros
estados brasileiros. Em Vitéria, foram criadas trés salas especiais nos bairros de Santo Antdnio,
Centro de Vitoria e Praia do Canto. Essas salas foram adaptadas de bibliotecas, salas de servigo
médico e Centros de Saude, locais sem adequadas caracteristicas pedagogicas, para atender
criancas com deficiéncia auditiva.

Conforme o Decreto n.° 612, de 24 de abril de 1959, a Secretaria de Educacao e Cultura
do Estado, em parceria com o Instituto Nacional de Surdos-Mudos do Ministério da Educagao
e Cultura, decidiu estabelecer trés cursos voltados para a educagao de criangas com deficiéncia

na fonacdo e na fala. No Espirito Santo, essas classes especiais para criancas surdas, que
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funcionavam provisoriamente no Grupo Escolar Alberto de Almeida e no Parque Infantil Maria
Queiroz Lindemberg, ambos em Vitdria, bem como no Grupo Escolar Vasco Coutinho, em Vila
Velha, receberam essa designacao. Durante esse periodo, ja estavam em operagao, no estado, a
Escola Angela de Brienza, de natureza particular, e trés classes especiais administradas pelo
setor publico, todas para promover a educagdo de criangas surdas sob a gestdo da professora
Alpia Couto (Rodrigues, 2014).

Entre 1969 e 1970, foi realizado o primeiro curso para vinte pessoas, incluindo a
educacdo para !deficiéncia mental, visando reduzir custos e obter a aprovacdo necessaria.
Conforme os professores foram se qualificando, a educagdo especial se expandiu para outras
cidades do Espirito Santo, como Cachoeiro de Itapemirim, Mimoso do Sul, Sdo Gabriel da
Palha, Cariacica e Vila Velha. A partir da escola em Colatina, surgiu a APAE e, em Cachoeiro
de Itapemirim, foi criada a Escola de Lions “Professor Napoledo Albuquerque” (Campos,
2011).

De acordo com Campos (2011), em 1970, Vitéria possuia dez classes para estudantes
com deficiéncia auditiva, que aumentaram para quatorze no novo espac¢o na Praia do Sud, sob
o nome de Instituto Oral do Espirito Santo. Devido ao aumento da demanda, o Instituto foi
renomeado para Escola Especial Oral e Auditiva pelo Governo do Estado, conforme a Portaria
n.° 745 de 16/07/1974. Com o crescimento do niumero de estudantes, a escola se mudou para o
prédio da Secretaria Social e do Bem-Estar de Vila Velha, que foi, posteriormente,
transformado em asilo e creche. Assim, a escola se transferiu para a Praia da Costa, funcionando
em salas cedidas pelo CREFES até julho de 1990.

Entretanto, analisando as pautas das turmas de alfabetizacao da Escola Especial Oral e
Auditiva de Vitéria entre 1960 e 1969, nota-se que as criancas eram avaliadas em Matematica,
Linguagem, Leitura Labial e Articulag@o. Esse fato sugere uma limitagdo dos contetdos, uma
vez que disciplinas como Ciéncias e Estudos Sociais ndo estavam incluidas. Nesse contexto, ¢
relevante lembrar das reclamagdes dos surdos capixabas sobre a escola oralista, que se
concentrava apenas no ensino de Portugués e Matematica, negligenciando outros
conhecimentos (Costa, 2007).

Por volta de 1992, apos diversas mudancas de endereco, a Escola Especial de Educagao

Oral e Auditiva estabeleceu-se definitivamente em sua atual sede. A época, foi organizada como

N expressao "deficiéncia mental" era amplamente utilizada no passado para se referir a individuos com
dificuldades cognitivas ou intelectuais. Atualmente, o termo mais adequado e respeitoso ¢ "deficiéncia intelectual”,
conforme as diretrizes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e as legislagdes que buscam promover a inclusio
social e educacional das pessoas com esse tipo de deficiéncia. A mudanca na terminologia visa evitar
estigmatizagdes e promover uma abordagem mais inclusiva e respeitosa.
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instituicdo voltada ao atendimento de estudantes com “deficiéncia auditiva”, nomenclatura
vigente naquele periodo. Assim, a escola passou a seguir a orientacdo do Estado para essa
modalidade de ensino, fundamentada, entdo, nos principios da integracdo escolar (Vieira;
Rodrigues; Vieira-Machado, 2020).

Para atuar na instituicdo, que oferecia educacdo infantil e ensino fundamental até a
quarta série (antigo Primeiro Grau), exigia-se dos docentes a formacdo em Magistério e,
adicionalmente, a participacao em um curso de formagado na area de Deficiéncia Auditiva. Essa
formagio era promovida pela Secretaria de Educacio e ministrada pela professora Alpia Couto-
Lenzi, responsavel por preparar os profissionais para o trabalho especializado. Em suas
formacdes, a professora utilizava como base o método Perdoncini, voltado ao desenvolvimento
dos limiares diferenciais da audicdo por meio do estimulo da audi¢do residual com sons
amplificados (Couto-Lenzi, 2004, p. 127)

Em 2005, no mesmo prédio onde funcionava a Escola Especial de Educagdo Oral ¢
Auditiva, foi criado o Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educa¢do e de Atendimento
as Pessoas com Surdez (CAS), no Espirito Santo. Vinculado ao Programa Nacional de Apoio a
Educacdo de Surdos — articulado pelo Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de
Educagao Especial e do Instituto Nacional de Educagdao de Surdos (INES), em parceria com
Secretarias de Educacao estaduais e municipais, instituicdes de ensino superior, organizagdes
ndo governamentais ¢ a Federagdo Nacional de Educacao e Integracao dos Surdos (Feneis) —
o CAS representou uma importante inflexdo nas politicas publicas voltadas a escolarizacdo de
estudantes surdos no pais (Martins, 2004).

Com sua implementagdo, observou-se uma mudanga significativa na estrutura
pedagdgica da antiga escola especial, até entdo pautada em praticas centradas na leitura
orofacial. A partir daquele momento, o CAS foi instituido sob a perspectiva bilingue,
reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como a primeira lingua dos estudantes
surdos e promovendo uma ruptura com os modelos medicalizantes que marcaram a educagao
de surdos por décadas. Nesse processo, muitos docentes foram substituidos por nio se
adequarem a nova proposta, em consonancia com a politica estadual de inclusdo, que buscava
promover praticas mais alinhadas as especificidades linguisticas e culturais da comunidade
surda. Por estar vinculado ao poder publico e direcionado especificamente a educacdo de
surdos, o0 CAS pode ser compreendido como um dispositivo estatal que atua na condugao e
subjetivacao dos sujeitos surdos, contribuindo para a constru¢ao de novas formas de identidade
a partir dos discursos produzidos pela propria comunidade surda em defesa da Lingua de Sinais

(Vieira; Rodrigues; Vieira-Machado, 2020).
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Conforme informagdes da Secretaria de Estado da Educagdao (SEDU-ES), o Espirito
Santo chegou a contar com trés unidades do CAS, localizadas em Cachoeiro de Itapemirim,
Vila Velha e Vitoria, vinculadas a escolas estaduais especializadas, que se tornaram referéncia
regional no atendimento educacional a pessoa surda. As atribui¢des desses centros incluiam o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) com instrutores de Libras; o ensino da Libras
nas diversas areas do conhecimento; a orientagdo a familias, escolas ¢ comunidades; ¢ a
formagao continuada de professores, inclusive por meio do curso de Atendimento Educacional
Especializado na Area da Deficiéncia Auditiva (CAEEDA), com carga horéria de 180 horas,
além dos cursos basicos e intermedidrios de Libras, voltados também a comunidade (SEDU-
ES, 2021; Vieira; Rodrigues; Vieira-Machado, 2020).

No entanto, em 2021, o Estado instituiu os Nucleos Estaduais de Apoio Pedagogico a
Inclusdo Escolar (NEAPIEs), por meio das Portarias n® 148-R, de 17 de junho de 2021, e n°
132-R, de 13 de junho de 2022. Presentes em todas as Superintendéncias Regionais de
Educacdo (SREs), os NEAPIEs passaram a exercer um papel técnico-pedagdgico de
assessoramento as escolas, com foco na implementacao das politicas de inclusao, oferecendo
formagdo continuada aos profissionais da educagdo e apoio na elaboracdo de materiais
pedagdgicos acessiveis (Espirito Santo, 2021).

Ainda que se reconhegam os avangos promovidos pelos NEAPIEs na consolidagdo de
uma rede estadual mais estruturada para a inclusdo, € preciso problematizar os efeitos do
encerramento dos CAS, especialmente em regides do interior, como o Capara0, cuja referéncia
era a unidade de Cachoeiro de Itapemirim. O CAS possuia uma caracteristica fundamental que
o diferenciava: o atendimento direto aos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, o que
permitia acompanhamento mais proximo, continuo e eficaz. Para além das formagdes e
assessoramentos, o CAS era um espaco de convivéncia entre pares, onde se fortaleciam os
vinculos sociais e identitdrios, por meio da interacdo cotidiana entre estudantes surdos,
professores, instrutores de Libras e comunidade.

A substituicdo dos CAS por nlcleos mais técnicos, com foco predominantemente
institucional, modifica o paradigma anterior. Os NEAPIEs, ao priorizarem o assessoramento
pedagdgico as equipes escolares, distanciam-se da dimensdo vivencial, linguistica e cultural
que caracterizava os CAS. Essa mudanca enfraquece as condigdes para a vivéncia plena da
Libras como primeira lingua em ambientes educativos, além de comprometer espacos de
formacgao coletiva e de valorizagdo da cultura surda.

Neste contexto, esta pesquisa reafirma sua defesa da escola inclusiva como espaco

legitimo de todos os estudantes, reconhecendo a importancia da proposta bilingue como base
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para a efetivacdo da educacdo inclusiva de surdos. Contudo, ¢ necessario compreender que o
principio da inclusdo ndo se realiza plenamente com o apagamento de politicas publicas
anteriores que demonstraram resultados concretos, como foi o caso dos CAS. Esses centros nao
promoviam segregacdo, mas sim acolhimento e formacgdo, sendo importantes para o
fortalecimento das praticas bilingues e para a construgdo de uma escola efetivamente inclusiva
e sensivel as singularidades da comunidade surda.

A critica, portanto, nao recai sobre o ideal da inclusdao, mas sobre a forma com que ela
tem sido implementada — por vezes desarticulando préaticas ja consolidadas, que poderiam
coexistir e se complementar as novas diretrizes. E nesse sentido que se propde uma reflexdo: a
inclusdo ndo se sustenta apenas pela presenca fisica do estudante na escola regular, mas exige
politicas publicas articuladas, com estruturas que garantam o direito a diferenca, respeitando as

formas especificas de ser, comunicar-se e aprender.

43 A EDUCACAO DE SURDOS NO CONTEXTO DA EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA NA PEROLA DO CAPARAO

4. 3.1 Guacui: "A Pérola do Caparad" — Historia e Identidade Local

Guacui, carinhosamente chamada de "A Pérola do Caparad", reflete a esséncia
acolhedora e o encanto das cidades do interior. Situada no extremo sul do Espirito Santo, aos
pés da imponente Serra do Caparad, onde se destaca o Pico da Bandeira, o municipio cativa
moradores e visitantes com seu clima ameno e paisagens exuberantes (Diretrizes Operacionais
da Educacao Especial de Guagui, 2024).

Fundada em 1928, apds a emancipacao do municipio de Alegre, Guacui ocupa uma area
de 468,185 km?, representando cerca de 1% do territério capixaba (IBGE, 2022). Além da sede,
a cidade ¢ composta pelos distritos de Sdo Pedro de Rates, Sdo Tiago e Sdo Miguel do Caparad,
cada um com sua propria histéria e tradi¢des, contribuindo para a diversidade cultural do
municipio.

Com uma populagdo de aproximadamente 29.358 habitantes, em 2022, sendo 22.401
residentes na drea urbana e 5.450 na zona rural, Guacgui apresenta uma densidade demogréfica
de 62,71 habitantes por km? (IBGE, 2022). Localizada a 224,2 km da capital Vitdria, faz divisa
com os municipios de Divino de Sdo Lourengo, Ibitirama, Sao José do Calgado, Bom Jesus do
Itabapoana (RJ), Alegre, Dores do Rio Preto e Porcitincula (RJ).

A economia local ¢ marcada pela relevancia da agricultura familiar, que desempenha

papel fundamental no setor rural (IBGE, 2010). Culturalmente, Guagui € rica em tradi¢des e
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historia, elementos presentes na vida cotidiana de seus habitantes. O municipio também se
destaca em termos de desenvolvimento humano, com um Indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) de 0,703, classificado como "Alto", em 2010. Esse progresso reflete
avangos nas areas de educacgao, longevidade e renda (IBGE, 2010).

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial de Guagui (2024), a
cidade possui uma populacdo predominantemente ativa entre 15 e 64 anos, e tem se mostrado
comprometida com a inclusdo social, valorizando a diversidade e o potencial de seus cidadaos.
Enraizado em sua historia, Guagui mantém sua identidade cultural enquanto segue em dire¢ao
ao futuro, destacando-se como uma verdadeira pérola do interior capixaba, onde tradigdo e

modernidade convivem em harmonia.

4. 3. 2 Educaciao Especial na Perspectiva Inclusiva no Municipio de Guacui: Um Olhar

Historico

Para compreender a educagdo de surdos e deficientes auditivos no municipio de Guagui,
¢ fundamental considerar o percurso historico da Educacdo Especial local, especialmente a
partir da adogdo da perspectiva inclusiva. Este percurso evidencia como o municipio avangou
da logica segregacionista, marcada pela institucionalizacdo e pelas classes especiais, para a
valorizacdo do ensino regular como espaco legitimo de escolarizagdo de todos os estudantes.
Inicialmente, apresenta-se a evolucdo dessa abordagem, com énfase na inser¢ao de estudantes
com deficiéncia no ensino comum, destacando a criacdo das salas de recursos multifuncionais
e o papel das politicas publicas municipais. Em seguida, a analise se volta a educacgao de surdos
e deficientes auditivos, abordando suas especificidades, os desafios enfrentados e os
mecanismos adotados para garantir o direito a comunicagdo, a aprendizagem e a participagdo
plena no contexto inclusivo.

Na década de 1970, Guagui iniciou suas agdes voltadas a educacdo especial sob a
coordenagdo da Secretaria de Estado da Educagdo (SEDU), com apoio do Nucleo Regional de
Educacdo de Alegre, por meio do Departamento de Assisténcia Técnica, especificamente no
Setor de Educagdo Especial. A época, a SEDU gerenciava todo o sistema educacional do

municipio e deu inicio a atividades voltadas ao publico com Deficiéncia Mental®. Foram

20 termo “deficiéncia mental” é utilizado neste texto com o intuito de preservar a fidelidade ao documento original,
que reflete a nomenclatura e os conceitos vigentes a época de sua producdo. Ressalta-se que, atualmente, essa
expressao estd em desuso, sendo substituida pela terminologia “deficiéncia intelectual”, conforme as diretrizes
legais e pedagdgicas contemporaneas.
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oferecidas formacgdes especificas para a criacdo de classes especiais, com base nas diretrizes
entdo vigentes. A partir dessas iniciativas, 0 municipio comecou a adaptar salas de aula para o
atendimento especializado, conforme os parametros daquele periodo (Guagui, 2024)..

As primeiras classes especiais em Guagui foram implantadas nas Escolas Estaduais de
Ensino Fundamental “Cachoeirinha” e “Anisio Teixeira”, cada uma atendendo 14 estudantes,
que foram retirados das turmas regulares e inseridos exclusivamente nessas classes. Essa
organizagao refletia a 16gica educacional da época, pautada na segregacao dos estudantes com
deficiéncia em ambientes separados, sob a justificativa de ofertar um atendimento mais
adequado as suas necessidades. A permanéncia nessas turmas estava condicionada ao progresso
no processo de alfabetizagdo, sendo os estudantes mantidos nessas classes enquanto
demonstrassem avangos nesse aspecto (Guagui, 2024).

Em 1975, foi fundada a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de
Guagui, que iniciou suas atividades atendendo cinco estudantes oriundos de areas rurais.
Embora a APAE oferecesse atendimento especializado, a crescente demanda levou a amplia¢ao
do ntimero de classes especiais nas escolas, com o objetivo de atender a um contingente cada

vez maior de estudantes que necessitavam de acompanhamento educacional diferenciado.

[...] muitas criangas e jovens com deficiéncia, moradores do municipio,
permaneciam escondidos dentro de suas casas e a sociedade ndo os conhecia.
Foi por meio de campanhas da APAE que essas criangas e jovens comegaram
a fazer parte da sociedade (Guagui, 2024, p. 17).

A APAE de Guagui era mantida por meio de convénios com a Federacao das APAEs, a
Prefeitura Municipal, apoio de sécios, voluntarios e, posteriormente, com a colaboragdo da
SEDU (Guagui, 2024).

Nesse interim, houve aumento de procura e novas classes especiais foram
implementadas em escolas. Em 1993, foram criadas turmas especificas nas Escolas Estaduais
de Ensino Fundamental “Sao Geraldo”, “Deocleciano de Oliveira” e na Escola “Rotary”. Os
estudantes atendidos nessas classes apresentavam menor comprometimento e, embora
matriculados no ensino regular, permaneciam nas salas especiais, durante o horario escolar, até
superarem suas dificuldades. Somente apds o alcance da alfabetizagdo eram encaminhados as
séries seguintes (Guacgui, 2024).

Um marco importante na trajetoria da educagao especial no municipio foi a extingdo das
classes especiais, em 1998, por iniciativa da SEDU, o que impulsionou a inser¢ao de todos os

estudantes no ensino regular. Essa mudanga gerou um aumento significativo na procura por
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atendimentos na APAE, que, em resposta, obteve autorizagdo para fundar a Escola Especial
“José Rezende Vargas” (Guagui, 2024).

Embora ndo existam registros oficiais detalhados sobre a Escola Especial “Jos¢ Rezende
Vargas”, um depoimento obtido durante a pesquisa esclarece como se dava sua atuacao junto

as criangas com deficiéncia no municipio:

Depoimento de Rita Fonseca: “As criangas iam para 14, onde existiam algumas
salas autorizadas para alfabetizacao. Elas ndo concluiam o ensino fundamental
na APAE, mas eram encaminhadas para 14 em casos especificos. Por exemplo,
uma crianga com 0ito ou nove anos que ndo tivesse aprendido a ler na escola
regular era enviada para a APAE. Caso conseguisse se alfabetizar 14, voltava
para a escola regular, pois agora tinha condi¢des de acompanhar. Lembro que,
quando eu trabalhava na Escola Sao Geraldinho, recebi uma crianca de dez
anos que veio da APAE. Ele foi matriculado no segundo ano e eu finalizei seu
processo de alfabetizag@o. Esses alunos vinham da escola especial chamada
‘Escola Especial José Rezende Vargas’, que, na verdade, funcionava dentro da
propria APAE. Esse era o nome usado.”

Esse relato evidencia que, embora vinculada & APAE, a referida escola tinha um papel
diferenciado, funcionando como uma estrutura paralela de apoio a alfabetizagao de estudantes
com deficiéncia, atuando como ponte entre a exclusdo e a inclusdo no ensino comum.

Apesar de representar uma resposta a crescente demanda por atendimentos
especializados ap0s a extingdo das classes especiais, a Escola Especial “José Rezende Vargas”
manteve, em esséncia, uma logica excludente e compensatoria, na medida em que reforcava a
ideia de que o estudante com deficiéncia s6 poderia retornar ao ensino comum apds alcangar
determinados niveis de desempenho, especialmente no processo de alfabetizacdo. Embora o
depoimento revele que algumas criangas foram efetivamente apoiadas e conseguiram
reintegrar-se a escola regular, o funcionamento da instituicdo dentro da APAE e sua funcao
como espaco de "preparagdo" para o ensino comum reforgam uma concep¢ao capacitista e
meritocratica da inclusao.

Nessa perspectiva, a escolarizagdo ficava condicionada ao sucesso em critérios
normativos de aprendizagem, o que contraria os principios da educagao especial na perspectiva
inclusiva que defendem o direito de todos os estudantes a convivéncia e a aprendizagem em
ambientes comuns, com as devidas adaptagdes e apoios. Assim, a existéncia dessa escola
especial, mesmo que com objetivos de apoio, revela as dificuldades estruturais e culturais de
romper com o paradigma da exclusdo no municipio de Guagui naquele periodo.

Entre 1998 e 2000, o processo de municipalizagdo representou um avanco significativo

para a rede educacional local. As primeiras escolas municipalizadas foram as Escolas Estaduais
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de Ensino Fundamental “Isaura Marques da Silva” e “Rotary”, além de varias institui¢des de
ensino infantil e unidades da zona rural (Guagui, 2024).

Em 1999, ocorreu uma reformulagdo pedagogica importante, com a substituicdo das
classes especiais pelas Salas de Recurso. A primeira dessas salas foi implementada na Escola
Estadual de Ensino Fundamental “S3o Geraldo” e era voltada para estudantes com deficiéncia
mental. As atividades aconteciam trés vezes por semana, com duragdo de duas horas, em
horérios alternados ao turno regular de aula (Guagui, 2024).

Com a municipalizagio, a Secretaria Municipal de Educacio e Cultura® (SEME) passou
a identificar um numero crescente de estudantes com deficiéncia, o que evidenciou a
necessidade de regulamentar a Educac¢dao Especial no municipio. Em 2001, a Secretaria de
Estado da Educacdo (SEDU) promoveu a formacdo de duas profissionais com foco no
atendimento educacional especializado: uma voltada para o trabalho com alunos considerados
talentosos e outra direcionada ao atendimento de estudantes com deficiéncia auditiva. Ainda
nesse ano, foi implantada a sala do Programa de Atendimento ao Aluno Talentoso (PAAT). No
ano seguinte, em 2002, foi inaugurada a sala de recursos destinada ao atendimento educacional
de estudantes com deficiéncia auditiva (Guagui, 2024).

Em 2005, a SEME nomeou um profissional especializado em educacao inclusiva e
criou um setor especifico de Educacdo Especial dentro da secretaria. Em 2008, a Prefeitura de
Guacui regulamentou o atendimento nas Salas de Recurso, por meio do Decreto n°® 6.309/2008.

Tendo como fundamento o principio da integragdo do aluno portador de necessidades
educativas especiais* no ensino regular, assegurado pelo art. 208, inciso III, da Constituicio
Federal e pelo art. 58 da Lei n® 9.394/96 (LDB), o municipio de Guagui passou a regulamentar
o atendimento educacional especializado por meio de dispositivos normativos proprios

(Guagui, 2024), conforme se destaca a seguir:

Art. 1° - Os alunos Portadores de Necessidades Educativas Especiais
Deficientes Auditivos, Deficientes, Visuais, Deficientes Mentais, Portadores
de Disturbios de Aprendizagem e Superdotados terdo atendimento
especializado através de:

I- Sala de Recursos, junto aos seguintes estabelecimentos de ensino:

a) Area de Deficiéncia Visual na EMEF “Deocleciano de Oliveira”;

3 A denominagdo Secretaria Municipal de Educa¢do e Cultura é mantida neste trabalho conforme consta nos
documentos oficiais utilizados na pesquisa, especialmente a Lei Complementar n.° 054/2013, que instituiu essa
nomenclatura. Atualmente, a secretaria é oficialmente identificada como Secretaria Municipal de Educagao
(SEME).

O termo “portador de necessidades educativas especiais” ¢ utilizado conforme a terminologia vigente nos
documentos oficiais da época analisada. Atualmente, essa nomenclatura foi substituida por expressdes como
“estudantes publico-alvo da Educagdo Especial”, conforme estabelecido nas diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008).
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b) Area de Deficiéncia Mental e Distirbios de Aprendizagem na EMEF “Sao
Geraldo” ¢ EMEF “Anisio Teixeira”;
¢) Superdotacdo e Talento (PAAT “Programa de Atendimento ao aluno
Talentoso”) na EMEF “Anisio Teixeira”.

II- Professor Itinerante.

& 1°- Sala de Recursos destina-se ao atendimento especializado aos alunos
Portadores de Necessidades Educativas Especiais integrados no ensino regular.
& 2- O Professor itinerante tem como fungao atender, periodicamente, ao aluno
portador de Necessidades Educativas e orientar o professor do ensino regular
sobre o atendimento pedagdgico.

Artigo 2° - A Sala de Recursos serd instalada em escolas da rede municipal,
quando houver demanda de alunos [...].

No entanto, a municipaliza¢do das demais escolas de Ensino Fundamental, incluindo a
Sala de Recurso para Deficiéncia Auditiva e Surdez, sé foi efetivada em 2006. Mesmo apds
esse processo, o atendimento aos estudantes com deficiéncia auditiva permaneceu sob
responsabilidade da rede estadual até o ano de 2009, conforme consta em documento oficial:
“o atendimento ao estudante com deficiéncia auditiva foi mantido pela rede estadual de 2002 a
2009 (Guagui, 2024, p. 19).

Buscando compreender melhor como se dava o atendimento aos estudantes surdos e
com deficiéncia auditiva, a €poca, entrevistamos a professora que atuava diretamente nesse

processo. Ela relatou:

Quando aconteceu a municipalizag¢do, eu optei por continuar na rede estadual.
A sala de atendimento que era do Estado permaneceu montada e passou a ser
do municipio. Além disso, foi criada uma nova sala de recursos na Escola
Estadual Monsenhor Miguel de Sanctis, onde fiquei lotada. Mesmo estando
vinculada ao Estado, eu realizava atendimentos também para a rede
municipal. Eu tinha um quadro de visitas e seguia um cronograma para
atender as escolas municipais que tinham alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva matriculados.

Dessa forma, observa-se que a trajetoria da Educacao Especial em Guagui foi marcada
por um processo de transicao gradual: da segregagdo em classes e instituicdes especializadas
para a adocdo de politicas publicas orientadas pela perspectiva inclusiva. A institucionalizacdo
das salas de recursos multifuncionais, a formacdo de profissionais especializados e a
regulamenta¢do do atendimento educacional especializado revelam os esfor¢cos do municipio
em construir praticas pedagdgicas mais equitativas e acessiveis.

Todavia, apesar dos avangos conquistados, o atendimento aos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva ainda apresenta desafios especificos, sobretudo no que diz respeito ao
direito a comunicacdo, ao uso da Libras e a presenca de profissionais habilitados. A seguir,
analisamos de forma mais aprofundada essa realidade, com foco nas condigdes, nos limites e

nas possibilidades da educacdo de surdos e deficientes auditivos no contexto municipal.
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4. 3.3 A Trajetoria de Inclusdo Educacao de Surdos em Guacui: Desafios e Avancos

Dando continuidade a analise da Educagao Especial no municipio de Guagui, esta secao
aborda a trajetoria da inclusdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, destacando os
avancos institucionais e os desafios enfrentados ao longo desse processo. Embora as primeiras
acoes inclusivas tenham se concentrado prioritariamente no atendimento a estudantes com
deficiéncia intelectual, foi a partir dos anos 2000 que o municipio passou a estruturar politicas
educacionais especificas para o publico surdo e com deficiéncia auditiva. Essas iniciativas
alinharam-se aos marcos legais da educagdo especial sob a perspectiva inclusiva, promovendo
gradualmente o reconhecimento do direito a comunicagdo, a acessibilidade e a aprendizagem
de qualidade para esses estudantes.

Conforme apontam as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial de Guagui, a
construcdo das politicas publicas para a populacdo surda foi orientada por importantes
normativas nacionais, como a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96), que asseguram o direito a educacdo com respeito as
identidades culturais e linguisticas (Guagui, 2024). A promulgacio da Lei n° 10.436/2002,
regulamentada pelo Decreto n® 5.626/2005, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio legal de comunicagdo das comunidades surdas, refor¢cou o compromisso
institucional com a educacdo bilingue e inclusiva (Guagui, 2024).

No municipio, esse movimento ganhou for¢a com a municipalizagao da Escola Estadual
de Ensino Fundamental “Anisio Teixeira”, em 2006, que passou a gestdo da rede municipal
com a incumbéncia de estruturar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) para
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva (Guagui, 2024). Para sistematizar a Educagdo
Especial, foi promulgado o Decreto n°® 6.309/2008, que estabeleceu os critérios para o
atendimento a estudantes com necessidades educativas especiais/deficiéncia auditiva, seguindo
as orientacdes da Secretaria de Educacdao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao
(SECADI/MEC), da SEDU e da SEME (Guagui, 2024).

Foi em 2009 que o municipio avangou, em parceria com a SEDU, de forma decisiva ao
formar e disponibilizar uma professora para atuar na sala de recursos especializada no
atendimento a estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. No ano seguinte, essa iniciativa foi
formalizada com a criagdo oficial da Sala de Recursos na EMEF “Anisio Teixeira”, por meio

do Decreto Municipal n® 7.332/2010, que estabelece:
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Artigo 1° - fica criada a sala de recursos para atendimento especializado aos
alunos portadores de necessidades educativas especiais com deficiéncia
auditiva (DA) na “EMEF Anisio Teixeira”. Artigo 2° - A sala funcionara
conforme determinagdes especificas do Decreto Municipal n.° 6.309/2008 [...]
(Espirito Santo, 2010).

Paralelamente, a partir de 2010, teve inicio, na rede municipal de Guagui, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva, desenvolvido em dois formatos de atuacdo: o atendimento no contraturno e o
atendimento itinerante. A professora especializada realizava visitas periddicas as escolas
Deocleciano de Oliveira, Elvira Bruzzi e Eugénio de Souza Paixdo, selecionadas por
apresentarem matriculas de estudantes com essas necessidades, oferecendo suporte pedagogico

aos docentes e acompanhamento direto aos estudantes (Guagui, 2024).

Segundo a Professora Regente do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
Aline:
“O atendimento itinerante acontecia nessas escolas, abrangendo estudantes
de diferentes niveis e modalidades. Como ndo havia intérpretes educacionais
de Libras, eu prestava orientagoes pedagogicas e acompanhava diretamente
esses alunos. No caso dos estudantes da EJA, que ndo participavam do AEE

regularmente devido a trabalho e outras demandas, esse atendimento era
ainda mais essencial.”

A permanéncia dessa professora, formada e alocada desde 2009, representa um
diferencial importante para a qualidade do atendimento educacional especializado, sobretudo
no contexto da educagao bilingue. Sua continuidade fortalece o vinculo com os estudantes e
suas familias, além de possibilitar o aprimoramento constante das praticas pedagogicas voltadas
as especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda.

Considerando a alta rotatividade docente, que pode comprometer a consisténcia das
acdes inclusivas, a presenca estavel de um profissional qualificado contribui para a manutenc¢ao
da identidade linguistica dos estudantes, evita rupturas no processo de aprendizagem e reforga
a consolidacdo institucional do AEE. A trajetoria dessa professora configura-se, portanto, como
uma experiéncia exemplar, evidenciando a importancia da valorizagdo e permanéncia de
profissionais especializados na Educacdo Especial.

Em 2014, o atendimento foi ampliado com a insercao de intérpretes educacionais de
Libras em tempo integral nas salas de aula, garantindo maior participagao dos estudantes surdos
e com deficiéncia auditiva no processo de ensino-aprendizagem. Também foi instituido o

atendimento domiciliar para estudantes impossibilitados de frequentar a escola presencialmente
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(Guagui, 2024). Atualmente, a Sala de Recursos Multifuncionais destinada a esses estudantes
funciona regularmente, com atendimentos realizados pela professora especializada duas vezes
por semana, no contraturno escolar, de forma individual ou em pequenos grupos.

Segundo as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial de Guagui (2024), a oferta
do AEE ¢ organizada conforme as demandas especificas dos estudantes, em conformidade com
as normas da Secretaria de Educacdo (SEDU). O documento menciona o apoio de dois
profissionais: professor de Libras, preferencialmente surdo, e tradutor/intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa.

Importa esclarecer que o professor de Libras referido no documento corresponde ao
instrutor de Libras, sendo este um dos trés profissionais distintos que atuam no AEE na area da
deficiéncia auditiva (DA), conforme a necessidade do estudante. Além do instrutor de Libras,
o suporte ¢ ofertado pelo professor do AEE e pelo intérprete educacional de Libras. Embora
suas fungdes sejam complementares, possuem atribuigdes e competéncias distintas, o que pode
gerar confusdo e dificultar o entendimento pleno dos gestores sobre o papel e a importancia de
cada um no contexto educacional.

Borges (2025, p. 140-141) destaca que, durante didlogos com gestores da rede municipal
de Guacui, constatou-se que o entendimento sobre a Surdez e a Educagao Bilingue de Surdos
ainda ndo esta plenamente consolidado. Além disso, os elementos presentes nos documentos
orientadores da Educacao de Surdos no municipio parecem desassociados das praticas adotadas
pelos gestores.

Durante entrevista com o coordenador da Educacdo Especial do municipio, ficou
evidente que, embora Guagui tenha avangado no atendimento a estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva, a politica educacional voltada a esse publico ainda enfrenta desafios
estruturais significativos. Um deles ¢ a inexisténcia do cargo regulamentado de instrutor de
Libras, profissional que desempenha papel pedagdgico distinto e essencial, especialmente no
ensino da Libras como primeira lingua dos estudantes surdos.

O coordenador relatou dificuldades em compreender as especificidades das fungdes
exercidas pelos diferentes profissionais no processo de escolarizagdo dos estudantes surdos.
Segundo ele, o municipio conta com uma professora na sala de recursos e outro profissional
que acompanha os estudantes na sala regular, mas ele ndo compreendia claramente as distingdes
entre esses papéis. Durante a entrevista, esclarecemos que o professor da sala de recursos atua,
majoritariamente, com o ensino da Lingua Portuguesa e com apoio pedagogico individualizado;
que o intérprete educacional de Libras realiza a mediagao linguistica entre Libras e Portugués;

e que o instrutor de Libras ¢ responsavel pelo ensino sistematizado da Libras como primeira



86

lingua, desempenhando um papel central no processo de alfabetiza¢do e na consolidacdo da
identidade linguistica dos estudantes surdos.

Ao ser questionado sobre a contratagdo anterior de um profissional surdo, o coordenador
informou tratar-se de um estagiario, sem atribuigdes pedagogicas diretamente vinculadas ao
Atendimento Educacional Especializado. Essa situagdo evidencia a auséncia, naquele
momento, de um instrutor de Libras formalmente qualificado, cargo que, conforme o Decreto
n° 5.626/2005, deve ser preferencialmente ocupado por pessoa surda. A norma visa garantir nao
apenas a qualificacdo do ensino-aprendizagem, mas também a representatividade e o
fortalecimento da identidade surda no ambiente escolar. A presenca desses profissionais
constitui uma referéncia positiva para os estudantes, promovendo o sentimento de
pertencimento, a inclusdo social e o protagonismo da comunidade surda.

Como enfatiza Guenther (2006), o desenvolvimento humano est4 diretamente ligado a
possibilidade de o individuo se autoconhecer, construir vinculos significativos e participar
ativamente de sua comunidade. A presenca de profissionais surdos na escola contribui para esse
processo, promovendo experiéncias educativas que valorizam a diversidade linguistica e
cultural da comunidade surda.

Embora a proposta pedagdgica da Secretaria Municipal de Educagdo (SEME) reconheca
oficialmente a abordagem bilingue como diretriz — garantindo o uso da Libras e da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita (Guagui, 2024) —, a efetivagcdo dessa proposta depende de
uma estrutura mais solida. Essa estrutura deve incluir, além dos intérpretes educacionais de
Libras e dos professores do AEE, a atuacdo de instrutores de Libras devidamente habilitados
— elementos que, em Guacui, ainda nao estdo plenamente assegurados.

A atual estrutura de gestdo da Educagao Especial, no municipio, composta por apenas
um coordenador responsavel por todas as a¢des voltadas aos estudantes publico-alvo, revela-se
insuficiente diante da complexidade do contexto educacional. Apesar do empenho desse
profissional, a diversidade das demandas e a amplitude da rede tornam inviavel a centralizacao
de toda a responsabilidade em uma unica pessoa. A auséncia de uma equipe técnica e
pedagbgica especializada limita o planejamento, monitoramento e acompanhamento das
praticas inclusivas, fragilizando a implementacdo de politicas publicas e comprometendo a
qualidade do atendimento. Assim, ¢ urgente ampliar a equipe gestora da Educacao Especial
para garantir acompanhamento mais efetivo, articulado e sensivel as necessidades da rede
municipal e dos estudantes.

A trajetoria da educacdo de surdos em Guagui reflete um cenario de avangos pontuais,

porém ainda incipientes. As agdes existentes demonstram boa vontade institucional, mas nao
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téem sido suficientes para garantir o acesso pleno, a permanéncia qualificada e o
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Sem
planejamento de longo prazo, formagdo docente especifica e investimento em politicas
linguisticas estruturadas, a inclusao corre o risco de permanecer apenas no discurso.

Dessa maneira, embora Guagui apresente avangos no campo normativo, como a
elaboracdo de diretrizes municipais ¢ a adesdo a politicas nacionais de inclusdo, ¢ possivel
identificar que a efetivacdo da educagao de surdos ainda se encontra em processo de
consolidagdo. Albres (2016) chama atengdo para esse descompasso, destacando que as
legislagdes, por si s6, ndo garantem a inclusdo se ndo forem acompanhadas de praticas
pedagogicas coerentes com a realidade dos estudantes surdos.

Além das limitagdes estruturais, pedagdgicas e de pessoal, hd também um desafio
significativo relacionado a auséncia de diretrizes orcamentarias especificas para a Educagdo
Bilingue de Surdos em Guacgui. Como aponta Borges (2025), essa modalidade ndo aparece
explicitamente nos relatérios do Sistema de Informagdes sobre Orgcamentos Publicos em
Educacdo (SIOPE), nem mesmo com valores zerados, como ocorre com outras modalidades.
Tal omissdo contabil revela ndo apenas uma falha técnica no planejamento e na transparéncia
dos investimentos, mas também uma forma de invisibiliza¢do institucional que reforca a
posi¢do marginalizada da comunidade surda nas prioridades educacionais.

Além disso, segundo a autora, os dados do Fundeb ndo permitem identificar, de maneira
precisa, os valores destinados a manutencdo e ao desenvolvimento da Educacdo Bilingue,
tampouco os pagamentos realizados a profissionais especificos dessa area, o que dificulta
fiscalizar ou reivindicar politicas publicas voltadas a esse grupo.

Ainda conforme Borges (2025), essa auséncia de financiamento direcionado ¢ reflexo
da estigmatizacdo linguistica historicamente atribuida a surdez e a desvalorizacdo da Libras
como primeira lingua. Soma-se a isso a constatacao de que muitos gestores ainda ndo possuem
entendimento consolidado sobre a Educagao Bilingue de Surdos, dificultando a implementagao
de acoes efetivas.

De acordo com dados do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Guacui registra matriculas continuas de estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva, na rede municipal, desde 2010, evidenciando a presenca
constante desse publico nas escolas locais. No Censo Escolar de 2024, foram contabilizados
dois estudantes matriculados na Educacdo Bésica da rede municipal, o que reforga a
importancia da implementa¢do e manutencao de politicas publicas que garantam o acesso, a

permanéncia e o desenvolvimento educacional desses grupos (INEP, 2010-2023).
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E importante reconhecer que, embora a continuidade da oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a presenca de intérpretes educacionais de Libras
representem avangos significativos, essas iniciativas ainda sao insuficientes diante da
complexidade envolvida na constru¢ao de um modelo de educagao bilingue de qualidade. Esse
modelo deve garantir a inclusdo efetiva, o respeito as especificidades linguisticas e culturais, e
a ampliacdo das possibilidades de aprendizagem dos estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva no municipio de Guagui.

A presenca do intérprete educacional representa um avanco importante. No entanto,
conforme aponta Lacerda (2006), esse profissional ndo deve ser considerado uma solugdo
isolada para os desafios da inclusdo. E fundamental que a escola, como um todo, esteja
comprometida com préticas bilingues e com a valorizacdo da diferenca cultural dos estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva. Nesse sentido, Diniz (2012) e Passos (2019) refor¢cam que a
inclusdo ndo se concretiza por meio de adaptagdes pontuais, mas requer transformacdes mais
profundas na cultura escolar.

Diante dos desafios identificados, torna-se imprescindivel a adog¢do de medidas
estruturais que fortalegam a politica educacional voltada & comunidade surda em Guacgui. Entre
os ajustes, destaca-se a necessidade da contratacdo do profissional para o cargo de instrutor de
Libras, preferencialmente ocupado por profissional surdo, garantindo o ensino sistematizado da
Libras como primeira lingua dos estudantes. Ademais, ¢ fundamental ampliar a estrutura da
coordenacdo da Educacdo Especial, atualmente limitada a um Unico profissional, por meio da
constitui¢cdo de uma equipe técnica e pedagdgica, capaz de planejar, acompanhar e avaliar as
acoes inclusivas de forma mais efetiva. Soma-se a isso a urgéncia de estabelecer diretrizes
or¢amentarias especificas para a Educagdo Bilingue de Surdos, assegurando recursos proprios,
transparentes e continuos para a manutencdo dos servigos, contratagdo de profissionais
especializados e aquisicdo de materiais pedagdgicos adequados.

Esses ajustes ndao apenas qualificam o atendimento, mas também sinalizam
compromisso politico concreto com a equidade, a representatividade e o respeito a diversidade
linguistica e cultural dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva do municipio. Como
aponta Bregonci (2015), o processo de inclusdo deve ser compreendido como uma constru¢ao
permanente que envolve tanto avangos normativos quanto mudancas pedagogicas continuas. A
realidade de Guagui mostra que, embora a inclusdo de surdos e com deficiéncia auditiva seja
uma pauta reconhecida, ela permanece em constante disputa e aprimoramento, exigindo
investimentos consistentes em formacgdo docente e fortalecimento da Libras como lingua de

instru¢ao.
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A supera¢ao dos desafios identificados exige, antes de tudo, uma mudanga de postura
por parte do poder publico: ¢ necessario promover maior aproximacdo entre a gestdo
educacional ¢ a comunidade surda, reconhecendo a surdez sob a perspectiva da diferenca
linguistica e cultural. Essa aproximagao ¢ importante para qualificar a tomada de decisoes,
reduzir estigmas e favorecer a construcao de politicas ptiblicas mais equitativas, representativas
e ajustadas as reais necessidades da populagao surda e com deficiéncia auditiva do municipio.

A participagao ativa da comunidade surda no planejamento, implementagao e avaliagao
das politicas educacionais ¢ estratégica para garantir representatividade e protagonismo,
respeitando suas especificidades culturais e linguisticas. O reconhecimento da Libras ndo deve
se limitar a um recurso pedagogico, mas ser compreendido como a primeira lingua dos
estudantes surdos e principio que deve orientar todas as agdes educativas, promovendo o
pertencimento e o fortalecimento identitario desse grupo.

Além disso, ¢ imprescindivel um compromisso politico que se reflita em investimentos
orgamentarios consistentes, claros e transparentes. O reconhecimento da educagdo bilingue
como prioridade precisa ser materializado na destinagdo adequada de recursos financeiros,
assegurando a continuidade e a ampliagcdo das acdes de atendimento especializado.

Assim, embora a trajetéria da inclusdo de estudantes surdos em Guacui evidencie
avancos relevantes, ela ainda demanda maior maturidade institucional e fortalecimento das
politicas publicas. Somente por meio de um compromisso efetivo, integrado e duradouro sera
possivel garantir o acesso equitativo a educacao inclusiva, bilingue e de qualidade, promovendo

a valorizagdo da diversidade e a participacdo ativa desses sujeitos na sociedade.

4.4 A EDUCACAO DE SURDOS E COM DEFICIENCIA AUDITIVA: ANALISE DOS
DADOS DO CENSO E DO CENARIO NACIONAL, ESTADUAL E REGIONAL NO
CAPARAO: IMPLICACOES PARA AS RELACOES PEDAGOGICAS EM GUACUf

4. 4.1 Cenario Nacional

A educagao de surdos, estudantes com deficiéncia auditiva e surdocegos no Brasil tem
passado por transformagdes significativas desde 2010. A andlise dos dados censitarios mais
recentes revela avangos importantes, bem como desafios persistentes na inclusdo dessas
populagdes no sistema educacional. Este topico apresenta a evolugdo do cenario nacional, com
énfase nos dados do Censo da Educacgao Basica de 2024.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
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Teixeira (Inep), o nimero total de matriculas na educagao especial no Brasil atingiu 2,1 milhdes
em 2024, representando um aumento de 58,7% em relagdo a 2020. Deste total, 1.923.692
estudantes com deficiéncia estdo matriculados em classes comuns, ou seja, incluidos em
contextos de ensino regular que correspondem ao publico-alvo das politicas de educagao
inclusiva no pais. A maior concentracdo dessas matriculas encontra-se no ensino fundamental,
que representa 61,9% do total. Destaca-se também a expressiva expansao na educacao infantil:
entre 2020 e 2024, as matriculas de criangas com deficiéncia em creches cresceram 252,1%,
enquanto, nas pré-escolas, o aumento foi de 235,1%. Esses avancgos refletem o fortalecimento
das politicas publicas voltadas a inclusdo, especialmente o compromisso com a Meta 4 do Plano
Nacional de Educaciao (PNE), que busca garantir o acesso a educagdo escolar inclusiva para a
populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas
habilidades/superdotacao.

No que se refere a inclusdo em classes comuns, o percentual de estudantes com
deficiéncia, transtornos do espectro autista (TEA) ou altas habilidades que frequentam o ensino
regular passou de 93,2%, em 2020, para 95,7%, em 2024. J& o acesso ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) combinado com matricula em classes comuns aumentou de
37,2% para 42,6% no mesmo periodo. A maior propor¢do de inclusdo foi observada na
educagdo profissional concomitante/subsequente, com 99,8%. Por tipo de rede, a estadual
(98,5%) e a municipal (97,8%) apresentam os maiores percentuais de estudantes incluidos em
classes comuns, enquanto a rede privada mantém um indice inferior, de 62%.(INEP, 2024).

Em relagdo aos estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva — foco desta pesquisa —
os dados de 2024 indicam 15.296 matriculas no Brasil. Além disso, foram registradas 39.830
matriculas de estudantes com deficiéncia auditiva e 534 de estudantes com surdocegueira.
Todos esses estudantes estdo inseridos em classes comuns, o que refor¢a 0 compromisso com
a educacdo especial na perspectiva inclusiva em sua dimensao legal e pedagogica. Contudo, ¢
importante destacar que a inclusdo escolar ndo se limita a matricula: a efetivacdo de educacdo
de qualidade para esses estudantes exige investimentos continuos em acessibilidade linguistica,
formacdo de professores, presenca de intérpretes educacionais de Libras e professores
bilingues, além de recursos pedagogicos adequados as necessidades especificas da comunidade
surda.(INEP, 2024).

Conforme destaca Mantoan (2003), a escola regular € o ambiente mais apropriado para
garantir a convivéncia entre estudantes com e sem deficiéncia da mesma faixa etaria,
promovendo a eliminagdo de praticas discriminatorias e favorecendo interagdes que contribuem

para o desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo de todos os estudantes.



91

Esses numeros evidenciam a necessidade constante de aprimoramento das praticas
inclusivas e da formacao dos educadores para atender essa diversidade. A significativa presenca
desses estudantes nas escolas comuns refor¢ca a importancia de politicas educacionais que
promovam a acessibilidade e a inclusao, assegurando um ambiente de aprendizagem equitativo
e enriquecedor para todos.

Dessa forma, a inclusdo aparece como uma bandeira central nos discursos e propostas
do Ministério da Educagao, refletida nos documentos que orientam a politica educacional
contemporanea, por meio da inser¢do (matricula) de todos os estudantes no ensino regular,
considerado um direito publico subjetivo. No entanto, cabe questionar o impacto dessa inclusao
na qualidade do processo educacional para estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. A
inclusdo no ensino regular tem garantido a escolarizacdo desses estudantes? Ou o aumento das
matriculas reflete uma politica educacional que assegura apenas o acesso, sem oferecer uma

proposta pedagogica que garanta sua permanéncia e sucesso académico? (Quiles, 2015).

4. 4. 2 Cenario estadual

Para viabilizar a educagdo especial sob uma perspectiva inclusiva, a Secretaria de
Estado da Educagdo do Espirito Santo (SEDU) mantém, em sua estrutura organizacional, a
Assessoria de Educacao Especial (ASEE). Entre suas diversas responsabilidades, a ASEE ¢
responsavel pelo planejamento, coordenacao, implementagdo, acompanhamento e avaliacao de
acOes que visam ampliar o acesso a educacdo especial. Além disso, dedica-se a melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem, buscando garantir a inclusio escolar dos estudantes que
compdem o publico-alvo da educacao especial (Espirito Santo, 2019).

No contexto estadual, o Espirito Santo registrou, em 2024, um total de 51.083
matriculas de estudantes com deficiéncia em classes comuns. Dentre esses, 273 sdo estudantes
surdos, 692 tém deficiéncia auditiva e 8 sdo surdocegos. O estado destaca-se nacionalmente por
alcancar 100% de inclusao desses estudantes em classes comuns em todas as etapas da educagao
basica, evidenciando seu compromisso com a politica de educacdo inclusiva (INEP, 2024).

Esses dados colocam o Espirito Santo em posi¢cdo de destaque no cenério nacional
quanto a inserc¢ao de estudantes com deficiéncia em classes comuns. Todavia, o desafio que se
impde vai além dos nimeros: ¢ necessario assegurar que essa inclusdo seja efetiva e de
qualidade. A presenca dos estudantes surdos, com deficiéncia auditiva e surdocegos nas salas
de aula comuns requer muito mais do que acesso fisico ao ambiente escolar — exige agdes

sistematicas de formacao docente, disponibilizagdo de intérpretes educacionais de Libras, uso
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de recursos pedagogicos acessiveis e desenvolvimento de praticas bilingues. Assim, para que a
inclusdo se traduza em aprendizagem significativa e participagdo ativa, ¢ imprescindivel que o
estado avance para além das metas quantitativas, consolidando politicas publicas voltadas a
permanéncia, ao desenvolvimento académico e ao protagonismo desses estudantes em sua

trajetoria escolar.

4. 4. 3 Regiao do Caparaé

A Regido do Caparad Capixaba, composta pelos municipios de Alegre, Apiaca, Bom
Jesus do Norte, Dores do Rio Preto, Guagui, Ibatiba, Ibitirama, Irupi, Jerbnimo Monteiro,
Muniz Freire e Sao José do Calcado, apresenta um panorama diverso em relacao a educagao de
estudantes com deficiéncia auditiva, surdez e surdocegueira. Esta se¢do analisa a distribui¢ao
das matriculas, as politicas de inclusdo e os principais desafios enfrentados por esses
municipios.

Conforme Bregonci (2017), observa-se um aumento nas matriculas de estudantes
surdos, impulsionado pelo decreto n.° 5626/05 e pelas politicas direcionadas a estudantes que
utilizam a Libras. Essa demanda levou a necessidade de especificar esse grupo no Censo
Escolar. No entanto, persistem registros significativos de inconsisténcias nos dados, ja que, em
muitos casos, estudantes sdo classificados erroneamente como surdos quando, na verdade,
possuem deficiéncia auditiva, e o oposto também ocorre. Essas imprecisdes comprometem uma
analise precisa da realidade educacional e dificultam a implementagdo de praticas pedagdgicas
adequadas as reais necessidades desses estudantes.

A Tabela 1 apresenta o nimero de matriculas de estudantes com deficiéncia auditiva
(DA), surdos (SU) e surdocegos (SC) em classes comuns nas redes municipal e estadual de

ensino, divididas por municipio e abrangendo o periodo de 2017 a 2024.
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Tabela 1: Matriculas de estudantes com deficiéncia auditiva, surdos e surdocegos em classes comuns nas redes

municipais e estadual de ensino nos municipios do Capara6 (2017 a 2024)

Municipio | 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024
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Fonte: Censo Escolar - INEP, 2017, 2018, 2019, 2020, 2021, 2022, 2023 e 2024.

Em Jeronimo Monteiro, observa-se estabilidade nas matriculas de estudantes com
deficiéncia auditiva ao longo dos anos, com exce¢ao de 2019, que registrou aumento pontual.
Estudantes surdos foram registrados apenas em 2022. O municipio de Alegre apresenta

crescimento nas matriculas de estudantes com deficiéncia auditiva, especialmente em 2020,
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com tendéncia de leve queda nos anos seguintes. O numero de estudantes surdos diminui ao
longo do tempo.

Em Apiacd, ha um aumento inicial nas matriculas de estudantes com deficiéncia
auditiva até 2020, seguido por leve diminuicdo. Estudantes surdos aparecem de forma
constante, mas em numero reduzido. Bom Jesus do Norte apresenta variagdes significativas nas
matriculas de estudantes com deficiéncia auditiva, enquanto o numero de estudantes surdos se
mantém baixo, com pequenas oscilagoes.

O municipio de Dores do Rio Preto registra nimeros consistentes de matriculas tanto
de estudantes com deficiéncia auditiva quanto de surdos, com pouca variagdo ao longo dos
anos. Em Guagui, ha crescimento inicial nas matriculas de estudantes com deficiéncia auditiva,
seguido de redugdo. As matriculas de estudantes surdos mantém-se relativamente estaveis, com
leves oscilagdes.

Em Ibatiba, o nimero de estudantes com deficiéncia auditiva mantém-se relativamente
constantes, com aumento em 2020. As matriculas de estudantes surdos oscilam levemente. Ja
Ibitirama, apresenta nimeros muito baixos, com presenga ocasional de estudantes com
deficiéncia auditiva e auséncia total de estudantes surdos.

Irupi apresenta decréscimo nas matriculas de estudantes com deficiéncia auditiva, além
de um numero muito reduzido de estudantes surdos. Destaca-se, no entanto, como 0 Unico
municipio da regido que registrou matriculas de estudantes surdocegos entre 2020 e 2022. Em
Muniz Freire, os dados sdo estaveis para estudantes com deficiéncia auditiva, enquanto a
presenca de estudantes surdos € pontual e rara.

Por fim, Sdo José¢ do Calcado apresenta variagdes consideraveis no nimero de
estudantes com deficiéncia auditiva, enquanto o nimero de surdos aumenta até 2020 e diminui
levemente nos anos seguintes.

De maneira geral, enquanto municipios como Alegre e Guagui apresentam padrdes
mais regulares quanto a quantidade de matriculas, sugerindo uma atuacdo mais consistente na
implementa¢do da educagdo inclusiva, outros, como Ibitirama e Irupi, ainda enfrentam maiores
desafios. Essa andlise demonstra que, apesar dos avangos, ainda ha muito a ser feito para
consolidar politicas de inclusdo que assegurem o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de
qualidade para todos os estudantes com necessidades educacionais especificas na regiao.

A inclusdao de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva no ensino regular
permanece como um desafio, pois oferecer educacio de qualidade a esses estudantes vai além
da simples matricula. E necessario repensar o modelo de inclusio vigente, adotando abordagem

bilingue, conforme preconizado por Quiles (2015), a fim de construir uma proposta educacional
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que atenda de forma efetiva as necessidades e expectativas dos estudantes surdos brasileiros.
A Tabela 2 apresenta o total de matriculas desses estudantes na educacao basica da

Regido do Caparad entre 2017 e 2024, permitindo uma visdo mais ampla da realidade regional.

Tabela 2: Total de Matriculas de estudantes com deficiéncia auditiva, surdos e surdocegos em classes comuns

nas redes municipais e estadual de ensino da Regido do Caparad (2017 a 2024)

Ano com deficiéncia auditiva | Surdos Surdocegos
2017 34 20 -
2018 42 21 -
2019 38 22 -
2020 48 28 01
2021 47 20 01
2022 35 17 01
2023 39 15 -
2024 37 15 -

Fonte: Censo Escolar 2017, 2018, 2019, 2020, 2021, 2022, 2023 ¢ 2024.

A analise dos dados de matricula dos estudantes com deficiéncia auditiva, surdos e
surdoscegos na regiao do Caparad, conforme o Censo Escolar de 2017 a 2024, revela tendéncias
que exigem uma reflexao critica sobre o processo de inclusdo educacional.

Para os estudantes com deficiéncia auditiva, observa-se uma variacdo no numero de
matriculas ao longo dos anos. Em 2017, a regido do Caparad registrou 34 matriculas, nimero
que aumentou para 48 em 2020, mas que diminuiu para 37 em 2024. Essa oscilagdo pode ser
interpretada como um indicativo de dificuldades na permanéncia desses estudantes nas escolas,
sugerindo que, apesar do crescimento inicial, a educagdo inclusiva ainda enfrenta barreiras
significativas.

E importante considerar, no entanto, que a regiio do Caparad é composta
majoritariamente por municipios de pequeno porte, o que influencia diretamente o numero

absoluto de matriculas. Em contextos assim, pequenas variagdes numéricas representam
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percentuais expressivos. A diminui¢do no numero de matriculas pode refletir ndo apenas
desafios estruturais e pedagdgicos, como a falta de adaptagcdo curricular e de recursos
adequados, mas também fatores demograficos, como a propria reducao da populagao em idade
escolar.

Desse modo, a situacdo da Regido do Caparad evidencia que os avangos na politica de
inclusdo ainda ocorrem de forma desigual entre os municipios. Como aponta Diniz (2012), a
efetivacdo da inclusdo escolar ndao depende apenas da existéncia de leis, mas do
comprometimento e da atuagdo dos sistemas locais de ensino na sua implementagao de forma
equitativa. Nesse sentido, as diferengas entre municipios maiores € menores da regido reforgam
aideia de que a inclusdo ainda se constroi em ritmos distintos, condicionados pela infraestrutura
e pela disponibilidade de recursos humanos especializados.

Quanto aos estudantes surdos, o nimero de matriculas se manteve relativamente estavel,
variando entre 20 e 28 ao longo do periodo analisado. Embora essa estabilidade possa sugerir
certa consolidagdo das politicas de inclusdo, o numero ainda ¢ baixo. Novamente, o porte dos
municipios deve ser considerado: em cidades pequenas, a populagao surda em idade escolar
tende a ser reduzida, o que pode explicar, em parte, a baixa quantidade de matriculas. Ainda
assim, essa realidade ndo elimina a necessidade de refletir criticamente sobre a efetividade das
politicas inclusivas. A manuten¢do de numeros baixos pode indicar que as praticas pedagdgicas
ainda ndo sdo plenamente adequadas as necessidades desses estudantes ou que a
conscientizacdo sobre sua inclusdo no sistema educacional permanece limitada. Isso reforca a
urgéncia de uma abordagem mais eficaz, estruturada e sensivel as especificidades locais, para
garantir o acesso € a permanéncia desses estudantes nas escolas.

Os dados referentes aos estudantes surdocegos sdo ainda mais preocupantes. No
municipio de Alegre, observa-se uma auséncia significativa de novas matriculas entre 2017 e
2022, o que contrasta com o periodo anterior (2006 a 2016), quando, conforme Bregonci (2017),
foram registrados dois estudantes surdocegos em 2010. A redug@o no nimero de matriculas
pode ser explicada por diversos fatores, como mudancas demograficas, limitagdes institucionais
e desafios educacionais, sinalizando que o atendimento a essa populagdo ainda ¢ bastante
limitado.

Entre 2020 e 2022, apenas uma matricula de estudante surdocego foi registrada,
especificamente no municipio de Irupi, o Gnico da regido com esse registro no periodo. Esse
dado, por um lado, aponta para um esfor¢o pontual de atendimento, mas, por outro, evidencia
a caréncia de politicas publicas e de recursos adequados para garantir a inclusdo dessa

populacdo. A educagdo de estudantes surdocegos exige uma abordagem altamente
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especializada com o uso de tecnologias assistivas e a presenca de profissionais como intérpretes
educacionais de Libras-Thétil.

Esses dados indicam que a inclusdo de estudantes com deficiéncia auditiva, surdez e
surdocegueira, na regido do Caparad, ainda representa um desafio significativo. Embora os
pequenos municipios influenciem diretamente os nimeros absolutos, essa realidade ndo exime
o poder publico da responsabilidade de garantir educagio inclusiva de qualidade. E necessario
um compromisso mais robusto com a implementagao de politicas publicas adequadas ¢ a oferta
de recursos especializados que promovam nao apenas o acesso, mas também a permanéncia e
0 sucesso escolar desses estudantes.

Assim, embora haja sinais pontuais de avango, os dados revelam que as politicas de
inclusdo, na regido, ainda sdo limitadas em seu alcance e impacto. A variacdo nas matriculas
dos estudantes com deficiéncia auditiva, a estabilidade em nimeros baixos entre os estudantes
surdos e a escassez quase total de matriculas de surdocegos indicam que as estratégias
inclusivas precisam ser repensadas e fortalecidas. Investimentos na formagao de educadores, na
adaptacao curricular e na ampliacdo da infraestrutura sdo fundamentais para assegurar que todos
os estudantes tenham acesso a uma educagdo que atenda suas necessidades especificas e

promova sua participagao efetiva no ambiente escolar.

4.5 CONHECENDO OS DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS SOBRE A EDUCACAO DE
SURDOS: ANALISE DO PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE GUACUI E DO
PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL

4. 5. 1 Diretrizes vigentes: o que dizem os documentos institucionais

A educagdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva exige politicas
publicas que garantam ndo apenas o acesso a escola, mas a efetivagdo de uma proposta
pedagogica bilingue que respeite as especificidades linguisticas, culturais e cognitivas desses
sujeitos. No municipio de Guagui, trés documentos institucionais se configuram como o0s
principais — e atualmente os Unicos — instrumentos normativos que orientam a educacao
voltada a populagdo surda: o Plano Municipal de Educagdo (PME), o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) da EMEF Jardim Caparad e as Diretrizes Operacionais da
Educacao Especial.

A andlise critica desses documentos permite identificar tanto os avangos

normativos quanto as lacunas estruturais e conceituais que ainda comprometem a consolidacao
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de uma politica educacional bilingue e inclusiva. Compreendé-los em sua totalidade ¢ essencial
para fundamentar propostas de melhoria, fortalecer a gestdo educacional e assegurar os direitos

linguisticos da comunidade surda no sistema educacional municipal.
4.5.2 Plano Municipal de Educac¢ao de Guagui (PME)

Instituido pela Lei n°® 4.069/2015, com vigéncia até 2024, o Plano Municipal de
Educagdo de Guacui dedica a Meta 4 a universalizacdo do acesso a educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado para estudantes com deficiéncia, incluindo aqueles com
surdez ou deficiéncia auditiva. No que tange especificamente a educacao bilingue de surdos, a
Estratégia 4.8 prevé sua oferta em Libras, como primeira lingua, e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda, em consonancia com o Decreto n® 5.626/2005.

Com a sangdo da Lei n° 14.934/2024, que prorrogou a vigéncia do Plano Nacional de
Educagao (PNE) até 31 de dezembro de 2025, os planos municipais vinculados ao PNE —
como o PME de Guagui — também tiveram sua vigéncia estendida. Essa prorrogacao
representa uma janela estratégica para a revisdo, atualizacao e fortalecimento das metas locais,
especialmente no que diz respeito a consolidag@o da educacao bilingue de surdos e a efetivagao
dos direitos linguisticos assegurados pela legislacdo vigente.

A previsdo da educacdo bilingue constitui um importante avanco, ao reconhecer a
centralidade da Libras no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva. Entretanto, a andlise critica da implementacdo dessa meta evidencia
lacunas significativas. A principal delas ¢ a inexisténcia do cargo de instrutor de Libras no
quadro de servidores municipais, o que compromete diretamente a efetivagdo da proposta
bilingue, em desacordo com dispositivos legais como o Decreto n°® 5.626/2005.

O instrutor de Libras desempenha papel fundamental na aquisicao e no fortalecimento
da primeira lingua do sujeito surdo, promovendo o desenvolvimento linguistico necessario para
a construcdo do pensamento, a apropriacdo dos conteudos escolares e a interacdo social. A
auséncia desse profissional implica barreiras significativas de comunicagao, isolamento em sala
de aula e prejuizos no acompanhamento curricular. Além disso, a presenca preferencial de
instrutores surdos fortalece a identidade surda, proporcionando aos estudantes um referencial
cultural positivo e proximo de sua realidade. Sua auséncia configura ndo apenas uma falha
pedagogica, mas uma violacao do direito a educagao bilingue, conforme previsto no Decreto n°
5.626/2005.

Apesar da existéncia de orgdos responsaveis pelo monitoramento do PME, como a
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Secretaria Municipal de Educacdo, o Conselho Municipal de Educa¢do e o Forum Municipal
de Educagdo, constata-se que o acompanhamento das agdes voltadas a inclusdo de estudantes
surdos ¢ com deficiéncia auditiva ainda carece de efetividade, especialmente quanto a
contratagao e formacao de profissionais qualificados.

Ziesmann (2019) argumenta que a inclusdo escolar depende de agdes institucionais
coordenadas, capazes de transformar as legislagdes em praticas efetivas. Entretanto, em Guacui,
a concentracao da gestdo da Educacdo Especial em um unico coordenador reflete fragilidade
estrutural que inviabiliza o acompanhamento qualificado das agdes. Ademais, a auséncia de
diretrizes orcamentarias especificas para a educacdo bilingue refor¢a o carater secundario que
a pauta ainda ocupa na agenda municipal, revelando a dificuldade de materializar os principios

da inclusao.

4.5.3 O Plano de Desenvolvimento Institucional da EMEF Jardim Capara¢ (PDI)

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Jardim Caparad constitui uma ferramenta estratégica essencial para
alinhar as a¢des pedagogicas da escola as diretrizes do Plano Municipal de Educagdo (PME),
com foco na inclusdo e na qualidade do ensino. O documento contempla dimensdes
fundamentais para a consolidagdo da educacdo inclusiva, como a formagdao docente, a
adequacgdo da infraestrutura e o uso de recursos pedagdgicos acessiveis, buscando garantir o
acesso equitativo a educacdo para todos os estudantes.

A proposta pedagogica da escola € sustentada por referenciais tedricos significativos,
como Jean Piaget, Lev Vigotski e Paulo Freire, autores essenciais para compreender os
processos de desenvolvimento e aprendizagem. No entanto, ¢ imprescindivel cautela na
articulacdo dessas abordagens, especialmente diante do risco de leituras descontextualizadas
que podem reforcar praticas alinhadas ao ideério neoliberal.

Piaget, por exemplo, ao enfatizar a autonomia do sujeito, pode ser interpretado de modo
a legitimar o individualismo pedagdgico. Vigotski, conforme destaca Duarte (2011), tem sua
teoria frequentemente esvaziada de seu contetdo historico e social por abordagens neoliberais,
que distorcem sua énfase na mediacao cultural e na interagao social. Ja Paulo Freire, embora
fortemente vinculado a critica do neoliberalismo e a luta por justica social, pode ter seu
pensamento reduzido a uma defesa genérica do didlogo e da empatia, quando desprovido de sua
dimensao politica e emancipadora.

Como salienta Duarte (2011), a expressao “aprender a aprender”, amplamente difundida
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nos discursos educacionais, ¢ muitas vezes utilizada sob uma légica de mercado para reforgar
a autossuficiéncia e a adaptabilidade dos sujeitos as exigéncias do mundo do trabalho. Essa
perspectiva, ao enfatizar a eficiéncia e o desempenho individual, desloca o foco da formacao
humana critica para uma logica produtivista, desresponsabilizando o Estado de garantir
condi¢des adequadas de ensino. Nesse contexto, a meritocracia e a responsabilizagdo individual
ocultam as desigualdades sociais estruturais que interferem no processo educativo, a0 mesmo
tempo em que favorecem a privatizagdo da educacdo e a expansao de solu¢des de mercado,
como avaliagdes padronizadas, premiacdes por desempenho e terceirizacao de servigos.

Diante disso, ¢ essencial que a EMEF Jardim Caparadé mantenha um olhar critico e ético
ao aplicar essas teorias, assegurando que sua pratica pedagdgica nao se desvie dos principios
de uma educagdo publica, emancipadora ¢ comprometida com a transformagdo social. A
superagao de visdes individualistas passa, necessariamente, pela reafirmacao do papel do
Estado na garantia de direitos educacionais e na promogao da justica social.

No que se refere a inclusdo de estudantes surdos, o PDI menciona esse publico de forma
pontual, especialmente no campo dos objetivos e metas institucionais. Um dos objetivos
destacados ¢ a implementacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para
estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, incluindo os surdos. A
meta proposta consiste em ofertar AEE a, pelo menos, 50% desses estudantes, em contraturno
escolar, em articulacdo com as familias, a partir de 2022.

O documento preve, ainda, a existéncia de uma Sala de AEE voltada para estudantes
surdos ou com deficiéncia auditiva, oferecendo suporte pedagogico complementar. Este suporte
pode incluir o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ou, em alguns casos, estratégias
de oralizagdo com o apoio de fonoaudidlogos. No entanto, o acesso a esse servigo esta
condicionado a apresentagdo de laudo audiométrico, o que representa uma barreira burocratica
e excludente para muitas familias.

Apesar de ndo se tratar de um laudo médico, o exame audiométrico possui finalidade
diagnostica e assume papel semelhante, sendo utilizado como critério para a oferta de
atendimento. De acordo com a Nota Técnica n® 04/2014, emitida pela Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC), o acesso ao AEE nao deve
ser condicionado a apresentacdo de documentos clinicos ou médicos, uma vez que esse
atendimento tem natureza pedagogica. Assim, a exigéncia do laudo audiométrico deve ser
compreendida como um elemento complementar e ndo como requisito obrigatério, sob pena de
configurar uma pratica discriminatoria.

Durante o processo de estudo de caso — etapa inicial do planejamento do AEE —, a



101

escola pode, se julgar necessario, articular-se com profissionais da saude e incorporar
informacdes técnicas ao plano de atendimento. Todavia, a exigéncia prévia e obrigatoria de
documentos diagnosticos representa uma violagdo dos principios da educagao inclusiva, além
de contrariar as diretrizes legais. Tal pratica restringe indevidamente o direito a educacao e
dificulta o reconhecimento dos estudantes como publico-alvo da educagdo especial, inclusive
para fins de registro no Censo Escolar.

Outro ponto critico identificado no PDI ¢ a énfase pontual em estratégias de oralizacao,
em detrimento de abordagem bilingue. A oralizagdo, quando utilizada isoladamente, tende a
desconsiderar a Libras como primeira lingua da comunidade surda e compromete o acesso pleno
a comunicag¢do ¢ a aprendizagem. Essa abordagem contraria o que preconiza o Decreto n°
5.626/2005, que estabelece a educagdo bilingue — com a Libras como lingua de instrugdo e a
Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua — como um direito fundamental dos estudantes
surdos.

Portanto, embora a existéncia da Sala de AEE represente um avango, sua organizagao e
seus critérios de acesso precisam estar em consonancia com os principios da educacao inclusiva
e bilingue. Isso implica garantir que todos os estudantes com deficiéncia auditiva tenham acesso
real, sem barreiras, ao atendimento educacional especializado, com respeito as suas identidades

linguisticas e culturais.

4.5.4 As Diretrizes Operacionais da Educacio Especial de Guacui-ES

A elaboragao das Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial em Guagui representa
um avango importante nas politicas publicas voltadas a inclusdo escolar. Produzido em 2023 e
reformulado em 2024, o documento reflete o compromisso da gestdo municipal com o
aprimoramento das praticas pedagdgicas inclusivas. Em 20 de setembro de 2023, o Conselho
Municipal de Educacdo reuniu-se na Secretaria Municipal de Educagao para discutir a proposta,
apresentada tecnicamente por Emerson de Paula Azevedo. O encontro possibilitou o
acolhimento das contribuicdes dos conselheiros, culminando na aprovagdo unanime do
documento. Um passo fundamental para a consolidag@o dessas Diretrizes serd a submissdo ao
Conselho Estadual de Educacao, garantindo alinhamento as normativas estaduais e fortalecendo
a legitimidade da proposta no sistema educacional capixaba.

As Diretrizes estabelecem orientacdes para a organizacao do atendimento aos estudantes
publico-alvo da educagdo especial, incluindo os surdos e aqueles com deficiéncia auditiva. A

analise do documento, porém, evidencia lacunas conceituais e operacionais que incidem
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diretamente sobre a efetividade das politicas inclusivas, especialmente no que se refere a
educacao bilingue e ao direito linguistico dos estudantes surdos.

O atendimento aos estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva ¢ descrito como
vinculado as demandas especificas de cada estudante, com base nas orientagdes da SEDU. Entre
os profissionais mencionados, constam o professor de Libras — preferencialmente surdo — e
o tradutor/intérprete de Libras/Lingua Portuguesa. No entanto, 0 municipio ainda ndo conta
com o cargo de professor de Libras formalmente incluido em seu quadro de funcionarios —
cargo este que, conforme o Decreto n® 5.626/2005, corresponde ao instrutor de Libras. Essa
auséncia, combinada a ambiguidade nas nomenclaturas e nas descrigdes das fungdes
profissionais, evidencia inconsisténcias que comprometem a coeréncia da politica educacional
adotada.

O instrutor de Libras tem como atribuicdo principal atuar diretamente no ensino da
Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua dos estudantes surdos, em uma perspectiva
pedagogica voltada ao desenvolvimento linguistico e a valorizacdo da identidade surda.

No item “Estratégias pedagoégicas para o desenvolvimento da aprendizagem do
estudante surdo ou com deficiéncia auditiva no municipio de Guacui-ES” (item 10.3.3), o
documento apresenta as atribui¢cdes do professor do AEE e do tradutor/intérprete de Libras, mas
ndo faz mencdo ao professor de Libras — também denominado instrutor de Libras. Essa
omissdo reforca a ambiguidade presente nas nomenclaturas utilizadas e contribui para a
confusao entre as fungdes dos profissionais envolvidos no atendimento aos estudantes surdos e
com deficiéncia auditiva. Além disso, implica a invisibiliza¢cdo de um profissional previsto na
politica nacional de educacdo bilingue para surdos, com papel importante no processo de
ensino-aprendizagem da Libras como primeira lingua.

A analise do documento também revela que, em alguns trechos, ¢ atribuida ao professor
do AEE a responsabilidade de “promover o aprendizado da Libras para o estudante surdo ou
com deficiéncia auditiva, que optar pelo seu uso”. Essa fun¢do, conforme estabelecido na
legislacao federal, ¢ de competéncia do instrutor de Libras, e ndo do professor do AEE, cuja
atuacdo estd voltada a mediag¢do curricular e a promog¢do da acessibilidade aos contetidos
escolares.

A auséncia de mengao ao instrutor de Libras, somada a sobreposi¢ao de atribuicdes entre
os profissionais, evidencia descompasso com os marcos legais da educacgao bilingue e com os
principios do atendimento educacional especializado.

E importante salientar que, conforme as orientacdes da SEDU, o atendimento

educacional especializado aos estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva deve ser realizado
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por uma equipe composta pelo professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
pelo professor de Libras — também denominado instrutor de Libras — e pelo intérprete
educacional de Libras. As fungdes desses profissionais sao distintas € complementares, cada
um com atribuig¢des especificas no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos e
com deficiéncia auditiva .

Outro aspecto observado diz respeito a adogdo do Plano Educacional Individualizado
(PEI) como instrumento de planejamento das agdes pedagogicas para os estudantes publico-
alvo da educagao especial. De acordo com as normativas do Ministério da Educagao, o
instrumento adequado para esse fim ¢ o Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE), conforme previsto na Nota Técnica n° 04/2014/MEC/SECADI/DPEE. O PAEE
formaliza a matricula do estudante no atendimento especializado, possui carater pedagogico e
deve ser construido de forma colaborativa por professores do AEE, equipe gestora, professores
regentes, familiares e, sempre que possivel, pelo proprio estudante.

O PEI, por sua vez, ¢ mais comumente utilizado em contextos clinicos, com base em
uma abordagem terapéutica. Sua ado¢do como principal ferramenta de planejamento
educacional pode gerar confusdo conceitual, desviando o foco da politica educacional inclusiva

para uma logica ndo pedagogica.
4. 5.5 Para Além do Agora: Reflexdes e Caminhos para o Proximo Ciclo

A educagdo bilingue para estudantes surdos e com deficiéncia auditiva ¢ fundamental
para garantir seu desenvolvimento linguistico, cognitivo e social, respeitando sua identidade
cultural e assegurando seus direitos linguisticos. Sua efetivagdo requer um modelo educacional
estruturado, com profissionais qualificados e politicas publicas claras e consistentes.

Entre os principais desafios identificados, destaca-se a auséncia do cargo formalizado
de instrutor de Libras, profissional indispenséavel para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais
como primeira lingua e essencial para a consolidacdo da identidade linguistica dos estudantes
surdos. Soma-se a esse aspecto a ambiguidade nas fun¢des dos profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) — professores, instrutores de Libras e intérpretes
educacionais de Libras — o que dificulta o planejamento e a gestdo pedagogica.

Ademais, a estrutura administrativa também se mostra fragilizada, uma vez que apenas
um coordenador ¢ responsavel por toda a Educacdo Especial da rede municipal,
comprometendo o acompanhamento, a formagao e a execucdo das politicas inclusivas. Outra

limitacdo refere-se a ausé€ncia de diretrizes or¢amentarias especificas para a educacao bilingue,



104

dificultando o planejamento financeiro e a sustentabilidade das agdes. Outrossim, a formagao
continuada ofertada apresenta-se insuficiente e desarticulada, sem contemplar a formagao
necessaria para atender as demandas linguisticas e culturais da comunidade surda.

Essas fragilidades indicam que a politica de educagdo bilingue no municipio ainda ¢
fragmentada e insuficiente para assegurar os direitos linguisticos € educacionais da populacao
surda. A indefini¢do de fungdes profissionais e as limitagdes na gestdo comprometem a
efetividade da inclusdo. Nesse sentido, o proximo ciclo de planejamento em Guacgui, com a
revisao do PME (2024), o encerramento do PDI (2025) e a homologacdo pendente das
Diretrizes Operacionais pelo Conselho Estadual, representa uma oportunidade estratégica para
fortalecer uma proposta educacional bilingue alinhada a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015), ao Decreto n° 5.626/2005, a Lei n° 14.191/2021 e aos compromissos
internacionais firmados pelo Brasil.

Entre os caminhos possiveis para o aprimoramento do planejamento educacional,
destaca-se a importancia de fortalecer as metas e indicadores nos documentos oficiais. O PME,
por exemplo, pode contemplar objetivos especificos voltados a educagdo bilingue, como a
previsao de contratagdo de professores do AEE, instrutores de Libras e intérpretes educacionais,
bem como a promoc¢ao de formagdo continuada voltada a compreensdo das especificidades da
aprendizagem dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Tais objetivos ganham
consisténcia quando acompanhados de indicadores claros que possibilitem o monitoramento e
a avaliagdo sistematica dos avancos. No ambito do PDI, ¢é possivel que as escolas considerem
acoes pedagogicas voltadas a aquisi¢do e valorizagdo da Libras como primeira lingua, ao
desenvolvimento linguistico dos estudantes surdos e a producdo de materiais bilingues e
acessiveis. Esse planejamento pode se beneficiar da definicdo de metas realistas, prazos
adequados e responsabilidades bem delimitadas. Como exemplo, observa-se que a EMEF
Jardim Caparad conta com sinalizagdo sonora, mas carece de recursos visuais ou tateis, o que
compromete a seguranca € a autonomia dos estudantes surdos. Nesse sentido, a inclusdao de
dispositivos, como luzes estroboscopicas sincronizadas a alarmes sonoros, no PDI configura-
se como uma medida viavel, capaz de contribuir para o alinhamento da escola as diretrizes da
Lei Brasileira de Inclusdo.

No que se refere as Diretrizes Operacionais da Educagao Especial de Guagui, torna-se
essencial que estas incorporem explicitamente a perspectiva bilingue, reconhecendo a Libras
como primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita como segunda. Além disso, precisam
definir com clareza os papéis dos profissionais envolvidos , evitando sobreposi¢des ou lacunas

de atuacdo. E igualmente relevante que essas diretrizes explicitem os objetivos do atendimento
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educacional especializado, tragam recomendagdes para a organizagdo pedagdgica nas escolas
e apontem diretrizes para a formagao inicial e continuada dos profissionais. Para que ndo fiquem
restritas a0 campo normativo, tais diretrizes poderiam ser acompanhadas de um plano de agao
elaborado pela Secretaria de Educagdo, com estratégias especificas, cronogramas, protocolos
operacionais e indicadores de acompanhamento.

Outro ponto relevante diz respeito a institucionaliza¢do do cargo de instrutor de Libras,
previsto no Decreto n° 5.626/2005, cuja presenca deve ser considerada desde a Educagdo
Infantil, em articulagdo com os demais profissionais da rede de apoio. A contratagao de
instrutores surdos, além de fortalecer a representatividade, contribui para a valorizagdo da
identidade cultural e linguistica da comunidade surda. Nesse mesmo sentido, a estruturagdo da
equipe técnica da Secretaria de Educagdo surge como uma medida estratégica. A presenca de
profissionais especializados pode favorecer o planejamento pedagdgico, oferecer suporte as
escolas e viabilizar um atendimento mais adequado as demandas dos estudantes. Esse processo
de fortalecimento institucional pode e deve estar vinculado a investimentos continuos em
formacao, inclusive por meio de parcerias com universidades e instituigdes especializadas.

A destinacdo de orcamento especifico e transparente para a educagdo bilingue também
constitui medida fundamental, garantindo recursos para contratacdo de profissionais, produgdo
de materiais acessiveis e promog¢dao de formagdes continuadas. A participacdo ativa da
comunidade surda nos conselhos, foruns e grupos consultivos do municipio deve ser
assegurada, garantindo acessibilidade em todos os processos decisorios e fortalecendo a
democracia educacional. Finalmente, a criagdo de mecanismos de monitoramento ¢ avaliagao
permanentes, com a participagdo de representantes da comunidade surda, pode garantir a
efetividade das politicas. O uso de indicadores especificos e avaliagcdes perioddicas permitira
acompanhar a execu¢do das acdes, assegurar transparéncia e realizar os ajustes necessarios.

Dessa maneira, o municipio de Guagui tem diante de si uma oportunidade decisiva para
consolidar uma politica educacional bilingue que garanta os direitos linguisticos, culturais e
educacionais da populacao surda. A articulagdao entre PME, PDI e Diretrizes Operacionais deve
ser planejada e juridicamente respaldada, assegurando o acesso, permanéncia e aprendizagem
em Libras e Portugués. Superar as lacunas identificadas exige compromisso politico e
pedagogico que valorize a diversidade linguistica e cultural e envolva a escuta ativa da

comunidade surda.
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4.6 CONHECIMENTO DOS PROFISSIONAIS SOBRE AS DIRETRIZES MUNICIPAIS DE
EDUCACAO ESPECIAL E A ORGANIZACAO DO SETOR NA SECRETARIA
MUNICIPAL DE GUACUI.

Investigar como os profissionais da escola e da Secretaria Municipal de Educagdo
(SEME) percebem o processo de escolarizagido dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva
¢ importante para compreender os desafios e os avangos na implementagao da inclusdo escolar.
A colaboracao entre esses agentes educacionais ¢ importante para a constru¢ao de um ambiente
inclusivo onde as necessidades desse publico sejam atendidas de maneira eficaz.

Ao explorar as percepgoes desses profissionais, torna-se possivel identificar ndo apenas
as praticas pedagogicas e as estratégias de adaptacdo utilizadas, mas também as barreiras
decorrentes da auséncia de articulacdo institucional e da escassez de recursos. Essa abordagem
permite uma andlise aprofundada do impacto das a¢des colaborativas na promogao da inclusdo,
contribuindo para a avalia¢do da efetividade das politicas educacionais no contexto escolar e
municipal.

A andlise das entrevistas revelou descompasso significativo no conhecimento dos
profissionais sobre as diretrizes da educagdo especial de Guagui e a existéncia da Coordenacao
de Educacao Especial. Enquanto alguns demonstram familiaridade com esses aspectos, outros,
no entanto, ainda desconhecem tais informacdes. Esse vazio no conhecimento tem gerado
lacunas importantes na implementagdo das normativas de inclusdo, dificultando a efetiva
aplicagdo das politicas educacionais e, consequentemente, comprometendo os objetivos da
educacgao inclusiva.

Ao questionarmos as professoras regentes sobre o conhecimento a respeito das
documentagdes que orientam o atendimento do estudante surdo e com deficiéncia auditiva e
da existéncia de uma Coordenagdo de Educacdo Especial especifica, as respostas obtidas foram

reveladoras das dificuldades enfrentadas.

>

Professora regente Renata: “Ndo, ndo possui essa coordenagdo”.
Professora regente Rose:” Ndo tenho essa informagdo.”

Essas respostas indicam que, apesar das tentativas da Secretaria de Educagdo do
Municipio de Guacui-ES (SEME) em avancar com a criagdo de um setor especializado, ainda
ha uma lacuna no conhecimento dos profissionais sobre essa coordenagdo, que desempenha
papel importante na orientagdo das praticas inclusivas.

Reconhecemos que, em 2006, a SEME deu um passo decisivo para a inclusdo
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educacional ao nomear um pedagogo com especializagdo em supervisao e educagdo inclusiva,
cuja missdo era estabelecer o setor de educacdo especial dentro da estrutura da secretaria.
Contudo, o fato de as professoras ainda nao estarem informadas sobre essa coordenagao revela
fragilidades na disseminagdo dessas informagdes e na efetivacdo da formacao continua dos
profissionais.

Além disso, ao questionarmos se 0 municipio possui algum documento que defina ou
contemple a educacdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, as respostas das
profissionais foram igualmente preocupantes.

Professora regente Renata: Ndo, ndo possui nenhum documento que a define.
Professora regente Rose: Ndo sei.

Diretora Débora: Ndo conhego.
Pedagoga Patricia: Infelizmente também ndo.

A auséncia de conhecimento sobre documentos especificos por parte dos profissionais

aponta para um entrave relevante a efetivacdo da inclusao dos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva. Tal situagdo reforca a necessidade urgente de elaboragdo e divulgagdo de
orientacdes pedagdgicas claras, acessiveis e sistematizadas, que possam respaldar as praticas
docentes. Conclui-se, portanto, que o referido documento ¢ pouco conhecido e ndo amplamente
disseminado, o que limita o acesso dos profissionais € compromete sua aplicabilidade.
Nao se pode atribuir a escola, exclusivamente, a responsabilidade pela oferta e reflexao sobre
esse material. Cabe a SEME, como instancia gestora, garantir que as diretrizes orientadoras do
atendimento educacional especializado, destinadas ao publico-alvo da educacdo especial,
estejam acessiveis e sejam efetivamente incorporadas as praticas pedagogicas em toda a rede
municipal.

Duas hipdteses podem ser levantadas para explicar esse desconhecimento. A primeira
refere-se a insuficiéncia de oferta de formagdo continuada por parte do municipio,
especialmente voltada a educagao de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. A segunda
hipotese relaciona-se ao tempo de atuagdo de alguns profissionais na rede municipal, conforme
os dados que serao apresentados no Quadro 5.

No entanto, essa segunda hipdtese perde consisténcia ao se considerar que tanto a
diretora (com 21 anos de atuag@o) quanto a pedagoga (com 16 anos), ambas em exercicio na
rede no ano de publicagdo do documento (2021), também desconhecem as diretrizes da
educagdo especial de Guacui. Esse dado evidencia que o problema estd menos relacionado ao
tempo de servigo e mais a auséncia de acdes sistematicas de formacao e divulgacdo dos

documentos oficiais por parte da gestdo municipal.
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De acordo com os dados que serdo apresentados no Quadro 5, observa-se que a
Coordenagcdo Municipal da Educagdo Especial, em Guacgui, é exercida por apenas um
profissional. A centralizagdo de multiplas demandas — que vao desde o planejamento até o
acompanhamento das praticas inclusivas nas escolas — em um Unico agente evidencia
fragilidade estrutural significativa na Secretaria Municipal de Educacao.

Considerando a complexidade do campo da Educacdo Especial e a diversidade de
necessidades do publico atendido, torna-se inviavel esperar que um unico profissional detenha
conhecimentos aprofundados sobre todas as areas, como a educacao de estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva. Essa sobrecarga compromete diretamente a elaboragdo e a implementagao
de politicas publicas eficazes, especialmente no que se refere a garantia do direito a
comunicagdo, a aprendizagem e a participagdo plena desses estudantes.

Diante desse cendrio, reforca-se a urgéncia da constituigdo de uma equipe
multiprofissional no ambito da SEME, composta por profissionais com saberes diversos e
complementares. Essa equipe deve ter a fungdo de oferecer suporte técnico, pedagdgico e
formativo as unidades escolares, assegurando que o planejamento, a avaliagdo e o
acompanhamento das praticas inclusivas sejam compreendidos como responsabilidades
institucionais e coletivas. Investir na formacao continuada e na ampliacao do quadro técnico da
secretaria ¢ essencial para fortalecer as politicas de educagdo inclusiva e garantir atendimento
qualificado a todo o publico-alvo da Educacao Especial no municipio.

Ao questionarmos as intérpretes educacionais de Libras sobre a existéncia de uma
coordenacdo especifica para a educagdo especial no municipio, o papel dessa equipe e a relagdo
dela com a sua escola, obtivemos as seguintes respostas:

Intérprete educacional de Libras Eduarda: “O municipio possui uma coordenagdo,
sim, mas esse coordenador atua na area de deficiéncia intelectual. Quando se precisa
de alguma ajuda, algum suporte, nos entramos em contato, e o que ele pode fazer, ele
faz. Mas, como ndo é a area dele, ele nem tem muito como ajudar e orientar, tanto no
meu trabalho quanto no da professora.”

Intérprete educacional de Libras Dani: “Possui, mas ndo especifico na drea de
deficiéncia auditiva.”

Intérprete educacional de Libras Emilia: “Eu acredito que possui, sim, e sempre tem
pessoas ajudando nesse processo de desenvolvimento do aluno.

As falas das intérpretes educacionais de Libras revelam uma lacuna estrutural
importante: a inexisténcia, no ambito da Secretaria Municipal de Educagdo, de uma equipe
técnica composta por profissionais com formacgao especifica para atender as necessidades da
educagdo de surdos e de estudantes com deficiéncia auditiva. A presenca de um coordenador

geral da Educacdo Especial ¢ relevante, mas ndo supre, por si sO, as necessidades de
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acompanhamento técnico-pedagdgico especializado que esse publico requer.

E fundamental compreender que a atuagdo de um tUnico profissional ndo pode, nem
deve, abranger todas as areas de atendimento ao publico-alvo da Educagdo Especial. A auséncia
de uma equipe com conhecimentos especificos sobre a educagdo bilingue, as praticas
pedagdgicas em Libras e os direitos linguisticos da pessoa surda, compromete a efetividade das
politicas publicas de inclusdo no municipio.

A legislacao brasileira — como a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n® 13.146/2015) — assegura o direito a educagao inclusiva de qualidade, considerando as
especificidades de cada estudante. No entanto, para que esse direito seja concretizado, ¢
necessario garantir ndo apenas o acesso a escola, mas também a presenca de profissionais
qualificados que possam orientar praticas pedagdgicas, formar professores e apoiar a
comunidade escolar. A auséncia dessa estrutura técnica especializada configura um obstaculo
real a implementacdo de praticas inclusivas coerentes com os marcos legais € com os principios
de equidade e justica social.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagado Inclusiva (2008)
também destaca a importancia de contar com profissionais qualificados para lidar com as
especificidades de cada publico-alvo da educagdo especial. Essa politica reforca a necessidade
de formacao continuada e especializada como condicao importante para o sucesso da inclusao
escolar.

No caso do municipio de Guagui, a estrutura organizacional da educagdo especial
revela-se fragilizada. Um tnico profissional, sem formacao especializada em diversas areas da
deficiéncia, ¢ incumbido de responder por toda a Coordenacdo de Educacao Especial. Essa
centralizagcdo de responsabilidades compromete diretamente a qualidade do suporte prestado
aos profissionais da rede e prejudica a implementagao das politicas publicas voltadas a inclusao.

A educagdo especial inclusiva, por sua propria natureza, requer uma abordagem com
atuacdo de uma equipe técnica especializada. As especificidades de estudantes com surdez,
deficiéncia intelectual, Transtorno do Espectro Autista (TEA), deficiéncia visual ou altas
habilidades/superdotagdo demandam intervenc¢des pedagdgicas distintas. Portanto, ¢ importante
que a coordena¢do municipal seja composta por uma equipe com formagao especifica em cada
uma dessas areas.

Além disso, a centralizacdo das fungdes em um tunico coordenador, sem o devido
respaldo técnico nas diferentes areas de atendimento ao publico-alvo da educagdo especial,
resulta em sobrecarga de trabalho e compromete a efetividade das respostas as diversas

demandas das escolas. Essa sobrecarga nao apenas inviabiliza o acompanhamento adequado
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das praticas pedagogicas, como também dificulta a oferta de suporte formativo continuo aos
docentes.

Consequentemente, o municipio torna-se incapaz de garantir uma inclusao educacional
efetiva, limitando a aplicagdo das normativas legais e dificultando o avanco das politicas
publicas em consonancia com os marcos legais da educagdo especial. A inexisténcia de uma
equipe técnica com formagao diversificada prejudica a qualidade do atendimento aos estudantes
e, por extensao, as condigdes de trabalho e organizagédo da SEME.

Ao questionarmos os profissionais sobre como descrevem a execucdo das politicas
publicas referentes a educacdo especial, no contexto educacional do municipio, as respostas

evidenciam um cenario de dificuldades e lacunas significativas:

s

Professora regente Renata: “Nao, ndo possui.’
Professora regente Rose: “A gente vé que ¢ diferente, né? Porque quando a gente vé
no papel é uma coisa, mas na prdtica é outra. Eu acho que falta suporte para os
profissionais saberem lidar com esses estudantes.”

Intérprete educacional de Libras Elisa: “Na verdade, eu ndo vejo nada em relagdo a
educacdo especial aqui em Guacui. A gente vé que até tem alguma coisa, mas é pouco,
e ndo dentro da darea da Libras, da deficiéncia auditiva em si.”

Intérprete educacional de Libras Eduarda: “Olha, o municipio de Guagui. a gente
sempre ouve que ele esta bem a frente em relagdo a educagdo especial. Mas, na minha
observagdo, ¢ mais na area da deficiéncia intelectual. Realmente o municipio
avangou muito e é elogiado por isso. Mas, em rela¢do aos estudantes com deficiéncia
auditiva e aos surdos, nos ainda ndo conseguimos progredir. Ndo ha todos os
profissionais necessarios para dar suporte ao aluno surdo. Falta, por exemplo, um
coordenador da drea de DA e um instrutor de Libras fluente, para que o estudante
possa aprender na sua propria lingua. Entdo, sinto que a assisténcia a deficiéncia
auditiva ainda é bem precaria em nosso municipio.”

As respostas evidenciam falha significativa na execu¢do das politicas de educacdo
especial, sobretudo no que diz respeito ao atendimento aos estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva. A auséncia do cargo de instrutor de Libras, profissional essencial para a efetivacdo do
ensino bilingue, representa um dos principais obstaculos a inclusao.

O instrutor de Libras tem a responsabilidade de ensinar a Lingua Brasileira de Sinais,
que ¢ a lingua materna dos estudantes surdos, sendo fundamental para garantir que eles tenham
acesso pleno ao conteudo escolar, em conformidade com a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015) e as Diretrizes Operacionais da Educagao Especial.

A inexisténcia de uma coordenacdo especializada na area de surdez, aliada a caréncia
de profissionais qualificados, enfraquece a efetivagdo da educagdo especial inclusiva no
municipio. Sem esses profissionais que atuam como mediadores entre os contetdos curriculares

e os estudantes surdos, as politicas publicas se tornam ineficazes, comprometendo o direito a
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educacdo equitativa, acessivel e de qualidade.

Além disso, a auséncia de uma estrutura técnica e pedagogica organizada, com formacao
especifica para lidar com as diferentes deficiéncias, evidencia a necessidade urgente de revisao
das praticas educacionais adotadas pelo municipio. A centralizagao das responsabilidades na
figura de um Uunico coordenador, sem forma¢do adequada na 4area da surdez, limita a
compromete a efetividade de resposta as necessidades reais dos estudantes e das escolas.

A inclusdo dos estudantes surdos exige um atendimento especializado, que s6 pode ser
viabilizado por meio de uma equipe composta por instrutores de Libras, intérpretes
educacionais de Libras e professores com formagdo especifica. Cada um desses profissionais
exerce um papel distinto e indispensavel na garantia da aprendizagem e da participagdo plena
dos estudantes surdos na vida escolar.

Para que a educacdo especial inclusiva seja uma realidade efetiva em Guacgui, ¢
indispensavel que o municipio invista na formagao continuada dos profissionais da educagdo e
na contratacao dos recursos humanos necessarios. Apenas com uma estrutura sélida, formada
por profissionais qualificados, serd possivel garantir o cumprimento das normativas legais e
assegurar o direito de todos os estudantes a uma educa¢do de qualidade, inclusiva e
democratica.

A entrevista realizada com a professora do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no municipio revelou aspectos relevantes sobre a dindmica de atendimento aos
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. A docente, com carga horaria de 30 horas
semanais, divide seu tempo entre o atendimento a dois estudantes surdos, um estudante CODA
(Children of Deaf Adults) e atividades voltadas a educacao de estudantes com deficiéncia
intelectual.

No caso do estudante CODA, que ¢ ouvinte, o foco da atuagdo da professora ¢ o ensino
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), com o objetivo de promover o desenvolvimento
linguistico e facilitar a comunicagdo familiar, uma vez que sua mae ¢ surda. A justificativa para
esse atendimento estd relacionada a uma determinacao judicial que ordenou a oferta do ensino
de Libras ao estudante, a fim de garantir uma comunicagdo efetiva com sua mae. Apesar de,
inicialmente, a mae ter tentado acompanhar o atendimento educacional de seu filho para
também aprender Libras, ela acabou desistindo devido as exigéncias da rotina didria.

O professor do AEE desempenha um papel importante na inclusdo escolar e no
desenvolvimento educacional de estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista e
altas habilidades/superdotacdo. Sua atuacdo vai além do ensino convencional, abrangendo a

identificacdo das necessidades educacionais especificas, a elaboragdo de Planos de
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Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e a implementacao de estratégias pedagogicas
adaptadas. Além disso, esse profissional articula-se com os professores da sala de aula regular,
com as familias e com outros especialistas, buscando construir um ambiente acessivel e
inclusivo, que favorega o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes.

Outro ponto de destaque na realidade do municipio é que a responsabilidade pelo ensino
de Libras recai exclusivamente sobre a professora do AEE, uma vez que nao hé instrutores
especializados em lingua de sinais na rede municipal. Essa auséncia compromete diretamente
a efetivagdo do ensino bilingue, que ¢ necessario para o processo de aprendizagem dos
estudantes surdos. A falta de um instrutor qualificado em Libras prejudica o acesso dos
estudantes a sua lingua natural e, por consequéncia, interfere no cumprimento das diretrizes da
educagao inclusiva e na qualidade do ensino oferecido.

Adicionalmente, a inclusdo do estudante CODA, que ndo pertence ao publico-alvo da
educacdo especial, na carga horaria destinada ao AEE, contribui para a sobrecarga da docente
e reduz o tempo disponivel para o atendimento dos estudantes surdos. Essa situagdo contraria
as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial (SEDU, 2024), que estabelecem que o AEE
deve ser realizado por meio do trabalho colaborativo entre professores da sala comum e o
professor especializado, com distribuicao adequada da carga horaria entre o atendimento na
sala de recursos multifuncionais e 0 acompanhamento nas turmas regulares.

Segundo essas diretrizes, o atendimento a dois estudantes surdos ou com deficiéncia
auditiva deve prever de 16 a 17 horas semanais, divididas em 4 tempos destinados ao
atendimento na sala de recursos multifuncionais e 9 tempos voltados ao trabalho pedagogico
colaborativo nas salas de aula regulares. O planejamento das atividades deve obedecer a Lei
Federal n° 11.738/2008, que determina que um ter¢o da jornada do professor seja reservado ao
planejamento coletivo e colaborativo das agdes pedagdgicas, garantindo a adequacdo das
estratégias de ensino as necessidades dos estudantes.

Contudo, a insercdo de um estudante CODA, que ndo ¢ publico-alvo da educagdo
especial, e o compartilhamento da carga horaria com demandas voltadas a deficiéncia
intelectual configuram desvio no foco do atendimento. Esse desajuste compromete a qualidade
da atuagdo pedagodgica e dificulta o cumprimento das normativas educacionais, especialmente
no que diz respeito a efetivagao do ensino bilingue, elemento essencial para o desenvolvimento
linguistico e cognitivo dos estudantes surdos.

E importante ressaltar que, conforme definido pela Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009,

o AEE deve atender exclusivamente os estudantes pertencentes ao publico-alvo da educagdo
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especial: aqueles com deficiéncia (fisica, intelectual, mental ou sensorial), transtorno do
espectro autista (TEA) e outros transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/
superdotacao.

Logo, o estudante CODA, por ndo se enquadrar nessas categorias, ndo deveria ser
contemplado pelo atendimento especializado, j& que sua situa¢do ndo ¢ prevista nas normativas
vigentes da politica publica de educacao especial.

Ademais, a auséncia de um instrutor de Libras agrava a sobrecarga da professora do
AEE, dificultando o cumprimento da Lei n® 11.738/2008, especialmente no que tange a garantia
de tempo adequado para planejamento pedagogico. Essa sobrecarga compromete o atendimento
individualizado aos estudantes surdos, enfraquece o processo de inclusdo e desrespeita as
diretrizes legais que orientam o funcionamento do AEE.

Diante disso, torna-se imperativa uma reavaliacdo da organiza¢do e da distribui¢ao da
carga horaria do AEE no municipio, bem como a contrata¢ao de instrutores especializados em
Libras. Essas ac¢des sdo indispensaveis para assegurar que os principios da educacdo inclusiva
sejam efetivamente implementados e que todos os estudantes surdos tenham acesso pleno a sua
lingua natural e ao curriculo escolar, em conformidade com as normativas legais.

Ao final da entrevista, quando perguntamos se a pedagoga gostaria de adicionar alguma

consideragdo ou esclarecer algum ponto discutido, ela destacou uma questdo importante:

Pedagoga Pérola: E, eu vejo que as politicas piiblicas tém que ter mais consideracdo,
tém que ter um olhar ainda mais especial, para que possa oferecer cursos, oferecer
capacitag¢do para os professores, porque o professor, a inclusdo ja estad ai, ja é lei, ja
é uma realidade, mas o professor ainda ndo estd preparado para a inclusdo. Muito
ainda tem que ser feito para isso. Eu penso que a grande maioria dos professores, a
grande maioria dos profissionais da educagdo tenta dar o melhor, fazer o melhor,
mas ainda ndo é o suficiente.”

Essa fala da pedagoga representa um alerta contundente sobre a realidade da educacdo
inclusiva no municipio e, possivelmente, em outros contextos semelhantes. Embora a inclusao
seja um direito assegurado por lei, a pratica pedagdgica ainda esbarra em um desafio persistente:
a insuficiente formagao dos professores. Como destaca Pérola, a inclusdo ndo se resume ao
cumprimento de normativas, mas exige uma transformacdo profunda das praticas escolares, a
qual depende, essencialmente, de formagao continua.

A educagdo inclusiva ja foi estabelecida como um direito constitucional e legal. No
entanto, sua efetiva implementagdo exige investimentos constantes em formacdo e
sensibilizacdo dos profissionais da educag@o, de modo que possam atender, com competéncia,
as especificidades dos estudantes com deficiéncia. O empenho e a dedicagdao dos educadores

sao louvaveis, mas, como bem observado pela pedagoga, esses esforgos isolados nao bastam
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diante da complexidade do processo inclusivo. Faltam recursos estruturais e formagao adequada
para garantir atendimento efetivo.

A reflexdo que se impoe €: o que ainda falta para que a inclusao se torne uma realidade
plena? Se, por um lado, a legislacdo assegura o direito, por outro, a auséncia de formagao
especializada compromete a qualidade desse processo, tornando-o incompleto. Nesse sentido,
¢ urgente que o municipio invista na formagao continuada dos professores, criando espacos de
atualizagdo que possibilitem praticas pedagogicas realmente inclusivas e equitativas.

A abordagem historico-cultural de Lev Vigotski (1997) refor¢a que o desenvolvimento
cognitivo ocorre por meio da intera¢do social, e que a mediagdo ¢ elemento central para a
aprendizagem. No contexto da educagdo especial na perspectiva inclusiva, a auséncia de
formagdo especifica por parte dos professores compromete essa mediagdo, dificultando a
construcdo de ambientes educacionais equitativos. Os dados desta pesquisa indicam que os
docentes sentem a caréncia de formacao voltada ao atendimento de estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva, corroborando os estudos de Albres (2016) e Karnopp e Pereira (2012), que
apontam para a insuficiéncia da formacao inicial no enfrentamento da diversidade linguistica e
cultural.

De modo complementar, a perspectiva dialégica de Bakhtin (1981) enfatiza que a
construgdo do conhecimento se d4 na interacdo. No entanto, conforme apontado nos
depoimentos das(os) docentes entrevistadas(os), a auséncia de instrutores de Libras e as
limitagdes na comunicagdo em lingua de sinais comprometem a interagdo com os estudantes
surdos. Esse cenario, conforme discutido por Atamanczuk (2023) e Ziesmann (2015), evidencia
a urgéncia da acessibilidade linguistica como condi¢do indispensavel para uma inclusdo
pedagdgica eficaz, refor¢cando a importancia da identidade linguistica desses estudantes.

Outro aspecto fundamental identificado na pesquisa ¢ o distanciamento entre a
legislacdo e sua aplicagdo pratica. A Lei Brasileira de Inclusao (LBI, 2015) e a Lei n°
14.191/2021, que regulamenta a educagao bilingue de surdos, estabelecem diretrizes claras para
o atendimento desse publico. No entanto, a escassez de formacao especializada entre os
profissionais inviabiliza a efetiva concretizagdo dessas politicas. Silva (2014) reforca essa
percepcao ao apontar que muitos educadores ainda recorrem a solugdes genéricas para situagoes
que demandam adaptagdes especificas e formagao continuada.

Dessa forma, ¢ imprescindivel que as politicas publicas de formagdo docente
considerem a inclusdo como eixo central. Isso significa garantir ndo apenas a oferta de
formagdes, mas também suporte institucional continuo, conforme indicam os estudos de Melo

(2016) e Hernandez Piloto (2018). A efetividade das politicas inclusivas estd diretamente
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relacionada a qualificacdo dos profissionais que as executam. A andlise entre os dados
empiricos desta pesquisa e os referenciais tedricos evidencia, de maneira clara, a necessidade
de avancos estruturais e formativos para que a inclusao se consolide como pratica pedagdgica.

A criagao do cargo de Coordenacdo de Educacdo Especial representa uma iniciativa
importante para o fortalecimento da inclusdo, ao permitir maior articulacdo entre as politicas
publicas e a pratica escolar. Porém, esse cargo, por si s6, ndo ¢ suficiente. E necessario garantir
que os coordenadores recebam formacao adequada, que contem com infraestrutura e carga
horaria compativel, e que suas fungdes estejam bem definidas dentro de um plano estruturado
de atuag¢do. Do contrario, corre-se o risco de esvaziamento do papel e da funcdo desse
profissional, comprometendo a efetividade da politica publica.

A partir das informagdes levantadas neste capitulo, foi possivel compreender de forma
mais clara como se organiza o atendimento educacional a estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva no municipio de Guagui. A analise das matriculas, das estruturas de atendimento e das
percepgdes dos profissionais revela uma realidade marcada por avangos pontuais, mas também
por lacunas que comprometem a efetividade das acdes inclusiva O desconhecimento, por parte
de profissionais da rede, sobre documentos normativos e sobre a propria existéncia de instancias
de gestdo especializadas demonstra que a inclusdo, muitas vezes, ndao ultrapassa o campo
formal, permanecendo distante da realidade escolar.

Conforme argumenta Bonfim (2018), a efetividade das politicas publicas depende de
sua apropriacdo pelos agentes que as executam. Em Guagui, essa apropriacdo mostra-se
limitada, revelando falhas nos processos de formagdo e de comunicacdo institucional. Além
disso, como ressaltam Lacerda (2006) e Albres (2016), a auséncia de profissionais-chave, como
instrutores de Libras, fragiliza a proposta bilingue, inviabilizando a garantia do direito
linguistico dos surdos, previsto na legislagdo nacional.

Os depoimentos analisados confirmam a critica de Ziesmann (2015), ao apontarem que
os docentes, embora dedicados, ainda carecem de suporte e formagdo continua para lidar com
a diversidade linguistica. Essa caréncia formativa perpetua a distancia entre legislagdo e pratica,
cenario que Passos (2017) identifica como um dos principais entraves para a consolidacdo da
inclusdo escolar no Brasil. Nesse sentido, a inclusdo, em Guagui, esbarra em um paradoxo:
apesar de normativas avancadas, sua efetivagdo depende de condi¢des estruturais,
or¢amentdrias e formativas ainda insuficientes.

Diante desse panorama, retoma-se a perspectiva de Diniz (2012), que defende a
necessidade de uma atuagdo multiprofissional e integrada para a efetivagcdo da inclusdo. A

centralizacdo de responsabilidades em um unico coordenador, sem apoio de equipe
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especializada, reforga um modelo que limita a efetividade de resposta as demandas escolares e
impede a implementagdo de praticas pedagdgicas equitativas.

Portanto, o capitulo revela que a consolidacdo de uma educagao inclusiva e bilingue, em
Guacui, exige ndo apenas a manutengao de dispositivos legais e institucionais, mas sobretudo
investimentos em formacao continuada, na ampliacao da equipe técnica e na efetivacao de uma
rede de apoio pedagodgico. SO assim serd possivel transformar os avangos formais em praticas
concretas, garantindo que os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva tenham assegurado o
direito a uma escolarizagdo plena, em consonancia com os principios da equidade, da

acessibilidade e da justica social.
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5. ESTUDO DE CASO DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
JARDIM CAPARAO

Este capitulo se dedica a compreender a implementacdo das normativas voltadas a
educagdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Jardim Caparad, localizada no municipio de Guacui, a luz da perspectiva da
educagdo inclusiva. A partir dessa analise, busca-se evidenciar de que forma as diretrizes
educacionais tém sido efetivadas nas praticas pedagdgicas e nas relagdes estabelecidas no
cotidiano escolar.

Inicialmente, discute-se como a formagdo dos profissionais da educagdo, incluindo
professores e intérpretes educacionais de Libras, repercute no processo de ensino e
aprendizagem, influenciando diretamente a qualidade da educagdo ofertada aos estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva. Em seguida, o capitulo analisa as estratégias de comunicagao
adotadas pelos educadores e o papel desempenhado pelos intérpretes educacionais de Libras
educacionais na promogao de intera¢des pedagogicas eficazes e inclusivas no ambiente escolar.
Por fim, com base nas entrevistas realizadas e nas analises apresentadas no capitulo anterior,
serdo examinadas as narrativas dos profissionais da educagdo, com o intuito de identificar como
a organizacdo da educacdo de surdos e com deficiéncia auditiva tem se materializado,

especificamente no contexto da Escola Jardim Caparad.

5.1 FORMACAO DOCENTE E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

As politicas de formagao docente passam por mudancas frequentes, o que compromete
a estrutura dos programas formativos e dificulta a consolidacdo de um padrdao, minimamente,
estavel para formar os professores diante dos desafios do contexto escolar. Nesse sentido, a
maioria dos cursos de formacdo inicial apresenta curriculos fragmentados, estagios
insuficientes e uma formagao genérica, pouco integrada a realidade das redes de ensino e de
seus curriculos. Assim, ¢ necessario reconhecer que essas fragilidades, somadas as condigdes
de trabalho dos professores, impactam diretamente na qualidade da educacao publica (Saviani,
2011; Gatti, 2021 apud Gongalves, 2024). Diante disso, torna-se importante que essas questoes
sejam constantemente analisadas e debatidas, a fim de promover a conscientiza¢ao dos docentes
e incentivar melhorias nos processos formativos.

Sobre a formagao docente, a pedagoga Patricia destacou: “[...] Talvez tenha sido uma

ma formacao de um todo. A gente ndo tem muitas respostas. Tanto a gente quanto as outras
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pessoas que estdo acima de nds ndo temos as respostas que a gente precisa.”

Essa fala revela um aspecto importante da realidade educacional: a lacuna nas respostas
€ no apoio necessarios para garantir uma educacao especial de qualidade, sob a perspectiva
inclusiva. A auséncia de respostas, tanto por parte dos profissionais da educacao quanto das
instancias superiores, evidencia limitacdes nos processos formativos dos educadores e na
estrutura das redes de ensino para lidar com a diversidade. Muitas vezes, as dificuldades
enfrentadas por estudantes surdos e com deficiéncia auditiva sdo atribuidas a escassez de
recursos ou ao desconhecimento de metodologias adequadas. No entanto, como pontuado pela
pedagoga, tais desafios também estdo relacionados a insuficiéncia da formagdo inicial e a
caréncia de agdes formativas continuadas voltadas a educacdo de surdos e de pessoas com
deficiéncia auditiva, tanto por parte das institui¢des formadoras quanto dos proprios sistemas
de ensino.

Reconhecendo a importancia das politicas formativas voltadas a educacdo especial na
perspectiva inclusiva, especialmente no contexto da escolarizagdo de estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva, e considerando que todos os profissionais envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem desempenham um papel importante no desenvolvimento desses
estudantes, este estudo buscou evidenciar a formagdo inicial dos profissionais da escola
investigada, bem como as a¢des de formagao continuada promovidas pela Secretaria Municipal
de Educagdo (SEME) no que se refere ao atendimento de estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva.

A seguir, apresenta-se o Quadro 05, com a caracteriza¢do formativa dos participantes

da pesquisa.

QUADRO 05 - CARACTERIZACAO FORMATIVA DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

EXPERIEN | TEMPO TEMPO
SUJEITO FORMACAO | ANO DE FORMACAO FORMACAO CIA NA REDE | NO
CONCLUS | COMPLEMEN | COMPLEMEN | DOCENTE | DE | CARGO
A0 TAR EM TAR NA GUACUL | ATUAL
EDUCACAO EDUCACAO
ESPECIAL DE SURDOS
2 anos 2 anos 10 meses
ROSE Pedagogia 2021 Curso de Nao tem.
formagdo
Professora | Especializagdo continuada
Regente lato sensu em
alfabetizagdo
e letramento,
anos iniciais e
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EJA
2 anos 2 anos 01 ano
RENATA Pedagogia 2019 Curso de Nao tem.
formacao
Professora | Especializagdo continuada
Regente lato sensu em
anos iniciais e Especializagao
educagdo lato sensu em
infantil Educagio
Especial
29 anos 21 anos 14 anos
ALINE Pedagogia 2007 Curso de Curso de
formacao formacao
Professora | Especializagao continuada continuada
do lato sensu em
Atendimento | Psicomotricida
Educacional | de e
Especializado | Psicopedagog
ia
15 anos 02 anos.
PEROLA Curso normal Curso de Nao tem. 16 anos
formacéo
Pedagoga Pedagogia 1994 continuada
02 anos 16 anos 16 anos
PATRICIA | Pedagogia 2005 Curso de Nao tem.
formagdo
Pedagoga Especializagéo continuada

lato sensu
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29 anos 21 anos 03 anos.

Débora Pedagogia e 2002 Especializagao Nao tem.

Letras lato sensu em
Diretora Educacio

Especializacdo Inclusiva

lato sensu em

Supervisdo Curso de

Escolar formagéo

continuada

Especializacao

lato sensu em

Psicopedagog

ia

Especializaga

o lato sensu

em

alfabetizagdo

em anos

iniciais

Especializaga

o lato sensu

em gestao

escolar

Nao ha esse | Ndo ha esse | Ndo ha esse
IGNES Nao ha esse Nao ha esse | Nao ha esse Na&o ha esse profissional | profissional | profissional
(Instrutora profissional profissional | profissional na profissional na | narede. na rede. na rede.
de Libras na rede. na rede. rede. rede.
EDUARDA | Pedagogia 2017 Especializagdo Curso técnico 2 anos e 6 07 meses 07 meses
lato sensu em subsequente em | MESEs

Intérprete Educacio Libras
Educacional Inclusiva

de Libras
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01 ano 02 anos e 0l anoe
ELISA Especializaga Curso técnico Curso técnico meio. meio.
o lato sensu subsequente em | subsequente em
Intérprete em Libras Libras
Educacional | Psicopedagog
de Libras ia Curso de Curso de
formacao formacao
continuada continuada
2017
Pedagogia
04 anos 04 anos 06 dias.
Pedagogia 2017 Curso de Curso curto de
EMILIA formacao formacao
Especializaga continuada continuada
Intérprete o lato sensu
Educacional | em
de Libras Psicopedagog
ia Clinica e
Institucional
Especializagd
o lato sensu
em Educagio
Infantil
Especializaga
o lato sensu
em Gestao
Escolar
CAROLINE | Magistério e 1990 Curso de Nao tem. 32 anos 15 anos 2 anos
Pedagogia formagao
Coordenador continuada

pedagogico
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27 anos 27 anos 03 anos
MATEUS Graduacao 1999 Graduacdo em Nao tem.
em Pedagogia,
Coordenador | Pedagogia, Historia e
Municipal Historia e Educagdo
da Educagdo | Educacio Especial
Especial de Especial
Guagui Especializagdo
Especializaga lato sensu em
o lato sensu
em Supervisdo
Supervisio Pedagogica
Pedagogica
Especializaga
o lato sensu Especializagao
em lato sensu em
Psicopedagog Psicopedagogia
iae e
Ludopedagog Ludopedagogia
ia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Conforme apresentado no Quadro 5, todos os profissionais entrevistados possuem
formagdo em Pedagogia, o que garante uma base comum para a atuagdo educacional. Quatro
deles contam com especializagdo /ato sensu em Educagdo Especial ou Educagdo Inclusiva, e
todos relataram ja ter participado de formagdes continuadas sobre o tema educagao, porém nao
relatam estudos que abordam educagdo de surdos. Essa lacuna formativa acaba por restringir as
possibilidades de atuagdo pedagdgica realmente inclusiva, sobretudo por parte dos professores
regentes e coordenadores, que exercem papéis fundamentais na organizagdo do ensino. Assim,
a atuacdo dos intérpretes e do professor de AEE, ainda que essencial, ndo pode ser a tnica
estratégia adotada para garantir a inclusdo dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. E
necessario que todos os envolvidos no processo educativo estejam formados para assegurar
praticas que promovam o direito a aprendizagem, a comunicagdo e a participacao.

Diante disso, a situacdo aponta para necessidade de ampliagdo das agdes formativas
voltadas, especificamente, a educacao de surdos e com deficiéncia auditiva, com foco na Lingua
Brasileira de Sinais, na cultura surda e nas praticas pedagogicas bilingues. A oferta de
formagdes continuadas especializadas € necessaria para garantir que todos os profissionais da
educacdo estejam formados para promover o acesso equitativo ao curriculo e assegurar uma
educacdo de qualidade para os estudantes surdos.

Ao questionarmos o trio gestor da instituicao sobre sua formagao inicial e continuada
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no que se refere a educagdo especial, obtivemos as seguintes respostas:

Coordenadora Pedagogica Caroline: Bom, eu ja fiz cursos voltados para a area, mas,
ainda assim, eu acho que sdo pouco. Eu acho que tem que ter uma formagdo mais
completa, abordando assuntos, sendo de forma continua no municipio. [...]
Pedagoga Pérola: Tanto a formagdo inicial quanto as formagdes continuadas,
principalmente a inicial, por mais que se fale de educacgdo especial, eu penso que é
muito pouco, é muito pouco o que a gente ouve na formagdo inicial. Na formagdo
continuada ja se vé falar um pouco mais, as vezes coisas mais especificas para
determinado tipo de deficiéncia. Porém, sempre a gente tem duvidas, mesmo porque
cada aluno que chega, ele ¢ diferente um do outro. Entdo, a gente nunca sabe como
que vai trabalhar com aquele aluno. Por mais que a gente faca, a gente sempre tem
duvidas.

Pedagoga Patricia: é muita teoria, muita teoria, mas na prdtica a gente ndo tem, sai
sem saber [...]

Diretora Débora: Acho vaga. Apesar de eu ter feito tanto a inicial quanto a
continuada foram presenciais, mas eu acho assim pobre para a educagdo especial.

Apesar de os intérpretes educacionais de Libras terem se formado recentemente, suas
respostas nao foram satisfatorias, o que gera reflexdes importantes sobre a formagao inicial e

continuada.

Elisa intérprete: Na faculdade, nos tivemos a matéria de Libras, que ai foi onde nos
comegamos a desenvolver.

Eduarda Intérprete: Primeiramente, o curso técnico foi de grande importancia, pois
ele deu uma base importantissima para poder entender como é a comunidade surda,
como surdos aprendem. Eu conheci a LIBRAS no curso superior, mas foi um periodo
e muito basico a gente so sabia existia Libras, mas ndo conhecemos de fato a sua
estrutura gramatical.

Emilia Intérprete: E uma base que a gente tem quando vocé forma em Libras, mas
vocé sempre tem que estar aperfeicoando, fazendo outros cursos para poder
aprimorar.

As respostas obtidas evidenciam uma preocupagdo generalizada entre os profissionais
em relagdo a formagdo recebida, tanto inicial quanto continuada, no campo da educacao especial
na perspectiva inclusiva. Embora algumas participantes mencionem experiéncias de formacao,
todas apontam a insuficiéncia desses processos formativos para atender adequadamente as
demandas especificas dos estudantes com deficiéncia auditiva. A escassez de formacdo mais
aprofundada e continua, aliada a lacuna entre teoria e pratica, levanta preocupagdes sobre a
formagdo dos educadores para lidar com a diversidade de necessidades presentes na sala de
aula. Esse cenario indica que, apesar das tentativas de qualificacdo, as formagdes oferecidas
ainda ndo sdo suficientes para garantir um atendimento inclusivo e eficaz, comprometendo,
assim, a qualidade da educag¢do para os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva..

Embora algumas participantes tenham mencionado a presenca de disciplinas como
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Libras em sua formacao inicial, todas foram unanimes em apontar que a carga horaria dedicada
a esse componente ¢ reduzida e ndo possibilita compreensdo aprofundada da lingua de sinais,
tampouco das necessidades especificas dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. A
inclusdo da Libras nos cursos de formagdo representa um avanc¢o, mas sua abordagem
superficial ndo ¢ suficiente para desenvolver as competéncias necessarias a pratica pedagdgica
inclusiva. Essa limitagdo contribui para a manutencao de lacunas no trabalho com a diversidade
e nas estratégias de ensino voltadas a esse publico. Diante desse cenario, evidencia-se a urgéncia
da oferta de percursos formativos mais consistentes, continuos e contextualizados, que
articulem teoria e pratica de forma significativa, alinhando-se as reais demandas do cotidiano
escolar.

Ao questionarmos as professoras regentes sobre a existéncia de formagdo especifica na

area da surdez ou deficiéncia auditiva, obtivemos as seguintes respostas:

Rose:” Ndo tenho”.
Renata: “Nao, ndo tenho”.

Ao Indagarmos os profissionais se a Secretaria Municipal de Educagdo oferece cursos
de formacao continuada para aprimorar seu desempenho no atendimento a estudantes surdos e

com deficiéncia auditiva, obtivemos, de forma geral, as seguintes respostas:

Coordenadora Pedagdgica Caroline: Promove outros cursos, mas para estudante
com deficiéncia auditiva ainda ndo teve formagdo.

Pedagoga Pérola: Ndo. Ndo existe esse curso oferecido para nos professores.
Pedagoga Patricia: Infelizmente ndo.

Diretora Débora: Ndo. Existem vdrias formagées, mas ndo especificas para
estudantes surdos.

Professora Regente Rose: Ndo. Ndo fornece.

Professora Regente Renata: Ndo.

O mesmo cenario foi revelado quando questionamos os intérpretes educacionais de
Libras sobre a oferta de cursos de formacao continuada promovidos pela Secretaria Municipal

de Educagdo para aprimorar o desempenho em relagdo a comunicagdo em Libras.

Intérprete Educacional de Libras Elisa: Ndo neste tempo de atuagdo, nunca tive
nenhuma formagdo continua aqui dentro do municipio.

Intérprete Educacional de Libras Eduarda. Ndo.

Intérprete Educacional de Libras Emilia: Olha s, tem seis dias que eu estou atuando
entdo ndo posso falar sobre o assunto, eu acredito que ndo no entanto estou fazendo
particular, ja me ingressei em dois cursos como ja havia falado.

As respostas obtidas revelaram, de maneira unanime, a auséncia de cursos de formacao

continuada especificos voltados ao atendimento educacional de estudantes surdos e com
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deficiéncia auditiva. Essa constatacdao aponta uma fragilidade significativa na politica formativa
voltada aos profissionais da educagdo, especialmente no campo da educacdo especial na
perspectiva inclusiva. Tal lacuna ¢ preocupante, pois a falta de iniciativas sistematicas de
formagdo impacta diretamente na constru¢do de praticas pedagogicas adequadas as
necessidades desse publico. A escassez de oportunidades para aprofundamento e atualizacao
profissional compromete tanto a efetivagdo da inclusdo escolar quanto a qualidade do processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, afetando o pleno
exercicio de seus direitos educacionais

Ao consultar as Diretrizes Operacionais da Educagao Especial de Guagui-ES, constatou-se que
a equipe da Secretaria Municipal de Educacdo (SEME) ndo contempla, em seu cronograma,
acoOes formativas especificas para o atendimento a estudantes surdos, conforme apresentado no

quadro a seguir.

QUADRO 06: CRONOGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA EM EDUCACAO INCLUSIVA:

PRATICAS PEDAGOGICAS
Mes Horario Tematica
Margo 18h Educacio Socioemocional.
Palestrante: professor Emerson de Paula
Abril 18h Diretrizes Operacionais da Educacao Especial do Estado do Espirito Santo
2023,
Palestrante: Equipe NEAPIE/ Superintendéncia Regional de Guagui
Maio 18h Corpos lidicos; corpos que brincam e jogam.
Palestrante: psicaloga Lenira de Souza Vieira
Maio 18h logos envolvendo a leitura e o raciocinio logico matematico.
Palestrante: professor Emerson de Paula
Junho 18h Adaptagio de atividades.
Palestrante: Equipe NEAPIE/ Superintendéncia Regional de Guagui
Julho 18h A arte de contar histdrias.
Palesirante: pedagnga Vera Moraes
Agosto 18h Habilidades de relacionamento: autoconsciéncia e ética profissional.
Palesirante: Sayonara Toledo da Silva Gil {Secretaria de Educagao)
Setembro 18h A importdncia do trabalho com a ludicidade para o desenvolvimento da
crianga.
Palesirante: professor Emerson de Paula
Outubro 18h Transtorno Mental no contexto escolar.

Palestrante: psicologo Guilherme de Souza Nogueira
Outubro 18h Deficiéncia Intelectual e a pritica pedagopica.
Palestrante: psicdloga Lenira de Souza Vieira

Fonte: Guacui, 2024.

A auséncia de profissionais com formagao especifica na area da surdez na equipe técnica

da Secretaria Municipal de Educa¢do de Guagui pode ajudar a explicar a escassez de agdes
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formativas voltadas a esse publico. Ainda assim, essa limitacdo ndo deve ser vista como
impeditivo para o desenvolvimento de estratégias eficazes. A articulagdo com especialistas
externos e institui¢des de referéncia pode ser uma alternativa viavel para suprir essa lacuna,
ampliando o repertorio pedagogico das escolas e fortalecendo as praticas inclusivas no
municipio.

Mais do que depender da formacdo de um tinico agente, ¢ necessario que a rede assuma
0 compromisso coletivo de garantir condi¢des para que todos os profissionais estejam formados
para lidar com a diversidade presente nas salas de aula. Esse movimento exige planejamento,
continuidade e um olhar atento as demandas especificas dos estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva, indo além da simples presenca de intérpretes educacionais de Libras ou do
atendimento especializado.

Ao final da entrevista, perguntamos aos profissionais se gostariam de acrescentar
alguma consideracdo que nao tivesse sido abordada durante a conversa. As respostas
destacaram, de forma unanime, a necessidade de formacao especifica voltada ao atendimento
de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, além de reforcarem a urgéncia de mudancas
estruturais e formativas no contexto educacional do municipio de Guagui.

Caroline, pedagoga, em sua fala, destacou a falta de formacao voltada para a surdez:

n . ~ S .

Eu gostaria de falar sobre a formagdo para atuar com o estudante com deficiéncia
auditiva, pois isso é um ponto fraco no municipio de Guagui, porque ainda ndo houve
essa formagdo."

Débora, diretora, por sua vez, ressaltou a necessidade de abordagens mais direcionadas:

Eu penso que as considera¢oes seriam nas questdes de formagdo. Poderia haver
formagées mais direcionadas ao aluno surdo, ndo a educagdo especial de forma
geral, mas especificamente para os surdos, tanto para os professores quanto para a
equipe da escola, para que a gente tenha como trabalhar com eles de forma melhor.

Essas falas evidenciam uma realidade que ndo pode mais ser ignorada: a auséncia de
formagdes especificas para a surdez no municipio limita o desenvolvimento pleno dos
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, impedindo que recebam o atendimento adequado
para seu aprendizado e inclusdo. E fundamental que a formagdo dos profissionais da educacio
seja revisada e ampliada, com cursos que atendam as particularidades da surdez, tanto para os
educadores quanto para as equipes escolares.

As percepcdes dos professores entrevistados destacam a lacuna na formagao inicial e
continuada para a educacdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, um ponto
amplamente discutido por autores como Muttdo (2017) e Saviani (2013). Esses autores

argumentam que a formacao docente nao se limita a aquisicdo de contetidos, mas deve
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contemplar formagdo dindmica e reflexiva, promovendo a constru¢do de uma identidade
profissional voltada a diversidade.

Os entrevistados relataram que a caréncia de formacdo especifica em Libras
compromete a interacao pedagodgica com os estudantes surdos. Essa questdo também ¢
destacada por Passos (2023) e Silva (2017), que apontam a distancia entre as normativas legais
e arealidade das salas de aula. Embora o Decreto 5.626/05 tenha tornado obrigatoria a disciplina
de Libras nos cursos de licenciatura, a carga horaria reduzida e a superficialidade do contetudo
impedem a formacgao efetiva dos docentes. Nesse sentido, os achados da pesquisa indicam que
a presenca do Intérprete Educacional de Libras, apesar de essencial, ndo substitui a necessidade
da formagao bilingue dos professores, corroborando os argumentos de Xavier (2020) sobre a
colaboragao entre docentes e intérpretes para a mediacao do conhecimento.

Outro aspecto central identificado foi a dificuldade dos professores em adotar praticas
pedagoégicas inclusivas. Bonfim (2017) e Gondim (2020) ressaltam que a auséncia de politicas
claras para a Educacdo Bilingue e a formacao insuficiente resultam em praticas mecanicas e
pouco eficazes. Enquanto Bonfim aponta a necessidade de aprimorar a formagdo inicial e
continuada, Gondim destaca a importancia da interagdo dialdgica entre Libras e Portugués. Os
relatos dos docentes entrevistados refor¢am essa visdo, ao evidenciarem a falta de estratégias
pedagdgicas que integrem de forma significativa as duas linguas.

Outro ponto que emergiu da pesquisa refere-se a auséncia de formacgao especifica das
professoras regentes para o trabalho com estudantes surdo ou com deficiéncia auditiva, o que
pode impactar negativamente na adogao de praticas pedagogicas inclusivas. Embora os relatos
ndo tenham mencionado diretamente dificuldades em implementar tais praticas, as
entrevistadas deixaram evidente a falta de conhecimento sobre estratégias adequadas para o
ensino de surdos, especialmente no que diz respeito a utilizagdo da Libras e a constru¢do de um
ambiente bilingue. Bonfim (2017) e Gondim (2020) discutem como a auséncia de politicas
claras de Educacao Bilingue e as limitagdes formativas contribuem para praticas pedagdgicas
pouco efetivas. Enquanto Bonfim defende o fortalecimento da formagao inicial e continuada
como caminho para superar essas barreiras, Gondim ressalta a importancia da interacao
dialdgica entre Libras e Portugués como estratégia de ensino. Os dados da pesquisa, portanto,
ndo apontam diretamente para falhas nas praticas, mas sugerem que a caréncia de formagao
especifica pode limitar as possibilidades pedagogicas no contexto da inclusdo de estudantes
surdos.

A discussdo sobre a inclusdo escolar também esta presente nas falas dos entrevistados,

que mencionam a escassez de apoio institucional. Bregonci (2017) e Olmo (2018) destacam
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que a legislacdo inclusiva nem sempre se traduz em pratica efetiva, o que se reflete nos desafios
enfrentados pelos docentes em Guacui. Essa realidade exige maior articulagdo entre as politicas
publicas e a pratica escolar, conforme ressaltado por Silva (2022).

Dessa forma, o impacto direto de formacao qualificada na atuacdo pedagogica dos
profissionais da educacdo ¢ significativo. A formacdo adequada permite que os educadores
compreendam as necessidades e especificidades dos estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva, desenvolvendo praticas pedagogicas mais eficazes e inclusivas. Com conhecimento
sobre a surdez e estratégias de ensino, como o uso da Libras, os profissionais conseguem criar
ambientes de aprendizagem acessiveis, favorecendo a integracdo plena dos estudantes surdos
as atividades escolares.

Ademais, a formacao continua dos profissionais nao apenas aprimora suas habilidades
pedagdgicas, mas também fortalece a confianga e o0 compromisso com a inclusdo. A presenga
de professores qualificados, que sabem como trabalhar com a diversidade na sala de aula, ¢
importante para que todos os estudantes, sem excecdo, se sintam acolhidos e respeitados. Um
profissional bem formado consegue identificar as potencialidades e desafios de cada estudante,
oferecendo o suporte necessario para o seu crescimento académico e social.

E imperativo que o municipio de Guagui invista na formacio de seus profissionais para
assegurar que estudantes surdos tenham acesso a atendimento e oportunidades educacionais
equivalentes as dos demais estudantes. A inclusao efetiva serd alcangada quando os educadores,
apoiados por formagdes adequadas, desenvolverem uma visdo ampliada e sensivel as
diversidades presentes na escola. Portanto, fica o convite a reflexdo: até quando permitiremos
que as lacunas na formagdo e no suporte comprometam o direito dos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva a uma educagdo de qualidade? O momento para agir € agora.

A transformagao da pratica pedagogica depende do fortalecimento da formagao docente.
Investir na formagdo ndo € apenas custear cursos, mas assumir 0 COmpromisso com uma
educagdo mais justa e igualitaria. O impacto dessa transformacgao serd sentido por estudantes,
educadores e toda a comunidade escolar.

Nesse contexto, destaca-se a iniciativa da Secretaria de Estado da Educacdo do Espirito
Santo (SEDU) que, em 2020, ofertou um curso subsequente de Libras com durag¢do de dois
anos. Essa acdo representou avango importante na promogao de ensino de qualidade e inclusao
para pessoas surdas. Devido a crescente demanda, uma segunda turma foi oferecida entre 2021
e 2022, evidenciando o compromisso com a formagao continua dos profissionais. Essa politica
publica ressalta a importancia de investimentos em formagao especializada, especialmente em

regides com infraestrutura educacional limitada.
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Em cidades menores, como Guagui, onde a referéncia de cursos de formacao continuada
em Libras mais proxima ¢ a cidade de Cachoeiro de Itapemirim, localizada a aproximadamente
100 km de distancia, a implementagdo de cursos especializados se torna ainda mais necessaria.
A oferta do curso de Libras, portanto, ndo apenas preencheu uma lacuna significativa na
formagao de educadores e cidaddos, mas também evidenciou a necessidade urgente de politicas
publicas que considerem as especificidades locais. A falta de pares linguisticos e de centros
especializados em Libras em Guagui dificultava o aprendizado, e a criagdo dessa oportunidade
de formacao local fortaleceu a comunidade, evitando a necessidade de longos deslocamentos.
Politicas publicas como essa sdo fundamentais para garantir uma educacdo inclusiva,
oferecendo a todos, independentemente da localizagdo, a chance de aprender e contribuir para
uma sociedade mais igualitaria e acessivel para as pessoas surdas.

A formagdo continua e especifica dos profissionais da educagdo ¢ indispensavel para
assegurar a inclusdo efetiva dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. As lacunas
observadas na formagdo inicial e continuada, sobretudo no aprendizado de Libras ¢ na
compreensdo das necessidades especificas, comprometem a qualidade do atendimento.
Politicas publicas, como o curso estadual de Libras, demonstram a importancia de qualificar os
educadores para que possam aplicar praticas pedagogicas inclusivas e eficazes, respeitando as
diversidades em sala de aula.

Urge, portanto, que o municipio de Guagui invista no aprimoramento constante de seus
profissionais, garantindo a todos os estudantes o direito a educagdo de qualidade. Com uma
formag¢do mais solida, a inclusdo sera efetivada, promovendo ndo s6 o desenvolvimento
académico, mas também a integracdo social dos estudantes surdos. A transformacgao
educacional depende, portanto, do compromisso com a formacao docente e do fortalecimento

das praticas pedagogicas inclusivas.

5.2 ESTRATEGIAS DE COMUNICACAO E MEDIACAO DE LIBRAS

Esta secdo investiga as estratégias de comunica¢do adotadas pelos educadores, com o
apoio do intérprete educacional de Libras, e analisa como essas praticas contribuem para
interacdo eficaz entre professores e estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva no ambiente
escolar. Sdo explorados os métodos e recursos utilizados para promover a compreensdo mutua,
o engajamento dos estudantes e 0 acesso pleno ao curriculo. A atengdo se volta, especialmente,
ao papel da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a outras abordagens comunicativas que

favorecem a participacao ativa desses estudantes nos processos de ensino e aprendizagem.
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Além disso, analisa-se a atuagdo do intérprete educacional de Libras como mediador
central na constru¢do de uma comunicagdo eficiente, promovendo maior interacdo entre
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e os docentes, fortalecendo, assim, as estratégias
pedagogicas voltadas a equidade.

A comunicagdo desses estudantes ¢ mediada por uma diversidade de recursos, entre os
quais se destacam a Libras, os gestos ¢ a Lingua Portuguesa, seja na modalidade oral ou escrita.
As entrevistas revelaram que eles tendem a adotar uma comunicagdo hibrida, mobilizando
diferentes estratégias conforme o contexto e as demandas do momento. A seguir, alguns trechos
das falas das docentes ilustram como essa pluralidade linguistica se expressa no cotidiano

escolar:

Professora Regente Rose: "Eu tenho alunos que se comunicam em lingua portuguesa
oral e escrita, mas tenho também alguns que sabem um pouco de Libras."
Professora Regente Renata: "Eles se comunicam tanto em Libras quanto em gestos,
pois ha a tradutora na sala de aula, a tradutora de Libras, que acompanha essa aluna
e até mesmo ensina aos alunos a se comunicarem com ela em Libras. Entdo, varios
alunos que ja a acompanham ha anos, desde o primeiro ano, ja tém essa aproximagdo
com ela, o que facilita a comunicagdo."

Essas falas evidenciam o uso predominante de Libras e gestos na comunicagdo entre
estudantes surdos e seus colegas, destacando o papel fundamental da intérprete educacional de
Libras como mediadora da inclusdo e do engajamento. A diversidade de recursos
comunicacionais revela a constante adaptagdo dos sujeitos surdos, que mobilizam estratégias
distintas conforme suas possibilidades e os contextos de interlocu¢do. Como defende Quadros
(2004), a Libras deve ser compreendida ndo apenas como ferramenta de acessibilidade, mas
como lingua de instrucdo e expressao identitaria da comunidade surda.

O conhecimento da Libras por parte dos professores € fator determinante para a efetiva
inclusdo escolar. As declaragdes das docentes apontam um esforgo pessoal para aprender sinais

basicos, embora reconhecam limitagdes importantes:

Professora Regente Rose: "Assim, um pouco do basico, que foi até o que eu aprendi
com a intérprete, e até mesmo algumas coisas que a estudante surda me ensina.”
Professora Regente Renata: “Eu tenho o basico, alguns sinais basicos eu sei.”

Essas falas demonstram um movimento positivo de aproximagdo, porém deixam
evidente uma lacuna na formagdo docente em relagdo a educacao bilingue. O dominio limitado
da Libras compromete a fluidez da comunicacao e a profundidade das interagdes pedagogicas.

Como argumenta Skliar (1998), a surdez deve ser compreendida sob uma perspectiva cultural
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e linguistica, e ndo apenas biomédica. A comunicagdo com estudantes surdos, portanto, ndo
pode depender exclusivamente de iniciativas individuais e improvisadas, mas requer politicas
institucionais de formagdo continuada que assegurem o dominio da Libras como ferramenta
pedagogica fundamental.

As entrevistadas também avaliaram a proficiéncia dos estudantes surdos em Libras.
Embora reconhecam avangos, predominam percepgdes de que o nivel de dominio ainda ¢

restrito:

Professora Regente do (AEE) Aline: "[...] acho que o desenvolvimento e a
proficiéncia delas sdo basicos. Elas sabem, estdo avang¢ando, mas o vocabulario
ainda é limitado. A falta de contato com a comunidade surda e com instrutores surdos
¢é um fator importante."

Intérprete Educacional de Libras Elisa: "Basico."

Intérprete Educacional de Libras Eduarda: "[...] para o dia a dia, ela conhece o
basico, como os sinais para ‘agua’, ‘comida’, ‘banheiro’. Mas, quando se trata de
compreender o contexto do que esta sendo dito, do que esta acontecendo ao redor,
ela ndo consegue entender plenamente."

Intérprete Educacional de Libras Emilia: "|[...] as vezes, a gente faz algum sinal que
ela ndo entende, e eu tenho que voltar. Mas ela estd aprendendo, entende bem."

Essas avaliagdes indicam que os estudantes estdo em processo de aquisi¢ao da Libras,
mas enfrentam barreiras significativas, especialmente relacionadas ao vocabulario e a
compreensdo de conteudos mais abstratos. Fatores como a idade, a auséncia de contato com a
comunidade surda e a inexisténcia de instrutores surdos tém sido identificados como obstaculos
a consolidagdo da proficiéncia linguistica
A interacao com os colegas de turma também foi um ponto enfatizado pelas intérpretes,
que destacam aspectos positivos na conviveéncia escolar:
Intérprete Educacional de Libras Elisa: "[...] Eles tém uma interagdo boa, muito
boa. As vezes, conseguem até me ajudar em determinadas situagoes."
Intérprete Educacional de Libras Eduarda:"[...] A interagdo é otima. Os estudantes
da sala se interessam pela Libras e querem aprender. A relacdo entre eles ¢ muito
afetuosa.”

Intérprete Educacional de Libras Emilia: "[...]Eles tém um carinho muito grande
uns pelos outros. Eu fico encantada com a empatia e o desejo de ajudar.”

Essas falas revelam que, apesar das dificuldades estruturais, ha um ambiente de
acolhimento e interesse genuino entre os estudantes ouvintes, surdos e com deficiéncia auditiva,
o que favorece a inclusdo e a construcao de vinculos sociais significativos.

Os dados apresentados demonstram a complexidade e a riqueza das estratégias
comunicativas utilizadas pelos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, que transitam entre

Libras, gestos, leitura labial e lingua portuguesa, adaptando-se aos diferentes contextos e
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interlocutores. Essa flexibilidade linguistica, muitas vezes compreendida de maneira
superficial, precisa ser interpretada a luz da diferenca linguistica e cultural que caracteriza a
experiéncia surda. Conforme defendem Quadros e Schmiedt (2006), a Libras deve ser
reconhecida ndo apenas como um recurso de acessibilidade, mas como a primeira lingua dos
sujeitos surdos, estruturando sua forma de ver o mundo, expressar-se e construir conhecimento.
A comunica¢do mista observada nas interagdes escolares ndo reflete um bilinguismo
plenamente consolidado, mas sim um cenario de transicao, atravessado por lacunas estruturais
na garantia dos direitos linguisticos.

Nesse contexto, a proficiéncia ainda limitada dos estudantes em Libras, conforme
relatado por professoras e intérpretes, ndo pode ser atribuida unicamente as trajetorias
individuais de aprendizagem, mas deve ser compreendida como resultado direto da auséncia de
politicas pedagogicas bilingues consistentes. A escassez de contato com a comunidade surda, a
inexisténcia de instrutores surdos ¢ o dominio insuficiente da Libras por parte dos docentes sao
fatores que fragilizam o ambiente linguistico escolar, comprometendo o desenvolvimento pleno
da lingua. Para Sansdo (2020), o desenvolvimento linguistico do estudante surdo esta
diretamente relacionado a qualidade e a frequéncia das interagdes em Libras no ambiente
educacional, o que, no caso analisado, ainda ocorre de forma incipiente e fragmentada.

A mediagao pedagogica, que deveria assegurar o acesso ao conhecimento por meio de
praticas visualmente acessiveis e linguisticamente adequadas, desponta como um dos principais
desafios. Conforme argumenta Cantelle de Pinho (2017), tal mediag@o precisa ser concebida
como um processo intencional e coletivo, no qual todos os profissionais da escola assumam a
responsabilidade pela aprendizagem dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva.

Nessa perspectiva, ¢ importante retomar as contribuicdes de Vigotski (2001), que
compreende a aprendizagem como um processo mediado pelas interagcdes sociais e pela
linguagem, destacando que o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores ocorre na
relagdo com o outro. No caso dos estudantes surdos, a auséncia de praticas pedagogicas
bilingues compromete essa mediagao, pois restringe a circulagdo de sentidos e a apropriacao do
conhecimento por meio da Libras. Contudo, os dados indicam que essa mediagdo ainda recai,
em grande parte, sobre a atuacdo isolada do intérprete educacional de Libras, sem uma
articulacdo sistematica com os professores regentes. Essa fragilidade, além de sobrecarregar o
intérprete, compromete a efetividade das praticas pedagodgicas e acentua a exclusdo
comunicativa dos estudantes surdos.

O conhecimento limitado dos professores sobre a Libras, também explicitado nas

entrevistas, reforca os apontamentos de Bonfim (2017) e Muttdo (2017), que denunciam a
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precariedade da formagdo docente no campo da educagdo bilingue. Em muitos casos, a
comunicagdo torna-se improvisada, sustentada por gestos, expressdes faciais e tentativas de
leitura labial. Embora esse esfor¢o demonstre uma intencao legitima de inclusao, ele se mostra
insuficiente para garantir o acesso integral aos conteudos curriculares. Como alerta Xavier Silva
(2020), sem formacao adequada e sem planejamento colaborativo, o processo educativo corre
o risco de restringir-se a presenca fisica do estudante surdo, sem assegurar sua real participacao
nas aprendizagens.

Por outro lado, os dados também apontam para movimentos promissores: a curiosidade
e o desejo de comunicagdo por parte dos colegas ouvintes, o uso espontaneo de sinais e gestos,
e a afetividade nas relagdes interpessoais. Tais aspectos, ainda que ndo substituam a auséncia
de uma politica linguistica consistente, sugerem caminhos para a constru¢do de uma cultura
escolar mais sensivel a diferenca. Como destaca Gondim (2020), a inclusdo ndo se efetiva
apenas por meio de recursos técnicos, mas, sobretudo, por meio da escuta, da abertura ao
dialogo e do reconhecimento da singularidade de cada sujeito.

A andlise das estratégias de comunicacdo e mediagdo em Libras revela um cendrio de
tensdes entre avancos pontuais e limitagdes estruturais persistentes. O uso da Libras, aliado a
gestos, expressoes e recursos hibridos, evidencia a poténcia comunicativa dos estudantes surdos
e a disposi¢do da comunidade escolar em construir pontes de dialogo. Contudo, como ja
apontava Skliar (1998), nao basta reconhecer a surdez apenas em sua dimensdo biomédica; ¢
necessario compreendé-la como diferenca linguistica e cultural, o que implica transformar a
escola em espaco bilingue, onde a Libras seja de fato lingua de instrugdo e ndo apenas recurso
de apoio.

Nesse sentido, a atuagdo do intérprete educacional de Libras, embora indispenséavel, ndo
pode se confundir com a centralizacdo da media¢do pedagogica. Como enfatizam Vigotski
(2001) e Cantelle de Pinho (2017), a aprendizagem se constitui nas relagdes sociais mediadas
pela linguagem, de modo que todos os docentes devem se engajar no processo. A dependéncia
excessiva do intérprete, evidenciada nas entrevistas, fragiliza esse principio, ao restringir a
circulagcdo dos sentidos e ao limitar o potencial da Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI)
dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. A auséncia de praticas colaborativas entre
regentes e intérpretes reforca uma logica de fragmentagcdo, que compromete a construgao
coletiva do conhecimento.

Por outro lado, o interesse dos colegas ouvintes pela Libras e a afetividade nas relagdes
interpessoais demonstram possibilidades de transformacao cultural. Como defendem Quadros

e Schmiedt (2006), a convivéncia em ambientes bilingues ndo apenas fortalece a identidade
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surda, mas amplia a compreensdo dos ouvintes sobre a diversidade linguistica. A escola, nesse
contexto, pode se tornar espago privilegiado para o exercicio da alteridade, desde que haja
investimento em politicas institucionais de formagdo continuada, contratacdo de instrutores
surdos e valorizagdo da Libras como direito linguistico, conforme assegurado pelo Decreto n°
5.626/2005.

Assim, as analises das estratégias de comunicagdo adotadas pelos educadores, com o
suporte do intérprete educacional de Libras, e a interagdo eficaz entre educadores e estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva no ambiente escolar confirmam a literatura ao evidenciar que
tais praticas ainda estdo em construgcdo. Os avangos observados ndo dependem apenas do
esfor¢o individual dos profissionais envolvidos, mas exigem uma reorganizacdo mais ampla do
espaco escolar, sustentada por politicas publicas consistentes. Garantir o direito a comunicacao
em Libras, promover ambientes bilingues e investir na formagdo continua e especializada de
professores sdo passos urgentes e indispensaveis para que a mediagdo pedagogica seja, de fato,

emancipadora e inclusiva.

5.3 RELACOES PEDAGOGICAS ENTRE DOCENTES E ESTUDANTES SURDOS

Esta se¢do apresenta a andlise das narrativas de professoras regentes, docentes do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), intérpretes educacionais de Libras e
integrantes da equipe gestora, com o objetivo de compreender as relagdes pedagdgicas
estabelecidas no processo de escolarizacao de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. A
partir desses relatos, buscou-se examinar as relacdes pedagdgicas desenvolvidas por esses
profissionais, com vistas a identificar como tais praticas se articulam no cotidiano escolar e de
que forma contribuem para a construcao de processos educativos inclusivos.

O estudo destaca o papel central dos professores e intérpretes educacionais de Libras na
constru¢do de um ambiente de ensino que valorize e respeite a cultura surda. As estratégias
adotadas por esses profissionais para superar barreiras comunicacionais e pedagogicas foram
analisadas a luz das experiéncias relatadas, revelando dinamicas de ensino-aprendizagem que
impactam diretamente o desenvolvimento académico e a inclusao escolar dos estudantes surdos
e com deficiéncia auditiva.

A construcdo de praticas inclusivas no ambiente escolar depende, inevitavelmente, das
relagdes pedagdgicas estabelecidas entre os diferentes profissionais da educagado e os estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva. Neste sentido, as falas desses profissionais revelam nuances

dessas relacoes, os desafios enfrentados e os caminhos trilhados de forma colaborativa.
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Questionadas sobre experiéncias anteriores com estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva,

as professoras regentes Rose e Renata apresentaram trajetorias distintas:

Professora Regente Rose: “Nao”.

Professora Regente Renata: “Sim. Como cuidadora, tive a experiéncia de conviver
com um aluno que fazia parte da escola e que também apresentava deficiéncia
auditiva”.

Apesar das experiéncias e estratégias distintas, ambas as professoras demonstram
sensibilidade as necessidades especificas dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, e
compromisso com a constru¢do de uma pratica pedagogica significativa. Ao relatarem a
adaptacao de materiais e recursos, evidenciam iniciativas que, embora ainda em estagio inicial,

apontam para um movimento em direcdo a inclusao:

Professora Regente Rose: Eu fa¢o algumas adaptagées de atividades, de acordo com
as necessidades, com base na aprendizagem dela.

Professora Regente Renata: Fu realizo atividades adaptadas, utilizando também
elementos ludicos. A intérprete me ajuda a apresentar essas atividades para a aluna.
As tarefas escritas contam com imagens grandes, que facilitam o reconhecimento das
palavras.

A construgcdo de praticas inclusivas, conforme defende Vigotski (1998), exige a
compreensdo de que o desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia se d4 nas relagdes sociais
e nas mediagdes culturais que ocorrem no ambiente escolar. O autor ressalta que o aprendizado
nao ¢ determinado apenas por caracteristicas individuais, mas, sobretudo, pela qualidade das
interacdes pedagdgicas e pelos contextos nos quais elas ocorrem.

Nesse sentido, o papel do professor vai além da simples transmissdo de contetidos. E
necessario assumir uma postura mediadora, que seja responsiva as singularidades de cada
estudante, respeitando seus tempos, suas linguagens e seus modos proprios de acessar o
conhecimento. Diniz (2022), ao refletir sobre o ensino da matematica para estudantes surdos,
enfatiza que o planejamento pedagédgico deve incorporar a Pedagogia Visual e o ensino
bilingue, considerando as particularidades linguisticas e culturais desse publico. Para isso, ¢
fundamental que o professor tenha conhecimento aprofundado da Cultura Surda, de modo que
possa construir experiéncias de aprendizagem mais significativas.

As praticas relatadas por Rose e Renata demonstram um esfor¢o em direcdo a esse tipo
de mediacdo. O uso de jogos, imagens e elementos ludicos pode ser compreendido como um

passo importante para tornar a sala de aula mais acessivel. No entanto, ¢ preciso cuidado para
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que essas estratégias nao se resumam a adaptagdes superficiais, descoladas dos principios da
Pedagogia Visual.

A fala da professora Renata, ao mencionar o uso de "imagens grandes" para facilitar o
reconhecimento de palavras, exemplifica uma pratica que, embora bem-intencionada, merece
ser problematizada. O simples aumento do tamanho de imagens ndo garante, por si s6, uma
mediacdo eficaz. Pode, inclusive, refor¢car uma visdo simplificada da aprendizagem do
estudante surdo e com deficiéncia auditiva, produzindo uma ideia de deficiéncia onde ha, na
verdade, barreiras pedagogicas e comunicacionais a serem superadas.

A Pedagogia Visual, conforme aponta Diniz (2022), ndo se restringe ao uso ampliado
de imagens ou a presenga de elementos visuais genéricos. Trata-se de uma abordagem que
valoriza o uso de recursos visuais contextualizados e culturalmente significativos, integrados
de forma critica ao planejamento pedagogico, respeitando a estrutura linguistica da Libras,
estimulando o raciocinio abstrato e possibilitando a construgdo autéonoma de sentido pelos
estudantes.

E necessario, portanto, que as adaptagdes visuais nio simplifiquem a aprendizagem, mas
promovam a equidade, assegurando o acesso pleno aos conhecimentos escolares. Isso implica
0 uso de materiais acessiveis que dialoguem com a Cultura Surda, o bilinguismo e os diferentes
modos de aprender, superando a 16gica da compensacao e avangando na direcao de uma escola
comprometida com a acessibilidade, a justica educacional e a valorizacao da diversidade.

No contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a professora Aline
ressalta a relevancia da diversidade de recursos pedagogicos como elemento importante para o

processo de aprendizagem dos estudantes atendidos.

Professora Regente do (AEE) Aline: Temos muitos jogos. A cada ano recebemos
novos materiais, alguns comprados pela Secretaria, outros adquiridos pela escola, e
alguns confeccionados por nés mesmas. Também utilizamos banners nas salas. As
atividades adaptadas e a variedade de recursos pedagogicos sdo indispensaveis para
todos os alunos que atendemos aqui.

Apesar dos avangos na utilizagdo de materiais didaticos diversificados, a questdo da
avaliacdo ainda se apresenta como um ponto sensivel no processo inclusivo. A professora Rose

aponta as limitagdes impostas pelas avaliacdes externas padronizadas:

Professora Regente Rose: No segundo ano, ndo temos avaliagdes proprias, s6
aquelas enviadas pelo governo, que ndo podem ser modificadas.

A auséncia de adaptagdes nas avaliagdes externas configura-se como uma grave lacuna
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nas politicas publicas de inclusdo educacional. Ao impor provas padronizadas sem considerar
as especificidades linguisticas, cognitivas e comunicativas dos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva, o Estado perpetua uma logica excludente e ineficaz de mensuragdo do
conhecimento. A negagado do direito a avaliagao acessivel contraria os principios da equidade e
da justica educacional estabelecidos na Constitui¢do Federal de 1988, na Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva.

Tais praticas reforcam o modelo capacitista que ignora a diversidade dos sujeitos e
compromete seriamente o acompanhamento do desenvolvimento real dos estudantes surdos e
com deficiéncia auditiva. E imprescindivel que os orgdos responsaveis pela elaboragio das
avaliagdes externas adotem uma abordagem bilingue e inclusiva, com versdes especificas em
Libras e formatos adaptados as diferentes necessidades. Sem essa adequacdo, o direito a
educacdo plena torna-se invidvel. Garantir o acesso a avaliacdo ¢ também assegurar o
sentimento de pertencimento e o reconhecimento da identidade surda no ambiente escolar e
social.

Nesse mesmo sentido, Pontara (2018) destaca a caréncia de materiais didaticos
especificos para o ensino de Quimica, evidenciando que a auséncia de diciondrios e livros
adaptados compromete tanto a comunica¢do quanto a construcao do conhecimento. A autora
ressalta que a inclusdo vai além de discursos e abordagens teoricas, ela exige, concretamente, a
oferta de recursos didaticos acessiveis que favorecam a aprendizagem de maneira efetiva.

Apesar dos desafios enfrentados no cotidiano escolar, ambas as professoras regentes
manifestam percepgdes positivas sobre a experiéncia de ter um estudante surdo e com
deficiéncia auditiva em sala de aula, reconhecendo os impactos transformadores dessa vivéncia

em suas praticas pedagogicas:

Professora Regente Rose: E uma experiéncia muito boa. Mas é preciso ter um suporte
maior, para que a gente saiba como lidar com essas criangas.

Professora Regente Renata: E uma experiéncia maravilhosa. Uma oportunidade de
realmente trabalhar com um aluno surdo em sala de aula. Estou aprendendo até mais
do que ensinando.

Esses relatos explicitam a disposi¢do das docentes para acolher a diferenga e investir em
praticas mais inclusivas. No entanto, também revelam uma lacuna estrutural importante: a falta
de suporte técnico, pedagogico e institucional necessario para a inclusao efetiva. A fala de Rose,
ao apontar a caréncia de orientagdo e apoio, refor¢a uma das questdes centrais da escolariza¢ao

inclusiva, o distanciamento entre as diretrizes legais e a realidade cotidiana das escolas. Como
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alertam Mantoan (2003) e Novoa (1995), ndo basta boa vontade por parte dos professores: a
efetivacdo da inclusdo exige a construcao de uma cultura escolar colaborativa, aliada a politicas
publicas consistentes de formagdo continuada, financiamento adequado e reorganizacao
institucional.

Sem esse suporte, o risco ¢ que a inclusdo se restrinja a presenca fisica dos estudantes,
sem garantir sua participagdo real nos processos de ensino e aprendizagem. Nesse contexto,
Tardif (2014) e Bonfim (2017) ressaltam que a responsabilizagao individual do professor, sem
os meios adequados, torna-se um fator limitador, aprofundando desigualdades educacionais. As
falas das professoras, portanto, ultrapassam o plano individual e ecoam as dificuldades
enfrentadas por muitos educadores que, diante da auséncia de formacdo especifica e do
isolamento pedagogico, acabam arcando sozinhos com o desafio de incluir.

A literatura também aponta que a formacdo docente ¢ central para garantir praticas
pedagoégicas inclusivas. Santos (2015) e Diniz (2022) compartilham dessa perspectiva ao
analisarem a inclusdo de estudantes surdos, especialmente no ensino da matematica. Ambos
reconhecem que o ambiente da escola regular pode favorecer o desenvolvimento social dos
estudantes surdos, mas destacam que, para que esse potencial se concretize, ¢ indispensavel a
adaptacdao metodologica dos processos de ensino.

Essa experiéncia de convivéncia com estudantes surdos e com deficiéncia auditiva

desperta, nas professoras, uma percep¢ao ampliada da necessidade de formacao profissional:

Professora Regente Rose: Sim, com certeza. Senti a necessidade de melhorar e
aprimorar minha pratica pedagogica para atender a todos de forma igualitiria.
Professora Regente Renata. Sem duvida. Percebi a importdncia de buscar formagdo
continua, fazendo cursos especificos que contribuam tanto para minha atua¢do na
escola quanto para meu crescimento pessoal.

As falas reafirmam a ideia de que a pratica educativa ¢ também um espaco de formagao,
como defendido por Novoa (1995). O contato com a diferenga provoca deslocamentos,
interrogacdes e aprendizados, reforcando que o professor estd sempre em processo de
construgdo profissional. Além disso, os relatos dialogam diretamente com Tardif (2014), ao
evidenciar que os saberes docentes se constituem na confluéncia entre a formagao inicial, a
experiéncia vivida e o contexto institucional. A adaptacdo de materiais, o uso de recursos
visuais e a busca por apoio técnico sdo praticas que emergem dessa interacdo constante entre
teoria e pratica.

Portanto, mais do que relatos isolados, as experiéncias compartilhadas pelas professoras

revelam os contornos de um processo de formagdo em curso, impulsionado pela convivéncia
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com estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. A inclusdo, nesse sentido, deixa de ser apenas
uma meta a ser alcangada e se apresenta como um caminho de transformacgao da pratica docente
e da propria escola, exigindo sensibilidade, formacao continua e articulacao entre todos os
profissionais da educacao.

A colaboracao entre os profissionais envolvidos no processo de inclusdo configura-se
como um elemento importante para a efetividade das praticas pedagogicas. A professora
regente Rose destaca a importancia dessa parceria ao relatar sua interagdao com o intérprete
educacional de Libras, o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o

pedagogo:

Professora Regente Rose: “Entdo, é uma relagdo muito boa e é uma parceria, né?
Porque um ajuda o outro pra poder dar uma aprendizagem melhor, fornecer uma
aprendizagem melhor para estudante”.

Na mesma perspectiva, a professora regente Renata enfatiza a troca constante com a
intérprete educacional de Libras como elemento fundamental para o desenvolvimento

educacional dos estudantes:

Professora Regente Renata. “Minha rela¢do com os demais profissionais é excelente,
todos nos trocamos muitas ideias, principalmente com a intérprete de Libras, que fica
diretamente comigo, e juntos discutimos formas de facilitar ainda mais o
desenvolvimento educacional das criangas.”

O trabalho colaborativo entre os diferentes profissionais que atuam na escola ¢ um dos
pilares para a efetivagdo de praticas pedagogicas inclusivas. A constru¢do de um ambiente
escolar acolhedor e responsivo as necessidades dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva
exige a articulacdo entre docentes, intérpretes educacionais de Libras, profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e equipe gestora.

Bonfim (2017) aponta que o apoio de intérpretes educacionais de Libras, o uso de
recursos digitais e impressos, bem como as atividades realizadas nas salas de recursos
multifuncionais sdo fatores que favorecem a inclusdo. Contudo, a descontinuidade na
orientagdo pedagogica especializada e a escassez de materiais adaptados permanecem como
obstaculos significativos a consolidagdo de praticas inclusivas efetivas.

Esse panorama ¢ aprofundado no relato da intérprete educacional de Libras Eduarda,
que explicita tanto os avangos na cooperacdo em sala de aula quanto as dificuldades enfrentadas
no cotidiano:

Intérprete Educacional de Libras Eduarda: “A dindmica em sala de aula é marcada
por uma boa parceria com a professora. No entanto, enfrentamos dificuldades, pois
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os intérpretes ndo recebem o material com antecedéncia, o que prejudica nosso
trabalho. Muitas vezes, ndo conhecemos todos os sinais necessarios e, por isso,
precisamos recorrer ao celular durante a aula para buscar os sinais corretos ou
adaptar as atividades em tempo real. Isso compromete a qualidade da mediagdo, ja
que ndo conseguimos avisar a professora previamente quando a atividade ndo é
acessivel a aluna surda. Nesses casos, buscamos adaptar o conteiido no momento da
aula, utilizando imagens como estratégia minima para que ela compreenda o contexto
do que estd sendo trabalhado.”

A auséncia de planejamento conjunto e a ndo disponibilizagdo antecipada dos materiais
aos intérpretes constituem barreiras estruturais a consolidagdo de praticas pedagogicas
inclusivas. Tais falhas comprometem diretamente a mediagdo linguistica e, por consequéncia,
o direito do estudante surdo e com deficiéncia auditiva ao acesso equitativo ao conhecimento.

Apesar das diretrizes legais que asseguram a inclusdo, as politicas publicas ainda ndo
garantem a participagdo efetiva dos intérpretes nos momentos de planejamento pedagogico. Na
pratica, enquanto os professores regentes organizam suas aulas, os intérpretes frequentemente
acompanham os estudantes em outras atividades, sem um espago institucional que permita o
dialogo, o alinhamento de estratégias ou o entendimento dos objetivos educacionais. Essa
desconexdo contribui para a improvisagcdo ¢ revela a auséncia de um modelo educacional
integrado.

Conforme salientam Sansdo (2020) e Xavier Silva (2020), ¢ necessario reconhecer o
intérprete educacional de Libras como um agente pedagogico ativo, que necessita de acesso
prévio aos conteudos escolares para desempenhar suas fun¢des com qualidade. A falta dessa
articulacdo resulta em praticas fragmentadas, nas quais o intérprete, sem conhecimento prévio
do material, recorre a solugdes emergenciais, como o uso do celular para consulta de sinais
durante a aula , o que compromete o processo de ensino-aprendizagem.

Diante disso, torna-se necessaria a reformulagdo das politicas ptblicas educacionais, de
modo a garantir mecanismos institucionais que assegurem espacos de didlogo e planejamento
conjunto entre professores e intérpretes educacionais de Libras. Sem essa organizagao, o ideal
de uma escola inclusiva limita-se ao cumprimento formal da legislacao, sem, de fato, responder
as necessidades pedagdgicas dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva.

Oliveira (2021) reforca essa perspectiva ao afirmar que a colaboragdo entre professores
e intérpretes educacionais de Libras ¢ importante para o €xito da inclusdo. Para o autor, a
auséncia de um planejamento pedagogico conjunto compromete seriamente a qualidade do
ensino e o processo de aprendizagem dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva.

A realizagdo das atividades em sala de aula gera percepgdes distintas entre os intérpretes

educacionais de Libras. Eduarda e Elisa relatam que ha interagao frequente entre os estudantes
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durante as tarefas, destacando que a professora organiza o trabalho em duplas ou grupos, o que
favorece a colaboragdo, inclusive com a participacdo ativa do estudante surdo ou com

deficiéncia auditiva:

Intérprete Educacional de Libras Eduarda “A professora geralmente [...] coloca pra
eles trabalharem individualmente ou em dupla [...] "
Intérprete Educacional de Libras Elisa “As atividades sdo feitas normalmente [...]

sempre tem os alunos que chamam a minha aluna [...]”

Em contrapartida, a intérprete educacional Emilia descreve uma situagdo diferente, na
qual a intera¢do da estudante surda com os colegas ¢ bastante limitada durante as atividades
escolares. Segundo ela, a estudante permanece, majoritariamente, junto a intérprete, € o contato
com os demais colegas ocorre apenas em momentos especificos, como nas aulas de Educacao
Fisica:

Intérprete Educacional de Libras Emilia “Durante as atividades é eu e ela ali. A
interagdo entre eles ¢é na atividade igual de Educagdo Fisica [...]”

Emilia destaca que, durante as atividades, a estudante tende a se manter mais proxima
dela, o que difere da dinamica anteriormente relatada por Elisa, quando havia maior
participagdo da estudante nas interacdes com os colegas. Essa mudanga esté relacionada ao fato
de Emilia estar em fase inicial de adaptagdo, tendo assumido a fungdo ha apenas seis dias, em
substitui¢do a intérprete Eduarda. A transicao ocorreu devido a migragdo de Eduarda para atuar
na rede estadual, atraida por melhores condigdes salariais.

Essa situagdo revela um problema estrutural nas politicas publicas educacionais para a
educagdo bilingue: a falta de estabilidade e continuidade dos intérpretes educacionais de Libras
no municipio. A auséncia de vagas efetivas por meio de concursos publicos faz com que esses
profissionais migrem em busca de melhores condi¢des, gerando descontinuidades no processo
de aprendizagem e na inclusdo dos estudantes surdos.

Portanto, ¢ importante que politicas publicas garantam a contratagdo efetiva e a
valorizacdo desses profissionais, assegurando ndo apenas a permanéncia dos intérpretes
educacionais de Libras na rede municipal, mas também a manutencao da qualidade da mediagao
linguistica e pedagogica, evitando rupturas prejudiciais a trajetoria educacional dos estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva.

O atendimento colaborativo surge como pratica estruturante dentro das escolas, embora
com formatos distintos. As professoras regentes relatam esse apoio de maneira pontual com a
professora do AEE, mas valiosa:

Professora Regente Rose: A professora do AEE [...] da dicas de como fazer
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aula diferente.”
Professora Regente Renata:“[...] trocando e orientando tanto eu quanto a
intérprete [...]”
J4, ao perguntarmos sobre como ocorre o atendimento colaborativo na sala de aula,
destacam:
Professora Regente Rose: A professora do AEE vai até a sala, faz suas observagoes,
ajuda no que for necessario, como nas questoes de adaptacoes e materiais. Ela

também da dicas de como conduzir uma aula diferenciada e de como realizar as
adaptagoes.

Professora Regente Renata: O atendimento ocorre uma vez por semand, quando o
professor do AEFE realiza o atendimento colaborativo. Ele permanece na sala de aula,
observando o aluno, como ele se comunica com os colegas ao redor, bem como o
desenvolvimento do conteudo que estd sendo trabalhado. Além disso, had trocas e
orientagdes, tanto comigo quanto com a intérprete, sobre formas de facilitar ainda
mais a comunicagdo da crianga

O atendimento educacional colaborativo, conforme relatado pelas participantes da
pesquisa, configura-se como uma pratica importante para a efetivagdo da inclusdo,
especialmente no contexto da escolarizacdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva.
Essa abordagem, ao promover o compartilhamento de saberes entre professores do ensino
comum, professores do AEE, intérpretes educacionais de Libras e gestores, aproxima-se do que
Vigotski (1997) concebe como mediacdo social da aprendizagem, uma vez que amplia os
recursos pedagdgicos disponiveis e possibilita o desenvolvimento de estratégias mais sensiveis
as necessidades dos estudantes.

Entretanto, como indicam os relatos, o carater ainda pontual desse trabalho, em algumas
situagdes, desvela a fragilidade estrutural na consolidagdo dessa pratica como parte da rotina
institucional. Segundo Mantoan (2003), a inclusdo requer reorganizagdo da escola como um
todo, envolvendo nao apenas a presenga do professor do AEE na sala de aula, mas a construcao
de uma cultura colaborativa pautada no planejamento coletivo e na corresponsabilidade entre
os profissionais. A articulacdo entre os diferentes agentes educativos, quando sistematizada,
fortalece a identidade inclusiva da escola e contribui para a superagdo de praticas isoladas,
promovendo um ambiente mais equitativo e dialdgico. Assim, o atendimento colaborativo nao
deve ser visto como um suporte periférico, mas como elemento estruturante das praticas
pedagdbgicas inclusivas.

Ademais, foi solicitado as intérpretes educacionais de Libras que compartilhassem sua
percepgao sobre a inclusdo dos estudantes surdos e suas necessidades nos planejamentos de

aula e Eduarda apontou que:
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Intérprete Educacional de Libras Eduarda: Eu percebo que ndo ha, de fato, uma
inclusdo, porque, como ja mencionado anteriormente, o material ndo é recebido com
antecedéncia, a professora ainda ndo tem conhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais e ndo possui o habito de realizar adaptagdes. Dessa forma, nada é pensado
especificamente para esse aluno. Naquele momento, ele sequer é lembrado, ndo é
considerado.

Além disso, a intérprete educacional de Libras Elisa refor¢ou que ha caréncia de
formagdo por parte das professoras regentes, tornando o processo mais complexo para elas
mesmas. Ja a intérprete educacional de Libras Emilia observou que, a partir do que presenciou
em sala de aula, a dindmica ¢ a mesma para todos os estudantes, ndo havendo diferenciagdes
especificas para os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. .

Ao analisar os dados apresentados neste item, a luz da literatura discutida, observa-se
que as relagdes pedagogicas entre docentes e estudantes surdos e com deficiéncia auditiva ainda
sdo marcadas por limitagdes importantes, especialmente no que diz respeito & comunicagao
direta, ao planejamento conjunto e ao uso efetivo da Libras como lingua de instrucdo. As
entrevistas revelam que, embora haja esforco por parte das professoras para aprender sinais
basicos e adaptar atividades, esse conhecimento ¢ insuficiente para sustentar praticas
pedagogicas bilingues. Tal constatagdo esta em consonancia com Bonfim (2017), que aponta a
deficiéncia na formag¢ao dos docentes para atuar com estudantes surdos como um dos principais
entraves a inclusdo, refor¢ando a ideia de que a escolarizagdo desses sujeitos ainda se da a
margem dos processos regulares de ensino.

A presenca do intérprete educacional de Libras, embora importante para mediar parte
das interagdes em sala de aula, tem sido tratada de forma isolada e pouco integrada ao
planejamento pedagogico. As intérpretes relatam a auséncia de acesso prévio aos materiais, o
que limita sua atuacdo e, consequentemente, restringe a participacdo plena dos estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva nas atividades. Xavier Silva (2020) problematiza essa
realidade ao afirmar que o intérprete educacional de Libras deve ser considerado um agente
pedagdgico colaborador, e ndo um simples tradutor, sendo fundamental sua inser¢do nos
momentos de planejamento e reflexdo docente. Quando isso ndo ocorre, como evidenciam os
dados empiricos, hd sobrecarga sobre o intérprete e transferéncia da responsabilidade pela
inclusdo, que deveria ser coletiva, para um Unico profissional.

Outro aspecto relevante ¢ o modo como a mediagao tem sido compreendida e realizada.
Para Sansdo (2020), a mediacdo pedagogica com estudantes surdos deve respeitar a
especificidade visual da Libras e favorecer interagdes significativas que potencializem o
desenvolvimento linguistico e cognitivo desses sujeitos. No entanto, os relatos mostram que,

em muitos casos, a mediagdo se resume a adaptagao pontual de provas, enquanto a comunicagao
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com o estudante surdo ou com deficiéncia auditiva fica limitada a presenca do intérprete
educacional de Libras, ja que o professor ndo domina a lingua de sinais. Isso distancia a pratica
do ideal defendido por autores como Cantelle e Pinho (2017), que compreende a mediagao
como um processo intencional, dialdgico e construido em parceria, capaz de promover nao
apenas o acesso ao conteudo, mas o pertencimento do estudante ao espago escolar.

Apesar dos desafios, os dados também revelam experiéncias positivas, como a empatia
e o envolvimento dos colegas ouvintes com os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, o
que aponta para a existéncia de vinculos afetivos e relagdes interpessoais significativas. Esse
aspecto, embora ndo substitua as lacunas estruturais, ¢ importante, pois, como destaca Gondim
(2020), a inclusdo escolar ndo se da apenas por meio de instrumentos legais e técnicos, mas
também pelas relagdes que se constroem no cotidiano da escola. Assim, mesmo em um cenario
marcado por fragilidades, ¢ possivel perceber brechas para a transformacao, desde que haja
investimento em formagdo continuada, reconhecimento da Libras como lingua de instrugdo e

valorizagdo da atuacdo coletiva e articulada entre todos os profissionais da escola.
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6 APONTAMENTOS E IMPLICACOES DA PESQUISA: UM OLHAR EM
CONTINUIDADE

Quando iniciei esta pesquisa, ainda na fase de elaboragdao do projeto para o processo
seletivo do PPGEEDUC, nao imaginava a profundidade e a complexidade dos desafios
envolvidos na implementac¢ao da Educacgdo Especial na perspectiva inclusiva, sobretudo no que
se refere a escolarizacao de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Esta dissertacao
representa mais do que um trabalho académico: ¢ o reflexo de uma trajetoria pessoal e
profissional profundamente entrelacada com a tematica da surdez, da Libras e do direito a
comunicagao.

Desde a infancia, vivi experiéncias que me sensibilizaram para essa realidade, como a
convivéncia com meu primo, diagnosticado com deficiéncia auditiva e intelectual. Mais
recentemente, a Libras tornou-se elo vital durante a internagdo de meu esposo, impossibilitado
de falar em decorréncia de uma traqueostomia. Foi nesse contexto de siléncio que compreendi,
de forma ainda mais intensa, a dimensdo humana e existencial da Lingua Brasileira de Sinais:
uma lingua que ultrapassa os muros da escola, tornando-se ponte, afeto e dignidade. Essas
vivéncias reforgcaram minha conviccdo de que a Libras €, acima de tudo, uma lingua de
humanidade, resisténcia e pertencimento.

Guiada por essa perspectiva, esta pesquisa tem como problema central investigar como
as politicas publicas de educagdo especial na perspectiva inclusiva, voltadas aos estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva, se concretizam no cotidiano escolar, tomando como
referéncia a experiéncia da Escola Municipal de Ensino Fundamental Jardim Capara6. Busca-
se compreender de que forma essa materializagdo influencia as praticas pedagogicas e
comunicacionais com esse publico.

O objetivo geral do estudo ¢ desvelar e problematizar o processo de escolarizagdo de
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva no municipio de Guacui, por meio de um estudo
de caso realizado na referida escola.

Com base nos referenciais teoricos de Vigotski e Bakhtin, compreendemos que o
desenvolvimento ocorre nas interagdes sociais mediadas pela linguagem, e que a escola,
enquanto espaco historico de produgado de sentidos, precisa acolher as diversas formas de existir
€ comunicar.

A andlise da produ¢do académica anterior permitiu identificar tanto desafios quanto
possibilidades no campo da inclusdo. O estudo evidenciou fragilidades estruturais e conceituais

que impactam a implementagdo das politicas publicas em Guagui, tais como a influéncia de
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principios neoliberais no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o qual tende a reduzir
o processo educativo a metas e indicadores, desconsiderando as especificidades da Educacgao
Especial na perspectiva inclusiva.

A analise dos documentos institucionais de Guagui—ES — incluindo o Plano Municipal
de Educagao (PME), o PDI da EMEF Jardim Capara e as Diretrizes Operacionais da Educacao
Especial — evidenciou avangos importantes no campo normativo e no discurso politico voltado
a inclusdo. Entretanto, também revelou fragilidades que comprometem a efetivagdo da
educagao bilingue para estudantes surdos e com deficiéncia auditiva no municipio.

Entre os principais desafios identificados destacam-se: a auséncia de um cargo
formalizado de instrutor de Libras, profissional fundamental para o ensino da Lingua Brasileira
de Sinais como primeira lingua; a ambiguidade nas fungdes dos profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) — especialmente entre professores do AEE, intérpretes
educacionais de Libras e instrutores de Libras — gerando sobreposi¢des e lacunas na pratica
pedagbgica; e uma estrutura administrativa fragilizada, com apenas um coordenador
responsavel por toda a Educacao Especial da rede municipal.

Adicionalmente, constata-se a inexisténcia de diretrizes orcamentarias especificas para
a educacao bilingue, dificultando o planejamento e a sustentabilidade financeira das agdes, bem
como uma formagdo continuada ainda insuficiente e desarticulada, sem foco nas demandas
linguisticas e culturais da comunidade surda.

Essas fragilidades apontam para a urgéncia de acdes que fortalecam institucionalmente
a politica de educagdo bilingue no municipio. E imprescindivel um planejamento integrado,
articulado com a escuta ativa da comunidade surda, para que os marcos legais e os documentos
educacionais locais se traduzam em praticas pedagogicas concretas, equitativas e culturalmente
sensiveis, garantindo o direito a comunicagdo plena e a aprendizagem significativa para todos.

Apesar das fragilidades identificadas, o municipio de Guagui—ES tem avancado em
algumas frentes importantes que indicam esforgos para a consolidagao da educagdo bilingue de
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. A concretizagdo de determinadas agdes podera
sanar parte das lacunas apontadas ao longo deste estudo, desde que acompanhada de
continuidade politica e institucional.

Entre as medidas em andamento, destaca-se a elaboracao do edital para a contratagdo
de instrutores de Libras, j4 em fase final. Essa a¢do responde diretamente a necessidade de
garantir o ensino da Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua, contribuindo para o
fortalecimento da identidade linguistica e cultural dos estudantes surdos e com deficiéncia

auditiva.
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No campo da formacdo continuada, a Secretaria Municipal de Educagdo (SEME)
instituiu, por meio da Portaria n® 7469, de 27 de margo de 2025, um curso com modulos
especificos sobre deficiéncia auditiva e ensino de Libras. O curso integra o cronograma oficial
de formacgdes para o ano de 2025, o que representa avanco importante para a qualificagdo dos
profissionais da rede.

Outro passo relevante foi a ampliagdo da equipe técnica da SEME, com a contratagdo
de uma nova servidora para atuar na coordenacao da Educagdo Especial, no inicio de 2025.
Embora a estrutura administrativa permanega limitada, essa ampliacao representa uma resposta
concreta a demanda por maior suporte técnico e pedagdgico as escolas.

Em junho de 2025, uma visita técnica de campo foi realizada com o objetivo de
acompanhar o andamento do processo de contratagao dos instrutores de Libras. Na ocasido,
verificou-se que o processo ainda se encontrava em fase de elaboracdo, mas a Secretaria
informou sobre a abertura do processo n° 5165/2025, voltado a criagdo da Superintendéncia da
Educacdo Especial. Essa iniciativa, embora embrionaria, aponta para um movimento
institucional de fortalecimento da politica publica voltada ao publico-alvo da educagao especial.

Sdo passos iniciais, porém significativos. Com planejamento continuo, escuta
qualificada e compromisso politico, ¢ possivel avancar na constru¢do de uma rede de ensino
comprometida com a inclus@o e com a garantia dos direitos linguisticos e educacionais de todos
os estudantes.

O estudo destaca, ainda, o papel fundamental dos profissionais da educagao que, mesmo
diante das limitagdes e da auséncia de politicas plenamente implementadas, atuam com ética,
empatia e compromisso. A resisténcia cotidiana desses sujeitos € a forca motriz da inclusdo.
Contudo, ¢ necessario reafirmar: a inclusdo ndo se sustenta apenas em boas intencdes ou
documentos bem elaborados. Ela demanda financiamento adequado, vontade politica, formagao
de qualidade, recursos materiais e curriculos que dialoguem com a realidade dos estudantes.

Este trabalho, portanto, ndo se encerra aqui. Ele aponta caminhos, inspira novas
pesquisas e convida a reflexdo coletiva sobre o direito a educagdo bilingue e inclusiva. Que
sirva como instrumento para fortalecer a luta por uma escola onde todas as vozes — faladas,
sinalizadas, oralizadas ou silenciadas — sejam vistas, escutadas e legitimadas.

A partir das problemadticas apresentadas, sugerimos algumas linhas de investigacao
futura que podem contribuir para o avango da educacao bilingue em Guacgui—ES: (a) a atuagdo
dos instrutores de Libras na construcdo de praticas bilingues na rede municipal, analisando os
efeitos da contratacdo desses profissionais sobre o processo de ensino-aprendizagem e o

fortalecimento da identidade linguistica dos estudantes surdos; (b) politica publica e direito
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linguistico, com uma andlise da implementa¢do da educagdo bilingue a partir do processo n°
5165/2025, que propde a criagdo da Superintendéncia da Educagdo Especial, considerando seus
desdobramentos institucionais e pedagdgicos; (c) planejamento educacional e inclusdo, por
meio de uma leitura critica do PDI a luz dos direitos linguisticos dos estudantes surdos,
enfocando as tensdes entre a logica gerencial e as demandas da educagdo bilingue; e (d) “A
escola fala comigo? — um estudo qualitativo centrado nas vivéncias escolares de estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva da rede municipal, com o objetivo de compreender, a partir
de suas vozes e experiéncias, os sentidos de pertencimento, acesso e aprendizagem no ambiente
escolar.

A experiéncia de ter atuado como gestora publica durante a realizagdo desta pesquisa
ampliou minha compreensdo sobre os meandros da politica educacional. Percebi, com ainda
mais nitidez, que a transformacdo da Educag¢do Especial na perspectiva inclusiva exige
articulagdo entre diferentes esferas — técnica, politica e humana. Requer escuta ativa,
sensibilidade institucional e coragem para enfrentar a morosidade dos tramites e a resisténcia
as mudancas.

Concluo este estudo com esperanga critica. Esperanca no sentido freiriano: aquela que
se alimenta da agdo, da consciéncia e do compromisso com a transformagao social. A jornada
¢ longa e os desafios sao muitos, mas também sao possiveis de serem superados com formagao,
dialogo e politicas publicas que reconhecam, legitimem e valorizem a diferenca.

Que esta pesquisa contribua, ainda que modestamente, para iluminar os caminhos de
uma educacdo mais justa, inclusiva e plural, onde cada estudante — surdo ou ouvinte —

encontre espaco para aprender, ensinar e existir com dignidade.
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APENDICES

APENDICE A
ROTEIRO PARA ENTREVISTA

PROFESSOR DA SALA COMUM

Prezado(a) Profissional,

Estamos realizando um estudo sobre “A EDUCACAO DE ESTUDANTES SURDOS E
COM DEFICIENCIA AUDITIVA EM UMA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL DE
EDUCACAO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE GUACUI-ES: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS”. Acreditamos que, dada a sua posicdo no contexto educacional, sua
contribui¢do sera de grande relevancia neste processo investigativo. Por isso, contamos com a
sua disponibilidade para compartilhar conosco algumas informagdes sobre a educagdo desses
sujeitos no municipio, as quais certamente contribuirdo para o aperfeicoamento da oferta da
educagao especial na perspectiva inclusiva tanto em nosso municipio quanto no pais.
Ressalta-se que seguimos o rigor ético da pesquisa cientifica e em momento algum, durante a
redacdo da pesquisa, seu nome sera mencionado, por esse motivo, nao precisa ter receio de ser
identificado.

Caso nao tenha acesso as informagdes solicitadas no momento, basta nos informar.
Inicialmente, gostariamos de abordar sua formagao e experiéncia profissional no municipio de
Guacui, Espirito Santo.

1. Qual foi o ano de conclusdo da sua graduacao?

2. Fale sobre sua formagao: inicial e continuada.

3. Ha quanto tempo vocé atua na rede de educagao deste municipio?

4. Especificamente neste cargo, ha quanto tempo vocé esta?

5. Vocé me falou sobre suas formagdes, como vocé€ avalia sua formacao inicial e
continuada para sua atua¢do na educacao especial?

6. Vocé tem alguma formacao na area de Educa¢do Especial? Se sim. Qual?

7. Vocé tem formagdo especifica na area da surdez ou deficiéncia auditiva? Se sim.
Qual?
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Vamos abordar o seu contexto de trabalho, onde a educagdo especial na perspectiva
inclusiva se concretiza.

8. Vocé tem estudante surdo ou com deficiéncia auditiva? Se sim, quantos e quais sdo
seus perfis?

9. De que maneira seus estudantes se comunicam?

() Libras () Gestos () Lingua Portuguesa Oral ( ) Lingua portuguesa Escrita

10. Vocé tem conhecimento em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)?

() SIM () NAO () Alguns sinais basicos

11. Vocé ja teve experiéncia em trabalhar com estudantes do publico-alvo da educacdo
especial anteriormente?

12. Vocé ja teve experiéncia em trabalhar com estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva?

13. Como vocé adapta materiais ou recursos para suas aulas?

14. Como vocé realiza avaliagdes diferenciadas para os estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva?

15. Como vocé avalia a experiéncia de ter um estudante surdo ou com deficiéncia auditiva
em sua sala de aula?

16. O fato de ter um estudante com essa condicao te levou a repensar suas praticas
educacionais?

17. Fale sobre sua relagdo com os demais profissionais envolvidos no processo inclusivo,
como o intérprete educacional de Libras, professor do AEE, instrutor de Libras e o
pedagogo.

18. Como ocorre atendimento colaborativo dentro da sala de aula?
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Por ultimo, fale sobre o processo de execugdo das politicas publicas da educagao
especial sob sua perspectiva.

19. A Secretaria Municipal de Educaciao promove cursos de formagao continuada para que
vocé possa melhorar seu desempenho com relacao a educagao especial no atendimento
do estudante surdo e com deficiéncia auditiva? Em caso afirmativo, conte a
experiéncia.

20. O municipio possui uma coordenacdo especifica para a educacdo especial? Qual ¢ o
papel dessa equipe? Como ¢ a relagdo dessa equipe com a escola?

21. Como vocé descreve a execugdo das politicas publicas referentes a educacao especial
no contexto da educag@o no municipio de Guacui, Espirito Santo?

22. O municipio tem algum documento que define/contempla a educagdo dos estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva? Em caso afirmativo, sabe dizer qual e o que diz?

Estamos finalizando a entrevista e agradecemos a sua participacao.

23. Gostaria de incluir mais alguma consideracdo que nao foi abordada durante a
entrevista? Ou esclarecer algum comentario realizado?
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APENDICE B
ROTEIRO PARA ENTREVISTA
PROFESSOR ESPECIALISTA/BILINGUE/INSTRUTOR

Prezado(a) Profissional,

Estamos realizando um estudo sobre “A EDUCACAO DE ESTUDANTES SURDOS E
COM DEFICIENCIA AUDITIVA EM UMA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL DE
EDUCACAO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE GUACUI-ES: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS”. Acreditamos que, dada a sua posicdo no contexto educacional, sua
contribui¢do sera de grande relevancia neste processo investigativo. Por isso, contamos com a
sua disponibilidade para compartilhar conosco algumas informagdes sobre a educagdo desses
sujeitos no municipio, as quais certamente contribuirdo para o aperfeicoamento da oferta da
educagao especial na perspectiva inclusiva tanto em nosso municipio quanto no pais.
Ressalta-se que seguimos o rigor €tico da pesquisa cientifica e em momento algum durante a
redacdo da pesquisa, seu nome sera mencionado, por esse motivo, nao precisa ter receio de ser
identificado.

Caso nao tenha acesso as informagdes solicitadas no momento, basta nos informar.
Inicialmente, gostariamos de abordar sua formagao e experiéncia profissional no municipio de

Guacui, Espirito Santo.

—

. Qual foi 0 ano de conclusdo da sua graduagao?

2. Fale sobre sua formagao: inicial e continuada.

3. Ha quanto tempo vocé atua na rede de educagdo deste municipio?

4. Especificamente neste cargo, hd quanto tempo vocé esta?

5. Vocé me falou sobre suas formagodes, como vocé avalia sua formacao inicial e
continuada para sua atua¢do na educacao especial?

6. Desde quando vocé possui conhecimento em Libras e como foi adquirido?




10.

11.
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Desde quando vocé esta envolvido na area da educagdo para surdos e com deficiéncia
auditiva?

Vamos abordar o seu contexto de trabalho, onde a educagdo especial na perspectiva
inclusiva se concretiza.

Qual o perfil dos estudantes atendidos por vocé? E quantidade.
() surdos () com deficiéncia auditiva

Como ¢ organizado o Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

Como vocé avalia a proficiéncia dos seus estudantes em Libras?

Quais recursos ou materiais estao disponiveis para realizar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ?

12.

13.

14.

15.

16.
17.

18.

19.

20.

Qual a frequéncia do atendimento por estudante?

Os estudantes comparecem regularmente as aulas no AEE?

Como vocé avalia o progresso ou desenvolvimento dos seus estudantes?

Como ¢ feita a colaboragao entre os profissionais da sala de aula comum e vocé, no
sentido de potencializar as praticas?

Os estudantes sdo assiduos na sala de aula comum?

Por ultimo, fale sobre o processo de execugdo das politicas publicas da educacao
especial sob sua perspectiva.

O municipio tem algum documento que define/contempla a educagdo dos estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva? Em caso afirmativo, sabe dizer qual e o que diz?

A Secretaria Municipal de Educagdo promove cursos de formagao continuada para que
vocé possa melhorar seu desempenho com relagdo a educagao especial no atendimento
do estudante surdo e com deficiéncia auditiva? Em caso afirmativo, conte a experiéncia.

O municipio possui uma coordenagdo especifica para a educacdo especial? Qual ¢ o
papel dessa equipe? Como ¢ a relagdo dessa equipe com a escola?
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21. Como vocé descreve a execugdo das politicas publicas referentes a educagdo especial
no contexto da educagdo no municipio de Guacgui, Espirito Santo?

Estamos finalizando a entrevista e agradecemos a sua participagao.

22. Gostaria de incluir mais alguma consideracao que nao foi abordada durante a entrevista?
Ou esclarecer algum comentério realizado?
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APENDICE C

ROTEIRO PARA ENTREVISTA
INTERPRETE DE LIBRAS

Prezado(a) Profissional,
Estamos realizando um estudo sobre A educacdo de estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva em uma escola publica municipal de educagdo fundamental no municipio de Guagui-
ES: desafios e perspectivas. Acreditamos que, dada a sua posicao no contexto educacional, sua
contribuicdo serd de grande relevancia neste processo investigativo. Por isso, contamos com a
sua disponibilidade para compartilhar conosco algumas informacgdes sobre a educagdo desses
sujeitos no municipio, as quais certamente contribuirdo para o aperfeigoamento da oferta da
educacdo especial na perspectiva inclusiva tanto em nosso municipio quanto no pais.
Ressalta-se que seguimos o rigor ético da pesquisa cientifica e em momento algum durante a
redacdo da pesquisa, seu nome serd mencionado, por esse motivo, ndo precisa ter receio de ser
identificado.
Caso nao tenha acesso as informagdes solicitadas no momento, basta nos informar.
Inicialmente, gostariamos de abordar sua formagao e experiéncia profissional no municipio de

Guagui, Espirito Santo.

—

. Qual foi 0 ano de conclusao da sua graduacao?

2. Fale sobre sua formagao: inicial e continuada.

W

Ha quanto tempo vocé atua na rede de educagdo deste municipio?

o

Especificamente neste cargo, ha quanto tempo voce esta?

5. Vocé me falou sobre suas formagdes, como vocé avalia sua formacao inicial e
continuada para sua atua¢do na educacao especial?

a

Desde quando vocé possui conhecimento em Libras e como foi adquirido?




7.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
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Desde quando vocé esta envolvido na area da educagdo para surdos e com deficiéncia
auditiva?

Vamos abordar o seu contexto de trabalho, onde a educagdo especial na perspectiva
inclusiva se concretiza.

Qual o perfil dos estudantes atendidos por vocé? E quantidade.
() surdos () com deficiéncia auditiva

Como vocé avalia a fluéncia dos estudantes em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)?

Como vocé classifica o conhecimento que eles t€ém da Libras?

Como ¢ a dinamica do seu trabalho em sala de aula? Existe colaboracdo entre vocé e o
professor? Vocé recebe o material com antecedéncia?

Os estudantes comparecem regularmente as aulas?

Como vocé percebe a interagcdo dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva com
os demais estudantes??

Como ¢ o desenvolvimento dos estudantes em sala ?

Como os estudantes realizam as atividades?

Como eles sao avaliados?

Como vocé percebe a inclusdo dos estudantes surdos e suas necessidades nos
planejamentos das aulas?

Por ultimo, fale sobre o processo de execucao das politicas publicas da educagao
especial sob sua perspectiva.

A Secretaria Municipal de Educagao promove cursos de formagao continuada para que
voce possa melhorar seu desempenho com relagdo a Comunicagdo em Libras ? Em caso
afirmativo, conte a experiéncia.

O municipio possui uma coordenagdo especifica para a educagdo especial? Qual ¢ o
papel dessa equipe? Como ¢ a relagdo dessa equipe com a escola?
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20. A Secretaria Municipal de Educagao oferece algum tipo de apoio ou a¢do que fomenta
a disseminagao de libras no contexto escolar.

21. Como vocé descreve a execugdo das politicas publicas referentes a educagdo especial
no contexto da educagdo no municipio de Guacgui, Espirito Santo?

Estamos finalizando a entrevista e agradecemos a sua participagao.

22. Gostaria de incluir mais alguma consideragdo que nao foi abordada durante a entrevista?
Ou esclarecer algum comentario realizado?
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APENDICE D
ROTEIRO PARA ENTREVISTA
GESTOR, PEDAGOGO E COORDENADOR PEDAGOGICO.

Prezado(a) Profissional,

Estamos realizando um estudo sobre “A educa¢dao de estudantes surdos ¢ com deficiéncia
auditiva em uma escola publica municipal de educagdo fundamental no municipio de Guagui-
ES: desafios e perspectivas”. Acreditamos que, dada a sua posi¢do no contexto educacional,
sua contribuicdo sera de grande relevancia neste processo investigativo. Por isso, contamos com
a sua disponibilidade para compartilhar conosco algumas informagdes sobre a educagdo desses
sujeitos no municipio, as quais certamente contribuirdo para o aperfeigoamento da oferta da
educacdo especial na perspectiva inclusiva tanto em nosso municipio quanto no pais.
Ressalta-se que seguimos o rigor ético da pesquisa cientifica e em momento algum durante a
redacao da pesquisa, seu nome sera mencionado, por esse motivo, nao precisa ter receio de ser
identificado.

Caso nao tenha acesso as informagdes solicitadas no momento, basta nos informar.
Inicialmente, gostariamos de abordar sua formagao e experiéncia profissional no municipio de

Guagui, Espirito Santo.

1. Qual foi o ano de conclusao da sua graduacao?

2. Fale sobre sua formacao: inicial e continuada.

3. Ha quanto tempo vocé atua na rede de educagao deste municipio?

4. Especificamente neste cargo, ha quanto tempo vocé esta?

5. Vocé me falou sobre suas formacdes, como vocé€ avalia sua formagao inicial e
continuada para sua atuacao na educagao especial?

6. Quantas salas de recursos estdo disponiveis na escola e quais sdo as areas de
atendimento oferecidas?

7. Como voceés planejam o trabalho colaborativo entre os profissionais na execu¢ao da
sala de aula?
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Vamos abordar o seu contexto de trabalho, onde a educagao especial na perspectiva
inclusiva se concretiza.

8. Qual tipo de atendimento ¢ fornecido aos estudantes surdos?

9. Qual tipo de atendimento ¢ fornecido aos estudantes com deficiéncia auditiva?

10. A escola possui professores especializados nessas areas? Se sim, qual ¢ a formagao
deles? E quantos professores estdo disponiveis?

11. A escola possui instrutores surdos? Em caso afirmativo, quantos estao disponiveis?

12. A escola possui intérpretes educacionais de Libras? Em caso afirmativo, quantos
estdo disponiveis?

13. Quantos estudantes surdos estdo matriculados na escola?

14. Quantos estudantes com deficiéncia auditiva estdo matriculados na escola?

15. O Projeto Politico Pedagodgico e o Regimento Escolar incluem metas ou objetivos
especificos para aprimorar a inclusdo e o suporte aos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva? Como vocé avalia o progresso da escola em direcdo a esses
objetivos?

Por tltimo, fale sobre o processo de execucao das politicas publicas da educagao
especial sob sua perspectiva.

16. A Secretaria Municipal de Educagdo promove cursos de formagao continuada para
que vocé€ possa melhorar seu desempenho com relagdo a educagdo especial no
atendimento do estudante surdo e com deficiéncia auditiva? Em caso afirmativo,
conte a experiéncia.

17. Existe um documento municipal que orienta as atividades do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e as préticas inclusivas? Se sim, seria possivel
obter uma copia?

18. O municipio possui uma coordenagao especifica para a educacao especial?

19. Qual ¢ o papel dessa equipe? Como ¢ a relagao dessa equipe com a escola?
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20. A Secretaria Municipal de Educacao oferece algum tipo de apoio ou
orientacdo para as escolas quanto a inclusdo? De que modo?

21. Como os aportes financeiros para a educacdo especial tém sido direcionados? Os
recursos sao repassados diretamente para as escolas?

22. Como vocé descreve a execugao das politicas publicas referentes a
educagdo especial no contexto da educagdo no municipio de Guagui-ES?

Estamos finalizando a entrevista e agradecemos a sua participagao.

23. Gostaria de incluir mais alguma considera¢do que nao foi abordada durante a
entrevista? Ou esclarecer algum comentario realizado?
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APENDICE E
ROTEIRO PARA ENTREVISTA
COORDENADORES DA EDUCACAO ESPECIAL DA SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO.
Prezado(a) Profissional,
Estamos realizando um estudo sobre “A educagdo de estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva em uma escola publica municipal de educagao fundamental no municipio de Guagui-
ES: desafios e perspectivas”. Acreditamos que, dada a sua posi¢ao no contexto educacional,
sua contribuicao sera de grande relevancia neste processo investigativo. Por isso, contamos com
a sua disponibilidade para compartilhar conosco algumas informagdes sobre a educagdo desses
sujeitos no municipio, as quais certamente contribuirdo para o aperfeicoamento da oferta da
educagao especial na perspectiva inclusiva tanto em nosso municipio quanto no pais.
Ressalta-se que seguimos o rigor €tico da pesquisa cientifica e em momento algum durante a
redagdo da pesquisa, seus nomes serdo mencionados, por esse motivo, nao precisa ter receio de
ser identificado.

Caso ndo tenha acesso as informagdes solicitadas no momento, basta nos informar.

1. Sado quantos profissionais que compdem a coordenacdo municipal de Educagao
Especial?

2. Quais as areas de formacao desses profissionais?

3. Essa coordenacdo tem quantos anos de atuagdo no municipio?

4. Quais sdo as atribui¢des dessa coordenagao? Ha um documento que orienta?

5. Como funciona a sele¢do dos profissionais atuantes nessa coordenacao?

6. Vocés atendem quantos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva na rede? Com
quais idades?

7. O municipio tem algum documento que define/contempla a educagdo do estudante
surdo e com deficiéncia auditiva? Em caso afirmativo, o que diz?

8. Como se deu a elaboragao desse documento? Ele ¢ revisado com que frequéncia?

9. Como o municipio organiza o AEE?




10.

173

Quantas salas de recursos estdo disponiveis no municipio?

11.

12.

13.

14.

15

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Vocés promovem formagdo continuada para os professores do AEE? Com que
frequéncia?

Vocés promovem formacao continuada para os professores regentes? Com que
frequéncia?

Vocés promovem formagao continuada para os intérpretes de Libras da escola? Com
que frequéncia?

Vocés promovem formagdo continuada para os instrutores de Libras da escola? Com
que frequéncia?

. Como ocorrem os processos de identificacdo, avaliagdo e encaminhamento da

crianca com surdez ou deficiéncia auditiva, para liberagdo do Atendimento
Educacional Especializado e a contratacao dos profissionais necessarios?

Quais sdo os principais desafios enfrentados pela Secretaria Municipal de Educacao
na promocao da inclusdo e no suporte aos estudantes surdos e com defici€ncia
auditiva?

Quais sdo os principais desafios enfrentados pela Secretaria Municipal de Educagao
na promog¢do da inclusdo e no suporte aos estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva?

Como sdo identificados e avaliados os recursos € materiais educativos necessarios
para apoiar o ensino e aprendizado dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva?

Como a Secretaria Municipal de Educacdo monitora e avalia o processo de
escolarizagdo dos estudantes surdos e¢ com deficiéncia auditiva em relagao ao
desenvolvimento escolar e as relagdes pedagogicas?

Como a Secretaria Municipal tem promovido ag¢des que visam a inclusdo nas
escolas, especialmente voltadas para os estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva? Se houver, quais sao essas agdes especificas?

Como vocés descrevem a execugdo das politicas publicas referentes a educacao
especial no contexto da educagao infantil no municipio de Guagui— ES?
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22. Como se da a organizagdo dos recursos federais e municipais para a promog¢ao da
educacao especial?

Estamos finalizando a entrevista e agradecemos a sua participagao.

23. Gostaria de incluir mais alguma considerag¢do que ndo foi abordada durante a
entrevista? Ou esclarecer algum comentario realizado?
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APENDICE F
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS PAIS OU
RESPONSAVEIS

Senhores Pais, ou responsaveis;

Seu filho / sua filha foi convidado (a) a participar da pesquisa com o titulo: A educag¢ao
de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva em uma escola piblica municipal de ensino
fundamental no municipio de Guacui/ES: desafios e perspectivas, sob a responsabilidade
da pesquisadora Franceane de Paula Figueredo do Nascimento, mestranda no Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino, Educacido Basica ¢ Formacao de Professores da Universidade Federal

do Espirito Santo, sob orientag¢do da Prof* Dr* Aline de Menezes Bregonci.

JUSTIFICATIVA

Este estudo surge da necessidade de entender como € o processo de escolarizacao dos estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva em uma escola publica de ensino fundamental em Guagui,
Espirito Santo, considerando as leis que garantem seu acesso a educagdo. Queremos investigar
os desafios que os professores enfrentam e as oportunidades que se apresentam nesse cenario.
Vamos responder a estas perguntas: Como os professores aplicam as regras de inclusdo para os
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva? E como se sentem em relacdo a sua preparagao

para trabalhar com esses estudantes e a formacao que receberam para isso?

OBJETIVO GERAL DA PESQUISA
Investigar como se ddo as relagdes pedagogicas entre os docentes e estudantes surdos € com

deficiéncia auditiva numa escola municipal de Guagui

OBJETIVOS ESPECIFICOS DA PESQUISA

° Identificar se os docentes envolvidos e os intérpretes educacionais de Libras na
educacdo de surdos e com deficiéncia auditiva possuem formacao para atuar com esse publico
e se 1sso impacta diretamente em sua atuagao.
° Analisar as narrativas dos professores e intérpretes educacionais de Libras para
compreender as relagcdes pedagogicas estabelecidas entre eles no processo de escolarizacdo de
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva.

° Conhecer as estratégias de comunicagao potencialmente empregadas na interacao entre
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educadores e estudantes surdos e com deficiéncia auditiva no ambiente escolar mediadas pelo

intérprete educacional de Libras.

PROCEDIMENTOS

A pesquisa ¢ um estudo de caso com abordagem qualitativa que envolverd um total de 54
participantes, sendo 11 profissionais, 2 estudantes surdos e com deficiéncia auditiva e 41
estudantes ouvintes. Entre os profissionais, estdo 2 professores regentes, 2 pedagogos, 1
instrutor de Libras, 1 professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), 1 diretor, 2
intérpretes, 1 coordenador pedagdgico e 1 coordenador municipal da educagdo especial de
Guacui. Entre os estudantes, estdo incluidos os 2 estudantes surdos e com deficiéncia auditiva
e 41 estudantes ouvintes, que sao incluidos na pesquisa por compartilharem o mesmo ambiente
de sala de aula com os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Os profissionais € 0s
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva sdo o foco principal da pesquisa. Para a coleta de
dados, os profissionais participardo de uma entrevista semiestruturada voltada para
compreender como eles lidam com a educacdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Anisio Teixeira, na cidade de Guagui, no Espirito
Santo. Além das entrevistas, observaremos duas turmas e a sala de Atendimento Educacional
Especializado, e faremos consultas de documentos e pesquisas anteriores sobre o tema.
Utilizaremos um gravador para registrar as entrevistas € manteremos um diario para anotar
observagdes e reflexdes. Posteriormente, todo o material coletado serd analisado por meio de
uma andlise de conteudo, buscando compreender as percepgdes dos participantes sobre inclusao

e praticas pedagogicas na escola.

DURACAO E LOCAL DOS PROCEDIMENTOS

A observagdo serd realizada durante as visitas a Escola Municipal de Ensino Fundamental
'Anisio Teixeira', em Guacui, Espirito Santo, ao longo de um periodo de 4 meses, de agosto a
dezembro de 2024. Durante esse tempo, havera momentos de observagdo em salas de aula e em
sessoes do Atendimento Educacional Especializado (AEE), especialmente dedicadas as
criancas surdas e com deficiéncia auditiva. Todas as observa¢des serdo conduzidas com a

participacao de profissionais da escola.

RISCOS E DESCONFORTOS
Durante a observacdo em sala de aula, seu filho(a) pode sentir tédio ou inquietagdo. Se isso

acontecer, ofereceremos pausas para que ele(a) possa se acalmar ou recompor. Caso nao
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queiram participar de alguma atividade ou interagdo com os colegas, a pesquisadora respeitara
suas preferéncias. As observagdes serdo feitas de maneira imparcial e sem julgamentos,
seguindo os principios €ticos da pesquisa, garantindo sempre a confidencialidade e o bem-estar
dos estudantes envolvidos. Em casos de auséncia de assentimento e/ou consentimento de
criangas, ouvintes € ndo ouvintes, e de seus respectivos pais ou responsaveis para participacao
na pesquisa , a crianga permanecera na sala de aula sem prejuizo ao seu processo educacional.
Ela continuaré participando das atividades normais de ensino ministradas pelos professores e
nao sera observada pela pesquisadora. A pesquisadora lera o termo de assentimento em voz alta
para as criangas, usando uma linguagem adequada a faixa etaria delas. Durante este processo,
um funciondrio da institui¢ao estara presente para assegurar que tudo seja conduzido de forma
transparente e segura. Para os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, disponibilizaremos
um link com um video da pesquisadora explicando o processo de assentimento em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Caso os estudantes tenham duvidas, poderdo perguntar
diretamente a pesquisadora durante a leitura do termo. A pesquisadora, que tem conhecimento
de Libras, estara a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos necessarios, garantindo que todos
os estudantes compreendam plenamente o processo e possam dar seu assentimento de maneira
informada e voluntéaria. Durante a realizagdo da pesquisa, todas as medidas necessarias serao
tomadas para garantir a seguranca dos participantes em relacgdo a COVID-19. As
recomendacdes das autoridades de satde, dos centros de pesquisa, do municipio e da institui¢ao
serdo rigorosamente seguidas, visando evitar a disseminacdo do virus e proteger a saude de

todos os envolvidos.

BENEFICIOS

Participar desta pesquisa ajudard seu filho(a) a entender melhor a importancia da inclusao
correta de estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva na sala de aula. Vamos analisar de
perto os desafios e oportunidades presentes na escola publica de Guagui-ES, o que nos fornecera
informacdes valiosas para melhorar o ensino desses estudantes. Além disso, a pesquisa
contribuird para um estudo académico que busca melhorar a educagdo para todos. Participar
sera uma oportunidade para que seu filho(a) reflita sobre a educacdo especial e como ela pode

ser mais inclusiva e eficaz.

ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA
Seu filho(a) terd direito a acompanhamento e ajuda durante toda a pesquisa, mesmo depois que

ela terminar. Se tiver davidas ou precisar de ajuda, pode falar com a pesquisadora a qualquer
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momento. Além disso, garantimos que seu filho(a) recebera assisténcia gratuita e imediata se

algo der errado por causa da pesquisa.

GARANTIA DE RECUSA EM PARTICIPAR DA PESQUISA E/OU RETIRADA DE
CONSENTIMENTO

Seu filho(a) ndo precisa participar da pesquisa se nao quiser. Se decidir sair dela, ndo vai ter
nenhum problema por causa disso. E se decidir sair, os pesquisadores nao vao mais entrar em

contato com voce€.

GARANTIA DE MANUTECAO DO SIGILO E PRIVACIDADE

A pesquisadora vai proteger a identidade de todos os participantes durante toda a pesquisa,
mesmo depois que ela for publicada. As gravagdes, as respostas das entrevistas e o diario com
as observagdes feitas em sala de aula vao ficar guardados em um lugar seguro, ¢ somente a
pesquisadora tera acesso. Ninguém sera identificado em nenhum momento, € nomes ficticios

serdo usados na dissertagao.

GARANTIA DE RESSARCIMENTO FINANCEIRO
Nao hé dinheiro envolvido na sua participagdo. A pesquisadora vai até vocé e € responsavel por

todas as despesas necessarias.

GARANTIA DE INDENIZACAO

Seu filho(a) tera direito a ser indenizado se ocorrer algum dano como resultado desta pesquisa.
Conforme estabelecido pela Constitui¢ao Federal de 1988, que assegura a protecao integral a
dignidade das pessoas, pela Lei n° 13.709/2018 (LGPD), que regula o tratamento de dados
pessoais no Brasil, e pela Resolucdo CNS 466/12, que baliza e orienta a pesquisa envolvendo

seres humanos, vocé nao precisa abrir mao desse direito de indenizagdo por nenhum motivo.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS

Se seu filho (a) tiver duvidas sobre a pesquisa ou precisar relatar algum problema, pode entrar
em contato com a pesquisadora Franceane de Paula Figueredo do Nascimento pelos telefones
28 999738223 ou por emaill em  franceanedepaula@hotmail.com  ou
franceane.nascimento@ufes.br. Também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa do
Campus de Alegre da Universidade Federal do Espirito Santo (CEP/Alegre/UFES) pelo
telefone (28) 3552-8771, pelo e-mail cep.alegre.ufes@gmail.com ou pelo endereco: Comité de
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Etica em Pesquisa com Seres Humanos, Prédio Administrativo do Campus de Alegre, Alto
Universitario, s/n, caixa postal 16, Bairro Guararema, CEP 29.500-000, Alegre - ES, Brasil. O
CEP/Alegre/UFES analisa projetos de pesquisa para proteger os participantes de acordo com

padrdes éticos nacionais e internacionais, funcionando de segunda a sexta-feira, das 8h as 11h.

Declaro que entendi e aceito participar da pesquisa, tendo recebido uma copia deste Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido assinada pela pesquisadora principal ou seu representante.

Guacgui-ES, / /

Responsavel legal

Quadro para Impressdo Datiloscopica

Responsavel legal

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “A educagdo de estudantes surdos e
com deficiéncia auditiva em uma escola pliblica municipal de ensino fundamental no municipio
de Guagui-ES: desafios e perspectivas”, eu, Franceane de Paula Figueredo do Nascimento,
declaro ter cumprido as exigéncias do(s) item(s) IV.3 e IV.4 (se pertinente), da Resolugao CNS
466/12, a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres

humanos.

Pesquisadora
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APENDICE G
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFISSIONAIS
DA EDUCACAO
(Professores(as) regentes, professor(a) do atendimento educacional especializado, intérpretes
de Libras, instrutor(a) de Libras, pedagogo(a), coordenador(a) pedagogico, diretor(a) e a
Coordenagdo Municipal de Educacao Especial de Guagui)

O(A) Sr.(a), esta sendo

convidado a participar da pesquisa intitulada A educa¢do de estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva em uma escola publica municipal de ensino fundamental no municipio
de Guacui/ES: desafios e perspectivas, sob a responsabilidade da pesquisadora Franceane de
Paula Figueredo do Nascimento, mestranda no Programa de Po6s-Gradua¢do em Ensino,
Educagao Basica e Formacao de Professores da Universidade Federal do Espirito Santo, sob

orientagdo da Prof.* Dr.* Aline de Menezes Bregonci.

JUSTIFICATIVA

Este estudo examina o processo educacional de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva
em uma escola publica municipal em Guagui, no Espirito Santo. O foco ¢ entender os desafios
enfrentados e as perspectivas dos professores em relagdo a inclusdo desses estudantes. As
questdes centrais sdo: Como os professores implementam as normativas de inclusdo para
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva? Quais sdo as perspectivas dos professores em
relagdo a sua formagdo e habilidades para lidar com a educagdo especial inclusiva,

especialmente para trabalhar com esses estudantes?

OBJETIVO GERAL DA PESQUISA
Investigar como se dao as relacdes pedagogicas entre os docentes e estudantes surdos e com

deficiéncia auditiva numa escola municipal de Guagui.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DA PESQUISA

° Identificar se os docentes envolvidos e os intérpretes de Libras na educacao de surdos e
com deficiéncia auditiva possuem formacdo para atuar com esse publico e se isso impacta
diretamente em sua atuacao.

° Analisar as narrativas dos professores e intérpretes educacionais para compreender as

relagdes pedagdgicas estabelecidas entre eles no processo de escolarizagao de estudantes surdos
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e com deficiéncia auditiva.
° Conhecer as estratégias de comunicagdo potencialmente empregadas na interagdo entre
educadores e estudantes surdos e com deficiéncia auditiva no ambiente escolar mediadas pelo

intérprete de Libras.

PROCEDIMENTOS

A pesquisa ¢ um estudo de caso, com abordagem qualitativa, que investiga o processo
educacional de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva em uma escola de Guagui—ES. A
pesquisa envolvera um total de 54 participantes, sendo 11 profissionais, 2 estudantes surdos e
com deficiéncia auditiva e 41 estudantes ouvintes. Entre os profissionais, estao 2 professores
regentes, 2 pedagogos, | instrutor de Libras, 1 professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), 1 diretor, 2 intérpretes, 1 coordenador pedagdgico e 1 coordenador
municipal da educagao especial de Guagui. Entre os estudantes, estao incluidos os 2 estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva e 41 estudantes ouvintes. Vale ressaltar que os estudantes
ouvintes serdo contabilizados, uma vez que compartilham o mesmo ambiente de sala de aula
com os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Sendo os profissionais e os estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva o foco da pesquisa. A coleta de dados serd desenvolvida por
meio de entrevistas semiestruturadas, voltada para compreender as narrativas dos
profissionais, observacdes em duas turmas e na sala de atendimento educacional especializado
e consulta de documentos, além de revisdes de pesquisas anteriores. Um diario de campo € o
gravador serdo utilizados para registrar observagoes e reflexdes durante a coleta de dados. A
analise dos dados sera conduzida por meio da analise de conteido, visando compreender as
percepcdes dos participantes sobre inclusdo e praticas pedagdgicas na escola.

DURACAO E LOCAL DOS PROCEDIMENTOS

A entrevista tera duragdo meédia de duas horas e podera ser realizada em um inico momento ou
dividida em dois momentos, conforme a preferéncia do entrevistado. Sera conduzida na Escola
Municipal de Ensino Fundamental “Anisio Teixeira”, em Guagui—ES. A pesquisa ocorrera entre

agosto e dezembro de 2024.

RISCOS E DESCONFORTOS

Durante a entrevista, o(a) Sr.(a) podera sentir-se cansado(a). Caso isso ocorra, terd o tempo
necessario para descansar e voltar a responder as perguntas, se assim o desejar. Além do
cansago, podera sentir-se constrangido(a) em responder algumas perguntas; ndo serd
obrigado(a) a respondé-las. Garantimos também que ndo haveré julgamento de valores e serd
garantido o seu anonimato.

Durante a realiza¢do da pesquisa, todas as medidas necessarias serdo tomadas para garantir a

seguranca dos participantes em relagdo a COVID-19. As recomendacdes das autoridades de
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saude, dos centros de pesquisa, do municipio e da institui¢do serdo rigorosamente seguidas,

visando evitar a disseminacdo do virus e proteger a saude de todos os envolvidos.

BENEFICIOS

Como beneficio a sua participagdo, acredita-se que serd uma oportunidade para refletir sobre a
importancia da educagdo especial na perspectiva inclusiva, considerando o contexto da
educagao de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva em uma escola publica municipal de
ensino fundamental no municipio de Guagui-ES. Esta investigacdo abordara os desafios e as
perspectivas encontrados nesse cenario especifico, fornecendo conhecimentos preciosos para a
compreensdo e melhoria da pratica educacional para esse publico. Além disso, contribuira para

uma pesquisa académica que visa melhorias na educagao.

ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA

O(a) Sr.(a) tera direito a acompanhamento e assisténcia durante a realizagdo da pesquisa,
inclusive apos seu encerramento. Durante ¢ apOs a pesquisa, pode tirar davidas e solicitar
esclarecimentos com a pesquisadora. Além disso, estd garantida assisténcia imediata e integral

gratuita por danos decorrentes da pesquisa.

GARANTIA DE RECUSA EM PARTICIPAR DA PESQUISA E/OU RETIRADA DE
CONSENTIMENTO

O (A) Sr.(a) ndo ¢ obrigado(a) a participar da pesquisa, sua participagdo ¢ voluntaria podendo
deixar de participar dela em qualquer momento de sua execugdo, sem que haja penalidades ou
prejuizos decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a) Sr.(a) ndo mais

sera contatado(a) pela pesquisadora.

GARANTIA DE MANUTECAO DO SIGILO E PRIVACIDADE

A pesquisadora se compromete a resguardar a identidade dos participantes durante todas as
fases da pesquisa, inclusive apos sua publicagdo. As gravacdes de som e as respostas das
entrevistas, sob responsabilidade da pesquisadora, serdo guardadas em local seguro, onde
somente ela tera acesso. Os sujeitos da pesquisa nao serdo identificados em nenhum momento

e durante a escrita da disserta¢ao serdo usados nomes ficticios.

GARANTIA DE RESSARCIMENTO FINANCEIRO

Nao ha qualquer valor econdmico a receber ou a pagar pela sua participagcdo. Cabera a propria
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pesquisadora deslocar-se para ir ao seu encontro, sendo dela a responsabilidade com as despesas

necessarias.

GARANTIA DE INDENIZACAO

O (A) Sr.(a) tera direito a ser indenizado se ocorrer algum dano como resultado desta pesquisa.
Conforme estabelecido pela Constituicao Federal de 1988, que assegura a protegdo integral a
dignidade das pessoas, pela Lei n° 13.709/2018 (LGPD), que regula o tratamento de dados
pessoais no Brasil, e pela Resolugdo CNS 466/12, que baliza e orienta a pesquisa envolvendo

seres humanos, vocé ndo precisa abrir mao desse direito de indenizagdo por nenhum motivo.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr.(a) pode contatar
o(a) pesquisador(a) Franceane de Paula Figueredo do Nascimento nos telefones 28 999738223

ou no endereco eletronico: Franceanedepaula@hotmail.com ou franceane.nascimento@ufes.br.

O (A) Sr.(a) também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa do Campus de Alegre da
Universidade Federal do Espirito Santo (CEP/Alegre/UFES) através do telefone (28) 3552-
8771, e-mail cep.alegre.ufes@gmail.com ou correio: Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, Prédio Administrativo do Campus de Alegre, Alto Universitario, s/n, caixa postal
16, Bairro Guararema, CEP 29.500-000, Alegre - ES, Brasil. O CEP/Alegre/UFES tem a fun¢ao
de analisar projetos de pesquisa visando a prote¢ao dos participantes dentro de padrdes éticos
nacionais e internacionais. Seu hordrio de funcionamento ¢ de segunda a sexta-feira, das 8h as
11h.

Declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o presente documento, entendendo
todos os termos acima expostos, € que voluntariamente aceito participar deste estudo. Também
declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor,

assinada pelo(a) pesquisador(a) principal ou seu representante, rubricada em todas as paginas.

Guagui-ES, /]

Participante da pesquisa


mailto:Franceanedepaula@hotmail.com
mailto:franceane.nascimento@ufes.br
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Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “A educacdo de estudantes surdos e
com deficiéncia auditiva em uma escola ptublica municipal de ensino fundamental no municipio
de Guacui-ES: desafios e perspectivas”, eu, Franceane de Paula Figueredo do Nascimento,
declaro ter cumprido as exigéncias do(s) item(s) IV.3 e IV.4 (se pertinente), da Resolugdo CNS
466/12, a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres

humanos.

Pesquisadora
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APENDICE H
TERMO DE ASSENTIMENTO

Ol4a! Tudo bem?

Eu sou a Franceane e, junto com a Dr.* Aline de Menezes Bregonci, vamos fazer uma pesquisa
sobre a educacdo de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva na Escola Municipal de
Ensino Fundamental 'Anisio Teixeira', em Guagui, Espirito Santo. Vamos fazer essa pesquisa
de agosto a dezembro de 2024. Durante esses 4 meses, vamos observar o que acontece nas salas
de aula e nas sessoes do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Eu vou anotar tudo o que acontece em um caderno. Se vocé se sentir entediado(a) ou
inquieto(a), pode pedir uma pausa para se acalmar.

Se vocé tiver alguma pergunta ou se algo nao estiver certo, pode falar com o professor ou com
a coordenagdo da escola. Eles vao ajudar vocé a entrar em contato comigo.

Participar desta pesquisa vai te ajudar a entender como incluir melhor os estudantes surdos e
com deficiéncia auditiva na sala de aula. Vamos descobrir juntos os desafios e as oportunidades
na escola. Isso vai nos ajudar a melhorar o ensino para todos os estudantes.

A sua participacao serd anonima e confidencial, o que significa que ninguém vai saber que vocé
participou. E se ocorrer algum dano como resultado desta pesquisa, voce tera o direito de ser
indenizado. Todas as medidas de seguranga serdo seguidas para proteger vocé, conforme
estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988, que assegura a protecdo integral a dignidade
das pessoas, pela Lei n® 13.709/2018 (LGPD), que regula o tratamento de dados pessoais no
Brasil, e pela Resolugdo CNS 466/12, que baliza e orienta a pesquisa envolvendo seres
humanos, vocé ndo precisa abrir mao desse direito de indeniza¢do por nenhum motivo.

Se vocé decidir participar, vamos aprender muitas coisas interessantes sobre como ¢ estudar na
sua escola. Voce pode dizer "sim" e participar, mas se mudar de ideia, pode dizer "ndo" a
qualquer momento.

Circule a carinha feliz, caso queira participar da pesquisa. Se ndo aceitar, circule a carinha séria.

)

V ) T
Eu % / aceito participar da @ :

pesquisa que vai investigar como 0s
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professores ensinam estudantes surdos e com deficiéncia auditiva na escola Municipal “Anisio
Teixeira”, Em Guagui—ES, que tem o objetivo trabalhar para que todas as criangas aprendam
juntas. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer
“sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir. Os
pesquisadores tiraram minhas dividas e conversaram com 0s meus responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento e li € concordo em participar da pesquisa.

Link para acesso ao termo de assentimento acessivel em Libras.

https://drive.google.com/file/d/INO9DwZalUq050OBkfykGPIkvXNYOWvYbSf/view?usp=sh
aring
https://drive.google.com/file/d/INLxgIGRGyqfba8UNYiqod5Q10_GFjYnZ/view?usp=sharin

g

Guacui,___ de de

Assinatura do (a) menor

Assinatura da pesquisadora


https://drive.google.com/file/d/1NO9DwZaUq05OBkfykGPIkvXNYOWvYbSf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1NO9DwZaUq05OBkfykGPIkvXNYOWvYbSf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1NLxgIGRGyqfba8UNYiqod5Q10_GFjYnZ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1NLxgIGRGyqfba8UNYiqod5Q10_GFjYnZ/view?usp=sharing

ANEXOS

ANEXO 1

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO CAMPUS Q%,,”"wmg orma
ALEGRE - UFES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A educagao de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva em uma escola publica
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municipal de ensino fundamental no municipio de Guagui/—ES: desafios e perspectivas

Pesquisador: Aline de Menezes Bregonci

Area Temaitica:

Versao: 2

CAAE: 80672924.9.0000.8151

Instituigdo Proponente: COORDENACAO ADMINISTRATIVA DO SUL DO ESPIRITO SANTO - CASES -
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.975.775

Apresentacgio do Projeto:

De acordo com a pesquisadora:

Este projeto tem como objetivo investigar como se déo as relagbes pedagdgicas entre os docentes e
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva numa escola municipal de Guagui. Para isso, propde-se uma
abordagem qualitativa, utilizando um estudo de caso aplicado na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Anisio Teixeira, com consulta bibliografica e documental. Serdo conduzidas entrevistas semiestruturadas
com os profissionais da pesquisa para explorar o tema sob a perspectiva dos mesmos, além de observagdes
em duas turmas e na sala de atendimento educacional especializado. Como embasamento tedrico, o estudo
discutird a teoria historico-cultural desenvolvida por Vigotski, com énfase nos principios da Defectologia, e
as investigacbes de Bakhtin sobre a filosofia da linguagem. Nesse contexto, sera promovida uma reflexdo
sobre como os estudos de Defectologia de Vigotski, voltados para compreender dificuldades e deficiéncias,
e a abordagem filosdfica da linguagem de Bakhtin podem ser integrados de maneira sinérgica para
enriquecer o ensino direcionado aos alunos surdos e com deficiéncia auditiva. Essa convergéncia tedrica
proporciona percepgdes valiosas para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas e eficazes,
promovendo uma compreensdo mais abrangente das necessidades linguisticas e cognitivas desses
estudantes.
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Endereco: Alto Universitario, s/n, Guararema

Bairro: CENTRO CEP: 29.500-000
UF: ES  Municipio: ALEGRE

Telefone: (28)3552-8771 E-mail: cep.alegre ufesi@gmail.com

UNIVERSIDADE FEDERALDO o .
ESPIRITO SANTO CAMPUS Q{,,mg -
ALEGRE - UFES

Continuagao do Parecer: 6975775

auditivos em uma escola publica municipal de ensino fundamental no municipio de Guagui-ES, fornecendo
conhecimentos valiosos para a compreensao € melhoria das praticas educacionais. Isso contribuira ndo so6
para a melhoria do ensino desses alunos, mas também para o desenvolvimento de um estudo académico
que visa promover uma educagao mais inclusiva e eficaz para todos.

Comentarios e Considera¢des sobre a Pesquisa:
Nao ha.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
A Folha de rosto: apresentada e
adequada. Projeto: apresentado e
adequado.

TCLEs: apresentados e adequados.
Cronograma: apresentado e adequado.
Orgamento: apresentado e adequado.
Riscos e beneficios: apresentados e
adequados. Metodologia: apresentada e
adequada.

Recomendacdes:
No TCLE dos pais ou responsaveis, citar no item Procedimentos apenas aquilo que diz respeito aos
procedimentos da pesquisa com as criangas.

Recomendagéo geral sobre Protocolos de COVID-19:

Considerando a pandemia da Covid-19, o CEP recomenda que as equipes de pesquisadores e os
participantes das pesquisas n&do sejam expostos a situacdes de risco para a saude. Todas as
recomendacdes das autoridades de saude, dos centros responsaveis pelas pesquisas e do municipio e
instituicdo onde a pesquisa sera realizada deveréo ser seguidas, buscando evitar a disseminacéo do virus
e o contagio da populagéo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Nao ha objegbes a execugao do projeto.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

1. O CEP/Alegre/UFES deverd ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o



curso normal do estudo. 2. Caso a pesquisa seja suspensa ou encerrada antes do

Enderego: Alto Universitario, s/n, Guararema
Bairro: CENTRO

UF: ES  Municipio: ALEGRE

Telefone: (28)3552-8771 E-mail: cep.alegre.ufes@gmail.com

CEP: 23.500-000

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

ESPIRITO SANTO CAMPUS Q@'hoﬂ“ -
ALEGRE - UFES

Continuagdo do Parecar: 6.875.775

previsto, o CEP/Alegre/UFES devera ser comunicado, estando os motivos expressos no relatério final a ser
apresentado.

3. O TCLE devera ser obtido em duas vias, uma ficard com o pesquisador e a outra com o sujeito de
pesquisa. 4. Em conformidade com a Carta Circular n°.003/2011CONEP/CNS, para TCLE’s impressos faz-
se obrigatdria a rubrica em todas as péaginas, pelos participantes de pesquisa ou seu responsavel e pelo
pesquisador.

5. Em muitos estudos, para que os beneficios aos participantes sejam efetivos, posteriormente a realizagdo
da pesquisa, é de grande importancia o pesquisador retornar a Instituicdo onde foi realizada a pesquisa e
apresentar os resultados e conclusées.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PE INFORMACOES BASICAS DO P 16/07/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2317734.pdf 16:25:55
QOutros CARTA RESPOSTA.pdf 16/07/2024 |FRAMNCEAME DE Aceito

16:19:50 | PAULA FIGUEREDO
DO MASCIMENTO
QOutros VERSAOZENTREVISTAS pdf 16/07/2024 |FRANCEAME DE Aceito
16:18:12 PAULA FIGUEREDO
DO MASCIMENTO
Projeto Detalhado / | PROJETOCOMPLETOVERSAOZ pdf 16/07/2024 |FRANCEAME DE Aceito
Brochura 16:17:20 PALULA
FIGUEIREDO
Investigador DO MASCIMENTO
TCLE [ Termos de VERSAOZTERMODEASSENTIMENTO.| 16/07/2024 |FRANCEAMNE DE Aceito
Assentimento f pdf 16:16:21 [PAULA FIGUEREDO
Justificativa de DO NASCIMENTO
Auséncia
TCLE / Termos de VERSADZTCLEDOSPAISOURESPONS| 16/07/2024 |FRANCEANE DE Aceito
Assentimento / AVEIS. pdf 16:16:11 | PAULA FIGUEREDO
Justificativa de DO MASCIMENTO
Auséncia
TCLE / Termos de VERSAOZTCLEPROFISSIONAISDAED | 16/07/2024 |FRANCEANE DE Aceito
Assentimento / UCACAC. pdf 16:14:13 |PAULA FIGUEREDO
Justificativa de DO MASCIMENTO
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA.pdf 24/05/2024 | FRAMCEANE DE Aceito
19:27:57 FPAULA FIGUEREDO
DO NASCIMENTO
Orcamento CUSTOS.pdf 24/05/2024 |FRANCEAMNE DE Aceito
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
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ALEGRE - UFES

DO NASCIMENTO

Orcamento CUSTOS.pdf 19:25:22 [PAULA FIGUEREDO| Aceito
DO NASCIMENTO
Qutros TERMODEANUENCIA. pdf 24/05/2024 | FERANCEAMNE DE Aceito
19:24:09 PAULA FIGUEREDO
DO MASCIMENTO
Folha de Rosto folhaderosto. pdf ~/| 24/05/2024 |FRANCEAMNE DE Aceito
19:02:05 PAULA FIGUEREDO

Enderego: Alto Universitario, s/n, Guararema

Bairro: CENTRO

UF: ES  Municipio: ALEGRE
E-mail: cep.alegre.ufes@gmail.com

Telefone: (28)3552-8771

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

CEP: 23.500-000

ALEGRE, 31 de Julho de 2024

WENDEL SANDRO DE PAULA ANDRADE

Assinado por:

(Coordenador(a))
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ANEXO IT

453

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE GUAGUI

TERMO DE ANUENCIA PARA AUTORIZAGAO DE PESQUISA

(Elaborado de acordo com a Resolugdo 466/2012-CNS/CONEP)
A Secretaria Municipal de Educagdo de Guagui - ES, esta ciente e autoriza a pesquisadora
Franceane de Paula Figueredo do Nascimento, regularmente matriculada sob o numero de
matricula 2023230354 no Programa de Pos- Graduagdo em Ensino, Educagao Béasica e
Formac#o de Professores, da Universidade Federal do Espirito Santo- campus Alegre, que
realize sua pesquisa de mestrado intitulada A educagéo de estudantes surdos e deficientes
auditivos em uma escola piiblica municipal de ensino fundamental no municipio de Guagui/ES:
desafios e perspectivas, na Escola Municipal de Ensino Fundamental® Anisio Teixeira®. Frente
as indagagbes sobre o processo de escolarizagdo dos estudantes surdos e deficientes
auditivos e considerando o respaldo legal ao acesso e permanéncia escolar dessas cnangas.
este estudo emerge da necessidade de compreender o desenvolvimento educacional para
esse publico em uma escola publica municipal de ensino fundamental em Guagul, no estado do
Espirito Santo. O interesse da pesquisa é investigar os desafios enfrentados e as perspectivas
que se delineiam nesse contexto. Buscando responder as seguintes guestdes: Como se
estabelece a implementagao, por parte dos professores, das normativas de inclusdo no ambito
dos estudantes surdos e deficientes auditivos? Quais s&o as perspectivas individuais dos
docentes em relagdo a sua formagdo e habilidades para lidar com a educagao especial na
perspectiva inclusiva, especialmente no que tange a preparagdo para o trabalho com
estudantes surdos e deficientes auditivos. A pesquisa se concretiza como um estudo de caso
de abordagem qualitativa. e como coleta de dados serdo utilizados: consulta bibliografica,
consulta documental, di4rio de campo e a entrevista semiestruturada e observagdes dos
professores regentes, estudantes das classes onde ha surdos e deficientes auditivos
matriculados, o professor(a) do atendimento educacional especializado, os interpretes de
Libras, o instrutor de Libras, o pedagogo(a), o coordenador pedgagdgico(a) o diretor(a) da
escola a ser pesquisada e técnicos envolvidos diretamente no processo inclusivo das criangas
surdas e deficientes auditivos. Esta pesquisa esta prevista para acontecer entre os meses de
agosto e dezembro de 2024.

Ciente dos objetivos e da metodologia da pesquisa acima citada, concedo a anuéncia para seu
desenvolvimento, desde que me sejam assegurados 0s requisitos abaixo:

O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugéo n°466/2012CNS/CONEP.
- A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durar'e e depois do
desenvolvimento da pesquisa.
- Nao havera nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente daparticipagao
dessa pesquisa,
- No caso do n3o cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minhaanuéncia a
qualquer momento da pesquisa sem penalizagéo alguma.

Guagui - ES, 13 de Maio de 2024.

Assinatura e carimbo da Secr%a Municipal de Educagéo

Sra. Sayonora Toledo da Silva Gil
Sayorera Tolado da sifa%?

Decroto N° 11,066:2021
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