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RESUMO

Este estudo analisa as relacdes étnico-raciais na formacdao inicial de professores de
Quimica em um Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes). Os sujeitos da pesquisa
sdo pessoas envolvidas nessa formagdo, como licenciandos, servidores
administrativos, professores e gestores da instituicdo. Foi problematizado como os
estudantes lidam com a questdo étnico-racial em um curso da area de exatas que se
propde a formar professores. Os objetivos especificos incluem: a) descrever o0s
conhecimentos produzidos relativos as questfes étnico-raciais pelos licenciandos
em Quimica; b) analisar como os licenciandos pensam sua formac¢do quanto as
relacBes étnico-raciais e como isso intervém em suas vidas como futuros docentes;
c) compreender que estratégias sdo utilizadas na formacdo de professores de
Quimica, sob a otica dos estudantes, para lidar com as rela¢des étnico-raciais. O
estudo, de carater qualitativo, foi embasado metodologicamente na pesquisa de
intervencao e os instrumentos utilizados foram: visitas a campo, convivéncia com 0s
sujeitos da pesquisa, diario de campo, entrevistas coletivas e individuais,
levantamento de documentos institucionais e legais. O quadro teérico esta
composto por autores como: Foucault (1999), Lobo (2008), Forde (2016), Schwarcz
(1993), Miskolci (2013), Davis (2016), dentre outros que tratam de uma construcao
cientifica, historica e politica em torno da populacdo negra. Também houve dialogo
com autores que abordam a formacdo inicial de professores e as novas
problematicas condizentes com momento histérico. Como principais questdes que
permeiam o estudo estdo a construcdo historica da negritude atravessada pelas
relacBes de género e classe social, a oficialidade de dados sobre o genocidio negro
no pais e a formacado inicial de Quimica como um lugar privilegiado na luta
antirracista e no debate fluido sobre a procrastinagcdo do cumprimento da lei. Essa
formacdo, se comprometida com as relacdes étnico-raciais, pode intervir no
preconceito estrutural e produzir subjetividades cujas mudancas provocadas néo se

tem dimensao.



Palavras-chave: Relacdes Etnico-Raciais. Formac&o inicial de Professores e

Quimica. Producéo histoérica do racismo.

ABSTRACT

This research analyzes ethnic-racial relations along Chemistry teacher’s initial
training in a Federal Institute of Espirito Santo (Ifes). The survey took as subjects
individuals implicated in this formation, such as undergraduates, technical-
administrative staff, teachers and managers from the institution. It was discussed
how students deal with the ethnic-racial issues in an exact science course that aims
to train teachers. The specific objects include: a) describe the knowledge produced
by undergraduate Chemistry students about ethnic-racial questions; b) analyze how
undergraduate students reflect upon formation regarding the ethnic-racial relations
and how it interferes in their lives as future teachers; c) comprehend which strategies
have been applied in the training of Chemistry teachers, from the students point of
view, to cope with ethnic-racial relations. This qualitative study methodologically
grounds on the intervention research whose instruments deployed consisted on: field
visit, experience living among the individuals researched, field journal, group and
individual interview, institutional and legal documents survey. The theoretical
frameworks is composed by authors like: Foucault (1999), Lobo (2008), Forde
(2016), Schwarcz (1993), Miskolci (2013), Davis (2016), among others that deal with
a scientific, historic a politic construction of black people as well as authors that
investigate teacher’s initial training and new issues pertaining the historical moment.
Among the main questions that pervade this study is the historical construction of
blackness crossed by the gender and social class relations, the official recognition of
data regarding black people genocide in the country and the Chemistry initial training
as a singular spot on the anti-racism fight and fluid debate about the postponement
of law enforcement. This formation, if committed to the ethnic-racial relations, can
intervene on the structural prejudice and produce subjectivities whose changes

triggered are of unknown dimension.

Key words: Ethnic-Racial Relations. Chemistry teachers initial training. Historic

production of racism.
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INTRODUCAO

O racismo atua de modo particular no povo brasileiro. Racismo no Brasil € um
projeto que opera desde uma sociedade hierarquica, marcada por desigualdades
sociais, até o embranquecimento dos corpos, acreditando-se assim, apagar deles as
marcas fisicas e psiquicas dos negros e dos indios dessa sociedade (LOBO, 2008;
SCHWARCZ, 1993). Como fruto desse ideéario, somos colonizados desde a infancia
como miscigenados, mas preponderantemente “brancos”, inspirados na referéncia

de civilizag&o europeia.

A miscigenacdo em nosso pais foi processada como um espetaculo de cores de
pele no final do século XIX. O Brasil era mencionado pelos viajantes e intelectuais
da época como uma “sociedade de racgas cruzadas”, pais mestico ou ainda como
uma “nagao multiétnica”. Schwarcz (1993) questionou a boa aceitagdo das teorias
raciais no final do século XIX, amparadas pela ciéncia e difundidas pelos muitos
textos produzidos a época e consumidos pela camada privilegiada da populagéo.
Mesmo em uma sociedade preponderantemente negra e multiétnica, uma “febre”
abateu os cientistas ao acreditarem que do cruzamento entre africanos e europeus a
preponderancia seria de brancos, e que o fruto dessas relacdes desenvolveria uma
limpeza étnica na nacdo. Isso ndo passou da venda da imagem do Brasil para o
além-mar, que seria um engodo atrativo de investimento e bons olhos sobre a nova
terra-nacdo. O objetivo de Schwarcz (1993) seria justamente compreender como o
argumento racial tomou forma e for¢a na constituicdo das relagcdes e no modo de ser

homem, mulher, negro, branco, brasileiro.

Nessa conjuntura, o objetivo deste estudo € analisarmos como sao vistas e vividas
essas relacdes étnico-raciais na Formacao Inicial para Professores de Quimica de
um Ifes. Para isso, faz-se importante discernir sob qual 6tica dialogamos sobre o
tema étnico-racial, uma vez que, segundo Munanga (2003), os diferentes usos do
termo sdo motivos de muitos desentendimentos entre autores, militantes e o publico
em geral. Esse esfor¢co inicial se mostra de vital importancia, uma vez que a
definicdo conceitual de relagbes étnico-raciais permeara a logica de todo este
trabalho.
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Comecemos pelo termo raca, que necessita ser contextualizado historicamente para
ser compreendido em sua producao biolégica. A palavra raca vem do latim ratio, que
significa categoria, espécie, classe. Usado primeiramente pela Botanica e pela
Zoologia, o termo reporta-se a classificacdo das espécies vegetais e animais do
mundo bioldégico. Discurso sofisticado, cientifico e erudito, feito por cientistas e
também andénimos, que divide o0 mundo binariamente em racas, cujas diferencas se
acirram gerando guerras programadas. Segundo Schwarcz (1993) o termo raga,
antes de ser considerado fixo, ocluso, € um objeto de conhecimento constantemente
renegociado quanto ao seu entendimento. Muitos discursos sobre raca e relacbes
étnico-raciais foram, historicamente, desqualificados e sepultados de forma funcional
e sistematica (FOUCAULT, 1999).

Na idade média, raca significava descendéncia, ancestralidade, linhagem, da qual
um grupo humano tem caracteristicas semelhantes. Em 1684, Francois Bernier
empregou o termo de uma maneira mais proxima de como é usada na atualidade,
servindo para classificar grupos humanos, colocando foco nas relagcbes entre
classes sociais e indicando a existéncia de uma hierarquizacdo (MUNANGA, 2003).
Essa é uma transicdo importante, pois ocorre a passagem das caracteristicas de
semelhanca para acentuar as dessemelhancgas entre os grupos e suas dicotomias:

nobreza e plebe; puros e impuros; livres e escravos.

No século XVIII, momento de grandes descobertas, o termo raca foi usado pela
Zoologia e pela Botanica a fim de classificar a diversidade do mundo animal
(MUNANGA, 2003). Isso se justificava pela necessidade de categorizar e
compreender os milhdes de espécies existentes no universo. Todavia, essa
classificacdo se estendeu aos grupos humanos, por ancestralidade e caracteristicas
fisicas em comum. H& uma variabilidade humana e cada grupo tem sua origem e

caracteristicas desenvolvidas para sobreviver as intempeéries do ambiente.

Munanga (2003) diz ainda que no século XV colocou-se em xeque a humanidade de
povos recém-descobertos como os amerindios e 0s negros. A humanidade tinha
como critério a descendéncia de Addo. Com o lluminismo, no século XVII, a
racionalidade migrou da igreja para os principes e passou-se a contar uma historia
humana linear e evolutiva. Infelizmente, a classificacdo da diversidade humana

desembocava numa ferramenta de operacionalizacdo da hierarquia entre ragas, cuja
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pavimentacdo apontava para o racismo. A questdo entdo nao seria a classificacao.
Esta faz parte da cognicdo humana, mas classificar para hierarquizar de acordo com
parametros bioldgicos e submetidos a juizos morais de determinado grupo nos
impele a fazermos uma analise critica de que outras intencdes estariam
condicionando a producdo de tal classificacdo. Os cientistas foram além das
caracteristicas fisicas, desenvolvendo uma associacdo entre aspectos bioldgicos,

valores morais e comportamento.

Os estudiosos concluiram, com os progressos da ciéncia genética do século XX, que
0s grupos humanos séo diversos e possuem marcadores genéticos encontrados em
inmeras outras racas (MUNANGA, 2003). Logo, os patrimbnios genéticos ndo sédo
suficientes para determinar classificacbes humanas de ragas, 0 que torna o conceito
cientifico de raca inoperante. Raca ndo seria uma realidade biologica, apenas um
conceito cientificamente equivocado que visa explicar a multiplicidade humana

fragmentando-a de modo estagnado.

Schwarcz (1993) endossa essa afirmacdo de Munanga, ao analisar como a
argumentacao racial foi construida cinética, histérica e politicamente no Brasil. A
autora nos diz que, no Pais, o conceito de raca foi reduzido a uma interpretacao
biolégica difundida socialmente pela ciéncia, sobretudo no Brasil Colbénia, que
persistiu nessa linha de pensamento; mesmo que, na mesma época, ja existissem
pesquisas com outras légicas sobre os grupos humanos, que foram totalmente
desconsideradas. Logo, qual o interesse por tras dessa insisténcia em classificar

biologicamente os grupos humanos?

Sabe-se que os conceitos de classificacdo bioldgica das racas também servem para
operacionalizar o pensamento, desembocando numa hierarquizacdo entre elas, o
que pavimenta o caminho do racismo. Nessa hierarquia, a “raga branca” foi eleita

superior as outras como portadora do direito de dominar, colonizar e escravizar.

N&o afirmamos, com isso, que o racismo se limita a raca negra, mas que é sofrido
por todas as outras racas ndo brancas. Ou seja, a eleicdo de uma que possuiria 0
“direito” de submeter outras varia no tempo. Através da instituicdo cientifica do
racismo, um grupo racial renegou, politica e economicamente, outros grupos menos
favorecidos a viverem em condicbes precarias ou até mesmo legitimou seu

exterminio. O caso mais notdrio foi 0 nazismo na Segunda Guerra Mundial.
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Se o termo nao se justifica, o que propde o termo cientifico “raga” entdo? Este
aponta para préticas e discursos de sobreposi¢do de alguns grupos humanos sobre
outros, para um sistema de hierarquizacdo social, para valorar mais a vida de
determinados grupos em detrimento da de outros. Trata-se da afirmacéo de que ha

vidas que valem mais.

Outro vocabulo cuja andlise € necessaria para pensarmos as relacdes étnico-raciais
€ o de etnia, que se refere as relacdes de grupos distintos, com diferentes costumes
e valores. Faz alusdo as populacbes ancestrais. Uma etnia € formada por
comunidades que se sentem pertencentes as mesmas origens e interesses comuns.
Ndo é um mero agrupamento de pessoas, mas diz respeito a experiéncias
ancestrais compartilhadas e ao pertencimento primitivo cada sociedade. Envolve a
comunidade, sua lingua, sua cultura, as tradicdbes que desenvolveu, seu marco
histérico e os territérios que ocupa. O termo etnia € sociocultural, psicologico e
histérico. Trata-se de um conjunto de sujeitos com ancestralidade, religido, cultura e
territrio geografico em comum. E aquilo que constroi grandes nacdes, grandes

sociedades como a australiana, asiatica, africana, brasileira (MUNANGA, 2003).

Segundo Munanga (2003), o termo étnico-racial é a juncdo de um vocabulo novo,
que € etnia, com um antigo, raca. Em analise, poderiamos concluir que falar
somente sobre etnia seria 0 suficiente para falar dos diferentes povos e culturas, e
suprimiria a discussao biologizante do termo raca. Mas manter a palavra € uma
forma de alcancar as pessoas de modo amplo para o tema. Suprimir o termo raca e
utilizar somente etnia, segundo o autor, ndo resolveria 0 racismo, pois nao
dissolveria as relacdes hierarquizadas das quais oriunda. Entdo, por esse motivo
continuaremos utilizando o termo étnico-racial, pois entendemos que o termo raca

ascende a critica das relacGes de poder entre diversos grupos e populacées.

O exercicio de subjugar, das mais variadas formas, alguns grupos sobre outros, se
intitula racismo. O racismo comumente ocorre mediante condutas discriminatérias e
sistematizadas, alimentadas pelo Estado ou como seu apoio indireto, e exercido pela
populacdo. Também se manifesta sob a forma de isolamento territorial em
determinados perimetros urbanos, na populacdo carceraria, em determinadas
funcdes de trabalho — afinal ndo vemos muitos médicos ou advogados negros ainda,

por exemplo. Podemos constatar, entdo, que alguns grupos nédo podem acessar
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certos bens e servicos disponiveis, seja em virtude de sua cor de pele, sua
descendéncia, seu género ou local onde vive. O racismo é marcado, portanto, pelas

desigualdades de acesso em um sentido amplo e ndo s6 a bens materiais.

No caso brasileiro, o discurso histérico, até meados do século passado, continuou
privilegiando o homem europeu como referéncia constitutiva de um povo ideal, puro,
forte e dominador. E importamos esses ideais como producdo estratégica da
imagem de nosso Estado-Nac&@o, em detrimento de uma histéria afro-brasileira.
Apenas na segunda metade do século XX é que a historiografia comecou a

problematizar as narrativas eurocéntricas (LOBO, 2008).

As préticas racistas, segundo Munanga (2003), também s&o apresentadas nos livros
didaticos, tanto na presenca de personagens negros com imagens estereotipadas,
guanto na sua auséncia, ou ainda, na omissdo de contar uma histéria positiva do
povo negro no Brasil. Aliado a isso, as praticas racistas também se manifestam na
midia como propagandas publicitarias e novelas que insistem em descrever os
negros e outros grupos étnicos ndo brancos de maneira equivocada, estereotipada
e, por conseguinte, preconceituosa. Mais radicalmente, 0s racismos
institucionalizados pelo Estado perseguem e exterminam fisicamente diversos

grupos étnico-raciais, através do genocidio, da limpeza étnica e da tortura.

Esse racismo ndo se relaciona especificamente a cor da pele, como comumente
pode vir a nossa memadria quando ouvimos a palavra, mas ha uma classificacéo,
uma diferenciacdo entendida como inferior em comparagcdo a outras. A
compreensao de que ha povos menos humanos que outros. O que remete a logica
das relacdes de poder, dos valores sociais conservadores vigentes, de que o0
homem vale mais se inserido nos padrdes de uma época. Trata-se de um racismo
abrangente, histérico, politico, econbmico e cultural. Ele declara um estado de
guerra constante ao que € considerado estranho ou diferente do comum.
Mecanismos de controle e administracdo estdo a servico de mapear essas
“‘populagdes estranhas”. E ao estranho, reitera-se a declaracédo de guerra constante
(FOUCAULT, 1999). Guerra que ndo se da ao acaso, mas orguestrada por

estratégias de producéo do outro de modo degenerativo.

A inversdo da perspectiva de uma nacao branca talvez nos ajude a problematizar a

s

dificil tarefa de afirmar quem ¢é afrodescendente em nosso pais hoje. E uma
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responsabilidade quase impossivel, pois brasileiros aparentemente brancos
possuem marcadores genéticos africanos. Mas afirmar uma progénie de matriz
afrodescendente ou afro-brasileira é uma atitude de demarcacao politica, segundo
Munanga (2004). O aumento de autoidentificacdo parda nos Gltimos sensos® pode
ser lido como empoderamento, mesmo que a “cor parda” guarde em si uma
estratégia para se entrar no campo social, por ser a mais facil de transitar nos
espacos, sem passar por constrangimentos que a pele preta enfrentaria. Esse seria
mais um fator para reflexao, pois ndo é possivel distinguir quem tem “a cor do Brasil”
(MUNANGA, 2004). Quica essa afirmacdo seja uma forma de resisténcia ao
racismo. E também uma forma de afirmar outras herancas culturais e de lutas
sociais de sujeitos que ndo se encontram no padrdo embranquecido, 1é-se: homem,

branco, heterossexual, de boa classe social (MISKOLCI, 2013).

Percebemos que racga, em termos bioldgicos, pde em funcionamento uma tecnologia
que transcende os corpos individualmente e rege-se sobre determinados coletivos
humanos, ou seja, sobre as populacdes. Tecnologias administrativas exercidas
sobre essas populacdes que visam prever seus habitos, controlar, transformar em
nameros estatisticos e manejar as massas vivas (FOUCAULT, 1999). A gestdo das
populagdes, e por que ndo “ragas”, do ponto de vista bioldgico, € o que o autor
chama de biopolitica: a gestéo politica e biologica pelo Estado. Contra aqueles que
representam perigo ao legado biolégico, produz-se discursos racistas de
degenerescéncia. Mesmo as instituicdes do corpo social fizeram esses discursos de
luta contra ragas, de segregacgao e eliminagao, logo: “Temos de nos defender contra
nossos inimigos [...]" (FOUCAULT, 1999 p. 73).

Nesse contexto, esta dissertacdo € uma tentativa de contribuir para essa defesa. O
intuito € analisar as relacBes étnico-raciais na formacao inicial de professores de
Quimica, entendendo-a como um instrumento politico tanto a servigo do racismo de
Estado quanto resistente a ele, conforme nos diz Michel Foucault (1999). Esse
racismo se baseia na ideia bioldgica de assimetrias entre “racas”, que o Estado
legitima e naturaliza entre os diversos grupos. Diferengas hierarquicas e de valor de
determinadas vidas sobre outras, que ndo passam de constituicdbes de um dado

momento historico-politico-econémico. E, por conseguinte, essa desigualdade

! IBGE (2010).



16

culmina na hierarquizacdo das vidas, de modo que umas valerdo mais e a elas se
outorgara o direito de oprimir e exterminar quem supostamente valerd menos. Sendo
assim, “[...] n&o é o direito de fazer morrer e de fazer viver. Nao é tampouco o direito
de deixar viver e de deixar morrer. E o direito de fazer morrer ou de deixar viver. O
que é claro, introduz uma dissimetria flagrante” (FOUCAULT, 1999, p. 287).

Segundo Foucault (1999), nos séculos XVII e XVIII se desenvolveram técnicas de
poder centradas no corpo e que faziam dividir e fragmentar, disciplinando-os de
modo a “organizar’ as multiplicidades dos homens, separando-0s por grupos nos
espacos. A argumentacdo de Munganga (2003) e Schwarcz (1993) corroboram com
o raciocinio de Foucault (1999), no sentido que classificar, reconhecer e separar
pelas diferencas, individualizando e atendendo tanto a disciplina dos corpos quanto
os interesses hierarquizantes que habilitariam determinados grupos dominar outros.
Isso abriria 0 caminho para a biopolitica e o0 Racismo de Estado. Nele, a sociedade
incidiria sobre ela mesma um tipo de racismo biolégico, que exigiria purificacéo
permanente, fomentando a guerra entre “ragas”. Uma guerra contra todos e qualquer
grupo que represente transtorno e ameaca a algum poder hierarquicamente
instituido (FOUCAULT, 1999).

A produgado dessa hegemonia promete a sociedade uma “limpeza autorizada pelo
Estado”, que situa grupos sociais como alvo, como vidas passiveis de serem
deixadas a morte. O racismo de Estado é justamente a retomada do poder soberano
do Estado, ou seja, seu direito legitimado de matar. Sob o olhar da ameaca, do
estrangeiro, do outro, pode-se realizar a dissolugdo destes sem culpa. E a propria
sociedade quem constréi a soberania. O que talvez essa logica ndo deixa claro € o
movimento ciclico que ndo garante hegemonia perpétua a determinado grupo,

podendo ser este Ultimo o proximo a ter sua morte liberada (FOUCAULT, 1999).

Feitas essas premissas, este serd o raciocinio que percorrera esta pesquisa. Nela,
tivemos ainda as contribuicdes de Miskolci (2013) e Davis (2016), autores que nos
apontam para a impossibilidade de trabalhar as relagdes étnico-raciais isoladamente
das de género e classe, uma vez que essas opressfes se entrecruzam e se

combinam numa sociedade.

Ainda nesta linha de pensamento, Lilia Lobo (2008), ao beber das leituras de Michel

Foucault, nos conduz a ouvir as “vozes menores” que fazem barulho enquanto se
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constroi a trajetoria de uma anti-historia, uma anticiéncia. Vozes daqueles que foram
racializados e rechacados em nome de um suposto convivio social mais “sadio” para
uma elite. A autora também néo restringe o racismo aos negros, mas o intersecciona
com os loucos e os desvalidos da sociedade, com suas vozes ressoando
simultaneamente, resistindo as vozes homogeneizadoras e hierarquizantes. Lilia
ausculta as vozes em suas resisténcias que, ainda que abafadas, escorrem pelos
dedos da historia, das institucionalizagdes e das normalizagfes. Lobo faz genealogia
ao percorrer 0os caminhos dos saberes sujeitados, saberes que foram
desqualificados e sepultados por serem anti-hegeménicos. Significa que se tratam

das historias das lutas, das memadrias dos combates.

E oportuno também citar Lilia Moritz Schwarcz (1993), que questionou o
funcionamento das ciéncias ao contribuirem para o racismo no Brasil: juristas,
meédicos, naturalistas, escritores cultos que fizeram das teorias deterministas,
eugénicas e evolutivas o fundamento das noc¢des de superioridade eurocéntrica, ao
passo que estigmatizaram uma sociedade mestica. O estudo da autora nos desvela
como a ciéncia € munida de intencdes econdmicas e politicas, sempre a servi¢co de
algo e alguém. Em oposicéo, Forde (2016) nos diz que as lutas do movimento negro

resistem a essa construcao histérica e cientifica.

O autor Michel Foucault em seu livro "Em defesa da Sociedade” (1999), nos brinda
com a discusséo sobre o Racismo de Estado, que nos propiciou pensar o manejo do
racismo e a incitacdo das lutas perenes entre as racas baseadas na desqualificacéo
biolégica. Este é um infortinio que legitima a morte de minorias do corpo social

realizada pela propria sociedade e amparada pelo Estado.

Junto a esses e outros autores, ndo menos importantes, refletimos sobre a formacao
inicial de professores como um lugar estratégico na promoc¢do da vida e da
multiplicidade das relagfes étnico-raciais. Raciocinio que é possivel sempre a partir
de uma analise historica, que possibilita compreender melhor o presente e lutar pelo

futuro com praticas de resisténcia.

Resisténcia que comeco a partir de mim mesma, ao reconhecer a branquidade® que

raspo de minha pele ao me reportar as experiéncias infantis racistas. Por outro lado,

2 Branquitude e Branquidade se diferem conceitualmente. O termo branquitude se refere a

superacgao do ideal branco ao aceitar a existéncia de privilégios por parte dos brancos e com isso
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elas evocaram minha formacdo em Psicologia e me situaram no exercicio
profissional que provoca de perto as questdes étnico-raciais nas minhas vivéncias. A
somatoéria desses eixos contraditérios, mas complementares, desemboca nesta
pesquisa que envolve a tematica racial na formacdo inicial de professores de
Quimica no Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes). A razdo de existir deste
processo investigativo gira em torno das relagfes étnico-raciais presentes em um
Instituto publico de ensino, a partir de questdes percebidas por mim na lida do
ambiente de trabalho como servidora administrativa. Atividade esta que sempre foi
galvanizada pela formacdo em Psicologia como base de trabalho e de reflexdes no

convivio junto aos estudantes e demais servidores.

Trabalhar nesta instituicdo de ensino me despertou afetos pela riqueza existente na
area de Educacdo: o formar para a vida, a ampliacdo da visdo de mundo, a
transcendéncia intelectual e econdémica. Por meio da formacdo inicial para
professores de Quimica, muitas pessoas podem acessar mais possibilidades em
suas vidas. Todavia, as afetacbes no campo do ensino também delinearam
guestionamentos relativos aos modos de construcdo dessa formacao. Por exemplo,
como € capitalizado o conhecimento e como sdo modelados e colonizados os
corpos e pensamentos por meio da Educacdo? Ou seja, se por um lado o estudo
promete a liberdade do homem, por outro, ele também pode estereotipa-lo e, sob a
égide da ciéncia, sustentar algum projeto de poder. Neste sentido, um curso de
formacdo inicial de professores pode se estabelecer como um lugar de reflexdes e
co-criacdo de mundo, que comporta questdes de variadas ordens, como as relacdes

étnico-raciais que atravessam multiplos setores nos ambitos sociais.

Sobre o racismo, que coloca em funcionamento essa assimetria naturalizada em
nossas praticas cotidianas, compartilho na secao seguinte um episédio ocorrido em
minha infancia, que permanece vivo em minha memdria e que marcou uma
“desaprendizagem” do racismo e suscitou as problematizacdes deste estudo. Antes

de seguir adiante, apresentamos breve extrato do arcabouco tedrico da pesquisa.

combater o racismo. Branquitude estaria associada a negritude e a construgdo de uma identidade
negra positiva. Branquidade seria o inverso: define as praticas que reafirmam a condicdo ideal e
Unica de ser humano, portanto, o direito pela manutencdo do privilégio perpetuado socialmente
(JESUS, Camila M. Branquitude x branquidade: uma andlise conceitual do ser branco. Ill ebe cult/Ill
Encontro Baiano de Estudos em Cultura. Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Cachoeira,
2012).
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Para inteirar o leitor da estrutura do texto, apresentamos a organizacdo dos
capitulos do trabalho: no primeiro, exponho minha histéria como pesquisadora, de
modo a demonstrar que implicacdes as relacfes étnico-raciais permeiam em minha
vida, ao passo que problematizo essas mesmas relacdes; no segundo, convocamos
autores como Milkolci (2013), Lobo (2008), Swcharcz (1993) e Foucault (1999) para
dialogarmos sobre a construcdo histdrica da excomunhdo do ambito social dos
corpos e comportamentos que divergem ao padrao ideal de um tempo que reverbera
até o momento. Trabalhamos também o referencial tedérico e as problematicas das
relacbes ético-raciais na formacédo inicial dos professores, cuja importancia é
garantida em leis e demais discussdes curriculares e da formag&o inicial de
professores que denotam a preocupacao para a reflexdo e difusdo da temética.
Levantamos informacfes também sobre dados que comprovam que o genocidio

negro é um fato tanto conhecido como naturalizado socialmente.

No terceiro capitulo, apresentamos a metodologia que nos direcionou pelos
percursos e embasamentos para a construcéo desta dissertacao.

No quarto, analisamos a implicacéo do Ifes no processo histérico de nossa regido, a
corresponsabilidade na producdo de uma formacéo inicial de professores lucida e
ativa na producdo de novos olhares e posturas relativas ao racismo. Também
problematizamos o curriculo prescrito e o vivido. No quinto, consideramos analises
sobre a intrincada interlocucéo entre relagdes étnico-raciais, género e classe social;
o paradoxo embranquecimento promovido pelos Orgaos oficiais que indicam a
exclusdo dos negros da insercdo na formacao inicial e cotas; e também analisamos
as invisibilidades sutis que permeiam as praticas quando o assunto € relacdes

étnico-raciais, a comecar pelas proprias acdes institucionais.

No sexto e ultimo capitulo, desenvolvemos as consideracdes finais, momento que
ainda estamos fazendo analises ao passo que encaminhamos algumas sugestdes e

possibilidades.
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1. COMO DESAPRENDER O RACISMO?

Era década de 80, no Estado do Espirito Santo. O Morro de Jaburuna ja existia
repleto de casebres feitos com restos de madeira. Regido marcada pela pobreza
cujo esgoto corria a céu aberto, assim como as criangas, de pele preta e canelas
amarelas de lama, barrigudas pelas verminoses. L4, enquanto as mées desciam do
morro com as criancas para o Posto Médico ou para pegar verduras dispensadas na
feira, as mulheres e voluntarias da Pastoral da Satde® subiam para levar um

alimento em formato de farelo que salvava as vidas infantis da desnutrig&o.

Proximo a sede da Pastoral da Saude, em um dos bairros da baixada de Jaburuna,
era onde moravamos. Eu tinha aproximadamente 10 anos de idade, cheia de planos
para me tornar uma aeromoca; enquanto isso estudava e brincava na rua com 0s
colegas do Morro. Também adorava assistir a televisdo, apesar das represalias da
minha mée, segundo a qual as novelas influenciavam meu comportamento. Em
algumas tardes costurava roupas para a Unica boneca que possuia: uma Barbie
magricela e loira. A costura era uma habilidade aprendida pela observacéo do oficio
materno. Por isso, eu tinha alguns vestidos, apesar de ndo gostar de usa-los e nem
me comportar como uma “boa menina”. Entdo, somente os vestia em dias de missa,
ainda que a contragosto, preferindo ficar sentada nas escadarias da igreja ansiando
pelo fim das rezas. Adorava usar shorts e ténis Conga comprados no mercado da
Vila Rubim®, assim podia correr pelas ruas do bairro experimentando possibilidades
de diversao, com o0 que eu encontrava pela frente. O que incluia até perversidades,
pois crianga é candura travestida de diabo! Significava contravencdo e aventura

andar com os colegas do Morro de Jaburuna.

Quando na escola, meu lugar preferido era o patio. Nele, as quintas-feiras,
cantdvamos o Hino Nacional e, em dias solenes como esse, eu era a primeira da fila
devido a baixa estatura. E tinha de ficar séria, mesmo diante da implicancia dos
colegas de Jaburuna que me atazanavam com o apelido de “Cisquinho”. O patio era

o lugar de todos os encontros, onde tudo acontecia. Lugar do ensaio de quadrilhas,

3 Pastoral da Salde consiste em um organismo de agdo social ligado a Igreja Catolica.

4 Mercado da Vila Rubim, como é chamado o mercado central de Vitéria-ES, local onde séo

vendidas especiarias, roupas de baixo custo, artesanatos, utensilios domésticos, artigos de religiosos,
tabacos, ervas naturais etc.
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de dancas para apresentacbes em datas comemorativas especiais, ou atividades,
como as do Dia da “Abolicdo da Escravatura®, proclamada por uma princesa
chamada Isabel, em 1888. Adorava essas movimenta¢cdes, mas ndo entendia ao
certo o que significava essa abolicdo, muito menos perfilava em minha mente o que
seria ser um escravo. Mas me lembro da letra da cancao da Clara Nunes: “morena
de Angola que traz o chocalho na canela, é ela que mexe o chocalho ou é o

chocalho que mexe com ela?”

Também era no patio da escola que acontecia o recreio, quando eu gostava de
tomar um picolé de aracauna ou um guarana Coroa, sempre que meu pai liberava
algumas moedas. Aquilo era um luxo. No refeitério, a maioria das faces eram
palidas, de meninas e meninos famintos, moradores do Morro de Jaburuna, para os

guais a merenda escolar significava a principal, sendo, a Unica refei¢cdo do dia.

Eu nunca soube o que é passar fome. E nunca comi menos do que a quantidade
necessaria para alimentar uma crianca em fase de desenvolvimento. Mas ali no
refeitorio, naquele “lugar sagrado”, podiamos nos alimentar do que, até entédo, eram
aromas provocadores de sentidos em sala de aula. ApGs enfrentar o empurra-
empurra da fila, eram servidas as delicias da merendeira Dona Rosa: sopa de
legumes, leite queimado, sopa de canjiquinha com carne moida, arroz doce, canjica
doce. Comidas muito saborosas que podiamos repetir no prato. Reestabelecidas as

forcas, a estripulia era garantida.

A maioria dos amigos levavam os materiais em sacos de arroz de cinco quilos.
Guardar os utensilios escolares nessas bolsas era uma estratégia para protegé-los
da chuva, j4 que a maioria de nés néo tinha condi¢gbes para comprar uma mochila.
Essa tatica era um mero detalhe diante de tantos aprendizados desse encontro entre
realidades. Todas as nossas dificuldades econémicas e familiares se equalizavam
no meio das brincadeiras de crianca, em relacbes coroadas pelas gargalhadas,
chacotas, jogos de forca fisica e trotes. Relacbes de diabruras e cuidados. No
percurso até a escola, sempre presenciava a criancada descendo o morro, logo
cedo, e os mais velhos cuidando dos mais novos. E, durante o trajeto até a escola,
ja iamos maquinando as peripécias que fariamos no retorno para casa:. jogar

tampinhas de garrafa uns nos outros; apertar as campainhas das casas; passar trote

° NUNES, Clara. Morena de Angola. In: Brasil Mestico: EMI-Odeon, 1980.


http://www.emi.com.br/
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usando os telefones publicos; jogar pido; ou bolinhas de gude. Na ida, ainda

sonolentos, ndo tinhamos &nimo para colocar em prética tais planos.

Era prazeroso chegar a escola e juntos cuidar da horta, volver a terra, tomar sol, ver
insetos. Podiamos observar o processo pelo qual passam as plantas. Ali havia
historia, biologia, matematica. Também aprendiamos a fazer bolo, preencher
cheque, usar talheres e a nos comportar a mesa. Um universo de conhecimento que

nos preparava para a vida, tao divertido que nem parecia uma disciplina curricular.

Infelizmente, ao galgar as séries, fui testemunhando a deterioracdo dos prédios da
escola, os maquinarios se inutilizando, a terra ficando infrutifera. As greves anuais,
que duravam meses, desestimulavam a continuidade dos estudos. Principalmente
para os colegas do Morro de Jaburuna, que com a mesma idade que eu, tinham
dupla jornada, trabalhando nas feiras de hortifrutigranjeiros dos bairros
circunvizinhos. La sabiam fazer as contas matematicas, vendiam, devolviam o troco,

carregavam carrinhos de m&o com as compras das senhoras.

Apesar da proximidade geogréafica, parecia haver uma divisdo entre o Morro de
Jaburuna e o bairro plano onde eu morava, por causa da diferenca nas condi¢des de
vida. No Morro, apenas um cdmodo abrigava uma familia com diversas criangas,
cujos pais passavam a maior parte do tempo desempregados. L4 a agua tinha
dificuldade para subir as ladeiras e chegar as caixas d’agua. Em meio a isso,
criatividades e solidariedades se construiam nas relacbes entre as pessoas. As
criancas, em um clima de competicdo, brincavam de pular a vala formada pela
juncdo dos esgotos a céu aberto. O calor e os pequenos cdmodos impeliam as
pessoas a ocupar as ladeiras, trogcarem uns dos outros, compartilharem alimentos,
conversarem alto, tomarem um trago. L4 ndo havia casas de alvenaria, nem carros,
nem comércios diversos. Tampouco pais de familia que viviam da renda da
caderneta de poupanca®, assunto sempre escutado nas conversas entre meus pais
e os vizinhos. Mas havia outras formas de viver em comunidade, aprendidas pelos

poucos que se habilitavam a subir o Morro e conhecer essas outras jaburunas.

6 Na época, governo Collor, os juros eram fonte de renda para muitas familias. E foi nessa

época que as cadernetas de poupanca foram confiscadas. Muitos que viviam exclusivamente desse
tipo de renda ficaram desamparados, 0 que abalou a estabilidade de muitas familias diante de uma
medida econémica que marcou a historia do pais.
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Na década de 90, comecamos a construir uma casa de tijolos. Eu sinto saudades da
pequena habitacdo de madeira cheia de frestas nas paredes. E até do assoalho que
era encerado de cocoras e, particularmente, do terreno grande no qual cultivAvamos
hortalicas e temperos verdes, vendidos para vizinhos que vinham de todas as partes
compra-los. Até o dia em que nossa horta virou depdsito para os materiais de

construcdo que seriam a base do nosso novo lar: barro, areia, brita e vergalhdes.

Para essa empreitada, meu pai contratou um pedreiro de boas referéncias,
proveniente do Morro de Jaburuna, onde a mao de obra “custava mais barato” e
ainda podiamos “pedir” algo mais do que o combinado. O pedreiro era um senhor de
meia idade, com a pele escura, como a noite sem lua, de sorriso largo e alvo,
sempre simpéatico, como se ndo tivesse o direito ao aborrecimento. Sua
amistosidade me fazia ir a seu encontro. Diariamente ap0s a escola, jogavamos
conversa fora enquanto ele laborava; eu brincava naquele “parque de diversdes”, o
canteiro de obras. Aquele homem, sob o sol escaldante, realizava seu trabalho
bracal e diario, como um artesanato: trancava vergalhdes, fazia masseiras com

barro, areia e cimento para encher as vigas de sustentacao.

Certo dia, ao chegar da escola, papai se queixava enquanto mamée colocava a
mesa do almocgo. Ele dizia: “6 Négo safado, ele ndo fez do jeito que mandei, fez o
servico errado e agora o que vou fazer? Négo é assim, quando ndo suja na entrada,
suja na saida! O preto vagabundo, preto é sonso, preto ndo presta pra nada!” E
continuou a adjetivacdo sem glamour ao pedreiro durante todo o almoc¢o. Minha mae
também, as vezes, queixava-se do cheiro corporal, como um desmazelo das
mulheres negras de Jaburuna. Registrei na cabeca tudo o que ouvia, aproveitando-

me da invisibilidade que o siléncio me proporcionava durante aquela querela familiar.

Apos a refeicdo, fui encontrar o pedreiro na obra para por a prosa em dia, como era
de costume. Ele, sempre gentil, com a pele cada vez mais preta da ardedura do sol,
fazia questdo de perguntar como foi 0 meu dia. E logo desembestei a tagarelar e
relatar ao pedreiro o ocorrido na mesa do almogo, dizendo: “hoje os meus pais
estavam discutindo sobre vocé. Disseram que vocé é negro e que fez algo errado.

Que négo quando nao suja na entrada, suja na saida”.

O pedreiro mudou seu semblante, pensou alguns instantes e disse: “mas nds nao

somos iguais?” Respondi: “ndo, sou branca, vocé é negro! No mais, meu pai diz que



24

0s negros nao prestam”. E 0 mocgo insistiu: a cor de nosso sangue é a mesma! E
respondi: “meu sangue € diferente!” O homem, que a essa altura ja estava furioso,
teve seu semblante fechado, seu rosto foi puxado para baixo, como se a gravidade
fizesse questdo de se fazer comprovar. Ele fez siléncio enquanto andava de um lado
para o outro; incomodado, seu corpo agia como se estivesse elaborando a melhor

maneira de pér um fim aquela querela.

E revoltou-se: sacou o arame que estava em sua mao, dirigiu seus olhos aos meus e
pressionou-o contra a palma da méo, provocando um corte que verteu seu sangue
vivo no chao da obra. E voltando a olhar no fundo de meus olhos, disse: “corte sua

mao também e vera que meu sangue de preto € tdo vermelho quanto o seu!”

O siléncio reinou enquanto ele me olhava fixamente em busca de reciprocidade.
Faltou-me compreensdo para toda aquela intensidade. Pois sentia que seu ato
abrupto era consequéncia do esgotamento a um fardo que lhe fora imposto. Sua cor
de pele como a insignia que era vista antes que ele proprio. Ao se ferir, fez um uso
de si mesmo como uma intervencdo, um ato de protesto, uma vez que foi exercitado
sobre ele um velho conhecido de sua jornada de vida: o racismo! Ao imaginar que
algo em minha concepcdo humana pudesse valer mais que a vida dele, reproduzi
um comportamento hierarquico. Escravizei aguele homem com o desrespeito a sua
alteridade e a sua histéria. Na méo daquele, ficou a cicatriz de um motim singular, a
marca da forca coletiva de indignacéo de geracdes de homens, mulheres e criancas

do Morro de Jaburuna.

E em mim deixou o preceito para despertar o desaprender daquele racismo que
tomara conta de mim. Lembrei-me das licbes na escola sobre a abolicdo da
escravatura e comecei a compreender que essa revogacao ainda nao havia sido
plenamente realizada, sendo necessaria uma luta emancipatoria diaria contra a
escravatura. Enfrentamento latente e travado cotidianamente. Aprendi que as vidas
das meninas e dos meninos de Jaburuna eram constantes exercicios de resisténcia.
Eles, ao criarem seus proprios modos de persistir e superar as dificuldades

cotidianas, resistiam com a propria vida aos racismos sofridos.
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1.1 DA DESAPRENDIZAGEM AO QUE INSTIGA A PESQUISA

O relato da infancia, que em nada camufla o fato de que fui criada em um ambiente
preconceituoso, seria 0 mesmo que dizer: se educacdo comeca pela familia, esta
falhou no quesito respeito ao que é diverso. Essas lembrancas sédo a fonte da qual
jorraram todas as minhas inquietacdes a respeito das relagbes étnico-raciais; e
serviram como o disparador deste meu processo de pesquisa e escrita. Lembrar da
minha meninez me levou a refletir sobre o porqué da escolha do tema racial e qual
sua conexdo com uma formacdo inicial de professores de Quimica. E sobre o
principal: o quanto o discurso de uma mulher branca pode contribuir para a

discussao étnico-racial?

Depreendi dessas experiéncias as primeiras repostas aos questionamentos que
fizera a mim mesma. Portanto, ndo poderia deixar de resgata-las, porque essas
dizem respeito ao modo como mulheres brancas sédo educadas para a branquidade,
desde a infancia, mesmo crescendo rodeadas por pessoas sofridas, cujos tons de
pele colorem suas historias de vida. Esse € o lugar a partir do qual posso dizer algo,
como mulher branca, profissional da Psicologia, académica, militante e, sobretudo,
sensivel as desigualdades sociais. Que pode inclusive, a partir desse lugar,

sensibilizar outras e outros para a raspagem de suas couracgas racistas.

Portanto, através da minha histdria, posso contar outras. A vida que levamos, o local
onde crescemos, em um bairro nobre ou no Morro de Jaburuna, também séo
processos formativos, curriculos forjados na vida, no cotidiano, que nos fazem

percorrer determinados caminhos, inclusive no ambito profissional.

E pelo interesse em compreender o sofrimento humano, ingressei na Psicologia.
Movida por esse desejo de entendimento, as relacdes étnico-raciais e as assimetrias
sociais fizeram parte da minha formagédo enquanto pessoa, enquanto profissional e
depois reverberaram nos campos de trabalho em que atuei. A formacdo como
psicologa se deu em uma faculdade em Sao Pedro, bairro periférico de Vitoria - ES.
E a partir do territorio no qual a instituicAo estava inserida, paulatinamente foi
despertando em mim a necessidade de uma compreensdo mais proxima das
realidades locais. Comecei a subir os morros da regido em conjunto com as agentes

de Saude. Nessas andancas, a maioria dos moradores que encontravamos eram
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mulheres, vivendo em precarias situacbes materiais, e cuja cor preta era
prevalecente. Em meio a esses padrdes que se repetiam, muitos bons encontros se

configuraram, assim como receptividades e trocas. Nossas Gticas se cruzavam.

A ma distribuicdo de renda, a subalternidade da ocupacao de determinados postos
de trabalho e o enclausuramento em territorios geogréaficos especificos foram
algumas vicissitudes que vivenciei nessas andangas. As pessoas dessa regiao eram
austerizadas e criminalizadas pela pobreza, pela cor, pelo subemprego, pelos
habitos diferentes, pelo género, pelo pouco estudo. Ainda assim, sob sistemas de
subjugacdo, nem tudo estava dominado. A vida sempre escapa ao produzir
estratégias de sobrevivéncia, de resisténcia e no processo de criacdo de sentidos

para prosseguir a vida.

Assim que conclui a formacao em Psicologia fui contratada pelo setor de Assisténcia
Social da Prefeitura Municipal de Vitéria para trabalhar junto aos moradores adultos
em situagdo de rua. Conheci suas historias de vida, visitei seus vinculos familiares e
afetivos nos morros de Vitéria. Por meio destes encontros foi possivel compreender
um pouco de seus modos de vida, dos diversos motivos que tornavam a rua um lar:
histdrias tragicas, historicos de violéncia, o costume com a “liberdade” proporcionada
pelas alamedas. Pessoas que, em sua maioria, tinham como pano de fundo de suas
biografias pessoais e sociais a pobreza, o racismo estigmatizando seus corpos, a
prostituicdo feminina e o uso de entorpecentes. Foi possivel compreender, ainda que
parcialmente, a recusa da populacdo em situacdo de rua em aceitar ajuda dos
programas e instituicbes de apoio destinadas a ela pelo Estado. Essa oposicao
denunciava as normalizacdes operadas pelas politicas publicas aplicadas por essas
entidades e demonstravam que a “inclusdo social” oferecida a esses sujeitos em

situacdo de rua é um simulacro.

Quanto a inclusdo social, para Belfioreni (2000), somos todos simultaneamente
incluidos e excluidos dos privilégios sociais. A questdo é que as pessoas em
situacdo de rua cumprem um papel de sobrantes no sistema politico-econémico.
Sédo classificadas como marginais, justamente devido a quantidade e intensidade
das desfiliagbes dos bens sociais, que elas acessam precariamente ou nhao
acessam, como: emprego, casa, familia. Enfrentar esta conjuntura exige medidas do

Estado que realmente validem essas populacdes econdmica e socialmente.
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Mas qual o interesse nesses individuos? De gestdo, mediante a uma pratica
biopolitica, ou seja, o Estado os toma como estatistica e administra essas vidas,
mantendo-as por meio da sobrevivéncia institucional, coisificando-as para em
seguida as deixa-las a propria sorte ou a morte, fazer viver para deixar morrer
(FOUCAULT, 2008), prolongando sua sub existéncia. E o Estado o faz insuflando o
homicidio, ao permitir que mortes ocorram como acontecimentos comuns. Um
exemplo é a naturalizagdo das mortes de jovens pretos nos morros, ou zonas mais
empobrecidas da cidade, ao adotar o minimo de ac¢bBes sociais, voltadas a
manutencdo de uma subvida. O Estado, pelos aparatos institucionais, legitima uma
hierarquia na qual h& vidas que valem menos, desumanizando determinados grupos
e expondo & morte pessoas cuja estigmatizacéo foi produzida socialmente. E o que
Foucault (1999) chama de racismo de Estado, no qual somos geridos por um
sistema hierarquico, cuja producéo € a crenca ou cultura da existéncia de vidas que
valem menos, “vidas perniciosas”, e que por isso podem ser deixadas ao infortunio e
ao aniquilamento: social, fisico, psicolégico, econdmico, politico, territorial. Expostas

a violéncia e a dificuldade de acesso a Saude ou a Educacéo.

Também vivi outras experiéncias como psicéloga do trabalho, em um hospital e no
exercicio da clinica psicologica desde a formacao. Praticas que me fizeram perceber
que trabalhar como profissional psicélogo, com o cuidado com as pessoas, implica,
por vezes, discordar do funcionamento institucional e da gestdo. Em muitos casos,
buscar alternativas de trabalho em favor da vida pode significar o proprio
desemprego. Para contornar essa fragilidade, resolvi optar por mais garantia da
subsisténcia e priorizei os estudos para concursos publicos, vindo a ser nomeada

como servidora administrativa do Ifes, em 2012.

Com pouco tempo na instituicdo de Educacao publica, passei a sentir satisfacdo em
trabalhar em um local que forma pessoas, que proporciona uma profisséo, a
mudanca de status social e, no caso da licenciatura em Quimica, prepara pessoas
para serem professoras. Juntar as relacdes étnico-raciais a formacéo de professores
foi um encontro profissional e afetivo revigorante. Foi seguir um fluxo de movimentos
gue povoaram minha vida e carreira profissional. E me fizeram perguntar: qual a
contribuicdo que uma formacao inicial de professores de Quimica pode oferecer
para a problematizacdo das relacdes étnico-raciais? Questao que veio a se tornar o

meu projeto do mestrado em Psicologia Institucional e o cerne desta dissertagéo.
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A integracdo das relacfes étnico-raciais nos curriculos oficiais € algo recente. Essa
inovacdo legal é fruto das lutas do movimento social negro que, por suas
provocacgdes junto ao Estado, convocaram-no a necessaria aprovacdo da Lei n°
10.639/2003" que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, incluindo
assim, no curriculo oficial da Rede de Ensino, a obrigatoriedade da tematica Historia
e Cultura Afro-Brasileira. Essa conquista aponta para um processo de luta pela
superacdo do racismo na sociedade brasileira e tem como protagonistas as
resisténcias e persisténcias do Movimento Negro®, auxiliado por grupos e
organiza¢gfBes de cunho antirracista. A lei € uma envergadura na postura rigida e
eurocentrada do Estado para legitimar praticas e politicas de acdes afirmativas na
Educacdo Basica brasileira, entendidas como formas possiveis de reduzir a
discrepancia de acesso aos bens sociais que foram historicamente consagrados a

uma camada da sociedade (FORDE, 2016).

Como fruto dessas exigéncias e trabalhos politicos, os sistemas de ensino e 0s
estabelecimentos de Educacdo do pais precisardo providenciar, segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, a discussao étnico-
racial como parte integrante da matriz curricular, tanto dos cursos de licenciatura
para Educacdo Infantil, Educacdo Fundamental, Média, Educacdo de Jovens e
Adultos, como de processos de formacdo continuada de professores, inclusive de
docentes no Ensino Superior. A Politica curricular que se expande para dimensfes
histéricas deriva de realidades brasileiras que clamavam pelo combate a

discriminacfes que alcancam que atingem precipuamente os afrodescendentes.

Logo, para dar conta de tal demanda social, escolar, curricular, legal e humana,
agueles que se preparam para formar-se professor também precisam ampliar seus
curriculos a fim de aprofundar o tema étnico-racial, algo que segundo Gomes (2003)
tem sido uma preocupacado do Ministério da Educacao, pois é notdria a importancia

da formacéo inicial de professores que desenvolva a temética étnico-racial.

! A lei 10.639/2003 altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

8 Movimento Negro sao grupos ou entidades cujo objetivo € combater o racismo ou expressar

valores culturais de origem africanas com vinculos politicos.
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E indispensavel considerar que é também pelo sistema educacional que a cultura
injeta légicas acumuladas e construidas na vida cotidiana. Cultura também
transformada por geracdes, uma vez que ela é movente, mas € também uma
maquina reprodutora de pensamentos (GOMES, 2003), o que faz da formacéo inicial
de professores um lugar de transicdo potente. Apesar da importancia social que é
direcionada a Educacdo ou a uma formacéo académica, elas sdo bem mais do que
curriculo, disciplina, testes e regimentos, sdo espacos de jogos de forca, de

interferéncia, de construcdo de novos olhares.

No sistema educacional também aprendemos a partilha de habitos, de crencas e de
preconceitos como o de género, de raca e de classe. Nao obstante, a Educacdo néo
se reduz a escolarizacao; € um processo amplo de humanizacao e ocorre na familia,
na escola, nas comunidades, no trabalho, na religido, nos grupos de amigos que
participamos. Por vezes a formacdo humana acontece paralelamente ao processo
escolar: nos grupos culturais, movimentos de lutas sociais, organizacdes nao
governamentais (ONGs), grupos de danca, movimentos religiosos, entre outros, que
sdo também espacos de formacado. Logo, existem diversos modelos educacionais e
a escola ndo € um reduto privilegiado onde pode ocorrer, e nem o professor o Unico
habilitado a préatica da transmisséo e reflexdo (GOMES, 2003). A Educacao é da
ordem da vida, da invencao de nés mesmos, como diria Rubem Alves, a Educacéo é
a complementacdo do corpo, provocada por uma dor chamada curiosidade (MOSE,
2013). O conhecimento corpeia e transita em nds a medida que trafegamos nos
diversos ambientes, que nos permeiam em seus conhecimentos e
consequentemente afirmam “curriculos que sao vividos”. A formagao de professores
€ um dos curriculos que atravessam a vida dos licenciandos, uma rede se conecta a

uma formacdo, mas é, de todo modo, a formacado inicial que em muito pode

contribuir na luta antirracista.

Nesse raciocinio, Gomes (2003) assinala que investir apenas numa melhor
formacdo é insuficiente. Uma formacdo multipla deve considerar aléem do modo
como recebem a formacéo inicial de professoras(es); deve ser permeada pelas
relacdes étnico-raciais, sempre com a consciéncia que esta formacgéo é atravessada
por varias outras vias de formacéo simultaneas. Ela se mescla e intervém em outros
espacos de atuacado profissional e pedagdgica, por isso o autor alerta sobre a

importancia de levantar quais temas os licenciandos gostariam de discutir e de
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debater no seu percurso de formacao e no dia-a-dia da sala de aula; trata-se de uma
construcéo coletiva entre professores e estudantes. Assim como discutir sobre quais
e porque determinadas teméticas sociais e culturais sdo omitidas de discussdes ou
simplesmente ndo sdo consideradas importantes para a formacao profissional e para

0 processo educacional dos estudantes.

Gomes (2003) valoriza a construgdo conjunta desses curriculos que seréao
apreciados na formacao inicial. A autora alerta ainda ser preciso elencar quais as
necessidades de formacao dos licenciandos, tendo em vista que cada instituicdo tem
demandas regionalizadas. Essa regionalizacdo diz respeito a singularidade das
pessoas que compdem a instituicAo ao construir um curriculo de modo coletivo.
Assim podem-se cruzar os diversos curriculos que atravessam a formacao inicial de
professores, trabalhar a absorcédo de valores na formacao continuada e aplicar um

saber que foi partilhado e firmado por todos.

Ainda, segundo Gomes (2003), sabemos da existéncia de varias producdes
académicas que discutem a correspondéncia entre a questéo racial e a Educacéo.
Porém, seria interessante pesquisar se o produto teérico sobre raca e Educacéo,
negro e Educacdo, tem destacado a articulacdo da cultura negra e formacédo de
professores. Ou seja, como essas producbes existentes devem fazer parte do
processo de formacdo docente. Resta também o desafio de descobrir como a
investigacdo sobre o negro e sua cultura, realizada por diversas areas de
conhecimento, pode contribuir na reflexdo da tematica negra e Educacao,
direcionando novos caminhos para o campo da formacao de professores. Pois, nem
tudo que é publicado pode ser aproveitado e aplicado em uma formacao inicial.
Logo, ndo € uma tarefa simples realizar articulacdes entre as relacdes étnico-raciais

e processos educativos de formacéo inicial de professores.

Nesse sentido, uma diretriz ou lei por si s6 ndo desempenha os papéis de intervir
nas relacbes de poder e dominacdo e deslocar as relacbes de dominacdo no
exercicio de discutir sobre economia, educacao, género, formacdo de professores,
politica, trabalho, temas atravessados pelas relacdes étnico-raciais. Outras questdes
encontram-se no cerne das relagbes e acontecimentos mais cotidianos das
populacdes negras. Se nada garante um desvio drastico nas relagbes de poder e

racismo e ao mesmo tempo, uma formacéo pode ser um cerne de transformacao,
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pode-se entender a formacao inicial como um ponto de vibragao politica antirracista.
Nesse sentido, cabe perguntar: o que pode uma formagéo inicial de docente que
trabalha pedagogicamente as relacdes étnico-raciais?

Por isso proponho pesquisar a tematica étnico-racial na formacdo inicial de
professores de Quimica em um Instituto Federal do Espirito Santo®, com a seguinte
pergunta-problema: como os estudantes de licenciatura em Quimica de um Ifes
lidam com as questBes étnico-raciais nessa formacao inicial? Como objetivos
especificos intento: a) descrever os conhecimentos produzidos relativos as questdes
étnico-raciais pelos licenciandos em Quimica de um campus do Ifes; b) analisar
como os licenciandos pensam sua formacgédo quanto as relacbes étnicos raciais e
como isso intervém em sua atividade como futuros professores; ¢) compreender que
estratégias sao utilizadas na formacao de professores de Quimica, sob a 6tica dos

estudantes, para lidar com as rela¢des étnico-raciais.

2. AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA FORMACAO DE
PROFESSORES

Adentramos a discussdo das relagdes étnico-raciais na formacéo de professores a
partir de trés momentos. No primeiro, que se intitula “Fragmentos de historia”,

refletimos acerca do racismo como producgdo historico-social, como projeto que

9 O Ifes compreende 22 campi distribuidos no Estado do Espirito Santo.
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institui, por meio de uma determinada versao da histéria, um tipo ideal de “homem”
para a nacao brasileira. Para tanto, foi preciso rechacgar outros modos de viver como

homens ou mulheres e populag¢des cujo ponto em comum era a pele preta.

No segundo, “Notas sobre os indices de violéncia contra jovens negros”, intentamos
apresentar como essas producbes historicas produzem efeitos deletérios,
moralizadores e segregadores produzidos na contagem e recontagem de
determinadas versdes da histdria, as quais tém reverberado em indices de
genocidio, principalmente de jovens negros do sexo masculino, além de variadas
violéncias contra a populacdo negra, como dificuldade de acesso a Saude e a
Educacdo. Os dados sao originarios de instituicbes como IBGE, Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) e Ministério da Educacdo (MEC), com o
objetivo de refletirmos sobre como o0 exterminio da populacdo negra é
estatisticamente conhecido, todavia por ser naturalizo historicamente é invisibilizado

sem muito questionamento.

A terceira parte, denominada “O que pode a formacao inicial dos professores no
campo de luta contra o racismo?”, busca discutir como a formagao inicial de
professores pode se constituir como um importante modo de produzir estratégias de
combate ao racismo e o que tem sido problematizado referente as relacbes étnico-
raciais nas formacdes iniciais de docentes, as lutas do movimento negro para
afirmar variantes da historia Afro-brasileira que até entédo reafirmou o eurocentrismo,

a dominacéo e a colonizacao.

2.1 FRAGMENTOS DE HISTORIA: A PRODUCAO DO HOMEM IDEAL
E SEUS EFEITOS NAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Nesta secéo refletiremos sobre o racismo como versdo da histéria a qual
reproduzimos e naturalizamos em nossas praticas sociais e humanas. Producgéo
histérica que nos remete a um projeto de Estado que, ao esbocar um tipo ideal de
homem especifico, cercado por modos padronizados de viver, repeliu outros modos

de viver que escapavam dos modelos exemplares.
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Miskolci (2013) nos apresenta a composicao de interesses de Estado referentes a
um modelo hegeménico de homem cujo “efeito colateral” contribuiu na construgéo
da segregacdo populacional negra, compreendida nesta fase do fim do século XIX,
como intrinsecamente imoral comportamentalmente e deletéria geneticamente; por
conseguinte, a ndo segregacao significaria uma ameaca aos valores em ascensao

que representavam um Estado forte e em projecgao.

O autor também nos aponta que o racismo ndo poderia ser discutido
separadamente, sendo de modo interseccionado por outras tematicas fundamentais,
Ou seja, a raca € atravessada por género e classe social. Interseccionalidade
também apontada por Davis (2016), cujo livro é a prépria elaboracdo do conceito
deste intrincado conceito enquanto nele explica o processo sufragista das mulheres

nos Estados Unidos.

O cenario complexo do racismo nos encaminha a refletir a respeito das artimanhas
das relacdes assimétricas de poder exercitadas nesse projeto de Estado, as quais
Foucault (1999) compreende como racismo de Estado. Centrado na estigmatizagcao
bioldgica voltada a hierarquizacéo, legitima o exterminio negro, e como um alvo de
guerra essa hierarquizacao dualiza as relagdes entre dominadores e dominados. O
projeto de homem ideal colocaria em funcionamento o racismo de Estado como

estratégia de uma nova nacdo na modernidade.

Miskolci (2013) faz uma genealogia ao discutir os saberes sujeitados que se
desprenderiam como outras nuances historicas acontecendo em conjunto com a
propagacdo de um discurso hegeménico tido como “verdadeiro” da historia dos
“‘mais fortes”. A genealogia, segundo Foucault (1999), seria a inser¢do de outros
saberes na hierarquia do poder cientifico produtor de verdades, uma espécie de
desassujeitamento que possibilita a manifestacdo de diversos outros saberes contra

a coercibilidade de um discurso formal, neutro e cientifico, unitario e generalizante.

Schwarcz (1993) galvaniza esse desassujeitamento ao desenvolver o percurso da
‘nova nacdo brasileira” pelo viés da producdo cientifica, coadunada a teoria
evolucionista da raca para justificar e convocar essa nova nagcao a existéncia. No
desenrolar histérico e fragmentado desse homem ideal para uma nacéo, Schwarcz
passaria uma “segunda costura” nesse viés histérico-cientifico de construcao

pejorativa da populacéo negra.
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A escolha dos autores que abordam o racismo intersecciona género e classe,
caminho seguido para as escolhas da literatura amparada pelas colocacbes dos
proprios sujeitos desta pesquisa, pois ao conversarmos sobre relacdes étnico-raciais
em suas formacfes, de imediato encaminhavam as discussdes para as questdes
sociais que misturavam o assunto formacdo de professores com a raca, género e
classe social. Conduzindo assim as conversas e as discussbes para além da
formacédo inicial de professores, mas relacionando-as a todo tempo com sua
formacdo, suas vidas e cotidianos experienciados. Essas trocas versadas com 0s
estudantes, repletas de acontecimentos e de sentimentos, me fizeram buscar
referéncias mais amplas no sentido de discutir teméticas conexas simultaneamente,
assim como Miskolci, um pesquisador da multiplicidade humana, que trabalha o

racismo misturado a classe e género.

Com relacao a raca, género e classe, Djamila Ribeiro, no prefacio a edicéo brasileira
do livro “Mulheres, raga e classe”, de Angela Davis (2016), fala da inseparabilidade

entre essas questdes nos remetendo a compreensao de interseccionalidade:

[...] Claro que classe é importante. E preciso compreender que a classe
informa a raca. Mas raga, também, informa a classe. E género informa a
classe. Raga é a maneira como a classe é vivida. Da mesma forma que
género é a maneira que classe € vivida. A gente precisa refletir bastante
para perceber as intersec¢des entre raca, classe e género, de forma a
perceber que entre essas categorias existem relacfes que sdo mdutuas e
outras que sdo cruzadas. Ninguém pode assumir a primazia de uma
categoria sobre outras (RIBEIRO, 2016, p.12, apud DAVIS, 2016)."°

Do mesmo modo, Miskolci (2013), remete-nos a esse imbroéglio interseccional em
seu livro “O desejo da nagado: masculinidade e branquitude de fins do século XIX”,
que tem como objetivo ponderar criticamente acerca de um projeto totalitario de
Estado. Projeto que, tendo como alvo as populacdes e os individuos, almeja moldar
as vidas dos cidadaos ao interferir tanto na organizacdo de suas relacdes sociais
quanto em sua intimidade. Portanto, a escolha do didlogo com este autor justifica-se
pela sua ousadia e pioneirismo em articular experiéncias subjetivas e historia
cultural; sexualidade e politica; género, racga e classe, no intercurso temporal entre a

Monarquia e a Republica no Brasil.

10 DAVIS, Angela. Mulheres, raca e classe. S.Paulo: Boitempo, 2016.
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Nessa sociedade escravocrata e rural em vias de urbanizacdo, aberta a imigracéo
europeia, urgia o desejo de esquecer o passado de gente “indolente e degenerada”,
dando lugar a modernidade que se inauguraria a partir de novos habitos e valores,
supostamente universais. Pressupostos provenientes dos paises tidos como

civilizados, ou seja, 0s paises europeus, como acreditava a fidalguia da época.

Miskolci (2013) constréi sua ideia do homem ideal para a nacdo por meio de trés
livros: O Ateneu, de Raul Pompéia, Bom Crioulo, de Adolfo Caminha e Dom
Casmurro, de Machado de Assis. Publicados entre 1888 e 1900*, eles nos remetem
ao processo de formacéo do cidadéo desse periodo, com individuos marcados pelos
valores econdmicos, racistas e sexistas das elites, sob um Unico regime de verdade
vélido a todos; em nome de uma nac¢do desejada pela aristocracia, sem levar em
consideracao as diferencas de classe, género ou etnia que atravessavam tal projeto.
Essa nacdo moderna seria capaz de gestar um homem ideal para o Pais, um novo
‘homem”, que representasse o desenvolvimento e a urbanizagdo do Pais em sua
“missao civilizadora”. Nagao “embranquecida” ndo sé pela cor, mas por um codigo
de existéncia e moral préprio. Para fomentar esse ser idealizado para um Estado
ideal, seria necessario abafar uma massa populacional negra estigmatizando-a sob

0 signo da inferioridade e da degenerescéncia, assim como manté-la subalternizada.

Miskolci (2013) discute a producdo social e subjetiva do negro como deletério a
partir da primeira Republica (1889), producdo que excedia uma alusdo a Augusto
Comte e ao positivismo ao caminhar em uma “diregao evolutiva” com o intuito de
desassociar a imagem de um Brasil degenerado e anarquico que atravessava 0s
mares. Ao combater uma imagem nociva e de desordem, o Estado brasileiro ergueu
um projeto modernizante e autoritario, pois havia temor de que nosso povo
sucumbisse no caminho desse projeto, o que culminou em intervencdes por parte do
alto governo, como o Higienismo, cujas interferéncias no meio urbano significavam
medidas que geraram a invasdo das casas dos mais pobres, a destruicdo dos
corticos e a vacinacdo forcada. Esse Higienismo, capilarizado sob a égide do

cientificismo aplicado por meio de cédigos morais, liderou uma revolucéo cientifica e

1 Em O Ateneu, publicado em 1888, Raul Pompéia utiliza uma linguagem singular e complexa

para a época. Bom Crioulo foi uma obra publicada em 1895 e primeiro romance envolvendo a
homossexualidade langado em toda a historia da literatura produzida no Ocidente. Dom Casmurro é
um romance escrito por Machado de Assis em 1899. Disponivel em: <www.infoescola.com>. Acesso
em: 16 mai. 2017.


http://www.infoescola.com/biografias/raul-pompeia/
http://www.infoescola.com/redacao/romance/
http://www.infoescola.com/literatura/machado-de-assis/
http://www.infoescola.com/
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tecnoldgica por parte do Estado, que contribuiu para a insercédo de habitos novos no
meio urbano, afinal, a modernidade pedia passagem. Novos modos de vida ditariam

a identidade do povo brasileiro em uma sociedade modelo.

A promocao dessa identidade nacional, para Miskolci (2013), engendrou um
conjunto de saberes articulados que imperaram na cultura brasileira em prol da
construcdo de uma branquidade, entendida pelo autor como algo almejado pela
cultura em meio a um contexto imperialista, sendo alcangcada apenas por alguns
homens e consolidada na estrutura do matriménio. Ser membro dessa branquidade
tratava-se de estar no topo de um modelo hegemdnico que implicaria ser homem,
branco e heterossexual. Esse status extrapolaria o campo do género, assim como
clareamento da cor; e custou caro aqueles considerados propensos a degeneracao,

como a humerosa maioria populacional composta por afrodescendentes.

Para além da coloracdo da pele, embranquecer-se significava viver no modelo de
homem heterossexual que supostamente destinaria o sexo a reproducdo. A
heterossexualidade, entdo, era compulséria e ameacgada por aqueles e aquelas que
expressavam 0s desejos homoeroéticos. A branquidade seria eminentemente um
atributo masculino, segundo Miskolci (2013), logo desautorizada como exercicio de
todos e qualquer um, uma vez que ela também estaria relacionada com o sucesso
econdmico e a capacidade de comandar e ou de influenciar outros. Mais do que
isso, ela consistia em um desejo das elites dirigentes, esmagadoramente
estabelecida por homens, que a interpretavam como um valor exclusivo de um
grupo; logo, a branquitude seria o legado renegado as classes populares
(MISKOLCI, 2013). O homem branco, nesses termos, seria simbolo de uma
hegemonia e de uma estirpe constituida por homens, heterossexuais, brancos e de

classe social e moral superiores.

Ao lancar mao de obras literarias, o autor nos chama atencdo para a construcdo
dessa sociedade “embranquecida”. E através de O Ateneu, O Bom Crioulo e Dom
Casmurro que comparece um processo de patologizacdo dos corpos negros e da
homossexualidade. Em cada obra é possivel perceber um misto de violéncia e
moral, como no livro “O Bom Crioulo”, cruzamento da moral sexual e desqualificagéo

do corpo negro atado a inferioridade, a lascividade e a facil corruptibilidade.



37

Assim, a inferiorizacdo do negro supera um racismo simplisticamente
baseado apenas na cor e/ou na origem africana, aproximando-se de uma
fusdo entre o pressuposto de que ele seria “mais sexual” do que um branco,
0 que se agravaria dentro de um ambiente corrupto, no qual o negro
tenderia a se perder na sensualidade desenfreada (MISKOLCI, 2013, p. 74).
De facil acesso, as literaturas serviram como veiculos desumanizadores do negro
afro-brasileiro petrificado sob a suposta neutralidade do embasamento cientifico.
Teria sido por meio desse instrumento que a moda cientificista entrara pelo pais, e
ndo pelos instrumentos cientificos (SCHWARCZ, 1993), o que justificaria o0 consumo
de livros populares como esses do fim do século XIX. Leitura populares, nas quais o
preconceito era disseminado em um misto de violéncia e sexo, cujo oposto era 0
homem “natural”’, ileso e limpo, propenso a compor um modelo de homem em

especial (MISKOLCI, 2013; SCHWARCZ, 1993).

Além de obras literarias, producdes académicas também difundiram “verdades”
sobre sujeitos compreendidos como desviantes do projeto nacional colonizador do
pensamento da sociedade da época. Essas dissimularam um temor, como afirmara
Miskolci (2013, p. 75): “Bom Crioulo, portanto, mais do que um livro sobre a
homossexualidade, retrata o temor de que o homem negro cruzasse a fronteira da
subalternidade apdés a Abolicdo”. Assim, o negro, ainda que livre da escravidao
legalizada, foi subjugado a exploracdo de seu corpo e produtividade, diagnosticado
como servo dos instintos, incapacitado ao autocontrole, caracteristicas contrarias
aos atributos da branquitude, e por meio dele acreditava-se poder levar a nagéo ao

desejado progresso, elevando o pais ao status de civilizado.

Cientifica e literariamente, o negro foi erigido como um ser degradado, logo julgado
duplamente subalterno: domesticado para o trabalho e considerado moralmente
invidvel. Por outro lado, o homem embranquecido seria o signo da virilidade, do
controle e da moralidade, quesitos necessarios a uma nacgao préspera, pois, “[...] ser
dominador era provar a virilidade, particularmente sob o vigente regime escravista
em que a masculinidade e a branquitude confluiam na imagem do senhor”
(MISKOLCI, 2013, p. 54). Nesse ideal de incélume, a honra, a virilidade e o
nacionalismo estavam presentes, ndo sendo delegado ao negro o direito a
inconformidade; isso poderia justificar o silenciamento ou o esquecimento da historia

negra, como tentativa de apagamento das atrocidades do escravismo no Brasil,
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mesmo com documentos e registros diversos, pelourinhos e locais de desembarque

e venda de pessoas africanas contrabandeadas (GOMES, 2007).

A lei do Ventre Livre, promulgada em 28 de setembro de 1871 e assinada pela
Princesa lIsabel, anunciou que o trabalho baseado na escraviddo entraria em
decadéncia. Por outro lado, o0 anuncio desse colapso marcou outros
direcionamentos para o Brasil, de cunho positivista e evolucionista, nos quais um
avanco das ragas, assim como ocorria a época com o entendimento sobre as
espécies, faria muito sentido para uma sociedade que acreditava que o0 cruzamento
entre negros e brancos desenvolveria uma raga branca. Logo, esse
embranquecimento € o que elegemos como questdo e problema, porque por meio
dessa aspiracdo, aparentemente ilégica — uma vez que 0s nascidos desse
cruzamento eram pessoas de cor negra - ja lufavam os ventos do capitalismo. Ou
seja, era preciso criar novas estratégias para recodificar o dominio de um grupo
sobre o outro de modo oficial pelo Estado (FOUCAULT, 1999). Assim, no interior de
um contexto particular, € importante indagar sobre a incorporacdo e a recuperagao
das teorias raciais que inclusive estdo vigentes em nossos dias, coadunadas aos
moldes neoliberais de atuacéo politica do Estado (SCHWARCZ, 1993).

Nesse sentido, os livros do século XIX, no Brasil, nada mais reproduziram do que a
realidade social de contencdo das multiplicidades de homens coexistentes no
contexto de suas escritas, levando o negro a inferiorizacdo, a naturalizacdo do
racismo simplesmente pela cor ou por sua procedéncia africana, “justificado
cientificamente” pela propensdo ao crime e tendéncia a corrupgido sexual
desenfreada, tidas como inerentes a esses corpos. Assim, enquanto a virilidade
controlada do homem ideal era desejada, a virilidade sexual do negro era
desabilitada como pejorativa e propagadora de corrup¢do moral e fisica. Sendo o
negro equiparado a presumida fragilidade moral feminina no sentido de sua
“propensao natural” ao desvio torpe. Por isso, se fazia necessario um projeto de
limpeza moral que convocaria a eugenia para atuar nesse processo de branquitude

incorruptivel da Nacao.
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A recepcdo da ciéncia eugénica®® no Brasil, ocorrida nos fins do século XIX, foi
seletiva e premeditada, assim como exercitada por parte dos intelectuais da época
que adaptaram o0 que seria uma moda europeia ao Brasil; porém, focando nas
condi¢cGes sanitarias em vez das politicas publicas segregadoras e de esterilizacao
como em parte da Europa. Segundo Schwarcz (1993), as teorias raciais chegaram
tarde ao Brasil, mas foram recebidas com entusiasmo pelas elites cientificas e
pensadoras.

Mas, para Lobo (2008), a estratégia de miscigenac&do tomou outros rumos, uma vez
gue estamos ha apenas cento e poucos anos sem a escraviddo e esta nao teria
acontecido sem deixar tantas ranhuras no corpo social. “O mercado de gente
movimentou mais capital, dizem os historiadores, do que o agucar, as minas e o
café” (p. 24). Tal “importacdo humana” constituiu uma das maiores tragédias da

humanidade, radicalizou a dependéncia do povo brasileiro aos europeus, e mais:

Reduziu os sentidos da liberdade aos privilégios de poder - de tal maneira
gue sO se sente livre quem ndo apenas ndo se sujeita a lei, como precisa
exercer sua liberdade sujeitando todos aqueles que considera inferiores.
N&o se trata simplesmente da diferenca, mas da desigualdade social. Ou
melhor: da diferenca sempre reduzida a desigualdade e, quando
manipulada pelos ideais de igualdade, laminada pela normalizacéo (LOBO,
2008, p. 24).

O objetivo da miscigenacéo era materializar uma identidade nacional, que deixasse

para tras o passado colonial, e junto com ele, o dissabor de uma hereditariedade

comprometida e mérbida para as futuras geracoes.

Com base na desqualificagdo e degenerescéncia do povo negro, podemos
compreender como se consolidou o racismo, a proposta de subalternidade do negro
no seio do cotidiano social. Na leitura feita por Miskolci (2013) do romance O

Ateneu, essa problematica torna-se evidente:

12 Eugenia - teoria baseada na biologia, que busca produzir uma sele¢do nas coletividades

humanas, fundamentada em leis genéticas, na selecdo natural que manteria vivos 0os mais aptos e
fortes. A eugenia teve origem em autores como Darwin, com a publicacdo de A origem das espécies,
em 1859, e Galton. Significa “bem-nascido” e a selecdo natural se daria a humanidade. Esse
pensamento foi adotado por vérias areas do saber como a Educacdo. Por ela, os mais aptos
alcancariam o sucesso, pois iriam se adaptar a sociedade sem serem acometidos pelas mazelas que
acometiam os menos desenvolvidos. Disponivel em: < http://bit.ly/2Kdd6oL>. Acesso em: 20 jul.
2018.


http://bit.ly/2Kdd6oL
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Assim como “raga” era compreendida como um conjunto de atributos fisicos
e morais, possivelmente 0 mesmo se passava com relacdo a disputa de
guem podia demandar o status de cidaddo nacional. As acusacbes de
anormalidade, patologia e desvio enderecadas a Pompeia 0 expeliam para
fora desta concepc¢éo de nacdo eminentemente masculina, heterossexual e,
sobretudo, branca, de uma branquitude definida por atributos morais e
psiquicos (MISKOLCI, 2013, p. 63).
Para o autor, 0 negro sofria um processo de rejeicdo, preconceito e negagao que
harmonizava com o projeto eurocéntrico de nacao. O negro, nessa conjuntura, seria
entendido como desviante. Mas desviante de qué? Do padrédo desejado em relagéo
a uma nacgéo que almejava passar a imagem de virilidade, que significaria: homem,
branco, de costumes refinados como os dos europeus. Nesse sentido, permitir ao

negro alguma margem de inclusédo representaria ameacar um projeto.

Ao dignificar o propdsito colonizador do homem embranquecido - que neste estudo
se coloca como problema - ao invés da populacdo negra, pée-se em funcionamento
uma relacédo de poder e de dominacdo por meio da raca. Imbrdoglio gestado no seio
econdmico e politico que operacionaliza uma guerra constante contra 0 negro e ao
gue ele representa nesse estratagema. Trata-se de relacbes de forca no interior de
uma sociedade em “guerra” mediante o estranhamento do outro, guerra contra um

grupo e em favor da manutencéo de outro.

E importante refletir que o racismo de Estado age nas relacdes de poder. E uma
relacdo guerreira, pois para viver é preciso o massacre do que foi conformado como
“‘inimigo”. Essa relagao nao é militar, mas de fragilizagao do outro. E justamente para
fragiliza-lo, exercita-se a guerra, pela qual o outro é compreendido como inferior,
anormal, degenerado enquanto espécie e passivel de desaparecimento. Nesse
mote, a morte de um significa a vida de outro, bem como sua seguranca individual; o
falecimento de uma “raca ruim” é o que deixaria a vida do conglomerado mais sadia
e pura. Um genocidio permitido por muitas méaos, fundado em uma relacéo biol6gica,
na boa causa de sua limpeza. E isso definiria quem pode viver e quem deve abrir
espaco para a manutencao de quem deve viver (FOUCAULT, 1999), neste caso, 0

homem da raga pura.

Nessa busca pela pureza desse corpo-nacao, as mulheres também foram alvo da
higienizagdo comportamental, sendo vocacionadas ao matriménio e a reproducéo, a
procriacdo dos filhos saudaveis da nagéo, segundo Miskolci (2013). No século XIX,

elas eram classificadas como histéricas quando desviavam do perfil resignado e
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doce. O destino da mulher era a devog¢ao ao casamento e a prole, cabendo a ela o
confinamento ao espa¢o seguro do lar e sua esfera doméstica, uma vez que o

espaco publico era considerado hostil e, portanto, destinado ao homem.

Enquanto as mulheres brancas cabia a preservagdo do “mundanismo” existente do
lado de fora dos muros da casa, as mulheres negras das classes populares
restavam parcas opc¢Oes de subsisténcia, empregadas da/na subalternidade, como
babas e amas de leite dos filhos dos patroes. Para estas, o “mundanismo” era
inerente a sua realidade social; ndo se tratava de uma opcao. Essa organizacéo
desigual no seio da casa patriarcal foi fundamental para a manutencéo da familia da
nacao brasileira. Porém, ainda que a contribuicdo dessas mulheres negras fosse
imprescindivel para a sobrevivéncia dos filhos dos patrées, elas eram hostilizadas,
vistas como transmissoras de doencas, transferidoras de maus costumes e
sedutoras de suas criancas (MISKOLCI, 2013).

Enquanto algumas mulheres estavam sob a protegéo do lar, do lado de fora dela, os
reformadores do Governo atacavam o0s corticos, 0os antros de pobreza, mais
preocupados com a limpeza moral do que com a pobreza em si. A familia e a casa
eram tidas como portos seguros, onde se preparavam os filhos da nacao para trilhar
os caminhos do capital. Em contrapartida, a rua, o publico, as massas, o coletivo, 0
misturado e o multiplo foram construidos no imaginario como incontrolaveis. Se as
massas se enfurecessem - e esse era um grande medo apdés a escravidao -
preventivamente, eram criminalizadas e tidas como adoecidas. Essas massas eram
entendidas como hipnose coletiva, loucas e ignorantes, como relatam Miskolci
(2013) e Gomes (2007; 2010), recursos que nao passavam do medo governamental

de desmonte do estabelecido como politica hegemonica.

Constituiram-se, entdo, duas identidades: uma nacional e uma subjugada negra.
Quando se trata de identidade, ou possibilidade de reconhecimento, tem-se também
a paralisacdo de um processo. A identidade encerra os corpos em estereotipos ja
dados; “somos isso ou aquilo”. Esse binarismo facilita a guerra de ragas que se
desenrola sob paz ou guerra, incentivando o desenvolvimento das diferencas, sejam
étnicas, de forca, de linguagem, de aparéncia, disponibilizando energia a conquista e
a serviddo de uma ‘raca”’ sobre outra. Nesse sentido, identificar favorece esse
processo dominador (FOUCAULT, 1999).
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A identidade, uma classificacdo, um reconhecimento do mesmo, uma alocacao de si
em um lugar fixo, convida a imobilidade, a necessidade de sustentar um mesmo
posicionamento. E um lugar seguro que consequentemente imp&e uma verdade cuja
necessidade é ser reiteradamente reconhecida. O sujeito da identidade, neste
sentido, pode submeter-se ao controle, a dependéncia, o que compromete a fluidez
de ser uma pessoa que transborda a qualquer formato. Devemos nos livrar das
totalizagbes indentitarias, pois “[...] o objetivo primeiro principal, hoje, ndo é
descobrir, mas recusar o que somos” (FOUCAULT, 2014, p. 128). Recusar a
identidade e as construcdes estereotipadas voltadas ao negro € um ato de
resisténcia, de negacdo dessa similitude e afirmacdo de outras possibilidades e
vislumbre, assim como o desmonte da branquidade como identidade mais
privilegiada. Negar identidades serve justamente para possibilitar contar outras

histérias que néo so6 as historias transmitidas como verdade.

O que todo esse processo identitario, patridtico, cénico e cinico denota é uma
culpabilizacdo para descartar corpos que ndo servem aos propositos econdmicos,
pois “o corpo indispensavel ao trabalho escravo tornou-se inviavel e rebelde para o
trabalho livre, principalmente para o trabalho burgués” (LOBO, 2008, p. 143). Nesse
sentido, o projeto de nacéo fez a “terraplanagem” para a passagem do processo
escravista para um modelo industrial que contou com a vinda de imigrantes
europeus e, para abrir esse espaco econbmico, rechacou as populacdes

afrodescendentes, base da forca de trabalho do Pais até entéo.

A busca pela modernidade recodificou preconceitos de outras circunstancias
histéricas, inaugurou alguns e amenizou outros, nesse sentido, atualizou a temética
étnico-racial no tempo e na conjuntura social. Se a religido e a crenca na escravidao
apontavam como solucdo a salvacdo, as teorias evolutivas produziam uma
conviccdo de que grupos humanos diversos sempre ocupariam lugares

hierarquizados enquanto outros subalternizados coexistiriam no mundo.

Sob um determinado modo de fazer ciéncia, parte da academia coadunou a ideia de
uma raca espuria e com ela o medo, que estratifica as relagfes e torna o outro um
primitivo, um estranho, préximo a natureza e, por esse motivo, perigoso, podendo
ser descartado. Assim, “[...] do corpo domesticavel do escravo, amansado pelos

castigos e pelo excesso de trabalho, derivou o corpo descartavel” (LOBO, 2008, p.
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143). Todavia, em nada adiantava condena-lo mediante a realidade de um povo
mestico. Cabia as teorias prognosticar uma raga branca, motivo do incentivo a
imigracao que “prometia” uma hibridizagéo, “[..] um certo ufanismo nacionalista de
um racismo a brasileira [...]” (LOBO, 2008, p. 143).

Esse seria um projeto nacionalista que regula as vidas, segundo Foucault (1988, p.
135). O autor afirmou ainda que “uma sociedade normalizadora é o efeito histérico
de uma tecnologia de poder centrada na vida [...]"” (p. 135). Nessa perspectiva, um
poder teria por incumbéncia encarregar-se de mecanismos que continuamente
fossem regulatorios e corretivos dessas vidas. Logo, um poder as definiria de acordo
com sua utilidade, e assim as qualificaria, mediria, avaliaria e hierarquizaria. Mais do
que separar submissos e hegemonicos, o poder, exercitado como estatuto de
dominacdo sobre determinados sujeitos, operacionalizaria distribuicbes dos corpos

ancorados em normatizacoes.

Nesse contexto, a descartabilidade dos corpos negros produzida por um projeto de
nacao levanta a poeira de conjunturas histéricas perversas, relativas as relacdes
étnico-raciais, ndo no intuito de vitimizar as populacdes negras; pelo contrario,
inclinam-nos a, assim como Foucault, inquirir a historia, para, por meio da
genealogia, problematizar as relagdes étnico-raciais, o que significa real¢car vozes
menores que estavam abafadas por diversos tipos de violéncia; no entanto, vozes
nunca completamente silenciadas (LOBO, 2008). Isso nos incita a refletir como
esses silenciamentos de ordem historica, politica e econbmica podem encaminhar

nosso olhar por outras nuances da histéria.

Lamentavelmente, uma paraferndlia institucional torna os negros um problema, algo
a ser resolvido pelo Estado. Nesse caso, ao Estado, e ndo so6 a ele, é atribuido o
controle, o governo e a administracdo desses corpos, que Sdo sempre pessoas,
individuos e coletividades (FOUCAULT, 2008). Isso ocorre mediante tecnologias de
poder que gestam ao separar e distribuir, designando a esses individuos o seu lugar

de pertencimento, bem como seu limite territorial, psicologico e material.

A partir dessa discussdo, nos preparamos para introduzir o préximo tépico, com
dados que nos mostram uma administragao territorial e de corpos que indicam uma
forma governamental de gestar as populagcdes negras, remetendo-nos a percepgao

naturalizada de estarem na sociedade, mas como sobrantes, comodamente
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estranhados, criminalizados e, por conseguinte, como descartaveis. Esse racismo de
Estado que subalterniza e desvencilha determinados corpos - no caso o do negro -
tem propositura creditada pela construcdo histérica de desigualdades de origem
politica e econbmica, desenvolvidas pela colonizacdo e, em fins do XIX, pelo
imperialismo existente, e que podiam ser interpretadas como diferentes posicdes em

uma escala universalmente de progresso.

O que Miskolci (2013) buscou delinear se concebeu em fins do século XIX e parece
ter se tornado uma metafora cultural na histéria politica brasileira. O desejo da
Nacao se reinscreveu em diferentes momentos historicos, como dialogaremos na
proxima sec¢do, onde abordamos como esse projeto hegeménico de Estado-Nacéo
fragilizou as populagdes negras, deixando-as a morte e a violéncias de todo tipo

num periodo que, apesar de chamarmos de modernidade, é marcado pela barbarie.

2.2 NOTAS SOBRE OS INDICES DE VIOLENCIA CONTRA JOVENS
NEGROS

[...] a sabedoria do opressor

esta é a linguagem do opressor

e todavia preciso dela para falar contigo.

(BERRIGAN, Daniel, apud HOOKS, 2013, p. 223)

Tomando posse das palavras que marcaram Bell Hooks (2013), também me

incomoda usar a linguagem do opressor para compor o texto dissertativo, mas lanco

mao desse vocabulario estatistico que contabiliza uma gestdo de Estado para
retratar o quanto a desqualificacdo do negro que construimos historicamente € letal.

A partir da estruturacdo de um panorama, levantado de um recorte historico
brasileiro de producdo de branquitude, problematizamos os alarmantes indices de
violéncias contra a populacdo negra. Sao estatisticas de uma administracédo
populacional em que o aniquilamento de determinadas vidas € naturalmente
esperado, em uma sociedade urbana que se diz moderna. Sdo calculos que
coisificam uma camada populacional. E por que parece ndo nos comovemos mais

com essas mortes negras? Seria por ndo se encaixarem nos ideais da branquitude?



45

Se o Estado possui conhecimento desses dados, qual seria a motivacéo para deixar

a morte seu proprio corpo-populacional?

Apropriamo-nos de dados oriundos do governo e de instituicdes como o IBGE e o
Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea), para coadjuvar a fundamentacéo
de uma violéncia seletiva. Continuarei empregando o “negro”, como designa o

13
|

Estatuto da Igualdade Racial™®, que define como populacdo negra as pessoas que

se autodeclaram pardas ou pretas.

Mas, antes de adentrarmos esses dados, € importante acentuar que nenhuma morte
por violéncia é justificavel, nem de brancos, nem de negros, nem de qualquer vida.
Tampouco intenciono trabalhar sob a dicotomia negros x brancos, embora os dados
reforcem essa divisdo. Interessa neste trabalho promover visibilidade a violéncia
preponderante sobre os jovens negros e que tem sido progressiva no Estado do
Espirito Santo e no Pais. Refletir sobre como essas mortes tém historia e séo
atravessadas por fatores econbmicos, culturais, educacionais, midiaticos e
educacionais é questdo crucial, assim como a naturalizacdo que silencia o assunto

na formacéao inicial de professores como lugar estratégico de combate a barbarie.

Os jovens negros sdo 0s que mais morrem em determinados territérios do nosso
Estado, como mostra o sociélogo Julio Jacobo Waiselfisz, que produziu o livreto
“Mapa da Violéncia 2012: a cor dos homicidios no Brasil”**. O autor apresenta o
mapeamento dos homicidios anualmente, evidenciando como lideres do ranking de
violéncia negra os estados de Alagoas, Espirito Santo e Paraiba. As menores taxas
estdo em Tocantins, Santa Catarina e Sao Paulo, levando em consideracédo que o
altimo é o mais populoso do pais. Essas mortes tém faixa de idade: quase metade é

de adolescentes entre 16 e 17 anos e que tiveram como causa o homicidio.

3 O Estatuto da lgualdade Racial, lei 12.288/2010, visa a garantir & populagdo negra a

efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e
difusos e o combate a discriminacao e as demais formas de intolerancia étnica.

1 WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da Violéncia 2012: Os novos padrdes da violéncia

homicida do Brasil. S&o Paulo: Instituto Sangari, 2012. Disponivel em: < http://bit.ly/2K7Pou5>.
Acesso em: 23 mai. 2017. No Mapa da violéncia no Brasil 2012 ha tabelas demonstrativas.


http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2012/mapa2012_web.pdf
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O Sistema de Informac8es de Mortalidade do Ministério da Saude iniciou a
divulgacdo de seus dados em 1979, mas somente em 1996 passou a
oferecer informacfes referentes a raca/cor das vitimas, porém, com
elevados niveis de subnotificacdo. Até 2002 a cobertura dos dados de
raca/cor foi deficitaria, motivo pelo qual se julgou procedente comecar a
analisar as informac6es somente a partir de 2002, quando a cobertura
alcangou um patamar considerado razoavel: acima de 90% dos registros de
homicidio com identificacéo da raga/cor da vitima (WAISELFISZ, 2012, p.
8).

Os jovens do sexo masculino sdo as vitimas mais atingidas no homicidio negro e os

nameros, segundo os dados de Waiselfisz, sobem anualmente.

[...] queda dos indices de homicidios brancos e aumento dos negros, vai
determinar um crescimento significativo nos indices de vitimizagdo dos
jovens negros: se em 2002 era de 71,7% — morrem proporcionalmente
71,7% mais jovens negros do que brancos — esse indice eleva-se para
108,6% no ano de 2006 e, no ano de 2010 o indice se eleva para 153,9%.
Ou seja, em 2010 morrem proporcionalmente 2,5 jovens negros para cada
jovem branco vitima de assassinato, indice que pode ser considerado
inaceitavel pela sua magnitude e significacdo social [...] Oito unidades da
federacao ultrapassam a preocupante marca dos 100 homicidios por cada
100 mil jovens negros, pela ordem: Alagoas, Espirito Santo, Paraiba,
Pernambuco, Mato Grosso, Distrito Federal, Bahia e Para (WAISELFISZ,
2012, p.33).

Segundo o mesmo autor, os estados de Alagoas, Espirito Santo e Paraiba
apresentaram taxas de homicidio negro de 80,5%; 65,0% e 60,5% para cada 100 mil
negros. O Brasil, em 2012, apresentou uma taxa geral de 27,4% homicidios em 100
mil habitantes, sendo o quinto maior do mundo dos 90 paises pesquisados por

Waselfisz (2012). Tais cobmputos ndo elencam as razdes pelas quais o homicidio se

faz tdo presente entre as populacdes negras jovens.

Em 2002, a identificacdo de raca/cor ja era de 92,6% das vitimas de homicidio
(WAISELFISZ, 2012). Essa classificacdo nas certidbes de O6bito tem fortes
oscilacbes de um ano para outro, mas a tendéncia geral desde 2002 é de queda do
namero geral de homicidios na populacédo branca e de aumento dos nimeros para a
populacdo negra. Este aumento da vitimizacdo negra no pais é crescente e teve seu
apice em 2010 com 132,3%. Isto significa que para cada pessoa branca vitima de
homicidio, proporcionalmente, morreram 2,3 negros pelo mesmo motivo. Waiselfisz
(2012) alerta que o indice é preocupante, ndo s6 pelo elevado indice de vitimizacdo

negra encontrado em 2010, mas por ser um problema ascendente.
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Segundo Waiselfisz (2012, p. 14), “[...] os niveis atuais de vitimizagdo negra ja sao
intoleraveis, mas se nada for feito de forma imediata e drastica, a vitimizacdo negra
no pais podera chegar a patamares inadmissiveis pela humanidade”. Entretanto, tais
indices ja ndo seriam inadmissiveis para a humanidade? Ou melhor, quais indices
seriam admissiveis para homicidios de pessoas negras? O que Waiselfisz nomeia
de vitimizacdo parece se assemelhar ao genocidio. Vejamos o que descreve um
documento desenvolvido na Convengao para a Prevencdo e a Repressao do Crime
de Genocidio, mediado pela Organizacéo das Nacdes Unidas™® (ONU, 1948, p. 1), e

que classifica genocidio como:

[...] quaisquer dos atos abaixo relacionados, cometidos com a intengéo de
destruir, total ou parcialmente, um grupo nacional, étnico, racial, ou
religioso, tais como:

(a) assassinato de membros do grupo;
(b) causar danos a integridade fisica ou mental de membros do grupo;

(c) impor deliberadamente ao grupo condi¢des de vida que possam causar
sua destruicao fisica total ou parcial;

(d) impor medidas que impe¢am a reproducéo fisica dos membros do grupo;

(e) transferir & forca criangas de um grupo para outro.

De acordo os dados apresentados por Waiselfisz e pela classificacdo da ONU, ha
algo de seletivo destinado a este grupo humano e que denota que algo perverso

acontece na realidade social, pois:

Entre 2002 e 2010, segundo os registros do Sistema de Informac¢bes de
Mortalidade, morreram assassinados no pais 272.422 cidadaos negros, com
uma meédia de 30.269 assassinatos ao ano. S6 em 2010 foram 34.983.
Esses numeros ja deveriam ser altamente preocupantes para um pais que
aparenta nao ter enfrentamentos étnicos, religiosos, de fronteiras, raciais ou
politicos: representa um volume de mortes violentas bem superior a de
muitas regides do mundo que atravessaram conflitos armados internos ou
externos. Inquieta mais ainda a tendéncia crescente dessa mortalidade
seletiva. E segundo os dados disponiveis, isso acontece paralelamente a
fortes quedas nos assassinatos de brancos. Dessa forma, se os indices de
homicidio do pais nesse periodo estagnaram ou mudaram pouco, foi devido
a essa associagdo inaceitavel e crescente entre homicidios e cor da pele
das vitimas (WAISELFISZ, 2012, p. 38).

Se nosso pais ndo aparenta possuir conflitos religiosos, raciais ou politicos, pelo

1
| 6

contrario, parece gozar de uma suposta democracia racial™, 0 que permeia nossa

1 Fonte: http://www.pge.sp.gov.br/centrodeestudos/bibliotecavirtual/instrumentos/genocidio.htm

10 Democracia Racial € um mito que difunde relagcdes harmoniosas na convivéncia entre negros

e brancos na sociabilidade brasileira.
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sociedade fazendo com que vidas negras sejam alvejadas por condicbes em que a
morte as encontrem tao deliberadamente? Segundo Ipea (2011), as relagbes
familiares, comunitarias e profissionais sdo condicionadas por conjunturas
estruturais, como economia, mobilidade e acesso a justica. Logo, as populacdes
mais vulneraveis socioeconomicamente sdo aqguelas sujeitas a uma maior
possibilidade de vitimizacdo violenta, devido ao menor acesso a Educacdo e a
justica, a mecanismos de protecdo e, consequentemente, por menor alcance em
residir ou frequentar lugares menos violentos. Mas esses fatores certamente nao
sdo 0s unicos promotores de homicidios, possivelmente compdem questbes de

amplitudes ainda mais abrangentes.

Fenbmenos como as urbanizacdes desenfreadas, estimuladas pela busca de
empregabilidade em grandes empresas ou grandes obras deixaram um grande
namero de migrantes sem estrutura basica que lhes assegurasse a sobrevivéncia no
ambito social. Mas também por politicas pifias, nulas, ou ainda programas de
governos contraditérios que |hes proporcionavam opg¢Bes inatingiveis,
impossibilitando seus percursos a realidades outras, sendo a conviver com a miséria
e sobreviver precariamente sob seus proprios meios, 0 que mais parece uma
recodificagcdo histérica dos episddios da “libertagdo” dos negros. Libertos, mas

errantes; libertos, mas desprovidos de politicas que os amparasse.

Parece natural, para as geracdes vindouras, assistir a essas populacbes sempre
aliadas a pobreza. Porém, acreditamos que racismo seja algo que ultrapassa a
questao econbmica ou de classe, € um projeto de sociedade. Para Foucault (1999) a
sociedade é vinculada por racas e essa ideia de que ela é perpassada pelo
enfrentamento delas se encontra em matriz desde o século XVII. Por conseguinte, o
racismo tem como insignia a pobreza; ela é uma forma de dominacdo, mas relacdes

étnico-raciais ultrapassam a resolucao desse problema social.

Portanto, para além das constatacfes sociais de Waiselfisz e do IPEA, um pano de
fundo historico constituiu a criminalizagdo dos negros como classes perigosas, aléem
de sua patologizacdo legitimada historicamente por varios saberes como as
ciéncias, o Estado, a medicina, o direito (MISKOLCI, 2013; LOBO, 2008;
SCHWARCZ, 1993; FOUCAULT, 1999). Ou seja, existiu e existe uma construcao
estigmatizante do negro que legitima sua descartabilidade social. O exterminio fisico
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do negro se naturaliza nas diversas praticas sociais, das quais ja estamos

dessensibilizados, mediante um complexo emaranhado de significados.

Entdo, além da constatacdo das realidades pelo IPEA, podemos levar em
consideracdo também que relacBes politicas, culturais e econdmicas justificam
essas mortes, e ndo apenas as fisicas. Ha uma enormidade de atos nefastos contra
0s negros produzidos silenciosamente: exclusdes, segregacdes, isolamento
geografico, estratégias de invisibilidade, racismo institucional, enclausuramento em
profissdes subalternizadas, imaginario de negro como esteticamente desagradavel

aos olhos, diversos contextos, de carater racista nas diversas praticas cotidianas.

Diante do exposto, também somos levados a refletir sobre as possiveis causas
dessa viruléncia que podem ser o constructo histérico e politico que priorizou a
recepcao de imigrantes: as migracdes para o meio urbano em busca de trabalho, as
parcas politicas publicas voltadas a esta populagéo, a producdo simbélica do negro
como depositario da degenerescéncia e da imoralidade congénita, a aposta na
absorcao da africanidade pela miscigenacgao, dentre outras.

Uma pesada heranga das discriminagbes econdmicas e raciais contra o0s
afrodescendentes no Brasil é a letalidade violenta. Em termos
proporcionais, para cada homicidio de ndo negro no Brasil, 2,4 negros séo
assassinados, em média (IPEA, 2013, p. 03)."
Os numeros levantados sao conhecidos pelo governo e denotam um exercicio de
manutencao do status social negro, cujas mortes fazem parte da administracédo das
vidas das populacbes numa esfera biologica, do “poder sobre a vida”, que a
organiza, classifica e a deixa morrer, como coloca Foucault (2008, p. 464): “Logo,
ndo ha valor absoluto da populacdo, mas simplesmente um valor relativo. H4 um
namero 6timo desejavel de gente num territério dado [...]”. Neste sentido, as mortes
negras fazem parte de um célculo de custo (FOUCAULT, 2008), cuja autorregulacéo

€ um presente nefasto disso que chamamos de modernidade.

Quando as mortes ndo séo literais, ha ainda trabalhos insalubres que reduzem
estimativa de vida dos negros e jornadas em condicbes precarias como alguns

exemplos mais amenos que também constituem um quadro de violéncia aos direitos

v IPEA. Nota técnica: Vidas perdidas e racismo no Brasil. Brasilia: Ipea, 2013. Disponivel em:

<http://bit.ly/2K7Pou5>. Acesso em: 4 mai. 2017.


http://bit.ly/2K7Pou5
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da populacédo negra. Além disso, a dificuldade de acesso do negro a instrumentos

sociais importantes como a Educagéo.

Segundo o Ipea (2011)*, ha diferencas percentuais quanto ao acesso das mulheres
brancas e negras ao sistema de Saude. Em 2008, o percentual de mulheres brancas
de 40 anos ou mais que haviam realizado exame de mama foi de 45,1%, e no ano
anterior de 40,2%. Ja de mulheres negras, em 2008, foi de 33,1% e no periodo
anterior de 28,7%. Essa diferenca € ainda mais discrepante na zona rural.

Também podemos salientar as diferencas na perspectiva de vida entre negros e
brancos. A populacdo masculina idosa (mais de 60 anos) em 1995 era de 8,5% e em
1999 passou para 11,7%. Ja o percentual de homens negros, de 9,9% passou para
10,8% no mesmo periodo. Se considerarmos que o numero de pessoas que se

autodeclaram negras vem aumentando, tais indices tendem a subir (IPEA, 2011).

Quanto ao acesso a Educacdo, segundo o Ipea (2011), em 2009, 20,2% das
criangas brancas, entre zero e trés anos, estavam matriculadas em creches, contra
16,7% de criancas negras. Nos ensinos Fundamental ou Médio, percebe-se uma
distorcdo entre idade-série em criancas e jovens negros do sexo masculino. No
Ensino Médio, a distorcdo idade-série atinge até 41,0% dos jovens negros, em
relacdo a 26,9% dos jovens brancos. O mesmo se repete com as mulheres negras,
com 38,2%, contra 24,1% das mulheres brancas.

Em 1995, a escolarizacdo no ensino superior, que mede a proporcdo de
pessoas matriculadas no nivel de ensino adequado para sua idade, era de
5,8%, chegando, em 2009, a 14,4%. Ainda em 1995, essa taxa era de
21,3% entre a populacdo branca, contra apenas 8,3% entre a populacao
negra, chegando a apenas 6,9% entre os homens negros. Em 2009, a
escolarizacdo das mulheres no ensino superior era de 16,6%, enquanto a
dos homens, de 12,2%. A escolarizacdo de mulheres brancas no ensino
superior é de 23,8%, enquanto, entre as mulheres negras, é de apenas
9,9% (IPEA, 2011, p. 21).

Esses séo apenas alguns dados dos quais € possivel perceber tanto a discrepancia
da percentagem quanto a interseccionalidade entre raca, género e classe,

apontadas por Miskolci (2013) e Davis (2016), no sentido que esses vieses

compdem um contexto intricado de violéncias multiplas e sobrepostas.

18 Mais informacgfes em: Retrato das desigualdades de género e raca / Instituto de Pesquisa

Econdmica Aplicada ... [et al.]. - 42 Ed. - Brasilia: Ipea, 2011. 39 p. Il.



51

Segundo Foucault (2008), existe um conjunto de instituicdes, procedimentos,
calculos estatisticos, taticas e dispositivos que promovem de forma complexa, porém
bem especifica, um exercicio de poder sobre a populacdo. Mecanismos que existem
desde ha muito, séculos XV e XVI, para determinar a disciplina e a soberania, e para

tal desenvolveu toda espécie de aparelhos administrativo-governamentais.

Todavia, o Estado ndo promove um projeto hegemonico sem resisténcia, no sentido
de que a populacdo negra cria formas de buscar satisfazer seus desejos,
necessidades e, por meio de lutas, rearranja sua autonomia e acessos aos bens
sociais. E sobre isso que discorreremos na proxima sec&o, sobre como a populacéo
negra luta por acesso a Educacdo e como a formacao de professores nas relacées
étnico-raciais pode ser um lugar de formacao, de educacéo e de luta antirracista.

2.3 O QUE PODE A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO
CAMPO DE LUTA CONTRA O RACISMO?

Vou aprender a ler / Pra ensinar meus camaradas.

(Maria Bethania - Y4 Y4 Massemba)

Nesta secédo, elencamos algumas lutas do movimento social negro que conquistou o
espaco formal da discussédo étnico-racial na educacdo brasileira. Em seguida,

discutimos as rela¢des étnico-raciais na formacéo inicial de professores.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2004), o Brasil Col6nia, Império e Republica assumiram posturas que patrocinaram a
discriminacao por raca que atinge a populacéo afrodescendente até a atualidade. De
acordo com Forde (2016), o racismo no Brasil tem histéria e ela se confunde com a
propria formacéo da nacgéo brasileira. Todavia, os destinatarios dessa discriminagao
tecem outras e potentes modulacbes dessa memoria, por meio de revoltas, da
existéncia dos quilombos e das mobilizagbes do povo negro que foram constantes
na histéria do Pais. E desse percurso, emergiu um sujeito coletivo intitulado
‘movimento negro brasileiro”, formado por grupos e agbes organizadas para

reconhecer a populacdo negra e combater o racismo, segundo o estudo de Forde
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(2016), cujo recorte compreendeu o periodo de 1920 a 1990. Esse movimento
compreende categorias atributivas e identificadoras de seus atores e,
consequentemente, tem como caracteristica coordenar as interacdes entre as

pessoas com mesmo interesse, e essas lutas incluem o acesso a Educacéo.

Em consonancia com cada ciclo social, politico e econbémico, 0 movimento social
negro® atualizou as reivindicacdes e ampliou-as, do reconhecimento da populacédo
negra até a sua atuacdo como sujeito politico; desse modo ocupou espagos na
agenda politica. Essa mobilizacdo provocou o alargamento das discussdes étnico-
raciais em fabricas, ocupacdes de sem-teto e sem-terra, escolas de samba e na
Educacdo (FORDE, 2016). Houve conquistas no campo do ensino voltadas a
reflexdo das relagdes étnico-raciais, a afirmacdo da multiplicidade da vida e a

multiculturalidade existente na sociedade.

Forde (2016), no segundo capitulo de sua tese de doutorado®, problematizou a
presenca e/ou invisibilidade dos negros relativos a Educacdo, a Saude e a
Seguranca Publica. Ele interrogou os siléncios produzidos na construcdo do perfil da
populacdo escolar negra e a explicita tipificacdo racial estigmatizada produzida
contra esse grupo nos documentos curriculares da Educacédo no Estado do Espirito
Santo. Segundo o autor, 0S negros trouxeram a escola o entendimento de uma
cognicao propria, de uma culturalidade perpassada pela musica, pela danca, pela

corporeidade, diferente da cultura europeia.

Os passos percorridos pelos movimentos de luta negra datam do Estado Novo
(1937-1945) e, antes disso, em 1931, com a fundacdo, em S&o Paulo, da Frente
Negra Brasileira, organizacdo importante e com a abertura de centros de
alfabetizacdo negra (FORDE, 2016).

Com o Golpe Militar de 64, os movimentos sociais se viram enfraquecidos, pois,
durante o Governo Militar, a adesao a “democracia racial” alcangou seu mais alto

patamar, sendo suprimida toda organizacdo de movimentos negros, inclusive o exilio

19 Movimento negro refere-se a um conjunto de ac6es e entidades de luta contra o racismo, sua

defesa fisica e cultural (FORDE, 2016).

20 FORDE, Gustavo Henrigue Araujo. "Vozes Negras” na histéria da Educagao: Racismo,

educacdo e movimento negro no Espirito Santo (1978-2002). Tese (Doutorado em Educagéo) -
Programa de Pés-Graduacao em Educacédo, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2016.
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como punicdo daqueles que persistissem na resisténcia contra as injusticas raciais.
Desmobilizadas por um momento politico que exigia recuo das acdes, as liderancas
negras vivenciaram a clandestinidade, estigmatizadas e acusadas de lutar por um
problema que néo existia: o racismo no Brasil. Ainda assim, 0s movimentos sociais
nao deixaram de nutrir as lutas por emancipacao, descolonizacdo e ampliacdo de
seu campo de atuacdo. Mas, o protesto sé retomou félego em suas atividades de
dendncia ao racismo na década de 70 (FORDE, 2016).

Nesse periodo, muitas organizacbes negras contestaram a suposta democracia
racial e sua celebracdo a miscigenacao, contestacdo a branquidade, avaliadas por
Caprini (2016, p. 8) como “[...] o modelo poés-colonial de sociedade, caracterizado
pelo masculino, branco, ocidental e etnocéntrico. Isso fez com que os excluidos
culturalmente se manifestassem contra essa dominagdo”, uma vez que essa
identidade nacional se constituia como simbolo da nac&o. Foi uma década de
auséncia de politicas agregadoras a populacdo negra, o que configurou um
panorama de marginalizagdo econfmica, cultural e social que dificultava a

transformacao da situacédo da populacdo negra em um contexto capitalista.

Nessa fase de crescentes indignacdes, muitos trabalhos e analises estatisticas
foram realizados a fim de mapear as desigualdades; reforgos importantes para algo
que o Movimento Negro ja denunciava ha muito tempo. Em 1971 surgiu o Grupo
Palmares, que propds o dia 20 de novembro como o Dia Nacional da Consciéncia
Negra e, em 1972, o Centro de Cultura e Arte Negra (Cecan), que imprimiu um novo
rumo a questao racial, concentrando-se na compreensao da producado das fronteiras
raciais brasileiras pelo viés da identidade e da Educacéo, contribuindo para outros
estudos raciais no pais (FORDE, 2016).

Uma das grandes conquistas, também, dos finais da década de 70 foi a questéao
racial constituir como pauta da agenda politica brasileira. Isso s6 foi possivel devido
ao enfraguecimento do regime militar, adjunto a um ascendente processo de
redemocratizacéo e alargamento politico, movimentos que enfatizaram as denuncias
contra a falacia da democracia racial e abriram novas possibilidades de avanc¢o da

tematica étnico-racial.

Nessa década, além da instauracdo do dia 20 de novembro como data

comemorativa da morte de Zumbi dos Palmares, icone de resisténcia negra, tambéem
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se tentou extirpar dos livros didaticos o imaginario da subserviéncia negra,
compondo-os com conteudos de instilar o orgulho negro (FORDE, 2016), resisténcia
que tentou deslocar o referencial de homem da branquidade de até entdo. Nessa
fase de redemocratizacéo foi fundado o Movimento Negro Unificado, que aprofundou

as discussoes referentes a discriminacéo racial e apregoou 0 negro no poder.

Junto com o processo de redemocratizagao, produziu-se a Constituicdo Federal de
1988, segundo a qual o racismo tornou-se crime inafiancavel (BRASIL, 1988). Foram
criadas delegacias especiais de combate ao racismo, finalmente culminando em
politicas de combate as desigualdades raciais (FORDE, 2016). As discriminacdes
naturalizadas pelos modos de operar, historicamente arraigados em nossa cultura,
passaram a ter cada vez mais marcos de legalidade para serem denunciadas,

ampliando a luta antirracista.

Nesse intersticio, a Educacdo emergiu como elemento central de mobilizacdo para
uma nova estruturacao das relacdes étnico-raciais. Logo, se na década de 70 os
movimentos sociais denunciavam e problematizavam a questdo racial, na de 80
exigiam e conguistavam leis que formalizassem o empoderamento negro. De modo
gue, ao tencionar a educacdo étnico-racial, futuras geracdes pudessem vivencia-la
de modo afirmativo. As agcdes dos movimentos tornaram-se mais propositivas em

ambitos administrativos, a fim de solucionar problemas concretos dessa populacéo.

Segundo Forde (2016), o percurso do movimento social negro no Espirito Santo
efetivou importantes acfes antirracistas nos campos educacionais, sendo Nnosso
Estado um dos pioneiros a legislar a teméatica afro-brasileira de modo oficial no
espaco escolar. Além do decreto estadual n® 6.694/1993, que instituiu o Grupo
Intersetorial com o fito de desenvolver politicas em Educacao voltadas a valoracéo
do povo negro, o tema ganhou espaco nas agendas politicas, proporcionando
amparo as multiplicidades afrodescendentes em nosso Estado. Surgiu ainda a lei n°
4.803/1998, que incluiu a historia Afro-brasileira nos curriculos das escolas
municipais da capital Vitoria, e a lei n® 7.688/2003, que impulsionou a promocao de
campanhas educativas antirracistas, entre outros exemplos, como a lei n°
10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira

nos estabelecimentos de ensinos Fundamental e Médio.
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Em nivel nacional, avancos por meio de leis foram conquistados, oportunizando a
sociedade fazer discussdes relativas a tematica das relacbes étnico-raciais, como:
as diretrizes do Ministério da Educacao e Cultura (MEC); a lei n°® 7.716/1989, que
define e pune os crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor, etnia e religiao
no ambito nacional; a lei n° 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional; a lei n® 10.639/2003, alterada pela Lei n° 11.645/08, que torna
obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana em todas as
escolas, publicas e particulares, do Ensino Fundamental até o Médio; o Estatuto da
Igualdade Racial; a lei 12.288/2010, destinada a garantir a populacdo negra a
efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais,
coletivos e difusos, o combate a discriminacdo e as demais formas de intolerancia
étnica (BATISTA, 2016).

Apesar dessas conquistas, as mudancas nao se deram apenas pela promulgacéao de
leis. Estas apenas oportunizam a sociedade, ao ambito educacional e formacédo
inicial de professores, cerne de nossa discussdo, a necessaria reflexdo sobre as
relacBes étnico-raciais e, sobretudo, nos convoca ao engajamento das mudancas

sociais que urgem ser implementadas/efetivadas.

Ao final da década de 90 e inicio dos anos 2000, 0 movimento negro reorientou a
pauta educacional negra por entender a Educacdo como I6cus promotor da
emancipacdo dos sujeitos, fragilizando os valores hegemdnicos. Isso por
empreenderem que neste territdério é possivel transversalizar o “enegrecimento” de
um curriculo até entdo embranquecido pelo eurocentrismo, assim como criar novos
procedimentos pedagdgicos no cultivo de valores éticos em uma educacgao pensante

e afirmadora da vida.

Por enegrecimento do curriculo, entendemos o fato de que nenhuma educacéo é
politicamente neutra como defende Hooks (2013); logo, é o curriculo que reproduz a
historia dos vencedores e da referéncia eurocentrada; nisso ha politica, do mesmo
modo que se podem exercitar outras politicas em um curriculo multicultural, ou seja,
que leve em conta a vertente africana, produzindo outras relagbes étnico-raciais e

relacbes de forgas menos hierarquizadas.

Sob esse olhar, a legislacdo étnico-racial (e ndo sé ela) é oportunidade de se

valorizarem as marcas dos povos africanos na formacao social e cultural brasileira.
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No entanto, a bagagem cultural é frequentemente associada ao folclore como
estratégia de minimizar a forte presenca do negro brasileiro nos costumes e na
formacao do pais (FORDE, 2016).

Seja pela forca da lei e do curriculo, ou, melhor ainda, pelo entendimento de que
relacbes mais equitativas sdo de necessidade humana, gerar uma discussao que
vise a superacdo do estigma e da subalternizagdo do negro, seu tratamento
equitativo na sociedade, o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
entremeados ao curriculo, pode ampliar o entendimento das complexidades que

perpassam o tema e colaborar no combate ao racismo.

Por meio de leis foi acrescentado o ensino de questdes étnico-raciais aos curriculos
das instituicbes de ensino, tanto publicas quanto privadas. Sdo mudancas que
também mantém relacdo direta com a formacdo inicial de professores, pois implicam
formalizar nesses curriculos temas como trabalho, educacéo, politica, género, classe
social, saude, voltadas a populacdo negra. Mudancas que podem proporcionar a
formacdo inicial um campo de luta antirracista estratégica. Sendo assim, a
introducdo dessa mudanca curricular nos leva a reflexdo sobre como tém ocorrido as

relacfes étnico-raciais na formacao inicial de professores para essa nova visao.

Entendemos que é preciso abordar a tematica a fim de reforcar, na formacao dos
licenciandos, o pensamento critico sobre a sociedade em que estdo inseridos,
ampliando a visibilidade de outras 6ticas histéricas e sociais que abram espaco a
pluralidade da cultura negra. Nesse sentido, uma formacao inicial de professores
que problematize as relacdes étnico-raciais entraria como campo estratégico de luta
antirracista, ja que estudar a Africa e 0 modo de colonizacdo e de condigbes atuais
de vida das populacdes negras pode contribuir para a percepcao de que vivemos em
uma sociedade racista camuflada por uma ainda suposta democracia racial. Esta

que afirma nao existir algo tao latente em nossa sociedade como o racismo.

A implementacédo das leis no ambito educacional e curricular nos provoca a pensar
como os licenciandos de Quimica trabalhardo a oportunidade reflexiva que as
legislacbes propdem na formacao inicial de professor, torna-se obrigatdrio o estudo
da historia e cultura afro-brasileira e indigena” (redagdo dada pela Lei n°

11.645/2008). A lei convoca a oportunidade de abordagem das tematicas étnico-
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raciais por meio de conteudos que tenham relacdo com a realidade cotidiana desses
grupos na atualidade (BARBOSA, 2011).

Somos alertados a perceber que os profissionais da Educagdo estdo em meio ao
processo de uma formacdo inicial que convoque as relacdes étnico-raciais. Uma vez
gue uma formacdo inicial pode produzir afirmac¢do dos multiplos modos de existir e
sua relacdo com as construgBes historicas. Portanto, somos convocados a
problematizar como trabalhar as relagfes étnico-raciais na formacédo de professores,

de modo a prepara-los para o desafio de uma pedagogia antirracista.

A Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED)*
também levanta essa preocupacdo quanto as relagBes étnico-raciais com o0s
estudantes em processo de formacdo para professores. Por meio de um de seus
Grupos de Trabalhos, o GT21: Educacéo e Relacbes Etnico-Raciais, identificou-se
em que medida e com quais énfases as relacBes étnico-raciais estdo sendo
empreendidas, e mais especificamente, como a relacdo entre a formacéo inicial de
professores e a educacdo das relagdes étnico-raciais vem sendo objeto de estudo
nas universidades. O GT também indagou sobre quais interlocucdes estéao
ocorrendo nas formacdes iniciais de professores relativas as relacdes étnico-raciais,

de modo que desenvolvam acdes efetivas na lida da questdo em sala de aula.

Uma vez que ja tem sido apontada uma insuficiéncia nos modos de trabalho da
formacdo inicial de professores sobre a questdo étnico-racial, cabe refletir em que
medida e com qual aprofundamento estdo sendo fomentadas as mudancas
elencadas na legislagdo. Na medida em que ocorrerem adequacgdes positivas e
propositivas de aprofundamento do debate estédo sendo trabalhadas, pode-se evitar

gue profissionais ignorem o problema:

[...] por ndo saberem como intervir diante de tais circunstancias, ancorando-
se no argumento de ndo estarem preparados, pois ndo receberam formacéao
para lidar com as questfes étnico-raciais (MACEDO, SILVA, 2010).

Nesse sentido, se faz importante a insercdo do assunto nos curriculos das

formacdes iniciais de professores, como forma de enfrentamento ao racismo e como

2 ANPED - Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo € uma

sociedade civil, sem fins lucrativos, fundada em 1976 pela iniciativa de alguns programas de poés-
graduacdo da area da Educacéo.
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modo de implantar a Lei n® 10.639/2003, que transversalize a afrodescendéncia de

nosso povo durante a formagéo.

Todavia, no que diz respeito as mudancas curriculares na formacao de professores,
ha muito o que percorrer, € 0 que demonstram as parcas pesquisas sobre as

relacfes étnico-raciais na formacao inicial de professores:

No que se refere as pesquisas que focalizam a interface entre a formacgéo
inicial de professores e a educacgédo das relagfes étnico-raciais, é bastante
evidente o pouco investimento de esforcos de pesquisa nessa direcédo
(GALIAN; FERREIRA, 2015, p.14).
Os autores chegaram a essa conclusdo apos avaliarem os trabalhos académicos e
pbsteres apresentados no GT 21 da ANPED apresentados no periodo de 2004 a
2013, cujos trabalhos tinham como tema “A Formacé&o Inicial de Professores nas
Relacdes Etnico-Raciais”. Constatou-se que dos 199 trabalhos apresentados,
apenas 09, o que representa 4,5%, contemplavam a unido da tematica racial e
formacéo inicial de professores. Os mesmos autores ainda ratificaram a necessidade
de uma formacao inicial que contribua para enfrentar o desafio de desestabilizar
concepcOes naturalizadas relacionadas as relacfes étnico-raciais, por intermédio de
um curriculo que aprofunde a compreensao do carater de construcdo social dessas
mesmas relacdes. Mas ponderam que o dominio de conteludo é essencial, todavia

nao é suficiente, apontando ao fato de que mais elementos sdo importantes.

A pouca empatia com o0 tema étnico-racial também comparece ao buscarmos
pesquisas na plataforma da Pés-Graduacdo em Educacdo da Ufes, pois, de
aproximadamente 460 dissertacdes, sob os descritores “relacbes étnico-raciais” e
“formacao de professores”, nenhuma fez a jungdo de ambos os assuntos. Somando-
se a essa constatacdo, das 184 teses de doutorado do mesmo programa, apenas
uma?® abordou as questdes étnico-raciais. Um indicio de como pesquisas relativas
as relacdes étnico-raciais na formacdao inicial de professores ainda sdo escassas no

estado do Espirito Santo.

22 MONTEIRO, Nelma Gomes. Afirmar as diferencas étnico-raciais como processo de

enunciacdo para o enfrentamento ao racismo na educacdo infantil. Dissertacdo (Mestrado em
Educacgdo). Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal do Espirito Santo.
Vitéria, 2010. 213 f.: il.
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Nesse sentido, ndo basta a garantia em lei da tematica racial no curriculo formal,
mas é preciso trabalhar capilarmente as possibilidades académicas de transposicao
do preconceito de modo engajado. Logo, para formar um professor, faz-se
necessaria a compreensao do profissional pelos contetdos especificos que visam
superar 0 eurocentrismo e reestruturar as relagcdes étnico-raciais e sociais,
produzindo outros e novos processos pedagdgicos. Os conteudos ndo podem ficar
reduzidos a palavras ou raciocinios desvinculados das experiéncias inferiorizantes
vividas pelos negros e da denuncia das desigualdades sociais, econdémicas,
educativas e politicas (GALIAN; FERREIRA, 2015). Creio que para tanto o curriculo

formal seja fecundo, porém o tema transborda qualquer formalizacéo.

O racismo é um tema que permeia a vida de cada um em uma sociedade em que
todos tém sangue negro nas veias. Aplicar novas praticas na formacao inicial de
professores implica promover discussfes aprofundadas; iSso seria prover na
formacdo um tempo suficiente para ir além da problematizagdo do pensamento
historico de trabalhar a diversidade dos fatos culturais de uma sociedade e de uma
minoria, mas, também, questionar as desigualdades e os modos de excluséo
existentes, pondo em analise a questdo no proprio corpo representativo de negro

como professores e estudantes da formacéao inicial.

Na contramao do que defendem Moreira e Almeida (2014), muitos professores nao
recebem na formacéao inicial as ferramentas necessarias para lidarem com tanta
diversidade na sala de aula. Na realidade, séo tantos os enfrentamentos cotidianos,
resumidos a preocupacdo com a aula em si, que ficam em segundo plano tantas
outras questdes que permeiam a formacdo social e intelectual dos estudantes.
Reforcam ainda os autores que, talvez, durante a formacéo inicial de professores,
figue a lacuna de um curriculo que subsidie informac¢des concretas sobre o ensino-

aprendizagem antirraciais.

Nessa sequéncia, é importante trabalhar a tematica étnico-racial pontualmente como
em comemoracbes como as do dia 25 de julho, em que é celebrado o Dia
Internacional da Mulher Negra, Latino Americana e Caribenha, ou dia 20 de
novembro em que se comemora a Consciéncia Negra. Apesar de essas datas
remeterem a marcos potentes de resisténcia, a comemoracao delas por si s60 nao

suscita a formacéo inicial do professor a problematizacdo consistente em torno das
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7

relacbes étnico-raciais. Sendo que, para uma formacdo inicial, &€ importante o
despertar de discussbes e acgbes que desloguem o entendimento cristalizado do

racismo e convoquem novas construgdes historicas.

Ao levar em consideragcdo que o racismo é uma producdo social violenta de nossa
histéria, como desenvolvido no capitulo anterior, acdes pontuais apenas deslizam
sobre o assunto e podem camuflar sofrimentos reais vividos por muitos em nossa
sociedade. Inserir as relagdes étnico-raciais no curriculo e ir além dele pode
contribuir como posicionamento politico contra os racismos que se desenrolam

entremeados entre raca, género e classe social.

Além dessa implicacdo entre os temas, ponderamos que uma formacao inicial
transcende a propria possibilidade de se tornar professor em uma sala de aula. Uma
formacdo académica € abrangente, pois proporciona um vir a ser
professor/educador em varios campos de trabalho. Isso porque esses estudantes
poderdo assumir postos como coordenadores de escola, coordenadores de curso,
diretores, poderdo engajar-se em projetos, em sindicatos, serem quimicos em
industrias, professores do ensino superior, dentre outras possibilidades. Nesse
sentido, a formacéo inicial implica o conhecimento das relacdes étnico-raciais na

sociedade, para a vida.

Por isso, o elemento chave da formacdo seria descentralizar-se, desenvolver a
empatia e, sobretudo, compreender os valores culturais afrodescendentes para
trabalhar o racismo e suas variacbes (BLANCH:; GALVEZ; VARGAS, 2017). O
conhecimento sobre a historia Africana e a colonizag¢ao por paises europeus deveria
ser movente, mdultiplo e aberto a outras percepcdes que transcendam o
etnocentrismo. Com didlogo continuo e intercultural, as relacdes étnico-raciais
precisariam centrar-se num conhecimento amplo, nas relacdes, no fortalecimento
dos lacos com outras nacgles, valorizar seus simbolos e rituais. A constru¢do do

passado ndo deveria excluir o outro, mas agrega-lo.

7

Nesse sentido, compreende-se que a formacdo de professores € um espaco
privilegiado de producdo de saberes e préticas, e visto desse modo, pode provocar
fissuras cada vez mais contundentes nos cotidianos de formagao inicial de

professores relativo as relacbes étnico-raciais e muitos temas que a atravessam.
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Sem, no entanto, descartar que uma formacdo € apenas um no da rede de

possibilidades de trabalho antirracista.

3. PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho possui um carater qualitativo, por isso os eventuais dados numéricos
ou documentais tiveram carater coadjuvante para as analises. O material de base
foram as narrativas colhidas no campo. Estas seguiram pistas que desembocaram
em conversas informais, rodas de conversa coletiva e entrevistas semiestruturadas
com os licenciandos em Quimica e os envolvidos em sua formagdo: servidores

administrativos, professores e gestores do Ifes.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), lotado

na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), Campus Goiabeiras, Vitoria - ES.
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O projeto foi aprovado por meio do parecer consubstanciado n° 2.749.600, cuja
pesquisa se encontra registrada sob numero do CAAE - 86460616.9.0000.5542
(Anexo D). Os participantes assinaram os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) conforme modelo submetido e aprovado pelo CEP,
como consta no anexo deste estudo. O titulo da pesquisa entdo permanece

“‘Relagdes étnico-raciais na formacao inicial de professores de Quimica no Ifes”.

O estudo interroga as relagdes étnico-raciais na formacéo inicial de professores de
Quimica que ocorre em um Instituto Federal do Espirito Santo. Para tanto, iniciei o
trabalho de campo no segundo semestre de 2016 a fim de fortalecer relagdes dentro
da instituicdo, compreender suas dinamicas de funcionamento, até o ponto de gerar

0S encontros e entrevistas, que se encerraram no segundo semestre de 2018.

Habitar o campo de pesquisa implicou minha participacdo em web conferéncia
relacionada as relacdes étnico-raciais no campus, observacdo do ambiente e da
rotina da instituicdo, permitindo meu corpo de pesquisadora vibrar nos

acontecimentos aparentemente cotidianos dessa licenciatura.

Realizamos 29 encontros, sendo 06 deles coletivos exclusivamente com o0s
estudantes de licenciatura em Quimica, incluindo trés estudantes de outro curso que
desejaram participar. Nesses encontros explicamos o objetivo da pesquisa, a
necessidade de gravar as narrativas e anotar 0os pontos que entendesse como
importantes e impactantes. As gravacdes foram autorizadas pelos estudantes para
transcricdo, assim como foi exigido o sigilo das suas identidades para preservar a
liberdade de expressdo. Também oferecemos a eles a possibilidade de terem

acesso a essas informagodes, caso desejassem.

A partir das narrativas iniciais dos académicos, percebi que também precisaria fazer
uma escuta de outros componentes da formacéo inicial desses licenciandos, pois as
falas apontavam para a estrutura curricular do curso, para o0s profissionais
envolvidos, para a estrutura burocratica da instituicdo de ensino e também para a
estrutura burocratica do curso. Portanto, ao passo que o grupo foi se esvaziando,
caminhamos as conversas informais com estudantes e servidores, que totalizavam
dez. Compreendendo melhor as falas, passamos as entrevistas com o0 roteiro
semiestruturado (apéndice B), contando novamente com a participacdo de

licenciandos, servidores administrativos, gestores e professores. Em todo o
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processo, as perguntas que configuravam o pano de fundo de todos os encontros
foram: “como vocé vé sua formacéo relacionada as questdes étnico-raciais? Que faz

em relacdo as questdes étnico-raciais?”

Os procedimentos metodologicos adotados foram formulados em decorréncia dos
encontros com os sujeitos da pesquisa, e a experiéncia em campo nos foi apontando
quais caminhos seguir. Por esse motivo, a apresentacao dos resultados se deu pelo
processo de intervencdo mutua: pesquisadora, sujeitos e procedimentos utilizados
durante a pesquisa partem do principio de que todos estamos implicados nesse
processo de aprendizagem que € 0 pesquisar. A pesquisa se estabelece nas
relacdes tecidas no campo de estudo e nas afeta¢cdes mutuas tipicas da metodologia
adotada. Na pesquisa-intervencdo a intencao € vivenciar que o conhecer e o fazer
sao inseparaveis e com consequéncias politicas (PASSOS; BARROS, 2014). Essas
trocas ou intervencfes mutuas ocorrem com a implicacdo de todos. A minha tenho
exposto desde o inicio desta pesquisa, ao rememorar lembrancas infantis, de vida e
complementado pelo itinerario profissional até o momento no Ifes, onde a

experiéncia me fez sentir preparada para retornar a Universidade como mestranda.

Formada e atuante na profissdo de psicéloga desde 2008, agreguei a vida
profissional o trabalho como servidora administrativa no Ifes a partir de 2012. Fazer
parte de um ambiente de Educacéo publica, de formacao de pessoas, foi motivo de
renovo para meus fazeres e percepcdes de um novo universo onde ainda ndo havia
mergulhado profissionalmente. Tive a oportunidade de conviver com os estudantes,
fazer contato com a comunidade e com empresas. A partir do Ifes também aprendi
muito ao participar de comissoes, chefiar setor, aderir a lutas junto a gestéo e buscar
solucBes ainda que transitorias. E, paralelo ao orgulho por trabalhar na Educacéao,

passei a questionar criticamente a Educacdo que construimos.

Por essas vivéncias como servidora, entendo que a partir da posse desse cargo esta
pesquisa ja havia se iniciado, tomando forma académica ao ser escrita como pré-
projeto de pesquisa para o mestrado em Psicologia Institucional. O estudo ja
acontecia durante a atividade laboral, no servir ao publico, ao social, como
psicologa, como cidada, como estudante, como trabalhadora, como participante da

instituicdo de ensino publico, no sindicato de classe e na comunidade.
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Durante o mestrado, outros espacos também contribuiram para reflexdes que
comparecem nesta pesquisa, como 0S encontros organizados pelo Conselho
Regional de Psicologia, 0s congressos, as conversas com companheiros militantes,
a disciplina extra realizada no doutorado de Educacédo da Ufes, as supervisdes junto
ao orientador, a participacdo em grupos de estudos sobre sexualidade e trabalho.
Conhecimentos, por vezes, ndo especificos sobre o tema da formacéo inicial de
professores nem das relagdes étnico-raciais, mas que transversalmente contribuiram
com o objeto de investigacdo. Ao pesquisar a formacdao inicial de professores diante
da grandeza de possibilidades de conhecimento, entendo que a pesquisa é uma
pequena contribuicdo ao pincar um n6é de uma rede social de possiveis que se

conectam a investigacao.

3.1 PESQUISAR COM O OUTRO

Os objetivos que guiaram o processo de pesquisa e as andlises ndo se configuraram
apenas como metas a serem executadas, mas como disparadores, como
norteadores para conhecer de que forma é vivenciada uma formacédo inicial de
professores de Quimica quanto as relacdes étnico-raciais em um Ifes. Ndo houve
busca por “provas” ou “dados” comprobatérios, muito menos alguma hipotese a ser
confirmada. O processo de pesquisa modulou-se em meio aos acontecimentos
cotidianos da licenciatura em Quimica, das probleméticas trazidas pelos estudantes,
mediante o relato de suas vivéncias, seus sentimentos e percep¢des sobre 0 curso
quanto as relacdes étnico-raciais, sem deixar de incluir outros atores envolvidos
nesta formacao inicial, como os servidores administrativos, professores e gestores.
Isso porque as narrativas dos licenciandos sinalizavam também para o modo de
operar do curso, do curriculo, da gestdo, da formacédo, do comportamento politico
dos licenciandos e estudantes em geral da instituicdo, o que tornou importante fazer

a escuta de outros atores do cenario da formagéo inicial.

Coadjuvantes aos relatos dos sujeitos, também foram levantados alguns

documentos para as analises, conforme anexos, como: o levantamento de
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autoidentificacdo de cor dos licenciandos, a grade curricular e a minuta da Politica

de relagbes étnico-raciais dos Ifes.?

A pesquisa abarcou questdes durante a formacao inicial que transcenderam o0s
muros do Ifes e da formacao inicial de professores; ela surgiu desse processo
formativo, junto aos licenciandos em Quimica, e transitou para além do ambiente
académico em todo e qualquer espacgo social. Partimos do principio de que existe
uma rede formativa da qual todos participamos, e de que a formacéo inicial € um né
dessa rede que desejamos investigar por meio de uma lupa. A escolha da formacéo
inicial de professores em Quimica foi eleita por fazer parte do mundo de trabalho e
estudo da pesquisadora e pelo fato de uma formacao inicial ser um lugar estratégico
de luta antirracista. Por entender também que a formacéo inicial de professores é
uma oportunidade de rompimento de padrdes e de ampliacdo da visdo do estudante
para o mundo. Formar-se professor implica ingressar em uma profissdo, mas antes

de tudo é uma possibilidade de transformacéao.

Acessei inicialmente os alunos da licenciatura que conhecia melhor, expliquei a
pesquisa e, por meio do interesse despertado, esses apontaram caminhos que
viabilizaram as conversas e encontros com outros licenciandos. Com o interesse
demonstrado no primeiro encontro, 0os proprios cursistas se dispuseram a convidar
outros colegas e chegaram a sugerir que todos os alunos do campus participassem,
além da comunidade local. Deixei esses anseios registrados, pois era preciso foco
tanto no recorte da pesquisa quanto no tempo, levando em consideracdo que o

mestrado é um periodo breve de 24 meses.

A partir dessa mobilizacao inicial, os proprios licenciandos se prontificaram a
estender o convite em outras salas de aula. Como consequéncia, compareceram
militantes, participantes do movimento negro, criticos do neoliberalismo,
participantes do Diretério Académico, integrantes do movimento LGBT, entre outros
interessados na tematica. I1sso levou a refletir sobre como esses estudantes estavam

mais sensibilizados a tematica étnico-racial. Alguns, mais assiduos do grupo,

cursavam periodos mais adiantados do curso, da metade em diante ou prestes a

23

7 Esse documento identifica os estudantes, por essa razdo foi inserida uma tabela que
resume as informacgdes feitas pela pesquisadora, e consta nos anexos (A, C e E), representando esse
documento institucional.
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produzir o Trabalho de Término do Curso, logo, ja haviam passado pelos estagios
obrigatérios em escolas publicas, participado da histéria do campus e do curso em
si. Alguns ja eram formados em cursos técnicos e prestaram novo processo seletivo
para a Licenciatura em Quimica. Durante os encontros, trés estudantes de outros

cursos também deram suas contribuicdes ao frequentarem as reunides.

Somado a isso, entrevistei servidores do administrativo, considerando que, ao
trabalhar em uma instituicdo de ensino, todos se tornam educadores de alguma
forma. E como os licenciandos levantaram questfes que envolviam a instituicdo e os
professores que ministram aulas na licenciatura, também entrevistei os docentes.
Estes pertenciam a dois nucleos: o técnico, chamado de “area dura”, constituido de
professores cuja formacdo € bacharelesca na area de exatas; e comum, composto

por docentes formados na area de Educacao.

Com a rarefacdo dos participantes do grupo, passei para as conversas e entrevistas
individuais; nessa fase, com uma melhor capacidade de estruturar as questdes ora
levantadas, foi possivel desenvolver um guia semiestruturado para as entrevistas.
Todavia, houve liberdade para extrapolar o roteiro quando era necessario aprofundar

um subtema que emergia ou que se repetia durante as narrativas.

Pedi ao grupo autorizagéo para gravar, e todos me deixaram a vontade para fazer os
registros da forma que achasse mais conveniente para a pesquisa. As entrevistas
semiestruturadas também foram gravadas com esse consentimento e transcritas
para que eu pudesse acentuar os contetdos das analises nos capitulos 4, 5 e 6. As

narrativas que permeiam esta dissertacdo é que deram o tom a toda a tessitura.

Também acordamos o sigilo dos participantes, para zelar pela ética e evitar qualquer
desconforto, de modo que se sentissem a vontade e confiantes para explanar suas
guestBes, algo que também pactuei como pesquisadora/servidora do Ifes. Os
encontros ocorreram em sala reservada para essa finalidade, conciliando os
encontros e horarios disponiveis dos estudantes. As reunides individuais

aconteceram no espaco de uso comum do patio ou em corredores.

Para esse anonimato, substituimos os nomes dos participantes por elementos da
Tabela Periédica (anexo B), acrescidos do numero do encontro e da identificacdo
como estudantes, servidores administrativos, professores ou gestores. A distingao

entre encontro coletivo ou individual pode ser percebida no texto pelos diferentes
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sujeitos/elementos da tabela periédica em que houve uma so6 reunido. Os numeros
que identificam as narrativas sdo consecutivos de 01 a 29, portanto o leitor podera

diferenciar encontro (em grupo e/ou informal) de entrevista (com o roteiro).

Acordamos também que retomariamos as falas para ter certeza do que fora dito e
para possibilitar discussdes e reflexdes, evidenciando, ainda, as implicacdes entre

participantes e pesquisadora, base da metodologia da pesquisa de intervencgao.

Os encontros foram gravados em audio e transcritos, juntamente com os registros de
todas as impressoées, analises, duvidas, conexdes com teorias e livros e caminhos a
seguir. Anotacbes inseparaveis do Diario de Campo, substrato do campo de
pesquisa, onde se revelariam todas as percepcdes e implicagbes do pesquisador,

além dos tensionamentos produzidos.

E, por que registrar o processo de pesquisa dessa forma? Porque pretendiamos
devolver aos entrevistados as narrativas deles, oportunizando a (re)apresentacao
das questbes de modo que fossem (re)discutidas, como um dispositivo de reflexao
conjunta. Segundo Barros e Passos (2014), a devolucao inclui tanto pesquisador
quanto pesquisado e “[...] nesse sentido, tal registro se complementa no ato de sua
restituicdo” (p. 172). A restituicdo dos relatos aos diferentes participantes socializa o
processo de andlise e as implicacdes que atravessam a pesquisa, como defende
Passos e Barros (2014, p. 172): “O registro do trabalho de investigagdo ganha,
dessa forma, funcdo de dispositivo [...] como disparador de desdobramentos da
pesquisa”. A restituicdo das narrativas no diario de campo faz parte do processo da
pesquisa-intervencdo e tem o meritério papel de dissociar o pesquisador como lugar
de saber constituido para pesquisar, estabelecer a horizontalidade dos saberes
(BARROS; PASSOS, 2014).

O aprendizado mutuo que ocorreu nos encontros, nas reflexdes e devolutivas,
flexiona e transforma tanto sujeitos da pesquisa quanto o pesquisador, por valorizar
esse processo de intervencdo mutua. A metodologia adotada, pesquisa-intervencao,
inevitavelmente realiza-se nas relacdes, em coemergéncia com 0s sujeitos da
pesquisa. Por ser coletiva, multipla e derivante, inclui na analise a implicagdo do
pesquisador, que se pde na trama das relacbes em campo (LOURAU, 2004, apud
ALTOE, 2004).
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Na pesquisa-intervencdo ocorre um condicionamento matuo, no qual pesquisador e
sujeitos da pesquisa deslocam-se e transformam-se nos variados modos de ac¢odes,
engajamentos, intensidades e lutas de forcas em campo. Nessa perspectiva, toda
pesquisa € de intervencdo e exige do pesquisador um mergulho no plano de
existéncia cotidiano do local da pesquisa, provando de um conhecer e fazer
inseparaveis. E no conhecer que se faz, e esse conhecer-fazer causa
consequéncias politicas, cria realidades em ndés e em nossa circunferéncia
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2014). Ao partir desse funcionamento,
compreendemos que estar no campo se configura intervencdo, pois tanto o
pesquisador quanto os sujeitos transformam-se enquanto se relacionam e recriam a
si mesmos e a outras realidades. Ao apostar que toda pesquisa é de intervencdo,
compromete-se aquele que conhece e aquele que é conhecido, unindo-os num

mesmo plano de implicacdo (BARROS; PASSOS, 2014).

Por compreender que a construgdo do conhecimento ocorre em processualidade, o
pesquisador assume uma postura de afetabilidade em meio aos acontecimentos,
deixando o corpo aberto e atento ao plano de forcas existentes no campo. Enquanto
a observacédo e o cultivo das relacbes sédo exercitados no cotidiano aparentemente
sem novidades, ali comparecem as questdes, e esses sSao processos de

corporificagdo da pesquisa no corpo do pesquisador.

E nesse mergulho que, segundo Pozzana (2014), a pesquisa realiza uma inscrico
corporal, ou seja, processos de corporificacdo do conhecimento e praticas que
configuram regimes de afetabilidade no corpo-pesquisador. Seguir esses processos
significa captar e deslizar por relevos, permitindo afetagbes, acolhimento do

inesperado e dos acontecimentos que surgem durante a investigacao.

Os caminhos processuais da pesquisa, nesse sentido, sdo acompanhados, a
medida que vamos aprendendo a pesquisar em meio as insegurancas de um
suposto caminho certo a seguir. Assim, as aprendizagens do pesquisador ndo se
dao por aquisicdo de informacdes apenas, mas, sobretudo, por cultivo das relagbes
no campo. “Conhecer €, portanto, fazer, criar uma realidade de si e do mundo, o que
tem consequéncias politicas” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2014, p. 30).

E preciso estar presente em corpo, concentracdo e sensibilidade; portanto, esta

pesquisa buscou fugir da representacdo que antecipa respostas e procurou executar
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uma raspagem dos elementos surpresa. Na pesquisa-intervencdo estes sdo bem-
vindos por suscitar os analisadores, e sabendo-se que mesmo as respostas sao

transitorias, desencadeiam-se ainda mais perguntas.

Em meio a rigueza de impasses que surgiram, acabamos por aprofundar as
problematicas de maior afetacdo, uma vez que nao foi possivel abarcar todas as
multiplicidades e nuances ocorridas no campo. Mesmo a visao do pesquisador mais
sensivel é limitada pelo foco do trabalho e pelos direcionamentos dados pelo que
mais |he afeta, portanto nem tudo que se apresentou em campo podera ser

problematizado, até pelo limite de tempo que impera sobre um mestrado.

3.2 O INSTITUTO FEDERAL

No Brasil, a rede federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnolégica®* teve
inicio em 1909, quando o entdo Presidente da Republica, Nilo Pecanha, criou 19
escolas de aprendizes e Artifices que na época de sua criagdo tinha como foco

"2 a0 ensinar um oficio a essa populacao.

profissionalizar as “classes desprovidas
Isso significava tornar Uteis seus corpos no processo de industrializacdo no Brasil e
promover a criacdo de mao de obra para essa finalidade. Ao adquirir um oficio e
exercer habitos de trabalho proficuos, supunha-se que as classes desprovidas se
afastariam da ociosidade, do vicio e do crime. Essa estratégia tendia a aliviar a
tensdo social da época, acalmando a sociedade, pois no entendimento da Primeira
Republica, a criminalidade tinha origem na ociosidade da classe popular. Assim, a
Educacdo desse segmento da sociedade visava também por fim a violéncia e ao

crime e, por conseguinte, proporcionar a paz as elites.

24 Foram construidos mais de 500 institutos federais no Brasil nos governos presidenciais de

Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff. Os 22 campi existentes no Estado do Espirito Santo
fazem parte desse processo.

2 A nomenclatura “classes desprovidas” foi reproduzida tal qual o site do MEC. Disponivel em:

<http://redefederal.mec.gov.br/historico>. Acesso em set. 2015 e 11 mai. 2017. Também, como
fundamento legal o decreto 7566 de 23/9/1909, que institui a Escola de Aprendizes Artifices do
Espirito Santo, objetivando incluir os pobres e desvalidos no processo de industrializagdo no Brasil
com a criacdo de méo de obra. De modo que, adquirindo habitos de trabalho proficuos, se
afastassem da ociosidade, do vicio e do crime. A intencdo era de aliviar a tensé@o social da época
acalmando a sociedade, pois no entendimento da Primeira Republica, a criminalidade tinha origem na
ociosidade da classe popular. Assim, a Educacéo desse segmento da sociedade visava também ao
fim da violéncia e do crime e, por conseguinte, a paz das elites.


http://redefederal.mec.gov.br/historico
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Atualmente, o Ifes configura-se com status de universidade desde 2008. Sua
estrutura é destinada & promocao da Educacao profissional publica. Sdo 22 campi®®
em nosso Estado, que qualificam profissionais sobretudo em nivel técnico e, em
alguns deles, sdo ofertadas licenciaturas. A lei n° 11.892/2008 instituiu a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, criou os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e deu outras providéncias, dentre elas,
a oferta cursos de licenciatura, e programas especiais de formacgdo pedagogica, na
perspectiva da formacéo de professores para a Educacao basica, acima de tudo nas
areas de ciéncias e matematica, e também para a Educacao profissional (como rege

o Art. 7°inciso VI, alinea b desta lei).

Trata-se de uma Autarquia Federal publica, comprometida com a oferta de cursos
técnicos e de graduacdo, em crescente ampliagcdo da estrutura por meio de pos-
graduacdes, mestrados e doutorados. Sua misséo é “[...] a promocao da educacao
profissional publica de exceléncia, integrando ensino, pesquisa e extensdo, para a

construcdo de uma sociedade democratica, justa e sustentavel’?’.

Em contexto histérico diferente, classes dantes desprovidas buscam ha décadas por
igualdade de condicbes de acesso a oportunidades que, historicamente, tém sido
reservadas a quem pode pagar por uma Educacdo diferenciada como pré-
vestibulares, cursinhos, pré-técnicos até ingressar no Ifes. Sendo assim, o fato de o
Ifes ser uma instituicdo publica, por si s6, ndo garante a entrada de todos e 0 grupo
de maior numero na sociedade, os negros e pobres, ficam distantes de
oportunidades de ascensdao, até porque o processo de manutencdo de
subalternizacdo dessa populacédo € histérico, como vimos com capitulo Il.

Para os estudantes que acessam o Ifes enquanto formacéo publica, o que temos
presenciado € que os estudos aumentam as chances de mudanca de status social.
Muitos estagiam e, em seguida, s&o inseridos no mercado de trabalho. No caso dos
licenciandos em Quimica, alguns ingressam em mestrados apo0s a formacéo inicial,
passam em concursos ou sao empregados por empresas privadas. Nesse sentido,

como estdo se formando os possiveis professores em uma instituicdo cuja propria

26 Informacgdes mais detalhadas sobre os Ifes no Estado do Espirito Santo estdo disponiveis

em: <http://www.ifes.edu.br/institucional?showall=>. Acesso em: 17 abr. 2017.
27


https://pt.wikipedia.org/wiki/Extensão_universitária
http://www.ifes.edu.br/institucional?showall
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historia produz processos de inclusdo e exclusdo relacionados as relacbes étnico-
raciais? Como os licenciandos sdo trabalhados sobre a tematica étnico-racial visto
que essa questdo ndo s6 os perpassa enquanto estudantes, mas estara presente
em seus cotidianos profissionais e pessoais? Para dirimir esses guestionamentos,

foi necessario habitar o campo de pesquisa junto aos licenciandos.

3.3 HABITAR UM CAMPO “COMO JOGAR NA RODA”

O termo habitacdo, o habitar um campo, diz respeito a um processo ndo marcado
por uma data inicial, pois a pesquisa ja estava no campo de algum modo. Ela foi
permeada pelas insegurancgas do novo, pela tensao, indecisao e, ao mesmo tempo,
pelo prazer no desafio-pesquisa. Foi preciso praticar o andar leve, mas atento que a
todo tempo ensina, indaga e faz franzir a testa questionando. Por onde comecar?
Onde estdo as pistas a seguir? Assim que surgirem, quais afetam mais, quais
problematizar? Que implicacbes tém o pesquisador? De que modo estar proximo

dos sujeitos da pesquisa?

Para habitar o campo precisei aprender a simplicidade misteriosa da vadiacao.
“Vadiar” é a astucia do capoeirista, € a sensibilizagao para uma atenc¢ao desfocada.
Os aprendizes da capoeira ficam atentos ao tempo do evento, a ginga, “gastam”
tempo para contemplar e decifrar os signos que se déo nos encontros da roda.
Cultivar a vadiagem, desaproveitar o tempo, € ganhar em proximidade (ALVAREZ,
PASSOS, 2014). Na capoeira de Angola, um dos aprendizados mais importantes € a
vadiacdo que, como experiéncia, ndo pode ser antecipada, controlada, nem
treinada, pois € feita com o outro, mediante situacdes inesperadas e abertas que

tém seu proprio tempo, em aprendizagens singulares e irrepetiveis.

Com esse aprendizado inscrito no corpo, caminhei em direcdo aos encontros com 0s
sujeitos sem dar-lhes forma; fui adentrando o campo, a convivéncia, observando; e
essas acdes me possibilitaram deixar as insegurancas de um suposto caminho certo
a seguir em segundo plano, e fui “vadiar”, habitar esse espaco, aprender com o estar

juntos, no jogo do cotidiano.
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3.4 A CONSTRUCAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A Ciéncia esta sempre interessada por objetos e, nessa medida, pode se
constituir um conhecimento interessante. No entanto, isto s6 ocorre na
medida em que inclui tanto o0 seu interesse pelo objeto quanto os interesses
do préprio objeto (PASSOS, KASTRUP, 2014, p. 227).
Esta pesquisa tomou forma na ocasido de encontros para organizacgéo institucional
de divulgacdo dos cursos ofertados pelo Ifes no processo seletivo 2015/1. Nesses,
havia servidores e estudantes pibidianos da Licenciatura em Quimica do Ifes. As
reunides objetivavam atrair os estudantes das escolas publicas periféricas de Ensino
Médio da regido, dar visibilidade aos cursos e as vagas existentes, demanda que
ocorre semestralmente. Por isso, coletivamente, pensamos no desenvolvimento de
um projeto de extensdo que pudesse ser continuado e que ampliasse essa
divulgacdo para além do periodo antecedente as provas dos processos seletivos.
Pensamos em um Ifes aberto a visitacdo comunitaria e das escolas, e intitulamos a

iniciativa de “Ifes Portas Abertas”.

Além de irmos as escolas publicas, os estudantes viriam ao Ifes para conhecer as
instalagcdes do campus. Tinhamos o intuito de agucar o desejo por estudar nesta
Instituicdo, além de informar sobre as modalidades de cursos, a similitude do Ifes
com a universidade publica, a existéncia de bolsas e auxilios estudantis, entre outras
possibilidades como o fornecimento de uniforme e de material didatico. Portanto,
teriamos a oportunidade de provocar a proximidade com a comunidade local com os
estudantes do Ensino Médio publico das imediagdes. Ao mesmo tempo manter
contato com o publico alvo de modo constante, expondo detalhes da estrutura fisica
(prédios, terreno, laboratérios, salas de aulas, os equipamentos pedagdgicos etc.);
assim como as modalidades de ingresso e as possibilidades de desenvolvimento de

uma carreira profissional e da consequente mudanca de status social.

Nas reunibes para escrever o projeto “lfes portas abertas”, os estudantes de
Licenciatura em Quimica, pesquisadores do PIBID, relataram que os alunos das
escolas publicas periféricas em que atuavam consideravam o Ifes inalcancavel para
seu mundo educacional, compreendiam-no como instituicdo particular ou sentiam-se
incapazes de serem aprovados em um processo seletivo considerado arduo.

Aparentemente, isso se dava pelo pertencimento deles a familias de parcos recursos
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financeiros para arcar com uma formacéo e pela crenca de terem uma base escolar

insuficiente para passar na selegao e/ou concluir o curso no Ifes.

Os relatos dos licenciandos sobre esses estudantes foram intrigantes, pois
anunciavam a exclusdo de uma camada que justamente era o publico-alvo da
Instituicdo, uma vez que essa divulgacdo sequer passava por escolas particulares.
Havia uma contradi¢cdo: um grupo excluido por fatores que gravitavam em torno das
relacBes étnico-raciais e econdmicas versus a formacao publica ofertada pelo Ifes a
qual todos poderiam acessar. Mas nem todos possuiam igualdade de oportunidades
para esse ingresso, tampouco usufruto socioeconémico, acesso ao conhecimento e

a formacdo; o que ndo deveria ser um privilégio, mas um percurso natural.

Uma formacgdo pode produzir status social nas vidas dos estudantes, pois s&o
comuns relatos de professores e de egressos? de que estudar no Ifes fez diferenca
em suas vidas, pois foram aprovados em concursos municipais, estaduais e
federais, em mestrados, ocuparam cargos em empresas dentro e fora do Estado, ou
ainda, se tornaram donos de seus proprios negoécios. Temos egressos cursando
medicina, odontologia, ou ainda seguindo carreiras disparadas pelos cursos da
instituicdo. Muitos desses retornam ao Ifes como professores, local onde forjaram
seus saberes profissionais. Todavia, por quais motivos o Ifes ndo seria uma
possibilidade, particularmente para estudantes periféricos negros? Que processos
perpassam os estudantes das escolas de Ensino Médio publico que inviabilizam a

eles vislumbrar o Ifes em seu processo educacional-profissional?

Com esses questionamentos iniciais, a intencdo era pesquisar junto aos pibidianos
nas escolas publicas e junto aos estudantes que faziam pesquisas 0s processos que
se relacionavam as questdes étnico-raciais ao ndo ingresso no Ifes. Todavia,
percebemos imediatamente, ao adentrar o campo de pesquisa, que a formacéo
inicial de professores em Quimica poderia ser um agente de transformacao, por
formar profissionais que poderiam lecionar juntos aos alunos das escolas publicas
municipais e estaduais de modo mais integrado com as relacdes étnico-raciais e
com seus impactos sociais. Assim, essa formac¢ao poderia fortalecer multiplicadores
implicados no combate ao racismo, que com seu projeto de subalternidade dificulta

ao negro o acesso a formacao e consequente ascenséao social.

28 Egressos séo os ex-estudantes do Ifes.
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Nesse sentido, a construcdo de vias de solucdo a melhorias no acesso dos
estudantes de escolas publicas estaduais e das comunidades ao Ifes, nos remeteu
aos sujeitos de nossa pesquisa, os licenciandos em Quimica do Ifes, e sua

implicacdo na celeuma das relacdes étnico-raciais, proposta de nossa pesquisa.

3.5 ENCONTROS DEVOLUTIVOS DA PESQUISA AOS SUJEITOS

Devolver a pesquisa aos sujeitos faz parte da pesquisa-interven¢cdo como processo
reflexivo, cujo objetivo consiste na reapropriacdo dos conhecimentos partilhados e
problematizados pelo grupo entrevistado. E relevante que essa devolutiva ocorra
primeiramente com o0s estudantes, por serem 0s principais atores que nos
concederam acesso as suas realidades e experiéncias. Em seguida, abriremos para
toda a instituicdo, que atualmente investe nas relacdes étnico-raciais com 0
desenvolvimento do Neabi®®. A agenda para esse retorno serd marcada apés a

formalizacdo de defesa desta dissertagao.

4. RELACOES ETNICO-RACIAIS, EXCLUSAO, INSERCAO E
TRANSFORMACAO

Nesta secdo, busco analisar como o Ifes produziu processos inclusivos no momento
de sua criacdo, em 1909, na capital do Espirito Santo, Vitéria. O cenario historico

visava proporcionar um oficio aos menos fortunados.

Lobo (2008) relata que pessoas que vagavam pela capital hd poucos anos da
abolicdo da escravatura e antes dela. O convivio com 0s estrangeiros na capital do
Brasil, na época Rio de Janeiro, era de exclusdo dos negros, que nao eram
empregados sequer como domésticos ou criados. Os imigrantes traziam os reflexos
do colonialismo europeu, além de um forte racismo. Mais uma mostra da faléncia da

Democracia Racial no pais.

Apesar de a autora se reportar a realidade do Rio de Janeiro, quanto a rejeicdo ao

negro em beneficio ao imigrante europeu, isso ndo era tdo distante de outras

Neabi — Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas do Ifes.
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capitais, apesar das peculiaridades de cada regido. Havia uma massa de pessoas
afastadas da possibilidade de possuir um oficio e alvo do projeto de repressdo da
ociosidade negra. Afinal, os debates na provincia se direcionavam ao incentivo a
imigracdo e a consequente expulsdo do negro da sociedade. Os suspeitos de
ociosidade e imoralidade eram todos os pobres, p 0s negros libertos, denominados
como “classes perigosas”, em meio a uma produgdo cientifica pesarosa sobre os

corpos negros como viciados e criminosos (LOBO, 2008).

Quando o atual Ifes foi criado, na época Escola de Aprendizes Artifices no Espirito
Santo (EAA — ES), a populacdo negra era o publico alvo da instituicdo. A medida
que a economia do Estado sofreu mudancas, a escola também se adaptaou as
novas realidades. Mudou de nome, adequou-se as leis vigentes, deslocou o foco e,
enguanto acompanhava esses processos, modificou seu publico e o direcionamento
dos cursos. Percebemos entdo um paradoxo: o da inclusdo e da excluséo,
simultaneamente. Mesmo assim, a escola promoveu mudancas de status social
fundamentais para quem a acessou como instituicdo produtora e transmissora de

conhecimento tecnoldgico para o mundo do trabalho.

Comecei a refletir sobre isso em uma conversa com um servidor da instituicdo, que
me sugeriu a leitura da tese de doutorado de Lima (2010). A pesquisa do autor
analisou a formacdo de corpos trabalhadores no Ifes, cujo projeto excludente
desviava de sua finalidade inicial de proporcionar a formac&o aos menos prosperos,
mas que perdeu forcas e passou a servir principalmente aos propoésitos das elites e
das grandes empresas que se instauram no Estado durante a industrializagao.

Segundo Lima (2010), na década de 70 o Estado teve um crescimento na economia
com a implantacdo de grandes empresas. Naquelas circunstancias, quem seriam 0s
trabalhadores delas? Quem formaria a mao de obra para manté-las? Certamente
uma massa de trabalhadores seria necessaria para construir as sedes das
companhias, e muitos deles precisavam de profissdes/formaces especificas para
manté-las em funcionamento. Como o servidor Enxofre nos relatou, este dado € um

fragmento da historia da industrializagdo em nosso Estado:
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Eu vejo que a gente passou pela escola técnica e na década de 70 ainda
era escola técnica, aqui no ES, com os grandes projetos industriais daquela
regido ali da Serra, Civit, a Companhia Siderlrgica de Tubardo, a
Companhia Vale do Rio Doce. Com a vinda dessas empresas pra ca, a
Companhia Elétrica, a preparacdo técnica foi de extrema importancia
naquele momento [...] a partir da década de 70, dentro do periodo da
ditadura militar, em que o tecnicismo aflorou bastante, € que esses alunos
buscaram uma escola técnica. Esses alunos com uma familia que tinha uma
base social e econdmica mais favoravel, eles buscaram a escola técnica e
possivelmente o CEFET e depois o Ifes [...]. Nagquele momento, porque
estava precisando, havia uma reestruturacdo capitalista em andamento,
principalmente a partir de 1973 com a crise do petroleo. Isso atingiu o Brasil
também. Com essa reestruturacdo houve uma necessidade de mercado de
trabalho e precisava dessa formacdo. (Servidor administrativo Enxofre,
encontro 23).

Como é possivel perceber nessa narrativa, o Ifes ndo se isentou de uma producao
cientifica e formativa comprometida com a economia. O que produziu como ciéncia e
formacao esteve intrinsecamente ligado a economia, a populacdo, aos recursos
regionais, interesses de 6rgdos do Estado, prefeituras e ao desenvolvimento
econdmico necessario para manter essa estrutura. Dessa forma, tornou-se essencial
a existéncia de mecanismos de producdo e manutencdo de uma estrutura. Dentre
eles, a formacdo escolar/académica regular que produzisse corpos trabalhadores
que para essa organizacdo industrial. Dindmica similar a instauracdo de
mecanismos de regularidade, analisados por Foucault (1999), que asseguravam a
disciplina dos corpos e a regulamentacdo das massas. Nesse sentido o Ifes e as
fabricas foram participes implicados como instancias contributivas que se

entrecruzaram econdmica e socialmente.

Segundo Lima (2010)*°, os cursos profissionalizantes (do atual Ifes) acompanharam
as mudancas econdmicas e legais, inclusive repensando o tempo socialmente
necessario para uma formacado técnica. O autor problematizou desde a Escola de
Aprendizes Artifices, em 1910, até o atual Instituto Federal do Espirito Santo, sobre
as variagcdes que denotaram uma instituicdo permeada por universos sociais,
envolvendo induastrias, instalacdo de empresas em nosso Estado, crescimentos

econdmicos, mudancas de valores, conceitos morais e formacao para o trabalho.

%0 Marcelo Lima (2010), em sua tese de doutorado “O desenvolvimento Histérico do Tempo

Socialmente necessario para a Formacgéao Profissional”, detalha a educagao desde o Brasil Colbnia e
mais pormenorizadamente o processo técnico-educacional do atual Ifes desde sua criagdo como
Escola de Aprendizes Artifices, sob um olhar marxista.
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Para nos situarmos temporalmente, em 1909 as Escolas de Aprendizes Artifices
foram criadas pelo entdo presidente Nilo Pegcanha. No Espirito Santo, a Escola
surgiu em 1910, voltada para pessoas com pouca renda. Na época, 0s alunos

desvalidos ou 6rféos podiam se tornar artesaos, realizando trabalhos manuais.

Em 1937, denominou-se Liceu Industrial de Vitdria, no governo Getulio Vargas.
Nesse periodo, os profissionais eram voltados para a producdo serializada, mas
ainda com caracteristicas artesanais. Em 25 de fevereiro de 1942, o Liceu Industrial
foi transformado em Escola Técnica de Vitéria (ETV). Em trés de setembro de 1965,
passou a ser denominada Escola Técnica Federal do Estado do Espirito Santo,
(ETFES), baseada em um modelo empresarial. Em 13 de margo de 1993, foi
inaugurada a primeira Unidade de Ensino Descentralizada, localizada em Colatina,
norte do Estado. Deixou de ser Escola Técnica e passou a ser um Centro Federal de
Educacao Tecnolégica (CEFET), a partir de marco de 1999. Isso possibilitou novas
formas de atuacdo e um novo paradigma de instituicdo publica profissional, com
maior seletividade para o ingresso (LIMA, 2010).

O modelo atual do Ifes tomou forma em 2008, quando o entdo presidente da
Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, sancionou a Lei n°® 11.892, criando 38 Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia no pais. Rede que atualmente conta
com quase 500 institutos federais, dos quais 22 deles se encontram no ES.

No caminho de transformacdes de Liceu a Ifes, os atravessamentos econdmicos,
politicos e sociais desembocaram em modelos pedagogicos voltados para a
formacao para o trabalho no ensino profissionalizante. O que refletia na idade de
ingresso do candidato, no tempo de duracdo dos cursos e no atendimento aos
interesses das elites (LIMA, 2010).

Na fase de ETFES, por exemplo, ao passar de um modelo profissionalizante de
corregcdo-assistencialista e taylorista para um mais economicista, afetou o0s
conteudos dos cursos, os perfis dos ingressantes, a duracdo da aprendizagem nos
cursos, além de o ingresso se tornar altamente seletivo, de carater praticamente
privatizante, devido as parcerias com as grandes empresas do Estado (LIMA, 2010).
A instituicdo, ao se associar historicamente ao processo de industrializacdo e a

economia do Estado, materializou tais conjunturas no ensino profissionalizante.
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Nesse contexto, como ficaria o publico inicial, aquele para o qual a instituicao foi

criada, os menos favorecidos?

Gostariamos de nos ater neste ponto. Se levarmos em considera¢éo que a Escola
de Aprendizes Artifices foi criada em 1909, estdvamos ha poucos anos da “extingao”
da escraviddo. Desta feita, estamos tratando de populacbes negras que
‘importunavam” a cidade com sua presenga praticando a capoeiragem. Cabe
lembrar que a capoeiragem era criminalizada desde 1890. E essa criminalizagéo foi
atualizada em 1942, com a lei de contravencdes legais, e reatualizada das mais
diversas formas nos jogos sociais, refletindo em pessoas negras, desafortunadas
economicamente, desempregadas e estigmatizadas cientifica e moralmente,
amedrontando com sua existéncia uma sociedade higienista. E este publico derivava
do ex-escravo, que posteriormente livre e fora de um projeto politico de ascenséo
dessas massas, passou a ser encarado como um perigo social, representando para
uma determinada camada da sociedade da capital, naquele contexto, a
vagabundagem e a tendéncia a criminalidade. Foram vistos como fardos sociais, um
peso ineficiente para a sociedade, sendo alvos do controle eugénico e de sansdes
(LOBO, 2008). Neste aspecto, mesmo a possibilidade de desenvolver uma
profisséo, a de artifice, ndo excluia uma logica de subalternizagdo. Afinal, quais
propostas de ascensdo social reais havia? Ainda assim, a possibilidade de
desenvolver uma profissdo e ser incluido no mundo do trabalho poderia gerar

mudancas importantes para se ganhar o sustento.

Para Lobo (2008), o movimento de abrir espago ao trabalhador livre desembocaria
no modelo de operario asséptico e sistematico que foi se desenhando com a
industrializacdo no Brasil. Essa realidade comparece em nossa pesquisa como uma
l6gica mercadoldgica e de luta de raca. E esta necessita de assimetria, perpetuada

através de mecanismos de controle e assujeitamento.

Baseado na preparacédo dos trabalhadores para o mercado industrial a que se refere
Lobo, ao nos voltarmos ao Ifes, percebemos que as vagas dos cursos do Instituto
foram sendo destinadas a entrada de estudantes alinhados a trabalhar nas grandes
empresas do Estado. Nesse raciocinio, utilizo a indagagédo do proprio Lima: “Resta-
nos perguntar quanto vale uma vaga numa instituicdo publica de qualidade. E mais,

até que ponto a Educagao de qualidade pode ser comercializada?” (2010, p. 170).
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Ou seja, a instituicdo foi criada para ensinar um oficio e direcionada a pessoas
impossibilitadas até entdo de acessar uma profissdo, mas 0 acesso a instituicdo por
esse grupo foi se dificultando. Por outro lado, quando um desfavorecido consegue
acesso e finalmente se profissionaliza, automaticamente se depara com um limite
para sua ascensao social: ora sem conseguir avancar em sua formacéo académica,

ora sem chegar a ocupar postos de trabalho bem remunerados.

Nesse aspecto, além de a Educacé@o ser negada historicamente ou dificultada a
populacdo negra, quando ela é proporcionada passa a ser limitada as necessidades
empresariais e de empregabilidade. Assim, coexiste uma proposta de manutencao
de um projeto de subalternidade, limitando até o ponto que as massas populacionais
podem chegar. Essa questdo comparece na narrativa do estudante itrio, pois sua
exposicao realca a delimitacdo nos patamares de Ensino Médio para as pessoas
com as quais ele convive. Para essas, estd posto que, prioritariamente, precisam
trabalhar. Por isso, geralmente ndo podem cursar uma graduagéo, por exemplo. O
estudante entende que, para determinados grupos, 0 acesso a patamares mais altos

de escolarizacéo e de consequente aumento de ganhos € mera fantasia.

[...] eu fiz, na escola onde estudava o Ensino Médio, uma pesquisa com o 3°
ano [...] sobre quem queria fazer um curso superior, faculdade. Nenhuma
pessoa negra queria [...]; ndo queriam porque ndo eram incentivados [...].
As pessoas ndo estudam e abandonam, acabou o 32 ano e j& param, “vou
trabalhar, porque n&o tenho condigbes” [...]. De todos os meus amigos [...]
nenhum faz faculdade, ndo tem uma pessoa que eu possa falar: “aquele ali
td estudando pra ser tal coisa”, todos abandonaram ou terminaram (o
Ensino Médio) e ficou por isso mesmo, entendeu? O ambiente, isso faz
muito uma pessoa (estudante de licenciatura itrio, encontro 13).

Conforme a observagcao do académico, podemos nos perguntar: as pessoas que ele

conhece desistiram dos estudos por uma decisao pessoal ou se renderam ao limite

imposto pelo racismo estruturado?

Aquilo que o estudante intitula de “ambiente” do qual uma pessoa faz parte, parece
também indicar que a escolha por ndo continuar os estudos é individual. Todavia,
esse ambiente de exclusdo é também fruto de um processo histérico e estratégico
de limitacdo aos lugares sociais mais altos. Ele percebe que um grupo, com
condi¢cbdes semelhantes as suas, ndo pode ou ndo obtém “permissao” para continuar
a formac&o. Nessa luta para alcancar ascensao social e conhecimentos, itrio rompeu

o ciclo e esta na formacao inicial de professores. Como afirmava Foucault (1999), se
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a histéria busca manter a guerra, por outro lado ela jamais podera dominar a guerra
integralmente, puramente porque sustenta, atravessa e determina algo. Isso quer
dizer que a todo tempo algo escapa do “determinismo” histérico e sai pelas janelas

das existéncias, nos reinventando continuamente.

Pensando que em uma formacao, de professores ou outras, € importante fazer as
conexdes entre a histéria e aquilo que vivemos, pois somos uma histdria viva, um
estudante de licenciatura ndo poderia sair de um curso, cujo trabalho lida com tantas
vidas e realidades, com poucas ferramentas para ler os meandros entre os estudos
e complexo curriculo da vida. E preciso compreender que, se filosofamos, é para
problematizar, para perguntar o que um modo de vida de um grupo tem em comum
com os direitos que lhes sdo negados ou dificultados. As pessoas do convivio com o
estudante itrio ndo faziam a escolha de n&o continuar os estudos simplesmente
porque assim o desejavam. Mas porque historicamente isso foi construido e
constituido, de tal forma, que passamos a integrar a dificuldade de acesso como
algo escolhido e ndo acolhido diante de menos alternativas para aquele grupo. Do
mesmo modo, isso ndo é estanque, pois itrio proporcionou multiplicidade a esse
grupo ao acessar uma estrada, que se desvia de um caminho historicamente
proposto. Por isso, desenvolver a leitura mais ampla e concatenada com a producgéo
histérica deveria ser uma proposta para aquele que serd um futuro professor, pois se
relaciona com sua vida e a dos seus. Sao relagdes étnico-raciais que perpassam

Seu grupo e sobre as quais ele se reporta enquanto fala do acesso a Educacéo.

Essa narrativa corrobora com a do servidor Enxofre quando este diz ser uma
agravante o fato de o curso técnico ser terminal no passado: “...] a pessoa fazia o
técnico e é como se ela tivesse terminado os estudos [...] (Servidor Enxofre,
encontro 23). Ao saber dessas duas narrativas, podemos nos perguntar: € uma
realidade do passado? Até que ponto ela reverbera na atualidade? Ao que parece, 0
estudante Itrio nos deu uma resposta: ainda € algo latente para muitos.

Alcancar uma formacéo é algo transformador e transportador para a aquisicdo de
outros bens ndo sé materiais, mas simbdlicos e de abertura para outros universos
existenciais. Como expde de forma agradecida outra estudante, que chamamos de

Molibidénio, estar no curso de licenciatura hoje € motivo de reconhecimento, de

acesso a uma formacéo que é revolucionaria para a vida de quem dela usufrui. Ela
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exemplifica com sua experiéncia ao nos relatar uma conversa que teve com sua
mae. A sua familia & proveniente da Bahia e as suas primas, que ainda moram
nesse Estado e que inclusive tém a mesma idade que ela, ndo tiveram acesso ao
estudo. Esse fato faz com que a maioria de sua parentela siga um mesmo fluxo: o
de ser mée e viver a vida do lar desconectada da vida académica e do trabalho

proveniente desse acesso:

Poxa maée, ainda bem que vocé veio morar aqui (no Espirito Santo), pois
talvez eu também ja teria trés filhos e ndo teria estudado, nédo teria uma
perspectiva de vida, de uma vida melhor [...]. Entdo, a regido é uma coisa
gue faz muita diferenca mesmo (estudante de licenciatura Molibidénio,
encontro 13).
Seguir a vida doméstica obviamente ndo € um problema de anteméo, desde que tal
opcdo ndo seja a Unica na vida dos jovens, mas sim uma escolha entre outras
disponiveis. Uma formagdo € um dos caminhos de transformacdo social, como
evidencia a estudante ao significar o espaco de formacdo do Ifes, ao qual teve
acesso migrando para o Espirito Santo, como um rompimento com a histéria que se
reproduzia até entdo em seu contexto familiar e social. Nesse aspecto, apesar do
projeto de manutencdo da subalternidade, ndo se consegue aprisionar todas as
almas na reproducdo dos mesmos ciclos. E precisamos ir até o conhecimento da
histéria justamente para podermos desconstrui-la, nela fazendo perfuracdes e
desvios. Soberana é a vida! O poder s6 aparentemente regulamenta e domina tudo.
Apesar das lutas contemporaneas, das invasoes, das pilhagens, das rapinagens, e
do efeito desses comportamentos de guerra e das batalhas reais nas leis e
instituicbes que aparentemente regulamentam o poder, conduzimos a vida por
outros percursos. Assim, damos demais ao Estado, mas também nao Ihe damos o
suficiente (FOUCAULT, 1999). Os desvios significam que: “talvez tenhamos sido

conquistados, mas nao permaneceremos [...]” (FOUCAULT, 1999, p. 114).

Os candidatos, quando aprovados no processo seletivo, esperam garantir uma vida
mais digna. A formacdo passa a ser uma ferramenta, assim como estudar na
instituicdo se torna uma carta de referéncia, o emblema de uma educagéo

gualificada.
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O ensino do Ifes é muito bom, de exceléncia. A Educacdo promove
ascensao social [...] ndo existe transformacdo se nao for através da
Educacdo. A Educacdo é o caminho da transformacado, se a gente quiser
um pais melhor a gente vai ter de mudar nossa Educacdo, mexer na
Educacdo, na politica, na formacdo (estudante de licenciatura Tecnécio,
encontro 15).
O estudante produz sonoridade com as expectativas de quem esta em processo de
formacdo, de que sua educacdo é importante, assim como é um fator fundamental
de mudanca social para todos. Ele iguala a educacdo em importancia com a politica,
0 que influencia sua formacgé&o inicial como professor. Nesse sentido, a formacéo
inicial de professores é uma ferramenta de poder em um campo de batalha social,
histérica e politica, ndo s6 para quem estd em processo de formacdo, mas para
aqueles que virdo, para aqueles que “virdo e irdo lutar [...] depois de séculos de
privacdo educacional, reivindicariam com ardor o direito de satisfazer seu profundo
desejo de aprender” (DAVIS, 2016, p. 108). Pois 0 acesso a formagéo € uma vitdria,
assim como o0 acesso, de cada estudante negro, ao que lhe foi negado

historicamente: matar sua sede de conhecimento superando a privacao educacional.

7

Se uma instituicdo ou formacgdo € isenta de neutralidade naquilo que produz, é
inviavel pensar uma formagéo inicial de professores fora do contexto econdmico,
muito menos fora das discussfes étnico-raciais que envolvem fatores sociais
historicamente construidos sobre o contexto em que vivemos. Principalmente
porque as relacdes étnico-raciais dizem respeito a corpos trabalhadores que foram

incluidos na dindmica do ensino como artifices, em um momento social especifico.

4.1 O CURRICULO DA FORMACAO INICIAL EM QUIMICA

No capitulo dois deste texto, dissertamos a respeito da importancia da existéncia de
um espaco exclusivo para trabalhar as relacdes étnico-raciais no curriculo da
licenciatura em Quimica. Ao considerar a relevancia da tematica, ela deve ser
problematizada formalmente e considerada uma conquista legal que impulsiona e

oportuniza a discusséo étnico-racial em nivel curricular, por meio da historia africana.

Nesta secdo, discutiremos a relevancia de trabalhar as rela¢des étnico-raciais em

um curriculo que se encontra todo tempo ancorado a rede social partilhada pelos
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universos dos sujeitos: estudantes, professores e da propria instituicdo, promotora
da formacgédo inicial de professores de Quimica. Curriculo vivido, como dispde
Ferragco (2005): sob sua oOtica, o curriculo € vivido, e nele ha praticas
autotransformadoras e formadoras; ha tessituras de praticas, de taticas que se
inserem no curriculo prescrito de modo criativo, intervindo-se nele, tanto os
estudantes quanto os professores. Os primeiros intervém questionando a
branquidade, trazendo suas vivéncias sociais. Enquanto os ultimos criam “macetes”
que bloqueiam as dificuldades, proporcionam trocas e construcdo de diferentes

estratégias para lidar com as realidades vividas.

O curriculo vivido € uma rede que envolve relacdes de poder que nem sempre
comparecem de forma explicita. E para captar a realidade movente, ndo ha outro
modo de pesquisar sendo dentro dos cotidianos dos sujeitos. E uma tentativa de
ampliar o que compreendemos como racionalidade (FERRACO, 2005). Portanto,
nesta se¢ao, o curriculo serd analisado no modo como se dao as constru¢des dentro

dessa formacéo inicial de professores de Quimica.

Ao olharmos criticamente o curriculo prescrito, como construcao historica implicada
com produtividade, mensuracdo de resultados e economia, significa perceber que
ele se relaciona com jogos de forgas sociais e que ha interesses que o atravessam
ou mesmo o formulam. O qué no curriculo comparece e por que outros contelddos e
l6gicas ndo estédo presentes, como as relagdes étnico-raciais, por exemplo? Todavia,
cabe realcar que ele também € movente como a agua: vai sendo remodelado pelos
sujeitos e pelas relacdes que o amoldam mutuamente. S&o feitas intervencdes nos
conhecimentos que cada sujeito arquitetou em sua conformacdo pessoal,
entrelacando o curriculo prescrito com o vivido. O que queremos afirmar é que ele é
um jogo de mudltiplas forcas, produzido pelas experiéncias de todos 0s sujeitos
atuantes, e que acontece também em uma formacéo inicial de professores, como a

de Quimica, em uma instituicdo como o Ifes.

O curriculo prescrito da licenciatura em Quimica® se estrutura com 2.980 horas de
aula. Dessas, segundo os alunos, os estudos das relagbes étnico-raciais sao

aplicados apenas pela disciplina Diversidade e Educacao. Vale lembrar que, apesar

st Conforme a matriz curricular publicada no site da instituicdo, que fornece informacdes sobre

0S cursos, cujo documento encontra-se no anexo E deste trabalho.
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de o curso ser da area de exatas, trata-se de uma licenciatura. Portanto, nada
justificaria que as relagfes étnico-raciais ndo fossem trabalhadas também em outras
disciplinas como Histéria da Educacdo Brasileira, Bases Sécio-Filosoficas da
Educacéao, Politica e organizacdo da Educacao Brasileira, Psicologia da Educacéo, e
Educacao de Jovens e Adultos, pertencentes ao curriculo prescrito da licenciatura.

As demais disciplinas se aplicam a area de exatas e estagios supervisionados.

A etimologia do vernaculo curriculum, no latim, significa “ato de correr”. O proéprio
termo informa que ha um itinerario, mas ndo se reporta ao tanto de vida e
acontecimentos durante o percurso. O curriculo “corre” ndao s6 na execugao dos

conteudos, mas também se relaciona as racionalidades vigentes de cada tempo.

Segundo Silva (2010), autor marxista, os estudos do curriculo aparecem como
objeto de investigacdo entre os anos 20 e 30, nos Estados Unidos. Visava-se
descobrir 0 que era o curriculo e de que modo seria possivel mensura-lo. As teorias
em torno dele e da Educacéo, na época, adornavam como ele deveria ser. Outras
especulacdes tentaram defini-lo, mas o que elas tiveram em comum foi a relacdo
com a logica econbmica concernente a cada realidade. O que significa dizer que
cada teoria que embasou o curriculo teve como pano de fundo um modo de
funcionamento econ6émico e social (SILVA, 2010). Desse modo, o curriculo foi
entendido como uma ferramenta de poder que designa o que deve ser estudado
como conteudo. Inevitavelmente, privilegia determinados conhecimentos em

detrimento de outros, demonstrando sua nao neutralidade.

Se o curriculo tem o poder de elencar determinados temas, ele é politico e podemos
pensar o0 modo com que esse poder que ele detém vincula e imobiliza outras forcas.
Ou seja, 0 modo como ele é fundador e fiador da ordem (FOUCAULT, 1999). Assim,
a organizacdao curricular pde em funcionamento as légicas sociais vigentes em cada
momento social, e o curriculo tende a ser atualizado conforme as instancias politicas
de decisédo. Analisar um curriculo, portanto, demanda averiguar as teorias e 0s

interesses que o atravessam (SILVA, 2010).%?

32 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo.

3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. 156 p.
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O campo especifico de estudo do curriculo de modo profissional se potencializou
nos Estados Unidos com a institucionalizacdo da educacdo das massas, sendo
preciso administrar diversos fatores como: a preocupacgao da educacdo enquanto
negocio, estendendo-a para segmentos cada vez mais altos; o zelo com a
identidade nacional devido as ondas imigratOrias; a crescente urbanizacdo e
industrializacao (SILVA, 2010).

O curriculo nasceu em um contexto industrial, sendo necessaria a escolarizacao das
massas, capacitando-as ao trabalho industrial em uma educacéo que tinha objetivos
mensuraveis baseados em habilidades profissionais. Esse curriculo ndo era voltado
para as classes dominantes, mas estrategicamente servia como instrumento tanto
de ascensdo para aqueles que ndo tinham acesso ao estudo, quanto como
mecanismo de reorientacdo para conservar um sistema de dominacdo. Também era
reservado as massas um limite social no sistema capitalista. Ou melhor, os
trabalhadores poderiam chegar a um determinado patamar escolar, mas ndo sem
contrapartida, pois o0 mesmo lugar que profissionaliza também normatiza a maneira

CcOmo 0s sujeitos devem se portar no mundo.

Nesse sentido, segundo Silva (2010), a escola seria um dos aparelhos ideologicos
de Estado, denunciados por Althusser na década de 60. Isso para garantir
determinadas légicas que capilarmente condicionassem o0s sujeitos, via familia,
escola, religido e midia. Mas a escola seria um aparelho ideoldgico privilegiado no
qual a populacdo passaria muito tempo dentro, para desenvolver conhecimentos; e

esse aparelho estaria implicado, enderecado a algo e a alguém.

Dentre essas ideologias difundidas no espaco de formacéo escolar, como entende
Silva (2010), poderia ser citada a produtividade. Na formacéo, o estudante também
faria parte de uma engrenagem em seu processo formativo na licenciatura, a de
quantificar a absorcéo do aprendizado, expedida pelo curriculo, por meio de notas e
avaliagdes. Processo mecanico que atravessaria a pessoa do “aprendiz’” em
detrimento dos resultados, como expds um estudante: “O aluno aqui, ele ndo é
levado em conta, o resultado que ele consegue sim!” (Aluno de licenciatura

Estroncio, encontro 15).

Nesse sentido, a organizacado dos conteudos do curriculo teria como pano de fundo

a formacdo para o mercado de trabalho, enquanto o processo de aprendizagem
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geraria um temor que submeteria os estudantes a absorver os conteudos, muitas
vezes memorizando-0s, visando apenas passar para a proxima etapa/periodo na
formacédo. Assim, podemos pensar em como o conhecimento curricular se inscreve
no corpo de um professor em formacao inicial, mediante uma uniformizacdo que o

curriculo propde a todos.

Macedo (2014)*® entende que essa uniformizacdo é voltada & produtividade, ao
expor que o curriculo representa a reorganizacdo da diversidade que obstaculiza a
oferta de uma educacao significativa em detrimento de uma formacédo conteudista.

Mesmo as mudancgas nacionais nos curriculos ndo alteram essa base mercantilista.

Neste sentido, o professor Bismuto expfe que uma saida seria a producdo de uma
proposta pedagogica transversal ao curriculo. Isso seria importante para que néo se
reproduza mais do mesmo. Ou seja, para 0 professor ocorre uma reproducéo do
modo de aplicar o curriculo, apesar até das mudancas nacionais que ocorrem sobre
ele. Neste ponto, o professor entende que as relacdes étnico-raciais devem
comparecer durante a formacao, transitando nas acdes da licenciatura em Quimica,
gue forma esses professores. Seria necessario clareza e inovacgao real no cotidiano

da formacé&o inicial de professores de Quimica:

[...] ndo existe um modelo pedagdgico Unico, certo, correto e aplicavel a
todo o pais. Em determinado momento vai usar um ou outro. O que acho
gue tem de deixar claro, se ndo tem esse tipo de definicdo, é que tudo que
vocé faz € mais do mesmo (Professor Bismuto, entrevista 27).
Ou seja, generalizar um modelo pedagogico ou curricular seria uma forma de
controle, que tornaria a Educacdo uma coisa e ndo um bem transformador de
pessoas. Sendo, inclusive, possivel comercializar o curriculo como um pacote que
desconsidera necessidades, caracteristicas de uma instituicdo de ensino ou regido

(como peculiaridades, limitaces e possibilidades de uma instituicdo escolar).

Por outro lado, se o curriculo fosse totalmente autbnomo em cada instituicéo,
também seria objeto de controles e interesses. Mas o0 controle nunca é total e o

curriculo de cada instituicAo sempre € uma mistura entre o que € prescrito e o que é

3 MACEDO, Elizabeth. Base nacional curricular comum: novas formas de sociabilidade

produzindo sentidos para educacao. Revista e-Curriculum. Sao Paulo, v. 12, n. 03 p. 1530-1555
out./dez. 2014. Disponivel em: <http://bit.ly/2L.zLNdZ> Acesso em: 20 out. 2017.
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vivido. Isso é o que efetivamente acontece e que talvez deva ser o foco potente para

uma formacéo inicial de professores.

Enquanto Silva (2010) nos propde, em sua visdo marxista da Educacdo, uma
importante critica ao curriculo prescrito como algo historicamente instituido, por outro
lado o curriculo também é uma rede de saberes e praticas, como propde Ferraco
(2005). Este Gltimo visa problematizar®*, em sua obra, o curriculo como prescricéo,
mas também como algo permeado de experiéncias e interferéncias vivas. A partir
dessa percepcdo, o autor abre um campo de interacGes, ao analisar as redes de
saberes tecidas nos cotidianos escolares, cujas falas dos sujeitos que pesquisou se
basearam mais em realizar perguntas, sem muita preocupagao em respondé-las.
Perguntas que originam provoca¢cdes em um campo de incertezas. E, por meio de
suas problematizacfes, Ferraco investe em se aproximar do cotidiano da Educacéao.
Pde em evidéncia as experiéncias e estratégias dos sujeitos que compdem esse
campo de saberes e fazeres dos professores e estudantes, que tecem estas tramas

junto com o curriculo prescrito.

O estudante Zirconio condensa bem o que desejamos expressar. Para ele, é
importante que as relacdes étnico-raciais estejam no curriculo prescrito. Afinal, isto
apontaria para uma conquista social importante, que € a tematica étnico-racial de
modo formal no curriculo, ainda que pontual. Evidencia-se que o tema realmente
nao caberia somente no curriculo, e poderia ser desenvolvido ao longo do trajeto
formativo dos licenciandos em formacdo. Logo, o assunto relacdes étnico-raciais
“[...] ndo da pra ser tratado numa aula, numa frequéncia de 60 horas/aula por
semestre, enfim, tem de ser tratado paulatinamente, tem de ser tratado todo
semestre [...]", complementou o estudante de licenciatura Zircénio (encontro 13), que
ainda cursava os periodos iniciais e que, portanto, ainda ndo chegara a disciplina

“Diversidade e Educacgao”, que aborda a questao racial em suas 45 horas.

Esse posicionamento foi reforcado por Estroncio, segundo o qual: “Enquanto as
pautas étnico-raciais sé forem tratadas ou questionadas em época de vestibular, na

semana da consciéncia negra, vai continuar do mesmo jeito” (Estudante de

3 Para Ferraco, problematizar néo teria o sentido de explicar, mas de produzir perguntas que

nos facam refletir sobre possibilidades.
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licenciatura Estréncio, encontro 15). Na visdo dele, a discussao racial s6 acontece

sazonalmente em eventos, como comemoracdes culturais e multidisciplinares.

Os depoimentos dos dois estudantes apontam que o assunto também é tratado em
rede, em outros espacos diferentes do Ifes, durante o percurso da formacéo. Ao
mesmo tempo, eles destacam a relevancia social do tema e consideram que é
preciso trabalhd-lo de modo continuo. Nesse termo, eles fazem a critica a
construcdo de seu préprio processo formativo. Isso nos leva a refletir que os
estudantes carregam um arcabouco de conhecimentos e que a propria critica do
curriculo de sua formacdo pode ser mais ampla. Essas criticas denotam que o
conhecimento que se desenvolve em rede relaciona-se com as condi¢des de vida,
com as relacdes entre 0s sujeitos. Sao processos, de vida e de conhecimento
(FERRACO, 2005). A histdria de cada aluno ndo esta desconectada do contexto
social, econdémico, politico e cultural. E se ele possui multiplas possibilidades de

conhecimentos, estes precisam ser ouvidos ao se elaborar o curriculo.

Outro estudante relatou que as relagcfes étnico-raciais comparecem nas aulas de
modo escasso, como ancoras para outras discussoes: “I...] quando se quer abrir
algum debate [...]” (Estudante itrio, encontro 13). Todavia, isso também nos mostra
como os professores suscitam a teméatica e como essas discussfes podem ser
estrategicamente compartilhadas entre docentes para introduzir outros modos de se

aprofundar nas relacdes étnico-raciais durante as aulas.

Desta forma, a produtividade e a contabilizacdo da producdo, propostas por Silva
(2010), inseridas nos curriculos e no formato de ensino durante o processo de
formacao, abre espaco a possiveis. E se a produtividade e o direcionamento da
formacdo para produzir um corpo trabalhador se revolucionam, com a sede dos
estudantes por assuntos de relevancia social podem ser elencadas também as
discussbes sobre o projeto de manutencédo do racismo de Estado. E, deste modo,
desvelar a luta de estratos sociais para manter o poder e contemplar o desejo de
aumentar o espectro da conquista de novos valores que considerem durante a

formacao as questdes da vida em sociedade.

Nesse raciocinio, se o poder tem a funcdo de reinserir, perpetuamente nas
instituicbes, as relacdes de forca, por intermédio de guerras silenciosas que

robustecem as desigualdades econbmicas (FOUCAULT, 1999), desenvolve-se



89

também meios de construir coletivamente modos de lidar com as forcas
subjugadoras durante a formacao inicial de professores. Pois, se de um lado, o
curriculo estd quase dominado por interesses mercantis, por outro coexistem

curriculos em rede, produzidos nessa formacao inicial.

Ha também aqueles professores que concatenam acontecimentos politicos ou
socialmente marcantes em sala de aula, problematizando a vida e acolhendo os
incomodos dos estudantes. Apesar de serem poucos que o fazem, eles marcam o
seu papel ao agucar o senso critico dos estudantes. Como expds Rubidio, eles
conduzem conexdes relativas as relacdes étnico-raciais e aos acontecimentos da
vida: “Poucos professores aqui se atentam a essas questbes (raciais) e que
(entendem) uma discussdo como essa €& importante [...], mas sdo pouquissimos”
(Estudante de licenciatura Rubidio, encontro 13). Professores como esses hasteiam
guestBes caras socialmente, e que 0s estudantes ndo encontram ressonancia em
outros ambientes que frequentam. Nesse sentido, esse estudante fez a seguinte
observacédo: “Sabe-se sobre isso (das questdes raciais), mas nao se discute sobre
isso, sobre questdes étnico-raciais, nem do lado de fora (da instituicdo)” (Estudante

de licenciatura Rubidio, encontro 13).

Diante dessa ponderacdo do estudante, questionamos: se pouco ou nada se
tensiona sobre as relagcdes étnico-raciais no cotidiano, em que lugar se torna
relevante que a tematica seja discutida? Inferimos que a formacéao inicial desses
professores emerge como um lugar de construcdo de novos saberes e praticas, ao
tematizar as relacdes étnico-raciais, que lhes perpassam inevitavelmente. De modo
gue os encontros entre docentes e discentes sao fundamentais, inclusive para que

vivam a pratica dos curriculos propostos por Ferrago (2005).

A partir da década de 80, a producdo tedrica sobre curriculo é ampliada
consideravelmente no Brasil. Mas desde a década de 70, os estudos a respeito
consideram a abertura as experiéncias dos sujeitos, superando a ideia de um
documento pré-estabelecido, mas que apoia o estudante a compreender seu proprio
mundo (SILVA, 2010). Algo ja expresso e reforcado pelo professor Bismuto, que
sinaliza que o conhecimento na formacdao inicial deveria estar ancorando a vida dos
estudantes. Para ele, o curriculo [...] € 0 conjunto de experiéncias que o aprendiz

vive, quando ele realiza um trabalho, quanto ele aprende a conviver com outros,
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aquilo é curriculo!” (Professor Bismuto, entrevista 27). Curriculo, neste caso, é
compreendido como relagdo e cultura, como o mundo social dos estudantes e
professores e ndo uma estruturagéo fixa do conhecimento; o professor pratica um

curriculo que se arquiteta nas relacdes entre os sujeitos.

Quando o curriculo é trabalhado dicotomicamente, curriculo versus aluno,
reverenciando o prescrito em detrimento ao universo daqueles que estao envolvidos
na formacéo inicial, reside ai uma relacdo de poder que tenta manter o curriculo
dentro dos portdes da instituicdo (como se isso fosse possivel). Isso o torna
conteudista e, consequentemente, sacal, uma vez que ndo carrega em seu contexto
as experiéncias dos estudantes, o que pode reproduzir a aprendizagem protocolar,

sem mudanca de conceitos e valores.

Segundo o estudante Galio, se um conteudo esta contido na grade curricular, ele é
lecionado; mas Galio questiona a efetividade desse contelddo. Ele demonstrou em
seu depoimento preocupacao a respeito de como os estudantes fazem a tematica
étnico-racial impactar sua teoria e pratica durante a formacdo inicial. E, ainda,
problematizou que tal tematica ja seria pouco trabalhada na trajetoria escolar até o
Ensino Médio e que, quando chega a licenciatura, os proprios estudantes

conduziriam a discussédo de modo protocolar.

Ai (o estudante) chega aqui e tem que falar sobre isso (relacdes étnico-
raciais) porque esta na disciplina. Muitos ensaiam discursos prontos, porque
tém de demonstrar que ndo sdo preconceituosos, que estdo de acordo com
o curriculo [...]. Todos eles tém essa postura meio que forcada e sé fazem a
disciplina mesmo, sem nenhuma consciéncia, por fazer. (Estudante de
licenciatura Galio, encontro 20).

Neste sentido, 0 que se espera dessa formacao inicial? Parece existir uma divisao
entre nds, enquanto estudantes, versus as relacfes étnico-raciais, uma vez que
somos permeados por todas as questdes sociais em nossas vidas. Ou seja, SOmos
transpassados por raca, género, classe, politica, economia etc. O curriculo que néo
se entrelaca as vidas ndo é dotado de sentido e se volta contra ele proprio. Fixa-se
na obrigacdo da apresentacdo de trabalhos, em vez de se recorrer as proprias

experiéncias que os sujeitos possuem de negritude ou branquidade, em um lugar

privilegiado como a formagéo inicial de professores em Quimica.



91

No mais, se a familia e a trajetdria escolar deixaram lacunas relativas as relacdes
raciais, a licenciatura em Quimica no Ifes e os estudantes podem se utilizar
pifiamente da oportunidade que o curriculo proporciona de contribuir com a mudanca

de viséo dos futuros discentes acerca das relacdes étnico-raciais.

O que o estudante Galio critica em sua narrativa é pertinente, pois questiona o que
foi feito da temética étnico-racial em tantos anos de escola. E quando os estudantes
tém a possibilidade, mais uma vez, de desenvolvé-la em profundidade, a
oportunidade é desperdicada de modo protocolar. Por outro lado, como vimos no
inicio da secado, alguns estudantes compreendem que é necessario ampliar as
discussdes sobre as relacbes étnico-raciais. Portanto, podemos pensar também na
corresponsabilidade destes tanto durante a licenciatura quanto em sua atuagao
profissional. Essas narrativas, aparentemente contraditérias, sdo imbuidas de
analises criticas sobre o seu processo formativo dos sujeitos e se entrelagcam com as

questdes étnico-raciais.

Por outro prisma, os professores que atuam na licenciatura em Quimica podem ter
dificuldade de aprofundar uma discussao ou transpassar elementos multiplos da vida
para a sala de aula. Essa reformulacdo criativa do curriculo é negada aos
professores diante das burocracias mecanicistas existentes (MACEDO, 2006)%. A
exemplo disso, um estudante disse: “Temos apenas 45 horas em nosso curriculo
formal para trabalhar diversidades” (Estudante da licenciatura Rubidio, encontro 13).
Sob esta oOtica, como um professor pode lecionar um conjunto tdo amplo de
assuntos, dentro da disciplina “Diversidade e Educacao”, sendo abordando-os
rapidamente, proporcionando discussdes curtas e consequentemente rasas sobre

uma tematica tdo espinhosa?

Ha de serem desenvolvidas formas de permear a tematica étnico-racial na formacgéao
e de compartilhar, estrategicamente, os conhecimentos entre os professores que ja
fazem de sua pratica uma transversalidade ao cumprimento do curriculo. Quando se
abre espaco a concatenacdo entre as vivéncias dos estudantes e o curriculo
prescrito, engendram-se fendas, como uma arvore que abre brechas na calgada,

rachaduras potentes em um curriculo concretado.

» MACEDO, Elizabeth. Curriculo: Politica, Cultura e Poder. Curriculo sem Fronteiras. Rio de

Janeiro, v.6, n.2, p. 98-113, julho/dez. 2006. Disponivel em: <http://bit.ly/2LCeFSP>. Acesso em: 3
fev. 2018.
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Como procura exercitar esse curriculo vivido, o professor Criptdnio apresenta uma
pratica que absorve a exposi¢do de sentimentos, mediante uma escuta sensivel e de
troca entre os estudantes. Como em uma ocasido de aula em que ele pode trabalhar
guestdes do feminino. Na ocasido, ele cita, foram manifestados sentimentos além do
curriculo, que se conectam a vida que as estudantes experimentam enquanto
mulheres. Elas relataram seus medos, pressdes e repressfes especificas. Esse
curriculo vem sendo praticado pelo professor e, segundo ele, se coloca na batalha

por um mundo menos injusto e desigual.

Tive uma experiéncia recente em uma atividade que fiz em sala de aula,
gue a gente estava debatendo [...]. A técnica que eu desenvolvi foi a
seguinte: s6 as mulheres poderiam falar, era uma aula de duas horas e por
uma hora e meia as mulheres ficaram falando o que elas queriam, o ser
mulher, os tipos de preconceitos que sofrem. Sairam coisas que eu nem
tinha ideia do alcance. Meninas que foram violentadas e contaram |4 na
roda e que se sentiram humilhadas pelos colegas de sala, mas os meninos
ndo tinham consciéncia disso. Depois vieram o0s meninos (Professor
Criptdnio, entrevista 26).

Os relatos se coadunavam com politica, economia, corpos e colocavam a propria
vida em analise, em um curriculo complexo. As mulheres relataram as vielas
nefastas pelas quais passavam, quem as bolinava e como, qguem as assediava nas
aulas, e as dores produzidas na relacdo com os colegas do sexo masculino, que se
sensibilizaram com suas mazelas. Muitas foram abusadas, estupradas. Chegaram a
citar estratégias de vestimentas para se tornarem invisiveis. Abordaram, ainda, a
assimetria econdmica social, por se sentirem cobradas a produzir mais do que 0s
homens, e mesmo assim, sdo sendo menos remuneradas, além das especificidades

de serem mulheres e negras.

Relatos sofridos, aos quais o professor desconhecia, tanto que manifestava
surpresa, por nao fazer ideia - ainda que estivesse acostumado a promover esses
espacos de discussao - do tanto de experiéncias e criticidade os estudantes traziam
consigo. Ele provavelmente ministrou as aulas seguintes reverberando essa

proximidade com as turmas de forma diferente.

Como coadunar o curriculo e a delicadeza de poder falar e ouvir na circunstancia de
uma formagéo de professores? Um momento de exposicdo de questbes da ordem

da existéncia, que também é uma oportunidade de resisténcia a uma construgédo

academicista e sexista, na qual o emocional pode ter pouco valor em meio a
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nameros, férmulas, trabalhos para entregar, notas a registrar e presencas a cumprir.
Mais do que isso, SG0 em momentos como esse que se evidenciam 0S mecanismos
de poder existentes (FOUCAULT, 1999). Nesse caso, 0s mecanismos de controles
sociais que astuciosamente tentam engessar as estruturas, dificultando as

mobilidades das formas de pensar de um tempo, de um lugar, de uma cultura.

O professor estrategicamente produziu “seus curriculos” e, nesse sentido, ndo se
trata, por exemplo, apenas de ensinar relacdes étnico-raciais em uma disciplina.
Trata-se de um fazer do docente concatenado com as probleméaticas sociais. Um
curriculo € também aquilo que os professores fazem. Esse fazer docente € eivado
de posicédo politica. E impossivel ser neutro, pois estamos implicados em todo e
qualquer empreendimento que fazemos, mesmo o mais simples (LORAU, 2004).
Ensinar, portanto, ndo se resume a transmitir conhecimentos, mas compreende levar

0s sujeitos a reflexdo do mundo e do regime de verdades ao qual estdo inseridos.

A questdo € de vocé assumir no projeto politico e pedagogico da instituicdo
Ifes, do campus e dos cursos, nessa sequéncia, uma politica que é
transversal, na qual deveria ser natural discutir isso, ndo porque é matéria.
Eu faco isso na minha disciplina [...], mas isso ndo € um contelddo, € um
fazer [...]. Se um aluno na minha aula fizer uma piadinha difamatéria em
relagdo a raca, eu vou parar a aula na hora e vou discutir isso, ndo precisa
estar no curriculo (professor Criptonio, entrevista 26).

O professor galvaniza essa discusséo reconhecendo que as relagdes étnico-raciais
no curriculo sdo orientadas por uma postura proveniente de seu fazer e que
extrapola o curriculo. Isso esta intricado em sua pratica como professor, por isso hao
pode se eximir de elucidar o que acontece em uma situacao de chacota com relacao
a cor ou a raga. Diferente do que diz o professor, a aula “ndo para”. E justamente

nessa intervencdo que conhecimento e ética se entrelacam, na constituicdo de

aprendizagens que podem transformar os sujeitos e 0s seus mundos.

Ele aponta também que o direcionamento institucional, mediante o projeto politico e
pedagogico, precisa se posicionar para contemplar as relacdes étnico-raciais, pois
elas transversalizam todo o curso. E reforca a importancia de gestar esta
possibilidade amplamente: “Em minha opinido o problema néao é curriculo, ndo se
resolve pelo curriculo, se resolve pela gestdo. Ai é gestdo de pessoas, gestdo das

relagées [...]” (Professor Criptdnio, entrevista 26).
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Se é possivel extrapolar o curriculo prescrito, é possivel uma gestdo comprometida
com as relagdes sociais, dentre elas as relacdes étnico-raciais. Para esse debate
recorremos ao 0 conceito de transversalidade de Felix Guattari. Para o autor, o
coeficiente de transversalidade seria o grau de cegueira de cada membro da
instituicdo, e uma regulagem oficial reformularia todas as viseiras, pois todas as
acOes decorreriam do nivel do diretor/administrador. Nessa logica, tudo parece
repercutir do topo para a base, sendo preciso redefinir o papel de cada um e do
conjunto, pois individualmente as pessoas ficam inertes e enxergam pouco ou nada

para além de si mesmas (GUATTARI, 1981). A transversalidade seria, para ele:

Uma dimensdo que pretende superar os dois impasses, 0 de uma pura
verticalidade e o de uma simples horizontalidade; ela tende a se realizar
quando uma comunicacdo maxima se efetua entre os diferentes niveis e
sobre tudo nos diferentes sentidos. E o proprio objeto da busca de um grupo
sujeito. Nossa hipétese é a seguinte: é possivel modificar os diferentes
coeficientes de transversalidade inconsciente nos diferentes niveis de uma
instituicdo (GUATTARI, 1981, p. 96).
O grupo detentor de forca efetiva em uma instituicdo determina as possibilidades de
transversalidade de outros niveis. A transversalidade de outros grupos, no entanto,
coexiste e repercute, mas é limitada. Todavia, mesmo Guattari postulando que um
grupo detém o poder de transversalizar, essas relacbes de forca devem ser
analisadas, pois apesar de considerados os representantes juridicos, esse grupo

disputa o poder com outros subgrupos. Logo, o poder nédo Ihe é dado totalmente.

A questéo da transversalidade é superar o temor de despedacar, ao consolidar um
nivel de transversalidade que permita a todo grupo o didlogo. Mas um dialogo de
um novo tipo, que desloca a totemizagdo do chefe e promove deslocamentos e
delegacdo de poderes. Dito de outro modo, por meio de decisGes coletivas ha a
corresponsabilizacdo de todos, desse grupo sujeito. Por isso leva esse nome, por se
co-gestar, diferente de um grupo sujeitado, o qual néo precisa de explicacdes. Esse
grupo sujeito € gestor, onde quer que esteja, seja nas cadeiras enquanto

estudantes, ou como professor e como gestor formalmente instituido.

Nesse sentido, a analise da narrativa do professor ndo tende a hierarquizar as
decisfes quanto ao investimento nas relagcdes étnico-raciais, mas visa a producao

de grupos sujeitos, nos quais todos absorvam seu quinhdo de responsabilidade e
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contribuicdo, uma vez que ja estamos todos implicados. Mas, de que modo estamos

implicados nesta formacé&o inicial de professores?

Sem perder o foco da secéo, essa seria a revolugéo absoluta do curriculo, pelo viés
da instituicho que analisa a si mesmo, em suas praticas e relacbes. Que

coletivamente assume a implicacao ja existente, agora pelo viés da transversalidade.

42 AS RELACOES ETNICO-RACIAIS: AUTONOMIA E
CORRESPONSABILIDADE

Sem perder de vista o conceito de transversalidade trabalhado nos paragrafos
anteriores, trazemos para analise as acdes desenvolvidas na licenciatura em
Quimica pelos estudantes. Atitudes que sinalizaram o desejo por autonomia,
cogestdo e corresponsabilidade. Iniciativas por vezes blogqueadas pela limitagao

institucional, temporal e pelo cumprimento do calendario e curriculo académicos.

Além desses fatores, a obrigatoriedade, por parte dos professores, de liberarem os
estudantes das aulas para eventos propostos por eles, compromete o conteudo das
disciplinas que lecionam. Nesse sentido, ha, por parte dos alunos, o temor de
investir outras oportunidades de conhecimento que ocasionem a troca, por vezes,

dos conteudos da aula por outros, fora dela, mesmo que complementares.

Ao elegerem atividades outras de conhecimento, mediante a néo liberacao por parte
dos docentes, eles podem ter faltas registradas ou 0 mesmo comprometer o
relacionamento com os professores. Ainda que tenham desejo de estarem
presentes em outras acfes e necessitarem exercitar o conhecimento que desejam
produzir para além da sala de aula, os multiplos interesses pdem em tensdo o jogo

de forcas das relagdes, no universo dessa formacao inicial.

Um exemplo é como o estudante Tecnécio classificou a si mesmo e aos colegas.
Para ele, os estudantes sdo a minoria politica do campus e, como tal, fica-lhes
reservado o lugar de pouca expressado, apesar de entender que h& uma distribui¢cdo
equanime de poder nos diferentes corpos e atores, assim como exercitado durante a
formacéo inicial. Tecnécio utiliza a expressao “camada basica” para se reportar ao

grupo a que pertence, fazendo uma distingdo entre estudantes e outras categorias,
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como professores e gestores: “Acho que aqui dentro todo mundo é igual, mesmo
tendo essa ‘camada basica’, todo mundo é igual [...] (Estudante de licenciatura
Tecnécio, encontro 15). Ele se posiciona como se pertencessem a base de uma
piramide de poder, da qual os estudantes sdo a maioria numeérica. Portanto,
sustentariam a base desta, sendo sua camada basica em uma suposta hierarquia, o
que nos sinaliza para a pouca representatividade politica deles, apesar de estarem

em maioria numérica.

Ao ouvirmos essa nharrativa junto a ele, dialogamos sobre como os estudantes lidam
com as relacdes étnico-raciais na formacao inicial de professor de Quimica. O relato
dele se assemelha as dificuldades que a minoria negra enfrenta sendo a base de
nossa sociedade. E ao mesmo tempo sdo a base de sustentacdo numérica, se
imaginarmos uma piramide social, seguindo a linha de raciocinio do jovem. Nesse
sentido, a formacéao inicial de professores de Quimica pode ser pensada como um
microcosmo que reproduz questdes sociais, pelas quais passam 0S negros no
macrocosmo social. Ha& producdo de desigualdades, dificuldades de acesso aos
bens sociais e sofrimentos como os relatados nos capitulos 1 e 2 desta dissertacao.
Ao se colocarem na posicdo de base, o discurso de igualdade assume um lugar

aparentemente desempoderado.

Todavia, o poder, segundo nosso entendimento, nao se locupleta seguindo a l6gica
de distribuicdo em uma piramide, na qual supostamente o poder total estaria no
topo, provido de um carater mistico e, portanto, estabelecido como um mito,
inalcancavel ao demais. Talvez, equivocadamente, alinhemos com a palavra forca e
com coercao de forma unilateral. Esse pensamento realmente justificaria que ele, o
poder, estivesse tdo longe da base a qual o estudante se reporta. Diferente dessa
forma piramidal de compreender a distribuicdo do poder. Mas este ndo se
estabelece somente de cima para baixo. Sua dindmica pode ser percebida e
exercitada de outras formas, mais empoderadoras, possivelmente. A propria forma
de se expressar do estudante, como pertencente a uma base que tem seu poder
reduzido, enquanto se sente minoria, € uma relacdo de poder, que parece
simplesmente funcionar independentemente dos individuos. Isso se da por meio do

aparato burocratico e de mecanismos bélicos.
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O poder aparece como representante de um lugar fixo, de onde € exercido, coagindo
para que os individuos a ele se submetam. Paralelo a isso, os sujeitos se
transformam em uma espécie de correia de transmissao e de reproducdo, em uma
relacdo de obediéncia. Isso ndo seria poder, mas disciplina. Pois é por ela que as
relacbes de poder se tornam mais facilmente observaveis, na dicotomia opressor-

oprimido; ou no velho chavéao: “manda quem pode e obedece quem tem juizo”.

Isso se d& por meio da tecnologia que € centrada ndo no corpo, mas na vida
(biopolitica); exercida por uma engenharia que agrupa os efeitos de massas proprios
de uma populacdo (FOUCAULT, 1999, p. 297). Para Foucault, o poder se distribui
horizontalmente e ele n&o existe isoladamente, mas sim nas relacdes. Nas conexdes
sociais, toda e qualquer pessoa pode exercitd-lo. Logo, uma base nao faz sentido,
pois o poder, nessa légica, se exerce por meio do micro poder distribuido no

universo das microrrelacdes que estabelecemos uns com 0s outros.

A correspondéncia entre o mundo da formacdo é una com a formacao da vida, dos
problemas sociais que perpassam esses estudantes e professores. Eles percebem
quando ndo h& conexdo, como expds a estudante Rubidio: “Quando € uma coisa
social, que € de uma minoria [...] a sociedade nunca olha o que deveria ser feito [...]
tem as coisas que entram na frente” (Estudante de licenciatura Rubidio, encontro
13). Quais estratégias, entdo, os estudantes utilizam para lidar com suas questbes

durante a formacé&o inicial, enquanto minorias?

Uma dessas estratégias seria promover acdes como debates, sessdes de cinema,
palestras ou festas juninas. Todavia, solicitar para que 0s estudantes sejam
liberados das aulas para participar, segundo a estudante Rubidio, seria burocratico,
dependeria de que eles estivessem em dia com os conteudos, pelo menos. Isso
exigiria negociacdo com o0s professores, ou ainda, que assumissem as

consequéncias do numero de faltas no registro escolar:
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Nas poucas vezes que sugerimos algo cultural aqui no campus, das poucas
vezes que os alunos fazem algo cultural aqui, eu ouvi que o calendario é
muito apertado, entéo ouvi assim: ‘se o professor néo liberar (da aula), vocé
tem de entender, ta?’ E o aluno que estava fazendo aquilo, entdo para que
todos os alunos fossem liberados foi uma luta, isso porque (uma acédo
/levento desenvolvido pelos estudantes) acontece uma vez no ano [...].
(Estudante de licenciatura Rubidio, encontro 13).
Se o calendério é organizado pela instituicdo e se ela também centraliza as acdes
do curso de licenciatura, os estudantes parecem nao ocupar lugares de decisao para
fortalecer a transversalizacdo do dialogo dessa montagem. Os movimentos
historicamente se engendram nas agendas politicas, para ocupar lugares de
responsabilidade e decisdo. Por isso, inserir essas pautas durante a arquitetura do
calendario poderia ser uma estratégia, dentre outras, para garantir outros espacos

de construcdo de conhecimento.

A titulo de exemplo da ocupacao politica, ressaltamos o movimento negro, que foi
ganhando félego e ocupando lugares politicos nas instancias de decisédo ao longo do
tempo, fazendo valer agendas de seus interesses (FORDE, 2016). Do mesmo modo
ocorreu com as mulheres americanas que lutaram pelo sufragio e condicbes de
igualdade com os homens (DAVIS, 2016). E os estudantes, como estao produzindo
suas lutas enquanto futuros professores? Uma vez que a formacdo é um lugar de
poder, como temos defendido, ela também se mostra como um lugar de ensaio das
lutas que os futuros perdedores (ou vencedores) enfrentardo no campo de trabalho.

Afinal, ndo serdo neutros em suas producdes como trabalhadores.

Ensinar as pessoas a pensarem como um professor seria desenvolver uma
insatisfacdo que incita a luta, pois a profissdo de docente tem um cerne
revolucionario e criativo, como relata Davis (2016). Os escravos, quando ensinados
a escrever e ler, ficavam inspirados a se rebelar. Isso porque o conhecimento é
libertador e pode nos libertar daquilo que nos amarra, permitindo a invencao de
linhas de fuga. Por meio do conhecimento, podemos nos infiltrar nas frestas de

decisdo, uma vez que nenhum poder é totalmente soberano.

E criar infiltracBes € algo que os estudantes ja sabem fazer, pois uma dessas linhas
de fuga criativa foi a mobilizacdo para a liberacdo de todos do campus para
participar do evento “Vote Certo”. Esse movimento foi integralmente desenvolvido
pelos estudantes da licenciatura, com a ajuda de alunos de outros cursos,

interessados em politica e em fazer uma acédo elucidativa e reflexiva, trazendo ao
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campus os candidatos as eleicdes para a prefeitura local. Os candidatos foram
convidados pelos alunos a responder a rodadas de perguntas relativas as acdes a
serem desenvolvidas por eles, se caso eleitos. E foram eles que organizaram todo o
evento: desde a solicitacdo de liberacdo a gestdo do campus para os estudantes
participarem, até as perguntas que seriam sorteadas durante o “Vote Certo”. Essa
conquista nos mostra como a corresponsabilizacdo dos proprios interessados é

importante para que suas necessidades sejam contempladas.

Outra iniciativa politica que os estudantes desejavam realizar foram as rodas de
conversa sobre seus sofrimentos, uma vez que muitos tinham jornada de estudos
extenuante, dentro e fora do Ifes. E essa rotina causava impactos psicolégicos
devido a exaustdo e a pressao que sofriam enquanto estudantes prestes a adentrar

o mundo profissional.

O intuito era promover encontros coletivos para expor as adversidades que |hes
causavam sofrimento, a fim compreender como as estas perpassavam o0s demais,
mesmo que cada sujeito lidasse de forma diferente com cada uma delas. Seriam
discutidos assuntos como: suicidio no meio académico; com amenizar jornadas
extenuantes, uma vez que muitos acordavam as cinco da manha e chegavam em
casa quase a meia noite, entre formacdo regular e cursinhos; como prevenir a
depressao e a ansiedade gerada pelos muitos afazeres; como lidar com a incerteza
do futuro, etc. Essas rodas de conversa buscariam compreender quais seriam 0s
efeitos colaterais de um modo ansioso do operar na vida académica, e desenvolver
estratégias para lidar com essas pressdes. Todavia, essa proposta foi interpretada,
pelos préprios pares como sendo de carater estritamente emocional e, portanto,
desvinculada da concepcéo cientifica e académica da formacdo. Poderiamos, a
partir desse quadro, chamar de neutralidade académica essa postura de néo
analisar criticamente a vida que se leva? Essa suposta neutralidade poderia ser uma
oportunidade de pensar a prépria profissdo docente e construir outras formas de

lidar com essa atividade a partir dessas questdes?

Se discutimos sobre 0s projetos do racismo, guerra de racas e racismo de Estado, é
justamente porque entendemos que a vida é conquistada pela luta. Ainda que
assimetrias se facam presentes, forcando-nos a submissdo e a dominacao, sempre

€ possivel construir algo que escape a partir da vontade das “minorias” em sua
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producdo de multiplicidades. A disciplina tenta orquestrar essa multiplicidade, que
redunda no isolamento dos corpos individuais que, por conseguinte, sdo vigiados,
treinados (FOUCAULT, 1999).

Ao criar estratégias coletivas, os estudantes, enquanto “individualidades”, tentaram
se reunir na producao de algo potente. Mesmo que a ideia ndo tenha sido posta em
pratica, a mera possibilidade de construir algo novo, em um fazer e pensar coletivos,
é em si revolucionaria. E o cerne de algo novo, protagonizado pelos estudantes,
posto aqui em andlise. Entre tentativas frustradas, que ndo deixam de se constituir
engquanto movimentos de luta, ha outras que conseguem abrir espago, como o “Vote

Certo”, citado anteriormente.

Todas estas experiéncias coletivas desembocaram na percepcdo de que espagos
mais ludicos precisariam ser criados, através de acdes académicas multidisciplinares
instituidas no calendario. Através das reivindicacbes dos estudantes, houve
inovacdes nos eventos multidisciplinares do campus que, além de envolver a todos
os discentes e servidores, comecaram a ser realizados de acordo com a

manifestacdo daquilo que os alunos gostariam de acessar e conhecer.

Conforme o gestor Aluminio relatou, foram incorporadas novas acdes e eventos ao
calendario académico, para os quais todos os alunos do campus foram liberados e
convidados a participar, tanto da organizacdo quanto do evento em si, em uma
mostra exemplar de integracao e co-criacdo de acgodes. E isso foi incorporado a partir

das colocac@es dos licenciandos e outros estudantes para o gestor.

Aluminio entende que esse ganho é qualitativo e fruto das solicitacdes dos
estudantes, ao demandarem uma escuta atenciosa de suas demandas e
necessidades. E isso reverberou na garantia de espaco para eventos de modo
formalizado no calendario da instituicdo, como a Jornada Integrada de Educacdo em
Ciéncia (Jinc), que integra momentos de criagdo e desenvolvimento de atividades
em conjunto, como pintar, dancar, cantar, apresentar pecas de teatro e oficinas

diversas. Como exp0s o gestor,



101

[...] esse espaco que é institucionalizado, no sentido que a instituicdo de
alguma forma também vai dar ouvidos para as discussbes que estdo
proporcionando, no sentido de que a discussdo ndo vai ficar sé dentro
desse grupo. Mas eles querem, de alguma forma, fazer alguma coisa para a
instituicdo (Gestor Aluminio, entrevista 24).
Nesse sentido, o grupo de discentes promove acOes e problematizacbes de
questbes levantadas pelos préprios licenciandos. Todavia, para 0 estudante
Tecnécio, todos deveriam incrementar as iniciativas de ampliar discussdes que sao
de seus interesses. Ele opinou que essas ocasifes ainda seriam incipientes durante
a formacao no Ifes. O que percebemos é a autorresponsabilizacdo do estudante em
sua propria categoria, assumindo que mais iniciativas devem surgir a partir de seus
pares: “[...] porque esse movimento tem de ser um movimento dos alunos, [...] ndo ta
vindo iniciativa de ponto nhenhum, acho que mesmo a instituicdo e mesmo os alunos
nédo estdo muito afim” (Estudante Tecnécio, encontro 15). Segundo sua otica, o
desinteresse em acdes e eventos, sobretudo envolvendo as relacbes étnico-raciais,
tem fundamento no fato de o curso de licenciatura em Quimica ser da area de
exatas, area com uma mentalidade mais objetiva que e mais distante das questdes

sociais, inclusive das relacfes étnico-raciais, como afirmou o estudante:

Eu culpo isso por ser um curso da area de exatas, ndo muito ligado a esse
lado social. [...] A questdo estd adormecida dentro do cara das exatas,
entendeu? Tem de despertar esse lado social dentro dele um pouco mais.
Acho que despertando esse lado social, esse lado étnico e racial, ele esta
totalmente englobado nisso [...] (Tecnécio, encontro 15).
Por isso, nos perguntamos: quando o0s estudantes das éareas de exatas se
aproximardo da area de humanas? E possivel fazer uma formacdo, seja de
licenciatura ou bacharelado, levando em consideragcdo somente 0s aspectos
técnicos sem despertar discussdes sociais, dentre elas as relacdes étnico-raciais?
Acreditamos que ndo, pois, mesmo todo conhecimento técnico necessita dialogar
com as questdes sociais, politicas, econbmicas e historicas, inclusive para a
sobrevivéncia da propria formacdo. Nesse aspecto, ndo contemplar ou contemplar
precariamente debates sociais é se formar sem se armar dos aspectos criticos que

podem evitar a expropriacdo do proprio trabalhador.

Os conhecimentos de humanidades nos auxiliam a ampliar a reflex&o critica da vida
e lutar por justica, por participacdo social e garantia de efetivacdo de direitos ja

conquistados, como os dos professores, por exemplo. Esse alerta estd presente no
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Parecer CNE/CP 9/2001%, que consiste em um pronunciamento técnico sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacgéo
Béasica, em nivel superior, em cursos de licenciatura de graduacdo plena. O
documento expde uma preocupacdo com o desenvolvimento de um cenario critico
na formacéo inicial de docentes, mediante os desafios educacionais que, nas ultimas

décadas, tém motivado a mobilizacdo da sociedade civil.

O parecer aponta ainda para a necessidade de se realizar de estudos para apoiar a
implementacéo, pelos estados e municipios, de politicas educacionais orientadas
por um debate social e académico, visando a melhoria da Educacédo Basica. E néo
s6 dela, pois se a licenciatura forma docentes para ministrar aulas no Ensino Bésico,
iIsso se torna algo que implica diretamente a formacao inicial de professores,
inclusive a de Quimica. O mesmo parecer relata que a formacédo dos professores se
manteve inadequada, com o formato tradicional, que n&do contempla muitas
caracteristicas consideradas importantes na atualidade docente, como orientar e
mediar 0 ensino para a aprendizagem dos alunos. Também n&o se compromete com
0 sucesso da aprendizagem dos estudantes, muito menos tenta desenvolver
habilidades para lidar com a diversidade existente na sala de aula. Ponto que
merece destaque, pois 0 estudo de humanas, incluindo os estudos das relagbes
étnico-raciais, faz parte da compreensao da diversidade presente no campo de
trabalho da profissdo docente. Afinal, espera-se de uma formacéo a construcdo de
uma cidadania consciente e ativa, que propicie aos alunos as bases culturais que
lhes permitam se posicionar frente as transformagfes sociais e incorpora-las na vida
produtiva e sd@cio-politica. Logo, o distanciamento entre o licenciando da area de
exatas e os estudos criticos da area de humanas, como expO6s o estudante
Tecnécio, pode-se denunciar uma lacuna na formacédo inicial do professor de
Quimica. Para ele, o interesse pelo desenvolvimento dessa criticidade deve partir

dos licenciandos.

Considerando que a politica se realiza durante os eventos de nossa vida cotidiana,
reproduzir, na formacgdo, atitudes que perpetuam as praticas como sdo, € uma

maneira de afirmar cotidianamente essa politica. Reproduzir na licenciatura em

% Parecer CNE/CP 9/2001, que consiste em um pronunciamento técnico sobre as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, em
cursos de licenciatura, de graduacéo plena.
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Quimica uma postura de ndo problematizar é praticamente desconsiderar que essa
formacgéo lida com pessoas. Para demonstrar como a politica é intricada em nosso
cotidiano, utilizemos o exemplo de Lourau (apud ALTOE, 2004, p. 122): “A politica
comeca em uma briga de casal, nos desentendimentos entre pais e filhos, na
querela amorosa”. Nao é suficiente reconhecer que a politica faz parte da vida
rotineira; a politica é a propria rotina. Ou seja, ao naturalizar o conhecimento de
humanas como secundario ou distante do curso, por este ser de exatas, naturaliza-

se também que isso ndo precisa ser revisto e nem desnaturalizado.

O envolvimento com as discussdes de humanas sdo fundamentais para a profissao
de professor, que tem tantas atribuicbes a cumprir. Como exposto na CNE/CP
9/2001, o professor deve ser capaz de valorizar o conhecimento, os bens culturais, o
trabalho e ter acesso a eles autonomamente. Selecionar o que € relevante,
investigar, questionar e pesquisar; construir hipoteses, raciocinar logicamente;
estabelecer relagbes entre fatos, inferir e generalizar; adquirir confianga na propria
capacidade de pensar e encontrar solugdes. E todo este arcabouco e capacidades

ficariam deficitarios se centrados apenas nos conhecimentos da area de exatas.

Além dessas questdes, a formacao inicial pode conduzir os discentes a relativizar
diferentes pontos de vista, discutir divergéncias, levando-os a assumir
responsabilidades. E importante que exercitem ler a vida, expressem-se
criticamente, contribuiam para o desenvolvimento da solidariedade e a da

cooperacao, ao conviver com a diversidade e repudiar a discriminacao e a injustica.

Portanto, o conhecimento da area de humanas se torna uma necessidade a ser
transversalizada a formacéo, visando estender o conhecimento académico para

além dos muros institucionais.

Devido a todo encargo que a formacéo inicial de professores carrega consigo, nao
bastam mudancas superficiais na formacéo inicial de docentes. Faz-se necessaria
uma revisao profunda do que é essencial nessa formacéo, tal como: a organizagcao
institucional; a definicdo e estruturacdo dos conteudos para que respondam as
necessidades da atuacao do professor; a vinculacao entre as escolas de formacéo e
os sistemas de ensino, de modo a lhes assegurar a indispensavel preparacéo
profissional (CNE/CP 9/2001), dentre outros aspectos. Revisdo esta que dialoga

com o pensamento do estudante Tecnécio, sobre a necessidade de se abrir aos
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conhecimentos de humanidades, fazer interlocucbes com 0s acontecimentos e
impasses sociais, sem se isolar no tecnicismo da Quimica, pois ensinar implica

multiplas habilidades desses profissionais.

A importancia da formacéo inicial também comparece na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), em seu artigo 13°. As inovacdes que a LDBEN
introduz através deste Artigo constituem indicativos legais importantes para os
cursos de formagéao de professores, segundo o parecer CNE/CP 9/2001 (p. 12):

a) posicionando o professor como aquele a quem incumbe zelar pela
aprendizagem do aluno — inclusive daqueles com ritmos diferentes de
aprendizagem -, tomando como referéncia, na definicdo de suas
responsabilidades profissionais, o direito de aprender do aluno, o que
reforca a responsabilidade do professor com o sucesso na aprendizagem do
aluno;

b) associando o exercicio da autonomia do professor, na execug¢do de um
plano de trabalho proéprio, ao trabalho coletivo de elaboragdo da proposta
pedagégica da escola;

c) ampliando a responsabilidade do professor para além da sala de aula,

colaborando na articulagéo entre a escola e a comunidade.
Assim, espera-se do professor a interlocucdo entre comunidade e espaco escolar.
O gue se pode presumir como a articulacdo entre o que é absorvido no curso de
licenciatura e a comunidade. Ou seja, com a sociedade que esta mais proxima de
nés, e da qual fazemos parte, produzindo-a. O que se alinha com o posicionamento
de Lorau (2004), segundo o qual a acédo € a propria analise, uma vez que ela ndo é
feita somente por especialistas. E feita por todos, pois qualquer a¢do, por mais

simpldria que seja, é carregada de significados politicos.

43 O QUE OS LICENCIANDOS PRODUZEM DURANTE A
FORMACAO SOBRE AS RELACOES ETNICO-RACIAIS?

Buscamos, nesta secdo, analisar o que os licenciandos produzem durante a
formacao sobre as relagfes étnico-raciais, como eles se veem na dindmica do curso,
como procedem em seus posicionamentos politicos e como avaliam suas

corresponsabilidades junto a sua formacao inicial.

Algo que os estudantes pontuaram, tanto nos encontros coletivos quanto nas

entrevistas individuais, € a respeito do exercicio de fala enquanto alunos. Eles
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disseram sentir que ndo tém espaco em algumas ocasides, e de té-lo em outras,
mas de ndo se manifestar como poderiam. Também demonstraram nao reconhecer
esse direito de fala como possibilidade de posicionar-se politicamente. Relataram,
ainda, ndo saber como conquistar mais espaco de voz ativa dentro do curso por ndo
terem aprendido sequer a usa-la. Mas admitiram que ndo se manifestar € uma forma
de evitar desconfortos e desacordos de opinides com professores e gestores, por

exemplo.

A estudante Rubidio considera que € uma falha dos estudantes ndo expor suas
vozes reivindicatorias ou exporem-nas parcamente. Ele atribui isso ao medo de

represélias, que gera o silenciamento.

[...] sobre cada um ter voz, é um erro nosso. Pouquissimas pessoas dentro
desse campus tentam colocar a voz delas. Eu sei, se eu fosse |4 para o
patio, eu ndo preciso falar pra ninguém que eu quero fazer uma
manifestagdo ali embaixo. Porém, eu sei que se eu fosse ali embaixo, com
autofalante e chamasse os alunos, mesmo sendo do interesse deles, eles
nao sairiam (das salas de aula), por esse mesmo medo que eu falei. Por
medo de reprovar, porque se saisse, o professor ia ficar de marcagdo
(Estudante de licenciatura Rubidio, encontro 13).

Assim, a auséncia de mecanismos democraticos de contribuicdo e de organizacéo
coletivas, como as assembleias estudantis, acaba por reforcar o que ja esta
instituido nessas relacdes durante a formacdo. Ainda que o contexto ndo seja
confortavel, muitos estudantes preferem ndo se manifestar. Porém, calar-se também
pode ser considerada uma acédo politica. Se o ato de se calar significa se manter na
neutralidade, Lourau (apud ALTOE, 2004, p. 122-127) nos alerta e afirma que todo e
qualquer ato, ainda que seja o0 modo como descasca batatas, € um ato politico. Para
ele, calar soa tao alto, € uma acédo tdo potente e coletiva quanto uma assembleia,

guanto levantar a tampa do vaso ou descascar um legume.

No caso das relacdes étnico-raciais, 0os silenciamentos fortalecem o racismo. Séo
atitudes tdo politicas como negéa-lo ou afirmar uma pseudodemocracia racial como
estratégia de simular uma igualdade em nossa sociedade. Silenciar € uma forma de
minimizar lutas e distorcer as opressoes sofridas pelos negros, transformando-as em
vitimismo. Estratégias sutis, mas geradoras de violéncias e afirmadoras da

existéncia de uma hierarquia que parece invencivel.
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A estudante, ao justificar o silenciamento com o medo de represalias, parece afirmar
a existéncia de uma relacao de poder cujo desnivel é intransponivel. Nesse aspecto,
uma futura professora que n&o reconhece sua formagdo como um espago
democratico e também de divergéncia, como podera lidar com a diversidade no

espaco de sua sala de aula?

Desde o inicio deste trabalho, discorremos sobre a construcéo histérica de um povo
cuja voz foi a todo tempo ceifada, mas ndo sem luta, ndo sem conquistas e burlas do
projeto de subserviéncia e subalternidade. Nesse sentido, 0 emudecimento das
vozes dos estudantes tem algo em comum com o projeto racista que discutimos. As
vozes que se calam ou que algo enunciam nunca estdo a s0s. Sempre somos um
acontecimento coletivo no qual as forcas de reconstrucdo e de descoberta estao
sempre em acado, tomando forma de poténcias sociais. A analise coletiva, de como
as coisas estao funcionando, é a possibilidade de uma intervencdo (LORAU, 2008,
134). Ao percebermos como as circunstancias acontecem, é possivel intervir e

transforma-las, exercendo o poder de voz como condigédo politica.

A implicacéo dos sujeitos ndo nos da uma saida pela tangente; ndo ha uma porta de
fuga para a neutralidade. Qualquer acdo (incluindo a ndo acgéo) pressupfe uma
l6gica. Ou seja, calar-se € um modo de existir, € uma voz que pode confirmar ou
alterar o estabelecido. Calar-se diante de uma injustica, por exemplo, pode
empoderar 0 modo como as coisas estdo instituidas. Em todos esses movimentos,
ha a afirmacdo de algo que se expressa como consequéncia da posicdo que

gueremaos ocupar.

Para o professor Criptonio, o desejo por mais voz por parte da estudante deve vir
acompanhado de comprometimento em acdes e divisdo de tarefas. Participando das
atividades promovidas pela instituicdo, a discente poderia propor contribuicdes para
0 curso e para o Instituto: “Autonomia por um lado, mas comprometimento por outro”

(Professor Criptonio, entrevista 26). Ele ainda problematiza:
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[...] eu sou a favor da voz, do protagonismo do aluno, da autonomia, mas
para cada coisa dessas ha contrapartida. Porque se eu quiser ter voz tenho
de dar voz para 0 outro. Se eu quiser me colocar, eu tenho de me
comprometer. E no nivel do comprometimento que a gente se depara com
uma geracdo que tem extrema dificuldade de receber um nao. Eles néo
gostam de se frustrar, € uma geracdo muito voltada ao prazer imediato.
Sera que aquele momento era aquele momento de fazer... vou voltar a
guestdo do evento. Se vocé tem um evento, uma semana, de manha, de
tarde e de noite, porque que ele ndo tem voz pra ir naquela hora e naquele
momento? Serd que ele usufruiu das outras atividades? Serd que ele se
comprometeu com as outras questfes? Porque se eu ndo me comprometi,
eu ndo posso reclamar que ndo tenho voz [..] (Professor Criptbnio,
entrevista 26).

O professor Criptonio, ao configurar essa via de mao dupla, nos faz compreender
que ndo podemos promover a mudanca s6 com a vontade. Talvez a voz que 0s
alunos gostariam de exercitar mais livremente exija mais clareza. Sair do lugar de
vitima e investir nas suas relacbes de poder, nos jogos de forca existentes na
formacdo. Sair do lugar onde os estudantes tém saberes sujeitados (FOUCAULT,
1999, p. 12) e onde séo desqualificados, inclusive por eles mesmos. E utilizar a
formacao inicial como um treino de autonomia, inclusive de transgressdo, para
construir uma educacao que liberta (HOOKS, 2013), durante a formacéo inicial de
professores. Esse lugar, que aqui dissertamos como potente e produtor do novo,

também se apresenta como possibilidade de luta antirracista.

Mas como produzir uma formacdao libertadora? As questbes que o estudante Galio
apresentou nos ajudam a refletir sobre isso. Ele sustentou que haveria apatia por
parte de seus pares, e constatou isso a partir do recorte que fez de um certo
silenciamento diante de um acontecimento politico de relevancia nacional. Segundo
o discente, ninguém levantou discussdo sobre o fato em sala de aula. E essa
postura, para ele, teria como fundo o temor de que o posicionamento pudesse gerar
desconforto nas relagcbes com os professores. E ainda porque o calar-se dos
estudantes seria fruto do despreparo em sustentar uma argumentacdo embasada
em dados e de forma democratica. O temor seria a personalizacao das questdes nas

relacdes, como expos:
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Nos estudantes de licenciatura, eu percebo uma apatia. Nao s6 em relacéo
a esse assunto, mas em relacdo a outras coisas. Por exemplo, ontem
aconteceu uma coisa muito importante, que foi quando o atual presidente foi
descoberto em uma gravacao; nenhum colega veio comentar comigo sobre,
a gente ndo teve esse debate: “viu o que aconteceu ontem?” Sé um
professor em sala de aula comentou isso. E mesmo assim os alunos tém
medo de expor suas opinides. Porque se vocé tiver uma opinido diferente
do professor, vocé vai entrar em conflito. E os alunos tém medo desse
conflito, dessa troca de opinides e quereres. Muitos deles evitam esse
conflito, porque muitos deles ndo sabem argumentar de forma sadia, sem
levar para o lado pessoal [...] (Estudante da licenciatura Galio, encontro 20).

O proprio estudante questionou sua formacao, por acreditar que nao esteja
produzindo uma educacao libertadora. “Acredito que a gente ainda nédo viva numa
educacao libertadora [...]. Entdo os alunos ndo tém essa visdo de evolucédo, de
mudanga, de criticidade [...]” (Estudante da licenciatura Galio, encontro 20).
Educacdo que por vezes reverbera como um discurso reproduzido, mas ndo vivido
por medo do conflito. Porém, as divergéncias sao intrinsecas as relagbes. O espaco
da formacdo seria uma falacia se nao perturbado. Para Hooks (2013), quando
estabelecemos relacdes sociais harménicas e de concordancia, afirmamos o
esquecimento social de que todo conhecimento é fomentado na histéria e se

desenrola em um campo de antagonismos.

7

Sobre 0 medo do conflito, relatado por Galio, percebemos que este também é
mencionado pelo gestor Aluminio, segundo o qual os estudantes se posicionam e
reivindicam quando se encontram fragilizados. As queixas chegam até o gestor
quando o professor, em sala de aula, proporciona aos estudantes menos
oportunidade de desenvolver suas autonomias e compreende iSSO como uma
relacdo de poder: [...] Essa questdo do poder € realmente recorrente, eles se
colocam como seres inferiores que estédo ali, mas ndo tém autonomia nenhuma para

discutir esse processo de formagao” (Gestor Aluminio, entrevista 24).

Ha, nesse viés, uma relacdo de soberania que se estabelece nessas relacbes de
poder, mas esta tem uma funcéo particular: a de subjugar (FOUCAULT, 1999, 80-

81). E como nenhum poder é absoluto, ou seja, sempre ha escapes, levantes,

sempre héa fugas e burlas, nada se encontra dominado por completo.

Sobre isso, recorro as perguntas do préprio professor Cripténio: “...] de que lugar
eles estdo dizendo que ndo tém voz? Eles ndo tém voz na sala de aula? [...] Eles

ndo tém voz para participar politcamente da escola?” (Professor Criptonio,
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entrevista 26). E isso realca necessidade de corresponsabilidade para que possam
reivindicar suas necessidades. O professor fez esses questionamentos enquanto
problematizava o0s custos das visitas técnicas®’ disponibilizadas para

complementacao pratica do ensino dos estudantes. Segundo ele,

[...] o aluno reivindica o direito de fazer visita técnica [...], ai vocé tem um
trabalhdo para fazer a visita, vocé agenda, é gasto, é custo da instituicao.
Ele vai 14, assina se comprometendo que vai a visita e, chega no dia da
visita, ndo tem 50% da turma. Entdo, € questionavel, eu estou dando
exemplo de voz, entdo, que voz é essa? Esse é um ponto (Professor
Criptdnio, entrevista 26).
O professor ressaltou que o custo do transporte é pago por todos os cidadaos, e
que, quando o estudante se compromete e desiste, esbanja a administracdo dos
préprios recursos. O professor complementa que, além das visitas técnicas
esvaziadas, por vezes o0s alunos também ndo participam de outros eventos

propostos pelos professores.

Assim, paralelo a reclamacdo dos estudantes pela néo liberacdo para participarem
de atividades fora da sala de aula, eles também ndo aderem as atividades

extracurriculares propostas pelos docentes.

Por vezes ainda, o professor libera os estudantes para participarem de eventos e
eles vao embora, como confirma o estudante Molibidénio: “[...] mas tem muito aluno
que se o professor falar assim: vai la! Ele vai pra casa” (Estudante de licenciatura

molibdénio, encontro 13).

O professor Criptbnio também ponderou que angariar a voz no espaco da formacéao
implica gestar junto, transversalizar o dialogo e as atividades. Exige, segundo ele, o
exercicio de uma outra relacdo de poder, mais horizontal entre estudantes e
docentes, ao passo que o0s primeiros também assumem lugares de decisdo e de
correponsabilidade, e a possibilidade de transformar o que os violenta.

Em contrapartida, o professor Bismuto (entrevista 27) opinou que: “[...] ndo sei se
tém pouca voz ou se usam pouco a voz que tém”. E lembrou ainda do golpe de 64,

quando os jovens pagavam pelo desejo de democracia com suas proprias vidas. E

3 Visitas técnicas sao visitas a empresas ou lugares que tém relacdo com os estudos, uma

forma de ampliar o universo da formacgéo para fora da sala de aula para o mundo do trabalho. Para
gue ela ocorra sao alugados veiculos que levam e trazem novamente o estudante a instituicdo de
ensino.
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como se o professor dissesse: morriamos pela democracia e hoje, o que temos feito

com esse bem conquistado?

[...] a gente vive num momento interessante, menos politizado do que a
minha gerac¢&o. Eu nasci na ditadura [...]. Ndo existia essa democracia néo
era uma coisa que se discutia, [...] antes vocé pagava mesmo com a vida,
se Vocé criticasse o regime [...]. A questao acho ndo é ser politizado néo,
hoje a gente tem um acesso [...] ha muitas informagfes e muita coisa que
nado tem o menor significado pratico [...] (Professor Bismuto, entrevista 27).
Todavia, discordamos do professor no sentido de que nossa geracao seja menos
politizada do que as anteriores. Vivemos a realidade de cada tempo. Atualmente, a
velocidade das informacdes nos consome; somos diluidos e fragmentados, além de
nos situarmos no mundo como seres individuais, cujos corpos sao controlados
milimetricamente. Vivemos em uma sociedade de controle, mas antes dela uma
sociedade disciplinar j4 geria os corpos. E por isso um estado de competicdo nos

incita a ver o outro como um opositor.

Ha tecnologias de poder, como nos séculos XVII e XVIII, centradas no corpo
individual, e procedimentos de distribuicédo, de serializacao e vigilancia em torno dos
individuos que aumentam sua forca util. Racionalizacdo e economia para que esse
controle fosse praticado de forma menos onerosa possivel. Uma tecnologia

disciplinar do trabalho, como entende Foucault (1999, p. 288).

Uma tecnologia se embute a outra no intuito de reger a multiplicidade dos seres
humanos. Visa ndo sé individualizar, mas massificar os corpos em direcdo ao
homem administrado pelo Estado, como uma espécie bioldgica entre outras. Nesse
sentido, o controle exercido por nés sobre nds mesmos, exercitado entdo de
maneira molecular nas relacdes. Essa nova tecnologia se instaura e se dirige a
multiplicidade dos homens, ndo mais reduzindo-os a corpos, pelo contrario, pois
esses sdo uma massa global. E esta € afetada por processos de conjunto préprios
da vida como: o nascimento, a morte, a produtividade, o adoecimento, entre outros
controles estatisticos (FOUCAULT, 1999, p. 288-289).

Ha, portanto, uma proposta para essa massa que, diferente do que o professor
Bismuto defende, ndo é desprovida de politica. H&, sim, um excesso de politica, de
propostas e de praticas individualizantes. E se € escolhido o silenciamento, isso nao

deixa de ser a relagdo que os estudantes tém com esse controle massivo. Que,
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inclusive, nos faz sentir que ndo somos coletivos, quando nunca deixamos de sé-lo,

mesmo quando agimos individualmente.

Se os estudantes se autocriticam e séo criticados por uma inércia apolitica, por outro
lado também realizam movimentos coletivos rumo a socializacdo e reflexdes de
questbes importantes. Ou seja, também exercitam a democracia. Se muitos
reforcam as forgcas que julgam opressoras, ha os que criam, coletivizam e
conseguem produzir vazamentos no projeto de individualizagdo. Como exemplo, a

realizacao do evento “Vote Certo”, analisado anteriormente.

N&o é em meio a paz e harmonia absoluta que se constroem as relacdes cotidianas.
A forca criadora dos estudantes acontece, essencialmente, quando se sentem
injusticados ou indignados. Quanto criam, agem com acdes propulsoras de novos
horizontes, como professores em formacgdo, que vao ensinar seus ‘camaradas’,

como diz a cancdo Massemba, de Maria Betania.

Os espacos democréticos sédo construidos com luta, sédo conquistados. A voz talvez
nao seja algo doado ao outro, mas um movimento que acontece quando se intervém
nos valores dos estudantes. Assim a voz € conquistada, exigida. Nesse sentido todo
espaco € de luta. E como toda luta, ndo ha conquistas todo tempo, mas também néo
h& perdas todo tempo. As lutas instauram uma tensdo: ora pende mais para um
lado, ora para outro. Como na brincadeira de “cabo de guerra”, de quando éramos
criancas. As lutas sdo os “cabos de guerra” da vida adulta. Vide a prépria trajetoria
do Movimento Negro, que é construida de tensionamentos e lutas permanentes, de
avancos e retrocessos, de ocupacao de lugares de poder, na politica, na academia,
nas artes, nas politicas publicas (uma vez que conhecimento € poder). Da mesma

forma, o silenciamento € o exercicio de um poder.

Sempre estamos de um lado, calados ou socializando, militando ou ignorando. Todo
tempo estamos em relagcdo com os outros. O mesmo ocorre ao silenciar a questao
étnico-racial: favorecemos a hegemonia e contribuimos para que certos lugares de

poder permanec¢am ocupados nessas posi¢des sociais hierarquizadas.

Em 2012, em uma formacao inicial de professores, ao realizar o projeto “Rompendo
com o racismo, rompendo com o Siléncio”, o campus fez uma interlocuco inicial. A
época, segundo o servidor Enxofre, ocorreu uma baixa participacdo, tanto de

professores como de licenciandos, segundo sua avaliacdo. Ele ressalta que ha um
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distanciamento dos licenciandos em Quimica, ndo s6 na questdo racial, mas nas

guestdes sociais de modo geral:

Eu fui um dos servidores daqui do campus, junto com outros, e a gente
colocou um projeto sobre preconceito e racismo aqui e o que percebi é que
os alunos de licenciatura ndo tém interesse. N&o houve interesse em
participar, nem alunos e nem professores [...]. Mas de qualquer maneira,
vejo que ha um distanciamento dos alunos daqui da licenciatura em
Quimica, em todas as questbes sociais, principalmente essa questao
(Servidor administrativo Enxofre, encontro 23).
O que significaria, entdo, formar um professor que parece ndo compreender a si e a
sua formagdo como uma questao de relevancia social? Ha uma crenca exacerbada
no projeto de individualizacdo e dualismo mim versus outro. Nesse sentido, Foucault
(1999, p.199) nos propbe que, no racismo de Estado, se um grupo é rechacado
socialmente, e se, de algum modo, apoiamos o0 Estado nesse processo, 0 grupo ao
qual pertencemos pode ser o proximo alvo. Esse processo nao é somente
excludente, mas de manutencao de determinados grupos como hegemonicos. E, por
fim, acirra a exclusdo até os patamares de violéncia fisica e fascista. Por
conseguinte, os mecanismos disciplinares, de individualismo e de exclusdo do outro,
podem a qualquer momento se virar contra nés. Ao corremos esse risco eminente,
faz-se necessario compreendermos esses mecanismos de disciplinamento, de
normalizacéo e de controle, para que possamos construir uma vida e uma formacgao
mais coletiva, que reflita para além da acumulacédo de conhecimentos em Quimica e
da empregabilidade. Uma formacao inicial de professores age contra si mesma

guanto néo reflete sobre seu lugar no mundo.

Nossas vozes, de maneira geral, sdo desautorizadas em detrimento das normas
instituidas. E uma formacdo inicial de docentes de Quimica poderia possibilitar aos
estudantes o desenvolvimento de reflexdes sobre sua propria educacéo e entrelaca-

la a toda a rede de saberes construidos dentro e fora dessa formacéo.

Durante conversa com o licenciando Tecnécio e outros discentes sobre como lidam
com as questbes étnico-raciais na formacdo, abordamos sobre a participacdo em
eventos e projetos do campus. E foi comum ouvir estudantes dizerem: “eu nunca fico
sabendo”. Buscamos, entdo, entender essa aparente falta de comunicagdo entre

guem promove 0S eventos relativos as relacdes étnico-raciais e 0s sujeitos que
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seriam publico-alvo dessas acfes. A narrativa do servidor Enxofre nos mostrou que

haveria um hiato entre o que é proposto institucionalmente e os sujeitos.

Em contrapartida, os estudantes, em outras oportunidades, realizaram intervencdes
guanto aos eventos propostos no calendario académico. Também buscaram
angariar espacos para garantir discussdes sobre as relacdes étnico-raciais e sobre
género. Com isso, conquistaram mais espago para problematizagfes e também mais

ludicidade nas ag¢fes, como explicou o gestor Aluminio:

[...] eles sempre recorrem ao espaco. Esse espaco que é instucionalizado,
no sentido que a instituicdo de alguma forma também vai ser ouvida para as
discussBes que estdo proporcionando. No sentido de que a discussdo nao
vai ficar s6 dentro desse grupo. Mas eles querem, de alguma forma, fazer
alguma coisa para a instituicdo (Gestor Aluminio, entrevista 24).
Por meio do questionamento e do levantamento de demandas, os licenciandos
protagonizam e exercitam suas lutas. Hooks (2013) diz que uma politica de
identidade nasce da luta de grupos oprimidos que assumem posi¢ao de critica das
estruturas dominantes, dando objetivo e significado a luta. Os estudantes, ao
levantarem as demandas que desejam trabalhar como conhecimentos, exercitam
pedagogias mais libertadoras, que incluem mais suas realidades e desejos. Nesse
sentido, sdo atuantes em se expressar naquilo que se sentem oprimidos. Sendo
possivel desenvolver praticas que ndo neguem a autoridade do professor, e podem
entrelacar o conhecimento analitico com o experimental, enriquecendo esse produto.
Assim, refletir e realizar criticas e sugestfes a gestao € uma forma de criarem outros

curriculos e intervir na formacéo que desejam.

Percebemos que sdo necessarias mais linhas de comunicacdo que propiciem
oportunidade de coparticipacdo dos diferentes atores: gestdo, professores,
servidores e estudantes. Desde o0 momento da proposi¢ao, discussao e organizacao
dos eventos no calendario até sua execucao. Desenvolver articulacdes nas quais 0s
estudantes possam participar de fases de decisbes e indicar caminhos para serem
alcancados os objetivos. Momentos coletivos de transversalizacdo de saberes, que

permitam intervencodes, reflexdes e protagonismo, podem horizontalizar as relacdes.

Um exemplo de como questdes importantes podem ser pouco exploradas, citamos a
narrativa de Tecnécio, uma aluna que diz ndo ficar ciente das informacdes

institucionais. Ao perguntar se ficou sabendo que o Ifes estava construindo uma
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politica voltada as relacdes étnico-raciais, ela relata que ndo sabia da Minuta da
Politica de RelagBes étnico-raciais que estava disponivel para consulta publica, e
disse: “O aluno nédo fica nem sabendo desse tipo de politica, esse é que ta sendo o
problema da comunica¢do. Muitas vezes a gente ndo t& nem sabendo que a politica
ta acontecendo” (Estudante de licenciatura Tecnécio, encontro 15). Mas quando
perguntei se os licenciandos soubessem da existéncia Politica, se isso os mobilizaria
a opinar na consulta, ele respondeu que: “50% (dos estudantes) poderia se mobilizar
e 0s outros 50% nao, mas ia mobilizar mais pessoas. Com certeza, essa

comunicagcdo sendo mais presente, acho que mobilizaria muito mais pessoas’

(Estudante de licenciatura Tecnécio, encontro 15).

Existem diversos canais de comunicacao no Ifes, como Facebook, Instagram, e-mail,
quadros informativos, os préprios professores e estudantes, assembleias etc., algo
gue a aluna considera insuficiente. N&o pela quantidade, mas pela forma como as
informagdes sao passadas. Isso porque as somente essas talvez ndo movam as
pessoas; precisariam vir acompanhadas de uma politca e de acdes que
convoguem, valorizem e dinamizem 0S processos juntos aos estudantes que estao

em formacao inicial.

Pra mim, ndo, pelo face, site, mas ainda assim € pouco sabe. Tinha de ter
mais canais. E logico que a gente tem canal direto com a comunicacéao e tal,
mas acho que o lance ndo é esse. O lance é sei 14, de fazer a parada
acontecer mesmo, de ter um canal. Mas se o canal ndo funciona, néo
adianta, sabe?! (Estudante de licenciatura Tecnécio, encontro 15).
Percebemos, dessa forma, que apesar de haver muitos canais de comunicacao
entre o Ifes e a comunidade académica, que compartilham informa¢des, o modo
como essa comunicacao é feita denota um distanciamento que parece informar, mas
nao envolver. Que convida, mas ndao convoca/mobiliza. A estudante sinalizou a
existéncia de varios meios de comunicacdo, mas nao racionalizou o porqué do
desengajamento, apesar deles. Segundo ela, “[...] por essa falha na comunicacéao,
comeca a desandar todo processo. Se a informagé&o ndo chega até mim, como vou
saber que eu vou me engajar naquilo para que aconteca? Entdo acho que é ai que
comega a falha” (Estudante de licenciatura Tecnécio, encontro 15). Talvez a
descoberta de quais seriam as melhores formas de comunicagdo possa se dar,

coletivamente, em uma transversalizacdo na instituicAo. Momentos coletivos de
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construcdo de saberes, fazeres e cogestdo. Pois, a mudanca pode ocorrer a todo
instante. Deste modo, a instituicdo nunca é dada por completa, sempre havera algo
a se descobrir, a ser construido ou reconstruido. Sdo forcas coletivas que
possibilitam novas géneses nas situagdes instituidas (LOURAU, apud ALTOE, 2004,
p. 134).

Ao iniciarmos esta secdo, pedimos que o leitor ndo perdesse de vista a
transversalidade, pois ela também comparece neste subcapitulo. Por exemplo, com
a transformacéo do “nunca fico sabendo de nada que esta acontecendo de novo na
instituicdo/formagao”, em algo coletivamente produzido. Inexiste teoria separada da
pratica. A formacao inicial de um professor ndo se resume a conhecimentos, mas
comporta também a producdo de um lugar social, no qual se espera do professor

gue se torne o multiplicador de algo, um multiplicador de praticas.

Encaro como uma formacéo privilegiada, pois nds estamos no topo da
formacdo desses cidaddos. Entdo estd em nossas méos [..] dar essa
orientacdo [...] cabe a eles agora, saber absorver, como lidar com essa
situacdo para serem os futuros (professores) [...], porque nos na verdade
somos multiplicadores. Que eles possam multiplicar isso dai pelo caminho
deles também (Professor Radodnio, entrevista 28).
Nesse termo, 0 que tem sido feito do processo de assumir esse lugar de poder do
estudante de licenciatura em formacédo? E quantos estdo implicados em multiplicar?
Retomando a questdo da comunicacado, se esta for insuficiente, ha de construirem
canais eficientes que dialoguem sobre o que interessa na formacéo. Nao solicitando
um lugar de voz, que nem sempre quer ser usado, mas criando um lugar de
ressonancias dos alunos para com seus pares e junto a instituicdo. E uma méao
dupla, de procurar pelas informac@es e ser procurado por elas. Para tanto, precisa-

se de corresponsabilidade e transversalidade.

A analise permanente e coletiva promove interrogacdes. Segundo Lourau (apud
ALTOE, 2004), ela é capaz, por si s6, de elencar os problemas a serem analisados.
Ao passo que é feita por todos, a todo instante repensa a si e ao que esta sendo
feito. Mas Lourau assinala que tornar a palavra coletiva € um processo e uma luta,
além de um desafio que reside no desejo de partilhar as préaticas de forma horizontal
e igualitaria. Sob esse aspecto, a formacéo inicial de professores € uma caixa de
ferramentas. Diferente do que fala o professor Radénio, a formacdo pode mais do

gue sorver e multiplicar. Nela, além de sermos atravessados pelo conhecimento,
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devemos articula-lo em nossas realidades. E nos empoderarmos de um lugar no
qual é possivel produzir infindas maneiras de construir conhecimento, contestando o

gue somos para sermos ainda outros.

Se Foucault (1999) nos mostra os mecanismos de subalternidade do Estado, da
individualizacdo, os sistemas de aprisionamento e sentimento de impoténcia
gerados por esse isolamento, Lourau (apud ALTOE, 2004, p. 127) nos conecta com
as ferramentas empoderadoras do compartilhar, para coletivamente construirmos o

novo.

5. RELACOES ETNICO-RACIAIS E A INTERSECCIONALIDADE:
RACA, GENERO E CLASSE

Sofro preconceito por ser gay, mas fiquei surpreso com algo que aconteceu
comigo e uma amiga negra, ao entrarmos em uma loja de departamento,
recentemente. Pois o segurancga ficou nos observando. Quando percebi o
olhar do seguranga, comentei com ela e ela disse: “é por minha causa, esse
tipo de situacdo sempre acontece” (Estudante de licenciatura Berilio,
encontro 5).

A partir da narrativa de Berilio, podemos analisar as relacdes étnico-raciais sob a
perspectiva de sua inseparabilidade das questdes relacionadas a género e classe,
seguindo a visdo de Davis (2016) e de Miskolci (2013), que embasaram o capitulo
dois desta dissertacdo. Desenvolver o raciocinio de que raca, género e classe, além
de sua impossivel decomposicdo, sdo partes operantes de um projeto de assimetria,
submissdo e rejeicdo para com o0s sujeitos vistos como “desviantes”. Sao
construcdes historicas que, pela reverberacdo continua de um regime de verdades

ressoadas pelas vozes dos vendedores, da hegemonia, a todo tempo tentam sufocar

a producgdo de outras historias, as das minorias (LOBO, 2008).

A interceccionalidade foi apontada pelos préprios sujeitos da pesquisa desde o inicio
dos encontros. Sao eles mesmos quem protagonizam, direcionam e significam a
importancia de buscar leituras que relacionem as trés problematicas (género, raca e

classe) na pesquisa.
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A estudante relatou se sentir surpresa ao perceber a violéncia direcionada a um
corpo cuja cor da pele é negra e que naquele lugar isso teria um significado
especifico. Ela também declarou sofrer preconceito pelo modo diferente como se
manifesta no mundo. O ponto em comum: seus estigmas sociais se manifestavam
em suas frases. Fruto de uma distorcéo histérica, de uma desumanizacédo e de um
afastamento do outro daquilo que ndo compreendem, mas reagem de acordo com
as simbologias que carregam de seus constructos e introjecdes. De certa forma suas
vozes menores (LOBO, 2008), que sdo muitas e potentes, gritavam através do olhar

do vigilante da loja.

A cor da amiga de Berilio acionou um alerta para o seguranca da loja de
departamento onde pretendiam realizar uma compra, ou olhar produtos
despretensiosamente. Esse episédio é consequéncia da imagem do negro
associada a criminalidade, do consequente julgamento derivado desse medo
reinventado, paulatina e historicamente, 0 medo das “classes perigosas”. O “perigo”
do diverso, daquilo que supostamente sairia do padrdo: os negros, as classes
desafortunadas, os homossexuais. De modo que falar em relagdes étnico-raciais
também inclui género e a classe. Foucault (1999) compreende que a invencao do
biolégico contra a raca foi uma construgcdo estratégica, para que fossem exercidos
mecanismos de controle sobre os corpos, como uma tomada de poder sobre o
homem enquanto ser vivo, enquanto espécie estatizada pelo aparato biolégico (p.
286). O corpo negro, dessarte, poderia ser vigiado e controlado, pois representaria a

possibilidade de violagdo da segurancga.

Ao passo que essa vigilancia é tragica, € por meio do desvelamento desse relato
gue notamos que Berilio foi alvo de vigilancia também, em outras circunstancias,
mas por outros aspectos que ndo a sua cor. O seu corpo marca 0s espacos de
modo diferente de sua amiga. E esses corpos carregam informacdes de construcdes
histéricas por onde passam, o que torna potente suas existéncias e habitacdes nos
espacos, apesar de a amiga de Berilio parecer conformada com sua condi¢do de ser
vigiada, o que provoca uma morte do sujeito ainda em vida nos espacos, como a loja
de departamento. Segundo Foucault (1999 p. 304-305), o racismo tem dupla funcéo:
a primeira, é a de promover uma linha de corte entre quem deve viver e quem deve
morrer; a segunda, a de autorizar uma relagcdo que o autor entende como positiva.

Quanto mais se puder matar, mais aquele que mata podera viver.
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Em outras palavras, o racismo - e neste caso ndo aquele que se orienta somente a
cor da pele da amiga de Berilio, mas um racismo também sobre Berilio, cuja ruptura
com o padrédo de homem ideal, por ser gay, expde seu corpo a assimetria de valer
menos que outros corpos - torna o outro um desconhecido, um inimigo em potencial,

em relacdo ao estabelecido na ordem das verdades socialmente aceitaveis.

Em um encontro com dois estudantes da licenciatura durante a coleta de narrativas,
ao perguntarmos sobre o que os demais alunos faziam com relacdo as relacdes
étnico-raciais em sua formacédo, um deles recordou um acontecimento ocorrido na
recepcao dos calouros da licenciatura, e que conectou a opressdo dos negros e a
opressao de género. Tratava-se de um trote ndo violento, que tinha como tema a
troca de género. Na ocasido, os homens se vestiram de mulher e vice-versa e, com
esta performance, foram assistir as aulas daquele dia, recebendo os novos
licenciandos de forma a provocar reflexdo sobre género naquele ambiente de

formacéo, conforme relatou:

[...] a troca de género [...] o proprio professor arrumou problema, porque
achou que aquela roupa ndo era uma roupa adequada para 0 momento,
sabe. E eu nao vejo que a roupa € um “lance” que vai me exaltar ou vai me
menosprezar, ainda mais num momento de ensino, que € o tempo todo
aprendizado, que poderiamos tirar um aprendizado sobre aquilo. O proprio
servidor, o préprio docente, que era pra dar o exemplo, ele na verdade foi
contra aquilo e inclusive retira o direito de os alunos aprenderem aquilo
naquele momento onde teria que ensinar [...] se 0 menino tivesse vestido de

menina ele ndo poderia assistir aula [...]. Nado existe roupa de homem e
roupa de mulher, existe roupa (Estudante de licenciatura Tecnécio, encontro
15).

Inferimos que, para Tecnécio, o tema género esbarrava nas relagfes étnico-raciais,
pois a discriminacdo era comum para ambos 0s casos. Ao perguntar sobre as
relacbes étnico-raciais, o estudante respondeu sobre uma opressdo da producao
critica e criativa de iniciativa dos préprios estudantes para receber a nova turma de
forma impactante. Algo que poderia parecer desconexo, compareceu com um
conteudo critico e rico, importante para um professor em formacdo da area de

exatas. Basicamente porque o trote foi censurado pelo docente.

Na ocasiao, relata Tecnécio, o trote foi cerceado pelo professor, que interrompeu a
aula e coibiu a performance dos estudantes, o que impediu que continuassem
naquele clima. Todavia, ndo devemos culpabilizar o docente, muito menos analisa-

lo individualmente. Pois, se assim o fez, significa que de alguma forma isso pairava
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durante a formacao inicial de professores. O que nesta troca de vestimentas
desterritorializa e incomoda o outro? O que isso incomoda nas possibilidades
daquele que visualiza? N&o se trata de uma mudanca de roupas simplesmente, mas
do que uma possibilidade de troca de género nos afeta, pois isso, de algum modo,
também paira sobre nos. Mas, voltando os olhos para esses estudantes, iSSO nos
convoca a pensar em como lidar com a presenca de pessoas transgénero, por
exemplo, no territério de uma licenciatura? Como devem constar seus nomes nas
pautas de chamada? Como devem ser disponibilizados os banheiros da instituicao
por esses estudantes? S&o pessoas que anunciam demandas que, se ainda nao

existem, logo se tornaréo reais.

Nesse sentido, “o trote de género” foi uma chamada para que seja pensada uma
formacdo complexa, que se alinhe com a realidade social. O campus em questéao é
espaco onde ha multiplicidade de género, um publico que deseja espaco, expressao
e visibilidade de suas peculiaridades. Do mesmo modo que o estudante fez uma
interlocucd@o entre relacdes étnico-raciais e as de género, conectamos as relacdes

de género a raca.

E é para problematizar as diversas realidades que a formacéo inicial de professores
existe também. Davis (2016, p. 107-116) relata que as pessoas nhegras, ao
receberem instrucdo académica, transportavam o conhecimento para as batalhas
gue envolviam sua cor. E o temor em ceder conhecimento e educacéo formal aos
negros se dava pelo receio de que houvesse rebelides, disputas por terras, por
eloquéncia, pelo voto e por compreender os mecanismos que tornavam “incapaz”
seus processos intelectuais. Assim, enquanto para Tecnécio as opressdes e as
resisténcias podem se conectar em um trote, para Davis (2016), a revolucdo se da
pelo acesso a Educacdo. Ambas criagdes e luta. O conhecimento performatico ou
académico é libertador e conversa com nossa criticidade. A “rebelido” dos
estudantes diante do trote descontinuado foi proclamar a bandeira LGBT,

prometendo ainda repetir o feito em outra ocasiao.

De modo semelhante, entendemos que os conhecimentos criticos e académicos
servem para a realizacdo de diferentes leituras de mundo, bem como para a
potencializacdo de novos modos de intervir na realidade que atravessa os mundos

dos estudantes, tornando-0s sujeitos protagonistas.
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De modo dissemelhante, Galio, que concluia os ultimos periodos da licenciatura,
concluiu que o grupo LGBT do campus era presente, unido e promotor de acoes,
possuindo inclusive um grupo de estudos sobre género. Ou seja, havia uma potente
irreveréncia pelos seus pares, mulheres negras de modo geral, existente durante

sua formacao.

Se por um lado o publico LGBT quer mostrar a que veio, sob sua 6tica, as mulheres
negras transitam de formas disfarcadas, fisicamente e através do silenciamento e
negacdo de sua negritude. Segundo seu relato, elas ndo tocavam no assunto
“‘mulher negra”. Segundo ele, ha um distanciamento que evita a discussao de
assuntos como a hipersexualizagdo dos corpos das mulheres negras, as
peculiaridades de seus cabelos e as dificuldades sociais porque passam. N&o tocar
nesses temas é consequentemente um silenciamento, que desautoriza as mulheres
negras da formacao inicial de professores, e ndo s6 as desse curso, ao passo que
fortalece a negagédo dessas mesmas mulheres por elas mesmas. Isso consolida
esteredtipos e o preconceito existente na sociedade e nas rotinas que ocorrem no

microcosmo dessa formacao inicial de professores. Galio relata que:
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Apesar de aqui no campus ter [...] alunos que sdo gays, ja promoveram, por
vontade propria uma palestra. Acho que esse grupo de gays/LGBT sao mais
unidos, digamos assim. Também sinto, que pessoas que passam por algum
tipo de preconceito racial elas [...] ttm medo de se identificar no outro. Elas
evitam o outro, o sujeito que é parecido com elas mesmas [...]. E um tipo de
preconceito entre esse grupo, e que VvOCé ndo se aproxima do outro
...mulher negra ndo se aproxima com medo de se identificar. Ndo sei como
explicar isso, mas sinto isso muito nos meus colegas, nas minhas colegas
negras. H4 um distanciamento entre nds, mulheres negras e mulheres
também, entre mulheres de modo geral, e entre mulheres negras. Nunca
que uma colega minha chegou (e disse) ‘vamos falar sobre nosso cabelo,
vamos falar sobre aceitacdo, raca, vamos juntar um grupo no Diretério
Académico pra gente discutir isso, vamos fazer uma palestra, pra gente
poder discutir a respeito da mulher negra na sociedade, sobre a
identificacdo de nossos corpos, sobre a hipersexualizacao da mulher negra’.
[...] Talvez uma forma de negar a si mesmo e por causa do preconceito, por
causa do racismo intrinseco. [...]. As vezes percebo que mesmo através do
negro ele tenta se desvincular de si mesmo, ele ndo quer ser daquele
grupo, quer se camuflar, ndo quer se aceitar, e a negacdo da sua negritude,
ndo quer se aceitar. Uma forma de inaceitacdo é se afastar do outro [...].
Quando a gente tem esse distanciamento, ndo tem muito como falar sobre
isso [...] ndo tem como chegar e falar com uma amiga minha sobre isso
sendo que eu tenho certeza que ela ndo vai entender o meu lado, ela vai
guestionar. Talvez uma que seja parecida comigo que seja negra também,
ela tenha essa empatia, ela entenda minhas dores, minhas percepgdes [...]
(Estudante de licenciatura Galio, encontro 20).

As mulheres negras se utilizam de estratégias de disfarce que as invisibilizam,
segundo Galio. Para ele, elas se camuflam, seja para passarem imunes ao
julgamento, ou para se disfarcarem no embranquecimento de “falar” as linguagens
dos colonizadores. Ao compactuarem com o distanciamento entre elas mesmas,
torna-se dificil desenvolver a empatia em questdes que lhes sdo peculiares.
Estariam as lutas de categorias minoritarias em busca de empatia, ou em busca de

abrir espaco por meio do inconveniente daqueles que estdo acostumados a sua
tranquila e hegemonica branquidade?

Quando os estudantes organizam um trote, propdem visibilidade para uma
problematica de género que vivenciam, no caso do grupo LGBT; eles expdem que
algo precisa de ser visto mais de perto e isso também diz respeito as estudantes e
mulheres negras do curso. A performance do trote foi além das vozes do grupo
LGBT. Pois, diante do silenciamento relatado por Galio, quanto as mulheres negras
do curso de formacéo inicial de professores, o simples fato de povoarem esse

espaco representou em si um ato de resisténcia.

Principalmente, porque ainda que superada parcialmente a ideologia dominante de

gue o povo negro e as mulheres negras fossem incapazes de progressos
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intelectuais, mesmo que por vezes ainda cedendo a combinacédo entre sexismo e
racismo (que se fortalece mutuamente), outra realidade é concomitante: “Na
realidade, € claro, a populacdo negra sempre demonstrou uma impaciéncia feroz no
que se refere a aquisicdo de educacado” (DAVIS, 2016, p. 109). Quanto mais
pessoas e mulheres negras povoarem a licenciatura, mais poténcia estas
conquistardo. Fica distante pensar nessas acles, aparentemente isoladas, como
resisténcia, mas sobrepujam o séc. XX, que foi marcado pelo casamento entre o
sexismo e o racismo de forma solida. As mulheres negras tém vencido a supremacia
branca e masculina contra esse laco romantico que as corteja abertamente (DAVIS,
2016, p. 127). Para elas, estar no espaco académico é fruto de luta/resisténcia, e
sua presenga nessa formacao, e em certa medida no “trote de troca de género”, séo
por si s6 uma intervencdo: sua existéncia e persisténcia em habitar uma formacéao
inicial de professores. Ainda que, segundo Galio, o movimento das mulheres negras
na licenciatura seja timido ou nulo, as acbes de um grupo como o LGBT, que
existem em maior numero, provocam deslocamentos e podem intervir nestas e por
estas mulheres, fazendo com que suas raizes revolucionarias crescam por debaixo
dos alicerces do campus. O fato de algo estar aparentemente silenciado, nao
significa que ndo esteja ecoando em outros movimentos. Mesmo com um historico
de invisibilidade, os movimentos sociais se articulam e repudiam tais acdes, lutando
por todo tipo de espaco. Espacos e lutas que fazem parte de nossa constituicéo e
histéria como povo e pais, e que estdo em constante expansdo e descolamento.
Pode uma formacéo inicial de professores passar incolume a uma densa trajetoria
histérica como a de nosso povo negro? O que tem a nos ensinar é a supressao do
Estado ao qual essas pessoas sobrevivem apesar de todas tentativas de aniquilacéo

e as opressdes inumeras que atravessam cada uma.

Davis (2016) relata que a mulher negra sempre trabalhou fora de casa. Isso estava
posto para elas, pois ficar em casa e ter uma vida doméstica, para a maioria para
essas mulheres negras, ndo era (e ndo €) uma opcao, pois muitas sempre
sustentam a casa. Nesse aspecto, elas mulheres negras sempre foram mais
expostas a todo tipo de violéncia, como o estupro, por exemplo, que na escravidao
era uma arma de dominacdo e de aniquilagdo desmoralizante do corpo feminino
negro (DAVIS, 2016). Nesse sentido, a ocupacédo dessas mulheres em todos os

espagos consiste em uma resisténcia as violéncias seculares. Destarte, a sua
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prépria presenca representa uma intervencao no curso de licenciatura, ainda que em

pequeno numero na de Quimica, algo que problematizaremos na a seguir.

Para o servidor Enxofre, os licenciandos estao implicados com as realidades sociais
das mulheres e das mulheres ndo-brancas, pois ndo € possivel passar por uma
formacdo como esta sem se apropriar de realidades violentas as quais elas séo
submetidas. Enxofre conclamou que a formagcdo discuta questdes caras
socialmente, e isso ndo aconteca apenas por cumprimento curricular, mas que
sejam trabalhados de forma ética e em favor da vida. Afinal, 0 nosso estado é

estatisticamente um dos mais violentos para nossas mulheres.

[...] a gente sabe que no Espirito Santo é onde as mulheres mais morrem
por seus namorados, por seus maridos e até por outras causas. Se ela é
mulher, se ela é negra e se esta sofrendo essa situacdo também, a gente
tem de fazer as discussbes por uma via ética. Por um principio moral que
seja honesto, que seja sincero e ndo por uma situagdo em que me apropriei
de determinadas informag¢6es dentro do curso de graduacgédo pra eu terminar
0 curso de graduacdao [...], (discussdo que) s6 foi feito dentro do curso de
graduacgédo para poder terminar o curso, cumprir com a burocracia. Mas isso
ndo é replicado de maneira correta, isso ndo foi incorporado, isso tem de
ser revisto [...] (Servidor Enxofre, encontro 23).

Vivemos em um Estado que € reconhecido nacionalmente como referéncia
(negativa) em feminicidio. Apesar de ndo ser o foco de nossa discusséo, o Espirito
Santo também possui uma grande populacéo carceraria negra, o que inclui homens
e mulheres. Nesse sentido, interpelar as relacdes étnico-raciais implica convocar o
professor da formacéo inicial para comprometer-se com questdes que sao
historicamente caras socialmente, a fim de discuti-las de forma ética. Reforcando o
depoimento do participante Enxofre, as questdes étnico-raciais sdo um intricado
imbroglio que comparece na atuacao profissional do docente, singularmente daquele
que trabalha em escolas publicas, pois encontra estudantes majoritariamente negros

e empobrecidos economicamente:
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Mesmo dentro dessas relacdes, como vocé trata, de género, mulher, a
orientacdo sexual, ela também ha uma necessidade da gente se apropriar
de informacdo e trabalhar com isso, porque esse professor, ele vai
encontrar essa diversidade: é negro, é negra, pobre, de uma situacdo social
diferente da dele ou da dela, homossexuais negros. Vai ter de lidar com isso
também, o tempo todo. Se ele ndo se apropriou daquilo que era basico,
nem se sensibilizou durante os quatro anos de curso que ele esta aqui, ele
ou ela vai ter muitas dificuldades pra poder trabalhar isso em sala de aula. E
essas questBes, elas vao estar presentes, principalmente para aquele
professor que vai trabalhar em escolas publicas (Servidor administrativo
Enxofre, encontro 23).
Vale lembrar que fomos instruidos em uma sociedade preconceituosa e passamos
por anos ha escolarizacao preocupados mais na degluticdo do conhecimento técnico
do que com realidades sociais. Além disso, muitas familias educam os filhos sob
valores eurocéntricos, racistas, homofébicos, sob regras morais classificadoras e
excludentes. Nesse sentido, € importante que os educadores se esforcem em ouvir
a realidade social dos grupos néo-brancos. E a formacéo inicial de professores,
como um espaco atravessado pelas multiplicidades sociais, € um lugar privilegiado
para investir nas mentalidades das futuras geracdes. Entendendo que inexiste

dicotomia o eu e o todo, pois compartilhamos o0 mesmo mundo.

Essa é uma luta histérica, pois na histéria da Educacdo do Espirito Santo, o
movimento negro construiu um percurso de lutas que problematizaram justamente o
ensino, o material utilizado, a formacdo de professores, e por consequéncia a
formacdo inicial desses, a fim de atribuir sentido a Educacdo como um campo
primordial de afirmacéo politica e de ascensao, tanto social quanto econdmica das
populacdes negras (FORDE, 2016). Assim, quanto mais ac¢des forem realizadas
para problematizar a branquidade, quanto mais pessoas negras habitarem as
formacdes e mais leis garantirem seu ingresso, permanéncia e ascensdo, mais
igualdade de condicbes teremos. Conhecer as realidades dos estudantes e

servidores de modo geral fomenta a igualdade.

Se chegamos a vida adulta com um contingente populacional tdo reacionario e
xenofébico, com uma escolarizagdo precaria de problematizagcbes e com ensino
conteudista, em algum ponto ha de promover ruptura. Entdo, porque estudar
relacbes étnico-raciais, género, classe social na formacdo de professores? Porque
até 0 momento existe um projeto de negacdo da ascensdo negra. E € preciso
avancar na compreensdo de que ha um processo historico que acortina um

conhecimento critico de nossa constituicAo enquanto populacdo e enquanto
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multiplicidades de género, de variedade de pessoas existentes. Entdo a critica do
servidor Enxofre € relevante ao passo que convoca a tematica étnico-racial aliada a
outras como a LGBT e a de classe, entremeando-as a formacado inicial dos

professores de Quimica.

Em algum instante € preciso provocar 0s rompimentos para incentivar novas formas
de olhar, e isso toca diretamente a formacao inicial de docentes de Quimica e de
todas as outras areas. Primeiramente, por se tratar do desenvolvimento de pessoas
para a lidar com o outro, que € diferente de nds, mas sempre uma extensao de nos
mesmos. Logo, seja a negritude, o género ou a classe social, todos atravessam essa
instancia formativa. Segundo, porque sendo a formacdo também um preparo para o
mundo do trabalho, reline pessoas que trazem consigo diferentes tipos de histéria.
Uma licenciatura precisa da técnica, para desenvolver as competéncias, mas essa
competéncia é tropega se desenvolvida sem trafegar pelas questbes sociais de
nosso tempo. Por isso se torna relevante compreender os mecanismos de poder,
criticA-los, resistir a eles, para que seja possivel defender-se deles enquanto
sociedade. Talvez seja esse um dos sentidos a que Foucault aludiu com o titulo de

seu livro “Em defesa da sociedade”.

Uma formacgéo inicial de professores em Quimica que aborde de forma constante as
relagBes étnico-raciais ndo seria a tabua de salvagdo contra o racismo ou contra a
homofobia, mas valorizar esse espaco e as possibilidades de atuacdo desses
profissionais, e antes de tudo pessoa, pode ser um caminho para desmontar
racismos, xenofobias e inaceitacdo da assimetria seja, ela de ordem econdmica ou

social que também tenta subjugar um professor.
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5.1 OS NEGROS NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: O
PARADOXO DO EMBRANQUECIMENTO

No capitulo dois discorremos sobre percentuais de violéncias que geram a morte de
uma maioria jovem e negra no pais. Homicidios cujos niveis sdo inconcebiveis e se
encaixam na conceituacao de genocidio pela ONU. Além desses indices, também
foram citadas outras violéncias cotidianas que dificultam a comunidade negra de

acessar 0s bens sociais basicos, como Saude e Educacéo.

E é sobre a Educacéo que discorremos neste topico, ao questionar a efetividade das
cotas raciais na real inser¢cao dos jovens negros nas instituicdes de ensino publicas,
guestionando a pouca presenca de negros, especificamente, na licenciatura em
Quimica. Ainda temos uma formacdo mais homogénea do que pluralizada com o

povoamento negro neste espaco de formacao.

Isto posto, ndo proponho problematizar as cotas em si, pois implicaria aprofundar
discussbes sobre as quais ndo possuo subsidio técnico, tedrico e nem tempo
suficiente, sendo deixar a questdo provocada, inclusive para ser visibilizada e

estudada pelos licenciandos, pela formacao e pela instituicéo.

O ingresso majoritario de pessoas autointituladas negras nas instituicées publicas de
ensino pode estar fundamentado na prépria legislacdo e nas informacdes oficiais de
orgdos como o IBGE. Podemos citamos ainda o Grupo de Estudos Multidisciplinares
da Acdo Afirmativa (GEMAA), que desenvolveu o Relatorio das Desigualdades
Raca, Género e Classe, em 2017. O documento expbde que nos ultimos anos a
autodeclaracéo branca diminuiu; em 2015 a autodeclaracdo, somente parda, atingiu
0 mesmo percentual que o dos brancos, 45%. Para o IBGE, a cor parda, que seria a
maioria, € somada a preta e delineada como negra. Esse é o0 mesmo entendimento
do Estatuto da Igualdade Racial em seu artigo n° IV, segundo o qual a populagéo

negra é a somatéria de pessoas pardas e pretas.

Ao relacionar esses posicionamentos com o fato de que nos ultimos anos - entre
2011 e 2015 - o numero de autodeclarantes brancos diminuiu, enquanto o de pretos
e pardos aumentou, questionamos: se pardos e pretos sdo considerados negros, e
se numero de pardos equivale ao de brancos, temos metade das salas da

licenciatura constituidas por negros? Se ndo, quem S&80 as pessoas que estao
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ocupando esses postos? Ha pelo menos um namero crescente de negros habitando

a licenciatura? E o que analisamos junto as narrativas nesta secao.

As cotas puseram em evidéncia também a miscigenacdo e sua proposta de
democracia racial. Nesse sentido, declarar-se pardo pode significar uma estratégia
de fraude que garante a brancos acessarem o que é reservado aos negros. Como
seria declarar-se negro sem ter sofrido discriminagdo por cor; ndo seria uma
estratégia de burlar as cotas e continuar o exercicio de preponderancia de brancos
no espaco de formacéo inicial de professores? A quem interessaria que as pessoas
se autodeclarassem pardas? Essa acdao ndo estagnaria a politica reparativa para

negros acessarem o ensino superior?

Posto isso, refletimos sobre a manutencéo do projeto hegemonico de branquidade e
a ocupacdao da formacao inicial de professores por essa branquidade. Sabemos que
o sistema juridico ratifica uma ordem de assimetria social que visa garantir as
diferengcas de classe, mas como isso acontece? A norma é recodificada para a
manutencdo de interesse de mercado, ao passo que se garante legalmente o
espaco académico ao negro, mas nessa conjuntura de desentendimento que é ser
negro no Brasil, para que adentrem pessoas que ndo sofrem preconceito racial.
Estas passam a habitar uma fenda reservada aos de cor preta. Para Foucault
(1999), o poder politico se faz, portanto, com base em uma operac¢do juridica de
ordem da troca contratual. Na concepcdo marxista, existe no poder uma
funcionalidade econdmica cuja atividade essencial seria manter as relacbes de
producdo, ao passo que reconduz uma dominacdo de classe com modalidades
proprias de reapropriacdo dessas forcas produtivas. “Neste caso, o poder politico
encontraria na economia sua razao de ser histérica” (FOUCAULT, 1999, p. 20). E

essa razao seria a manutencao hegemoénica da branquidade.

Por sua vez, me chama a atencdo o aumento do nimero de autodeclaracdes negras
apos a instituicdo das cotas para negros, ja que a lei de cotas n° 12.711 entrou em
vigor em 2012 e os dados do GEMAA relativos ao acréscimo das autodeclaragtes
pardas sdo de 2017. O aumento se deu porque as pessoas negras se sentiram mais
empoderadas, logo o fizeram devido as cotas que ativaram possibilidades reais de

ascensao? Ou os brancos comecaram a se solidarizar e compreender que todos tém
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sangue negro nas veias? Mas, quem sofre a discriminacdo por cor em seus

cotidianos?

Acrescentamos que o projeto de sistematizar o impedimento de acesso dos negros a
esses lugares de poder atravessa as instituicdes de ensino, mediante mecanismos
de producdo e reproducdo que alimentam desigualdades raciais de forma que
asseguraram a uma determinada camada social a ocupacédo de posi¢cdes mais altas,
sem que isso seja considerado como privilégio. Um modo de operar oficial que
produz alivio para os representantes da branquidade, que se isentam de qualquer
responsabilidade pelos problemas sociais pelos quais passam as populacdes
negras. Pode-se entdo, penaliza-las institucionalizadamente embarreirando seu
acesso, pois a auséncia de negros em diferentes espacos e atividades como na
medicina, na politica, na docéncia, no servico publico e entre alunos das
universidades revelam que € latente a perpetuacdo da discriminacdo no Brasil
(GEMAA, 2017): “[...] pretos e pardos sdo raramente encontrados nas areas e
funcdes de maior poder aquisitivo e status social, ao passo que brancos nelas

dominam” (p. 1).

Essa € uma realidade referente as questfes de raca e de classe, sem citarmos as
relacbes de género que deixam os dados do relatério do GEMAA ainda mais
contundentes. O que essa equiparacao pode nos trazer de reflexdo? Os negros
estdo ficando mais brancos ou os brancos estdo ficando mais negros? Adotando a
segunda perspectiva, analiso o caso dos estudantes da licenciatura em Quimica,
mas antes complemento que: dos pretos e pardos, apenas 07% de cada categoria
alcanca o ensino superior, enquanto 19% dos brancos alcancam esse patamar
educacional (GEMAA, 2017). Segundo a nota técnica do IPEA de 2013, a
discriminacdo age socioeconomicamente e pela cor da pele sobre o negro brasileiro.
O que esse dado tem em comum com a realidade da formacéo de professores de

Quimica?

Comecemos pelos profissionais que ministram aulas na licenciatura em Quimica:
gual representatividade pode indicar aos estudantes que professores negros podem
ser doutores, ou de professores que formam outros professores? A percepc¢ao do
gestor de ensino sobre a composigdo dos professores € preocupante: “[...] falo

desse contexto, aqui do campus [...] do universo de 60 professores [negros] néo
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temos nem cinco, o0 universo ndo chega a 10% [de negros] se vocé parar para

analisar’ (Gestor do ensino Aluminio, entrevista 24).

Esse dado claramente ndo confere com a realidade estatistica do GEMAA. Se os
professores possuem uma representatividade percentual negra baixa, isso ja nos
aponta a manutencdo de status que temos discutido neste trabalho. Estaria
ocorrendo um aumento suficiente de negros na formacao inicial de professores que
pudesse gerar uma maior representatividade em breve? Tal representatividade ja
poderia estar perceptivel, pelo tempo das ac¢les afirmativas. E mais: existiria

diferenca entre a ocupacao dos postos de professores para os dos estudantes?

Vejamos o perfil dos estudantes da licenciatura: segundo informagdes obtidas pelos
formularios de matriculas do curso, 59% deles se declararam negros em um total de
158 estudantes matriculados®® no ano de 2016. Dois estudantes se declararam
amarelos, 16 pretos, 72 pardos e 68 brancos. Portanto, 88 estudantes da formacéao

inicial de professores de Quimica séo considerados negros, segundo esses dados.

Nesse mote, o proprio curso de licenciatura em Quimica ja seria um analisador das
guestdes étnico-raciais, de duas formas. Podemos pensar que muitos negros estao
representados neste curso, pois sdo a maioria, 72. Ou, se analisarmos que a cor
parda tem sido também uma estratégia formal de usurpacédo de lugares respaldados
legalmente a pessoas que sofrem preconceito real de cor em suas vidas. Ao
constatar que apenas 10% de estudantes sdo negros, entendemos gue 0 curso é
hegemonicamente constituido por pessoas brancas. Ou seja, reproduz-se a mesma
representatividade dos professores. O circulo vicioso de ocupacgdo de lugares de
poder tem sido alterado? A branquidade, sob essa perspectiva, ainda habita

majoritariamente a formacao inicial de professores do Ifes.

Creio estar tocando em um aspecto espinhoso e caro, ao realizar essa tor¢cao
interpretativa, mas o que esse servidor de ensino no disse ratifica a problematica: “A
populagdo verdadeiramente negra, estigmatizada, ndo esta no campus” (Servidor do
ensino, Astato, encontro 09). Na mesma ocasido, outro servidor complementou a
primeira colocacdo: “As pessoas [negras]| ainda ndo se sentem autorizadas a estar

aqui no Ifes, ainda estamos tateando” (Servidor do ensino, Polénio, encontro 09).

%8 Dados fornecidos pelo Registro Académico do Ifes.
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Por outro lado, o Ifes foi audacioso ao se adiantar legalmente, oferecendo desde
2013 a guantidade méxima de suas vagas, uma vez que a lei das cotas n°
12.711/2012 determinou aumentar gradativamente a percentagem das cotas nas
intuicbes até chegarem a 50% de suas vagas destinadas a estudantes negros. “A
insercao das cotas foi um ato de coragem por parte do Ifes, que se adiantou nesse
processo, pois a obrigatoriedade se daria a posteriori” (servidor do ensino, Astato,

encontro 09).

Com essa medida, o Instituto passou a ter um perfil, desde 2013, de alunos mais
empobrecidos, mas advertiu o servidor que: “Nao ha privilégio algum nas cotas, uma
vez que € necessario provar ter vindo de escola publica e ser negro” (Servidor do
ensino Astato, encontro 09). Esta verbalizac&o evidencia o dificil acesso a Educacao
pela populacdo negra, ainda que proposto como politica e pelas proprias instancias
oficiais, além de questionar a eficicia ndo s6 da lei de cotas, mas da legislacdo que

apregoa a igualdade racial.

Por sua vez, o que as cotas inovam na licenciatura? Se inovam, provocam uma
mudanca suficiente para que haja mais status social para os negros realizarem esse
ensino superior? A iniciativa isolada do Ifes possui seu valor, mas a entrada de
negros ainda é lentificada por mecanismos reaciondrios mais amplos e juridicos que

embaracam o acesso do negro a uma formacao superior como a licenciatura.

Observemos que os proprios estudantes da licenciatura se queixam com o gestor
quando percebem que pessoas aparentemente ndo-negras ingressam na
licenciatura via cotas, principalmente quando seus conhecidos, que entendem serem

negros, ficam excluidos do certame devido a essa injustica.

Em relagcdo aos negros também foi uma demanda, um discurso que tenho
presenciado. Os negros trazem demandas até pelo acesso, como vocé
acabou de pontuar: “vocé se autointitula pardo e esta se aproveitando de
uma série de a¢cbBes governamentais, inclusive uma delas, que é adentrar
dentro desse espaco, dentro dessas cotas raciais e, quando eles chegam
aqui, e € isso que esses alunos vieram apontar, eles olham para a pessoa,
que era negra no questionario, e olha para a “Maria” e fala: “mas essa Maria
nao é negra!”. Meu amigo Joado que ficou la fora, que é negro, Jodo nao
esta aqui [...]. Isso porque ndo estd certo, querem ter um espaco para
mostrar 0 que é ser negro, nesse sentido! Ser negro é isso! [...] tem uma
diferenca entre ser negro ou ndo (Gestor do ensino Aluminio, entrevista 24).
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Os licenciandos questionam a gestdo e buscam caminhos de denuncia sobre o
embranquecimento das cotas raciais: “[...] sdo discussdes no sentido de: como vou
resolver? Tenho de ir ao Ministério Publico? Tenho de fazer o qué?” (Gestor de
ensino Aluminio, entrevista 24). E com essa demanda tentam nao so definir o que é
ser negro, mas denunciar algo controverso e que abre uma brecha a entrada pelas
cotas por aqueles que poderiam acessar a formacdo pelas vagas de ampla
concorréncia. Contradicdo percebida aos olhos de quem é negro, o que nao torna
multiplo seu ambiente de formacao, incorrendo mais do mesmo, a branquidade
marcando “seu lugar’ historico. O negro permanece fora da histéria e de uma
construcdo politica por uma marca racial anunciadora do lugar que deveria ocupar

na sociedade hierarquizada.

Para Forde (2016), a ideia cientifica de raca tem varias funcdes, dentre elas,
legitimar essa hierarquizacdo sobreposta a outros grupos raciais. E essa entrada de
brancos, percebida pelos alunos, é ratificada por outro estudante, segundo o qual o
perfil do aluno da licenciatura “estd mudando um pouco”, pois estdo entrando negros
na instituicdo; mas sua propria fala denota que se trata de um numero infimo que
pouco impacta na heterogeneidade da licenciatura: “[...] acho que o racial, isso t4
mudando um pouco no Ifes, em relacdo as cotas. As cotas acabam trazendo um
pouco desse publico que ndo teve esse acesso a essa educacédo e acaba trazendo

ele aqui pra dentro” (Estudante da licenciatura Tecnécio, encontro 15).

A percepcdo dos estudantes difere da do gestor, pois ressalta que o curso de
licenciatura atrai mais pessoas negras do que 0S Outros cursos e que isso teria
relacdo com a profissdo, que é menos valorizada socialmente: “O curso de
licenciatura é um curso que recebe uma quantidade de negros maior que um curso

de bacharel, dentro do mesmo campus [...]” (Gestor Aluminio, entrevista 24).

Hoje, apés a mudanca de acesso que agora é polo Sisu, possibilitou que os
estudantes da rede publica tivessem maior acesso ao instituto, comegou um
equilibrio entre os negros e brancos, até entdo a gente via isso
caracterizados por curso. O curso de licenciatura € um curso que recebe
uma quantidade de negros maior que um curso de bacharel, dentro do
mesmo campus, e ai pode estar relacionada com a area de formagédo, com
a profissdo de ser professor [...]. Entre um curso de bacharel e licenciatura,
ainda a licenciatura tende a ser um curso mais marginalizado. Pelo proprio
prestigio da sociedade e do governo com a propria profissdo [...] (gestor
Aluminio, entrevista 24).



132

Mas serd que esta formacao inicial de professores tem representantes negros o
suficiente para afirmar que ha mais negros nele? E se 0s negros procuram a
profissédo de professor e esta € mais desvalorizada, isso reforca a triste realidade
que temos exposto sobre os lugares reservados estruturalmente aos negros e a
licenciatura fazendo parte deles. Dos lugares, mesmo acessados por meio de uma
formacao superior, sdo de menores salérios e prestigio social. O fato de a profissao
de professor do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio ter menor notoriedade,
seria por si s6 um aspecto cruel produzido pelo Estado. Se aliado a producéo
histérica da negritude neste pais, ratifica 0 que temos afirmado e que é reafirmado
por Forde (2016, p. 164): “[...] observa-se a producéo de identidades racializadas e
dicotomizadas estruturantes dos processos de socializacdo e escolarizagdo como

um dos principais legados histéricos do racismo moderno”.

Contrasto a narrativa do gestor ainda com a do estudante de licenciatura Cloro, para
0 qual as pessoas reclamam tanto da existéncia das cotas raciais, todavia 0s negros
nao estdo nas salas de aula, nem nos corredores da instituicdo. Percepcao
atravessada por sua concepc¢ao do que é ser negro que, ao que parece, significa a
presenca de pessoas de pele preta. Pois ele vé pessoas brancas e pardas, mas nao

vé estudantes negros na sua sala da licenciatura ou nos corredores da instituig&o:

[...] ele era o Gnico negro da minha sala! [...] entdo, ndo temos negros na
minha turma. Fui ver nas outras turmas [...] € s6 olhar nesse corredor, conta
guantas pessoas hegras estdo nesse corredor? Por mais que existam cotas,
0S negros mesmo assim nao estdo aqui! As pessoas reclamam tanto, mas
eles ndo estdo aqui [...], mas negro eu nao vejo aqui! (Estudante de
licenciatura Cloro, encontro 25).
No entendimento dele, o pardo € uma versao do branco e ndo a afirmacédo do negro.
Algo que discutimos nesta secdo, de que a branquidade tem se utlizado da
confusdo e da legalidade para ocupar as cotas raciais. Por vezes ouvimos
comentarios genéricos de que os negros “tiram” as vagas de pessoas brancas na
educacgdo universitaria, como se esses espacos fossem privilégios de um grupo
especifico. Mas, pelo menos na formacao inicial de professores, a maioria das vagas
para negros nao estao coloridas pela negritude. O estudante parece reivindicar que

esse grupo de fato habite o espaco da formacao de docentes.

Mas, se é dificil adentrar o curso, vamos brevemente pensar na permanéncia e na

conclusao deste. Como os alunos negros conseguem se sustentar durante os



133

estudos? Muitos deles precisam lidar com uma dupla ou tripla jornada entre trabalho,
formacao, lotacbes e afazeres do curso fora da escola, logo, as condigbes de
permanéncia teriam relacdo com a evasao? Para outro servidor, este problema n&o
teria relacdo com as questdes étnico-raciais: “A evasao tem caracteristicas diversas:
estrutura, dificuldade dos cursos, horarios incompativeis, ndo tem relacdo, a
principio, com o ser negro [...]” (Servidor do ensino Astato, encontro 09). E
complementa: “Temos um caminho longo ainda para fazer, de modo a vencer a
hostilidade sofrida pelos negros. E neste contexto hostil que estamos tentando

produzir novos caminhos.”

Sabemos do longo caminho pela frente e que vivemos em tempos austeros, mas
quando nao foram? O servidor se reportou ainda a intolerancia histérica e as
medidas de austeridade contra a populacdo brasileira, com o desmonte de
conquistas como saude, educacao, pautas raciais, repasses de parcos recursos etc.
Ele citou que o Ifes deixou de receber algumas verbas desde 2015 e que com a
posse do vice-presidente Michel Temer os cortes atingiram particularmente os mais

fragilizados socialmente, os pobres e negros. Essas medidas ndo gerariam evasao?

Entendemos que seja importante realizar um estudo para cruzar evasdao com
relacdes étnico-raciais, pois se um grupo € a populacao mais dificultada a acessar
bens sociais, possivelmente uma investigacdo possa mostrar dados mais
contundentes. Mas independente da evasao, essa populacao alvo tem relacdo com
a teoria de Foucault (1999), segundo o qual o tema da raca ndo vai desaparecer,
mas ser retomado em algo muito diferente, que é o racismo de estado, sendo
reapropriado como forma de poder sobre o outro, enquanto estabilizacdo da espécie
bioldgica. Isso geraria uma assimetria real quanto ao direito a vida e ao direito de
fazer morrer mediante uma dissimetria flagrante. Nessa sequéncia, ndo se trata de
algo novo, de nosso tempo. Se existiu no Brasil a escraviddo e a consequente
manutencdo da subalternidade, essa € uma releitura e continuacdo das intempéries

por outros meios.

Todavia, apesar de essas estratégias de assimetria, ndo podemos descansar sobre
discursos inertes, pois isso seria ratificar o racismo de estado reapropriado

em nossas praticas. Conversando sobre isso com servidores do ensino, uma das
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falas tentou justificar a lentiddo da mudanca social para além da insercdo negra no

espaco da licenciatura:

E um processo muito recente, a gente tem uma ansiedade para responder a
essas coisas no pais, mas se a gente pegar nossa histéria colonial € de 300
anos, sO nossa histéria colonial [...] a nossa experiéncia com a demaocracia,
ela é extremamente recente, é de 88 pra ca [...] (Servidor do ensino Astato,
encontro 09).
E fato que a desmontagem da subalternidade ndo € algo novo; 0s escravos, mesmo
em circunstancia opressiva e de morte eminente também resistiam, aprendiam a
usar a seu favor alguns incentivos para melhorar as condi¢des de trabalho por meio
de rebelides, como a do Engenho de Santana. Este ficou paralisado por dois anos
apos o ano de 1759 com a expulsdo dos jesuitas. Na ocasido, o feitor foi
assassinado e os escravos fugiram. Em seguida, foram recambiados por meio de um
tratado de paz, por meio do qual fizeram reivindicacbes revolucionéarias: algum
conforto nas instalacdes, reducdo das tarefas penosas, dois dias de folga para
cuidar da prépria plantacdo, possibilidade de dancar e brincar, além de poder
escolher seus feitores (LOBO, 2008). Todavia, o tratado foi descumprido pelo novo
proprietario do engenho. O mesmo ndo aconteceria atualmente, apesar das

formalidades?

Na colonizacdo, as condi¢cdes de dominacdo eram brutas, ainda assim havia revide,
mesmo coexistindo o risco de pagar com a vida. N6s, confortavelmente embalados
pelo academicismo, poderiamos dizer que 300 anos seria pouco tempo para

transitar mudancas nas condicdes de acesso aos bens sociais pelos negros?

As relacdes étnico-raciais ainda sdo um imbrdglio na estrutura social, além de
desafiadoras e violentas nos modos com que comparecem praticas cotidianas.
Questdes complexas com as quais os professores em formacdo se deparam em
suas vidas e que fardo parte da rotina profissional se trabalharem, principalmente,
em escolas publicas. Sob esta Gtica, aproximar-se desse terreno de tensbes pelo

estudo das relac¢des étnico-raciais € conduzir uma contra-histoéria.

Quando Foucault (1999) se reporta a uma contra-historia, aponta para a
descontinuidade histérica, afirmando que atras de nés ndo ha linearidade
conformada da historia, sempre recontada até tornar-se a verdade; acontece uma

dissociacdo, um racha da continuacdo gloriosa do poder. Para ele, o poder
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conservador nao cristaliza nem imobiliza o corpo social por completo, sempre existe
algo que vaza, que divide, que desobscurece e, da contra-histéria, germinam
narrativas de luta, resisténcia que rompem o siléncio que imortalizava o poder.
Nesse sentido, as cotas sdo uma tentativa de lutar a favor de anunciar um mundo

mais ético e, multiplamente, estético (FORDE, 2016).

5.2 A POLITICA DE RELACOES ETNICO-RACIAIS*: INVISIBILIDADE
E NOVAS VISOES

Neste mote, discutimos sobre o processo de construgdo da “Politica de Relagdes
étnico-raciais do Ifes”, buscando analisar certo silenciamento desse documento
durante seu processo de tramitacdo. Invisibilidade que pode ser pareada com 0s
processos de silenciamento dos grupos subalternizados e com a invisibilidade
estrutural das probleméticas étnico-raciais nos espacos institucionais e ou sociais.
N&o é nosso intuito criticar alguma falha na divulgacdo desta proposta e politica
institucional de forma isolada, mas como ela nos serve de exemplo para analisar as

invisibilidades cotidianas que a teméatica representa e sofre.

Em 2012, a Pr6-Reitoria de Ensino do Ifes (Proen) langou o “Projeto de Intervencao
Pedagdgica Etnico-Racial” para adesdo em todos os campi. O projeto teve o intuito
de fomentar a discusséo étnico-racial ao transversalizar a teméatica nas atividades
pedagdgicas e culturais junto aos estudantes. O campus que abriga 0s sujeitos
desta pesquisa produziu uma acado relativa as relacdes étnico-raciais, adotando
medidas para a realizacdo de atividades envolvendo a temética ao relaciona-la com

0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Na ocasido, optou-se pelo segundo eixo do

%9 A politica de relagbes étnico-raciais e o plano de a¢cBes podem ser acessados em:

http://www.ifes.edu.br/aluno/consultas-publicas/16573-consulta-publica-a-minuta-da-politica-de-
educacao-para-as-relacoes-etnico-raciais-do-Ifes. Acesso em 20 de abr. 2017.

A Politica e o Plano de A¢éo fundamentam-se em 6 Eixos norteadores que visam ao
desenvolvimento das acdes para promocao da diversidade e do combate a desigualdade racial na
educacdo: Eixo 1: Fortalecimento do marco legal, Eixo 2: Politica de formacéo para gestores(as) e
profissionais da Educacao, Eixo 3: Politica de material didatico e paradidatico, Eixo 4: Gestao
democratica e mecanismos de participagdo social; Eixo 5: Avaliagdo e monitoramento, Eixo 6:
Condicdes institucionais.


http://www.ifes.edu.br/aluno/consultas-publicas/16573-consulta-publica-a-minuta-da-politica-de-educacao-para-as-relacoes-etnico-raciais-do-IFES
http://www.ifes.edu.br/aluno/consultas-publicas/16573-consulta-publica-a-minuta-da-politica-de-educacao-para-as-relacoes-etnico-raciais-do-IFES
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programa da Proen (Projeto de Intervencdo Pedagdgica Etnico-Racial) intitulado:

“‘Rompendo com o racismo, rompendo com o siléncio”.

Para coloca-lo em pratica no campus, foi organizada uma comissdo multiprofissional
com pedagogos, estudantes, professores e técnicos administrativos, cada um
contribuindo com sua formacdo e experiéncias na luta antirracista. As atividades
relacionadas a tematica envolveram a comunidade académica e duraram de 2012 a
2013, frutificando eventos, producgéo de textos, visitas a campo, autoidentificacdo da

comunidade académica quanto a sua cor e encontros de formacao de professores.

Mais importante que acatar a sugestdo da Proen, foi a participacdo da instituicao
nessa iniciativa, a autorreflexdo e também a discusséo coletiva junto a comunidade
académica, o que incluiu os licenciandos em Quimica. Porém, ap6s o término dessa
proposta, evidenciou-se a lacuna de que a discussao étnico-racial fosse algo mais
estruturada e perene na formacdao inicial de professores e na instituicdo como um
todo. Isso elevaria o debate a outros patamares que pudessem desenvolver um
processo critico continuo a respeito da branquidade encarnada nos corpos que
compdem a instituicdo e licenciatura. E especialmente, convocaria um processo de
raspagem da naturalizacdo que é a ocupacdo dos espacos e postos de poder por

uma categoria de pessoas predominantemente brancas.

Considerando que a acao com duracdo de um ano possa ter sido insuficiente para
se problematizar amplamente algo que € pouco trabalhado desde os primeiros anos
escolares, o projeto foi um passo inovador no intuito de evidenciar um emblema

social que atravessa o0s corpos dos estudantes.

A iniciativa pode ser considerada vagarosa se comparada com a necessidade de
empoderar a igualdade de condi¢cdes, como coloca Berth (2018, p. 52). Para a
autora, o empoderamento para a igualdade € a continuacdo de um processo que
visa garantir a existéncia de um lugar de fala que se desenvolve plenamente na
efetivacdo da emancipacdo dos sujeitos oprimidos. A necessidade de fomentar
viradas sociais se torna ainda mais proeminente se pensarmos que o abafamento
relativo ao tema étnico-racial possui uma legislacdo a ser contemplada faz alguns
anos, como a lei n° 10.639, que determinou aprofundar as relagbes étnico-raciais

desde 2003, ou seja, esta encontra-se em vigor ha 15 anos.
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Essa lacuna se torna evidente se observarmos que as narrativas dos académicos,
na maior parte das vezes, conttm a queixa de que o tema étnico-racial é
insuficientemente trabalhado processualmente e que é abordado pontualmente, ndo

reverberando em mudancas necessarias nas posturas dos discentes.

Por outro lado, quando houve a oportunidade de abordar o tema durante um ano de
funcionamento do projeto, a percepcao do servidor Enxofre se mostrou contraria ao
interesse e importancia manifestados pelos estudantes. Em sua Otica, a iniciativa

nao obteve adeséo e interesse que pudesse compreender como relevante:

Eu fui um dos servidores daqui do campus que junto com outros, a gente
colocou um projeto sobre preconceito e racismo aqui, € 0 que percebi é que
os alunos de licenciatura ndo tém interesse, ndo houve interesse em
participar, nem alunos e nem dos professores (servidor Enxofre, encontro
23).
Percebemos que ha um conflito entre o olhar do servidor Enxofre e os apontamentos
dos estudantes. Ou seja, a0 mesmo tempo em que se questiona o fato de o tema
ser pouco discutido, sempre que ha iniciativas a respeito confronta-se com a baixa
adesao pelos discentes. Vale considerar que o projeto da reitoria foi uma acao
inicial, um despertar da tematica durante a formacao de futuros professores, e que
as acOes relativas ao assunto foram retomadas a partir da Politica de Relacdes
Etnico-Raciais. Esta foi recebida como uma oportunidade de se investir tempo e
acOes para empreender que as relacdes étnico-raciais se desenvolvessem enquanto
processo de construcdo coletiva de saberes e préticas cotidianas, englobados a
formacdo inicial de Quimica. Promovendo, assim, lugares de fala dos mais variados

sujeitos durante a formacao inicial, em vez de siléncios.

Quanto ao silenciamento, este é provocado enquanto uma mascara social, como a
que nos remete a peca de metal usada como instrumento de tortura. Usamos a
mascara para evitar nossa corresponsabilidade na transicdo do siléncio a acéo.
Afinal, o que acontece quando discutimos algo? Pensamos sobre o que podemos
falar e sobre o que podemos ou devemos fazer, alinhando discursos e praticas em

um compromisso que entendemos ser ético com nossa propria humanidade.

Ao discutir as relagBes étnico-raciais, pomos em xeque as relacdes de poder que
nos atravessam. E possivel refletir sobre o quanto somos assujeitados e silenciados.

Ao tirar a mascara de ferro que nos “protege” de discutir uma questdo social
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importante, também nos liberamos a falar daquilo que nos cala. Essa atitude omissa
ndo imposta sobre o outro, mas sobre ndés mesmos. E Foucault (1999) nos
admoesta que, ao tratarmos o outro como um estranho, o préximo grupo afetado

pelo estratagema do estranhamento pode ser 0 nosso: um eu ou um “nos”.

As mascaras de silenciamento nos distanciam e reforcam a ilusdo de que o outro
que sofre ndo somos nds, ele esta apartado de nés. Uma forma de isentar-se das
mazelas do mundo, de seus caos e comprometimentos. Do desejo de livrar-se de
problemas complexos, conquistando uma dominacgéo que implica a serviddo de uma
raca por outra. O racismo de Estado é aquele que a sociedade exerce sobre seus
proprios elementos; um racismo interno que denota um desejo de purificacdo
permanente, base da normalizacdo social (FOUCAULT, 1999, p. 71 e 73). Ele é

praticado e autorizado por nossas proprias posturas, incitado pelo medo do outro.

Dois anos depois do fim do projeto “Rompendo com o racismo, rompendo com o
siléncio”, no ano de 2015, comecou o processo de construgdo de uma normativa
interna no Ifes, a fim de dar visibilidade a obrigatoriedade legal de que acbes de
ensino contemplassem as relacdes étnico-raciais. No mesmo ano, foi nomeada uma
comissdo para escrever a Minuta da Politica de Relacbes Etnico-Raciais do Ifes.
Ap6s aprovada pelo Conselho Superior’®, esta recebeu o status de “Politica de
Relacdes Etnico-Raciais do Ifes”, referenciada como resolugdo 202/2016 apos ser
aprovada. Juntamente, foi ratificado o Plano de Ac&o da Politica de Rela¢des Etnico-
Raciais, objetivando direcionar o qué, como e em quais prazos as acdes seriam
postas em pratica. Cabe destacar, também, que a partir da nova Politica, cada
campus passou a ter um Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (Neabi).

A construcdo desse documento foi custosa, segundo um dos integrantes dessa
comissao, e que chamamos de Ouro. Muitos componentes, durante a formulacdo do
texto, faltavam ou eram substituidos enquanto membros da comissdo ao longo das
reunides, transcurso que durou até maio de 2016. Vencidas essas e outras possiveis
dificuldades, a minuta foi submetida a consulta publica durante periodo foi de 01 de

junho a 31 de agosto de 2016, pelo site do Ifes.

40 Orgao interno constituido de representantes de diversos setores dos Ifes.
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Essa Politica de Relacbes Etnico-Raciais visava transcender o campo pedagogico,
sendo um instrumento institucional, com a finalidade de orientar os 22 campi do Ifes
na organizacdo de suas propostas curriculares e extracurriculares. Também
objetivava instaurar os Neabi’s e integra-los para uma linguagem antirracista e
includente da diversidade, assim como compreender o processo histérico ndo so6 do
Brasil com relagdo as desigualdades sociais e buscar a valorizagdo das culturas

negras e indigenas.

De forma macro e nacional, o documento teve como concepc¢ao efetivar o Plano
Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, documento base na construcdo da Politica. Também buscou garantir a
eficacia das leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008. Ou seja, se tornou uma espécie
de “lei interna” para orquestrar as agcdes de cunho étnico e racial em cada campus

em consonancia com ordenancas ja existentes.

Quanto a todos esses documentos legais, vale ressaltar que ndo geram por si sé
uma pacificagcdo dos dilemas apresentados, pois, sob as asas da lei, segundo
Foucault (1999, p. 59), a guerra faz estragos no interior dos mecanismos de poder,
ainda que sejam o0s mais regulares. A guerra seria 0 motor da ordem das
instituicGes, e a paz que buscamos faz surdamente a guerra. A guerra é uma cifra
da paz. Estamos em guerra uns contra os outros em um front de batalha que
perpassa a sociedade inteira, de forma permanente. Assim, estamos nos

deslocamos de um lado para o outro, pondo em xeque 0 sujeito da neutralidade.

O que podemos sorver das palavras do autor é que a Politica de Rela¢des Etnico-
Raciais do Ifes pode ser uma arma ou ferramenta que para desencadear uma luta
para promover a paz, pois nao visualizamos outra possibilidade de alterar o cenério
de desigualdades sem tensdes. Em outras palavras, para evitar as reformas
paternalistas, que pasteurizam a igualdade com discurso de paz, 0 que promove a
neutralizagdo de matrizes revolucionarias e evitam um conflito por vezes necessario
em nome de uma suposta paz que cala em nome da “igualdade” (BERTH, 2018, p.
56). E para que essa luta ocorra, muitos se definirdo quanto ao lugar que ocupam e
0 posicionamento que vao defender/adotar na luta antirracista. Uma vez que essa

“lei interna” seria um ordenamento obrigatério e complementar as leis federais.
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Durante o periodo de consulta publica da Politica, que se deu em seguida a
conclusdo de sua escrita, quando o documento estava em estado de Minuta da
Politica de Relacbes Etnico-Raciais ainda, havia desconhecimento quase unanime
por parte do corpo académico quanto a existéncia dele. Por isso procuramos saber
como estava seu encaminhamento. Nas entrevistas e conversas com 0s sujeitos da
pesquisa, a resposta era quase unissona: “nao ouvi falar sobre Minuta da Politica de
Relagdes Etnico-Raciais do Ifes!” Como explicitou o estudante Tecnécio, que
também se queixou de que acBes como essa sao realizadas durante a formacao
inicial, mas ndo sdo devidamente compartilhadas entre os licenciando para que

possam aderir e contribuir:

Consulta publica? O lance da Politica pode ser bonito, mas e a divulgacao
dessa Politica? [..] O aluno néo fica nem sabendo desse tipo de Politica,
esse que estd sendo o problema da comunicacdo. Muitas vezes a gente
ndo esta nem sabendo que uma Politica ta& acontecendo (Estudante de
licenciatura Tecnécio, encontro 15).
A questdo que optamos por analisar ndo € a pouca divulgacdo da Minuta e a
possibilidade de se contribuir em sua constru¢cdo, mas essa forma de silenciamento

que parece um sintoma da manutencao da subalternidade de grupos minoritarios.

Conforme o entrevistado e membro da comissao, servidor Ouro, que colaborou na
redacdo da minuta, a teméatica étnico-racial receberia tratamento de acordo ao
interesse da comunidade académica. Ou seja, a tematica étnico-racial seria
preterida dentre outras consideradas, individual ou coletivamente, menos atrativa

pelo julgamento e necessidades das pessoas.

E nesse sentido que defendemos que a invisibilidade da Minuta remonta o
silenciamento da questdo étnico-racial, algo reiteradamente problematizado nesta
pesquisa. A pouca divulgacdo ou a rarefeita busca por essa informacéo parecem
reflexo das for¢cas que mutilam um conhecimento mais profundo da tematica, no
sentido de erradicar o problema histérico, que € a desigualdade social.
Invisibilidades como essa perpetuam a manutencdo das desigualdades e
assimetrias de todas as ordens. S&o os desinvestimentos cotidianos que reforgam
gue vozes das minorias se esvaiam de sentido mesmo enguanto vociferam por seu
lugar ao sol. E a histdria dos vencedores perpetra por meio desses silenciamentos

numericamente volumosos, mas sempre sob ofensivas de abafamentos.
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E nesse sentido que Lobo (2008), inspirada em Foucault, constréi a histéria dos
“Infames da Historia™. Para ela, sdo dessas formas que se produzem aqueles que
podem ser desconsiderados socialmente ou amenizados em sua existéncia social.
Silenciamentos que causam ignorancia a respeito de outras versoes historicas sobre
a negritude. Ignorancia esta que prejudica os grupos que sofrem opressao
relacionada a etnia e raca. Sendo que o movimento negro enfrenta ha tempos a
violéncia simbdlica e material do racismo, responsaveis pela desumanizagdo, assim
como a estigmatizacéo, a subalternizacdo e a opressao social que afeta a populacéo
negra (FORDE, 2016, p. 117). A Educacao, nesse sentido, articula-se a luta pela
qualificacdo dos corpos negros em busca de lugares de igualdade. E a Politica vai
ao encontro desta qualificagéo.

A partir do momento em que a Minuta se tornou a Politica Institucional de Relacdes
Etnico-Raciais, passou a ser de execucdo obrigatoria, com dotacio orcamentaria e
equipe especifica destinada ao tema; investimentos bem-vindos a qualquer
instituicio. Mas para o participante Ouro, a invisibilidade da Minuta ndo é téo
importante, e sim o desafio de pb-la em funcionamento: “...] agora vem uma fase
que, pra mim, € mais preocupante, se vao efetiva-la” (encontro 19). Por isso, para

ele, o Neabi tem de ser formado por pessoas interessadas pelo assunto.

Esse nucleo pode ser visto como um lugar de visibilidade e potencializagdo, no
sentido de estar no mesmo patamar de igualdade reivindicatoria e de usufruto social
(BERTH, 2018). Podendo ser trabalhado o sofrimento da populacdo negra, o efeito
de ocultacéo e silenciamento das memadrias desses grupos que permanecem ativas
da memdria nacional. Em situacdes de atritos sociais, a memoéria dos grupos
minoritarios invade a cena publica, reivindicando mais lugares nessa memoria
nacional. O denso siléncio do passado ndo conduz ao esquecimento, mas a

resisténcia e a invencao de novos espacos (FORDE, 2016).

A Politica de RelagBes Etnico-Raciais do Ifes tornou-se, assim, um instrumento de

producdo de posturas de enfrentamento da opressdo e da equalizacdo das

“ Lobo (2008) explana a histéria do Brasil buscando pequenos desvios, dispersdes e rupturas,

assim como heterogeneidade dos acontecimentos singulares que dizem da entrada em cena de
forcas Unicas e agudas como a dos indios, negros, o idiota, 0 corpo operario, pobres, deficientes e
suas producdes enquanto infames de nossa historia.
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existéncias das populacdes na sociedade. E na formacéo inicial de professores, a

ampliacao da conexéo entre vida e academia.

Na tentativa de aproximar a Minuta dos estudantes da licenciatura, agendamos em
duas ocasibes encontros para ler e discutir o que seria a futura politica. Porém,
devido a eventos paralelos na instituicdo, em ambas oportunidades nao foi possivel
realizar a leitura e/ou contribuicdo. Destarte, o silenciamento da minuta deixou de
movimentar investimento critico e participativo junto aos licenciandos. Mas é notoéria
a importancia da tematica na licenciatura, principalmente, porque discuti-la ndo se
trata de propor um lugar ao sol para 0s negros, porgue isso ja conquistamos pelas
leis. Trata-se de ouvirmos novos, mais profundos e elaborados discursos que se
colocam no contexto atual, para entendermos o lugar ocupado pela branquidade. E
também para exercitarmos 0 espaco da licenciatura como um lugar privilegiado para

trabalhar a questéo racial, alterando as dinamicas das relacdes de poder.

Segundo o servidor Télio, durante a formacgdo, é possivel que o licenciando nao
tenha contato direto com a populagdo negra, o que tende a acontecer durante o
exercicio profissional. E para o servidor, os licenciandos ndo podem ter pouca
familiaridade com tematica, mas precisam trabalhar a branquidade. Segundo ele,
esse € o publico que “precisa abrir a cabega”, deixar o egocentrismo e reconhecer
0S preconceitos instaurados culturalmente, na expectativa de que esses que se

formam para serem professores tenham posicionamento politico:

[...] se vocé parar pra pensar, essas pessoas sao muito sofridas mesmo [...].
Essas pessoas, que a gente ndo tem contato direto, mas que, muitas vezes,
vao ter contato com aqueles que aqui sdo formados [...]. E esse acolhimento
comecga, eu acho, pela Educacgdo. Agora, ndo necessariamente, direcionado
a elas, eu acho que quem mais ta precisando de Educac¢do no sentido
étnico-racial € quem nao é negro. Quem nao é negro precisa abrir a cabeca,
deixar de ser egoista, deixar de ter os preconceitos que séo culturais [...] tdo
arraigados no subconsciente assim que as vezes a pessoa propaga algo
sem ter refletido sobre aquilo antes. Em minha opinido, por essas coisas
que falei, ter uma formacdo que seja bastante voltada para o
desenvolvimento das discussbes, das problematizacbes étnico-raciais,
precisa de ter bastante, ndo pode ser um pouco [...] (Servidor administrativo
Talio, encontro 13).

Para minimizar a producgéo de verdades encarcerantes e abrir o fluxo a outras vozes
que a Politica de Relagdes Etnico-Raciais, por intermédio do Neabi, tem como

proposta o contagio. Contar outras versdes da mesma histéria, versdes potentes,

histérias das resisténcias e das conquistas negras. Versdes que sempre estiveram
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la, enquanto se construiu a “histéria verdadeira” sempre recontada pela hegemonia.
Nesse olhar, o Neabi é a disputa no jogo de forcas dos regimes de verdade que, se
apropriado pelos estudantes, pode se constituir em um espaco de conquista,
empoderamento negro e félego na luta por espacos de igualdade de expresséo,
realizacdo e formacao. E ainda, um espaco que endossa as reflexfes e acbes das

situacdes das quais 0s estudantes se queixam enquanto minoria.

Busca-se, por conseguinte, que os licenciandos estejam preparados para quebrar
um ciclo de preconceito racial em suas salas de aula e antes de assumi-las.
Reconhecer, também, os preconceitos que todos nds enfrentamos, sendo negros,
mulheres, homossexuais, amarelos etc. Ao problematizar o tema étnico-racial,
meditamos sobre nosso lugar no mundo também, considerando que esses
licenciandos podem ministrar aulas em escolas publicas cujo publico sdo populacdes

negras ou pessoas das mais diferentes conformacfes de existéncia.

Como realca o gestor Aluminio, a temética étnico-racial pede passagem a um
atravessamento durante a formacdo inicial, e nesse momento é preciso abordar a

teméatica de modo global, naturalizando-a para quebrar paradigmas:

Penso que € uma questdo que a gente precisa estabelecer, uma relacéo de
pensar constantemente nesse processo [...]. Essa tematica ela é abordada
ainda de forma pontual por alguns personagens assim bem especificos
dessa area, mas ndo é uma abordagem global. O estudante ainda precisa
estar em contato com esta teméatica de uma forma mais natural do que
acontece. Ela ainda é bem pontual [...] é preciso quebrar isso aqui na
formacéo inicial para que ele ndo venha durante a acdo de ser professor
tentar levar essa mesma ideia pra sua atuagdo (Gestor Aluminio, entrevista
24).
A proposta de enviesar a formacéo inicial de docentes com a Politica de Relacdes
Etnico-Raciais visa questionar o eurocentrismo dos curriculos e a assimetria das
relacfes de poder, deixando mais evidente as acfes excludentes e racistas que sao
produzidas, manobras que até entdo negaram o prestigio social e econdmico a
populacao negra. Porém, o mais importante é como a formacao de professores pode

se apoderar da legislacdo e o que fara dela.

Como ja exposto, a Politica de Relagdes Etnico-Raciais, assim como a lei,
corresponde ao anseio da populacdo negra em produzir alternativas as opressoes
da colonizacdo mental e desconstruir padrdes caducos, por vezes defendidos pela

ciéncia. E ao se erigir uma legalidade, perpetram-se tensdes nas relacdes raciais
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brasileiras, como o movimento negro ao se posicionar na disputa pela subjetivacéao
de valores histérico-culturais na educacao escolar, com o objetivo de ressignificar o

sujeito negro a partir de um referencial africano, porém, ndo colonial (FORDE, 2016).

A legislacdo e a Politica sdo marcos de concretude das relacfes sociais enquanto
luta. No mais, contextualizam os discursos e seus efeitos, obrigam a escolha de
novas metodologias, outros modos de abordagens da temética, reposicionamento
politico, desestabilizam o antigo e propéem a negociacao do novo (SILVA, 2010). A
Educacédo, deste modo, € concebida como l6cus capaz de alavancar a coesdo do
grupo negro, tanto quanto possibilitar novos posicionamentos de poder relativos ao
grupo branco (FORDE, 2016).

A legislacdo que propicia a educacgdo que inclui as relagBes étnico-raciais se
estabeleceu ha tempos e é possivel que seja tratada como um simulacro ou
protocolo. Sobre isso, o professor Bismuto, em seu depoimento, direcionou 0 NOSSO
olhar as possibilidades de trabalhar a temética de diversos modos, inclusive como
uma obrigatoriedade protocolar recodificada, algo que promove mais do mesmo.
Uma teatralizacdo executiva da legislacdo étnico-racial, dependendo do processo
abarcado como projeto pedagdgico, ou proposta em sala de aula. Algo que nos

mostra enquanto exemplifica sua experiéncia com Libras:

Foi determinado pela lei que todo curso teria de ter a disciplina Libras. Eu
posso ensinar Libras de diversas formas [...]. Posso trabalhar livras em um
contexto histérico, posso trabalhar libras especificamente voltado a uma
area, em um curso de licenciatura em matemética, por exemplo. Posso
trabalhar Libras somente na matematica. Posso simplesmente fazer um
recapeamento de disciplina e dizer que aquilo é Libras. Ndo tem nada
definido. Como é que tem de ser desenvolvida essa disciplina, qual é a
carga horéria, s6 esta dizendo que tem que ter [...] (professor Bismuto,
entrevista 27).

Como o professor expde, a lei disciplina a existéncia da discusséo étnico-racial por
intermédio do ensino de histéria africana, mas o processo depende muito do
engajamento do projeto pedagogico institucional e do dialogo entre os pares. De
modo que se compartilhe estratégias e experiéncias, que sejam definidos rumos e

objetivos, sobretudo porque essa é uma construgcdo nao isenta e nem neutra

cientificamente falando por parte do corpo académico.

A lei pode ser um dispositivo intimidador, uma vez que obriga determinado tipo de

conteudo, mas que pode “[...] por fim nos livrar da negacgao coletiva da academia e
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reconhecer que a educacdo que quase todos nés haviamos recebido e estdvamos

transmitindo ndo era e nunca é politicamente neutra” (HOOKS, 2013, p. 46).

A lei convoca, inclusive os mais resistentes, a reverem seus valores e introjetar
novos significados a respeito de determinados temas sociais. Este € o0 propdsito
historico dela, uma vez que é o ordenamento juridico que estabelece as normas e
sistematiza o aparecimento de novos aparelhos institucionais. Todavia, como
demonstra o professor Bismuto, sem nunca deixar de correr o risco de se reproduzir
mais do mesmo. Existem formas de escamotear um tema durante uma disciplina.
Por outro lado, essa mesma possibilidade de escamoteamento pode ser uma lacuna
para a producdo do novo, de rompimentos e de construcdo de disciplinas e agcbes
que se alinham a ampliacao da luta étnico-racial. Algo que amplifica a possibilidade
criativa de “transmissao” dos conteudos relativos as relagdes étnico-raciais, aliando

conhecimento, vida e experiéncias dos licenciandos.

No ano de 2018, momento em que finalizamos esta dissertacao refletindo sobre a
formacéo de professores do presente, temos o desafio de sensibilizar os estudantes
e professores e assim “enegrecer”’ seus olhares, ao passo que estamos recobertos
pela crosta da branquidade. Reconhecer essa hegemonia branca dentro de nés
pode ser uma experiéncia perturbadora, mas é o primeiro passo para entender a
implicac@o de cada um. E implicar € também abrir m&o do controle e da manutencgéo
de um modelo Unico naturalizado em quase todos o0s espacos, sem considerar
outros referenciais. A questdo € que entender o processo de raspagem da
branquidade entranhada em nés exige quebra de paradigmas enraizados por
aprendizagens muito infantis, transmitidos oral e comportamentalmente por

inUmeros condicionamentos sociais desde a tenra idade.

Ao retomarmos o0 que analisamos nas sec¢fes anteriores, percebemos que em uma
instituicdo em que ainda ha poucos negros representados no corpo académico, tanto
entre professores quanto entre estudantes, visualizar as relagdes étnico-raciais
como parte integrante de cada um pode ser algo distante das realidades. Como
narrou o professor Silicio, ele foi educado de modo racista e tenta argumentar contra
0 racismo com as condi¢cdes que possui em seus conceitos e em seu fazer cotidiano,

pois ndo teve uma aproximacao com o tema étnico-racial em sua formagéao:
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Acho que o preconceito étnico-racial esta ai! Se me perguntar se aprendi
gue um negro era menos que uma outra pessoa, sim! Diziam para ter
“cuidado”. Tento olhar para cada ser humano, independente de género e de
cor, e dizer: “vocé & igual a todo mundo’! E uma coisa que tem de sempre
estar alimentando na sua mente, pois vocé vem aprendendo isso com o
tempo. Entdo, quando ouco, digo que isso ndo pode acontecer. Isso ndo é
uma coisa que é certa. [...]. Mas também eu me coloco nessa posic¢ao, eu
aprendi de um jeito errado, eu estou tentando mudar. Tem gente que diz:
“aprendi assim e ndo vou mudar’. Em relagéo a aula [...] eu quando fui
professor, ou quando, na verdade, fiz a faculdade, fiz bacharel em Quimica
e entrei aqui pra dar aula na licenciatura. Eu néo tive uma formag&o
pedagdgica, entdo eu nao sei te dizer como é que seria minha formacéo em
relacdo a isso na faculdade [...] (Professor Silicio, encontro 21).

Ocorreu um silenciamento sobre as relacfes raciais na formacdo desse professor
que ministra aulas de Quimica na licenciatura e, apesar de sua boa vontade em
defender a igualdade, ele aponta para uma moralidade que designa o preconceito
apenas nos vieses certo e errado. Ele ndo reconhece, por exemplo, que o
capitalismo ndo permite ao negro possuir meios de producédo. Reatividade também
binaria, indicando um afastamento entre mim e eles, mim e os outros. Binarismo que
que garante a manutencdo e o desenvolvimento de diferencas: étnicas, de linguas,

de forcas. Promotor de violéncia, de conquista e de serviddo de uma raca sobre a
outra (FOUCAULT, 1999, p. 71).

Uma das propostas da Politica de Relacbes Etnico-Raciais é capacitar ainda mais os
professores, refinando a percepc¢ao das sutilezas das violéncias cotidianas das quais
as populacoes negras sao alvo, uma vez que nem sempre 0 preconceito aparece de
forma descortinada e sim em acdes sutis que podem ser relegadas facilmente a

invisibilidade e a minimizacdo do sofrimento do outro.

Talvez a Politica possa auxiliar na continuidade do empoderamento de lugares de
fala para quem precisa, de forma plena e emancipadora. Ela permite acessar
conceitos, leituras e percepcdes recodificadas e modernas que possibilitam
descascar o revestimento dos preconceitos cristalizados que sempre reforcaram o
silenciamento institucional, uma conduta silenciadora de grupos subalternizados
(BETH, 2018, p. 46). Novas leituras, de empoderamento, mais condizentes com a
realidade atual, compartilhadas entre pares e que viabilizem desenvolver
estratégicas coletivas de trabalho pelos professores. Afinal, estamos falando de

introjecéo e de novos valores e/ou amadurecimento dos valores ja existentes.
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Isso pode quebrar resisténcias como a que nos expde o estudante Tecnécio, de que
o fato de o curso ser de exatas ndo teria a teméatica étnico-racial atravessada, por
esse ser entendido como assunto de humanas: “[...] eu acho que € o seguinte, por
ser um curso de exatas, a galera ndo t4 muito ligada no social [...] (Estudante de
licenciatura Tecnécio, encontro 15). Mas, 0 que ndo seria assunto social? As
relagbes étnico-raciais ndo seriam tdo sociais quanto a Quimica? Ambas né&o

estariam nas tramas mais capilares da convivéncia social?

Enquanto Tecnécio, nos periodos iniciais do curso, compreendia que a area de
exatas seria antagonica a de humanas, e isto poderia justificar um desinvestimento
nas discussdes étnico-raciais, outro discente, em periodo mais adiantado do curso e
com uma trajetéria proveniente de um curso técnico antes de chegar a licenciatura,
relatou uma percepcdo bem diferente e compactuou o conhecimento politico

conquistado por meio do percurso de sua formacao:

E ai depois que vocé vai vendo a importancia, vocé vai criando uma
maturidade, vocé vai entendendo a vida mesmo como funciona, porque que
0 campus € assim, porgue que tem obra ainda, porque que ndo esta bom ha
muito tempo, porque a gente € excluida, porque que aquela menina se
matou. Um monte de coisa, ai vocé comeca a pensar e se preocupar [...]
(Estudante de licenciatura Molibidénio, encontro 13).
Molibidénio relatou seu processo de desenvolvimento politico dentro de sua
formacdo. Mas Berth (2018) nos lembra que o fato de um sujeito oprimido
desenvolver conhecimento critico do que estd posto para sua realidade, nao
necessariamente o retira de sua situagcdo degradadora, o que requer um
investimento continuo na luta antirracista. E, evidentemente, conhecer a realidade
gue engloba a si e a outrem é fundamental para producao transformadora. Nesse
sentido que a discusséo continua das relacdes étnico-raciais se faz relevante, pois

contribui para o reconhecimento das opressées do proprio sujeito.

A Politica de RelacBes étnico-raciais do Ifes através do Neabi tem ainda a proposta
de realizar essa continua tomada de empoderamento politico. Construir visibilidade,

voz e empoderamento dos sujeitos ao propor simetria.

Apesar do silenciamento do documento problematizado no inicio desta sec¢ao, cabe
aos estudantes se representar e se empoderar ocupando o Neabi. Pois se a

comunidade académica é predominantemente negra, cabe a esta orquestrar sua
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presenca subalternizada, bem como reagir a invisibilidade estrutural das
problematicas étnico-raciais nos espacos institucionais e ou sociais. Assim sendo,
ndo pretendemos criticar alguma falha na divulgacdo da Politica institucional de
forma isolada, mas como ela nos serve de exemplo para analisar as invisibilidades
cotidianas que a tematica representa e faz sofrer. Esse siléncio quanto a tematica

constitui as relag6es étnico-raciais na formacéao inicial de professores.
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6. CONSIDERACOES FINAIS: O QUE PODE UMA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES?

Assim como uma nacao reflete as caracteristicas de seus cidadaos, nossa

condicdo humana reflete a natureza de nossa comunidade celular (LIPTON,

2007, p. 32).
Enquanto finalizava o texto desta pesquisa, fui presenteada com o livro “A Biologia
da Crenga”, do autor Bruce H. Lipton. Uma obra que desbanca a definicdo genética
que h& tempos, por meio da ciéncia, nos enclausura como seres fadados a
predestinacdo de nossa cadeia genética. Ele defende, essencialmente, que o
ambiente afeta diretamente a genética das células e isso muda todo nosso
organismo. Da mesma forma que o ambiente, nossas crengas, 0 modo como

pensamos, pode transformar nossas moléculas.

O autor se reporta as pesquisas consagradas de Lamarck e Darwin, autores cujos
estudos embasaram tantos outros nas ciéncias ao longo dos tempos. Se para
Darwin a competi¢cao tinha como resultado a sobrevivéncia dos mais fortes, para
Lamarck seria a cooperacdo o fator que resultaria na sobrevivéncia das espécies.
Parcialidades que reproduzimos em uma ciéncia que objetiva fortalecer os
esteredtipos negros e como sintoma afirma a branquidade, a hegemonia, 0s
dominadores, a raca mais forte que submete os “mais fracos”. Tais crengas
reverberaram no abafamento das populagbes negras de todas as formas e que nao

gueremos admitir na atualidade.

Por outro lado, se para Lamarck é a cooperacdo que empodera a sobrevivéncia,
todas as formas de combater a xenofobia fortalecem o coletivo. Pensando dessa
forma, entendemos que todo e qualquer grupo que lute pela igualdade sem
escamoteamentos luta por condicBes sociais iguais para todos. E isso implica a

formacdo inicial de professores.

Mas para mim, neste momento de desfecho, entendo que, apesar de toda
“predestinagdo” social para com os negros, de todo o projeto arquitetado, ele pode
ser também influenciado pelo ambiente que construimos. E a formacéao inicial de

docentes é uma dessas esferas.
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Esta pesquisa ndo teve o cunho de resolver uma questdo tdo complexa, mas
busquei, por meio dela, problematizar uma questado espinhosa. E pesquisar, nesse

sentido, incluiu lutas, movimentos e outras formas de militancia.

N&o podemos garantir que uma formacao inicial comprometida com as relacdes
étnico-raciais possa mudar o preconceito estrutural, mas pode produzir
subjetividades, locais e micro, das quais ndo se tem dimens&do do que podem
provocar de mudangas. Os movimentos antirracismo ndo ocorrem somente ao NOSSO

redor, eles pululam nos territorios existenciais de variadas formas.

Percebemos que o caminho da igualdade de condicbes é longo, e nos resta
caminhar mais rapido. Este estudo nos mostra que algo estd sendo feito quanto a
luta étnico-racial, mas de forma vagarosa ainda. Por isso, devemos processualmente
compreender que as relacdes étnico-raciais dizem respeito a nds, a0 NOSSO povo, ao
nosso territorio, a histéria de nossa Nacdo. Aprofundar o entendimento das relacdes

étnico-raciais € escavar nossa biografia coletiva, o0 que muda nossa postura,

partindo do principio de que uma individualidade isolada do todo néo existe.

A resolucdo n° 202/2016, que é a Politica de Rela¢bes Etnico-Raciais para todos 0s
campi do Ifes, prevé um plano de acdo que, em seu eixo dois, trata da Politica de
formacéo para gestores(as) e profissionais da Educacdo. E preciso considerar que
todos em uma instituicdo de ensino sdo profissionais da Educacdo e que €

necessario repensar os valores que permeiam um ambiente de formacéo.

Apesar de os docentes que lecionam licenciatura em Quimica ndo serem o foco
desta dissertacdo, é inviavel pensar sobre a formacéo inicial de professores sem
refletir sobre o lugar de poder exercitado por aqueles que preparam as aulas para 0s
académicos. A docéncia é um lugar de exercicio de poder, e como tal ndo ha
neutralidade dos sujeitos que sao os facilitadores de saberes e potencializadores da
polivocidade, seja quanto & Quimica ou quanto a negritude. A medida que se investe
na formacdo académica, oportuniza-se enveredar por outros rumos discursivos, a
servico do fortalecimento de possibilidades que valorizem a vida, entendendo que o
conhecimento ndo é imparcial, esta sempre a servi¢co de algo ou de alguém, por isso

precisamos estar despertos.

Quando falamos de lugar de poder, os professores que ministram na licenciatura sao

especialistas e referéncias, tanto nas disciplinas quanto na postura a ser seguida.
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Adornados por este suposto saber, suas existéncias em si conversam, discursam e
pulsam transmissdes politicas. Como verbalizou um professor, ao perceber a

mudanca de visual de professoras que assumiram a afro-brasilidade:

[...] quando as professoras aqui comecaram a assumir seus cabelos afros,
houve uma mudanca das alunas, elas gostaram do que viram e algumas
passaram a copiar o modelo da professora. Que também é uma coisa que
ndo tinha aqui, mesmo as professoras aqui esticavam os cabelos, usavam
coque, ai quando comecamos a fazer essa discussdo mais abertamente,
mostrando a beleza, percebi que as professoras foram se soltando, foram
usando roupas de identidade étnica, eu ndo via isso aqui desde quando
entrei. Entdo, ha uma mudanca também e a mudanca estd justamente
nessa troca (Professor Cripténio, entrevista 26).

Para além do elo académico, e de posicionamentos éticos e politicos que o

professor compartilha, Bell Hooks (2013) adiciona uma ligacdo pessoal, realizada a

partir do professor com os académicos. Por esse viés, 0os estudantes reconhecem

sua prépria singularidade e abrem mais os canais de escuta.

A autora utiliza a proximidade como estratégia, ao calar sua voz e se dispor a ouvir
0S outros. Isso faz com que rapidamente os estudantes troquem experiéncias no
contexto académico, além de conectar uns aos outros por vivéncias semelhantes.
Para a autora, isso € uma Educacdo como pratica da liberdade, que significa partir
do pressuposto de que todos sdo corresponsaveis pela construcdo do saber e juntos

podem criar outros ambientes de aprendizagem.

Ela alerta ainda que os préprios intelectuais engajados podem cuidar que nao
reforcem os mecanismos de dominacdo nas praticas junto aos estudantes e que a
proximidade e a emocao aproximam e compartilham em linguagens que acessam
outros planos de imanéncia, que vao além do convencional, como a empatia. Para
que essa estratégia de achegamento ocorra, é preciso conhecer as relacdes étnico-
raciais a ponto de ser possivel desenvolver discussfes com outros temas. Algo que

nao é facil, mas que pode ser possivel se coletivamente orquestrado.

Hooks (2013) diz que poucos professores falam de emocdes em sala de aula e ao
mesmo tempo questiona: como dar aula com entusiasmo, sem emoc¢ao? Pois
guando a paixao pela sala de aula se une as paixdes coletivas quase sempre ha um
acontecimento emocional. Por outro lado, muitos acham que a verdadeira

intelectualidade fica prejudicada nesse momento de trocas e singularidades.
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Mas o emprego das emocdes pode ter respostas de multiplos aprendizados, que
levam a reflexdes sociais de complexidades de nosso tempo, como narra este

professor:

Tive uma experiéncia recente em uma atividade que fiz em sala de aula,
gue a gente estava debatendo esses temas ai. Dois temas me chamaram a
atencdo, sobre a mulher, ai a técnica que eu desenvolvi foi a seguinte: s6 as
mulheres poderiam falar, era uma aula de duas horas e por uma hora e
meia as mulheres ficaram falando o que elas queriam por ser mulher, os
tipos de preconceitos que sofrem, e sairam coisas que eu nem tinha ideia
do alcance. Meninas que foram violentadas e contaram la na roda que se
sentiram humilhadas pelos colegas de sala, mas, o menino n&o tinha
consciéncia disso. Depois vieram os meninos (Professor Criptdnio,
entrevista 26).

Qual a conexéo entre esse distanciamento individualizante em nome da academia e
de uma suposta ciéncia neutra? Vai-se promovendo um distanciamento do outro que
passa a nao ser mais semelhante, mas o estranho, o outro. Afastamento
fundamental para uma concepcdo mercadolégica da qual o capital humano é uma
estratégia de mercado e a economia gestada no comportamento de consumo dos
individuos. Sem perder de vista a amplitude do que esses individualismos afirmam
em grau maior, Foucault (1999) diz que o aparelho escolar ou o conjunto de
aparelhos de aprendizagem em uma sociedade, se puder perceber como atuam e
define uma multiplicidade de sujeices - crianca, adultos, filhos, familia, estudante,
professor, gestdo publica — sdo todos aparelhos de dominacdo constituidos pelo
dispositivo escolar; logo, se queremos fazer uma leitura global, € necessério ler

esses mecanismos localmente.

Neste sentido, as mesmas relacdes de mercado — controle, sujeicdes sociais -
ocorrem também no microcosmo da formagdo. Munanga (1996)* diz que as
diferencas agrupam e desagrupam tanto macro quanto microcosmicamente. Elas
sdo fontes de conflitos e manipulacdes diversas, sociais, econdmicas, politicas e
ideoldgicas. Quanto mais diferenca houver, favorece a criagcdo de estereotipos e
todo tipo de preconceito, incluindo os raciais. O que faz pensar na importancia da

educacao libertadora, dialogada, horizontal como forma de resisténcia e revolucéo,

42 MUNANGA, Kabengele. Identidade, Cidadania e Democracia: algumas reflexfes sobre os

discursos antirracistas no Brasil. Revista Resgate, n® 6, p 17-24, 1996.
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apostando em relagcdes de mais igualdade, representatividade e de divisdo de

responsabilidades.

Nesse sentido, a formacdo do corpo profissional € vista como maneira de contar
uma contra-histéria, como modo de resisténcia e construcdo de outras légicas
sociais. Para isso é importante instituir locais de formacdo continuada de
professores onde possam expressar livremente seus anseios, assim como
oportunizar que também aprendam estratégias para abordar em sala de aula, que se

sintam seguros para combater o racismo estrutural que perpassa 0s Corpos.

Segundo Hooks (2013), os educadores precisam reconhecer que todo esforco de
transformacdo nas instituicbes de ensino relativas a multiculturalidade devem
considerar a mudanca de paradigma. Pois € um tema intrincado, como narra o
estudante: “Falar de cor no Brasil € muito complicado, tenho bisavd italiano, casado
com bisavé negra, um loiro do olho azul casa com negra de cabelo crespo [...]. E

uma miscigenacao muito forte” (Estudante de licenciatura Tecnécio, encontro 15).

E desafiador trabalhar a tematica étnico-racial historicizadamente enraizada sob a
égide de uma desconstrucdo do outro enquanto inferior e antenada com o contexto
da populacao negra no Brasil. E ainda, na maior parte das vezes, transversalizando
género e classe social, interseccionalidade que embora n&o esteja prescrita na
Politica de Relagdes Etnico-Raciais, € inseparavel dela. Isso exige bastante abertura

intelectual para o novo e autoquestionamento de nosso lugar social, pois:

Muitos dos professores que estdo atuando hoje vém dessa época, ou seja,
vem a necessidade de uma formacao agora continuada ou até voltada para
esse tema (étnico-racial), para eles poderem desenvolver e poder
desenvolverem os futuros professores (Servidor administrativo Osmio,
encontro 18).

A carga de informacdes € grande para os professores e cria-se uma obrigacdo de
reciclar-se continuamente, mas qual o real sentido desses conhecimentos para
esses profissionais? Que entendimento serd construido da capacitagdo que terdo a
partir da Politica? Nesse sentido, a composicdo de uma pauta de formacdo dos
profissionais da Educacado - neste caso professores - nas relacdes étnico-raciais
deve ser critica, dialogada com os valores desses trabalhadores, edificada

coletivamente com todos da instituicdo, de forma que o tema seja protagonizado por

todos os envolvidos, elencando os aspectos in loco do que se tem interesse em
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estudar. E fundamental valorizar o professor, abrir lugares de didlogo e trocas,
evidenciando essa nova etapa que se inicia com a politica de relacdes étnico-
raciais, com o0 cuidado para que ela ndo se transforme em apenas mais um
conhecimento que o professor precisa ter, de modo formal e obrigatorio, como
dispbe o servidor: “[...] mas a gente também tem limites, entdo, se eu vou para uma
formacdo, eu quero ser ouvido e gque eu saia dessa formacao diferente daquilo que

entrei e ndo pior” (servidor administrativo Enxofre, encontro 23).

Uma formacao de professores que faca sentido na vida cotidiana dos docentes que
ministram a formacao inicial precisa ser dialogada e de troca, para que transitem
estratégias multiplas de lidar com a tematica no curso, conforme expressado por
este professor que entende que os recursos devem ser diversos e mediante um

processo democratico de troca:

[...] trabalhar com a diversidade é colocar a disposi¢do do professor que
esta sendo formado as diversas possibilidades, quais os recursos que
dispbe e aonde encontrar, é abrir as portas e ndo dar um pacote fechado
para ele. Esse é um pacote para trabalhar com negro, esse é um pacote
para trabalhar com homossexual [...]. A Educacdo tem de ser inclusiva,
Educacédo tem de ser Educacgéo e Educacédo para todo mundo. A gente tem
de parar que pensar em Educacdo como sendo em sala de aula, Educacao
€ um mundo, Educacdo ndo pode ter frente (Professor Bismuto, entrevista
27).
Quando o professor Bismuto diz ndo a um pacote fechado de conhecimento, penso
que s6 um movimento democratico de formacgdo continuada pode evitar a critica a
um processo de formacdo que venha de cima pra baixo, ja estabelecido, sem
oportunizar a adesdo e coparticipacdo dos envolvidos. E também como sugere o
eixo quatro do Plano de Acdo da Politica de Relacdes Etnico-Raciais do Ifes:
“‘Gestdo democratica e mecanismos de participagdo social”. Uma gestédo e

construcdo partilhada é revolucionariamente transversalizada.

Segundo Hooks (2013) os professores tendem a ser mais recompensados quando
nao vao contra a corrente, pois desafiar o estabelecido costuma ter consequéncias
desagradaveis. Por outro lado, assumir posturas condicionadas e individuais nem
deveria ser parte do espirito daquele que se propde a ser professor, um transgressor
da norma por profissdo. E por essas “transgressées” que podem-se criar teorias e
romper velhas praticas, além de provocar a aproximacdo de outras realidades

sociais. A fim de transpor relatos como este: [...] eu acho que deve ser porque a
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maioria deles (professores), eles ndo vivenciam o preconceito racial, entdo, € dificil

eles falarem sobre isso [...]” (Estudante de licenciatura Galio, encontro 20).

Compartilhar as experiéncias e construir coletivamente a gestdo democratica das
estratégias fortalece os professores, além de investir no aparo as arestas das
formacdes ja recebidas, atualiza-las em um mundo social sempre em erupcéao, vivo e
mutante. Desse modo, a formacdo continuada se conecta, para Gomes (2007), a
formacao inicial de professoras e professores que tém sido alvo de preocupacéo
constante do campo da Educacdo, tanto por parte do Ministério da Educacdo como
das universidades, escolas e centros de educacdo nao formal, todas essas
instituicbes reconhecem que é preciso formar o professor para lidar adequadamente
com as questbes étnico-raciais. Para Hooks (2013), ao relatar experiéncias como
docente, mulher e militante negra, muitos professores ndo tinham estratégias para
ligar com problematicas sociais em sala de aula, o que reforcava uma “velha
guarda”, constituida predominantemente de homes brancos, resistentes a mudanga
e a predominancia da proposta hegemonica, além de incentivar o retraimento dos

estudantes gerado pela impoténcia em discutir o que Ihes atravessava.

Ao pensar que passamos uma longa trajetoria de nossas vidas no ambito escolar,
espera-se que ela nos convoque a reflexbes sobre a vida em coletividade, sobre
solu¢Bes para problematicas da sociedade. Sobre isso, a formacao inicial e as
reflexdes sobre as relacGes étnico-raciais tém especial lugar politico na formacéo do
outro. Assim como a Quimica esta em todo lugar, nas microrrelacdes da vida, as

relacdes étnico-raciais estdo na raiz de nossos habitos mais infimos.

Esperamos agregar com esta dissertacdo problematiza¢cées advindas do campo de
pesquisa e dos sujeitos que se disponibilizaram a participar dela. Lancar ndo sé
novas questdes, mas revirar as antigas. De fazer que o repensar a si e as nossas
praticas seja um exercicio permanente, e que, possivelmente precisa de tempo para
maturar e ganhar cada vez mais consisténcia. A comecgar pelo préprio caminho
tateante de aprendizado da pesquisadora, que entra nesta empreitada de uma forma
e empreende em um processo de maceragédo, como a feitura de um pao, que quanto
mais sovado mais cresce em novas aprendizagens. Por fim, a vida nos devolve as

questbes para que as trabalhemos.
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A vida mesma nos recompensa por nossa tenaz vontade de vida, por uma
longa guerra, tal como a que eu, daquela vez, travei comigo contra o
pessimismo do cansaco de viver, e ja por cada olhar atento de nossa
gratiddo, que ndo deixa passar os menores, mais delicados, mais fugazes
presentes da vida. Recebemos enfim, por isso, seu grande presente, talvez
mesmo 0 maior que ela é capaz de dar- recebemos nossa tarefa de volta
(NIETZSCHE, 1999, p. 107).
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO (UFES) CENTRO DE
4 “:?,i CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS (CCHN) PROGRAMA DE POS-
1 o ° GRADUAGAO EM PSICOLOGIA (PPGPSI)

e
v ¥y
‘U

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd convidado a participar da pesquisa intitulada “Relagbes étnico-raciais na
formacao inicial de professores de Quimica no Ifes”, que tem por objetivo investigar como
os estudantes da Licenciatura em Quimica pensam e lidam com as rela¢des étnico-raciais
em sua formacgdo. A pesquisa justifica-se pela importancia do tema étnico-racial na
formacado dos futuros professores, para a reducdo das injusticas sociais e do racismo por
meio da Educacdo. A pesquisa pode beneficiar, individualmente, o participante na
construcdo de uma formacdo que contemple as relacdes étnico-raciais e, coletivamente,
pode provocar agdes/estratégias de combate aoracismo.

A pesquisa sera realizada por meio de entrevistas individuais e/ou coletivas, que serdo
gravadas e/ou filmadas, depois transcritas pela pesquisadora. O participante tera acesso
ao material produzido, bem como o que foi realizado pelo pesquisador sempre que
solicitar.

Este termo de consentimento estd em conformidade com a resolucdo 466/2012 do
Ministério da Saude, logo, a participacao na pesquisa é voluntdria e pode ser interrompida
a qualquer tempo, tendo o participante a privacidade e a liberdade de retirar o termo de
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer 6nus. O conteudo das
informacgdes é sigiloso, de modo que serdo usados nomes ficticios para que n3o seja
possivel o reconhecimento do participante. A sua contribuicdo com participante tem a
finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso do estudo, motivo pelo qual nao recebe
qgualquer incentivo financeiro.

A participagdao nao tem cunho de provocar riscos a saude fisica ou mental do participante,
mas se invocar algum desconforto, cansago ou constrangimento, mediante o tema, a
entrevista serd interrompida e o participante serd assistido pela pesquisadora, que é
formada em Psicologia. Sera garantida a indenizacdo em caso de danos decorrentes da
pesquisa. Assim como o participante sera ressarcido se tiver despesas para participar da
pesquisa.

Em caso de duvida a pesquisadora pode ser contatado pelo telefone (027) 997059767 ou
pelo e-mail: chislei@hotmail.com. Em caso de denuncia e intercorréncias o Conselho de
Etica em Pesquisa - CEP pode ser acionado pelo telefone (27) 3145-9820, e-mail


mailto:chislei@hotmail.com

166

cep.goiabeiras@gmail.com, ou no enderecgo: Av. Fernando Ferrari, 514, Goiabeiras, Vitéria
-ES, cep: 29075-910.

Eu, , declaro que compreendi

o conteldo deste termo de consentimento, e que recebi uma via do documento de igual
teor, assinada por mim e pela pesquisadora.

Pesquisadora: Chislei Bruschi Loureiro

Vitéria, de de 201 .

APENDICE B


mailto:cep.goiabeiras@gmail.com

167

Roteiro da entrevista

Bloco |

Informaces pessoais

1 Gestor () Professor () Qual disciplina ministra?
1.1 Idade:
1.2 Titulacao:
1.3 Naturalidade:

1.4 Viveu/cresceu /cidade/bairro:

15 Tempo de Docéncia no Ensino Superior:

1.6 O que vocé compreende como relagdes étnico-raciais?

1.7 Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito (qualquer preconceito)? Caso a
resposta seja sim, como

lidou com isso?

Como vocé se declara? () preto () branco () pardo (), “vocé poderia nos explicar a
sua

escolha.

Bloco Il — Questdes Etnico-raciais e formacao de Professores

2.5 O que pensa e como percebe as relacbes étnico-raciais na formacdo de
professores de Quimica aqui do Ifes?

2.6 Como o(s) racismo(s), discrimina¢des, comparecem aqui para Vocé enquanto
professor, por exemplo, nas aulas?

2.6 Vocé considera importante trabalhar/discutir a tematica étnico-racial nas suas
aulas? Por qué?

2.7 Quando ocorre algum ato de discriminacdo (de qualquer ordem, cor, etnia,
género, condicdo social, etc) na sua aula como vocé encaminha e/ou tem
encaminhado a questao?

A pesquisa tem mostrado que ha uma divisdo de saber-poder, ou seja, uma
hierarquizacdo entre professores e estudantes, do qual entrar em discordancia ou
atrito provoca temor de revide. O que vocé pensa disso?

A pesquisa tem mostrado que os estudantes tém “pouca voz” no Ifes e nas aulas,
exercitam pouco essa voz ou sao “pouco politizados”, o que pensa disso?

Como entende o lugar do magistério/docéncia?

A pesquisa tem demonstrado que disciplinas voltadas ao tema étnico-
racial/diversidades, tem pouco investimento de tempo na grade curricular, o que
pensa disso?

A pesquisa tem apontado que uma formacéo continuada em relacdes étnico-raciais
se faz importante/necessario. O que pensa sobre?
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Vocé ficou sabendo da minuta da politica étnico-racial do Ifes que foi aberta a
consulta publica? Vocé participou com sugestdes? O que pensa sobre ela?

ANEXO A
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Segundo o Filtro do Relatério da Licenciatura em Quimica de 2012 em diante,

impresso no ano de 2016, periodo 01, esta é autodeclarardo de cor dos

estudantes.

Cor Quantidade
Pretos 16
Pardos 72

Amarelos 02
Brancos 68
Total 158

Ps. Por motivo de sigilo e resguardo dos participantes a listagem original ndo sera

anexada.

ANEXO B
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Tabela Periddica

Tabela Periodica Atual
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ANEXO C

Fonte: https://binged.it/2LIxFz9
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Minuta da Politica de Rela¢des Etnico Raciais

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
PRO-REITORIA DE ENSINO
Avenida Rio Branco, 50 — Santa Lucia — 29056-255 — Vitoria — ES 27 3357-7500

PROPOSTA DE MINUTA PARA INSTITUIR A POLITICA DE EDUCACAO PARA
AS RELACOES ETNICO-RACIAIS DO IFES

Dispbe sobre a Instituicdo da Politica
de Educacdo para as Relacoes
Etnico-raciais do Instituto Federal do

Espirito Santo.

A Comisséao responsavel pela elaboracdo da Politica de Relacdes Etnico-Raciais do
Ifes, por meio da Portaria n® 2.682, de 11 de setembro de 2015, apresenta a

proposta de minuta a seguir:

CONSIDERANDO que o Instituto Federal do Espirito Santo, criado pela Lei n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, € instituicdo publica regida por legislacéo

federal nas questdes administrativas e educacionais;

CONSIDERANDO que se inclui nesse ambito o desenvolvimento de acfes para a
efetivacdo da Politica de Educacdo para as Relagbes Etnico-raciais,
fundamentadas na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, por
meio dos artigos 205 e 215, respectivamente. No art. 205, ao reger que ‘A
Educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaborac¢éo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o

trabalho”; e no art. 215, “caput” e seus §§ 1° e 3°, inciso V, ao determinar que “O
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Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes
da cultura nacional, e apoiard e incentivara a valorizacdo e a difusdo das
manifestagdes culturais.” 8 1° - “O Estado protegera as manifestacdes das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do
processo civilizatério nacional. § 3° - “A lei estabelecera o Plano Nacional de
Cultura, de duracédo plurianual, visando ao desenvolvimento cultural do pais e a

integracdo das ag¢des do poder publico que conduzem a:” V —* valorizacdo da

diversidade étnica e regional’;

CONSIDERANDO o art. 26 “caput” e seu, § 4°, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da Educacdo nacional (LDB), ao
estabelecer que “Os curriculos da Educacgéo infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos”. § 4° - “O ensino da Historia do Brasil levara em conta
as contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formacé&o do povo brasileiro,

especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”;

CONSIDERANDO a alteragéo da Lei n® 9.394/1996 (LDB), realizada pela Lei n°

10.639, de 09 de janeiro de 2003 e post_eriormente pela Lei n© 11.645, de 10 de
marco de 2008, que incluiu no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, e delibera quanto a
aspectos do multiculturalismo étnico e respeita as especificidades através da
transversalidade de conteddos a serem trabalhados nos espacos de

aprendizagens;

CONSIDERANDO a Resolugdo do Conselho Nacional de Educagao/Conselho
Pleno (CNE/CP), n° 01, de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢bes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

CONSIDERANDO o Plano Nacional de Implementagéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (PNIDC) para Educagio das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e CulturaAfro- brasileira e Africana;
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CONSIDERANDO o Plano Nacional de Promocdo da Igualdade Racial —
PLANAPIR;

CONSIDERANDO o Relatorio Propositivo da Comisséo de Trabalho, instituido pela
Portaria n°® 999, de 30 de agosto de 2011, do Férum de Gestdo Pedagdgica do Ifes;

CONSIDERANDO o Projeto de Desenvolvimento Institucional do Ifes - PDI 2014-
2019, item 3.1, sobre a Concepcéo de Educacéao, pp. 36-54 e item 3.1.7, sobre a
Educacéo para as relagdes étnico-raciais, pp. 48-49;

CONSIDERANDO a Convencéo n° 169 da Organizacéao Internacional do Trabalho

(OIT), regulamentada pelo Decreto n® 5.051, de 19 de abril de 2004, sobre Povos

Indigenas e Tribais;

CONSIDERANDO: o Estatuto da Igualdade racial, instituido pela Lei n® 12.228, de
20 de julho de 2010;

CONSIDERANDO a Lei estadual n® 7.723, de 12 de janeiro de 2004, que

preconiza a promocgéo da igualdade racial no Espirito Santo;

CONSIDERANDO A Lei n9-12.711, de 29 de agosto de 2012, que dispOe sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituices federais de ensino, Lei de Cotas, regulamentada

pelo pelo Decreto n® 7.824, de 11 de outubro de 2012 e pela Portaria Normativa n°

18/2012, em que se regulamenta a distribuicdo das vagas em universidades e
institutos, ao se contabilizar, por meio do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), por meio dos censos, a quantidade de pretos, pardos e

indigenas;

CONSIDERANDO a existéncia de um Sistema Educacional que integraliza uma
Politica Educacional de Gestdo Democratica para 0 acesso, permanéncia e
sucesso dos individuos, como é o caso do Ifes com variados caracteres pluri-étnico-
raciais, respeito as relacdes pessoais e ao plano curricular, avaliativo e todas as

possiveis acdes pedagogicas;

CONSIDERANDO a opresséao historica sofrida por negros e indigenas e a atuacao
de seus respectivos movimentos, através de lutas para o incremento do ensino da
Historia da Africa e dos Africanos nas escolas e universidades e sua inser¢do na

sociedade nacional,
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RESOLVE:
CAPITULO I: DAS DISPOSICOES PRELIMINARES:

Art. 1° A Politica de Educacdo para as Relaces Etnico-raciais desenvolvida pelo

Ifes estabelece o levantamento, o resgate e a promoc¢ao de acles e atividades em

cumprimento ao_disposto nas leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, pelos campi, a

partir da sua sistematizacdo no ambito institucional.

Art. 2° A Politica de Educacio para as Relagbes Etnico-raciais desenvolvida pelo

Ifes se estabelece sobre os seguintes principios:

§ 1° Reconhecimento e valorizacdo da diversidade étnico-racial e cultural da

sociedade brasileira.

8 2° Promocédo de politicas institucionais que tenham como objetivo desenvolver
relacbes humanas que fundamentem na superacdo das desigualdades étnico-

raciais.

§ 3° Garantia de participacdo e de democratizagdo das acdes pertinentes a

efetivacdo da Educacédo para as relagbes étnico-raciais do Ifes.

Art. 3° A Politica e as aces de Educacio para as Relagdes Etnico-raciais do Ifes
fundamentam-se nos seis Eixos Norteadores do Plano Nacional de Implementacao
das Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana da Secretaria de Politicas de
Promocédo da Igualdade Racial do Ministério da Educag¢do (MEC) com vistas ao
desenvolvimento das acdes para promocdo da diversidade e do combate a
desigualdade racial na Educacéo: Eixo 1. Fortalecimento do marco legal, Eixo 2:
Politica de formacdo para gestores (as) e profissionais da Educacdo, Eixo 3:
Politica de material didatico e paradidatico, Eixo 4: Gestao democrética e

mecanismos de participacdo social; Eixo 5: Avaliacdo e monitoramento, Eixo 6:

Condigdes institucionais.
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CAPITULO Il - DOS FINS E OBJETIVOS DA POLITICA DE EDUCAGAO PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS DO IFES:

Art. 4° A Politica de Educagdo para as Relacdes Etnico-raciais desenvolvida pelo
Ifes tem a finalidade de orientar seus diversos campi na reorganizacdo de suas
Propostas Curriculares e Projetos Pedagogicos de todos os Cursos, fundamentando-
os com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais, para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena,

recomendando a observancia da Interdisciplinaridade.

Art. 5° A Politica de Educacdo para as Rela¢bes Etnico-raciais do Ifes tem como

objetivos:

| — Institucionalizar a implementacgéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana e Historia e Cultura dos povos Indigenas do Brasil.

Il - Desenvolver acdes estratégicas no ambito da politica de formacdo de
professores, a fim de proporcionar o conhecimento e a valorizagdo da histéria dos
povos indigenas e africanos e, das culturas afro-brasileiras e indigenas brasileira na
construcéo histérica, cultural, cientifica e tecnolégica do pais.

Il - Colaborar e construir com as coordenacfes pedagdgicas, gestores
educacionais, professores e demais segmentos afins, politicas e processos
pedagogicos para a implementacéo das leis 10.639/03 e 11.645/08 no Ifes.

IV - Promover o desenvolvimento de ensino, pesquisa e extensdo com a tematica
histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

V - Produzir e divulgar materiais didaticos, paradidaticos e bibliograficos que
valorizem, nacional e regionalmente, a cultura afro-brasileira, africana e indigena.

VI - Colaborar na construcdo de indicadores que permitam 0 necessario
acompanhamento da efetiva implementacdo das Leis 12.711/12, que trata do
ingresso dos estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas na rede federal
de ensino, e das Leis 10.639/03 e 11.645/08, que tratam da obrigatoriedade dos
estudos africanos, afro-brasileiros e indigenas nos estabelecimentos oficiais de

ensino.
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Paragrafo Unico - Havera ainda acompanhamento de estudantes autodeclarados
pretos, pardos e indigenas que ndo tenham entrado na rede federal de ensino pelo

sistema de cotas.

CAPITULO III

Art. 6° S&o instrumentos da politica de Educacéo para as relagfes étnico-raciais do

Ifes:

| - incentivos financeiros, por meio de parcerias com Orgdos nacionais e
internacionais de promocéao da igualdade racial, além do orcamento do Ifes.

Il - incentivo a pesquisa cientifica e tecnolédgica e a extensao sobre as populagdes em
foco.
Il - construcdo de parcerias com 0s movimentos sociais no desenvolvimento das
tematicas nas formacdes e estudos da instituicao.

IV - 0s 6rgdos colegiados e executivos da administracdo do Ifes.

CAPITULO IV — DAS ACOES E DAS COMPETENCIAS:

Art. 7° Compete a Pro-Reitoria de Ensino (Proen) e a Pro-Reitoria de
Desenvolvimento Institucional (Prodi), em parceria com os Neabi’s e as diretorias de
ensino, promover a formacéo continuada de professores, técnico-administrativos e

gestores do Ifes sobre a tematica étnico-racial.

Art. 8° Compete a Pro-Reitoria de Extensdo (Proex), a Pro-Reitoria de Pesquisa e
Pés- graduacdo (PRPPG) e as Diretorias de Pesquisa, Pds-graduacdo e Extensao
dos campi ou 6rgdo correspondente fomentar e apoiar cursos de formacgéo
continuada para professores da Rede Publica de Ensino, eventos e cursos de pos-

graduacéo sobre a tematica étnico-racial.

Art. 9° Compete a Pro-Reitoria de Ensino (Proen), em parceria com os NEABI’s,

orientar e construir junto as diretorias de ensino dos campi, ou cargo
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correspondente, a reorganizacao curricular dos projetos pedagoégicos dos cursos do

Ifes de forma a atender a legislacdo que rege a matéria étnico-racial.

Art. 10. Compete a Pro-Reitoria de Pesquisa e Péds-graduacdo (PRPPG) incentivar e
apoiar a implementacdo de grupos de estudo e pesquisa, atinentes a tematica

étnico-racial.

Art. 11. Compete a Reitoria a criagdo do NEABI central e aos diretores gerais criar e
fomentar a formacé&o de nucleos locais do NEABI.

Paragrafo unico. Cabera a Reitoria elaborar e acompanhar plano de acéo visando a
articulacdo e a implementacdo das acfes previstas nos artigos 7°, 8°, 9°, 10 e 11
"caput”, desta resolucao, por intermédio de comissdo designada pelo Reitor, com
representacdo da Pro-Reitoria, NEABI, Campi, Movimentos Negro do Espirito Santo

e dos Povos Indigenas.
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ANEXO D

UFES - UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO -
CAMPUS GOIABEIRA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa:

RELACOES ETNICO-RACIAIS NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE QUIMICA NO Ifes.
Pesquisador:

CHISLEI BRUSCHI LOUREIRO Area Tematica: Versao:
2 CAAE:
86460616.9.0000.5542 Instituicdo Proponente:

Centro de Ciéncias Humanas e Naturais da Universidade Federal do
Espirito Patrocinador Principal: Financiamento Proprio DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 2.749.600

Apresentacdo do Projeto: Trata-se de Projeto de Mestrado que visa descrever as relacdes étnico-
raciais vivenciadas por estudantes de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal do Espirito Santo
(Ifes) de Vila Velha. A pesquisa, de natureza qualitativa, sera desenvolvida por meio de metodologia
da Cartografia, utilizando entrevistas semiestruturadas, individuais e em grupos, em amostra
estimada de 150 participantes da instituicao.

Objetivo da Pesquisa: O objetivo geral do estudo envolve investigar 0 modo como se estabelecem as
relacdes étnico-raciais; especificamente, o0 modo como tais relacdes séo vistas e vividas durante a
formag&o inicial para professores de quimica de um Ifes. Entre os objetivos especificos destacam-se:
a) descrever os conhecimentos produzidos relativos as questdes étnico-raciais pelos licenciandos em
Quimica; b) analisar como os licenciandos pensam sua formacao quanto as relacfes étnicos-raciais e
como isso intervém em sua atividade como professor; e ¢) compreender que estratégias séo
utilizadas na formacgéo de professores de Quimica para lidar com as rela¢des étnico-raciais.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios: Riscos e beneficios estdo descritos no Protocolo de informagdes
basicas do Projeto na PB e no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Endereco:
Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN Bairro: Goiabeiras
CEP:
29.075-910 UF: ES Municipio: VITORIA Telefone:
(27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
Péagina 01 de 05

UFES - UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO -
CAMPUS GOIABEIRA

Continuagéo do Parecer: 2.749.600

Os riscos séo considerados minimos pelo pesquisador, pois o0 objeto de estudo envolve aspectos da
subjetividade, sem qualquer procedimento ou manipulacdo que cause prejuizo fisico ao participante.
Todavia, considerando a tematica que envolve as relagdes étnico-raciais, € possivel que a entrevista
gere algum tipo de desconforto, incbmodo ou constrangimento. O pesquisador também prevé a
possibilidade de cansaco, em funcdo da dindmica ou tempo envolvido para a realizacdo de
entrevistas individuais ou em grupos. Os documentos indicam as estratégias que serdo



180

implementadas caso algum desses aspectos ocorra no curso da participacdo, permitindo pausas na
etapa da coleta ou respeitando-se o desejo do individuo de ndo mais colaborar com a investigacéo.
Tendo em vista a formacdo da pesquisadora em Psicologia, é informado que a devida atencédo e
acolhida sera fornecida ao participante se o instrumento gerar qualquer tipo de sentimento negativo.
Como as entrevistas individuais e/ou coletivas poderdo ser gravadas ou filmadas para posterior
transcricdo das informacdes, o participante terd acesso a todo material produzido, organizado pelo
pesquisador, sempre que o solicitar. Como beneficios, o estudo oferece a oportunidade de gerar
compreensdo mais ampla das relagbes étnico- raciais na construcdo do processo de formacao
docente, fomentando ao futuro professor melhor analise critica para lidar com tais questées ao atuar
em sua area de ensino. Nesse sentido, o estudo pretende melhorar a qualificagdo profissional, a partir
do objetivo de empoderar a formacéo inicial de professores com questdes sociais relevantes. De
forma mais ampla, tendo em vista o objeto abordado, a pesquisa podera colaborar na proposicao de
estratégias de combate ao racismo.

Comentéarios e Consideracdes sobre a Pesquisa: O Projeto destaca a relevancia cientifica e social de
investigacdes voltadas para a tematica étnico-racial na formacdo de futuros professores, o que
podera contribuir na reducdo de injusticas sociais relacionadas ao racismo por meio da Educacéo.
Assim, a relevancia da teméatica étnico-racial, central neste projeto, se justifica por propiciar formagao
de qualidade de futuros professores tendo em vista seu papel social que viabiliza analise critica das
associagfes que se estabelecem entre processos de aprendizagem e relacdes sociais desiguais
vigentes na sociedade.

Consideragcbes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria: - A Folha de rosto do Projeto foi
anexada com assinatura do diretor do Centro de Ciéncias Humanas e Naturais da UFES, ao qual se
relaciona o Programa de Pés-Graduacao em Psicologia Institucional.

Endereco:
Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN Bairro: Goiabeiras
CEP:
29.075-910 UF: ES Municipio: VITORIA Telefone:
(27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
Péagina 02 de 05
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- Os documentos reapresentados possuem uniformidade quanto ao titulo da pesquisa, objetivos e
metodologia, considerando o perfil e tamanho da amostra, além do procedimento adotado.

- O roteiro de questdes da entrevista semiestruturada foi apresentado, permitindo analise mais
abragente sobre o item "riscos da pesquisa”.

- A pesquisadora apresentou a carta de anuéncia da instituicdo de realizacéo do estudo, a saber, do
Ifes de Vila Velha, ES.

- Os documentos trazem informacdes breves sobre objetivo, justificativa e procedimento geral da
pesquisa. Mais especificamente, o TCLE foi redigido em conformidade com os principais itens da
Resolugao 466/2012 sobre riscos e beneficios, destacando principios éticos que envolvem o sigilo da
identidade dos participantes, bem como privacidade e uso adequado das informagfes coletadas,
sendo possivel solicitar consulta do material gravado ou filmado em qualquer momento do estudo. As
informacdes divulgadas ndo permitirdo a identificagdo dos participantes. Ha breve descricdo da
metodologia de participacdo na pesquisa, indicando a entrevista individual ou em grupo como
instrumento para investigar a tematica étnico-racial na formacao docente. Os riscos, classificados
como minimos, sao explicados ao participante, considerando a possibilidade das questdes de
pesquisa, que discorrem sobre as relagBes étnico-raciais produzirem emoc¢des que ocasionem
desconforto emocional, acrescido de informacg8es sobre as estratégias adotadas para manejar esses
aspectos, tais como a previsdo de pausas e a oferta de acolhimento emocional, tendo em vista a
formacao em Psicologia da pesquisadora. O participante podera se retirar da pesquisa sem qualquer
consequéncia ou prejuizo pessoal. O TCLE garante a indenizacdo em caso de dano, e também prevé
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a modalidade de ressarcimento para eventual custo financeiro em funcao dessa participacdo. Ainda
sobre o TCLE, os demais aspectos formais foram atendidos como, por exemplo, a apresentacédo do
texto em forma de convite, a garantia de entrega de uma via, assinada pelas partes, apés leitura,
compreensao de seu conteldo e concordancia de participacdo voluntaria, contato da pesquisadora
para esclarecimentos em relacdo ao estudo, bem como do CEP para fins de dendncia ou
reclamacdes.

- O cronograma foi reajustado, considerando inicio da coleta somente apds deliberacdo final do
processo neste CEP.

Endereco: Bairro: CEP:

29.075-910

Telefone:

(27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com

Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN Goiabeiras UF: ES
Municipio: VITORIA
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Recomendacgfes: - No TCLE, no pardgrafo sobre a participagdo e possibilidade de pausa na
entrevista devido a desconforto emocional ou cansaco, incluir que também é permitido néo responder
a alguma questao do instrumento, sem prejuizos de qualquer natureza.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes: - Ndo ha pendéncias.
Consideragbes Finais a critério do CEP: Projeto aprovado por esse comité, estando autorizado a ser
iniciado.
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo Informacgdes Basicas do Projeto
PB_INFORMACOES BASICAS _DO_P ROJETO_803259.pdf
13/06/2018 16:17:34
Aceito
Outros cronograma.xIsx 13/06/2018
16:17:21
CHISLEI BRUSCHI LOUREIRO
Aceito
Folha de Rosto chisleycapa.pdf 13/06/2018
11:14:59
CHISLEI BRUSCHI LOUREIRO
Aceito
Outros consentimentolFES.pdf 12/06/2018
18:50:59
CHISLEI BRUSCHI LOUREIRO
Aceito
Outros Questionario.pdf 12/06/2018
18:50:13
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CHISLEI BRUSCHI LOUREIRO
Aceito
Projeto Detalhado / Brochura Investigador
preprojeto.docx 12/06/2018
18:46:18
CHISLEI BRUSCHI LOUREIRO
Aceito
TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de Auséncia
tcleplataformabrasil.pdf 12/06/2018
18:45:59
CHISLEI BRUSCHI LOUREIRO
Aceito
Situacéo do Parecer: Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP: Nao
Endereco:
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ANEXO E
CAMEAS VLA VE L
GERENOA DF GESTAO FOLCAOCNY.
Marizes Cuevioudares.
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CNSAS VLA VE

Maortzes Cuevioudares.

GERENDA DF GESTAO FOLCAOONY.
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