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Resumo

Este trabalho tem como tema o trabalho colaborativo na educagdo especial no
municipio de Vila Velha-ES: Um estudo de caso. Nosso objetivo geral
foi compreender o papel do Professor Colaborador da Educagao Especial na
sala de aula comum, desvelando suas fungdes, acdes e praticas cotidianas.
Adotamos uma abordagem metodolégica qualitativa, por favorecer a
profundidade na analise de fendmenos humanos, percepg¢des subjetivas e
relagdes sociais. Especificamente, foi utilizado o estudo de casocomo
delineamento metodolégico, alinhado a natureza da investigagado e permitindo
uma compreensao mais aprofundada da particularidade e complexidade do
trabalho colaborativo em um contexto especifico. O referencial tedrico pauta-se
na perspectiva  historico-cultural de  Vigotski, que compreende o
desenvolvimento humano e a aprendizagem como processos socialmente
mediados. A literatura aponta para a existéncia de conflitos inerentes a inclusao
de alunos com deficiéncia em salas de aula comum, o que pode impactar
negativamente o processo. Diante disso, a questao central que guia a pesquisa
€: 0 que os profissionais que atuam no trabalho colaborativo da Educacao
Especial em Vila Velha-ES tém a nos dizer sobre suas fungdes, ac¢des e praticas
cotidianas? Como resultado, a pesquisa buscou explorar os conceitos que
envolvem o trabalho colaborativo na Educacao Especial e analisar como ele se
manifesta nas escolas da rede municipal de Vila Velha-ES. Defende-se que o
ensino colaborativo é essencial para promover a inclusdo, especialmente ao
reconhecer a necessidade de adaptag¢des e modificacdes nas atividades da sala
de aula comum, ambiente onde os estudantes passam a maior parte do tempo.
As praticas pedagodgicas dos professores colaboradores sdo concebidas como
acbes mediadoras do conhecimento, visando tornar a aprendizagem mais
acessivel, o que abrange o planejamento em conjunto, a aplicagdo de métodos
de ensino adaptados, a criacado de atividades diferenciadas, o suporte continuo
aos alunos e a avaliagdo dos processos de ensino e aprendizagem dos
estudantes com indicativo a educagao especial.

Palavras-chave: Ensino colaborativo. Educagédo Especial. Educagao Inclusiva.
Processo de ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

This paper focuses on collaborative work in special education in the municipality
of Vila Velha - Espirito Santo: A case study. Our overall objective was to
understand the role of the Special Education Collaborating Teacher in the regular
classroom, revealing their functions, actions, and daily practices. We adopted a
qualitative methodological approach, as it favors in-depth analysis of human
phenomena, subjective perceptions, and social relationships. Specifically, a case
study was used as the methodological design, aligned with the nature of the
research and allowing for a deeper understanding of the particularity and
complexity of collaborative work in a specific context. The theoretical framework
is based on Vygotsky's historical-cultural perspective, which understands human
development and learning as socially mediated processes. The literature points
to the existence of conflicts inherent in the inclusion of students with disabilities
in regular classrooms, which can negatively impact the process. Therefore, the
central question guiding this research is: What do professionals working in
collaborative Special Education in Vila Velha - Espirito Santo, have to say about
their roles, actions, and daily practices? As a result, the research sought to
explore the concepts surrounding collaborative work in Special Education and
analyze how it manifests itself in the municipal schools of Vila Velha - Espirito
Santo. Collaborative teaching is essential to promoting inclusion, especially when
recognizing the need for adaptations and modifications to regular classroom
activities, the environment where students spend most of their time. The
pedagogical practices of collaborating teachers are conceived as knowledge-
mediating actions, aiming to make learning more accessible. This includes joint
planning, the application of adapted teaching methods, the creation of
differentiated activities, ongoing student support, and the assessment of the
teaching and learning processes of students with special education indications.

Keywords: Collaborative teaching. Special Education. Inclusive Education.
Teaching and learning process.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Considerar a pessoa investigada como sujeito implica compreendé-la
como possuidora de uma voz reveladora da capacidade de construir
um conhecimento sobre sua realidade que a torna co-participante do
processo de pesquisa (FREITAS; JOBIM E SOUZA, 2003, p. 29).

Referenciando a epigrafe acima, apds anos de Educacgéo pude' observar que os
estudantes com indicativo a Educacgéo Especial?, em muitos momentos, n&o séo
compreendidos, ouvidos, as vezes sdo deixados de lado sem considerar a
capacidade que eles tém de construir conhecimentos e de produzir histéria e

cultura.

Sendo assim, entendo que o sujeito em processo de aprendizado e
desenvolvimento é o sujeito mais importante para que o ensino efetivamente

aconteca, pois entendo que sem o aluno, a escola n&o existe.

Com isso, esse estudo buscaevidenciar a importancia do trabalho
colaborativo no fortalecimento da participagéo de todos os sujeitos, com ou sem
indicativo a Educacéao Especial, nas instituicbes de ensino municipal de Vila
Velha-ES. Para isso, a pesquisa prioriza as vozes de docentes que atuam

diretamente na Educacéo Especial como Professores Colaboradores.

Portanto, ao investigar suas percepgdes, agdes e praticas cotidianas no
municipio de Vila Velha-ES, o estudo permite compreender como esses

profissionais constroem e articulam o apoio necessario para a inclusao,

" Na introdugéo utilizo a 12 pessoa do singular por se tratar de informagdes individuais do
pesquisador. No corpo do projeto utilizo a 12 pessoa do plural por caracterizar o conjunto de
vozes que contribuiram para a realizagéo desse trabalho.

2 De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educagao Especial (2008), considera-se publico-
alvo: Alunos com deficiéncia, alunos com transtornos globais do desenvolvimento, alunos com
altas habilidades/superdotagado. Contudo, nosso grupo de pesquisa, GEPEI — Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educagao e Inclusdo, tem discutido a terminologia e optado por utilizar o termo
sujeito/pessoa/aluno/individuo com indicativo a educagéo especial. Por entender que publico-
alvo é um termo que outros grupos de pesquisa também estao fazendo uma releitura.

12



respondendo, assim, a questao central sobre o que esses profissionais tém a

nos dizer sobre suas fungdes, acdes e praticas pedagdgicas.

Posto isto, minha predilecéo pela Educacgao iniciou enquanto aluno do Ensino
Médio. Durante as aulas, observava alguns dos meus professores e ficava
imaginando como deveria ser interessante lecionar, a gratidao de ter alunos
formados por mim. Tudo isso me deixou com muita vontade de seguir por esse

caminho: da Educacéo.

No ultimo ano do Ensino Médio, prestes a prestar o vestibular, decidi estudar
Letras, licenciatura dupla, portugués/Inglés, onde eu teria duas possibilidades

para lecionar.

Durante a graduacéo, me familiarizei mais com a Lingua Inglesa, e com isso,
ap6s formado, percebi que seria interessante realizar um intercambio para
aprimorar os meus conhecimentos na lingua inglesa, e apds varias pesquisas,
fui para Africa do Sul, na Cidade do Cabo — Cape Town, que foi colonizada pela

Inglaterra.

Chegando Ia, me encantei com a cultura local, a paisagem, os costumes, com a
Escola, enfim, tudo foi de uma riqueza incrivel, que so reafirmou meu desejo pela
lingua inglesa e, apés formado, poder levar toda essa cultura e conhecimento

para a sala de aula.

Realizar o intercambio na Cape Studies® foi bastante engrandecedor, la eu
aprendi outras maneiras de como trabalhar o inglés na sala de aula para alunos
que nao conhecem ou nunca tiveram contato com o idioma. Tive a oportunidade
também, de conviver, por um periodo, com professores nativos, o que me ajudou
a entender mais alguns conceitos que antes ainda nao estavam internalizados

em mim.

Na Cidade do Cabo pude conhecer varias pessoas de outros paises e da propria
Africa, e isso também foi bastante interessante, porque a comunicacdo entre

nos, foi, a todo momento, em inglés. Considerei esse movimento cultural uma

3 Cape Studies — Escola de idiomas situada na Cidade do Cabo, na Africa do Sul.
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experiéncia fantastica, onde o aluno sai da sua realidade e ¢é inserido em outro

mundo de conhecimento, uma oportunidade enriquecedoral!

Em 2009 iniciei minha carreira como Professor contratado pela Secretaria de
Estado da Educacdo — SEDU/ES, onde me deparei com uma sala de aula com
40 alunos pela primeira vez. Iniciante como professor, tive muitas angustias e
receios do que fazer; de como iniciar a aula; o que falar, dentre outros aspectos

novos para mim.

Mas a minha vontade de lecionar era tamanha que, mesmo diante do novo, do
inesperado, consegui aceitar o desafio, no qual lecionei como professor de
Lingua Inglesa por 13 anos e pretendo, por muito tempo, continuar, e com isso,
sempre aprimorando minha pratica pedagdgica, buscando, em diversas teorias,
a base para sustentar o meu fazer como Profissional da Educagéo; outras/novas
possibilidades para que eu possa garantir a qualidade de ensino para os sujeitos

envolvidos no processo de aprendizagem onde estao inseridos.

Contudo, sempre querendo aprimorar meus conhecimentos resolvi fazer minha
segunda graduacdo, com isso, escolhi o Curso de Pedagogia, pois as
percepcdes passadas nesse curso ampliariam as minhas compreensdes que eu

ja tinha estudado na Licenciatura de Letras.

Sendo assim, eu teria uma base mais sélida dos conhecimentos especificos
pedagdgicos e me aprofundaria na area da Educacao Especial, pois € uma area
que eu tenho bastante inquietacdo e interesse. Concomitante ao Curso de
Pedagogia, tive a oportunidade de ingressar no Mestrado em Educacgao, na linha

de Educacgao Especial e Processos Inclusivos.

Apos formado em Pedagogia, prestei concurso publico para Professor de
Educacao Especial no municipio de Vila Velha-ES em 2020 e, para minha
felicidade, fui aprovado. Com isso, assumi a vaga como Professor Colaborador
da Educacéao Especial, deixando de lecionar, por enquanto, como Professor de

Lingua Inglesa.

14



Durante os estudos no Mestrado desenvolvemos a pesquisa que teve como
tematica O Ensino da Lingua Inglesa para Alunos com Deficiéncia Intelectual:
uma relagédo possivel, que tinha como objetivo geral investigar como se dava o
processo de ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa por alunos indicativo a
educacao especial matriculados nos anos finais do ensino fundamental, pela via
das falas de professores da area, uma vez que a pandemia da covid-19* nos

impediu de realizar as observagdes em sala de aula.

A pesquisa de Mestrado sustentou-se na perspectiva histérico-cultural de
Vigotski, por entender que todas as pessoas, independente de suas
caracteristicas fisicas, mentais ou sensoriais, sdo capazes de aprender e se
desenvolver. Metodologicamente, a dissertacdo foi de cunho qualitativo,
inclinou-se na perspectiva do estudo exploratério e realizou-se um levantamento
bibliografico sobre a tematica. Para a produgéo de dados, utilizamos uma analise

documental, bibliografica e entrevistas semiestruturadas.

Como resultados, identificamos que o ensino da Lingua Inglesa para alunos com
deficiéncia intelectual no ambito educacional ainda é escasso, contudo,
percebemos que os professores estdo empenhados em mudar essa situacéo,
além disso, foi possivel identificar que a pesquisa € necessaria para que
possamos pensar dispositivos para a pratica pedagogica nas aulas de Lingua
Inglesa para alunos indicativo a educacao especial matriculados no Ensino
Fundamental. Para maiores informagdes, disponibilizamos a Dissertacao

completa, que pode ser acessada através do QR-Code no APENDICE A.

Assim sendo, hoje, formado em Pedagogia, com Mestrado concluido na area da
Educacao, e atuando como Professor Colaborador da Educacéo Especial, posso

dizer que escolhi o lugar certo, e que todos esses desafios, mudangas, o0 novo,

4 A Covid-19, sigla para doenca do coronavirus 2019, foi uma doenca respiratéria altamente
contagiosa causada pelo virus SARS-CoV-2. A Covid-19 rapidamente se espalhou globalmente,
resultando em uma pandemia que causou milhdes de mortes e teve um impacto sem
precedentes na saude publica, economias e sociedades em todo o mundo. A pandemia levou ao
desenvolvimento acelerado de vacinas, tratamentos e medidas de saude publica, como
distanciamento social e uso de mascaras, para conter a disseminagéo do virus.

15



dentre outros aspectos, servira como mola propulsora para ir além e buscar

novas possibilidades para melhorar minha praxis.

Assim, nesse estudo de doutoramento, buscamos refletir sobre o
qguestionamento que define a problematica dessa pesquisa, que é: o que os
profissionais que atuam no trabalho colaborativo da Educagao Especial no
municipio de Vila Velha-ES tém a nos dizer sobre suas fungoes, acoes e

praticas cotidianas?

Portanto, para o desenvolvimento da nossa pesquisa temos como objetivo geral:
compreender o papel do Professor Colaborador da Educagao Especial na

sala de aula comum no municipio de Vila Velha-ES.

E pretenderemos alcancgar os seguintes objetivos especificos:

a. Investigar, como acontecem as interacdes pedagodgicas entre o professor
colaborador e os sujeitos da educagao especial na sala de aula comum;

b. Analisar as relagdes estabelecidas entre o professor regente e o professor
colaborador para o processo de aprendizagem e desenvolvimento do discente
com indicativo a educagao especial;

c. Discutir, a partir da vivéncia dos profissionais, o papel do professor
colaborador para a inclusdo do sujeito com indicativo a educagao especial e seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento;

d. Problematizar as atividades realizadas no trabalho colaborativo para a

concretizagdo da acéo educativa na Educagéo Especial.

Diante do exposto, e apds as devidas analises, entrevistas, dialogos com os
professores colaboradores da Educacéo Especial e leituras pretendemos ter um
panorama de como esta estruturado o papel do Professor Colaborador da

Educacéao Especial no municipio de Vila Velha-ES.

Sendo assim, essa tese esta estruturada, além da introducao e das referéncias,
da seguinte maneira: no primeiro capitulo encontra-se o caminho metodoldgico,

onde aborda a metodologia e os seus desdobramentos.
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Ja no segundo capitulo apresenta-se a revisdo de literatura, intitulada
construindo relagdes entre conhecimentos: uma analise sistematica da literatura
para unir conceitos, onde dialogamos com trabalhos académicos, teses,
dissertacdes e artigos sobre o tema proposto, para conhecermos o que ha de

producgdes acerca do tema.

O terceiro capitulo é dedicado a analise do trabalho colaborativo na Educagéao
Especial especificamente no contexto do municipio de Vila Velha-ES. Portanto,
nesta secdo, os dados coletados nas entrevistas serdo examinados,
estabelecendo um dialogo fundamental com as concepgdes de Vigotski e outros
autores que nos permitiram entender os dados coletados. Por fim, apresentamos
as consideragdes finais do estudo, seguidas das referéncias, apéndices e

anexos.
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1 CAMINHOS METODOLOGICOS®

A partir da necessidade de obtengao de conhecimentos mais seguros
que os fornecidos por outros meios, desenvolveu-se a ciéncia, que
constitui um dos mais importantes componentes intelectuais do mundo
contemporaneo (GIL, 1994, p. 20).

Enfatizando a epigrafe acima, consideramos a Metodologia como um processo
de suma importancia para a construcdo de um trabalho cientifico, pois é através
dos caminhos metodoldgicos que o pesquisador encontra as possibilidades de
escolher o melhor percurso investigativo para o alcance dos objetivos propostos

para o estudo, tornando, assim, a pesquisa com valor cientifico.

Diante disso, apresentamos neste capitulo os caminhos metodologicos, nos
quais fundamentamos esta pesquisa de doutoramento. Sendo assim, o presente
estudo adota o estudo de caso como abordagem metodologica central, visando

a uma investigagao aprofundada e contextualizada do fendmeno em questao.

Logo apds, realizou-se a produgao de dados que foi conduzida por meio de um
conjunto de procedimentos sistematicos, garantindo a robustez e a

confiabilidade das informacgdes coletadas.

E, por fim, a pesquisa foi realizada no municipio de Vila Velha-ES, no estado do
Espirito Santo. Assim, a escolha do local de estudo foi justificada pela insercéao
do pesquisador na rede municipal de ensino, e, permitindo o0 acesso aos

participantes, que sao professores efetivos desta rede.

1.10 ESTUDO DE CASO

Para alcancar os objetivos delineados neste estudo e promover uma
compreensao mais aprofundada das questdes relacionadas a tematica em
questao, que é o professor colaborador na educacéo especial no municipio de
Vila Velha-ES: um estudo de caso, optamos por desenvolver nossa pesquisa a

partir de uma abordagem qualitativa. Essa escolha se justifica pelo fato de que

5 Este capitulo sera o primeiro por conter dados da pesquisa em si.
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a pesquisa qualitativa permite uma compreensao mais produtiva, possibilitando
o registro, a interpretacéo, a analise e a comparagado de dados e aspectos do
cotidiano que transcendem a quantificagdo numérica. Tal abordagem requer um
olhar mais atento, que considere o caso, a narrativa, a descri¢do, o gesto e o ato

no momento em que acontecem, no instante de sua realizagdo (DRAGO, 2007).

Isto posto, o ato de realizar uma pesquisa envolve o estudo de um problema que
nos exigiu planejamento, realizacdo da produgdo dos dados, organizagéo,
categorizagao, analise desse material e redacdo do processo de escrita do
relatorio de investigagdo visando responder a certas questdes do cotidiano
social, dentre outros questionamentos que surgiram no decorrer da pesquisa.
Sendo assim, “[...] o ponto de partida da pesquisa reside no problema que devera
se definir, avaliar, analisar uma solugao” (LAKATOS; MARCONI, 1990, p.15).

Assim, neste estudo de doutoramento, buscamos refletir sobre o questionamento
que define a problematica dessa pesquisa, ou seja: o que os profissionais que
atuam no Trabalho® Colaborativo da Educagao Especial no municipio de
Vila Velha-ES tém a nos dizer sobre suas fungdes, agoes e praticas

cotidianas?

Diante disso, nosso objetivo geral € compreender o papel do Professor
Colaborador da Educacao Especial na sala de aula comum no municipio de
Vila Velha-ES.

E como objetivos especificos propomos:

a. Investigar, como acontecem as interacbes pedagdgicas entre o professor

colaborador e os sujeitos da educagao especial na sala de aula comum;

6 Assumimos nesta pesquisa de doutoramento a perspectiva de trabalho baseada nos
pressupostos de Vigotski (s./d.), quando o autor destaca que “Trabalho aqui sera entendido como
a transformacéao da natureza pelo homem (ser humano de modo geral). Ou seja, a transformagéo
da acao educativa pela via da colaboragéo docente”.
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b. Analisar as relagcbes estabelecidas entre o professor regente e o professor
colaborador para o processo de aprendizagem e desenvolvimento do discente
com indicativo a educagao especial;

c. Discutir, a partir da vivéncia dos profissionais, o papel do professor
colaborador para a inclusdo do sujeito com indicativo a educagao especial e seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento;

d. Problematizar as atividades realizadas no trabalho colaborativo para a

concretizacdo da acao educativa na Educacao Especial.

A vista disso, adotamos como percurso metodolégico uma pesquisa com
abordagem qualitativa, pois, entendemos que favorece o aprofundamento dos
fendbmenos que envolvem os seres humanos, as percepg¢des pessoais € as
relagcdes sociais estabelecidas em diversos ambientes. Pois, de acordo com
Ladke e André (2020, p. 20), o estudo qualitativo “[...] se desenvolve em uma
situagao natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e

focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”.

Nesse caminho, concordamos com Bogdan e Biklen (1994) e Gil (2002) quando
argumentam que a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte

direta de dados que se torna relevante mediante a agdo do pesquisador.

Contudo, essa abordagem proporciona trabalhar com as falas, os pensamentos,
0s posicionamentos, as descrigdes, as comparacgdes e as interpretagcdes dos
envolvidos na pesquisa, sendo assim, a pesquisa qualitativa possibilita ao
pesquisador compreender as motivagdes, as aspiragdes, as crengas, os valores
e as atitudes que as pessoas participantes no estudo trazem para o contexto

investigado.

Além disso, é importante que o pesquisador se atente para a trajetoria de seu
trabalho, certo de que existe uma gama de complexidade nesse caminho, pois
“[...] o processo é muito maior que o produto” (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 13).
Assim, se faz necessario ponderar na investigagcado os fatos observados com
cautela e nunca de modo imediato. Inclusive, mostra-se importante também,
considerar que os fatos precisam ser analisados a partir de um referencial teérico

consolidado.
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Salienta-se, ainda, sobre a pesquisa qualitativa que,

O objetivo da pesquisa qualitativa nao reside na producao de opinides
representativas e objetivamente mensuraveis de um grupo; esta no
aprofundamento da compreensao de um fendmeno social por meio das
entrevistas em profundidade e analises qualitativas da consciéncia
articulada dos atores envolvidos no fenbmeno (RICHARDSON, 1999,
p. 102).

Por conseguinte, a pesquisa qualitativa ndo é determinada pelo tamanho da
amostra, mas sim pela extensdo com que o estudo € conduzido. A
responsabilidade do pesquisador € servir como um mediador perspicaz e
engajado, permitindo que os conhecimentos revelem caminhos por meio de uma

investigacao aprofundada.

Por isso, Ludke e André (2020) alertam sobre a necessidade de o investigador
estar atento aos modos como o campo investigado traz elementos para a
compreensao do estudo, ndo presumir convicgbes e nem indagar respostas,
ideias, valores e preferéncias e foi por esse caminho que pretendemos ouvir os

sujeitos que fizeram parte da pesquisa.

Para tanto, optamos por utilizar o estudo de caso como metodologia de pesquisa.
Essa abordagem se alinha aos objetivos do nosso trabalho, pois acreditamos
que este procedimento pode oferecer uma contribuicdo tedrico-pratica
desenvolvida para a analise dos aspectos relacionados a tematica central da
nossa investigagéo, além de permitir uma compreensao abrangente do assunto
em suas diversas nuances, em sintese, como afirma Stake (apud ANDRE, 2008,
p. 18-19), O “Estudo de caso é o estudo da particularidade e da complexidade
de um caso singular, levando a entender sua atividade dentro de importantes

circunstancias”.

De acordo Gil (2009, p. 6-7), autores como Yin (2005), Creswell (2007), definem

o estudo de caso como sendo,

[...] uma investigagdo empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo em seu contexto da vida real, especialmente quando
os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo séo claramente evidentes.
O estudo de caso lida com a situagdo tecnicamente distinta em que ha
muito mais variaveis de interesse do que pontos de dados, e, como

21



resultado, baseia-se em muiltiplas fontes de evidéncia, com dados que
precisam ser triangulados (YIN, 2005, p. 32)

Portanto, para Yin (2005), o estudo de caso é uma estratégia de investigagao
empirica que se destaca pela sua capacidade de explorar um fenébmeno em seu
ambiente natural, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o

contexto ndo sao claramente visiveis.

Essa definigdo enfatiza a natureza holistica do método e a necessidade de
multiplas fontes de evidéncia para assegurar a validade e a profundidade da

pesquisa, um ponto crucial para a credibilidade dos resultados.

Por sua vez, Creswell (2007) aborda o estudo de caso a partir da perspectiva de
sua finalidade e escopo. Pois, o autor o enquadra no rol das pesquisas
qualitativas, destacando sua utilidade na compreensao aprofundada de um
evento, programa, processo, ou de uma ou mais pessoas. Sendo assim,

Creswell (2007, p. 73) destaca que

[...] no estudo de caso, o pesquisador explora em profundidade um
programa, um evento, uma atividade, um processo ou uma ou mais
pessoas. Os casos sdo delimitados no tempo e no espacgo. A coleta
detalhada de dados ao longo de um periodo de tempo, através de
multiplas fontes de informagéo, produz uma analise aprofundada. Este
tipo de pesquisa é particularmente util para ilustrar uma questédo
especifica para o publico leitor.

A definicdo de Creswell (2007) complementa a de Yin (2005) ao salientar que o
estudo de caso nao se restringe a fendmenos amplos, podendo ser aplicado a
individuos e a programas, sempre com a premissa de que o objeto de estudo é

delimitado no tempo e no espaco.

Ambas as definigdes convergem na importancia da coleta de dados de multiplas
fontes e na investigagdo aprofundada, caracteristicas que conferem ao estudo
de caso sua singularidade e sua forga como método. A triangulagéo de dados,
aprofundamento e a delimitacido do caso sao elementos essenciais para uma
pesquisa robusta e rigorosa, conforme destacado por Gil (2009) em sua analise

sobre as contribuicdes desses autores.
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Essas combinagdes de caracteristicas tornam o estudo de caso uma ferramenta
eficaz para compreender a dindmica de programas, eventos ou grupos sociais,
permitindo uma analise profunda que vai além da superficialidade e que pode
contribuir significativamente para o avango do conhecimento na area em
questdo. Assim, a escolha dessa metodologia se justifica pela sua capacidade
de oferecer uma compreensao produtiva e contextualizada sobre fenbmenos

que, de outra maneira, poderiam ser mal interpretados ou simplificados.

Sendo assim, estamos de acordo com Gil (2009), que afirma que o estudo de
caso € um tipo de delineamento de pesquisa que mantém a unidade do
fendmeno investigado e demanda o uso de diversos procedimentos para a

producao de dados, como veremos a seguir.

1.2 PROCEDIMENTOS PARA PRODUCAO DE DADOS

Para Michel (2009, p. 64), os procedimentos metodoldgicos para produgao de
dados devem estar de acordo com a metodologia escolhida para conduzir o
estudo, além disso, podem ser conceituados como “instrumentos utilizados para
coletar dados e informacgdes, visando a analise e a explicagdo de aspectos
tedricos estudados”. Ou seja, sdo ferramentas fundamentais para que se

mantenha a fidelidade, a qualidade e a complexidade da pesquisa.

Afinal, os procedimentos metodolégicos sdo adotados para proporcionar ao
pesquisador os meios necessarios para continuar na elaboragdo dos dados,
constituindo, assim, uma caracteristica importante na investigacado, visto que
influenciam diretamente na produgao do conhecimento cientifico, concentrando-

se de forma sucinta durante o processo das praticas investigativas.

Para a producéo dos dados, inicialmente foi disponibilizado um formulario online,
elaborado por meio da plataforma Google Forms, contendo perguntas sécio
demograficas. Esse instrumento foi encaminhado as Instituicbes de Ensino
situadas no municipio de Vila Velha-ES, com o objetivo de possibilitar que os
Professores Colaboradores da Educacao Especial pudessem responder de
forma remota, seguindo os critérios definidos pelo pesquisador. Apds a analise

dos dados obtidos, foram selecionados 10 (dez) professores para participar da
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entrevista semiestruturada, de forma presencial, como alternativa metodolégica

para aprofundamento das informacgdes coletadas, conforme apéndices C e D

No que tange a entrevista semiestruturada, Trivifios, (1987, p. 146),

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela
que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipoteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto das novas hipéteses que véao

surgindo a medida que se recebem as respostas do informante.
Concomitantemente, Freitas (2003, p. 27) ressalta que,

[...] as questbes formuladas para a pesquisa nao sao estabelecidas a
partir da operacionalizacao de variaveis, mas se orientam para a
compreensao dos fenbmenos em toda a sua complexidade e em seu
acontecer histdrico. Isto é, nao se cria artificialmente uma situagao para
ser pesquisada, mas se vai ao encontro da situagdo no seu acontecer,
no seu processo de desenvolvimento.

Por isso, realizamos nossa investigagado percorrendo esses acessos que Sao
narrados, descritos € que nos impulsionam para a realizacdo da pesquisa. Pois,
de acordo com Liudke e André (2020, p. 39)

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela
permite a captacdo imediata e corrente da informagdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
toépicos. Uma entrevista bem-feita pode permitir o tratamento de
assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como
temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais.

Assim, concordamos com os autores, pois essa técnica € de suma importancia
para o desenvolvimento da pesquisa cientifica, uma vez que ela apresenta um
dos instrumentos basicos para a produgdao dos dados, sendo também que a
entrevista semiestruturada possibilita o envolvimento dos participantes e do
pesquisador em todo o processo de produgédo de dados, ja que permite que

outras questdes, para além das do roteiro, sejam feitas.

Quanto aos participantes da pesquisa, foram convidados Professores
Colaboradores de Educacdo Especial e Professores Regentes da Rede
municipal de Educacdo de Vila Velha-ES, apdés a selegcdo cada professor
recebeu o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B)
aceitando participar ou ndo da entrevista. Apos a aceitacdo e assinatura do

Termo e da proposta da entrevista semiestruturada, iniciamos nossa pesquisa.
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Nesse contexto, para a producdo de dados, as entrevistas tiveram um roteiro
para nortear o didlogo, (APENDICE C). Ademais, utilizamos, como recurso
tecnoldgico, um gravador de voz, pois, segundo Lidke e André (2020), esse
dispositivo possibilita 0 armazenamento de um conjunto de dados que puderam
ser ouvidos/transcritos pelo pesquisador que, com maior tempo e estudo,
podemos recordar o que foi dito, de modo a relacionar as narrativas dos
participantes e ter mais acesso repetidas vezes para uma compreensao de todas

as narrativas.

Por fim, para formalizarmos nossa pesquisa, alguns cuidados éticos foram
tomados: protocolamos, na Secretaria Municipal de Educacao de Vila Velha-ES,
um pedido de autorizagdo de pesquisa no municipio supracitado, conforme
(ANEXO A). Além disso, todos os Profissionais da Educacao que fizeram parte
da entrevista semiestruturada assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE, autorizando sua participagéo na entrevista, como ja citado
anteriormente. Os sujeitos do estudo serdo apresentados mais detalhadamente

no item 1.3.2. deste projeto.

1.3 VILA VELHA-ES: LOCAL DE ESTUDO

O estudo foi realizado no municipio de Vila Velha-ES, contemplando as 5 (cinco)
regides’ - conforme imagem 1 e sua Legenda (QUADRO 1) - onde existem
Escolas da Rede Municipal de Educacado do municipio de Vila Velha-ES, tendo
alunos com indicativo a educagdo especial matriculados nessas unidades
escolares, na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, etapas delimitadas para

producao dos dados com os professores colaboradores da Educacgao Especial.

7 Refere-se a divisdo administrativa da cidade de Vila Velha-ES, denominados como: regido 1,
regiao 2, regiao 3, regiao 4 e regido 5, totalizando 92 bairros. Estas regides correspondem a 67,9
km?2, ou seja, cerca de 32% da area territorial do municipio. As demais areas do municipio sdo
formadas por areas rurais e de Extensdo Urbana (DIAGNOSTICO MUNICIPAL, 2018).
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IMAGEM 1 - REGIOES DE VILA VELHA-ES
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FONTE: Almeida; Ramos; Jesus (2017)

QUADRO 1 - COMPOSICAO DOS BAIRROS POR REGIAO

REGIAO 03
GRANDE
ARIBIRI

Centro de Vila Velha-ES; Boa Vista |; Boa Vista IlI; Coqueiral de
Itaparica; Cristévao Colombo; Divino Espirito Santo; Gléria; llha dos
Ayres; Itapud; Jaburuna; Jockey de Itaparica; Olaria; Praia da
Costa; Praia das Gaivotas; Praia de Itaparica; Residencial ltaparica;
Soteco e Vista da Penha.

Ibes; Aragas; Brisamar; Cocal; Darly Santos; Guaranhuns; llha dos
Bentos; Jardim Asteca; Jardim Colorado; Jardim Guadalajara;
Jardim Guaranhuns; Nossa Senhora da Penha; Nova Itaparica;
Novo México; Pontal das Gargas; Santa Inés; Santa Mbnica
Popular; Santa Ménica; Santos Dumont; Vila Guaranhuns e Vila
Nova.

Aribiri; Argolas; Ataide; Cavalieri; Chacara do Conde; Dom Jo&o
Batista; Garoto; llha da Conceigao; llha das Flores; Paul; Pedra dos
Buzios; Primeiro de Maio; Sagrada Familia; Santa Rita; Vila Batista;
Vila Garrido e Zumbi dos Palmares.
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Cobilandia; Alecrim; Alvorada; Cobi de Baixo; Cobi de Cima;

R('Elg,tl.\ll:q%gl‘ Industrial; Jardim do Vale; Jardim Marilandia; Nova América;
COBILANDIA | Planalto; Rio Marinho; Santa Clara; S&o Torquato; e Vale

Encantado.

Barra do Jucu; Balneario Ponta da Fruta; Barramares; Cidade da
Barra; Interlagos; Jabaeté; Jodo Goulart; Morada da Barra; Morada
do Sol; Morro da Lagoa; Normilia da Cunha; Nova Ponta da Fruta;
Ponta da Fruta; Praia dos Recifes; Riviera da Barra; Santa Paula I;
Santa Paula Il; Sdo Conrado; Terra Vermelha; Ulisses Guimaraes
e Vinte e Trés de Maio.

FONTE: Vila Velha-ES (2008). Adaptado pelo autor.

Vale ressaltar que, a escolha por trabalhar com as Etapas da Educagao Infantil
e Ensino Fundamental se deu por entender que sao dinamicas diferentes no que
tange ao processo de escolarizagdo dos sujeitos com deficiéncia, pois, a
Educacéo Infantil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n°.
9.394 de 1996, constitui-se como a primeira etapa da Educagao Basica e tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade,

em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social [...] (BRASIL, 1996).

Ja os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018),

[...] ao valorizar as situagdes ludicas de aprendizagem, aponta para a
necessaria articulagao com as experiéncias vivenciadas na Educagao
Infantil. Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva
sistematizagédo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos
alunos, de novas formas de relagdo com o mundo, novas
possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fenémenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusées, em uma atitude ativa
na constru¢ao de conhecimentos.

Quanto aos Anos Finais do Ensino Fundamental, destacamos que

Os estudantes se deparam com desafios de maior complexidade,
sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das diferentes
l6gicas de organizagdo dos conhecimentos relacionados as areas.
Tendo em vista essa maior especializagao, € importante, nos varios
componentes curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto das diferentes areas,
visando ao aprofundamento e a ampliagcdo de repertérios dos
estudantes. Nesse sentido, também ¢é importante fortalecer a
autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condicbes e
ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes
conhecimentos e fontes de informagéo (BRASIL, 2018).
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Nessa perspectiva, intencionamos conhecer as diferentes possibilidades de
acgdes, de praticas pedagodgicas organizadas pelos Professores Colaboradores
da Educacéao Especial tanto na Educacéao Infantil quanto Ensino Fundamental,

para que, assim, fosse possivel atingir os objetivos propostos para este trabalho.

Consequentemente, a escolha por realizar a pesquisa neste municipio se deu,
pois, o pesquisador é servidor desta municipalidade atuando como Professor

Colaborador da Educagao Especial em uma de suas instituigbes de ensino.

Portanto, essa insercao profissional permitiu uma observacdo participante
aprofundada, revelando a centralidade do papel do Professor Colaborador da
Educacao Especial no processo de ensino e aprendizagem, desenvolvimento,
escolarizagao e inclusao de alunos com deficiéncia, além de que tal proximidade
com o objeto de estudo ofereceu um ponto de partida empirico robusto para

investigar as nuances dessa interagcao no contexto local.

1.3.1 A cidade de Vila Velha-ES: aspectos histoéricos, sociais e culturais

De acordo com o Site ‘Descubra Espirito Santo’, Vila Velha-ES (IMAGEM 2), é o
ber¢o da colonizagao do solo Espirito-Santense, sendo fundada em 23 de maio
de 1535 pelo donatario portugués Vasco Fernandes Coutinho. Esse fato deu ao
municipio o titulo de Capital Histérica do Espirito Santo, figurando como a cidade
mais antiga do Estado. As belezas naturais sdo evidenciadas pelos 32

quildmetros de litoral.
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IMAGEM 2 — CIDADE DE VILA VELHA-ES

FONTE: Planmovv

As praias urbanizadas e outras ainda ornadas por concentragdes de restinga séo
propicias ao banho, a pesca, a praticas esportivas e a programacgoes artisticas

e culturais.

Entre elas destacam-se: Praia da Costa, Praia de Itapoa, Praia de ltaparica,
Ponta da Fruta e Praia da Barra do Jucu. Além das belezas das praias, Vila
Velha-ES conta com a biodiversidade da sua fauna e flora e também com as
formagdes rochosas que ajudam a compor um lindo cenario. Vale destacar o
Parque Natural Municipal Morro da Manteigueira, Parque Natural Municipal de
Jacarenema, Parque Municipal Urbano Sitio Batalha, Monumento Natural Morro

do Penedo e o Morro do Moreno, além do Convento da Penha.

No que se refere a sua historia e cultura, ainda de acordo com as informacdes
trazidas pelo Site ‘Descubra Espirito Santo’, Vila Velha-ES é um municipio
brasileiro do Estado do Espirito Santo (IMAGEM 3), localizado na Microrregiao
de Vitdéria e na Mesorregido Central Espirito-Santense e pertence a Regiédo

Metropolitana de Vitoria.
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Ocupa uma area de 210,067 km?, sendo que 54,57 km? estdo em perimetro
urbano, e a populagcdo em 2022 foi estimada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 467. 722 habitantes, posicionando-se como o
segundo mais populoso do Espirito Santo, atras apenas do municipio de Serra.
O seu indice de Desenvolvimento Humano (IDH-M) é de 0,8, considerando-se
assim como muito elevado em relacdo a média brasileira, sendo o segundo

maior de todo o estado.

IMAGEM 3 — ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Conceicao
da Barra

Bl reciio TumisTicA DO CAPARAD

B ReG1A0 TURISTICA DA COSTA € DA IMIGRACAD

[ REGUAO TURISTICA DOCE PONTOES CAPIXASA

B ecuio TuRiSTICA DOCE TERRA MORENA
REGIAO TURISTICA DOS IMIGRANTES
REGIAO TURISTICA METROPOLITANA

I REGUAO TURISTICA MONTANHAS CAPDABAS

B reciio TurisTica pEORAS, PAO E MEL

B Recuio TuRisTICA DOS VALES E 0O CAFE
REGIAO TURISTICA DO VERDE E DAS AGUAS
MUNICIPIOS NAD PARTICIPANTES

FONTE: www.es.gov.br (2016)

A sede tem uma temperatura média anual de 24,7°C e na vegetacao original do
municipio predomina a Mata Atlantica, tendo atualmente alguns trechos de

restinga.

Tombada desde 1950 pelo Instituto do Patrimdnio Histdrico Artistico Nacional -
IPHAN, o Forte de Sao Francisco Xavier de Piratininga, o Farol Santa Luzia e o
Convento da Penha, sendo esse ultimo um dos principais pontos turisticos do
Espirito Santo, construido entre os séculos XVI e XVII e tombado como

patriménio histérico-cultural pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico
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Nacional em 1943, recentemente ganhou iluminagédo monumental que o destaca

ainda mais.

Outro ponto de destaque é o turismo rural, que compreende um conjunto de
atividades desenvolvidas no campo, ligadas a produgao agropecuaria e que
agrega valor aos produtos e servigos produzidos nesta regidao. O turismo rural
de Vila Velha-ES se destaca por reunir varias fazendas, pousadas e sitios, que
juntos oferecem aos capixabas e turistas contato direto com a natureza,
entretenimento para adultos e criangas, hospedagens e restaurantes bem
proximos ao centro urbano. Todas estas informagdes fazem de Vila Velha-ES
um lugar propicio a pesquisa em varias areas do conhecimento, incluindo a

Educacao.

1.3.2. Aspectos educacionais e sujeitos de pesquisa

Em relacéo a educacéo, de acordo com a Prefeitura Municipal de Vila Velha-ES,
a Rede Municipal possui 109 escolas, sendo 40 Unidades de Educacéo Infantil
(UMElIs); 67 Unidades de Educagdo Fundamental (EMEFs) e 02 Unidades de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEFs). Com cerca de 5.800
profissionais da Educacédo (magistério e administrativo), a Secretaria atende
cerca de 55.300 estudantes. (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
VILA VELHA-ES -SEMED, 2024)

No ambito da analise dos indicadores educacionais, observa-se que, conforme
os dados do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) de 2019, o
municipio de Vila Velha-ES registrou uma pontuacao de 5,8 nos Anos Iniciais e
4,7 nos Anos Finais (QEDU.ORG.BR, 2021). Em uma perspectiva comparativa,
os resultados mais recentes do IDEB, divulgados em 17 de setembro de 2022,
indicam que Vila Velha-ES manteve a pontuacao de 5,8 nos Anos Iniciais e
demonstrou um avangco nos Anos Finais, passando de 4,7 para 4,9.
Consequentemente, a média geral do municipio alcangou 5,3, superando o

desempenho médio das demais cidades da Grande Vitéria.
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De acordo com os dados coletados, a Secretaria Municipal de Educacgao de Vila
Velha-ES tem como missao garantir a populagdo um ensino publico gratuito com
equidade e qualidade, assegurando a universalizacdo do acesso, da
permanéncia, da aprendizagem significativa e da formacao integral, ou seja,
estimulando o desenvolvimento dos estudantes na sua totalidade e

potencialidade visando o pleno exercicio da cidadania.

Além das escolas publicas municipais, 0 municipio conta com varias escolas
particulares de educagao basica, um campus do Instituto Federal de Educacgéao
técnica e tecnologica (Ifes), faculdades privadas e a unica Universidade
particular do Espirito Santo (UVV).

No que tange especificamente a modalidade da educacdo especial a rede
Municipal de Ensino de Vila Velha-ES atende um total de 3.174 alunos com
indicativo a Educacado Especial, divididos entre as 5 regides do municipio,
matriculadas nas 109 Unidades de Ensino, tanto no turno matutino e vespertino,
no tempo integral e no noturno (TABELA 1), distribuidos entre: as UMEI's
(Unidade Municipal de Educacgédo Infantil); as UMEIT’s (Unidade Municipal de
Educacéo Infantil em Tempo Integral); as UMEF’s (Unidade Municipal de Ensino
Fundamental) e as UMEFTI's (Unidade Municipal de Ensino Fundamental em

Tempo Integral).
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TABELA 1 — NUMERO TOTAL DE ALUNOS COM INDICATIVO A EDUCACAQ
ESPECIAL MATRICULADOS NAS UNIDADES DE ENSINO DE VILA VELHA-
ES

RELAGCAO DE MATRICULAS ALUNOS PAEE

Regiégo Umei's | Umeit's Umef's Umefti’'s Total de | Quantidade de | Turno Total
unidades alunos geral de
alunos

1 8 1 12 1 633 MAT. /

2 5 1 12 1 589 VESP.

3 12 1 14 1 109 591 / INTS, 3.174
4 1 09 3 548

5 9 1 10 1 813

FONTE: Secretaria Municipal de Educacao - Setor de Educacao Especial (2024)

Em relagao aos professores de Educagao Especial do municipio de Vila Velha-
ES, de acordo com a Secretaria Municipal de Educacéo - Nucleo de Educacao
Especial (2024), estes totalizam 688 profissionais de Educagdo Especial,
distribuidos nas UMEI'S, UMEIT’S, UMEF’s e UMEFTI’s, nos turnos matutino,

vespertino e noturno, entre as 5 regides® do Municipio de Vila Velha-ES.

Desse total, alguns professores, além de trabalhar em um turno como professor
colaborador da educacéo especial, também pode trabalhar em um outro turno,
como: professor regente, coordenador, pedagogo, por isso disparamos via
google forms (APENDICE D) um questionario com algumas perguntas basicas

para compreendermos quem sao esses profissionais.

Assim sendo, o formulario ficou disponivel durante 2 meses com lembretes nos
grupos de WhatsApp da Secretaria Municipal de Educacdo de Vila Velha-ES
(SEMED), que é um dos meios de comunicagdo com a equipe da Secretaria de

Educacédo para passar informes, documentos, cronogramas, dentre outros.

8 As abreviagdes, significam, em sua ordem: Matutino, Vespertino e Integral.

9 O setor de Educacéao Especial ndo disponibilizou a quantidade de profissionais por Regiao.
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Apesar de inumeros lembretes da importancia da participagdo na pesquisa,
obtivemos somente 51 respostas de participantes. Vale ressaltar que os grupos

tém aproximadamente 625 participantes.

Para a entrevista presencial foram convidados aleatoriamente 07 professores
concursados que atuam como professores colaboradores da Educacéao
Especial, que responderam de inicio ao formulario do google forms. Além disso,
acrescemos 03 professores efetivos regentes de classe, que n&o participaram
do questionario disparado digitalmente, pois no decorrer das entrevistas,
achamos pertinente escutar o que esses profissionais também tinham a nos
dizer. Entao, apds o aceite dos professores, fomos até as escolas onde estes
profissionais atuam para podermos fazer as entrevistas semiestruturadas

individualmente.

Sendo assim, a entrevista foi gravada para que pudéssemos mais adiante fazer
as transcricdes e as analises necessarias. Além disso, todos os profissionais que
aceitaram participar nés identificamos com nomes ficticios para manter o
anonimato do entrevistado, isto posto, para melhor identificacdo usaremos seus
nomes ficticios, sua idade, formagao académica, carga que atua na prefeitura de

Vila Velha-ES, e tempo de servigo nesta municipalidade.

TABELA 2 — IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nome Idade Formacao Cargo Tempo de
experiéncia
1. Gustavo 30 Educacgao Fisica Professor Regente 3 anos
2. Luiza 55 Pedagogia Professora Regente 31 anos
3. Juditi 48 Lingua Portuguesa  Professora Regente 24 anos
4. Paulina 63 Pedagogia Professora Colaboradora 18 anos
5. Minerva 48 Pedagogia Professora Colaboradora 19 anos
6. Olivia 37 Pedagogia Professora Colaboradora 4 anos
7. Lilia 47 Pedagogia Professora Colaboradora 16 anos
8. Alicia 50 Pedagogia Professora Colaboradora 32 anos
9. Julia 35 Pedagogia Professora Colaboradora 4 anos
10. Carol 32 Pedagogia Professora Colaboradora 2 anos

Para a presente investigagédo, a amostra inicial foi composta por dez docentes.
O critério de selecéo priorizou professores concursados, tal escolha fundamenta-

se na premissa de que a estabilidade profissional e o vinculo institucional mais
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duradouro dos servidores efetivos podem fomentar um sentimento de
pertencimento mais consolidado a comunidade escolar, potencialmente
oferecendo perspectivas mais aprofundadas e consistentes sobre o objeto de

estudo.

Adicionalmente, a selecao desses profissionais ocorreu de maneira aleatoria, e,
para evitar potenciais vieses e garantir a imparcialidade da coleta de dados,
nenhum dos participantes pertencia a instituicio de ensino onde este

pesquisador esta lotado.

Apesar do pouco interesse dos professores em participar das pesquisas,
obtivemos um panorama consideravel com as respostas necessarias para
conduzir nossa tese. Perguntamos sobre: género, idade, formacgéo, area de
especializagdo, unidade de ensino em que trabalha, quantos anos atua como

professor colaborador, com isso, observamos:

A partir das respostas obtidas via google forms, ressaltamos aqui, que as
informacgdes contidas nos graficos foram obtidas da entrevista sécio demografica
respondida somente por professores colaboradores da Educacdo Especial,
portanto, quando perguntamos sobre o género com que se identificam,
percebemos que a maioria dos professores que atua como professor

colaborador da Educac&o Especial € do género feminino (GRAFICO 1).

Gréfico 1 — Qual género se identifica

Masculino .

0 10 20 30 40 50 60

Fonte: Pesquisador
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Quando perguntamos sobre sua formagao (GRAFICO 2), podemos observar que
a maioria dos professores é formada em pedagogia e com especializagdo em
diversas areas da educagao especial.

Grafico 2 — Qual a sua graduagao

Qual a Graduacao

Fonte: Pesquisador

Grafico 3 — Qual a sua especializagao

N&o especificou se tem especializagdo I
Especializagdo em Neuropsicologia Il
Especializagao em Educagao Especial e... I

Especializagdo em Educagdo Inclusiva
Especializagdo em Transtorno Opositor Desafiador
Especializagdo em Deficiéncia Intelectual. Multiplas

Especializagdo em Alfabetizagdo e Gestdo escolar

|

Especializacdo em Educagdo especial I

.

.

I
Mestrado em Ciéncias da Religido 1l
.

Doutorado em Educagdo

Fonte: Pesquisador
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Quando perguntamos em qual regido de Vila Velha-ES os professores
colaboradores atuam, dos que responderam a pergunta, podemos perceber que

a grande maioria fica lotado na regiao 1.

Grafico 4 — Qual regido da sua Unidade de Ensino

Qual a regido da sua Unidade de ensino?
51 respostas

@ Regido 1
® Regido 2

Regido 3
@ Regido 4
@ Regido 5

FONTE: Pesquisador

Vale ressaltar que o municipio de Vila Velha-ES tem, no momento da pesquisa,
391 professores que sdo estatutarios (concursados) e 297 profissionais em
Designacado Temporaria (DT - contrato). Além disso, conta com 290 extensdes

de carga horaria'®.

Para além desses profissionais da Educacao Especial, a Secretaria Municipal de
Educacao conta com 823 Assistentes de Apoio Escolar, esses dados foram

atualizados em junho de 2024.

Ressalta-se que, no municipio de Vila Velha-ES, para trabalhar com os alunos
com indicativo a Educacdo Especial, o municipio conta com Professores

Colaboradores da Educacao Especial, quando atuam na sala de aula comum e

0 Entende-se por extensdo de carga horaria, no municipio de Vila Velha-ES, professores
estatutarios, que estendem sua carga horaria de trabalho, de acordo com sua titulagéo, no turno
inverso ao de sua matricula.
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Professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), exercendo o

contraturno.

De acordo com as Diretrizes da Educacao Especial do municipio de Vila Velha-

ES (2024), sao atribuigdes comuns a todos os cargos da Educacao Especial:

e '"Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagodgicos de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos PAEE;

e FElaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagoégicos e de acessibilidade, organizando o tipo e a
quantidade de atendimentos na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

e Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragéo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

e Organizar, em colaboragdo com o pedagogo, o atendimento aos
alunos PAEE de acordo com as diretrizes da secretaria municipal de
educacgao;

e Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

e Estabelecer articulagao com os professores da sala de aula comum
e com toda a unidade escolar, orientando quanto a disponibilizagdo dos
servicos, dos recursos pedagoégicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades
escolares;

e Realizar atendimento colaborativo em sala de aula comum, em Sala
de Aula Bilingue e Sala de Recursos Multifuncionais no contraturno de
matricula do aluno, mediante acompanhamento pedagdgico e
adequacao curricular para atendimento as necessidades especificas
do aluno;

e Participar dos programas de capacitagao e formagao continuada em
servico, e outros oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagao ou
em parceria com outras instituigoes;

e Organizar e executar o processo de escolarizagdo dos alunos PAEE
utilizando estratégias previamente definidas;

e Participar da elaboragéo do projeto politico-pedagdgico da unidade
escolar, definindo agdes, atividades e procedimentos do processo de
ensino-aprendizagem do aluno PAEE;

e Participar das reunides de Conselho de Classe, planejando pautas e
compartilhando informagdes com os demais profissionais que
compdem o espago escolar;

e Criar estratégias objetivando estimular a independéncia e a
autonomia do aluno PAEE no decorrer de sua vida;

e Promover o0 acesso, a permanéncia, a aprendizagem e a utilizacao
de recursos tecnolégicos que favorecam o processo de escolarizacéo
dos estudantes;

e Orientar o aluno, a familia e a comunidade escolar quanto a
organizagao e participacao desse estudante no espago escolar;

" Optamos por trazer a citagdo completa pela necessidade de apresentar o texto original, sem
cortes, na integra, por se tratar de um documento legal, pois qualquer parafrase poderia
comprometer a precisdo do argumento.
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e Auxiliar e mediar, junto a comunidade escolar, agbes para a
aquisicdo de recursos que visem favorecer o processo de
escolarizagao dos alunos PAEE;

e Participar dos periodos/momentos individuais e coletivos dedicados
ao planejamento e a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem;

e Participar de reunides e programas de aperfeicoamento de acordo
com o projeto politico-pedagdgico da unidade escolar;

e Elaborar relatério periddico de suas atividades desenvolvidas pelo
estudante com apreciagéo sobre o desempenho dos alunos e da tarefa
docente, de acordo com orientacdo da Secretaria de Municipal de
Educacao;

e Definir a caracterizagdo dos alunos PAEE que realizam o
Atendimento Educacional Especializado, com ou sem diagnéstico
clinico, para fins de atualizagao do sistema de gestéo e atualizagdo do
censo escolar;

e Participar da realizagdo da avaliagao institucional;

e Assumir regéncia, quando assim designado, nas salas de recursos
multifuncionais para a realizagdo do Atendimento Educacional
Especializado no contraturno de matricula do aluno;

e Manter atualizada a documentagao de sua area de atuacgao;

e Executar outras atribuicbes afins no ambito de sua especialidade
(VILA VELHA-ES, 2024).

Soma-se a isto, atribuicbes especificas de cada cargo que o municipio
estabelece, a saber, PE - Deficiéncia Intelectual e Multipla; PE — Deficiéncia
Visual; PE- Professor de Libras; PE- Professor Bilingue (PORTUGUES/LIBRAS);
PE- Professor Tradutor e Intérprete de Lingua Portuguesa — LIBRAS; PE- Altas
Habilidades/Superdotagéo. Essas informacgdes estdo disponiveis no texto da Lei
6.773, de 29 de dezembro de 2022, que estabelece o Plano de Cargos e Salarios

do Magistério Municipal.
Acrescenta-se, também, Assistente de Apoio Escolar, que tem como finalidade,

Garantir melhores condigbes ao acompanhamento destinado aos
alunos PAEE matriculados nas classes comuns de ensino. Esse
profissional busca acompanhar a realizagdo das atividades
desenvolvidas por professores regentes e especialistas no ambiente
escolar, promovendo maior apoio e ampliando as condigdes de
permanéncia de estudantes PAEE em turmas comuns de nossas
Unidades de Ensino (VILA VELHA-ES, 2024).

Sobre o Atendimento Educacional Especializado, atualmente, sdo 79 salas de

recursos multifuncionais, distribuidas pelas cinco regides da cidade (TABELA 3).
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TABELA 3 — RELAGAO DE SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS - 2024

Regiao
1

a A WO DN

Umei’s Umef’s Total geral

13
09
11
10
10

o o A B~ N

FONTE: VILA VELHA-ES (2024)

79

Salientamos, também, que o municipio de Vila Velha-ES consolida a atuacao do

Atendimento Educacional Especializado em trés vertentes, sendo elas (IMAGEM

4):

IMAGEM 4 -

ESPECIALIZADO (AEE)

VERTENTES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL

VERTENTES DO
ATENDIMENTO
EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

CARACTERIZAGAQ DO TRABALHO

OBJETIVO

FUNGAO COLABORATIVA

Trabalho desenvolvido em sala de aula comum em
conjunto com os professores  regentes  apds
plangjamento prévio dos professores com o
acompanhamento do pedagogo responsavel pela
turma.

Efetivar processos de escolarizacdo e aprendizagem dos
estudantes PAEE.

SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

Trabalho desenvolvido em sala de recursos
multifuncionais definido com base nas condicbes e nas
demandas dos alunos. Essa acéo pedagogica ndo se
caracteriza como reforco escolar. Deve priorizar as
demandas do desenvolvimento cognitivo dos sujeitos
atendidos.

Complementar e/ou suplementar o curriculo escolar para a
eliminacdo de barreiras sociais a fim de que ocorra a plena
participacdo  dos  alunos,  considerando  suas
especificidades.

SALADE AULABILINGUE

O trabalho desenvolvido em sala de aula Bilingue
reconhece e prioriza o processo de escolarizacio dos
alunos surdos da 1% etapa do ensino fundamental (1° a0
5% ano) considerando suas singularidades, atendendo
aos interesses e as necessidades dos estudantes que
sdo peculiares nessa faixa etaria e sérle, visando
desenvolver a0 maximo suas capacidades e
potencialidades pedagdgicas e linguisticas.

Promover educac&o bilingue por meio do ensino, uso e
difusdo da Libras, como primeira linguae a lingua
portuguesa na modalidade escrita, como segunda lingua,
através de praticas pedagogicas desempenhadas por
professores bilingues ouvintes e professores de Libras
surdos garantindo acessibilidade ao curriculo comum
desenvolvido na escola comum.

FONTE: Diretrizes da Educacao Especial do municipio de Vila Velha-ES (2025).

Ainda de acordo com os dados coletados junto a secretaria de educacéo, a

Politica de Educacéo Especial desenvolvida pelo municipio de Vila Velha-ES tem
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como premissa: a) ampliacédo e otimizagdo dos recursos humanos disponiveis;
b) garantia de espaco fisico para realizacdo do Atendimento Educacional
Especializado desenvolvido em Salas de Recursos Multifuncionais; c)
consolidacao de redes de apoio intersetorial aos processos de inclusao de
alunos PAEE; d) articulacao do trabalho pedagdégico desenvolvido junto a alunos
PAEE por meio de acessibilidade curricular, tecnologias assistivas, entre outros
recursos disponiveis ao desenvolvimento da proposta (DIRETRIZES
PEDAGOGICAS DA REDE DE ENSINO DE VILA VELHA-ES, 2025).

Utilizando como base as Diretrizes pedagdgicas da rede de ensino de Vila Velha-
ES (2025), o nucleo de educacgao especial busca caracterizar os principios e
fundamentos que definem a atuacdo da Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva no Sistema de Ensino comum do Municipio Vila Velha-ES, a
Secretaria Municipal de Educagao (Semed), por meio do Nucleo de Educagao
Especial (NEE), implementa agbes que objetivam a garantia da acessibilidade
no espacgo escolar e o fortalecimento da Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacgédo Inclusiva — PNEEPEI (Brasil, 2008). Esse
fortalecimento visa ampliar e concretizar melhores condi¢des de aprendizagem
a estudantes Publicos-alvo da Educacdo Especial (PAEE). (DIRETRIZES
PEDAGOGICAS DA REDE DE ENSINO DE VILA VELHA-ES, 2025)

Sendo assim, o Nucleo de Educacgao Especial (NEE) promove, anualmente, um
cronograma especifico de Reunides de Trabalho e Ciclos de Formacao
Continuada para profissionais que atuam na modalidade de Educacgao Especial.
Esse programa formativo, com encontros regulares, € continuo e essencial para
o monitoramento das a¢des da Educacgao Especial nas escolas, além de oferecer
uma orientacdo sistematica ao trabalho dos professores e da equipe gestora.
DIRETRIZES PEDAGOGICAS DA REDE DE ENSINO DE VILA VELHA-ES,
2025).

A partir das diretrizes apresentadas, é possivel perceber o compromisso da
Secretaria Municipal de Educacao de Vila Velha-ES em promover uma educacgao
inclusiva e de qualidade para todos os alunos, especialmente aqueles que séo

atendidos pela Educacao Especial. As acdes do Nucleo de Educacao Especial
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(NEE), focadas na formacgao continuada dos profissionais e na adaptacdo do
ambiente escolar, sdo essenciais para o comprometimento e sucesso dessa
inclusdo. Seguimos, assim, para o préximo capitulo, onde fizemos uma analise

sistematica da literatura para unir conceitos sobre nossa tematica.

Entretanto, sera que tudo o que foi apresentado e descrito realmente sera
concretizado na pratica cotidiana? O que os professores que atuam como
colaboradores da educacéao especial ttm a nds dizer? Nos questionamos isso,
porque aquilo que esta escrito muitas vezes, nao se materializa na pratica, no
cotidiano escolar, como ja demonstrava varios estudos, dentre os quais nos

debrucaremos no proximo capitulo.

1.3.3 Aspectos histéricos da Educagao Especial no Municipio de Vila Velha-
ES

A historia da educacéao especial no municipio de Vila Velha-ES, Espirito Santo,
reflete um processo continuo de adaptacao e evolugdo normativa, institucional e
pedagdgica, impulsionado por marcos legais federais e locais. Assim, a
compreensao dessa trajetéria € fundamental para analisar as politicas publicas
e as praticas educacionais voltadas a inclusdo de estudantes com indicativo a

Educacgao Especial no municipio.

Portanto, entender a fundamentacéo legal para o provimento de profissionais
especializados na rede municipal de ensino de Vila Velha-ES remonta a Lei
Organica Municipal de 1990, que em seu artigo 227, traz que a referida lei ja
preconizava a necessidade de a rede municipal contar com professores e
profissionais especializados para o atendimento de pessoas com deficiéncia
(VILA VELHA, 1990). Essa previsao inicial estabeleceu as bases para o

desenvolvimento posterior de politicas mais detalhadas no &mbito municipal.

Assim, em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
- LDB n°®9.394/96 e a Resolugao n° 02/2001 do Conselho Nacional de Educacao
- CNE, a legislacdao municipal de Vila Velha-ES avangou com a promulgacéao da
Lei n°® 4.100/2003. Esta lei, responsavel pela criagdo do Sistema Municipal de

Ensino - SME, especificou em seu artigo 58 a exigéncia de professores
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especializados, com formagao de nivel médio ou superior, para o atendimento
educacional especializado - AEE, e professores capacitados para a integracéo
desses educandos nas classes comuns (VILA VELHA, 2003). Essa distingéo
inicial entre profissionais especializados e capacitados reflete, a nosso ver, uma
preocupacao inicial com a especificidade das demandas da educagao especial,
embora a terminologia e as atribuicbes tenham sido objeto de revisbes

posteriores.

Interessantemente, a Resolugao n° 09/2005 do Conselho Municipal de Educagéao
de Vila Velha-ES buscou unificar a designacéo, referindo-se a ambos os tipos
de docentes como capacitados, eliminando temporariamente a distingao formal
entre especializados e capacitados. No entanto, essa diferenciagao foi
reintroduzida com a Resolugao n° 20/2013 do Conselho Municipal de Educacao,
indicando uma flutuagdo na compreensao e na regulamentagdo dos papéis
desses profissionais ao longo do tempo. Portanto, essa oscilagdo pode ser
interpretada como um reflexo das discussdes pedagdgicas e das necessidades
praticas emergentes no campo da educacgao inclusiva, buscando um equilibrio
entre a formacado generalista para a inclusdo e a especializacdo para o

atendimento de demandas especificas.

Além disso, a implementacdo de politicas de pessoal e a realizagdo de
concursos publicos para a area da Educacgéo Especial, desempenhou um papel
importante na reconfiguragdo do modelo de atendimento em Vila Velha-ES. A
ampliagao do quadro de professores especializados permitiu a transicdo de um
modelo de atendimento itinerante, caracterizado pela mobilidade dos
profissionais entre diferentes escolas, para um sistema baseado em escolas de

referéncia.

Assim, essa mudanga estratégica nao apenas ampliou o numero de instituicées
de ensino aptas a oferecer suporte a Educagao Especial, mas também contribuiu
significativamente para a redugcdo da demanda reprimida por atendimento,

diminuindo a quantidade de alunos que aguardavam por vagas.
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Porém, a analise da frequéncia desses concursos revela uma dualidade. Embora
a quantidade de certames demonstre um esfor¢o municipal em suprir a demanda
por profissionais, ela também pode ser um indicativo da alta rotatividade de
professores na rede. Pois, a necessidade constante de reposicao de quadros,
muitas vezes, esta associada a fatores como baixos salarios, que historicamente

tém impactado a permanéncia de docentes no municipio.

Esse cenario faz com que muitos professores iniciem suas carreiras em Vila
Velha, mas, em busca de melhores condi¢cdes salariais e estabilidade, acabem
por se efetivar em outras localidades. Tal dindmica gera um desafio continuo
para a manutencgao de equipes pedagodgicas coesas e experientes na educagao
especial, exigindo do poder publico uma reflexdo aprofundada sobre estratégias

de retencao de talentos e valorizacao profissional.

Posto isto, a busca pela qualificagdo e aprimoramento dos profissionais da
educacao especial em Vila Velha-ES, foi evidenciada pela introdugao de critérios
mais rigorosos nos processos seletivos. A partir do concurso publico para
efetivos realizado em 2006, uma etapa eliminatéria para o cargo de professor de
Educacéo Especial na area da deficiéncia visual, por exemplo, passou a incluir
uma prova pratica. Esta prova visava aferir o conhecimento dos candidatos no
sistema Braille e no uso do soroba, ferramentas essenciais para o atendimento
educacional especializado a estudantes com deficiéncia visual. Desde entao, os
processos seletivos para contratagcédo de professores em designag¢ao temporaria

também adotaram esse formato, consolidando a pratica.

A partir de 2005, o Nucleo de Educacéao Especial em Vila Velha-ES passou por
uma reestruturacdo significativa, adotando um modelo de organizagéo dividido
por subcoordenacgdes de area, segmentadas por tipologia de deficiéncia. Essa
abordagem setorial foi motivada pela crescente preocupacéo e reconhecimento
das especificidades do publico da Educacgéao Especial, visando a um atendimento
mais direcionado e eficaz. A configuragado permitiu o desenvolvimento de um
trabalho mais focado nas necessidades de cada grupo de sujeitos, sem perder

de vista a politica geral da Educacéo e da Educagao Especial.
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Como resultado dessa nova organizagao, foi possivel a elaboracao de projetos
e planos de atendimento especificos, desenhados para responder as demandas
particulares de cada tipologia de deficiéncia. Um exemplo notavel dessa
iniciativa foi o trabalho da Equipe de Deficiéncia Visual, que, entre 2005 e 2006,
foi pioneira na elaborag¢ao de um plano de trabalho detalhado. Essa experiéncia
demonstrou a eficacia da abordagem segmentada na criagdo de estratégias
pedagogicas mais assertivas e na promogao de um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo, que reconhece e valoriza as singularidades de cada

estudante.

Assim, de acordo com Melo (2016), apés um periodo de desarticulagdo que
afetou a pasta da educacdo e, consequentemente, o Nucleo de Educacao
Especial, o ano de 2013 marcou a retomada de uma estrutura organizacional
mais definida em Vila Velha-ES. Nesse ano, o Nucleo de Educacao Especial
apresentava uma configuragdo semelhante aquela observada em 2008,
caracterizada por uma Coordenacao Central. Esta coordenacédo tinha como
funcdo primordial o apoio as equipes e subcoordenacdes dedicadas a areas
especificas, como surdez, deficiéncia visual e altas habilidades. Além disso, a
estrutura incluia equipes de Atendimento Educacional Especializado,
atendimento colaborativo e uma equipe multidisciplinar, composta por assistente
social e fonoaudidlogo, evidenciando uma abordagem integrada e multifacetada

ao atendimento das necessidades dos estudantes com deficiéncia.

A verséo preliminar do Projeto de Atuacédo do Nucleo de Educacéo Especial da
Secretaria Municipal de Educagao, datada de 2013, sintetiza os projetos e as
diretrizes anteriores, delineando as atribuicbes da Coordenacao Central. Entre
as responsabilidades destacadas, encontram-se a discussdo, O
assessoramento, o acompanhamento, o conhecimento, a avaliagéo e o apoio a
projetos e planos de agédo desenvolvidos pelas equipes de surdez, deficiéncia
visual e altas habilidades, além da promog¢ado de formagao continuada (VILA
VELHA, 2013).
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Os objetivos do setor também incluiam a manutengao de "servigos de itinerancia
dos professores especialistas nas areas de deficiéncia visual e surdez" (VILA
VELHA, 2013), o que indica a persisténcia de certas modalidades de
atendimento, mesmo com a consolidacdo das escolas de referéncia. As
atribuicbes da Equipe de Deficiéncia Visual, em particular, permaneceram
substancialmente inalteradas em relag&o ao documento de 2008, sugerindo uma
continuidade nas praticas e no reconhecimento da expertise acumulada nessa

area.

Melo (2016) destaca que a analise desse documento de 2013 revela a
manutencdo da configuragcdo administrativa baseada em coordenagdes e
subcoordenacdes por areas especificas da deficiéncia. Essa estrutura
representa uma retomada da politica que havia sido iniciada em 2006 e que
sofreu uma interrupcdo significativa entre 2009 e 2012. A destituicdo da
Coordenacao anterior, ocorrida com a mudanca de secretarios, resultou na

paralisacdo das politicas especificas que estavam em curso.

Nossa anadlise desses fatos mostra que a rearticulagdo em 2013, com a presencga
da mesma coordenadora que havia atuado antes do periodo de descontinuidade,
simboliza ndo apenas a recuperacdo de uma estrutura, mas também a
reafirmagédo de um modelo de gestao e de atendimento que se mostrou eficaz e
necessario para a educagao especial no municipio. Essa resiliéncia institucional
e a capacidade de reativar politicas previamente estabelecidas sao aspectos

cruciais para a estabilidade e o avang¢o da educacéo inclusiva em Vila Velha-ES.

A trajetéria da educacgao especial em Vila Velha-ES é marcada por um esforgo
continuo de adequagao normativa e aprimoramento das praticas pedagdgicas.
Desde as primeiras previsdes legais na Lei Organica Municipal de 1990, o
municipio tem buscado construir um arcabouco legal e institucional de suporte a
inclusdo de estudantes com indicativo a Educagao Especial, ou seja, “A evolugao
da legislagdo, a implementagdo de concursos publicos e a reestruturagdo do
atendimento por tipologia de deficiéncia sdao marcos importantes que

demonstram o compromisso com a educacgao inclusiva” (MELO, 2016, p.155).
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No entanto, desafios como a rotatividade de professores, impulsionada por
questdes salariais, persistem e demandam ateng¢ao continua. A valorizacao
profissional e a criacdo de condi¢bes atrativas para a permanéncia de docentes
especializados sdo cruciais para consolidar os avangos alcangados. A
experiéncia de Vila Velha-ES oferece insights valiosos sobre a complexidade da
implementagdo de politicas de educagdo especial em nivel municipal,
destacando a necessidade de um planejamento estratégico que contemple tanto

os aspectos normativos quanto as realidades do corpo docente.

A analise da trajetoria histérica revela, ainda, a importéncia da continuidade das
politicas publicas para o sucesso da educacdo especial. O periodo de
descontinuidade entre 2009 e 2012 demonstra como mudangas administrativas
podem impactar negativamente o desenvolvimento de politicas especificas,
enquanto a retomada em 2013 evidencia a resiliéncia institucional e a
capacidade de rearticulacido quando ha reconhecimento da importancia dessas
politicas. A continua busca por qualificacado e a organizacao setorial por tipologia
de deficiéncia apontam para um futuro promissor, mas que exige vigilancia e
investimento constantes para garantir que todos os estudantes tenham acesso

a uma educacao de qualidade e verdadeiramente inclusiva.
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2 CONSTRUINDO RELAGOES ENTRE CONHECIMENTOS: UMA ANALISE
SISTEMATICA DA LITERATURA PARA DEFINIR CONCEITOS

[...] uma educacéo realizdvel em termos ideais s6 é possivel com base
em um meio social devidamente orientado e, consequentemente, as
questdes radicais da educacado nao podem ser resolvidas senao depois
de resolvida a questéo social em toda sua plenitude (VIGOTSKI 2016,
p. 284).

A epigrafe acima nos convida a refletir sobre a intrinseca relagéo entre educagéao
e o contexto social, enfatizando que a realizagdo de uma educagao nao pode ser
distante de um meio social que a suporte e a oriente. Essa perspectiva nos leva
a compreender que as questdes educacionais sdo, em ultima analise, reflexos

das condigbes sociais em que estdo inseridas.

Sendo assim, para que pudéssemos nos apropriar de maneira mais profunda e
sistematica sobre a tematica escolhida para este estudo, fomos em busca de

literatura ja produzida que tivesse ligagdo com o Trabalho Colaborativo'2.

Diante disto, para que pudéssemos verificar o que se tem produzido em relagao
a tematica desta tese, realizamos buscas no Banco de Teses e Dissertagcbes da
CAPES; na biblioteca virtual da Universidade Federal do Espirito Santo e no

google académico.

Além desses, visitamos algumas revistas académicas como: Educere et
Educare, Interface na Educacao, Revista Eletrdnica de Educacéao, Revista Zero-
a-Seis, Revista Colloquium Humanarum, Revista de Educacao Especial (UFSM)
e Revista Brasileira de Educacéo Especial, por entendermos que estes locais
possuem uma abundancia de trabalhos académicos importantes para nosso
fazer docente e pedagdgico, e para aprimorar nossa pratica pedagdgica e nosso

olhar enquanto pesquisador e profissional da educacgao.

Nos bancos de dados consultados, utilizamos, como descritores: coensino,
ensino colaborativo, praticas pedagogicas, praticas inclusivas, interagbes

pedagogicas, Educagéo Especial, educacgéo inclusiva, Publico-alvo da Educag¢éo

2 Encontramos varias terminologias para definir o Trabalho Colaborativo, como: coensino,
bidocéncia, mas para este trabalho, optamos por utilizar o termo Trabalho Colaborativo, que é o
adotado no municipio de Vila Velha-ES-ES.
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Especial. Com isso, buscamos trabalhar os referidos descritores em diferentes

combinacgdes. Elegemos como filtros: as Ciéncias Humanas, como Grande Area

de Conhecimento e a Educacéo, como Area de Conhecimento e Concentracgao.
N&o utilizamos um tempo cronoldgico por entendermos que nao atrapalharia a
producao de dados, ja que conhecer os trabalhos teria mais sentido e significado

para a conclusao da tese.

Sendo assim, considerando a combinagao entre coensino, ensino colaborativo,
praticas pedagogicas, praticas inclusivas, Educacdo Especial, interacéo
pedagodgica e educagéao inclusiva, as paginas consultadas nos remeteram a 13
estudos: seis artigos, quatro teses e trés dissertagdes, entre os anos de 2007 a

2023, conforme descritos na tabela 4:

Tabela 4- Estudos que compdem a revisao de literatura

N° Autor Ano  Publicacao Titulo Instituicao
1 Vera Lucia 2007 Artigo O Ensino colaborativo Educere et
Messias Fialho favorecendo o Educare Revista
Capellini; Eniceia desenvolvimento de Educacéao
Gongalves profissional para a inclusdo
Mendes escolar
2 Patricia Braun 2012 Tese Uma intervengéao Universidade
colaborativa sobre os Estadual do Rio
processos de ensino e de Janeiro/RJ

aprendizagem do aluno
com deficiéncia intelectual

3 Rosimeire Merotti 2012 Dissertagao O Ensino colaborativo Universidade de
Crippa como uma contribuicao Uberaba/MG
para a educagao inclusiva

4 Rita de Cassia 2015 Dissertacao O Trabalho do segundo Universidade
Kleber professor de turma em Federal de
Santa Catarina: qual o Santa

projeto politico de formagéo Catarina/SC
do aluno da Educacéo

Especial?
5 Melina Thaisda 2016 Dissertagcéo Ensino colaborativo na Universidade
Silva Mendes educacgéo infantil para Federal de Sao
favorecer o Carlos/SP

desenvolvimento da
crianga com deficiéncia

intelectual
6 Carla Ariela 2016 Artigo O Trabalho em Interfaces da
Vilaronga; Eniceia colaboragao para apoio da Educacgao —
Gongalves inclusdo escolar: da teoria Revista/MS
Mendes; Ana a pratica docente

Paula Zerbato
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10

11

12

13

Joao Carlos
Vieira Casal;
Francisca Maria
Rochas Almas
Fragoso

Maria do Carmo
Lobato da Silva

Simone Catarina
de Oliveira
Rinaldo

Rossicleide
Santos da Silva;
Carla Ariela Rios

Vilaronga

Juliane Dayrle
Vasconcelos da
Costa; Carla
Ariela Rios
Vilaronga

Ana Elisa Millan;
Adriana Correa
Bueno; Michelle
Roberta Pavao;
Carla Ariela Rios
Vilaronga

Yasmin Rocha
dos Santos

FONTE: O pesquisador

2019

2020

2021

2021

2022

2023

2023

Artigo

Tese

Tese

Artigo

Artigo

Artigo

Tese

Trabalho colaborativo entre
os professores do ensino
regular e da Educagao
Especial

Culturas colaborativas e
inclusao escolar: limites e
potencialidades de uma
formacao continuada
centrada na escola

Possibilidades do coensino
com criangas com
transtorno do espectro
autista na educacéo infantil

Colaboragéo entre
professores do ensino
comum e especial em um
municipio paraense

Papéis dos profissionais de

apoio escolar na educagao

infantil em um municipio do
Para

Praticas colaborativas
como proposta na
Educacao Especial: revisao
sistematica sobre formagéao
docente

Sindrome de DiGeorge e o
trabalho colaborativo:
processos de inclusao,

aprendizagem e
desenvolvimento

Revista de
Educacao
Especial
(UFSM)

Universidade
Federal de Sao
Carlos/SP

Universidade
Estadual
Paulista/SP

Revista
Eletrénica de
Educacao

Zero-a-Seis -
Revista

Colloquium
Humanarum -
Revista

Universidade
Federal do
Espirito Santo-
Ufes

Posto isto, analisamos o primeiro trabalho, um artigo, publicado na Revista de

Educacéo Educere et Educare, intitulado O ensino colaborativo favorecendo o

desenvolvimento profissional para a inclusdo escolar, das autoras Capellini e

Mendes, publicado em 2007, o trabalho mostra que a literatura cientifica tem

apontado o trabalho colaborativo como uma estratégia em ascensao para o

desenvolvimento profissional.
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As autoras tiveram como objetivo de estudo verificar as implicagées do ensino
colaborativo em duas escolas (quatro turmas) de ensino fundamental, as quais
tinham 6 alunos indicativo a educacéao especial. A intervencéo envolveu o apoio
sistematico do professor de ensino especial dentro da classe comum, em alguns
dias da semana, além de atividades extraclasse de planejamento e reflexdo

sobre a pratica.

Com isso, os resultados indicam que, para todas as professoras, 0 ensino
colaborativo possibilitou desenvolvimento pessoal e profissional. Como
implicagdes do estudo, discute-se a necessidade de mudangas na cultura da
formacgao inicial e continuada de professores do ensino comum e especial de

modo a prepara-los para atuar efetivamente em colaboracgéo.

Percorrendo os caminhos em busca de mais informacdes, encontramos nosso
segundo trabalho, uma tese de doutorado defendida na Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, em 2012, de Braun, cujo titulo é: Uma intervengdo
colaborativa sobre os processos de ensino e aprendizagem do aluno com

deficiéncia intelectual.

A autora teve como finalidade analisar as estratégias pedagogicas e os suportes
educacionais oferecidos para alunos com indicativo a Educagao Especial, refletir
e elaborar, de forma colaborativa com a equipe pedagogica, agbes educativas

para a organizagao do processo de ensino e aprendizagem desses alunos.

Para responder a questao inicial do estudo, Braun participou sistematicamente
como pesquisadora do cotidiano escolar do aluno em sala de aula e em outros
contextos da rotina das professoras, como reuniées de planejamento, estudos

de caso e conselhos de classe.

No trabalho de Braun, as interfaces metodolégicas qualitativas adotadas foram
o estudo de caso etnografico para a 12 etapa e a pesquisa-agéo colaborativa
para a 22 etapa. Na 12 etapa a autora foi a campo para conhecer 0s processos
estabelecidos para a escolarizacao de trés alunos com indicativo a Educagao
Especial, em anos de escolaridade diferentes, e envolveu 15 profissionais do 1°

segmento do ensino fundamental. A partir da anélise de conteudo dos registros
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do diario de campo, da observagdo participante, das entrevistas

semiestruturadas e filmagens em sala de aula.

Posto isso, Braun organizou as reflexdes e analises sobre como € compreendida
a deficiéncia intelectual, as relagcdes que se estabelecem com a aprendizagem e

as praticas pedagdgicas que envolveram os trés alunos.

Na segunda etapa, quando trabalhou com a pesquisa-a¢ao, Braun, novamente
foi a campo para colaborar com seus sujeitos a partir da proposta do ensino
colaborativo, respaldada pelo referencial histérico-cultural. As acdes
colaborativas junto as professoras de sala de aula e da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) foram desenvolvidas tendo um discente como sujeito das

reflexdes e analises sobre seu processo de ensino e aprendizagem.

Como resultados do estudo, a autora observou que a presenga do sujeito com
indicativo a Educagdo Especial na escola comum ainda €& motivo de
estranhamento. Braun constatou, ainda, que o formato da estrutura curricular
indica o quanto é dificil garantir processos de ensino e aprendizagem para o
sujeito com indicativo a Educagédo Especial. Apesar do perfil diferenciado na
formagao das professoras, duvidas sobre como organizar o ensino para esses

individuos eram comuns em seus relatos.

A partir da colaboracgao estabelecida, na 22 etapa do estudo, entre as professoras
especialistas (da SRM e da pesquisadora) e as professoras de sala de aula
comum, Braun observou a iniciativa na organizagdo/adequacgao de atividades,
em suas areas de conhecimento especificas, considerando a participagéo e

forma pela qual o aluno poderia adquirir o conhecimento trabalhado.

Nesse contexto, a pesquisadora percebeu a relevancia da complementaridade
entre estratégias pedagodgicas para garantir o ensino, a participagdo e a

aprendizagem do discente, tanto em sala de aula comum quanto na SRM.

Portanto, Braun concluiu pontuando que as praticas colaborativas favoreceram
o discente na medida em que as condi¢cdes de ensino, para sua aprendizagem
passaram a ser conhecidas e consideradas. A autora ressalta que a mediagéo
planejada, intencional e desafiadora, em todos os ambientes da escola, foi

fundamental para o processo de ensino e aprendizagem do sujeito, sendo
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possivel observar, segundo a autora, que o sujeito conseguiu demonstrar sua
capacidade para elaborar conceitos cotidianos e complexos, em diferentes areas

do curriculo.

Neste interim, nossas pesquisas foram sendo trilhadas, e assim, encontramos o
terceiro trabalho, também no ano de 2012, sendo uma dissertacao de mestrado,
defendida na Universidade de Uberaba, intitulada O ensino colaborativo como
uma contribuicdo para a educacao inclusiva, de Crippa. Esta pesquisa nos diz
que o ingresso dos alunos com indicativo a Educacao Especial na escola comum
ainda gera conflitos e questdes em relagao a efetiva pratica da incluséo, as quais

ainda nao foram resolvidas.

O objetivo geral da dissertagao de Crippa constituiu-se em analisar as propostas
de implantacdo do Ensino Colaborativo no Brasil, a partir de um levantamento
tedrico sobre o processo de inclusdo de alunos com indicativo a Educagao
Especial escola comum. Para isso, a autora analisou diversas teses e
dissertagdes desenvolvidas no Brasil sobre a tematica de seus trabalhos que
estdo disponiveis no banco de Teses da Capes, com isso, Crippa propds uma
reflexdo sobre as possiveis contribuicdes do Ensino Colaborativo, seus limites e

possibilidades para a inclusao.

Sendo assim, segundo a autora, as pesquisas indicaram o Ensino Colaborativo,
que envolve uma parceria entre professores da escola comum e Escola Especial,
como alternativa para a Educagao Especial, quando esse modelo de ensino tem
se mostrado satisfatério para ajudar no processo de incluséo escolar, porém,

ainda vem sendo pouco estudado e difundido no Brasil.

Crippa conclui, através dos resultados analisados, que a colaboracdo pode
trazer beneficios na construgdo de uma escola inclusiva e que & possivel
estabelecer um ambiente colaborativo entre a escola comum e a Escola

Especial.

Acrescenta ainda que, apesar de o Ensino Colaborativo mostrar-se um caminho
bastante interessante para a superagao de alguns dos problemas presentes nas
escolas, muito ainda precisa ser feito em relagcao a implementagao de politicas

publicas favoraveis a inclusédo, a valorizagao e a formacgao de professores e de
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gestores, na perspectiva de favorecer um trabalho inclusivo e colaborativo nas

escolas.

O quarto trabalho encontrado, foi defendido no ano de 2015, também uma
dissertacao de Mestrado, de autoria de Kleber, intitulado O trabalho do segundo
professor de uma turma em Santa Catarina: qual o projeto politico de formagdo

do aluno da Educag¢éo Especial?

O estudo teve como objetivo geral compreender o trabalho do segundo professor
de turmal/classes comuns dos anos finais do ensino fundamental. Como
objetivos especificos, a autora definiu: apreender as determinagdes historicas,
politicas e econdmicas da Politica de Educagao Especial em Santa Catarina;
caracterizar os docentes que atuam em escolas da rede publica estadual de
ensino como segundo professor de turma nos anos finais do ensino fundamental,
em classes comuns do ensino regular, com matricula de estudantes da
Educacao Especial; conhecer e relacionar os elementos constituintes do trabalho

docente definido para ser desenvolvido pelo segundo professor de turma.

Como procedimentos metodoldgicos, a pesquisadora compreendeu a realizagao
de um balanco da producédo académica, considerando o recorte temporal de
2000 a 2014; a analise de documentos oficiais, normativos, orientadores e
estatisticos, produzidos tanto no &mbito do Estado de Santa Catarina quanto no
ambito federal; e pesquisa de campo com uma amostra de escolas da rede

publica estadual de ensino situadas em municipios da Grande Floriandpolis.

Embasada por um referencial teédrico critico de orientagdo materialista dialética,
a pesquisa de Kleber permitiu identificar trés eixos de analise do trabalho do

segundo professor de turma: proposi¢ao, implementagao e organizacgéo.

Diante disso, Kleber diz que a investigagao realizada possibilitou inferir que o
trabalho docente do segundo professor de turma, evidencia, por um lado, um
avanco da atual Politica Estadual de Educagao Especial em Santa Catarina, no
sentido de garantir o apoio especializado em classe comum e, por outro lado,
uma fratura importante no projeto educativo contido nessa politica que é

restringir as diretrizes sobre o planejamento do trabalho do segundo professor
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de turma ao ensino fundamental, deixando de lado as outras etapas da educacao

basica.

Percorrendo nosso caminho por maiores informagdes, encontramos o quinto
trabalho, defendido em 2016, com o titulo Ensino colaborativo na educagéo
infantil para favorecer o desenvolvimento da crianga com deficiéncia intelectual,
na Universidade Federal de Sao Carlos, da autora Mendes, que teve como
objetivo geral descrever e analisar o processo de intervengao entre o professor
de Educacéo Infantil da classe comum e o professor de Educacgéao Especial, com

vistas a formacao baseada no ensino colaborativo e na adaptacao de atividade.

Como sujeitos da pesquisa de Mendes, participaram: uma professora da
Educacéo Especial que atuava na proposta colaborativa e uma professora da
sala comum da fase 63, que atende criancas de 5 a 6 anos da Educacao Infantil
que tinha matriculado em sua sala uma crianga com indicativo a Educagéao

Especial.

Sob a abordagem qualitativa, a pesquisa de Mendes caracterizou-se como uma
pesquisa colaborativa que visou contribuir para a formagéo continuada dos
professores, reflexbes das praticas pedagogicas e produgdo do

coconhecimento.

Para isto, foram realizadas 11 reunides com as professoras e pesquisadora.
Para coleta de dados a autora utilizou cinco instrumentos: roteiro de entrevista
semiestruturada inicial, roteiro de observacdes, roteiro das reunides, diario de
campo e roteiro de entrevista semiestruturada final. A pesquisadora analisou os
dados por meio de elaboragéo de categorias, contando com apreciacao de trés
juizes, que sao pesquisadores da tematica, entre eles, mestrandos, mestres,

doutorandos e doutores do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre a Escolarizacao

3 As matriculas da Educagio Infantil, em especifico, estdo divididas em fases que
compreendem: Fase 1 - para criangas de quatro meses até um ano; Fase 2 - destinada para
criangas de um e dois anos; Fase 3 - sdo para as criangas de dois e trés anos; Fase 4 contempla
as criangas de trés e quatro anos; Fase 5 - sdo para criangas de 4 e 5 anos e, por ultimo, a Fase
6 - para as criangas de cinco e seis anos (SAO CARLOS, 2012). Em conformidade com a Lei
11.274, de 06 de fevereiro de 2006, que determinou o ingresso da criangca no Ensino
Fundamental aos seis anos, a Educacao Infantil do referido municipio recebe criangcas na Fase
6 que estao com cinco anos completos e os que faréo seis anos de idade apds 31 de margo do
ano da matricula vigente. Desta forma, essa fase abrange, no municipio pesquisado, criangas
de cinco, em sua maioria, e seis anos.
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da Pessoa indicativo a educacado especial (GEPEPD) tendo em vista a

fidedignidade da analise realizada.

A autora concluiu que os resultados revelaram a necessidade de maiores
informagdes sobre as tematicas de coensino e adaptacédo de atividades, por

parte das professoras, para difusdo e realizacédo na pratica.

Por fim, segundo a autora, o uso de praticas pedagogicas que considerem as
caracteristicas e maneiras de acesso ao conhecimento da crianga com indicativo
a Educacdo Especial e a reflexdo constante delas; a importancia e a
necessidade do planejamento feito pelo professor da sala comum e especialista;
a necessidade de uma estruturagéo e regulamentagao do ensino colaborativo no
municipio estudado s&o fatores essenciais para o sucesso das acodes
desenvolvidas. Evidenciou-se, também, que o ensino colaborativo e adaptacao
contribuem para a melhora da participagdo e permanéncia nas atividades,
favorecendo o desenvolvimento da crianga com indicativo a educacao especial

na Educacéo Infantil.

Nossas buscas estenderam-se para o sexto trabalho, um artigo de autoria de
Vilaronga; Mendes e Zerbato, publicado na Revista de Educacéao Interfaces, em
2016, com o titulo O trabalho em colaboragéo para apoio da incluséo escolar: da

teorica a pratica docente.

As autoras trazem que o Coensino € um servigo de apoio a inclusdo que envolve
o trabalho em parceria entre um professor de Educacao Especial e um professor
do ensino comum em sala de aula, conhecido também como ensino colaborativo,
este tipo de servigo faz parte da proposta de alguns paises para favorecer a
escolarizagao de alunos com indicativo a Educagao Especial em classe comum
das escolas regulares e vem sendo apontada como uma estratégia bastante

promissora, de acordo com as pesquisadoras.

Vilaronga; Mendes e Zerbato relatam que no trabalho do Coensino, um professor
de ensino comum e um professor especialista dividem todas as
responsabilidades de uma sala de aula, ou seja, elaboram o planejamento,
instruem, combinam as regras, criam as atividades e avaliam o ensino dado a

um grupo heterogéneo de estudantes.

56



As autoras discutem também que o ensino colaborativo surgiu como meio
alternativo ao trabalho das salas de recursos multifuncionais, classes especiais
ou escolas especiais para responder as demandas das praticas de inclusao
escolar de estudantes com indicativo a Educacgao Especial, pois uma vez que o
discente € inserido em uma classe comum, todos os recursos dos quais eles
precisam devem estar a disposicao na sala de aula, e isso inclui os professores

colaboradores.

O artigo de Vilaronga; Mendes e Zerbato teve como metodologia a modalidade
da pesquisa-agao colaborativa, pois nesse tipo de estudo as pesquisadoras
levaram ideias de praticas ao campo de pesquisa para causar alguns impactos

no ambiente e também nos participantes.

Sendo assim, para a coleta de dados as autoras utilizaram dois instrumentos:
um roteiro para escrita do diario de campo e entrevista semiestruturada para
coleta dos relatos dos professores de ensino comum que trabalhavam em

parceria com os professores da Educacgio Especial.

As pesquisadoras concluiram que o trabalho em parceria para o planejamento e
elaboragado de novas estratégias para o ensino beneficia toda a classe, pois
quando dois professores trabalham juntos em sala de aula, estes somam
conhecimentos diferenciados e dividem a responsabilidade e os objetivos para
cada estudante. Ou seja, o professor especialista em sala de aula consegue
entender e enxergar o contexto em que se passa todo o processo de
escolarizagao dos alunos com indicativo a Educacao Especial, podendo, assim,
contribuir de forma mais efetiva para a realizagdo e concretizacdo dos ideais da

escola inclusiva.

Além disso, segundo as autoras, o trabalho em coensino permite a producéo de
novos conhecimentos e formacao continuada durante a propria pratica dentro da

sala de aula, possibilitando aos profissionais troca de saberes e experiéncias.

Por isso, defendem que € necessaria e urgente a mudanca de cultura na escola,
professores do ensino comum n&o podem ser responsabilizados pelos desafios

educacionais sozinhos, eles precisam de parcerias e implementagao de politicas
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que permitam o sucesso do trabalho em colaboracao, para isso toda a equipe

escolar, incluindo a administracao da escola, precisa querer se tornar inclusiva.

Partimos entédo para o nosso sétimo trabalho encontrado, um artigo publicado na
revista de Educagdo Especial da Universidade Federal de Santa Maria,
publicado em 2019, sendo seu titulo Trabalho colaborativo entre os professores

do ensino regular e da Educag¢éo Especial, dos autores Casal e Fragoso.

O estudo teve como objetivo geral conhecer como é que os professores de
educacéo especial e do ensino regular cooperam entre si, com isso, os autores
analisaram as expectativas que tém uns dos outros, que dificuldades encontram
no trabalho colaborativo e quais sdo as suas praticas de cooperagcédo. A
metodologia do artigo baseou-se na realizacdo de uma entrevista exploratoria
e de um questionario que foi aplicado a uma amostra de 20 professores

de Educacgao Especial e a outra de 20 professores do ensino regular.

Apés a entrevista, os autores tiveram uma taxa de respostas de 50% e para
analisar esses dados, Casal e Fragoso utilizaram a analise de conteudo, assim,
segundo os pesquisadores, de uma maneira geral, o estudo conclui que os
professores de educacédo especial e do ensino regular encontram utilidade

nas atitudes de cooperagao, mas devem explorar melhor as relagdes entre si.

Ressaltam ainda, que as dificuldades de cooperacéo estio relacionadas com os
obstaculos colocados pela estrutura organizacional e com a comunicacgao entre
profissionais, patente na percepgao que os professores do ensino regular tém

acerca dos colegas da Educacgao Especial, dados

O oitavo trabalho encontrado trata-se de uma tese de doutorado, da
Universidade Federal de Sao Carlos/SP, defendida no ano de 2020, por Silva,
com o titulo Culturas colaborativas e inclusdo escolar: limites e potencialidades

de uma formacgéo continuada centrada na escola.

De acordo com a autora, o trabalho pedagdgico colaborativo tem sido destacado
como uma das condicbes e estratégias necessarias para a melhoria dos

processos de escolarizagdo dos alunos com indicativos a Educagao Especial,
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bem como se configura como espago potente para o desenvolvimento

profissional de equipes escolares.

Diante disso, a pesquisadora partiu das seguintes indagagdes para a realizagao
do estudo: a) uma formacéao continuada centrada na escola tendo como foco o
trabalho colaborativo em equipes de ensino poderia potencializar o
desenvolvimento de estratégias e praticas pedagogicas inclusivas nas classes
comuns. b) quais limites e potencialidades teriam esse programa de formagao
para fomentar culturas docentes colaborativas que visem escolarizagdo dos

alunos com indicativos a Educagéao Especial.

Com isso, a autora teve como objetivos: desenvolver, implementar e avaliar um
Programa de Formacgao continuada enfocando a colaboragao entre equipes de
ensino com vistas a fomentar a cultura escolar colaborativa e potencializar

estratégias e praticas pedagdgicas inclusivas

Metodologicamente, a pesquisadora fez um estudo fundamentado na
abordagem qualitativa e pressupostos da pesquisa colaborativa. Participaram 19
profissionais de uma escola publica de um municipio do Estado do Amapa-AP,
dos quais 15 professores das classes comuns, a professora do Atendimento
Educacional Especializado, a da sala de leitura, a cuidadora educacional e a

gestora escolar.

Para a analise dos dados, a autora elencou cinco categorias: 1. a dimenséao
estrutural e organizacional para o desenvolvimento do trabalho colaborativo na
perspectiva da inclusdo escolar; 2. a dimensdao pedagodgica do trabalho
colaborativo para inclusdo escolar; 3. a dimensao formativa do trabalho
colaborativo: contribuicdes no processo de desenvolvimento profissional; 4.
avaliacdo do programa de formacado e, por fim, 5. consideragdes sobre a

sustentabilidade de praticas colaborativas e inclusivas.

Diante disso, como resultados, Silva aponta que as ferramentas formativas
descritivas da cultura escolar e das praticas pedagodgicas evidenciaram as
reacdes e o modo como cada um vivenciava a realidade da presenca de

estudantes com indicativos a Educacdo Especial no interior da escola, e
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guardava relagdo com conhecimentos, interagdes e relagdes profissionais que
estabeleciam com os pares, e com as condi¢bes pedagdgicas e o apoio

oferecido no ambiente de trabalho.

Portanto, as evidéncias permitiram a autora concluir que os conhecimentos
tedricos sobre culturas colaborativas e estratégias universais de ensino durante
o programa de formacao possibilitaram as equipes de ensino a construgao de
novos conhecimentos, aumento de expectativas da aprendizagem dos
estudantes com indicativos a Educacgao Especial e ampliagdo de repertorios para
elaboracdo de planejamentos de aulas colaborativas consubstanciadas em

estratégias universais de ensino.

Continuamos nossa jornada por trabalhos que pudessem contribuir com nossa
pesquisa, encontramos entdo, o nono trabalho intitulado Possibilidades do
coensino com criangas com transtorno do espectro autista na educagéo infantil,

de Rinaldo, defendida em 2021, na Universidade Estadual Paulista.

Segundo a autora, o coensino € uma proposta de trabalho que visa o apoio a
escolarizagao do discente elegivel ao servigo de Educagao Especial por meio da
parceria colaborativa entre os professores da Educacédo Especial e do ensino
comum, a inexisténcia dessa parceria aponta para praticas pedagdgicas nao
inclusivas devido a falta de formagao em servico, principalmente para o professor

do ensino comum.

Com isso, o estudo da autora propds um programa de encontros tematicos sobre
trabalho colaborativo para os professores da Educag¢ao Especial e do ensino
comum atuantes na educacgao infantil. A pesquisadora teve como objetivo geral
analisar as possibilidades do Coensino, a partir das praticas pedagogicas dos
professores da Educacdo Especial e do ensino comum, voltadas para as

criangas com TEA, na educacao infantil.

Diante disso, Rinaldo utilizou como metodologia uma abordagem qualitativa
caracterizada como pesquisa intervencao, o delineamento do estudo envolveu

quatro etapas durante a investigagao:

Etapa I
levantar informagdes sobre a demanda da SME e conhecer o servigo
de Educacao Especial oferecido para a educacao infantil;
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Etapa Il

realizar entrevistas com professores da Educagao Especial e do ensino
comum;

Etapa lll: organizar e ministrar os encontros tematicos com os
professores da Educacdo Especial e do ensino comum sobre a
proposta do Coensino;

Etapa IV:

analisar os dados da pesquisa. O municipio onde a pesquisa foi
realizada situa-se no centro oeste do Estado de Sao Paulo. A amostra
reuniu um total de sete professores, sendo quatro da Educagéo
Especial e trés do ensino comum, além de uma coordenadora da
Educacao Especial e quatro criangas com TEA (RINALDO, 2021, p. 1).

Rinaldo utilizou os seguintes instrumentos para a coleta de dados: entrevistas,
roteiros para reflexdo e avaliagcdo da pratica pedagogica; documentos da
Secretaria Municipal de Educagdo (SME); materiais formativos para os
encontros tematicos e diario de campo. A analise dos dados teve por subsidio
os estudos tedricos e metodoldgicos realizados ao longo de todo o periodo da

pesquisa.

O autor organizou os resultados e discussées em trés categorias, a saber:

1- Modelo de itinerdncia na educacao infantil, sua organizagdo e
funcionamento;

2- A prética pedagédgica dos professores da Educacdo Especial e do
ensino comum;

3- Construgao de praticas colaborativas.

Os principais resultados mostraram que o municipio participante da
pesquisa tem condigbes de implementar o modelo do Coensino por
meio da reviséo e atualizagdo da sua politica, uma vez que dispde de
recursos materiais, humanos e arquiteténicos para isso, podendo

inicia-lo pela educagao infantil (RINALDO, 2021, p. 1).

Sendo assim, Rinaldo concluiu, em sua pesquisa, que o trabalho colaborativo,
além de favorecer a aprendizagem dos alunos elegiveis ao servigo de Educacgéao
Especial, especificamente os com TEA, é uma estratégia promissora para prover

a formagao em servigo dos profissionais da escola.

Além disso, Rinaldo constatou que o professor da Educacao Especial podera,
sendo fixo em uma unidade, promover a cultura colaborativa. Diz ainda que nao
basta o empenho dos professores, mudancas no modelo de AEE ofertado na
educacao infantil sdo necessarias, pois a dificuldade maior esta na articulagao
do tempo para planejar, instruir e avaliar em comum e, tal articulagéo, depende

de politicas atualizadas referentes a atuagao dos profissionais da educagao.

Em suma, segundo Rinaldo, o estudo contribuira para novas reflexées, néo sé

do corpo docente, mas também da Secretaria Municipal de Educacao, sobre o
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modelo atual do servico de Educacdo Especial oferecido e considerara as
possibilidades do trabalho colaborativo para a construgao de politicas, praticas
e culturas inclusivas, sendo a escola o espaco ideal para a ampliagao destes

aspectos em prol da qualidade do ensino para todos os alunos.

Nosso décimo trabalho, € um artigo de Silva e Vilaronga publicado em 2021, pela
Revista Eletrénica de Educagéo, com o titulo Colaboragédo entre professores do

ensino comum e especial em um municipio paraense.

As autoras definem, em seu artigo, que o ensino colaborativo € um modelo de
apoio que pode dar suporte ao trabalho em conjunto entre os professores da
Educacao Especial e da classe comum, de forma que esses possam atuar
de maneira colaborativa na sala de aula em prol do sujeito com indicativos

a Educagao Especial e, por conseguinte, auxiliar a turma como um todo.

Silva e Vilaronga elencaram como objetivo da pesquisa, analisar uma
experiéncia formativa que congregou conteudos tedricos com a reflexao sobre a
pratica do trabalho colaborativo, tendo como estratégia de implementagédo de
praticas colaborativas e o assessoramento no espaco escolar as pesquisadoras
basearam-se nos pressupostos da pesquisa-agao colaborativa, na qual o
pesquisador e pesquisado vao em busca de respostas para um objetivo em

comum.

A pesquisa em questdo foi realizada em um Municipio paraense com 25
professores da Educacao Especial, por meio das intervencdes formativas que
ocorreram em momentos entremeados de teoria e pratica, com as
pesquisadoras (Silva e Vilaronga) atuando como consultoras dentro do espago

escolar.

As observacgdes realizadas culminaram na percepg¢ao de que a colaboragao
entre professores regentes e professores colaboradores foram construidas por
meio das pequenas relagdes, como na hora do café, no planejamento das
atividades para as salas comum/recursos, principalmente quando comecgaram a

se apropriar de conhecimentos tedricos especificos sobre o modelo de apoio.

Assim, foi possivel perceber, de acordo com as autoras, que a pesquisa

fomentou o processo de colaboragao e favoreceu o uso de estratégias de ensino
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colaborativo para alguns docentes e que foi observada mudanga na pratica
frequente da retirada do discente da sala comum, assim pensando na

acessibilidade para ele nesse espaco.

Como o décimo primeiro trabalho, dialogamos com o artigo publicado na revista
zero-a-seis, intitulado Papéis dos profissionais de apoio escolar na educagéo
infantil em um municipio do Para, de Costa e Vilaronga, que teve como objetivo
principal identificar os papéis atribuidos e desempenhados pelos profissionais
de apoio escolar em um municipio do estado do Para, em instituicbes de

Educacao Infantil.

Como sustentacao teodrica, as autoras utilizaram uma abordagem qualitativa, do
tipo descritiva e com delineamento de estudo de caso, como participantes,
contaram o coordenador da Educacéo Especial municipal e dez profissionais de

apoio escolar. Foram realizadas entrevistas individuais e com grupos focais.

As pesquisadoras constataram que os dois cargos de profissionais de apoio
escolar estdo justificados em normativa municipal, possuem atuagdo nos
cuidados basicos: alimentagao, higiene e locomogao; mas também adentram
outros papeéis, relacionados as modificagdes no ensino, elaboragao de materiais,

relatérios, dentre outros.

Por fim, as autoras evidenciaram, também, ao longo do estudo, poucas
interlocucdes da atuagao desses profissionais com a educacgao infantil, mesmo
sendo o nivel de atuagao deles, com isso reflete-se que as criancas da referida
etapa educativa possuem caracteristicas singulares que precisam ser

consideradas na atuacao.

Compondo nossa pesquisa trazemos o décimo segundo trabalho, trata-se de um
artigo, publicado no ano de 2023, na revista Colloquium Humanarum, de Millan;
Bueno; Pavéao e Vilaronga, intitulado Praticas colaborativas como proposta na
Educagdo Especial: revisdo sistematica sobre formagao docente. As autoras
tiveram como objetivo central para este estudo compreender o conhecimento
cientifico sobre oportunidades de formagao de professores voltadas para
praticas colaborativas no ambiente escolar como proposta na Educacao

Especial.
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O estudo das pesquisadoras tratou-se de uma pesquisa de revisao sistematica
da literatura que utilizou como plataforma de dados a biblioteca digital Brasileira

de teses e dissertagoes.

As autoras consideraram relevante analisar os seguintes componentes: ano,
tese ou dissertacdo, método, participantes, caracterizacdo dos estudantes
envolvidos na pesquisa, caracterizagdo das ag¢des de formagao proposta aos
professores participantes e limitacdes encontradas nos estudos para a

colaboracéao entre os professores.

Como resultado, as autoras constataram que os trabalhos apontam que as
formacdes voltadas para praticas colaborativas favorecem as atuacdes docentes
com os estudantes com indicativos a Educagao Especial, melhorando o ensino
para todos, mas foi observado pelas autoras que os estudos mostraram
limitagdes relacionadas a falta de recursos humanos e tempo coletivo entre os
profissionais para desenvolvimento e estabelecerem o trabalho conjunto, além

da necessidade de formagéo continuada aos professores.

Finalizando a andlise sistematica da Literatura, trazemos nosso ultimo trabalho,
sendo o décimo terceiro de nossa lista. Trata-se de uma tese de doutorado,
defendida ano de 2023, na Universidade Federal do Espirito Santo-UFES, por
Santos, cuja tematica € Sindrome de DiGeorge e o trabalho colaborativo:

processos de incluséo, aprendizagem e desenvolvimento.

A pesquisa de Santos, unica encontrada no ambito do PPGE/Ufes, teve como
objetivo geral compreender os processos de aprendizagem, desenvolvimento e
inclusdo de um individuo com Sindrome de DiGeorge no contexto escolar por
meio do Trabalho Colaborativo, sendo assim, o estudo realizado teve como
metodologia a perspectiva do estudo descritivo, com a observagéao participante,
e a pesquisadora se assumindo como sujeito participante da pesquisa, a partir

de uma abordagem qualitativa.

A saber, com este estudo, a autora verificou que grande parte das pesquisas que
abarcam a Sindrome de DiGeorge se inclinam em descrevé-la em suas
caracteristicas, peculiaridades e especificidades, demonstrando, assim, um

olhar biologizante para os individuos que a possuem.
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Contudo, Santos diferenciou-se com este estudo, pois buscou enxergar o sujeito
para além da deficiéncia e assim, foi evidenciado, por meio deste trabalho, que
os discentes com Sindrome de DiGeorge sédo capazes de aprender e se
desenvolver como qualquer outro individuo, sendo o Trabalho Colaborativo uma

estratégia possivel no processo educacional desses sujeitos.

Além disso, a partir das caracteristicas assumidas por este estudo que se
preocupa com os aspectos relacionados a aprendizagem e ao desenvolvimento,
€ valido ressaltar o ineditismo desta pesquisa na area educacional, e também no
grupo de pesquisa do qual a autora faz parte ja que, até a finalizagao desta tese,

nao foi encontrado nenhum outro trabalho voltado para esta tematica.

Apos a analise e entendimento dos trabalhos investigados, foi possivel perceber
alguns pontos importantes sobre o Trabalho Colaborativo na Educagéo Especial
nas escolas e sua importancia para o processo de aprendizado e
desenvolvimento dos sujeitos com indicativo a Educag¢ao Especial matriculados

nas escolas comuns.

Além disso, a analise sistematica dos trabalhos investigados, sera aprofundada
junto a analise dos dados produzidos apds entrevistas com os sujeitos desta

pesquisa, conforme descritos no capitulo metodoldgico.

Dentre os pontos percebidos, trazemos, primeiramente, os conflitos em relagéao
ao discente com indicativo a educagao especial na sala de aula, como disseram
os autores, conflitos esses que atrapalham a plena inclusdo desse aluno.
Consideramos esta fala muito interessante, pois, acreditamos que o sujeito com
indicativo a educacéo especial sé gera conflitos quando a escola, e até mesmo
os professores regentes da sala de aula, nao estdo preparados para lidar com
as diferencas, ou seja, ndo acreditam no potencial deste aluno e, muito menos,

na incluso.

Sobre isso, mesmo com tantas informagdes acerca da inclusao tanto dos alunos
com indicativo a Educacéo Especial quanto de todos os alunos em processo de
escolarizagdo, o que diz Mantoan em 2003 aplica-se, ainda hoje, em 2025,

quando diz que,

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um
pensamento que recorta a realidade, que permite dividir os alunos em
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normais e deficientes, as modalidades de ensino regular e especial, os
professores especialistas nesta e naquela manifestagédo das diferencas
(MANTOAN, 2003. p. 19).

Em sintese, a presenca do sujeito com indicativo a educagao especial na sala
de aula comum, participando e interagindo com o outro, é reconhecer que é na

diferenga que nos constituimos enquanto seres humanos histoéricos e culturais.

Outro ponto importante para o didlogo abordado pelos autores refere-se ao
beneficio que o Trabalho Colaborativo traz para o individuo com indicativo a
Educacéo Especial. De fato, um segundo professor em sala de aula trabalhando
diretamente com esse aluno, pode trazer beneficios de suma importancia para
este aluno, um deles, é trabalhar diretamente, por exemplo, o que o professor
regente ndo consegue pela demanda de tempo em sala de aula com todos os

outros sujeitos, como demonstrado por Santos (2023).

Em consonancia ao ponto anterior, o Professor Colaborador ajuda, de acordo
com os autores trazidos nesta revisao de literatura, na elaboracao das praticas
pedagogicas e essas praticas pedagogicas, beneficiam ndo somente os
discentes da Educacao Especial, mas sim, todos os discentes da classe comum,
pois uma das definicdes do Trabalho Colaborativo é o de produzir conhecimento
através de varias agoes, quando todos cooperam entre si, podendo formar uma

rede de apoio potente no processo de inclusido para todos.

Inclusive, o que tange a acessibilidade dos individuos com indicativo a educacao
especial também foi citado pelos autores. Eles dizem que o Trabalho
Colaborativo melhora o acesso desses discentes, principalmente em relagao aos
conteudos ministrados pelos professores regentes, pois, de acordo com Bueno
(2001, p. 26),
A simples inser¢cdo de alunos deficientes nas classes regulares de
ensino, sem qualquer tipo de apoio ou assisténcia, pode redundar em
fracasso, na medida em que n&o responderdao as caracteristicas
especificas desses alunos e que correrdo o sério risco de continuar

reproduzindo os pifios resultados alcangados até agora com sua
escolarizagao.

Por isso, concordamos com Mantoan (2003) quando nos fala que o trabalho
colaborativo, quando conduzido com responsabilidade e apoiado em

um planejamento rigoroso das agdes, emerge como um pilar incontestavel para
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a alcance de resultados educacionais de exceléncia. Ao final do processo, essa
abordagem metodoldgica assegura a qualidade da experiéncia de ensino e
aprendizagem, beneficiando ndo apenas o aluno com deficiéncia, mas todos os

participantes envolvidos nesse percurso formativo.

Acrescentando-se, os autores trazidos nesta revisdo de literatura, também
citaram o Trabalho Colaborativo como multiplicador da cultura colaborativa.
Muito pertinente para que possamos refletir sobre o que envolve os conceitos de
Educacao Especial em uma perspectiva inclusiva, como por exemplo, o que diz

Mantoan (2001, p. 85),

a inclusao escolar, sendo decorrente de uma educagao acolhedora e
para todos, propde a fusdo das modalidades de ensino especial e
regular e a estruturacdo de uma nova modalidade educacional,
consubstanciada na ideia de uma escola unica.

Os autores que compdem esta revisdo de literatura consideram o Trabalho
Colaborativo como um grande avango nas politicas publicas no que tange ao
processo de ensino e aprendizado dos alunos com indicativos a Educacao
Especial, porém, ainda se esbarra na falta de recursos humanos e o tempo de

cada professor colaborador com o discente.

Em suma, outro ponto citado nos trabalhos investigados, refere-se a formacao
inicial e continuada de professores, se estendendo para os gestores e demais
profissionais que lidam diretamente com os discentes que fazem parte da
Educacgao Especial, inclusive, citando este ponto como crucial para a qualidade

do Trabalho Colaborativo.

Diante disso, Meirieu (2002; 2005) enfatiza que os momentos de formagao
continuada sao imprescindiveis quando salienta que estes precisam ser
configurados como experiéncias de estudo e de crescimento profissional para os
professores. Neles, os docentes devem ter o direito de aprofundar seus saberes
tedricos e suas praticas, de maneira coerente com cada cenario de
aprendizagem que os espera na escola, pois cada escola, cada regido, pode ter

uma determinada prioridade a ser atendida.

Ainda sobre a formacgao de professores, concordamos que, de fato, a formacao

inicial de todos os profissionais da educacéo € condi¢do sine qua non para a
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qualidade do processo de aprendizado e desenvolvimento de todos os

estudantes em processo de escolarizacéo e incluséo, por isso,

Concebemos a formagao docente com uma composig¢ao processual,
seja em carater inicial ou continua, compondo principios
epistemoldgicos, metodoldgicos, curriculares, leis, normas, diretrizes e
valores amalgamados num campo de elaboragéo simbdlica de sujeitos
individuais e coletivos. Desse modo, o professor em formacgao,
necessita, além de reconhecer os instrumentos direcionados para o
exercicio profissional (procedimentos tedricos, metodoldgicos,
didaticos etc.), refletir sobre suas aquisi¢gbes, buscando relacionar o
arcaboucgo de conhecimentos adquiridos as distintas situagdes por ele
vividas. Precisa pensar e, de posse dos instrumentais que lhe forem
sendo disponibilizados, construir suas préprias impressoes, visdes e
maneiras de agir (COSTA; GOMES; BEZERRA, 2022, p. 151).

Sendo assim, este estudo nos direciona a pensar sobre a formacéo inicial dos
profissionais da educagao, que trabalham como professores colaboradores, bem
como a formacéo continuada para que estes busquem mais informacdes sobre
esses sujeitos, com deficiéncia, sobre suas particularidades e como utilizar
diferentes recursos e metodologias para que o processo de aprendizagem e
desenvolvimento destes individuos em processo de escolarizagao e inclusao se

dé da melhor maneira possivel.

Sobre isso, € muito importante refletirmos sobre a concepgao de Costa, Gomes

e Bezerra (2022, p. 151-152), quando salientam que

O professor € um ser incompleto e inacabado em permanente devir e,
ao interagir com o mundo social, constréi, ativamente, ao longo de sua
trajetoria, valores, crencas, ideais, concepcdes e saberes acerca de
seu contexto, que servirdo de base para o exercicio de sua profissao.
Por isso, a importancia do acesso as novas culturas, praticas
pedagdgicas e tecnologias que possibilitem a ampliacdo do seu fazer
docente a partir dos novos conhecimentos tedricos e praticos,
cientificamente comprovados.

Neste contexto, se faz necessario dialogarmos sobre a importancia do Professor
Colaborador da Educacgao Especial em sala de aula comum no municipio de Vila

Velha-ES, pois, de acordo com Mendonga (2014, p. 91),

[...] em destaque temos o professor de Apoio, que é o profissional que
trabalha diretamente com o aluno com deficiéncia. Neste caso, ele esta
todo o tempo ao lado do aluno, facultando um melhor entendimento
dos conteudos ministrados na sala de aula pelo professor regente.

Sendo assim,

Pensar a pratica significa refletir sobre o que esta ocorrendo em sala
de aula, considerando as condi¢des em que o trabalho pedagdgico se
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desenvolve na escola e tomar decisbes sobre a melhor forma de
orientar a aprendizagem dos alunos. (CAPELLINI; MENDES, 2007, P.
4)

Com isso, o Professor Colaborador da Educagéao Especial, em conjunto com o
professor regente, pode juntos pensar em praticas pedagdgicas que beneficiem
tanto o discente com indicativo a educacao especial quanto o discente sem, pois
quando o professor elabora uma aula diferenciada para o sujeito com deficiéncia,
ele esta também proporcionando que o aluno sem deficiéncia apreenda o

conteudo usando outras metodologias.

Diante disso, possibilitar a inclusdo dos discentes com indicativo a educacao
especial nas aulas e a participacao de todos os alunos que estdo matriculados,
€ pensar que, a inclusdo s6 é possivel onde houver respeito a diferenca e,
consequentemente, “praticas pedagdgicas que permitam as pessoas com
deficiéncias aprender de acordo com seu ritmo e suas possibilidades” (CRIPPA,
2012, p.65).

Para Mantoan (2002; 2004) € necessario que os docentes analisem suas
condi¢cbes de ensinar, de planejar, sem a constante homogeneizagdo do ato
pedagaogico e dos trabalhos pensados de forma unica para toda uma turma, uma

vez que ha muitas maneiras de aprender e muitas variedades de se ensinar.

Pois, nessa concepgao,

Compreendemos que o professor se educa e se forma no decorrer de
sua existéncia, permanentemente, (re)construindo-se. Formando-se e
transformando-se nas e pelas relagbes que estabelece em seu
contexto, na interagdo com seus pares, moldando sua prépria maneira
de ser, sentir, (re)agir no convivio social, no acesso e na apropriagao
dos novos saberes e fazeres docentes (COSTA; GOMES; BEZERRA,
2022, p. 151).
Diante do exposto até aqui, nos questionamos: Como os professores
colaboradores do municipio de Vila Velha-ES pensam os processos inclusivos
dos discentes que estdo sob sua responsabilidade? Como acontece a interacéo
pedagdgica do professor colaborador e o professor regente? Essas e tantas
outras questdes movem nosso interesse de estudo e se coadunam com nossos
objetivos de Pesquisa. Além disso, nosso estudo traz em tela a individualismo
de ser o primeiro estudo do grupo de estudos e pesquisas em educagao e

inclusdo — GEPEI — vinculado ao PPGE/CE/UFES com abordagem total a
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tematica, ja que o de Santos (2023) dialoga, mas ndo tem como foco central do

estudo tais professores.

Isso posto, defendemos a tese de que ouvir as vozes dos sujeitos que atuam
como professores colaboradores da Educagao Especial pode contribuir para o
aprimoramento da acdo docente com vistas a inclusdo escolar, bem como a
implementacao de politicas formativas, ja que este profissional, em Vila Velha-
ES, é concursado, é parte do sistema de ensino como mais um dos sujeitos do
processo educativo, além de dar visibilidade a tais sujeitos, muitas vezes

invisibilizados na escola.
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3 TRABALHO COLABORATIVO NA EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO
DE VILA VELHA-ES SOB O OLHAR SOCIO-HISTORICO: O QUE OS DADOS
REVELAM?

Este capitulo estrutura-se em uma abordagem multifacetada, iniciando com uma
exploracdo aprofundada do trabalho colaborativo e do desenvolvimento
humano, estabelecendo um didlogo com a perspectiva histérico-cultural
de Vigotski. Subsequentemente, procede-se a analise dos dados empiricos, os
quais foram sistematicamente coletados por meio de entrevistas

semiestruturadas.

Portanto, esta etapa compreende uma discussao critica sobre as percepgdes
dos participantes acerca da Educacdo Especial e da Educacido Inclusiva,
buscando entender as praticas pedagodgicas dos professores colaboradores,
bem como a formacgéo inicial e continuada e as a¢des colaborativas realizadas
por esses docentes. Por fim, o capitulo culmina na construcdo de uma
compreensao do ser professor colaborador, a partir da analise dos dialogos dos
professores entrevistados e em constante dialogo com os referenciais tedricos

que fundamentam esta pesquisa.

3.1 O TRABALHO COLABORATIVO E O DESENVOLVIMENTO HUMANO: UM
DIALOGO HISTORICO-CULTURAL

A educagdo nunca comega no vazio, ndo se forja reagdes
inteiramente novas nem se concretiza o primeiro impulso. Ao
contrario, sempre se parte de formas de comportamento ja dadas e
acabadas e fala-se de sua mudanga, procura-se a sua substituicao,
mas n&o o absolutamente novo. Nesse sentido, toda educagao é a
reeducacgéao do ja realizado (VIGOTSKI, 2016, p.428).

Iniciamos nossas discussdes analisando a citacdo acima que nos faz refletir
sobre como a educacgao, inclusive no contexto do trabalho colaborativo na
educacao especial, ndo surge do nada, mas €& uma transformagéo de
conhecimentos e comportamentos ja existentes. Ela destaca que o processo

educativo envolve a reestruturagao e a reeducagao do que ja foi aprendido.
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No ambito da educacao especial, isso reforga a importadncia de valorizar as
experiéncias e conhecimentos prévios dos estudantes, promovendo uma
abordagem colaborativa onde professores regentes, professores colaboradores,
assistentes de apoio escolar, pedagogos, coordenadores e comunidade escolar,
trabalham juntos para adaptar e transformar esses saberes, facilitando o

desenvolvimento de cada individuo de maneira mais efetiva e respeitosa.

Sendo assim, neste capitulo, temos como proposta, abordar os conceitos que
envolvem o Trabalho Colaborativo na Educagdo Especial e, explicar como
acontece o Trabalho Colaborativo na Educagao Especial nas escolas municipais
da Prefeitura de Vila Velha-ES, dialogando com os dados obtidos nas entrevistas

realizadas para compor esta tese de doutoramento.

Portanto, primeiramente vamos entender o que significa a expressao Trabalho
Colaborativo? Para responder a esta pergunta, vamos entender, primeiro, o que
€ trabalho e depois, o que é colaborativo, para que, assim, a jun¢ao dessas duas
palavras possam ter relevancia quando utilizadas juntas, principalmente, na

esfera educacional.

Para tanto, por trabalho, encontramos diversas defini¢des, mas, para o propdsito
desta pesquisa, trouxemos o que esta definido no dicionario online de portugués,
que diz: Trabalho, € o “conjunto das atividades realizadas por alguém para
alcancar um determinado fim ou propésito”, portanto, de acordo com Vigotski
(1930) "o homem, com a ajuda de instrumentos, transforma a natureza e, ao

fazé-lo, transforma a si mesmo."

Assim sendo, a atividade de trabalho, para Vigotski, é a principal forma de
mediagao que nos distingue dos animais. Nao € apenas a ag¢ao de usar uma
ferramenta, mas a capacidade de planejar, cooperar e transmitir o conhecimento
sobre o0 uso dessa ferramenta para as futuras geragdes. Posto isto, Vigotski
(1991) argumenta, que a distingdo entre a agcdo humana e a animal € qualitativa

e se baseia na mediacéo.

Portanto,

72



[...] a caracteristica principal do trabalho humano é a utilizagdo de
instrumentos, através dos quais o homem intervém na natureza,
modificando-a. Em esséncia, o instrumento € um mediador da agéo
humana, um meio que, ao mesmo tempo que altera a natureza externa,
transforma o proprio homem. Isso significa que, no processo de
trabalho, o homem nao apenas modifica 0 ambiente, mas também as
suas proprias fungdes psicolégicas, desenvolvendo novas formas de
comportamento e de pensamento que sao tipicamente humanas.
(VIGOTSKI, 1991, p. 117).

Percebe-se que a ferramenta altera a natureza e, no mesmo movimento, o
homem ¢é alterado, pois a internalizagdo dessas novas formas de agir e pensar,
mediadas pelos instrumentos, € o que Vigotski (1991) chama de
desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores. Essas fungdes, como o
pensamento abstrato e a memoaria voluntaria, ndo sao simplesmente biolégicas,

mas sao construidas socialmente no decorrer da histéria e da cultura.

Diante disso, destacamos o papel da linguagem como o mais importante dos
instrumentos psicologicos. Enquanto os instrumentos técnicos, como por
exemplo um martelo age sobre o objeto externo, como por exemplo um prego, a
linguagem atua como um instrumento sobre o préprio sujeito, mediando seu
pensamento e comportamento no decorrer do seu processo de aprendizado e

desenvolvimento.

A cooperagao no trabalho, por exemplo, € impossivel sem a mediacdo da
linguagem, ja que
[...]ainvencao e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar
um dado problema psicolégico (lembrar, comparar coisas, relatar,
escolher, etc.) estdo em um nivel totalmente diferente da invencéo e
do uso de instrumentos. [...] O instrumento psicolégico modifica o
objeto em que atua (o comportamento e a mente do homem) de um

modo qualitativamente diferente daquele pelo qual o instrumento
técnico modifica a natureza. (VIGOTSKI, 1991, p. 70).

A atividade de trabalho, entdo, ndo € apenas um ato individual, mas uma pratica
coletiva onde a linguagem desempenha um papel crucial. E por meio da
interagdo com o outros, mediada pela linguagem, que a crianga internaliza o uso
de ferramentas e signos. Portanto, o desenvolvimento ndo € um processo
solitario, mas um caminho que comeca no plano social e € reconstruido no plano

individual.
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Assim, Vigotski (1991) distingue claramente a fungao dos instrumentos materiais
e dos instrumentos psicologicos, mas ressalta a complementaridade entre eles.
O instrumento técnico atua sobre o ambiente externo, transformando a natureza;
ja oinstrumento psicolégico, sendo a linguagem o mais poderoso deles, atua

sobre o préprio sujeito, organizando seu pensamento e comportamento.
Entao,

[...] a analogia entre signo e instrumento, bem como o fato de que
ambos servem para mediar a atividade humana, ndo significa,
entretanto, que se possa considerar esses conceitos sinbnimos ou que
se possa considera-los permutaveis. Em sua esséncia, o uso de signos
e o uso de ferramentas sdo fendmenos qualitativamente diferentes. [...]
O instrumento esta orientado para o exterior, deve provocar
transformacdes no objeto. O signo esta orientado para o interior, deve
provocar transformacdes no préprio sujeito (VIGOTSKI, 1991, p. 106).

O trabalho, para Vigotski, ndo € apenas o ato de usar uma ferramenta para
construir algo, € a atividade de usar a ferramenta e, ao mesmo tempo, de usar a
linguagem para planejar essa agdo, coordena-la com outros e internalizar o
conhecimento sobre o processo. A formagao da consciéncia, portanto, emerge

dessa dupla mediagéo.

A ideia de que o trabalho colaborativo €, na sua esséncia, trabalho em conjunto
ressoa profundamente com a teoria histérico-cultural, quando fala das funcdes
psicologicas superiores que emergem primeiramente no plano social para depois

serem internalizadas no plano individual.

Portanto,

A esséncia do desenvolvimento humano reside na alteracdo das
formas de atividade, e é a atividade social, a atividade conjunta, que
constitui o motor primario desse processo. O homem transforma a
natureza através da producido social, e essa produgao social &,
fundamentalmente, um ato coletivo. Ao alterar o mundo objetivo, o
homem altera a si mesmo, e essa autotransformacgao é inseparavel da
transformacédo de suas relagdes sociais e da colaboragcdo com os
outros. O novo homem, no contexto da sociedade socialista, é
precisamente aquele que se constitui por meio dessas relagbes de
trabalho coletivo e da apropriagdo dos instrumentos e signos que a
cultura disponibiliza através da interacao. (VIGOTSKI, 1930, s/p.)

Assim, a esséncia da colaboragao reside na dinamica interativa dos agentes
envolvidos, como demonstrado em varios dos estudos apresentados no capitulo
2.
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Tendo em mente as proposi¢des de Vigotski e dialogando com Sennett (2012),
podemos salientar que a colaboragdo, em sua forma ideal, exige mais do que a
simples presenga de pessoas em um mesmo espac¢o. Ela demanda um
engajamento ativo, onde as diferencas e até os conflitos podem ser produtivos.

Para o autor,

A colaboragao nao se resume a um senso de comunidade harmonioso,
nem ao consenso feliz entre os participantes. O que une os
colaboradores é a negociagao sobre as diferentes formas de alcangar
um objetivo. A negociacao € o que mantém as pessoas juntas: elas séo
obrigadas a ouvir umas as outras, a dar e receber criticas, a debater
sobre o que é certo ou errado. Isso requer uma forma especifica de
solidariedade, que nio é baseada na identificagdo com o outro, mas
no respeito pelas diferengas e na capacidade de lidar com elas de
forma construtiva. (SENNETT, 2012, p. 77).

Essa perspectiva de Sennett (2012) é importante para o contexto educacional,
pois sugere que a colaboragao entre professores ndao deve ser vista como uma
utopia de harmonia perfeita, mas como um processo dinamico de negociagao e
debate, o que de certa maneira também encontra eco nos estudos de Vigotski.
Assim, os desafios pedagdgicos, raramente tém uma unica resposta correta. A
colaboracgao, nesse sentido, se torna o espaco onde diferentes abordagens e
saberes se encontram, permitindo a construgado de solugbes mais robustas e
adaptaveis. A colaboragéo € um processo de didlogo ativo, onde o respeito pelas

diferencas é a base para a criagdo de algo novo.

Outro ponto fundamental que Sennett (2012) explora é a necessidade de a
colaboracdo ser praticada e aprimorada, € ndao apenas presumida. Ele
argumenta que a habilidade de colaborar € uma competéncia que se desenvolve

com o tempo e a pratica, através da interacao e da experiéncia.

A colaboragdo nao € um estado natural do ser humano, mas uma
pratica que exige ser aprendida. Para colaborar, as pessoas precisam
desenvolver a capacidade de ouvir ativamente, de expressar suas
ideias com clareza e de compreender as perspectivas dos outros. Isso
nao acontece por magia; € uma habilidade que se aprimora por meio
da repeticdo e da reflexdo, no contexto de uma pratica compartilhada.
E na experiéncia real de trabalhar juntos, de cometer erros e de
encontrar solugdes, que as pessoas realmente aprendem a colaborar
de forma eficaz. (SENNETT, 2012, p. 121).

Isto posto, Sennett (2012) refor¢a a ideia de que a colaboragao no ambiente

escolar ndo pode ser imposta por decreto. E uma cultura que precisa ser
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cultivada, com espacgos e tempos dedicados para que os educadores possam
dialogar, planejar e refletir em conjunto, assim, tornando essa pratica uma
maneira de troca de conhecimentos e fazendo com que se torne um estilo de
formagdo continuada entre os professores regentes e professores

colaboradores.

Além disso, Sennett (2012) traz que a colaboragao efetiva € um processo de
escuta ativa, onde o foco se desloca da auto expressao para a compreensao do
outro, assim, sugerindo que essa habilidade é a base para qualquer interagéo

produtiva.

A habilidade de escutar é o eixo da colaboragdo. Para ouvir, vocé
precisa suspender, por um momento, seu proprio ponto de vista para
tentar entender o do outro. A escuta ativa cria um espacgo para que as
pessoas possam pensar juntas, em vez de simplesmente falar uma
com a outra. Isso ndo significa que vocé ira concordar com tudo que o
outro diz, mas que ira dedicar a ele a atencao e o respeito necessarios
para que o didlogo se torne produtivo. A colaboragdo comega quando
somos capazes de ouvir verdadeiramente, e ndo apenas de esperar
nossa vez de falar. (SENNETT, 2012, p. 115).

Além da escuta, Sennett (2012) destaca que a colaboracdo é um processo
de reconhecimento mutuo, assim, o sucesso do trabalho em conjunto depende
da capacidade dos individuos de reconhecerem a contribuicdo uns dos outros,

valorizando suas diferentes habilidades e perspectivas. Ou seja,

A colaboragédo bem-sucedida depende da capacidade dos individuos
de se reconhecerem como pares, mesmo que possuam habilidades ou
saberes diferentes. Esse reconhecimento mutuo ndo se da de forma
automatica, mas é o resultado de uma interacdo onde as contribui¢cdes
de cada um s3o valorizadas. E a sensagdo de que 'vocé esta aqui
comigo, e sua contribuicdo é importante' que solidifica a parceria. A
colaboragéao verdadeira floresce quando as pessoas sentem que suas
vozes sdo ouvidas e que suas ideias sdo levadas a sério. (SENNETT,
2012, p. 143).

Essa ideia é particularmente relevante para o contexto escolar, pois a formacgao
continuada pode ser um espaco para os educadores, com suas diferentes
experiéncias e saberes, se reconhecerem como pares. A colaboracdo permite
que um professor de matematica reconhecga a expertise do professor de arte, e
vice-versa, criando um ambiente onde a interdisciplinaridade e atroca de

saberes se tornam mais organicas.
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Ampliando o debate tedrico até entdo empreendido neste capitulo, sentimos a
necessidade de desvelarmos, ou ao menos tentar, o significado das duas

palavras-chave desse subcapitulo: Trabalho e Colaborativo.

Retomamos, entdo, a pergunta inicial: Trabalho Colaborativo, o que significa esta
expressao? Segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p.34),
O Trabalho Colaborativo € uma parceria de trabalho entre os
professores do ensino regular e da Educagao Especial, que necessita
corresponsabilizacdo no processo de ensino e aprendizagem,
compartilhamento no planejamento, na execugao e na avaliagdo de um
grupo heterogéneo de estudantes, nos quais ha alunos com
deficiéncia.
Nessa mesma dire¢do, concordamos com Capellini (2004); Rabelo (2012);
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), quando trazem que a estratégia do ensino
colaborativo, também conhecido como Coensino’, representa mais um meio de
facilitar a inclusao escolar dos alunos com indicativo a Educagéo Especial dentro
de salas de aulas comuns e seus processos de aprendizagem e

desenvolvimento.

Esse método € empregado quando um professor de Educacao Especial e um
professor da classe comum'® optam por combinar suas habilidades: o primeiro
trazendo estratégias pedagdgicas e o0 segundo contribuindo com seu
conhecimento de conteudo, entdo juntos, sdo responsaveis pela concepcéo,

implementagao e avaliagao das atividades conduzidas em sala de aula.

Inclusive, as caracteristicas que melhor definem Trabalho Colaborativo sao:

* Ha dois ou mais profissionais licenciados para ensinar que atuam
como co-professores, sendo um o “educador geral” e o outro o
“educador especial”;

* ambos participam plenamente, embora de forma diferente, do
processo de ensino. O “educador geral” mantém a responsabilidade
primaria em relacdo ao conteludo que sera ensinado, enquanto os
educadores especiais se responsabilizam por facilitar o processo de
aprendizagem;

» ambos devem estar firmemente comprometidos com a ideia de que
todos sao “nossos alunos”, e ndo como “os meus e os seus estudantes”
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, P. 34).

4 Como explicado no capitulo da Revisdo de Literatura, optamos por utilizar o termo Trabalho
Colaborativo.

15 Utilizamos o termo comum, pois o grupo de estudos e pesquisa em educagio e inclusdo —
GEPEI, entende que a sala € comum, pois entendemos que é comum a todos.
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Dito isto, quando adotamos a abordagem do Trabalho Colaborativo, os
professores direcionam sua atencdo nao diretamente para individuo com
indicativo a Educacdo Especial, o que ajuda a evitar a discriminagdo e a
segregacao. Nesse contexto, Marin e Braun (2013), ao discutirem o Plano
Educacional Individualizado, destacam a importancia do planejamento,
implementacgéo e avaliagdo conjunta pelos professores, envolvendo agbes que
atendam as necessidades de qualquer discente que requeira diferenciagdo no
ensino, de forma contextualizada em relagao as atividades desenvolvidas para

a turma.

Assim, é relevante ressaltar que as pesquisadoras enfatizam os beneficios do

ensino colaborativo ao mencionarem a mediagao compartilhada em sala de aula:

[...] os docentes passam a refletir sobre suas praticas, enquanto tem a
possibilidade de aprender, uns com os outros, novas formas de lidar
com as situagbes de ensino que os desafiam, promovendo um
olhar mais apurado sobre as necessidades do aluno, além da
organizacdo de um ambiente de ensino mais rico, garantindo,
quando preciso, individualizacdes e adequacdes pedagdgicas que
promovam a aprendizagem (MARIN; BRAUN, 2013, p. 58)

De acordo com Mendes; Vilaronga e Zerbato (2014), a proposta do ensino
colaborativo é fundamentada na abordagem social da deficiéncia, que reconhece
a necessidade de mudancas na escola, inclusive nas atividades desenvolvidas
na sala de aula comum, pois € nesse ambiente que os discentes passam a maior
parte do tempo, tanto os matriculados em tempo parcial, quanto os matriculados

em tempo integral, interagindo com seus colegas.

Nesse sentido, Santos (2023, p. 72), destaque que,

o trabalho colaborativo ndo se restringe em reunir um grupo de
pessoas em prol de uma atividade. O fundamental neste trabalho é
possibilitar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que propdéem
uma cooperacgdo de trabalho entre o professor da Educacao Especial
e da classe comum, suscitando estratégias e operacionalizagdo do
plano de acao/intervencao da instituicao escolar. O desenvolvimento e
a execugao do trabalho colaborativo exigem planejamento e precisam
ser analisadas quais sao as barreiras que impedem o desenvolvimento
desta proposta e que agdes poderiam ser elaboradas para supera-las

Sobretudo, o Trabalho Colaborativo € uma parceria de trabalho entre os

professores do ensino comum e da Educacdo Especial, que necessita
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corresponsabilizacdo no processo de ensino e aprendizagem, compartilhamento
no planejamento, na execugdo e na avaliagdo de um grupo heterogéneo de
estudantes, nos quais ha alunos com indicativo a Educacao Especial (MENDES;
VILLARONGA; ZERBATO, 2014).

Desse modo, o processo de colaboragdo no ensino define-se como “o trabalho
conjunto de dois ou mais professores no sentido de darem respostas aos
problemas educacionais que se |hes colocam no dia a dia escolar” (COSTAS;
CORREIA, 2012, p. 24), quando ambos precisam estar alinhados para que o
Trabalho Colaborativo possa acontecer de fato, sem prejuizos ao protagonista
do processo de ensino aprendizagem do discente com indicativo a Educacao

Especial.

Essa perspectiva nos permite compreender que a apropriagao de conhecimento
€ uma atividade mediada, que ocorre através da criacdo de estratégias
pedagdgicas que facilitam a interagcado entre o objeto a ser aprendido e o sujeito
que busca adquirir esse conhecimento. Outrossim, Santos (2023, p. 73) ressalta

que,

[...] o trabalho colaborativo entre professores apresenta-se como
uma importante estratégia pedagogica para proporcionar 0 acesso,
a permanéncia e a saida com sucesso do estudante publico- alvo
da Educacdo Especial, pois a partir dessa parceria € possivel
oferecer novas condicbes para acesso ao curriculo pelos
estudantes com deficiéncia, além de proporcionar aos professores
momentos de refletir e planejarem em conjunto levando em
consideracéo as flexibilizagbes viaveis das atividades pedagdgicas.

Portanto, as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores colaboradores da
Educacao Especial sdo entendidas como as agdes realizadas para mediar o
conhecimento, com o objetivo de tornar a aprendizagem mais acessivel. Essas
acdes englobam o planejamento, os métodos de ensino, a criagao de atividades,
o suporte aos discentes e a avaliagdo dos processos de ensino e aprendizagem

desses sujeitos, dentre outras agdes.

Essa linha de pensamento proporciona a compreensao de que esses individuos,
como quaisquer outros, adquirem conhecimento por meio de agcbes mediadas.
De acordo com Vigotski (1991; 2019), a mediagao é o processo de intervencgao

de um elemento intermediario em uma relagdo. Posto isto, a mediagao é a
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metodologia essencial para entendermos o processo de apropriagao do
conhecimento. E mediacdo € uma das premissas centrais do trabalho

colaborativo, como evidenciamos em nossa revisdo de literatura.

Diante disso, o Professor Colaborador da Educacgao Especial precisa ter uma
preocupagao com as praticas pedagdgicas, pois segundo Franco (2016), a
pratica pedagogica representa o empenho do professor em facilitar os processos
de ensino e aprendizagem, de modo que os conteudos curriculares sejam
significativos para os alunos. Isso permite que o docente acompanhe o processo
de aquisicdo de conhecimento, buscando apoio e organizagédo na classe para

que os individuos possam aprender uns com 0s outros.

Sendo assim, o docente colaborador da Educacado Especial desempenha um
papel importante, pois € capaz de facilitar, no contexto da sala de aula, a
mediagcdo entre as atividades propostas pelo professor regente, visando
estabelecer caminhos inéditos para que o discente possa adquirir o

conhecimento que foi proposto para ele.

Nesse sentido, o Professor Colaborador da Educagao Especial auxiliara nas
atividades propostas pelo professor regente, pois, de acordo com Vigotski (2016,
p. 171),

E precisamente com o “auxilio dos problemas propostos, da
necessidade que surge e é estimulada”, dos objetivos colocados
perante o adolescente que o meio social circundante o motiva e o leva
a dar esse passo decisivo no desenvolvimento do seu pensamento. [...]
“‘os problemas que o meio social coloca diante do
adolescente em  processo de amadurecimento” e estéo
vinculados a projecdo desse adolescente na vida cultural,
profissional e social dos adultos sdo, efetivamente, momentos
funcionais sumamente importantes que tornam a reiterar o
intercondicionamento, a conexao organica e a unidade interna entre
os momentos do conteudo e da forma no desenvolvimento do
pensamento.

Para o atendimento dos alunos da Educacgao Especial, o municipio de Vila Velha-
ES conta com dois tipos de profissionais para garantir o processo de
aprendizado e desenvolvimento desses sujeitos que estdao matriculados nas
Unidades de ensino deste municipio, que sao eles: o Professor Colaborador e o

Professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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Sobre isso, a Educagao Especial, de acordo com as Diretrizes Pedagodgicas da
Rede de Ensino de Vila Velha-ES elaborada em 2023, esta organizada baseada
em trés vertentes de atuacéo: o Atendimento Colaborativo, o Atendimento na
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e o Atendimento em Sala Bilingue. Essa

politica trabalha em favor da consolidagao de uma escola inclusiva.

Para a garantia de uma escola inclusiva, baseada nos documentos norteadores
da Educacéo Especial e Inclusiva, como por exemplo, a Resolucao 02/2001, que
institui as Diretrizes Nacionais para a Educac¢ao Especial na Educagao Basica,
a Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Vila Velha-ES garante “o
atendimento escolar desses alunos” com “inicio na educacao infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de Educagdo Especial
sempre que se evidencie [...] a necessidade de atendimento educacional
especializado” (DIRETRIZES PEDAGOGICAS DA REDE DE ENSINO DE VILA
VELHA-ES, 2023).

Ainda de acordo com as Diretrizes do municipio, tal organizagéo alcanga ainda
a necessidade de:

| - Prover professores das classes comuns e da Educagao Especial
capacitados e especializados, Il — Permitir flexibilizagdes e adaptagdes
curriculares que considerem o significado pratico e instrumental dos
conteudos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos [...] em consonancia com o projeto
pedagogico da escola, respeitada a frequéncia obrigatéria.

Ainda se faz necessario o suporte a servigos de apoio pedagdgico especializado,

realizado, nas classes comuns, mediante:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em Educagéo
Especial;

b) atuagdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos
aplicaveis;

c) atuagao de professores e outros profissionais itinerantes intra e inter
institucionalmente;

d) disponibilizagao de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomogdo e a comunicagdo. V — servicos de apoio pedagogico
especializado em salas de recursos, nas quais o0 professor
especializado em Educagado Especial realize a complementagdo ou
suplementagédo curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e
materiais especificos; VI — condigdes para reflexdo e elaboragao
tedrica da educacéo inclusiva, com protagonismo dos professores.
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Seguindo, a Prefeitura Municipal de Vila Velha-ES, buscando garantir uma
Educacao Inclusiva de qualidade para todos os alunos com deficiéncia,

consolidando uma Escola Inclusiva, pela via da Secretaria de Educacéao,

cria e faz funcionar, no ano de 2005, o Nucleo de Educacgao Especial,
segmento da Secretaria Municipal de Educagao (SEMED), que orienta,
organiza e propde as acgdes destinadas a atender alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo matriculados no Sistema Municipal de
Ensino. O trabalho desenvolvido pelo Nucleo de Educagao Especial
(NEE) perpassava duas perspectivas de atendimento: uma vertente de
atencdo didatico-pedagdgica e outra de cunho clinico e terapéutico.
Atualmente, o NEE tem como principal objetivo orientar a comunidade
escolar, atuando e apoiando, por meio de intervencdo da equipe
multidisciplinar, os processos de inclusdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo matriculados nas escolas de educagédo
basica (DIRETRIZES PEDAGOGICAS DA REDE DE ENSINO DE
VILA VELHA-ES, 2023).

No documento supracitado, com a criagcdo do Nucleo de Educagao Especial,

ressalta-se a importancia deste espago como sendo aquele que atua:

a) na garantia de recursos humanos qualificados;

b) espaco fisico para realizagdo do AEE;

c) implementacao de atuais diretrizes de atuagéo;

d) consolidagdo de redes de apoio intersetorial aos processos de
inclusao de alunos PAEE;

e) articulagdo do trabalho pedagdgico desenvolvido junto a alunos
PAEE por meio de acessibilidade curricular, tecnologias assistivas,
entre outros recursos disponiveis ao avango da proposta
(DIRETRIZES PEDAGOGICAS DA REDE DE ENSINO DE VILA
VELHA-ES, 2023).

Certamente, ter este espaco para o atendimento multidisciplinar para os alunos
com indicativo a Educagao Especial € dizer que o municipio de Vila Velha-ES
possui um investimento significativo em politicas publicas inclusivas, quando
investe recursos para que esses discentes possam ter uma garantia de que
estarao realizando um atendimento que podera fazer diferenca tanto na escola
guanto em sua vida social fora da escola. Assim, concordamos com Rego (2002,

p. 52), quando explica que,

Ndo € qualquer escola nem qualquer pratica pedagdgica que
proporcionara aos individuos a possibilidade de desenvolver fungdes
psiquicas mais elaboradas. Essa perspectiva tedrica aponta
claramente que o impacto da escolarizagdo dependera da qualidade
do trabalho realizado. [...] a qualidade do trabalho pedagdgico esta,
portanto, necessariamente, associada a capacidade de promogao de
avangos no desenvolvimento do aluno.
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Com isso, o papel da Educacao Especial no municipio de Vila Velha-ES, ao
menos no contexto legal, estd de acordo com a perspectiva de educagao
inclusiva implementada, no Brasil, desde a década de 1990, tendo como
referéncia a Declaracdo de Educagéo para Todos (1990) e a Declaragédo de
Salamanca (1994), ambas norteadoras de um amplo movimento de Educacgao
para todos, o que ndo quer dizer que nao existam problemas e/em processos

inacabados, mas teoricamente coadunam com tais prerrogativas legais.

Tal perspectiva busca as condigdes necessarias ao pleno desenvolvimento da
cidadania e participagéo social por meio do acesso e da garantia do direito a
educacao, no qual o sujeito com indicativo a Educagao Especial tem total direito
(DIRETRIZES PEDAGOGICAS DA REDE DE ENSINO DE VILA VELHA-ES,
2023).

Baseando-se no texto da Resolucdo CNE/CEB 02/2001 o municipio, diante da
normativa nacional, que orienta os atendimentos aos individuos com indicativo a
Educacédo Especial, institui na resolugdo/CME 76/2022, as seguintes

orientacgdes:

Art. 5° A Educagédo Especial oferta Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em trés vertentes de atuagdo: | — na sala de aula
do ensino comum, por professor de Educagdao Especial em
colaboragdo com o professor regente. Essa atuacédo refere-se a
intervencdo pedagdgica, na construcdo de caminhos alternativos ao
curriculo para o atendimento aos alunos Publico-alvo da Educagao
Especial; Il — em sala de recurso multifuncional, no contraturno de
escolarizacao, por professor de Educacdo Especial. Essa atuacio
refere-se ao atendimento complementar/suplementar ao curriculo
escolar; lll — em sala bilingue por professor de lingua brasileira de
sinais (LIBRAS), professor bilingue e/ou professor tradutor intérprete
onde a LIBRAS é utilizada como lingua de instrugao (primeira lingua),
e o0 portugués escrito como segunda lingua (DIRETRIZES
PEDAGOGICAS DA REDE DE ENSINO DE VILA VELHA-ES, 2023).

Dessa maneira, para atuagao tanto na Sala de Recursos Multifuncionais quanto
no Trabalho Colaborativo, a contratagao deste profissional acontece por meio de
concurso publico ou por processo seletivo simplificado, denominado como
Designacédo Temporario - DT. Em ambas as contratagdes, os editais informam

as atribui¢cdes do Professor de Educagao Especial, que precisamos reafirmar:

a) identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagoégicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
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necessidades especificas dos alunos Publico-alvo da Educagéo
Especial;

b) elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

c) organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

d) acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

e) estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragéo de
estratégias e na disponibilizagao de recursos de acessibilidade;

f) orientar professores e familias sobre os recursos pedagoégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

g) ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

h) estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade e das estratégias que promovem a participagéo dos
alunos nas atividades escolares;

i) em casos de deficiéncias mdltiplas, o profissional da area prestara
atendimento a esse publico, mediante avaliagdo da sua necessidade,
apoio de técnicos de outras areas da deficiéncia e da Secretaria de
Educacao;

j) realizar Atendimento Colaborativo em sala de aula regular, no
turno de matricula do aluno, concretizado por meio de
acompanhamento pedagégico e adequagdo curricular para
atendimento as necessidades especificas do aluno (DIRETRIZES
PEDAGOGICAS DA REDE DE ENSINO DE VILA VELHA-ES, 2023.
Grifo nosso).

Como podemos reparar, as atribuicbes de ambos os profissionais tém as
mesmas fungdes, somente na letra ‘J’, aparecem as atribuicbes do Trabalho
Colaborativo, com isso, sera dentro da escola, em sua organizagao pedagodgica,
que este profissional concursado ou DT, sera encaminhado ou para a Sala de

Recursos Multifuncionais ou para atuar no Trabalho Colaborativo.

E importante destacar que, além das atribuicdes citadas, de acordo com a
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
de 2008 (PNEEPEI), o professor do Atendimento Educacional Especializado,

tem como atribuicoes:

» Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na
elaboragdo de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade;

+ orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos
e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

* ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participagao;

» estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizagcdo dos servigos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem
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a participacao dos alunos nas atividades escolares (BRASIL,
2008).

Diante disso, a parceria entre o Professor do AEE e do Professor Colaborador
neste processo, € de suma importancia para que o discente com indicativo a
Educacéao Especial possa ter acesso aos beneficios que a Educacao Especial

determina em suas legislagbes especificas em uma perspectiva inclusiva.

Em suma, Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Basica (BRASIL, 2001), no que se refere aos servicos de apoio
pedagogico do Professor Colaborador que atua na sala de aula comum, a esse
servigo, o profissional da Educagao Especial tem atuacéo colaborativa com o
professor regente. Esta atuagdo equivale a uma parceria direta entre os
professores da classe comum e da Educagao Especial e, nesta parceria, os
profissionais dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar os
procedimentos de ensino (SANTOS, 2023).

Dando continuidade as nossas reflexdes, destacamos a importancia da cultura,
do desenvolvimento da linguagem, dos instrumentos sociais e das interagdes
entre os sujeitos para o processo de ensino e aprendizagem humana, para que
assim, possamos pensar nas interagbes pedagogicas e seus processos
inclusivos, tematica deste trabalho, no que tange ao Trabalho Colaborativo em
Educacao Especial dos profissionais que atuam nesta modalidade de ensino no

municipio de Vila Velha-ES.

Sobre isso, concordamos com Ferreira e Guimaraes (2003, p. 17) quando
salientamos que, “um dos desafios da educacdo € construir, através de
processos educativos, e, neles mesmos, formas solidarias, igualitarias e plurais

de convivéncia entre os homens”.

Para tanto, faz-se necessario, nessa construcao dialégica, trazer os conceitos
de Inclusao, de Escola Inclusiva, de Educacao Especial e de Educacéo Inclusiva
pela perspectiva histérica e cultural de Vigotski e seus interlocutores, para que
assim, possamos pensar no Trabalho Colaborativo da Educacédo Especial que

acontece no municipio de Vila Velha-ES e demais espacos escolares.
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Abordar estas categorias (Inclusdo, Escola Inclusiva, Educagao Especial e de
Educacéo Inclusiva) justifica-se pela necessidade percebida enquanto Professor
Colaborador na escola em que exergo esta fungéo e, a seguir, trago uma breve
explicacdo do meu olhar enquanto pesquisador e professor colaborador do

porqué faz-se necessario abordar sobre essas questdes:

a) Sobre Inclusdo: alguns professores regentes demonstram certo
desconhecimento e até mesmo, resisténcia de/como trabalhar com o
sujeito com indicativo a Educagao Especial em seus componentes
curriculares, quando o professor colaborador fica responsavel por toda
interacao pedagdgica e os processos inclusivos destes alunos;

b) Sobre Escola Inclusiva: para que a escola seja de fato inclusiva, &
necessario que todas as pessoas que estao responsaveis pelo processo
de escolarizagdo destes individuos, enxerguem que o discente com
indicativo a Educacao Especial seja capaz de aprender e se desenvolver
€ que a escola seja o local mais apropriado para isto.

c) Sobre Educacao Especial e Educacgéo Inclusiva: alguns professores nao
sabem que a Educacgdo Especial € uma modalidade de ensino que
perpassa por todos os niveis e etapas da educagao basica, dificultando
assim, a educacgao inclusiva do sujeito com indicativo a Educagao
Especial. Entender essa diferengca € importante para que possamos
pensar em novas/outras possibilidades de agbes no que tange o

processo inclusivo deste alunado.

Assim, entendemos que a interagao é um dos principais elementos para que as
questdes pedagodgicas acontecem de fato, portanto, todos os envolvidos
precisam estar alinhados, planejando, interagindo, dialogando, compartilhando
conhecimentos, tornando o processo inclusivo dos discentes com indicativo a

educacao especial efetivo e de qualidade no ambito escolar.

A ideia de inclusdo € muito mais ampla do que simplesmente trazer o individuo
para a escola comum, implica, dar uma outra légica a escola, de forma que nao
seja possivel pensar na possibilidade do educando algum estar fora dela e de
seus processos educativos serem descartados, pois, “o significado de inclusédo

nao se resume ao acesso, mas também a permanéncia desses educandos no
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ensino regular, o que é primordial e deve ser alvo de atengao e investimento
politico, financeiro e pedagdgico, entre outros” (PALHARES; MARINS, 2002, p.
49).

Ainda sobre este aspecto, Palhares; Marins (2002, p. 58), nos explicam que,

Sabe-se que ndo se melhora a qualidade do ensino considerando
somente a sala de aula e seus agentes ou outro espacgo isoladamente,
essa melhoria de um conjunto articulado de mudangas, as quais devem
ser sustentadas pelo poder publico. Em suma, as mudangas
educacionais dependem dos sistemas de ensino e da vontade politica
de seus gestores. A adogao dessa perspectiva de analise da politica
educacional justifica, portanto, o fato de o sistema de ensino ter sido
objeto deste estudo.

Além disso, a inclusdo € um conceito que emerge da complexidade, portanto,
exige a proposigao e o reconhecimento de todas as diferengas que culminariam
com um novo modo de organizagao do sistema educacional que vai muito além
da mera escola em si, necessitando, pensarmos na escola com um todo, quando
todos os alunos sao sujeitos que precisam ser incluidos no processo para que

tudo isto tenha sentido e significado na esfera educacional.

Ou seja, uma escola inclusiva, que reconhecga e valoriza as diferengas em toda
magnitude, assim, Bueno (2001, p. 27), diz que “a inclusdo concreta deve servir
de base para a superacéo de toda e qualquer dificuldade que se interponha a

construcdo de uma escola unica e democratica”.

Neste caso, é necessario que os profissionais da educagao, antes de realizar
qualquer acédo diante do sujeito com indicativo a Educagéo Especial, conhegam
suas caracteristicas principais que estdo para além de sua condigao enquanto
pessoa com deficiéncia, pois ele ndo deve ser visto com uma pessoa que tem
determinada deficiéncia, por exemplo, mas sim como alguém capaz de aprender,

se desenvolver e fazer parte do meio em que vive (DIAS, 2020).

Por isto, de acordo com Candau (2002), a escola esta chamada a ser, nessa
perspectiva, mais que um lécus de apropriacdo do conhecimento socialmente
relevante, o cientifico, mas um espago de didlogo entre diferentes saberes e
linguagens. A escola assim concebida € um espago de busca, construgao,
dialogo e confronto, prazer, desafio, conquista de espaco, descoberta de
diferentes possibilidades de expressdo e linguagem, aventura, organizagao

cidada, afirmacao da dimenséo ética e politica de todo o processo educativo.

87



Esta analise trazida por Candau em relagao a escola, é extraordinaria, pois, nos
faz pensar o quanto tudo isso implica, no sentido positivo da palavra, no quao
grandioso € o ambiente escolar e tudo que pode proporcionar para os discentes
que estdo em processo de aprendizado, desenvolvimento, escolarizagao e,
principalmente, em processo de inclusdo, por isso, tomamos a liberdade de
dialogar com algumas palavras trazidas pela autora tangenciando o Trabalho
Colaborativo realizado nas escolas comuns pelos professores colaboradores da

Educacao Especial. Pois, acreditamos e defendemos que

A mudanga educacional depende dos professores e da sua formagéo.
Depende também da transformacao das praticas pedagdgicas na sala
de aula. Mas hoje em dia, nenhuma inovagao pode passar ao lado de
uma mudanca ao nivel das organizagbes escolares e do seu
funcionamento [...] (NOVOA, 2002, p. 60).

Portanto, quando pensamos no Trabalho Colaborativo das pessoas com
indicativo a Educacao Especial no dia a dia da escola, € necessario a articulagéo
com diversos fatores para que esse trabalho aconteca, e por isso, precisamos
transformar nossa pratica pedagodgica, e assim, as caracteristicas da escola
trazidas por Candau, nos traz a possibilidade da interagdo pedagdgica para que

0 processo inclusivo acontecga de fato.

Nesse sentido, levando em consideragdo o objetivo deste trabalho, que é
compreender qual o papel do Professor Colaborador da Educagao Especial na

sala de aula comum no municipio de Vila Velha-ES, acreditamos que, o

[...] desenvolvimento humano se produz por meio de aprendizagens e
esse € o pressuposto vigotskiano, segundo o qual o bom ensino,
presente em processos interpessoais, deve se antecipar ao
desenvolvimento para poder conduzi-lo. Portanto, ndo ha que se
esperar desenvolvimento para que se ensina; ha que se ensinar para
que haja desenvolvimento (MARTINS, 2009, p. 100).

Em outras palavras, quando pensamos no Trabalho Colaborativo dos discentes
com indicativo a Educacao Especial, € importante levar em consideragao que o
professor que realiza esse trabalho colaborativo esteja pautado em prerrogativas
inclusivas para que n&o haja atropelos em seu processo, ou seja, € necessario
que seu fazer docente tenha embasamento tedrico sélido e condizente com a
realidade tanto do discente quanto do seu Trabalho Colaborativo, pois, por

educacgao, Vigotski entende ndo apenas o desenvolvimento do potencial do
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individuo, mas a expressao historica e o crescimento da cultura humana a partir
da qual o homem emerge (VIGOTSKI, 1996).

Assim, a escolha pelos estudos em uma perspectiva historica e cultural,
dialogando essencialmente com Vigotski (1991; 1996; 1997; 1999; 2000; 2010 e
2016) e seus interlocutores, se deu por entender que esse tedrico preconiza a
importancia da constituicdo do ser humano pelo outro e através do outro, para
que, assim, possamos, com as diferentes caracteristicas, particularidades e
peculiaridades de cada um, nos tornar pessoas capazes de entender que,
independentemente de caracteristicas fisicas, mentais ou sensoriais, possamos
ser vistos para além de nossa condigdo enquanto pessoa com ou sem

deficiéncia.

E, para complementar este pensamento, Gées (2002, p. 99) diz que,

[...] os processos humanos tém génese nas relagdes sociais e devem
ser compreendidos em seu carater histérico-cultural. O  homem
significa 0 mundo e a si préprio ndo de forma direta, mas por meio da
experiéncia social. Sua compreenséo da realidade e seus modos de
agir sdo mediados pelo outro, por signos e instrumentos, isto é, sao
constituidos pela mediagao social- semidtica. Assim, a formagao do
funcionamento subjetivo envolve a internalizagdo (reconstrucao,
conversao) das experiéncias vividasno plano intersubjetivo.

Com o propésito de alcangar o objetivo deste estudo, fazendo mencéao a citagao
anterior, nos remeteremos ao Trabalho Colaborativo na Educagao Especial,
pois, para que o processo de aprendizado e desenvolvimento acontega, nesta
perspectiva requer que pensemos em diferentes dispositivos pedagogicos, mas,
o principal deles &€ conhecermos o aluno que faz parte deste Trabalho
Colaborativo, ou seja, de acordo com Vigotski (2016, p. 168),

Para assegurar o éxito do ensino e da aprendizagem, o mestre deve

assegurar ndo so6 todas as condi¢des do desenvolvimento correto das

reagdes, mas, 0 que mais importante, uma atitude correta. [...] Em

fungado disso o mestre deve sempre levar em conta se o material que
ele oferece corresponde as leis basicas da atividade da atencéo.

Entdo, é de suma importancia que o professor colaborador conhega o sujeito
com indicativo a educacéo Especial em toda a sua esséncia, ndo somente no
que tange ao seu processo de aprendizado e desenvolvimento, mas também,
seu contexto historico, social e cultural, para que possa desenvolver seu

planejamento pedagdgico no intuito de potencializar suas fungdes psicoldgicas
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superiores e, assim, nao hajam falhas no processo de ensino e aprendizagem

dos contetudos ministrados e n&o o reduza a um mero nimero de CID'8.

Nesse movimento, o autor salienta que,

A tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma Unica
capacidade de pensar, mas muitas capacidades particulares de pensar
em campos diferentes; ndo em reforcar a nossa capacidade geral de
prestar atengdo, mas em desenvolver diferentes faculdades de
concentrar a atencdo sobre diferentes matérias. [...]. Afinal, a
aprendizagem da crianga comeg¢a muito antes da aprendizagem
escolar (VIGOTSKI, 1998, p. 101).

Por isso, de acordo com Moll (1996, p. 3), os “processos psicologicos superiores
se desenvolvem nas criangas por meio de emersao cultural nas praticas das
sociedades, pela aquisigdo dos simbolos e instrumentos tecnoldgicos da

sociedade e pela educagao em todas as formas”.

E, ao considerar que o sujeito com ou sem deficiéncia aprenda e se desenvolva
na interacdo que estabelece com os outros que estdo ao seu redor e por meio
de outras culturas, ressaltamos que, pensar no Trabalho Colaborativo na
Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva nos faz refletir sobre o
desenvolvimento psicologico das fung¢des psicologicas superiores dos discentes
que fazem parte do grupo de sujeitos com indicativos a Educacgao Especial, por

isso, destacamos algumas delas:

Percepcao, que de acordo com Vigotski (1998, p. 15), “umas das caracteristicas
particulares da percepcdo do homem adulto € que nossas percepgdes sao

estaveis, ortoscopicas; a outra € que nossas percepgoes tém sentido”.

Com isso, ao pensarmos nos alunos que estdo em processo de escolarizagao,
em sua fase enquanto crianca e/ou adolescente, que nao atingiram sua fase
adulta, essa percepcao ainda esta em construcio, portanto, o papel do professor

colaborador do discente com indicativo a Educagao Especial precisa levar em

6 De acordo com o site star.med.br CID é a Classificagido Internacional de Doengas (CID)
representa um padrdo global para a identificagdo de problemas de saude e doencgas e foi
desenvolvida pela Organizagao Mundial da Saude (OMS). A CID oferece um cédigo e uma
linguagem comuns para o registro, analise e interpretagéo de informagdes de saude.
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consideragcao essa questdo, para que nao atrapalhe o desenvolvimento

psicolégico deste aluno, porque,

Nas fases iniciais do desenvolvimento a percepgdo esta ligada
imediatamente a motricidade, que constitui apenas um dos momentos
do processo sensériomotor integral e que, somente paulatinamente,
com os anos, comega a adquirir uma notavel independéncia e a liberar-
se dessa conexao parcial com a motricidade (VIGOTSKI, 1998, p. 27).

Outra funcao psicolégica superior de extrema importancia neste processo de
aprendizado e desenvolvimento € a memdria, pois, ainda de acordo com Vigotski
(1998, p. 39), “uma série de observagdes mostram, de fato, que a meméria é
extraordinariamente forte na infancia e que com o desenvolvimento da crianca

vai se debilitando cada vez mais”.

Rigorosamente falando, sobre esta questao, o papel do Professor Colaborador
€ de trazer novas/outras possibilidades de acdes no intuito de desafiar o discente
em suas potencialidades, para que assim, o sujeito com indicativo a Educacéao
Especial possa ter sua memoria estimulada e ndo debilitada. Diante disso,
concordamos quando Vigotski (1998, p. 42) nos esclarece que,
A crianga que memoriza com a ajuda do material auxiliar organiza a
operagdo num plano distinto da que o memoriza de forma imediata,
porque da crianga que utiliza signos e operag¢des auxiliares ndo se
exige tanto a meméria ou a habilidade para criar novas conexdes, para
criar uma nova estrutura, mais que possua uma imaginagao rica, as
vezes uma forma de pensamento desenvolvida, ou seja, certas

qualidades psiquicas que na memorizagdo imediata nao
desempenham um papel importante.

Salienta- se ainda que, precisamos levar em consideragao a fungao psicoldgica
superior que tange ao pensamento do estudante que esta em processo de
aprendizado e desenvolvimento, inclusdo, escolarizagdo. Sobre esse aspecto,
Vigotski (1998, p. 76), enfatiza que,

O que é central para toda a estrutura da consciéncia e para todo o
sistema de atividade das fungdes psiquicas € o desenvolvimento do
pensamento. Isso também esta estreitamente relacionado a ideia de
intelectualizagéo de todas as outras fungdes, ou seja, suas variagbes
dependem de fato de que uma determinada fase do pensamento leva
a atribuigdo do sentido destas fungdes, de que a crianga comeca a
se comportar racionalmente para com sua atividade psiquica.

Notadamente, para complementar o sistema de atividade das fungdes psiquicas

dos sujeitos com indicativo a educacgao especial, € importante o que diz sobre a
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imaginacdo desses estudantes. Sobre a imaginacao, Vigotski (1998, p. 107),

acresce que,

A principal diferenga entre a imaginagdo e as demais formas de
atividade psiquica humana consiste no seguinte: a imaginagado nao
repete em formas e combinagdes iguais expressdes isoladas,
acumuladas anteriormente, mas constréi novas séries, a partir das
impressdes anteriormente acumuladas.

Em meio a essas argumentagdes acerca das fungdes psicoldgicas superiores
dos estudantes que sdo atendidos pelo Professor Colaborador nas escolas
comuns, para o autor, a linguagem corresponde a fung¢ao psicologica superior
mais importante para o desenvolvimento do ser humano, pois, como destaca
Jobim e Souza (2001, p. 24), “é por meio da linguagem que a crianga constréi a

representacao da realidade na qual esta inserida”.

Concomitantemente, de acordo com o exposto, cabe reconhecer que a
transformacao da linguagem pura em discurso se da no momento em que esse
sujeito estabelece contatos coletivos com outros sujeitos que estdo ao seu
redor, com isso, o papel das relagdes interpessoais € de suma importancia para
que o sujeito se aproprie do conhecimento produzido e se desenvolva, ja que “as

funcdes psiquicas superiores criam-se no coletivo” (VIGOTSKI, 2000, p. 35).

Isto é, o contato com o outro pela via da linguagem (para além da fala) € um dos
balizadores para o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores
(pensamento, imaginagdo, memaoria, emogao, percepg¢ao, dentre outras), pois,
de acordo com Goées (2002, p. 102-105),

[...] as criangas com deficiéncia [...] podem demandar um ensino por
mais tempo e procedimentos especiais, podem alcangar um nivel
menor de aprendizagem, porém, aprenderdo o mesmo que todas as
demais criangas e receberdo a mesma preparagdo para a vida
futura.Isso ndo quer dizer que, na deficiéncia mental ou em certas
instdnciasde deficiéncia, o individuo chegara a ter, certamente,
capacidades iguais as dos que nao apresentam essas condicdes,
dos considerados normais; quer dizer, entretanto, que nao ha limites
predeterminados do que ela ird atingir, e que as metas ndo podem

ser subestimadas. [...]. O desenvolvimento da crianga com
deficiéncia €, ao mesmo tempo, igual e diferente ao da crianca
normal.

Diante desta afirmativa, novamente se faz presente o papel do outro, o Professor
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Colaborador, pessoa mais capaz'” para mediar o processo de aprendizado e
desenvolvimento dos sujeitos que estdo sob sua mediagdo pedagdgica, junto
com o professor regente, construindo atividades condizentes com o seu nivel de
conhecimento para aquele momento em que se encontra, e pensando novas
aquisigdes, novos conhecimentos para além daqueles que ja domina, pois para
Godes (2000, p. 12), “a construgdo do funcionamento do ser humano é
socialmente mediada, num curso de desenvolvimento que abrange evolugdes e,

sobretudo revolugdes”.

Evolucbes e, sobretudo, revolucdes sao os principais fatores que o profissional
que atua com esses sujeitos precisa levar em consideragcdo quando estiver
mediando, tanto o processo educacional do sujeito quanto os outros fatores
importantes para sua escolarizagdo, aprendizado, desenvolvimento e,
principalmente, seu processo de inclusédo, desafiando-o a todo momento para
que suas fungdes psicoldgicas superiores evoluam e, assim, atinja a revolugao

necessaria para o que foi pensado para eles.

Vale ressaltar que para Vigotski (2016, p. 284), o ser humano pode sofrer um
processo de educacgao e reeducacao durante toda sua existéncia, pois, para o

autor,

Tudo no homem pode ser educado e reeducado sob uma
correspondente interferéncia social. Neste caso, o préprio
individuondo deve ser entendido como forma acabada, mas
como uma permanente e fluente forma dinamica de interagao
entre o organismo e o meio.
Sendo a linguagem de extrema importancia para o desenvolvimento do sujeito,
entdo, podemos dizer que é por meio da interacdo com o outro, dai a importancia
das relagdes interpessoais, que o estudante aprende e tem acesso ao
conhecimento produzido pela sociedade, ao mesmo tempo em que se

desenvolve. Sobre issoVigotski (2016, p. 22), ressalta que

17 A concepcgdo de um ser mais capaz, na perspectiva de Vigotski, refere-se a um individuo, seja
um adulto, um colega mais velho, um professor que detém um conhecimento ou habilidade mais
avangados em relagao ao aprendiz. Assim, o papel desse mediador € crucial para impulsionar o
desenvolvimento, fornecendo o suporte necessario para que o aprendiz possa atingir um
patamar superior de conhecimento ou habilidade que, sozinho, ele ainda ndo seria capaz de
alcancar.
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[...] desenvolvimento é transformagao qualitativa pela e também na
cultura do que ¢é neurobiolégico, a deficiéncia ndo é uma
insuficiéncia, mas uma organizagdo peculiar das fungdes
psicolégicas superiores, cuja configuragdo muda em conjuntos
regulares de processos de significagdo, os quais diferem mais ou
menos de processos normais e de tendéncias que a lingua
manifesta e pode suportar para ser interpretada.

Vigotski (1991) evidencia que o aprendizado desperta varios processos internos
de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando o sujeito
interage com outras pessoas em seus ambientes e quando em cooperagao com
seus pares, pois, o autor defendia que o processo de ensino e aprendizado de
uma crianga, dependia de um processo de analise e participagao da atividade
social, ou seja, o sujeito precisa estar envolvido na atividade para que sua

apropriagao seja completa.

E para isso, é importante que o profissional da educacao que atua diretamente
com este sujeito com indicativo a Educagao Especial tanto na sala comum
quanto no Trabalho Colaborativo, crie novas/outras possibilidades para a
aquisicao desse conhecimento, tornando-o o mais interessante possivel para
que nao seja um processo traumatizante para ele, com isso, a adaptagao por
meio de estratégias metodoldgicas diferenciadas como: jogos, materiais mais
ludicos, podera ser uma estratégia apropriada para o processo educacional do
Trabalho Colaborativo desse estudante, como demonstrou o estudo de Santos
(2023).

Nesse movimento, Vigotski (1991, p. 97), diz que, “a zona de desenvolvimento
iminente define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estao
em processo de maturagao, fungdes que amadurecerao”, ou seja, essas fungdes
que estdo em processo de amadurecimento ainda precisam de auxilio de um
adulto ou de um colega mais capaz para auxilia-lo na apropriagdo de
determinado conhecimento, o que também é funcdo do professor regente e

colaborador.

Como é destacado por Vigotski, a linguagem, a mediagao, o jogo e o ato do
brincar, criam uma zona de desenvolvimento iminente no sujeito. Para Vigotski
aquilo que ja conseguimos realizar sem a ajuda de outras pessoas € 0 que se

pode chamar de desenvolvimento real, ou seja, € aquilo que ja foi internalizado
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pela pessoa. Entretanto, aquilo que ainda ndo dominamos totalmente, mas
conseguimos realizar com a ajuda dos outros (crianga ou adulto) que estdo ao
nosso redor, pode ser definido como zona de desenvolvimento iminente,

proximal ou imediato, dependendo da traducao.

Nas palavras de Vigotski (1991, p. 97-98),

[...] a zona de desenvolvimento proximal [iminente] é a distancia entre
o nivel de desenvolvimento real que se costuma determinar através
da solugao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacao de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes. [...]. A zona de desenvolvimentoproximal define aquelas
fungdes que ainda nao amadureceram, mas que estdo em processo
de maturagdo, fungdes que amadurecerdo. [..]. O estado de
desenvolvimento mental de uma crianga s6 pode ser determinado se
forem revelados seus dois niveis: o nivel de desenvolvimento real e
a zona de desenvolvimento proximal

Complementando com os estudos de Prestes (2014, p. 343), salientamos que

Vigotski vai dizer de uma teoria de duplo nivel, Zona de
Desenvolvimento Real é aquele estado quando a crianga ja sabe, ja
domina uma determinada coisa, j& sabe fazer, ja& tem autonomia
sobre o fazer. E o outro nivel é a “Zona de Desenvolvimento
Iminente” que esta no campo das possibilidades e esse campo da
zona de possibilidades € muito dinamico, € uma zona que é
imprevisivel, é distoque Vigotski esta dizendo. O desenvolvimento
humano ¢é imprevisivel ele estda no campo das possibilidades.
Ninguém controla esse desenvolvimento. E um grande equivoco
falar de um nivel potencial.

Para que o discente entdo aprenda e desenvolva, tanto as questbes que
envolvema aquisicao do conhecimento quanto o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores, até aqui, foi possivel perceber aimportancia que o meio
exerce nesses fatores, portanto, para que tudo isso tenha resultados exitosos
pensados para esse sujeito, precisamos pensar também no processo de
internalizagdo, outro conceito que Vigotski traz e que Evans (2016, p. 79)

ressalta ser:

[...] a internalizagdo da aprendizagem [...] € demonstrada por meio
da capacidade de transferir a aprendizagem para novas situagoes.
Esse processo de generalizagdo indica a abstracdo de regras e o
comego do desenvolvimento da consciéncia interna e do
funcionamento cognitivo superior.

A partir do entendimento acerca da internalizag&o, precisamos compreender que
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as fungdes psicoldgicas superiores, especificamente humanas, se originam nas
relagdes do individuo e seu contexto cultural e social, portanto, n&o sao inatas.
Assim, o desenvolvimento mental humano ndo é dado, ndo é imutavel e
universal, ndo € passivo, nem tampouco independente do desenvolvimento

histérico e das formas sociais da vida humana.

Diante disso, Vigotski (2000, p. 27), ressalta que “todas as fungbes superiores
constituiram-se na filogénese, n&o biologicamente, mas socialmente”, por isso,
€ de suma importancia que o sujeito com indicativo a Educagao Especial esteja
incluido em todos os processos educacionais, em todas as atividades propostas,
sempre junto com o outro, nunca isoladamente, fazendo parte do meio, pois, de
acordo com Vigotski (2010, p. 698),

O meio consiste numa fonte de desenvolvimento dessas
propriedadese qualidades humanas especificas e, sobretudo, no
sentido de que é justamente no meio que existem, desenvolvidas ao
longo da histéria, tanto essas propriedades como as qualidades
humanas, que sao inerentes aos homens também por forga de sua
composi¢cdo organicahereditaria, mas existem em cada pessoa,
porque essa pessoa € membro de um certo grupo social, € uma certa
unidade da histéria, vivenuma determinada época histérica e em
determinadas condi¢beshistoricas.

Destacamos até aqui, de modo bastante enfatico, a importancia que o meio
exerce na vida desses sujeitos, por entender que o processo de aprendizado e
desenvolvimento € de extrema importancia para que as fungdes psicoldgicas
superiores do ser humano, por exemplo, sejam desenvolvidas de modo que,

futuramente essas fungdes se tornem individuais do préprio sujeito.

Diante disso, defendemos que o professor precisa conhecer o sujeito, depois a
sua particularidade e a partir disso, pensar em dispositivos de agao para o
Trabalho Colaborativo, desafiando sempre os limites impostos por essa
deficiéncia, sendo, o mediador entre o conhecimento que esse individuo ja tem
acumulado e os conhecimentos que ele precisara se apropriar para o contexto
no qual ele esta vivenciando no momento, ndo o contrario, pois concordamos
com Vigotski (2016, p. 168), quando fala que

Para assegurar o éxito do ensino e da aprendizagem, o mestre deve

assegurar ndo so6 todas as condi¢des do desenvolvimento correto
dasreagdes, mas, o que mais importante, uma atitude correta. [...]
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Em funcéo disso o mestre deve sempre levar em conta se o material
que ele oferece corresponde as leis basicas da atividade da atengao.

Dai a importancia de o Professor, principalmente, em sua funcao colaborativa,
ter um olhar atento as questdes que envolvem as particularidades,
singularidades e até mesmo as caracteristicas desse discentes com indicativo

a Educacao Especial, pois de acordo com Vigotski (2010, p. 687),

As singularidades constitutivas das pessoas, de modo geral, as
particularidades pessoais da criangca, como que se mobilizam sob a
forma de uma dada vivéncia e vao se acumulando para se
cristalizaremnessa vivéncia, mas, ao mesmo tempo, tal vivéncia
consiste ndo apenas na totalidade dessas particularidades pessoais
da crianga que,por sua vez, determinam como ela vivenciou esse
acontecimento, mas se constitui também nos diferentes
acontecimentos vivenciados de diferentes maneiras pela criancga.

Essas questdes, e muitas outras, sdo essenciais para a reflexao por parte das
pessoas que estdo envolvidas no processo de ensino e aprendizagem desses
estudantes, pois, a falta de informagao por parte do profissional da educacgao
que esta diretamente ligado ao processo de ensino e aprendizado do sujeito, a
maneira de transmitir qualquer informacado equivocadamente para esse
discentes em processo de aprendizado e desenvolvimento, pode influenciar
todo o processo escolar, tanto negativamente quanto positivamente, pois “tudo
se resume ao fato de que a influéncia de uma situacéo ou outra, depende nao
apenas do conteudo da propria, mas também do quanto a crianga entende ou
apreende a situagao” (VIGOTSKI, 2010, p. 688).

Sendo assim, Vigotski (1997, p. 224), nos diz que,

[...] quando se formam coletivamente livres, podem incorporar-se a
elas criangas com deficiéncia profunda e com diversos niveis de
desenvolvimento mental. Esta € uma das condi¢gbes fundamentais
para a existéncia da coletividade. As coletividades compostas por
criangas com distinto nivel de deficiéncia sdo as mais frequentes,
estaveis e duradouras.

Ainda assim, as atividades precisam ter sentido e significado, onde sirvam como
mola para que alcance os objetivos da aprendizagem deste sujeito em processo
de escolarizagao e inclusdo, pois de nada adiantara atividades que nao tenham
um proposito de desenvolver suas potencialidades e que esse estudante possa
aplicar esse conhecimento no seu dia a dia, e assim, o Trabalho Colaborativo

acontecga.
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Diante do exposto, o dialogo com Vigotski e seus interlocutores se mostra uma
fonte inesgotavel para o desenvolvimento e analise de nosso estudo, dada a
abrangéncia e atualidade de seus escritos e 0 modo como enxergava os seres

humanos para além das convencgodes tidas como normais.

Quer dizer, o autor nos ajuda aentender um ser humano para além dos
conceitos biolégicos, mas um ser humano que aprende, que ensina, que deixa
marcas na sociedade ao mesmo tempo em que se apropria e internaliza marcas
de outros sujeitos que passam por sua vida. E essas marcas podem ser
positivas (potencializadoras do sujeito) ou negativas (impeditivas ao exercicio

pleno de sua existéncia).

Portanto, pensar o Trabalho Colaborativo dos sujeitos matriculados nas escolas
comuns em dialogo com os estudos de Vigotski podera nos auxiliara
eminentemente para o alcance dos objetivos propostos para este estudo. Tendo
em vista que, de acordo com o autor, “ndo se pode construir uma teoria e um
sistema de educagédo somente sobre a base de bons desejos, como n&o pode
construir uma casa sobre areia” (VIGOTSKI, 1996 p. 69).

Logo, o eixo tedrico-metodoldgico tragado a partir das contribuigdes de Vigotski,
especialmente no que tange a compreensao da constituigdo social do individuo
e do papel mediador das interagdes na aprendizagem e desenvolvimento, revela
um pilar fundamental para a analise do Trabalho Colaborativo no contexto

escolar.

Assim, a afirmacéo de Vigotski (1996) sobre a impossibilidade de edificar uma
teoria educacional sélida sobre meros bons desegjos reflete como um alerta para
ancorarmos nossa investigacdo em bases conceituais robustas. E nesse sentido
que compreendemos o trabalho colaborativo ndo como uma pratica isolada, mas
como um processo dindmico de construgdo conjunta de conhecimentos e

estratégias.

A partir das reflexdes, a seguir, iniciaremos a analise dos dados coletados por
meio das entrevistas realizadas com os professores colaboradores da Educacao

Especial do municipio de Vila Velha-ES, buscando identificar como as interagcbes
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e mediacgdes vivenciadas no cotidiano escolar refletem os pressupostos tedricos

aqui apresentados e se materializam na pratica colaborativa.

3.2 PERCEPCOES ACERCA DA EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO
INCLUSIVA

Tendo em mente todas as questdes, problematizacbes e analises tedricas
realizadas até o momento, nos debrugamos agora nas analises das entrevistas
realizadas com os sujeitos que aceitaram participar do estudo apds os dados
coletados no google forms, assim, quando perguntamos sobre as percepgdes

acerca da Educacéao Especial e Educacéo Inclusiva, foi respondido:

Entdo, Thiago, essa pergunta, a gente estuda, mas na hora... A
educagéo inclusiva ela necessita ser uma educagéo que a crianga se
sinta acolhida como o aluno que nao tem uma necessidade especial,
essa inclusao ela precisa acontecer como um tudo, porque as vezes a
gente percebe que nem tudo a crianga consegue, mas ela precisa ser
uma educagao que consiga alcangar a todos, em questéo de atividade,
em apresentacoes, fora da sala, em todo. Ja a educagao especial ela
ja é mais direcionada para olhar aquela crianga especificamente,
minha visdo, ta, estou falando de mim, ndo estou falando
cientificamente, a necessidade literalmente que a crianga tem, das
especificidades dela, e tem coisa que a gente percebe que é s6 aquela
crianga que ela pode fazer semelhante ao outro, mas que ela nao vai
conseguir um desenvolvimento cem por cento, entdo a educagao
especial ela precisa ter um olhar mais diferenciado, mais especifico.
(Minerva)

A fala apresentada pela professora Minerva aborda conceitos centrais
relacionados a inclusdo e a educacao especial, destacando a importancia de
uma abordagem que valorize a singularidade de cada crianga e promova um
ambiente acolhedor para todos, pois segundo Vigotski (2000) “o
desenvolvimento humano ocorre na interagdo social”, portanto, um ambiente
social é fundamental para o aprendizado e a interagcdo com diferentes pares, ou
seja, colegas da escola, professores, familiares, dentre outros. E um contexto
que potencializa o desenvolvimento do individuo. Assim, uma abordagem
inclusiva pode criar oportunidades de interagéo que favoregam o crescimento de
todos os estudantes, independentemente de suas necessidades educativas

especiais.
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Vale ressaltar que, cada sujeito possui potencialidades unicas, e o papel do
professor € reconhecer e estimular essas potencialidades, sempre respeitando
as diferencas que existem no meio em que estamos inseridos, pois “O ensino
deve estar orientado para aquilo que a crianga ainda n&do consegue fazer

sozinha, mas pode realizar com ajuda do outro" (VIGOTSKI, 2000).

Assim, a intervencdo pedagdgica que o professor colaborador da Educagao
Especial deve realizar é direcionar as habilidades proximas do desenvolvimento
dos individuos com indicativo a Educacido Especial, oferecendo o suporte
individualizado, e sempre promovendo avangos que Sa0 necessarios para o

aprendizado e desenvolvimento dos estudantes.

Continuando nossa entrevista o professor Gustavo, respondeu que:

Educacao Especial e educagéo inclusiva? Ai agora [Inaudivel]. Entao,
Educacao Especial ficaria mais em torno de uma nomenclatura, que eu
penso, nao sei, eu posso estar errado, nomenclatura que determina o
professor ali da educagdo especial, educagao inclusiva incluir esses
alunos no dia a dia da rotina, eu estou errado, ndo, né? [Risos] Nao,
assim, ai agora eu fiquei um pouco confuso, mas eu acho que € isso,
educacéo... repete de novo a pergunta?

Da educagao inclusiva € tentar incluir o aluno de acordo com a sua
limitagdo dentro das aulas, entendeu? E a educagdo especial € algo
voltado para mais no geral, assim, eu penso, de forma geral, assim,
existe educagao especial que forma o todo e educagéo inclusiva mais
pontual eu acho, entendeu? Acho que é isso, posso estar errado
[Risos] (Gustavo).

Gustavo nos revela uma compreensao inicial sobre as diferencas entre
Educacao Especial e Educacgao Inclusiva, marcada por incertezas e, em uma
tentativa de distinguir esses conceitos, trouxemos uma explicacédo baseada em
documentos legais que regem a Educagdo Especial em uma perspectiva

inclusiva:

A Educacgédo Especial, conforme a Lei n® 13.146/2015 (Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBI), é definida como "a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdao” (BRASIL,
2015). Essa modalidade visa atender as necessidades especificas
desses estudantes por meio de recursos, metodologias e estratégias
pedagdgicas diferenciadas, garantindo o seu pleno desenvolvimento e
aprendizagem (BRASIL, 2015).

A Educacao Inclusiva € um principio que busca garantir o direito de
todos a educagdo em condicbes de igualdade, promovendo a
participacao plena de estudantes com ou sem deficiéncia no ambiente
escolar comum. Segundo a mesma legislacdo (BRASIL, 2015), ela
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consiste em "uma abordagem que visa assegurar o acesso, a
permanéncia e o sucesso escolar de todos os estudantes na escola
regular, promovendo adaptagdes curriculares, recursos e apoio
necessarios para atender as suas diversidades". A inclusdo ndo se
limita a presenca fisica do estudante na sala de aula, mas envolve uma
transformagéo nas praticas pedagdgicas e na organizagado escolar
para promover uma educacdo verdadeiramente democratica e
acessivel (BRASIL, 2015)

Percebemos que alguns professores ainda se confundem com os conceitos
de Educacao Especial e Educacgao Inclusiva, assim sendo, é fundamental que
essas distingdes estejam bem claras para evitar ambiguidades e garantir uma

pratica pedagogica de qualidade.

A fala de Gustavo nos chama a atengao para a reflexdo do quao € importante,
como profissionais da Educacgao, conhecer todas as nuances que envolvem a
Educacgao Especial em uma perspectiva inclusiva para garantirmos a qualidade

da Educacao, principalmente os documentos legais.

Segundo Florian (2008), a inclusdo n&o se limita a simples insergdo de
estudantes com necessidades educativas especiais na mesma sala de aula; ela
exige uma mudanca estrutural na escola para garantir o direito ao aprendizado
em condi¢des equitativas, pois, a verdadeira inclusdo implica uma mudancga na
cultura escolar, nas praticas pedagogicas e na organizagao institucional"
(FLORIAN, 2008, p. 17)

Ainda nesta linha de raciocinio, quando falamos de inclusao, trazemos a fala da
professora Olivia, que destacou a sua vivéncia, na infancia, com uma colega com
indicativo a Educacdo Especial e que residiram no mesmo municipio, em

Pancas, na infancia, no interior do Estado do Espirito Santo:

Entéo, eu sou de Pancas, eu sou da roga, eu tinha uma amiga, o nome
dela era Cristiane, Cristiane ndo andava, e na roga nao tinha isso,
entdo a Cris sempre ficava naqueles tapetinhos de palha, eu via de
longe, eu so podia ir na casa dela depois do almogo, e ela sempre
brincava, e eu lembro que eu ficava tentando levantar ela, mexer e
tal, e ela ndo tinha amiga, ela tinha eu, e ela nao falava, e depois da
minha vida mais velha, como adolescente eu fui percebendo que eu
fui indo para escola, ela ficava la, eu chegava da escola, e ndo tinha
isso na escola, ndo tinha Pestalozzi, ndo tinha nada, a Cristiane ela
cresceu debaixo de uma castanheira, naquilo ali a vd mudava, vinha,
eu ia brincar, s6 que com o passar do tempo eu fui crescendo, fui
tendo outras coisas, até era minha amiga, mas nao era, mas hoje ela
€ da minha idade, mora em Pancas, ndo casou, e assim, eu tive isso,
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como assim, era tao natural ela, e depois que eu fui entendendo o que
era educagao especial, 0 que era uma pessoa com deficiéncia, o que
era as diferengas, o que era acolhimento, e eu lembro até hoje assim,
tu arrastava ela, ela falava, anda, anda, e assim, a v6 dela me
explicava, a minha avé me explicava, e assim, foi uma amiga que eu vi
que as vezes a gente ndo tem esse olhar de empatia, ndo entende, e
foi a minha melhor amiga na inféncia, e assim, eu fui e fui conhecendo,
ai teve a Pestalozzi 1a depois de adulta, eu no magistério, demorou,
que o movimento, n&o &, foi demorando, né? (Olivia)

A narrativa da professora Olivia destaca como uma infancia marcada
pela convivéncia com uma pessoa com indicativo a Educagao Especial foi
importante para o entendimento dela sobre as diferengcas e como o papel do
acolhimento na formacéo de seus valores foi marcado por esse sujeito com

deficiéncia.

A vivéncia da professora Olivia € um exemplo claro de como o meio social atuou
de maneira dindmica, pois, como afirma Vigotski, "o desenvolvimento cultural &
compreendido como constituicdo do ser social, de uma personalidade"
(VIGOTSKI, 2006, p. 256).

Além disso, Vigotski (2004) destaca que o aprendizado € um processo social
mediado por signos, simbolos e praticas culturais. A fala da professora Olivia
demonstra essa mediacdo ao mencionar que sua avo explicava as diferencas de
Cristiane, contribuindo para a internalizacdo de conceitos relacionados a

deficiéncia e ao acolhimento.

Essa troca cultural é fundamental para que a crianca desenvolva uma
consciéncia ética e social mais ampla, reconhecendo a diversidade como parte
integrante da convivéncia humana, destacamos também o papel fundamental da

avo para fazer essa mediacao por meio da linguagem.

Diante disso, a professora Olivia ainda fala sobre:

E, a educacdo inclusiva € um movimento que comeca pela familia,
escola, a educagao especial para todos, s6 que a gente ndo consegue
fazer esse trabalho sem estar alinhado com a diregcao, sem estar
alinhado com a familia, sem estar alinhado com os profissionais, e sem
estar alinhado com a parte da educagdo da SEMED que é, por
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exemplo, o nudcleo a educagéo especial, quando a gente tem uma
demanda que a gente precisa desse nucleo para dar aquele apoio,
geralmente a gente tem que estar fazendo movimento, as ag¢des, entéo
a gente precisa ter um apoio para fazer esse movimento, ndo sé a
diretora, ndo s6 a pedagoga, ndo s6 a profissional, quem é 0 nosso
apoio? Quem da o nosso Norte? Quem que vocé busca quando
passou da escola, vocé chegou no seu limite da escola, até onde vocé
pode ir, s6 que a familia esta te pedindo mais, aonde vocé vai? (Olivia)

A professora Olivia explicita desafios cruciais na implementacdo da educacéao
inclusiva, especialmente no que tange a importancia da interacéo social e da
colaboragdo para o desenvolvimento e a aprendizagem dos sujeitos com
indicativo a Educacgao Especial. Assim, ela inicia sua reflexdo destacando o
carater multifacetado da educagéo inclusiva, abrangendo a familia, a escola e a
Educacéao Especial para todos. Essa visdo tange a perspectiva Vigotskiana de
que o desenvolvimento humano é intrinsecamente social, pois, para Vigotski
(1998, p. 60),

Todo o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores € mediado
por ferramentas e signos, e esses mediadores sdo internalizados
através da interacdo social. A crianga, ao interagir com outros
individuos mais experientes, internaliza os instrumentos culturais e as
formas de pensar que a sociedade |he oferece, transformando suas
préprias capacidades cognitivas.

Nesse sentido, a fala da professora enfatiza a necessidade de alinhamento entre
diversos agentes como: direcdo, familia, professor regente, professor da
Educacédo Especial e 6rgdos da educagéo, como por exemplo, o nucleo de
Educacédo Especial de Vila Velha-ES, pois, o nucleo de Educagao Especial
busca caracterizar os principios e fundamentos que definem a atuacdo da
Educacgao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva no Sistema de Ensino
comum do Municipio de Vila Velha-ES, para que a inclusdo se concretize de

forma eficaz.

Contudo, a auséncia desse alinhamento, conforme expresso na dificuldade de
obter apoio do nucleo especializado, demonstra um obstaculo a mediacao
necessaria para atender as demandas dos discentes com indicativo a Educagao

Especial.

A professora enfatiza repetidamente a dificuldade de realizar o trabalho de

inclusdo de forma isolada: s que a gente ndo consegue fazer esse trabalho sem
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estar alinhado com a diregdo, sem estar alinhado com a familia, sem estar

alinhado com os profissionais.

Essa perspectiva refor¢ca a importancia de ambientes educativos, quando todos
os envolvidos no processo de aprendizado e desenvolvimento trabalhem em um
objetivo unico, que é a escolarizagcdo desses sujeitos de maneira que possam

ter acesso aos conteudos curriculares comuns a todos os estudantes.

Para isso, o trabalho do professor colaborador é essencial nessa mediacgao, pois,
umas das principais caracteristicas do trabalho colaborativo € quando ambos
participam plenamente, embora de forma diferente, do processo de ensino. o
educador geral mantém a responsabilidade primaria em relagao ao conteudo que
sera ensinado, enquanto os educadores especiais se responsabilizam por
facilitar o processo de aprendizagem (MENDES; VILARONGA; ZERBATO,
2014).

Além disso, a teoria de Vigotski nos mostra que a inclusdo nao deve ser vista
apenas como uma questao de acesso fisico a escola, mas como um processo
de mediagao que favorece o crescimento cognitivo e social, ou seja, as praticas
pedagogicas devem ser pensadas para garantir a inclusdo em qualquer

ambiente escolar.

Mas para isso, faz-se necessario que todos os envolvidos neste processo
compreendam que, devem estar firmemente comprometidos com a ideia de que
“todos sdo nossos alunos, e ndo como 0S meus e o0s seus estudantes”
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 34).

Assim,

A inclusao escolar implica uma mudanga na concepgao de educacgao,
passando de uma logica de segregacdo para uma légica de
convivéncia e participacao plena. Isso requer professores preparados
para lidar com a diversidade, adotando estratégias pedagdgicas
flexiveis e contextualizadas” (MANTOAN, 2003, p. 45).

Isto posto, Mantoan (2003) pontua a importancia do desenvolvimento de praticas

pedagogicas que valorizam as diferencas desses sujeitos, pois “a escola
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inclusiva deve promover ambientes onde todas as criangas possam aprender
juntas, respeitando as singularidades e potencializando suas habilidades”
(MANTOAN, 2003, p. 47), sabendo que, ha dois ou mais profissionais
licenciados para ensinar que atuam como co-professores, sendo um o educador

geral e o0 outro o educador especial.

Portanto, diante dos dialogos apresentados nesta categoria, podemos dizer que,
a construgao de uma escola inclusiva requer uma abordagem multifacetada, pois

requer mudangas nas praticas pedagodgicas e na cultura escolar, pois,

A inclusdo ndo é um apéndice, mas a prépria esséncia da educagéo
democratica, exigindo que a escola se reorganize para acolher e
valorizar a singularidade de cada estudante, transformando-se em um
espaco de pertencimento e aprendizado para todos (SILVA, 2020, p.
45).

Essa abordagem multifacetada implica, primeiramente, em uma revisao critica
das praticas pedagdgicas tradicionais, pois, percebemos que os didlogos e as
literaturas revelam a necessidade de transcender modelos homogéneos de
ensino, que muitas vezes excluem ou marginalizam alunos com diferentes estilos
de aprendizagem e desenvolvimento, ritmos e necessidades diferenciadas de
aprendizagem. A implementagdo de metodologias ativas, a personalizagao do
ensino e a valorizagado das multiplas inteligéncias sao passos fundamentais para
garantir que o processo de ensino e aprendizagem seja acessivel e significativo

para todos. Afinal,

A verdadeira inclusao pedagdgica demanda uma ruptura com o ensino
frontal e a adogao de estratégias que promovam a participagao ativa,
a colaboragdo e a autonomia dos estudantes, reconhecendo a
diversidade como um recurso enriquecedor para o aprendizado
(SOUZA, 2021, p. 78).

Adicionalmente, e de maneira inseparavel das praticas pedagdgicas, a
transformacdo da cultura escolar € um pilar importante para a escola inclusiva,
isso significa ir além da mera aceitagao, promovendo uma cultura de valorizagao
da diversidade, onde o respeito as diferencas seja o alicerce das interagbes e
relacbes sociais, pois, a superagao de preconceitos, a promogdo de um

ambiente acolhedor e a participacéo ativa de toda a comunidade escolar, os
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estudantes, os pais, os professores e os funcionarios, sdo essenciais para
construir uma cultura verdadeiramente inclusiva que sustente as novas praticas

pedagogicas.

Posto isto,

A cultura escolar inclusiva ndo se estabelece por decreto, mas
pela responsabilidade coletivade toda a comunidade escolar
em (re)pensar a escola para que ela deixe de ser o espaco da
homogeneidade e passe a ser o da heterogeneidade, uma instituicdo
genuinamente aberta a todos (MANTOAN, 2003, p. 28) e,

a verdadeira inclusdo exige que o sistema como um todo se mobilize,
construindo comunidades acolhedoras onde a diversidade é vista
como um valor e um motor para a inovagao pedagoégica, € nao como
um obstaculo a ser superado (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).

Portanto, a construgdo de uma escola inclusiva transcende a simples
formalidade da matricula ou a implementacdo de adaptacdes pontuais.
Conforme elucidado por Silva (2020), Souza (2021), Mantoan (2003) e
Stainback; Stainback (1999), a cultura escolar inclusiva emerge como o
elemento central que define e sustenta um ambiente verdadeiramente acolhedor.
Essa cultura manifesta-se nas interacdes e na corresponsabilizacdo de toda a
comunidade escolar, incluindo discentes, educadores, familias e funcionarios,

pelo sucesso de cada individuo.

Logo, a cultura inclusiva ndo é um conceito abstrato, mas um conjunto de
praticas e valores que permeiam o cotidiano da instituicdo. Nesse sentido, uma
abordagem concreta para nutrir essa cultura escolar inclusiva reside na
implementagdo de praticas pedagodgicas colaborativas. Ja que, o ensino
colaborativo, em que dois ou mais professores planejam e ministram aulas
juntos, modela e fortalece o principio da colaboragdo e do apoio mutuo. Ao
promover um senso de pertencimento que ultrapassa as barreiras individuais e
sociais, a escola se estabelece como um espacgo onde a diversidade € valorizada
e a aprendizagem é acessivel a todos, consolidando-se como um ambiente

genuinamente equitativo, inclusivo e multicultural.
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3.3 PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

No cenario educacional contemporaneo, a reflexdo aprofundada sobre as
praticas pedagogicas se torna esclarecedora para o aprimoramento do processo
de ensino e aprendizagem. Portanto, compreender as metodologias adotadas
em sala de aula, as estratégias de engajamento dos estudantes séao
fundamentais para identificar as areas que demandam maior atencédo. Nesse
contexto, a anadlise das percepgbes e experiéncias dos profissionais da
educacao fornece informacdes valiosas para o desenvolvimento de intervengdes
mais eficazes e alinhadas as necessidades dos estudantes. Diante disso, para
uma analise mais detalhada das perspectivas dos envolvidos, quando

perguntamos sobre as praticas pedagdgicas obtivemos as seguintes respostas:

entdo, hoje com os professores regentes ndo ha diretamente porque
hoje eu estou no AEE, entdo o que eu busco, eu busco SGE, que hoje
ele é aberto e na verdade eu fago mesmo o meu diagndstico com a
crianca, hoje no AEE, ai eu faco meu diagnéstico e percebo a
necessidade que aquela crianga tem e também a gente faz uma
comunicagao com as meninas que trabalham como assistente, que
elas estdo diretamente com a crianga, ai quando eu tenho alguma
duvida, ele é assim, na sala ou ele aprende, comigo, um numero menor
de criangas é diferente, na sala de aula com vinte e cinco alunos é uma
outra realidade, entao o que eu faco, eu fago com a pedagoga, a gente
senta e dialoga em alguns momentos e com a avaliagdo do aluno
mesmo, |a na Serra é diferente, né, porque ai eu sou colaborativa entao
eu tenho contato direto com o professor regente. (Lilia)

A fala da professora Lilia, em sua perspicacia pedagogica, revela uma notavel
aproximagao com o0s preceitos dazona de desenvolvimento iminente de
Vigotski, pois ao afirmar ai eu fago meu diagnoéstico e percebo a necessidade
que aquela crianga tem, a docente demonstra um esforgo intencional em
identificar ndo apenas o que o discente ja consegue realizar de maneira
autdbnoma, mas, e principalmente, aquilo que ele € capaz de alcangar com a

mediagdo adequada da professora ou de outra pessoa mais capaz.
A pratica de um diagndstico que busca as necessidades do estudante para além

do 6bvio ecoa na compreensao de que o desenvolvimento ndo € um processo

passivo, mas ativamente construido por meio das interagdes sociais, interacoes
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com varios meios (ambientes) em que o sujeito esta inserido. Desse modo, o
papel do professor torna-se fundamental na promog¢ado de ambientes que
desafiem e apoiem, revelando as capacidades dos estudantes que, como
destaca Freitas (2018, p. 75)

A avaliacdo do aprendizado deve ir além da simples verificagdo do
conhecimento ja adquirido, buscando compreender as capacidades em
formagéo, ou seja, aquilo que o aluno é capaz de fazer com auxilio, o
que nos permite tracar estratégias de intervencédo que impulsionem o
desenvolvimento de novas habilidades e competéncias. O diagndstico
pedagdgico eficaz é, portanto, um mapa das potencialidades e nao
apenas das deficiéncias.

Portanto, ao perceber as necessidades do estudante, a professora Lilia parece
estar precisamente mapeando essa zona de desenvolvimento iminente,
buscando compreender quais sdo os desafios que o estudante pode superar
com o suporte necessario, pavimentando o caminho para um ensino mais

significativo e, consequentemente, para o desenvolvimento integral do discente.

Contudo, a garantia de que os individuos com indicativo a Educagao Especial
sejam contemplados com as adaptacbes necessarias transcende a
responsabilidade de um unico profissional, ou seja, o professor colaborador da
educacéao especial, mas configura-se como um compromisso coletivo de toda a
equipe escolar. A construgao de uma educacgéao verdadeiramente inclusiva exige
que todos os envolvidos no processo educativo que sdo os gestores, os
professores regentes, os professores colaboradores da educacgao especial, os
coordenadores, e demais funcionarios, compreendam seu papel fundamental na
promocao de um ambiente acessivel, acolhedor e inclusivo, como ja enfatizamos

diversas vezes.

Como também, ndo se trata de delegar tarefas, mas de compartilhar uma visado
e atuar de forma integrada, reconhecendo que as diversidades de cada
estudante demandam flexibilidade e criatividade nas praticas pedagdgicas e nas
intervencgdes que sao realizadas para que o processo de ensino e aprendizagem

seja realizado, assim sendo, Mantoan (2003, p. 28) diz que,

a inclusdo ndo é um evento, mas um processo de transformagéo
institucional e pedagodgica que demanda a participagdo ativa e
consciente de todos os membros da comunidade escolar. E um
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compromisso ético e politico que perpassa a concepgéo do curriculo,
a formagéo dos professores, a organizagdo dos espagos e tempos
escolares, e a relagdo com as familias e a comunidade, visando
garantir o direito de aprender de cada estudante, em sua singularidade.

Nesse contexto, a pratica de colaboragéo se estende para além da sala de aula
comum, permeando diferentes espacos e momentos da rotina escolar, conforme
observado na experiéncia da professora colaboradora Lilia. E evidente que em
situacbes especificas, e de acordo com as necessidades educativas
individualizadas do estudante, o trabalho colaborativo, junto com o professor
colaborador da educacéao especial, pode manifestar-se em outros ambientes da
escola, como na aplicagéo de provas adaptadas, na orientacdo de trabalhos
avaliativos individuais ou em atividades que demandem um suporte mais

direcionado.

Essa flexibilidade na atuagcdo demonstra que a inclusdo nido se restringe a um
unico modelo ou local, mas se molda as demandas do estudante, buscando as
melhores estratégias pedagogicas para que possa ser garantido o aprendizado

e desenvolvimento dos sujeitos com indicativo a educagéo especial.

Posto isso, vale ressaltar que

A colaboragdo em contextos inclusivos transcende a mera divisdo de
tarefas em sala de aula, estendendo-se para a criagcdo de um sistema
de apoio abrangente que pode envolver a atuacdo conjunta em
diferentes espacos da escola. Isso inclui a preparagao de materiais
adaptados em laboratérios, 0 acompanhamento individualizado em
salas de recursos, e até mesmo a aplicacdo de avaliagdes em
ambientes mais tranquilos, garantindo que o estudante tenha as
condigbes ideais para demonstrar seu conhecimento e habilidades
(BRASIL, 2017).

Essa adaptabilidade e a mobilizacdo de diferentes ambientes e profissionais
para atender as necessidades educativas especificas dos individuos com
indicativo a educacdo Especial sao responsabilidades coletivas, pois ao
reconhecer que as barreiras para a aprendizagem e desenvolvimento podem ser
de naturezas diversas, a escola, por meio da colaboragao de seus profissionais,
precisa se organizar para oferecer os suportes necessarios, promovendo nao
apenas a participagdo, mas o real engajamento e o sucesso de todos os

estudantes em seu percurso educacional, pois, segundo Vigotski (1978, p. 90),
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A caracteristica essencial da aprendizagem é que ela engendra a area
de desenvolvimento iminente; a aprendizagem desperta uma
variedade de processos de desenvolvimento internos que sao capazes
de operar somente quando a crianga esta interagindo com pessoas em
seu ambiente e em cooperagédo com seus companheiros.

Diante disso, podemos perceber que o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos
com indicativo a Educagéo Especial esta ligado a interagao social e a linguagem,
tanto externa quanto internalizada, ja que é a linguagem principal ferramenta de
mediacdo entre o individuo e o mundo, pois de acordo com Vigotski (1987, p.
56) "Todas as fungdes psicologicas superiores sao internalizadas como relagdes
sociais, historicamente formadas e culturalmente especificas”, na e pela

linguagem.

Posto isto, partimos para a nossa segunda fala da professora que diz o seguinte:

a gente senta literalmente no PL'® e faz um planejamento, eu fago
adaptacao de atividade, adaptacdo e avaliagédo, ai eu fago com o
professor regente, e ai é o contato, na escola que eu trabalho a tarde
sdo quatro salas s6, uma escola pequena, entdo eu fago atendimento
em trés salas, entdo eu consigo ter esse dialogo bem direto com o
professor no PL deles, a gente senta e conversa e decide o que o aluno
precisa. (Lilia)

Quando a professora traz que a gente senta literalmente no planejamento e faz
um planejamento, eu fago adaptagéo de atividade, adaptagdo e avaliagdo, ai eu
faco com o professor regente, e ai é o contato... demonstra a esséncia da
perspectiva Vigotskiana sobre o desenvolvimento cognitivo. Pois, para Vigotski,
o aprendizado nao ocorre isoladamente na mente do individuo, mas sim através
da interagdo com outros e com os instrumentos culturais. No caso, a figura do
profissional colaborador da Educacdo Especial que atua em conjunto com o

professor regente, no planejamento, assume o papel de mediador.

Como explicitam Moll e Greenberg (1990, p. 321),

A mediacao refere-se ao processo pelo qual as ferramentas culturais,
incluindo a linguagem, os sistemas de numeragéo e as convengdes
sociais, sdo utilizadas para organizar e transformar a atividade mental.
Os adultos, ou colegas mais capazes, frequentemente atuam como
mediadores, auxiliando as criangas a internalizarem essas ferramentas
e a desenvolverem fungbes psicoldgicas superiores.

18 Planejamento (PL) refere-se ao processo sistematico e intencional de organizagdo e
antecipagao das agdes pedagdgicas.
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Nesse sentido, a agao de planejar em conjunto, ou seja, professor colaborador
da Educacado Especial e professor regente, adaptar atividades e avaliagdes,
configura-se como uma mediagao intencional. O professor colaborador da
educacgédo especial, ao interagir com o professor regente, compartilha seu
conhecimento, auxiliando na elaboragcdo de estratégias pedagogicas mais
eficazes para atender as necessidades especificas dos estudantes. Essa
colaboracdo pode possibilitar que o professor regente internalize novas
abordagens e desenvolva uma compreensao mais profunda das dificuldades e

potencialidades de seus discentes.

Nesse sentido, devemos lembrar que para que esse planejamento ocorra de
maneira proveitosa para ambas as partes, tanto o professor colaborador quando
o professor regente e para o estudante, as relagdes interpessoais na escola
devem estar em harmonia, e ndo tento conflitos entre professores, pois esse
movimento atrapalha toda a estrutura organizacional do planejamento e a

maneira de coloca-lo em pratica, em acao.

Portanto, vale salientar que

O planejamento ndo é um ato isolado e individual, mas um processo
de interagdo e construgdo conjunta, onde as relagdes interpessoais
sdo a base para a sua efetivagdo. E um momento de troca, de
negociacgao, de discussdo de ideias e de superagéo de conflitos, onde
o professor nao é apenas um executor, mas um intelectual que reflete
sobre sua pratica e a transforma em um processo coletivo e solidario.
(FRANCO, 2006, p. 115)

Assim, a estrutura da escola, que permite um contato préximo e frequente entre
os profissionais, pode criar um ambiente propicio para a colaboragao e para a
construgédo de estratégias pedagogicas mais sensiveis as particularidades de
cada estudante. A decisao conjunta sobre o que o discente precisa, fruto desse
didlogo, reflete a valorizagao do conhecimento dos profissionais e a centralidade
das necessidades do estudante com indicativo a Educagao Especial no processo

de planejamento, pois,

[...] a pratica € uma agdo consciente e intencional, que s6 se torna
plena quando o professor tem autonomia e as condi¢des necessarias
para exercer sua criatividade, o que pressupde um ambiente escolar
livre de tensdes e conflitos destrutivos. A escola deve ser um espaco
onde as relagdes de poder sejam transparentes e onde a colaboragéo
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e o dialogo prevalecam sobre a competicdo e o individualismo.
(FRANCO, 2006, p. 142)

Ademais, Gately jr. e Gately (2001) ressaltam que os professores de ensino geral
e ensino inclusivo precisam compartilhar o trabalho coletivo, sem hierarquias, no
qual todas as responsabilidades em relagdo a todos os estudantes de uma sala
de aula pertencem a equipe; desde o planejamento, as interveng¢des, monitorias,
avaliagbes e replanejamentos, tudo é compartilhado por professores com

habilidades diferentes.

Prosseguindo com a analise dos dados empiricos, observamos a seguinte

contribuicao da Professora Luiza

Organizo minha pratica pedagégica a partir das realidades de cada
turma e suas caracteristicas. Com pesquisa constante com
especialistas em geral, até com neuropediatras, psiquiatras,
psicologos, APAE, enfim, toda a rede de especialistas que estejam
voltados a evolugdo cognitiva e social das criangas consideradas
especiais. (Luiza)

A afirmacao inicial, organizo minha pratica pedagogica a partir das realidades de

cada turma e suas caracteristicas, ecoa a énfase do desenvolvimento individual

no contexto sociocultural em que o sujeito esta inserido.

Oliveira (2001, p. 25) traz que:

o desenvolvimento humano é um processo sociocultural. As fungdes
psicoldgicas superiores, como a linguagem, o pensamento abstrato e
a memoria voluntaria, tém sua origem nas intera¢des sociais e sdo
internalizadas pelo individuo ao longo de sua histéria. O contexto social
e cultural, portanto, desempenha um papel fundamental na
constituicdo do sujeito e na forma como ele aprende e se desenvolve.

Nesse sentido, a pratica pedagogica descrita pela professora regente demonstra
uma sensibilidade e um olhar diferenciado para cada turma, pois possui uma
dindmica unica, com suas proprias necessidades, interesses e niveis de
desenvolvimento. Ao adaptar o ensino as realidades de cada turma e suas
caracteristicas, o profissional reconhece a importancia de considerar o contexto
especifico de aprendizagem e as particularidades dos discentes como ponto de

partida para a intervencéo pedagdgica.
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Trazemos também como ponto para analise a segunda parte da fala da
professora, com pesquisa constante com especialistas em geral, até com
neuropediatras, psiquiatras, psicologos, enfim, toda a rede de especialistas que
estejam voltados a evolugdo cognitiva e social das criangas consideradas
especiais, demonstra a busca da professora por um dialogo constante com

diferentes areas do conhecimento e com profissionais especializados.

Essa postura reflete a compreensdo de que o desenvolvimento de individuos
com indicativo a Educagao Especial demanda uma abordagem multidisciplinar e
colaborativa, o que também encontra eco nas palavras de Goées (2000, p. 12)

quando ressalta que,

a perspectiva histérico-cultural de Vigotski enfatiza a importancia das
interagdes sociais e da mediacdo na constituicdo do sujeito e no
processo de aprendizagem. No contexto da educacéo especial, essa
abordagem implica a necessidade de uma colaboracdo entre
diferentes profissionais — professores, psicélogos, terapeutas
ocupacionais, fonoaudidlogos, entre outros — para oferecer um suporte
abrangente e adequado as necessidades especificas de cada criancga.

A busca por conhecimento e a troca de informagcbées com neuropediatras,
psiquiatras, psicologos demonstra um reconhecimento da complexidade do
desenvolvimento infantil e a importancia de diferentes olhares e conhecimentos
para compreender e atender as necessidades educativas especiais. Essa rede
de especialistas pode atuar como mediadora, oferecendo conhecimentos e
estratégias que enriquecem a pratica pedagdgica e pode contribuir para o

avango cognitivo e social dos sujeitos com indicativo a educacao especial.

Assim, dialogando com a fala da professora colaboradora Paulina esta nos traz

0 seguinte:

E, 14 na escola eu sou professora colaboradora, entdo eu tenho acesso
a plano de ensino desses professores. E, porque eles complementam
e suplementam comigo, e a pedagoga que é da tarde € da manha,
entdo a gente tem um grupo, eu tenho um grupo com a pedagoga, que
tem a diretora, e que tem a outra pedagoga que toma conta da outra
parte, tudo que eu vou fazer eu posto Ia, e por exemplo, vai ter provas
trimestrais de 18 a 25, eu ja pedi as provas, eu nao vou adaptar a
prova, mas eu vou adiantar aquela conteido, o que vai cair na prova
eu vou adiantar no nivel do meu aluno adaptado, para a professora,
quando for fazer a prova adaptada ele ja tenha mais ou menos nogéo
do que vai cair. Aqui eu fago o que, a mesma coisa, o plano de ensino
eu passo para as meninas, a prova eu passo para as meninas, e a
gente tenta acompanhar, elas assim, sempre eu pego para nunca a
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professora tomar posse do aluno, o aluno é da turma, o aluno é da
escola, tem que participar do ensaio, de tudo, a gente sempre tenta
fazer isso, s6 que a demanda é maior do que o que a gente tem de
profissional Thiago, esta muito dificil. (Paulina)

Quando a professora Paulina descreve a rotina la na escola eu sou professora
colaboradora, entao eu tenho acesso a plano de ensino desses professores... eu
tenho um grupo com a pedagoga, que tem a diretora... tudo que eu vou fazer eu
posto 14, ilustra a escola como um palco de interagdes sociais, pois para Vigotski,
o desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores ocorre nesse
intercambio com o outro e com o meio cultural, sendo que a organizagdo do
trabalho em equipe, com acesso compartilhado a planos e comunicagao
constante, € a materializacdo da construgao coletiva do conhecimento e das
estratégias pedagdgicas realizadas nas escolas, ndo s6 com os discente, mas

também com os docentes, pois

O desenvolvimento humano, é concebido como um processo que se
da na interagao social. A crianga se apropria dos instrumentos e signos
da cultura, modificando sua forma de pensar e agir, através da
participacdo em atividades conjuntas com pessoas mais experientes
de seu grupo social. A escola, como instituicdo social e cultural,
desempenha um papel crucial nesse processo, oferecendo um
ambiente rico em oportunidades de interagdo e mediagao simbdlica.
(OLIVEIRA, 2001, p. 57)

A pratica descrita pela professora colaboradora, ao integrar-se do planejamento
€ a comunicacado da equipe escolar, cria um ambiente satisfatério para essa
interacdo e mediagdo. O acesso aos planos trimestrais'® dos professores
regentes, quando o professor consegue, pois nem sempre estdo disponiveis, de
modo que nem todos os professores seguem os prazos para colocar os planos
no sistema, muitas vezes deixando para alimentar o sistema somente no final do
trimestres, o que gera um atraso nas informagdes que sao importantes para o

bom desenvolvimento das agdes colaborativas entre os professores.

9 Um plano de aula trimestral € um documento pedagogico que organiza as atividades de ensino
e aprendizagem para um periodo de trés meses. Especificadamente, o do municipio de Vila
Velha-ES. Ele detalha os objetivos de aprendizagem que se espera que os alunos alcancem,
os conteudos a serem abordados, as metodologias de ensino que serdo utilizadas, os recursos
didaticos e os critérios de avaliagdo para verificar o progresso de ensino e aprendizagem dos
alunos.
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Outro ponto importante € quando a professora relata que sempre eu pecgo para
nunca a professora tomar posse do aluno, o aluno é da turma, o aluno é da
escola, tem que participar do ensaio, de tudo, isso reflete um principio
fundamental da educacao inclusiva brasileira, pois, a ideia de que o aluno com
necessidades educativas especiais pertence a turma e a escola e deve participar
de todas as atividades sociais e culturais da comunidade escolar é central para
o desenvolvimento integral do sujeito com indicativo a educagao especial,

sempre respeitando suas necessidades educativas especiais. Ou seja,

Para a crianga com necessidades especiais, a participagao ativa e
significativa nos diferentes contextos sociais da escola — sala de aula
regular, patio, atividades culturais, etc, [...] A inclusdo, nesse sentido,
nao se resume a simples presenca fisica, mas implica a criagao de
condigbes para a participacdo plena e a interagdo qualificada. (GOES,
2000, p. 21).

Logo, a luta constante mencionada por Paulina para garantir essa participagao
a gente sempre tenta fazer isso demonstra o desafio de implementar
efetivamente uma educacgao inclusiva que va além da matricula e promova a

interacao e a apropriacao cultural por todos os estudantes.

De certo que a ressalva final sobre a demanda é maior do que o que a gente tem
de profissional, aponta para uma realidade que dificulta a aplicacédo ideal de
todo um conhecimento que os professores colaboradores da Educagao Especial
tém e que exige tempo, colaboragdo e um numero adequado de profissionais
para realizar o trabalho de mediagao e adaptacao de forma eficaz, pois, ndo tem
como um professor colaborador trabalhar individualmente, respeitando todo o
processo de ensino aprendizagem do sujeito com indicativo a Educacéao

Especial, se ele precisa dar esse suporte para dez discentes.

Portanto,

[...] a pratica pedagdgica € um campo de acdo complexo, onde o
professor ndo é apenas um técnico que aplica métodos, mas um sujeito
que, em meio as relagdes de poder e as condi¢des de trabalho, constroi
e reconstréi sua acdo. A autonomia docente se manifesta na
capacidade do professor de tomar decisbes pedagdgicas
fundamentadas em sua reflexao critica e em seu conhecimento, o que
exige um tempo para o planejamento e a colaboragdo com seus pares.
Sem as condig¢des objetivas para tal, o professor é reduzido a um mero
executor de tarefas, e a pratica educativa perde seu carater
emancipatorio (FRANCO, 2006, p. 156).
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Posto isto, para que o estudantes tenha um avango em sua aprendizagem e para
que o professor realmente possa trabalhar com a individualidade e as
necessidades de cada individuo com indicativo a Educacéo Especial, 0 numero
de alunos para o professor deveria ser reduzido, assim, o numero de
atendimentos para este aluno seria maior, podendo, assim o professor

colaborador da Educagéao Especial trabalhar essas necessidades dos alunos.

Ademais, a importancia de praticas pedagdgicas alinhadas as necessidades
individuais reside na capacidade de construir pontes para o aprendizado e o
desenvolvimento integral do sujeito, especialmente daqueles com indicativo a
Educagdo Especial. Em um contexto de maior proximidade, o professor
consegue identificar com mais precisdo as habilidades emergentes e

as barreiras de aprendizagem, ajustando continuamente suas abordagens.

Por certo, essa atencdo individualizada nao se limita a superagdo de
dificuldades, mas se estende a valorizacao das potencialidades e a promogao
da autonomia do estudante. Seguramente Meirieu (1998, p. 89)
fala que a pedagogia é a arte de propor obstaculos franqueaveis que
mobilizem o sujeito para a sua superacéo, e a redugdo do niumero de

alunos por professor € um desses desafios superaveis que permite
uma pedagogia mais humana e eficaz.

Tal perspectiva ressalta que a efetividade das praticas pedagdgicas esta
intrinsecamente ligada a capacidade do professor de se aproximar da
singularidade de cada discente, algo que se torna mais vidvel com um numero
reduzido de estudantes sob sua responsabilidade. Afinal, de acordo com Franco
(2006, p. 19) “a interagcédo pedagdgica € uma agao interpessoal, que implica no
conhecimento do aluno como individuo”. Nessa linha, Franco ainda salienta que
‘o professor precisa de tempo para o conhecimento do aluno, da familia, da
comunidade, dos interesses, das potencialidades e das dificuldades de cada um”
(FRANCO, 2006, p. 24), o que reforga a importancia de turmas menores para

qgue a personalizagao do ensino seja, de fato, concretizada.
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34 A FORMAGAO DOCENTE NO CENARIO CONTEMPORANEO:
ARTICULACOES ENTRE A FORMACAO INICIAL, A EDUCACAO
CONTINUADA E AS PRATICAS COLABORATIVAS

No atual panorama educacional, a formacdo docente emerge como um pilar
central para a qualidade do ensino, abrangendo tanto a fase inicial quanto a
continuada. Em paralelo, a colaborac&o entre educadores tem se mostrado um
catalisador poderoso para o desenvolvimento profissional e a inovacao
pedagdgica. Sobre formacdo inicial e continuada e acgbes docentes

colaborativas, foi respondido:

Eu optei pela pedagogia por eu gostar de trabalhar com criancas,
nesse periodo eu trabalhava com criangas na igreja, entédo, assim, eu
estava pensando o que fazer, vou fazer pedagogia porque eu me
identifico, ai eu fiz pedagogia, assim que terminei ja fiz uma pds-
graduagao na area da educagao especial porque ja era a area que eu
almejava, fiz também em escola privada a graduagdo, a pos-
graduagéao, s6 que quando eu conclui que eu comecei a atuar eu nao
tive coragem de atuar na educagéo especial, primeiro eu fui, ndo me
senti segura, entdo eu comecei a atuar como professora regente, ai
eu fiquei um prazo, um periodo tendo aquela experiéncia, ai quando
eu me senti segura agora eu ja me sinto preparada para comecar a
trabalhar onde eu quero, que era na educacao especial. (Alicia)

Analisando a fala da professora Alicia encontramos como ponto principal a
interacao social no desenvolvimento, pois, a experiéncia inicial de trabalhar com
criangas na igreja despertou o interesse pela pedagogia, demonstrando como o
contato com o outro em um contexto social especifico pode influenciar as

escolhas e vocagoes.

Lembramos que Vigotski em seus estudos enfatiza que as fun¢des psicoldgicas
superiores, como 0 pensamento e a linguagem, por exemplo, tém sua origem
nas relagbes sociais e s&o internalizadas ao longo do desenvolvimento. Assim,
a decisao de cursar Pedagogia, motivada pela identificacdo com o trabalho
infantil, reflete essa influéncia do meio social na construcdo da identidade
profissional. No entanto, a inseguranca em atuar na Educacgao Especial logo
ap6s a formagao nos mostra outro ponto importante para Vigotski, quando o
autor trabalha em seus estudos sobre a importancia da zona de desenvolvimento

iminente.
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Ressaltamos aqui que a zona de desenvolvimento iminente € a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real da crianga, mas nesse caso, da professora recém-
formada, que esta sendo determinado pela capacidade de resolver problemas
independentemente, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da resolugido de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em

colaboracdo com companheiros mais capazes.

Alicia, apesar da sua formacao inicial e da especializacio, ainda ndo se sentia
completamente segura, na época, para atuar na complexa area da Educacéao
Especial. Ela precisava de um apoio, de uma mediagéo, para transitar da sua
zona de desenvolvimento iminente para o seu desenvolvimento real nessa area,
assim, teria mais confianga para seguir na educagao especial, portanto, a
decisdo de iniciar como professora regente pode ser interpretada como uma
busca por essa mediagcdo, por um espago onde ela pudesse adquirir mais

experiéncia, confianga e seguranga antes de se aventurar no campo desejado.

Assim, passamos para mais uma fala, do professor Gustavo:

Minha formacao inicial, entdo, sou formado em educacéo fisica, fiz
educacgéo fisica por amor mesmo, a area esportiva e depois que eu
finalizei educacgao fisica eu fiz uma pds-graduagéo em gestéo publica,
um pouco fora assim, da linha de raciocinio, mas a minha formagéo ao
geral ela é meia desligada, assim, uma com a outra, sou formado em
técnico de administragdo, educacgao fisica e gestdo publica, entao,
assim, &€ bem diversificado, assim, porque eu sou bem eclético, eu
gosto de varias coisas. (Gustavo)

Podemos perceber que a decisdo de cursar educacgao fisica por amor e,
posteriormente, buscar uma pos-graduagdo em gestdo publica, que o proprio
sujeito considera um pouco fora da linha de raciocinio, ilustra a complexidade do
desenvolvimento humano, onde o individuo busca varias alternativas para tentar
se encaixam no mercado de trabalho, seja com professor regente, como
professor especialista, professor coordenador, mas que sempre esta buscando
novos conhecimentos, e isso, na area da educacdo é muito importante, pois
estamos sempre nos atualizando e, como pensado por Vigotski, nos

reeducando.

Nessa mesma linha de raciocinio, a fala sou formado em técnico de

administracdo, educagdo fisica e gestdo publica, entdo, assim, é bem
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diversificado, assim, porque eu sou bem eclético, eu gosto de varias coisas,
demonstra a influéncia da mediac¢éao social e cultural na construgao da identidade
e do conhecimento. Cada uma dessas formagdes representa um conjunto de
experiéncias, interacbes e aquisicoes de ferramentas simbdlicas, como a
linguagem, os conceitos, os métodos especificos de cada area, que de certa

maneira influenciam em seu fazer docente.

As diferentes formagdes citadas pelo professor, podemos interpretar como uma
aquisicao de estratégias distintas para sua formagao continuada. A formagao em
Educacao Fisica oferece ferramentas para compreender o corpo, 0 movimento
e a interacdo em grupo; a de administracdo, para gerenciar processos e
recursos; dentre outras. Portanto, a eclética natureza do sujeito indica uma
capacidade de internalizar e integrar essas diversas ferramentas, adaptando-as

em sua propria compreensao de mundo e em sua atuagao.

A capacidade de transitar por diferentes dominios e de integrar conhecimentos
de diferentes campos demonstra uma flexibilidade cognitiva e uma abertura para
novas experiéncias. Isso vai ao encontro da teoria historico-cultural de que o
desenvolvimento ndo € um processo passivo, mas uma atividade de construgao
ativa, impulsionada pelas necessidades, interesses e interagbes sociais. A
paixao pela area esportiva que o professor demonstra, somada ao interesse em
gestao publica e administragéo, sugere um individuo que busca constantemente

expandir seus horizontes.

Posto isto, partimos para a seguinte fala que também traz uma experiéncia muito
enriquecedora sobre as suas praticas e os caminhos percorridos para chegar no

caminho trilhado que foi a educacéao especial.

Eu sou de Pancas, eu sou do interior do estado, entdo em Pancas ou
vocé faz magistério ou faz contabilidade, entdo eu tive o deseja de
fazer o magistério 18, fiz o magistério, comecei a dar aula, e eu
conheci Pestalozzi e APAE |a em Pancas, entdo eu fiz uma formacao
na area de educacao especial, eu comecei Pestalozzi como
antigamente ndo era cuidadora, era auxiliar de sala, eu fui auxiliar de
sala, eu fui professora, porque antigamente era regimento de escola,
Pestalozzi e APAE, fui professora, fui coordenadora, fui tudo, fui até
diretora, ai comegou aquele movimento inclusivo que os alunos foram
para a rede, ai eu participei desse movimento, comecgou pela APAE
de Vitoéria aqui no Espirito Santo, participei do movimento, e fui para as
escolas da rede, até entdo eu tinha experiéncia de dezoito anos em
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escola de APAE e Pestalozzi, trabalhei na APAE de Cariacica,
Pestalozzi de Vila Velha-ES, de Pancas. Fiz graduagao em pedagogia,
foi, eu fui daquela turma que teve convénio com a UFES, a primeira
turma de convénio com a UFES de pedagogia, quando comegou a ser
obrigatdrio ter a formacgéo, Vila Velha-ES ofereceu ai eu fiz aquela, fiz
graduacéo la. Entéo, eu fiz magistério, dei aula bastante, antigamente
era magistério e formacéao, Pestalozzi e APAE dava muita formacao,
fiz em Ibiragu, educacéao especial, DI, tudo que foi Pestalozzi e APAE
de formacgao a gente participava, Ibiragu, Fundao, a SEDU, porque nés
éramos DTs, a SEDU contratava mandava para as escolas, Pestalozzi
e APAE, entdo a SEDU oferecia muita formacao, entdo a gente fazia
essas formagbes na area. Depois que eu fiz a graduacgao eu fiz a pos
em educagdo especial inclusiva, depois eu fiz uma de gestao,
supervisido e orientagdo, e depois eu fiz um psicopedagogia, fiz trés
pos, porque eu achava que estava tudo envolvido, né? (Olivia)
A fala de Olivia revela uma trajetéria profissional rica e engajada na area
da Educacao Especial, com muitas experiéncias praticas e um continuo
aprimoramento académico. Assim, a narrativa da professora ilustra de forma
bem real como o contexto social e cultural de seu local de origem, no caso,
Pancas, que € um municipio no interior do Estado do Espirito Santo, influenciou
suas primeiras escolhas profissionais, encaminhando-a para o magistério. Essa
base inicial, embora limitada pelas opg¢des locais, como bem disse a professora
ou vocé faz magistério ou faz contabilidade, serviu como impulso para uma
especializagdo crescente e um profundo envolvimento com a Educagao

Especial.

Diante da fala da professora, podemos perceber que ela passou por diversas
funcdes, desde auxiliar de sala até diretora, e sua participagdo ativa no
movimento inclusivo, nos mostra a centralidade da mediag¢ao social no processo
de aprendizagem e desenvolvimento. Sendo assim, Vigotski (1991. p. 118) traz
que,

a aprendizagem humana pressup8e uma natureza social especifica e
um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual
daqueles que ascercam. [...] A transformagdo de um processo
interpessoal em um processo intrapessoal € o resultado de uma longa
série de eventos de desenvolvimento.

Diante disso, as multiplas formag¢des que a professora realizou, inclusive as
oferecidas pela Secretaria de Estado da Educacgao (SEDU) para os professores
em designagdes temporarias (DTs), sdo exemplos claros da importancia
das interagbes sociais mediadas no aprendizado e na construgdo de sua

identidade profissional.
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A fala da professora, ao enfatizar que achava que estava tudo envolvido, reforca
a ideia de que o conhecimento ndo € segmentado, mas fragmentado e complexo,
onde diferentes areas se complementam para uma maior compreensao das

praticas pedagdgicas.

Diante do exposto, podemos perceber que a colaboragdo funciona, portanto,
como um pilar fundamental no processo de desenvolvimento e aprendizagem,
pois, ao criar uma zona de desenvolvimento iminente, a interacdo com pares
mais experientes, nesse caso, a professora participou de varios cursos, assim,
possibilitando a superagao de desafios enfrentados por ela. Essa cooperagcao
social ndo apenas fomenta a aquisicdo de novas habilidades e conhecimentos,
mas também impulsiona o desenvolvimento de outras maneiras de

comportamento.

Portanto, a relevancia da formacgao continuada de professores para a efetivacao
da colaboracédo e para o avanco da aprendizagem e do desenvolvimento de
todos os sujeitos matriculados na escola é inegavel, especialmente quando
consideramos o papel do docente como mediador de experiéncias e

conhecimentos.

De tal maneira, a formagao continuada ndo apenas equipa o professor com
novos saberes, mas também fortalece a confianga e a seguranga necessarias
para a atuacdo em um ambiente colaborativo, pois ao participar de cursos,
oficinas e grupos de estudo, o educador tem a oportunidade de refletir sobre sua
pratica pedagogica, compartilhar desafios e sucessos, e construir coletivamente

solucdes para as demandas da educacao inclusiva.

Como também, para além da experiéncia pratica, a atualizagao teodrica e
metodoldgica propicia aos profissionais da educacdo o acesso a novas
abordagens pedagdgicas e estratégias de intervengado, enriquecendo a praxis
em sala de aula e, é por meio dessa formagao que o professor se apropria de
ferramentas para identificar as necessidades individuais dos estudantes,

planejar acdes conjuntas.
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Seguramente, Vigotski (1991, p. 57) ja ressaltava a importancia da interagao
social para o desenvolvimento, afirmando que "[...] o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores [...] ocorre primeiramente no plano social e,
posteriormente, no plano individual". Essa afirmacédo aplica-se diretamente a
formagao de professores, onde a troca de experiéncias e a discussao conjunta
de casos e estratégias pode ampliar o repertério pedagdgico e fortalecer o senso

de comunidade entre os educadores.

Nesse sentido, Meirieu (2001, p. 79) argumenta que "a pedagogia € a arte de
fazer emergir no sujeito a vontade de aprender, sem que esta seja imposta," o
que requer um professor constantemente engajado na sua prépria formagao

para inspirar tal vontade em seus discentes e colegas de trabalho.

E evidente que, ao ser trabalhada colaborativamente, permite que o professor
mais experiente, ou aquele com formacao especifica em determinadas areas,
guie o colega menos familiarizado, possibilitando que ambos educadores
alcancem patamares mais elevados de atuagcdo e, consequentemente,

promovam um aprendizado mais significativo para os estudantes.

Posto isto, Meirieu (1998, p. 23) nos lembra que "educar €, antes de tudo,
construir condigbes para que o sujeito possa se apropriar de si mesmo e do
mundo", o que demanda do professor uma capacidade continua de adaptacao e

renovacgao de suas praticas.

3.5 PERCEPCOES DE SER PROFESSOR COLABORADOR DA EDUCACAO
ESPECIAL

Durante as entrevistas que fundamentam esta tese, notou-se uma dificuldade
por parte dos docentes em definir a identidade do professor colaborador. Mesmo
com a criagao de um cargo especifico em concurso publico pelo municipio de
Vila Velha-ES, a percepgédo e a atuagado desses profissionais ainda nao se
encontram plenamente estabelecidas. Essa lacuna sugere que a compreensao
do ser professor colaborador da educacado especial, ainda ha uma falta de

clareza sobre a identidade do professor colaborador nas escolas, o que sugere
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que esses profissionais, de certa maneira, ainda nao assimilaram por

completo suas fungdes e atribuicdes.

Ao analisarmos as falas das entrevistas com os professores colaboradores
percebemos que as praticas pedagogicas desses profissionais corroboram essa
constatacao. Verificou-se que a atuagcdo dos professores colaboradores é
bastante heterogénea: enquanto alguns prestam atendimento aos alunos na sala
de aula comum, outros optam por realizar o atendimento em ambientes distintos

da escola como por exemplo, na biblioteca, no laboratério de informatica.

Ha, ainda, aqueles que se dedicam ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE). No entanto, Souza; Oliveira (2024) destacam que a interagdo e a
colaboragéao efetiva entre o professor colaborador e o professor regente na
mediagao de uma aula, que se configura como um processo inovador, ainda nao

sdo uma realidade consolidada para muitos desses profissionais.

Atualmente, a colaboracdo entre docentes ultrapassa a mera troca de
informagdes, configurando-se como uma estratégia essencial para o
desenvolvimento profissional e a otimizagcao das praticas pedagdgicas. Pois, a
figura do professor colaborador emerge, portanto, como um (inter)mediador,
capaz de potencializar o aprendizado coletivo, compartilhar saberes e construir
solucdes inovadoras para os desafios do cotidiano escolar. Portanto, sobre o ser

professor colaborador, obtivemos as seguintes respostas:

Esse professor colaborador para mim é uma coisa assim, muito triste
para mim, porque eu preciso de um, ndo € um apoio néo, que ele néo
€ meu apoio, tendo ele ou nao, eu vou trabalhar normal com as
criangas, porém, aqui mesmo, desde o ano passado, eu ndo tenho nem
a assistente e nem tenho professor na minha sala, esse professor, ele
s6 estd com o nome desses alunos e ele atendeu duas vezes 0os meus
alunos, eu continuei com essa turma que as méaes fizeram um alvoroco,
professora, professora, era o segundo ano. (Juditi)

Essa fala de Juditi expressa uma profunda frustracdo por parte da professora
regente que se sente desamparada em relagdo a figura do professor
colaborador, evidenciando uma lacuna significativa no apoio

pedagogico esperado pela professora regente, frisando a fala de Juditi, quando

afirma, esse professor colaborador para mim é uma coisa assim, muito triste para
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mim, porque eu preciso de um, ndo € um apoio ndo, que ele ndo € meu apoio,

tendo ele ou néo, eu vou trabalhar normal com as criangas.

A docente estd destacando a ineficacia de um recurso que deveria ser
fundamental para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com
indicativo a Educacao Especial. Mas por essa falta, desse professor colaborador
em sala de aula fica claro que, para a professora Juditi, que é regente de classe
faz falta, pois ndo tem essa corresponsabilizagdo que o Trabalho Colaborativo

preconiza, compartiihamento no planejamento, na execugéo e na avaliagao.

Fazendo um paralelo com as falas da professora Juditi, trazemos a seguinte fala;

Isso, ai elas falam assim, nossa, eu néo sabia disso, € assim, mesmo?
Entdo, assim, como eu te disse, depende muito dos profissionais,
entdo, assim, os profissionais daqui sdo muito bons, no estado
também, sdo muito bons também, ta, eu acho que estda num momento,
assim, que as pessoas estdo se preparando melhor, sabe, entéo,
assim, antigamente ia de qualquer jeito, dava uma folha o menino se
virava, hoje ndo, noto que, as familias tem cobrado mais, entdo a
escola esta tendo que oferecer mais, e melhorar, ele se formar, ta,
para estar atendendo essa demanda melhor, as pessoas [Inaudivel] o
jeito delas também, mas eu noto que, assim, essa mao de obra esta
bem aperfeicoada, saber que ndo pode ser do mesmo jeito que era
antigamente mais, entdo, assim, uma relagdo muito boa assim,
profissionalmente muito boa, e pessoalmente também, ta, enquanto
pessoa (Julia).

Contrapondo a fala anterior da professora regente Juditi, que estava carregada
de uma frustragcdo em relagao ao professor colaborador da educacgéao especial,
a professora Julia destaca uma percepcao otimista e elogiosa sobre a evolugéo
do que é ser professor colaborador da educacgao especial, destacando que os
profissionais estdo mudando de postura, estdo estudando mais sobre o assunto
com um engajamento profissional muito promissor para com a educacao

especial.

Portanto, essa evolugdo na atuagdao do professor colaborador da educacao
especial, conforme descrito na fala da professora regente Julia, encontra eco na
teoria histérico-cultural de Vigotski, especialmente no que tange a mediagéo e
ao papel do outro no desenvolvimento social, pois o professor, nesse contexto,
€ um agente crucial na construgdo de ambientes educacionais inclusivos e no

desenvolvimento de habilidades para todos os alunos.
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O processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores,
longe de ser um processo de maturagao interna, € um processo de
apropriagdo dos instrumentos culturais, que se realiza através da
interagdo social. A linguagem, os signos e as ferramentas sdo os
principais mediadores desse processo, permitindo ao individuo
transcender os limites de suas capacidades naturais e desenvolver
novas formas de pensar, sentir e agir. O professor, ao mediar a relagcéo
do aluno com o conhecimento e com o mundo, atua como um facilitador
desse processo de apropriagao (VIGOTSKI, 2001, p. 101).

Diante disso, a fala de Julia sugere que o professor colaborador esta se tornando
um mediador importante em sala de aula, com uma preocupag¢ao em atender
essa demanda melhor e a constatagcao de que ndo pode ser do mesmo jeito que
era antigamente mais, antigamente ia de qualquer jeito, dava uma folha o menino
se virava, isto posto, esta fala, demonstra um entendimento da necessidade de

uma intervencao mais qualificada e direcionada.

Essa mudanga de postura reflete a compreensao de que o aprendizado nao
ocorre espontaneamente, mas é socialmente construido através de interagbes
significativas, junto com seus pares, com pessoas mais capazes nhaquele
momento, no caso, o professor colaborador junto com o professor regente e os
estudantes, sendo os professores os sujeitos mais capazes naquele momento

para a mediacéao.

Portanto,

A formacéo das fungdes psiquicas superiores esta diretamente ligada
a histéria do desenvolvimento cultural do homem. As complexas
formas da atividade mental, caracteristicas do homem, sao criadas por
meio de uma interagdo com o meio social, através da apropriagao dos
instrumentos e dos signos que sao transmitidos de geracdo em
geragdo. Nesse processo, a figura do outro, especialmente do
professor, assume um papel central na organizagdo das experiéncias
de aprendizagem e no desenvolvimento do potencial humano (LURIA,
1991, p. 129).

Sendo assim, o professor colaborador da Educacédo Especial esta assumindo
esse papel central de forma mais consciente, colaborando para organizar as
experiéncias de aprendizagem dos discentes e, implicitamente, auxiliando o
professor da turma regular. A m&o de obra bem aperfeigcoada, sugere que esses
profissionais estdo desenvolvendo as competéncias necessarias para atuar

como mediadores eficientes, compreendendo as especificidades dos estudantes
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com indicativo a Educacgao Especial e elaborando estratégias que os auxiliem na

construcado de conhecimento e no desenvolvimento de suas potencialidades.

Em sintese, a professora demonstra uma percepcdo de que o professor
colaborador da Educacdo Especial estda se transformando em um
verdadeiro mediador, com mudanca na postura, com o aprimoramento
profissional e a valorizagao da colaboragao sao essenciais para que a Educacgao
Especial cumpra seu papel de promover o desenvolvimento pleno de todos os

sujeitos com indicativo a Educacgao Especial.

A Educacéao Especial contemporanea reconhece como mostram os estudos do
capitulo 2 desta tese, que o trabalho colaborativo como um pilar fundamental
para a promoc¢ao de ambientes educacionais inclusivos e eficazes, pois a
complexidade das necessidades dos estudantes com indicativo a Educacéo
Especial exige uma abordagem multifacetada, onde a troca de conhecimentos e
experiéncias entre diferentes profissionais se torna indispensavel. Essa
colaboragdo ultrapassa a mera divisdo de tarefas, configurando-se como

uma interagao dinamica e continua entre os professores.

Nesse contexto, a interagéo entre o professor colaborador da Educacéao Especial
e o professor regente de classe assume um papel central, essa parceria néo
apenas potencializa as estratégias pedagogicas individualizadas, mas também
enriquece o ambiente de aprendizagem e desenvolvimento de todos os
estudantes da sala, sendo assim, Vigotski, diz que "[...] o desenvolvimento
cultural da crianga € caracterizado pela interpenetracdo do plano social e
individual [...]" (Vigotski, 1991, p. 57), o que significa que as interacdes com o
ambiente e com os outros s&o cruciais para a constru¢ao do conhecimento e das

habilidades dos sujeitos com indicativo a Educagao Especial.

Nessa mesma linha de raciocinio, Vigotski ainda nos esclarece que, "[...] a
verdadeira dire¢cdo do desenvolvimento do pensamento nao vai do individual
para o social, mas do social para o individual" (VIGOTSKI, 2001, p. 19),
ressaltando que é no dialogo e na coconstru¢do com o outro que o aprendizado

se solidifica e se torna significativo, isso esclarece como é importante a
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convivéncia do meio para o aprendizado e desenvolvimento de todos os sujeitos
com ou sem indicativo a Educacgao Especial. Assim sendo, a colaboragao entre
os professores ndo € apenas uma estratégia pedagogica, mas um reflexo da
prépria natureza social do desenvolvimento, onde a partilha de saberes e a
interacdo continua se tornam o motor para uma educacao verdadeiramente

inclusiva e transformadora.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa de doutorado constituiu uma experiéncia
significativa em minha trajetoria profissional e pessoal. Durante quatro anos,
atuando como professor colaborador na Educagao Especial no municipio de Vila
Velha-ES, tive a oportunidade de interagir com os estudantes que apresentam
deficiéncia intelectual e multiplas, assim como, colaborar com os professores

regentes.

Essa vivéncia despertou em mim o desejo de desenvolver um trabalho mais
direcionado a esse publico. Portanto, esta tese reveste-se de grande
importancia, pois, por meio da experiéncia adquirida com esses discentes, foi
possivel elaborar uma reflexdo que visa contribuir para o processo de

escolarizagao dos estudantes com indicativo a Educacao Especial.

Ademais, almeja-se que este trabalho influencie outros profissionais que atuam
como professores colaboradores, bem como os gestores da educagado municipal,
no intuito de problematizar os desafios que atravessam a Educacgao Especial em

uma perspectiva inclusiva.

Diante disso, para entender como acontece o trabalho colaborativo na Educacao
Especial no municipio de Vila Velha-ES no contexto da escola comum e atingir
os objetivos propostos para este trabalho, realizamos uma revisao de literatura,
uma pesquisa sécio demografica com docentes colaboradores da Educagao
Especial e também entrevistas semiestruturada com professores que trabalham
como professores colaboradores da educacdo especial e também com

professores regentes para compor nossas analises.

Sendo assim, a presente tese buscou, como objetivo central, compreender o
papel do Professor Colaborador da Educagao Especial na sala de aula comum
no municipio de Vila Velha-ES. E, mais especificadamente, pretendemos, por
meio do estudo de caso na perspectiva da abordagem qualitativa, alcangar os

seguintes objetivos especificos:
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a. Investigar, como acontecem as interacbes pedagodgicas entre o professor
colaborador e os sujeitos da educagao especial na sala de aula comum;

b. Analisar as relagbes estabelecidas entre o professor regente e o professor
colaborador para o processo de aprendizagem e desenvolvimento do discente
com indicativo a educagao especial,

c. Discutir, a partir da vivéncia dos profissionais, o papel do professor
colaborador para a incluséo do sujeito com indicativo a educagao especial e seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento;

d. Problematizar as atividades realizadas no trabalho colaborativo para a

concretizagdo da acgéo educativa na Educacgéo Especial.

Em relagdo ao primeiro objetivo, constatou-se, nas entrevistas realizadas para
compor este trabalho, que as interagdes pedagodgicas entre o professor
colaborador e os sujeitos da educacgéo especial sdo permeadas por estratégias
diversificadas de mediacdo, que vao desde adaptacgdes curriculares até a
utilizacao de recursos concretos e metodologias diferenciadas. Tais interagbes
se configuram ndo apenas como suporte pedagdgico, mas também como
praticas que reforcam vinculos afetivos, fortalecem a autoestima dos estudantes

e favorecem sua participagéo ativa no processo de aprendizagem.

Sendo assim, a concep¢ao de que todos os alunos tém o direito de aprender e
se desenvolver juntos, nas escolas comuns, transformou as orientagdes, as
praticas pedagogicas e as proprias concepgdes sobre educagdo. Nesse
contexto, o professor colaborador assume um papel fundamental, pois contribui
diretamente para que os estudantes com indicativo a Educagéo Especial sejam
efetivamente incluidos nas salas de aulas comuns, favorecendo o acesso, a

participagéo e a aprendizagem de todos.

Posto isto, reconhece-se que o0s estudantes apresentam diferentes
necessidades e maneiras de aprender e se desenvolver, 0 que exige do
professor colaborador uma postura atenta e sensivel as demandas individuais
dos discentes. Esse profissional deve estabelecer uma escuta qualificada, de
modo a identificar as especificidades de cada estudante e, a partir disso, planejar

acdes pedagdgicas que favoregam sua aprendizagem e participagdo. Além
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disso, é fundamental que o professor colaborador construa vinculos de confianca
com os estudantes, considerando que, em determinadas situagbes, alguns
podem manifestar resisténcia ou até constrangimento diante de sua presenca

em sala de aula.

Ademais, a mediagdo do conhecimento configura-se como um elemento
fundamental no processo de ensino e aprendizagem. Quando o professor
colaborador adapta a explicagdo de um conceito, utiliza recursos visuais ou
materiais concretos, ou ainda decompde uma tarefa complexa em etapas mais
simples (n&o simplistas), direcionadas aos estudantes com indicativo a
Educacgao Especial, ele amplia as possibilidades de acesso ao curriculo. Dessa
forma, cria condi¢cdes para que esses estudantes se apropriem dos conteudos
escolares, respeitando seus diferentes modos de aprender e promovendo

equidade no processo educativo.

Assim, as interagdes se manifestam por meio de um conjunto de estratégias
adaptadas as necessidades individuais de cada estudante. Isso envolve desde
a comunicacao verbal e n&do verbal, que pode incluir o uso de recursos de

comunicagéo alternativa até a implementagao de tecnologias assistivas.

Apesar de sua importancia, as interagdes pedagogicas entre o professor
colaborador e os sujeitos da Educacado Especial enfrentam desafios, pois &
comum que a atuagdo do professor colaborador seja percebida de maneira

ambigua, alternando entre o papel de cuidador e de especialista.

Portanto, a falta de um planejamento colaborativo com o professor regente pode
fragilizar a interacdo e criar uma dependéncia do aluno em relagcdo ao
profissional de apoio, o que vai de encontro ao objetivo de autonomia desse

estudante.

Por isso, as interagdes pedagdgicas s&do um processo dindmico e complexo, que
dependem nao apenas da atuacado do professor colaborador, mas também de
uma estrutura de apoio, do planejamento em equipe e do reconhecimento do

proprio estudante. Assim, entender como elas se ddo € o primeiro passo para
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construir praticas pedagogicas inclusivas e que promovam a participacao plena

e o desenvolvimento integral dos sujeitos da Educagéo Especial.

Quanto ao segundo objetivo, verificou-se que as relagbes entre professor
regente e professor colaborador assumem carater determinante para a
efetivacdo da inclusédo escolar. Quando fundamentadas no dialogo, no
reconhecimento mutuo de saberes e na corresponsabilidade, essas relagbes
produzem praticas pedagdgicas mais consistentes, que ampliam as
oportunidades de aprendizagem dos estudantes com indicativo a educacao
especial. No entanto, observou-se que a auséncia de clareza quanto as
atribuicbes de cada profissional e a falta de tempo para planejamento conjunto

constituem desafios recorrentes.

A adaptacédo curricular e pedagogica faz com que a troca de conhecimentos e
experiéncias entre os dois profissionais possibilite a criacdo de estratégias
pedagdgicas mais individualizadas e adaptadas as necessidades especificas de
cada sujeito com indicativo a Educagdo Especial. Assim, o professor
colaborador, com sua experiéncia em educacédo especial, pode orientar o
professor regente na adaptacao de atividades, materiais e métodos de avaliagao,

tornando o curriculo mais acessivel.

Podemos também citar a identificagao e intervengao precoce pois, a observagao
conjunta do estudante por ambos profissionais pode levar a identificagdo mais
rapida de dificuldades e a implementacdo de intervengdes pedagdgicas
adequadas. O professor colaborador pode oferecer suporte direto ao discente,
enquanto o professor regente integra essas estratégias ao contexto da sala de

aula comum.

Outro ponto importante € o ambiente de aprendizagem inclusivo, assim,
promovendo um ambiente de sala de aula onde a diversidade é valorizada e as
necessidades de todos os estudantes sdo atendidas de maneira eficaz. Isso
pode contribuir para a autoestima dos sujeitos com indicativo a Educacao

Especial, seu engajamento nas atividades e sua participagéo social.
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E importante ressaltar que a parceria entre os professores atua como um
mecanismo de formacao continuada. Essa colaboragao, tanto na sala de aula
guanto no planejamento, configura-se como um processo dindmico de formagéao
mutua, no qual ambos os educadores aprendem uns com o0s outros. Essa
interacdo é fundamental, pois os professores trazem conhecimentos distintos e
trabalham em conjunto para garantir que todos os estudantes, com ou sem
necessidades educacionais especiais, tenham acesso a um processo de ensino

e aprendizagem de qualidade.

Nesse contexto, o professor regente se apropria de estratégias relacionadas a
Educacdao Especial, enquanto o professor colaborador aprofunda seu
entendimento sobre o curriculo comum e as dinamicas da sala de aula. Essa
troca de saberes enriquece a pratica pedagogica de ambos, promovendo um

ambiente educacional que valoriza a inclusao dos discentes.

A analise das relacdes entre o professor regente e o professor colaborador para
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos com indicativo a
Educacao Especial revela a complexidade e a importancia dessa parceria.
Assim, a transformacdo da educacdo inclusiva, impulsionada pela demanda
social, exige que as escolas e os profissionais se adaptem e colaborem de
maneira efetiva. Embora a disponibilidade e a afinidade entre os professores
sejam facilitadores importantes, a auséncia de tempo e espacos adequados para
o planejamento em conjunto sdo aspectos dificultadores do processo em

questao.

Pois, para que o trabalho colaborativo seja plenamente realizado e beneficie os
estudantes com indicativo a Educagao Especiais, € fundamental que as politicas
educacionais e a gestao escolar proporcionem as condi¢gdes necessarias, cComo
tempo dedicado ao planejamento colaborativo, formagdo continuada que
enfatize o trabalho colaborativo e a criagdo de uma cultura escolar que valorize
a parceria. Somente assim sera possivel garantir que a educagao inclusiva néo
seja apenas um ideal, mas uma realidade que promova o pleno desenvolvimento

e aprendizagem de todos os estudantes e comunidade escolar de modo geral.
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O terceiro objetivo permitiu discutir, a partir da vivéncia dos profissionais, o papel
do professor colaborador na inclusdo dos estudantes. Os relatos evidenciaram
que esse docente € compreendido como mediador do conhecimento, articulador
de praticas inclusivas e elo entre as necessidades especificas dos discentes e
as propostas curriculares da escola. Contudo, emergiu também a percepgao de
que, em alguns contextos, sua atuagao ainda é vista de maneira assistencialista,
0 que aponta para a necessidade de uma ressignificagcao institucional e cultural

sobre sua funcéo.

Sendo assim, o papel do professor colaborador € multifacetado e dindmico, pois
a vivéncia em sala de aula revela que ele atua como mediador, construindo
pontes entre o curriculo formal e as necessidades educacionais especificas de
cada estudante. A mediagado néo € apenas pedagdgica, mas também social e
emocional, sendo o professor colaborador quem muitas vezes facilita a interagao
do sujeito com indicativo a Educacgéo Especial com os colegas, encorajando sua
participagao e oferecendo o suporte emocional necessario para que ele se sinta

seguro e pertencente ao ambiente escolar.

Além disso, a discussao sobre o papel do professor colaborador a partir de sua
vivéncia €& importante porque ela impacta diretamente no processo de
aprendizagem e desenvolvimento do estudante com indicativo a Educagéo
especial. E, as narrativas dos profissionais revelam que quando a atuacgao é
pautada pelo planejamento colaborativo com o professor regente e pela busca

pela autonomia do discente, os resultados sao significativamente mais positivos.

Portanto, a analise das experiéncias dos professores colaboradores oferece um
caminho promissor para aprimorar as politicas educacionais e a formacao de
profissionais. Escutar esses professores nos permite ir além do discurso legal, e
mergulhar na realidade de suas praticas. E essa compreensdo que nos
capacitara a fortalecer o papel desses profissionais e, por consequéncia, a
construir uma educacao verdadeiramente inclusiva, que reconheca e valorize a

singularidade de cada estudante.
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E, por fim, a respeito do nosso quarto objetivo especifico que é problematizar as
atividades realizadas no trabalho colaborativo para a concretizacdo da acao
educativa na Educacgao Especial, concordamos com Mantoan (2003); Mendes
(2016) quando dizem que a Educacdo Especial no Brasil tem sido objeto de
analise critica na literatura, especialmente no que tange a estruturacdo de um
modelo que atribui a responsabilidade primaria pelo estudante com indicativo a
Educacédo Especial ao professor especializado, ignorando a perspectiva da

responsabilidade coletiva da escola na construgao de praticas inclusivas.

Essa perspectiva, contudo, € insuficiente para a concretizagdo de uma educacao
inclusiva, que exige a colaboragdo e a corresponsabilidade de todos os
envolvidos no processo educacional, ou seja, professores regentes,

coordenadores, pedagogos, professores colaboradores.

A problematizacdo das atividades do trabalho colaborativo, entdo, passa a ser
uma investigacdo sobre como as abordagens pedagdgicas do professor
colaborador podem contribuir para a agado educativa na Educacdo Especial

desses sujeitos com indicativo a Educagéo Especial.

Portando, a corresponsabilidade passa a ser um trabalho colaborativo, quando
efetivo, pois, ndo é um processo unilateral. Ele exige que o professor colaborador

assuma a corresponsabilidade pelo desenvolvimento do estudante.

E importante problematizar as abordagens pedagdgicas que o docente adota
para criar um ambiente de aprendizagem acessivel e adaptado para todos os
estudantes. Isso inclui a capacidade do professor modificar o plano de aula,
selecionar materiais didaticos acessiveis, e interagir de maneira significativa com

os discentes com e sem deficiéncia.

Assim, voltamos a frisar que ter um tempo maior para o planejamento com os
professores regentes é de suma importancia para que o trabalho colaborativo
seja realizado com sucesso, pois o professor regente traz as agbes voltadas ao

curriculo regular e o professor colaborador vai trabalhar em cima desse curriculo
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para fazer acbes, atividades, para a realidade dos sujeitos com indicativo a

educacao Especial.

Logo, as atividades do trabalho colaborativo deve, levar em consideragao
o professor colaborador, pois o foco nas abordagens pedagdgicas desse
profissional € uma maneira, as vezes a unica, de aprofundar as agdes para que
0 processo de ensino e aprendizagem do estudante com indicativo a Educacao
Especial, realmente aconteca na sala de aula, pois é este professor que esta ali
ao lado do discente fazendo com que ele entenda o que esta sendo ministrado

pelo professor regente.

Por fim, ao problematizar as atividades desenvolvidas no ambito do trabalho
colaborativo, observou-se que estas, quando pautadas pela cooperacéao efetiva,
contribuem para a construgdo de praticas pedagogicas inovadoras e para o
fortalecimento da inclusdo escolar. Todavia, quando restritas a acdes
fragmentadas e desarticuladas, correm o risco de reforgar modelos tradicionais

de segregacao.

Assim, os resultados desta tese evidenciam que a inclusdo dos sujeitos com
indicativo a Educacao Especial demanda ndo apenas a presenca do professor
colaborador, mas sobretudo a consolidacdo de praticas pedagogicas
colaborativas, sustentadas por politicas educacionais claras, investimentos na
formacédo continuada e condicbes de trabalho adequadas. Mais do que um
arranjo funcional, o trabalho colaborativo configura-se como uma pratica ética e
politica, que reafirma o direito de todos os estudantes a aprendizagem e ao

desenvolvimento em contextos escolares comuns.

Diante disso, reafirma-se que a efetividade da inclusdo escolar passa pelo
reconhecimento da importancia do professor colaborador como sujeito ativo do
processo educativo, pela valorizagao da parceria com o professor regente e pela
construgéo de espacgos de reflexdo e planejamento coletivo. Cabe, portanto, aos
sistemas de ensino e as escolas assumirem o compromisso de fomentar tais
condi¢des, de modo a garantir que a educacao inclusiva se concretize como

principio e pratica.
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APENDICES

APENDICE - A

Dissertacao de Mestrado — Thiago de Aquino Mozer

Titulo: O Ensino da Lingua Inglesa para alunos com Deficiéncia Intelectual:

uma relagao possivel.
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APENDICE - B

£, GEPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO ESPECIAL E PROCESSOS INCLUSIVOS
ORIENTADOR: PROF. DR. ROGERIO DRAGO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a) participante,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada O trabalho
colaborativo na Educagcao Especial no municipio de Vila Velha-ES: Um
estudo de caso, desenvolvida pelo pesquisador Me. Thiago de Aquino Mozer.
Trata-se de uma pesquisa de Doutorado em Educagao da Universidade Federal
do Espirito Santo - UFES, sob orientagdo do Professor Dr. Rogério Drago e tem
como objetivo geral: compreender o papel do Professor Colaborador da
Educacao Especial na sala de aula comum no municipio de Vila Velha-ES.
E como objetivos especificos propomos:

a. Investigar, como acontecem as interagbes pedagodgicas entre o professor
colaborador e os sujeitos da educagao especial na sala de aula comum;

b. Analisar as relagbes estabelecidas entre o professor regente e o professor
colaborador para o processo de aprendizagem e desenvolvimento do discente
com indicativo a educagao especial;

c. Discutir, a partir da vivéncia dos profissionais, o papel do professor
colaborador para a inclusao do sujeito com indicativo a educacgao especial e seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento;

d. Problematizar as atividades realizadas no trabalho colaborativo para a

concretizacdo da acao educativa na Educacao Especial.
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Vocé foi escolhido (a) por trabalhar na rede municipal de educacgao de Vila Velha-
ES e ter ligacdo com a Educagdo Especial. Sua participagdo € voluntaria,
portanto, vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem
como retirar sua participag¢ao a qualquer momento. Vocé nio sera penalizado de
nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagao, ou desistir da
mesma. Contudo, ela € muito importante para o desenvolvimento da pesquisa.
Serao garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé
prestadas. Sendo assim, a qualquer momento, durante a pesquisa, ou
posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informagdes sobre sua
participacao e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de
contato aqui explicitados:

Pesquisador Me. Thiago de Aquino Mozer

E-mail: td.mozer@gmail.com

A participagdo na pesquisa oferece risco minimo para os participantes.
Chamamos de risco minimo, segundo a definicdo da Comissao Nacional de Etica
em Pesquisa do Ministério da Saude, os riscos que se tem a propria existéncia,
algo que ndo pode ser qualificado ou quantificado com alguma propriedade. E
possivel que voceé se sinta cansado (a) com a entrevista. Entretanto, € importante
salientar que vocé participara de uma pesquisa simples e que, caso vocé sinta
algum desconforto ou descontentamento, podera desistir do estudo, sem
prejuizo algum.

Os potenciais beneficios desta pesquisa se darao diretamente e indiretamente,
para a rede municipal de Educacdo de Vila Velha-ES, para os sujeitos com
indicativo a Educacdo Especial e para a comunidade em geral. Com os
resultados deste estudo, poderao surgir dados tedricos/cientificos para contribuir
com o fomento de politicas publicas educacionais inclusivas.

Como a pesquisa sera em seu local de trabalho e/ou em entrevista via google
meet informamos que o senhor (a) nao tera nenhum gasto. Contudo, em caso
de necessidade, todo e qualquer gasto decorrente desta pesquisa sera arcado
por Thiago de Aquino Mozer, responsavel pela pesquisa.

O estudo se realiza por meio da pesquisa qualitativa e nos pressupostos do
estudo de narrativas, sendo realizado a partir dos seguintes procedimentos: a.
solicitacdo a Rede Municipal de Educagéo Vila Velha-ES e as escolas para a

realizacdo da pesquisa; b. entrevistas semiestruturadas com profissionais que
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atuam no trabalho colaborativo e, caso necessario c. grupo focal com os sujeitos
da pesquisa. A entrevista abarcara representantes de escolas de cada regido do
municipio de Vila Velha-ES, Espirito Santo, que aceitarem o convite.

Ressaltamos que os dados pessoais obtidos por meio da pesquisa serao
confidenciais € nado serdo divulgados, visando assegurar o sigilo de sua
participacdo. O pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos
meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
nenhuma identificacdo de individuos participantes. Caso vocé concorde em
participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que possui duas vias,

sendo uma sua e a outra do pesquisador responsavel.

Assim, eu

declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propdsito da minha participagao
direta (ou indireta) na pesquisa e adicionalmente declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo. Apds reflexdo e um
tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo. Estou

ciente de que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Assinatura do Participante
CIN°

Assinatura do Pesquisador

CIN°
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APENDICE - C

PRE ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS
PROFESSORES COLABORADORES DA EDUCAGAO ESPECIAL E
REGENTES

1. Nome (qual nome gostaria de ser identificado ou posso escolher um
nome para vocé)

2. |dade

3. Género que se identifica

4. Formagao inicial

5. Formacéao continuada

6. Forma de chegada ao cargo na prefeitura de Vila Velha-ES.

7. Tempo de sérvio no magistério.

8. Tempo de servigco como professor colaborador no municipio de Vila
Velha-ES.

9. Atua como professor em outra area

10.Motivo de ter escolhido trabalhar na Educacgao Especial.

11.Motivo de ter optado em trabalhar como professor colaborador

12.Turmas em que atual

13.Como acontece o planejamento com os professores regentes e com a
equipe pedagdgica.

14.Percepg¢des acerca de Educagao Especial e educacgao inclusiva.

15. Importancia que atribui a formacao inicial e continuada a sua pratica
pedagogica.

16. Comente como organiza sua pratica pedagoégica com os alunos.

17. Outras questdes que surgirem.
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APENDICE - D

ROTEIRO DE ENTREVISTA VIA GOOGLE FORMS PARA OS
PROFESSORES COLABORADORES DA EDUCAGAO ESPECIAL

1.E-mail.

2.Nome.

3.Sexo.

4.ldade.

5.Escolaridade.

6.Qual graduagéao cursou.

7.Qual a area de especializacédo, do mestrado, do doutorado ou pés-doutorado.
8.Unidade de Ensino que trabalha.

9.Qual a regido de Vila Velha-ES esta localizada a escola em que trabalha.
10.Qual o segmento de ensino em que trabalha.

11.Qual o vinculo com o municipio de Vila Velha-ES.

12.Quantos anos atuando como professor colaborador.

13.Quantos anos trabalhando no municipio de Vila Velha-ES.

14.Exerce outra fungao além de professor colaborador, qual?
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ANEXOS
ANEXO A

AUTORIZACOES

m— PREFEITURA DE
:ﬂg VILA VELHA

Sek

Processo: 31690/2024 | Autor: Thiago de Aquino Mozer
FOLHA DE DESPACHO

A GABINETE DO(A) SECRETARIO(A) SEMED

Prezado Pesquisador,

O Nucleo de Educacao Especial apoia o desenvolvimento da pesquisa na area da educagao
e tem interesse. Encaminhamos os autos para que seja aprovado pela Secretaria de
Educagéo.

Em 3 de maio de 2024
ALESSANDRA DE AGUIAR MONTEIRO
Pedagogo
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== PREFEITURA DE
VILA VELHA

Processo: 31690/2024 | Autor: Thiago de Aquino Mozer

FOLHA DE DESPACHO

A Protocolo Externo

Tendo em vista a relevancia do tema e a importancia dos estudos realizados nas
universidades para a melhoria da educacdo em geral, autorizamos que a estudante Thiago
de Aquino Mozer, CPF 102.756.117-95, busque informagdes junto Nucleo de Educacéo
Especial desta Secretaria de Educacao.

Acrescentamos que, para o acesso as informagdes, a aluna deve procurar a Sra. Alessandra
de Aguiar, coordenadora do Nuacleo de Educagéao Especial, o qual esta localizado na Av.
Luciano das Neves, 74, no Centro de Vila Velha.

Em 21 de maio de 2024
TATIANA DE CASTRO NOGUEIRA

Secretario(a) Municipal de Educacéo Interino(a)
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