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RESUMO

Silva, R. D. M. (2014) Inser¢cdo em programas de aprendizagem profissional: andlise da formagdo
das representagées sociais de trabalho e de trabalho na adolescéncia a partir do relato das
experiéncias de adolescentes aprendizes. Tese de Doutorado, Programa de Pés-Graduacdo em
Psicologia, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria/ES. 304p

A inserc¢do de adolescentes no mundo do trabalho é tema controverso. Pesquisas realizadas nas
areas das Ciéncias Humanas e da Saude indicam que a inserg¢do laboral precoce na adolescéncia
pode ocasionar danos fisicos e psicossociais principalmente quando o trabalho é realizado fora
dos padrdes legais prescritos. Adolescentes em situacdo de trabalho, todavia, atribuem
significados positivos para a inserc¢do laboral, associando-a ao desenvolvimento da autonomia
financeira, da responsabilidade, a construcdo da identidade ocupacional e de perspectivas de
futuro. O objetivo desse trabalho foi identificar e analisar os significados e sentidos que
adolescentes inseridos em programas de aprendizagem profissional (PAP) atribuem ao trabalho
e a experiéncia de insercdo laboral a partir da teoria das representacoes sociais. A pesquisa foi
desenvolvida em duas etapas (E1 e E2), nas quais foi utilizada triangulacdo teodrica,
metodoldgica e analitica. E1 foi realizada sob o aporte da abordagem estrutural das
representacdes sociais e investigou as evocacdes de 192 adolescentes (90 meninas e 102
meninos) relativas aos termos indutores: adolescéncia, trabalho, ser adolescente e trabalhar e
programa de aprendizagem profissional, que foram analisadas com o auxilio do software EVOC-
2003. Os objetos evocados sdo parte de um sistema de representacdes sociais (RS) que
organizam as praticas sociais relativas a insercdo laboral. E2, orientada pela abordagem
processual das RS, foi organizada a partir da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com 27
adolescentes (09 meninas e 18 meninos) com idades entre 14 e 17 anos em dois momentos do
PAP: no inicio, quando os participantes estavam ha quatro meses no programa e no final do PAP,
entre 12 e 14 meses ap6s o primeiro periodo de entrevistas. Os roteiros utilizados nas duas fases
de entrevistas eram semelhantes e continham perguntas sobre as experiéncias no PAP, processo
de insercdo, rotina do adolescente, expectativas sobre o PAP, mudancas percebidas, e avaliacao
do programa. Na andlise das entrevistas utilizou-se o software ALCESTE e a técnica de analise de
conteddo. Nas duas etapas de pesquisa as RS hegemoénicas de adolescéncia funcionam como
pares antindmicos, cujos sentidos articulados ddo origem as demais antinomias ancoras das RS
emancipadas sobre a inserc¢do laboral: a) autonomia versus dependéncia dos pais; b) experiéncia
no mercado de trabalho versus inexperiéncia; c) 6cio/risco versus rotina corrida e cansativa; d)
mundo das drogas e do risco versus mercado de trabalho; e) parte teérica do PAP versus parte
pratica; f) adolescente aprendiz versus adolescente “genérico”. Dessa forma, o adolescente que
trabalha no PAP se percebe a partir da positividade que a situacdo de trabalho incorpora na
vivéncia da adolescéncia. O tempo de experiéncia laboral no PAP acrescentou novos sentidos as
RS iniciais e também alterou a perspectiva de tempo (PT): os entrevistados abrem mao de
questdes importantes no presente (convivio com os pares, tempo de lazer, tempo de sono) em
funcdo de um futuro profissional. A PT é uma estratégia de autorregulacdo das praticas dos
aprendizes, que aumenta a persisténcia do comportamento no tempo presente, e é conduzida
pelas RS relacionadas a inserc¢ao laboral e a continuidade da vida profissional.

Palavras-chave: adolescéncia, insercdo profissional na adolescéncia, programa de aprendizagem
profissional, representagdes sociais, perspectiva de tempo, experiéncia.
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Résumé

Silva, R. D. M. (2014) Insertion des adolescents dans les programmes d’apprentissages
professionnels : Etude sur la formation de la représentation sociale d’apprentissage professionnelle
des adolescents et la qu'ils ont du travail, d’apreés le témoignage d’adolescents en apprentissage.
Thése de Doctorat, Programme de Doctorat en Psychologie, Université fédérale de I'Etat
d’Espirito Santo, Vitéria-ES.

L’insertion des adolescents dans le monde du travail est controversée. Les recherches menées
dans le domaine des Sciences Humaines et de la Santé indiquent que cette insertion précoce,
peut causer des dommages physiques et psychosociaux lorsque le travail est effectué en dehors
des normes juridiques prescrites. Les adolescents qui travaillent, attribuent un sens positif a
I'insertion au travail car ils 'associent au gain de I'autonomie financiere, de la responsabilité, de
la construction de l'identité professionnelle et des perspectives d'avenir. Le but de cette étude a
été d'identifier et d'analyser les significations et les motivations que les adolescents bénéficiant
du programme d'apprentissage professionnel (PAP) attribuaient au travail et a leur expérience
d’'insertion dans le monde professionnel, a partir de la théorie des répresentations sociales. La
recherche a été développée en deux étapes (E1 et E2), dans lesquelles ont été utilisées les
triangulations théoriques, méthodologiques et analytiques. L’étape E1 a été effectuée avec
I'approche structurale des représentations sociales et, elle a porté sur les témoignages de 192
adolescents (90 filles et 102 garcons) concernant les conditions d’insertion : I'adolescence, le
travail, étre un adolescent et devoir travailler et le programme d'apprentissage professionnel.
Ces conditions ont été analysées en utilisant le logiciel EVOC-2003. Les objets mentionnés font
partie d'un systeme de représentation sociale (RS) qui organise les pratiques relatives a 1'emploi
(au recrutement) des adolescents. L’étape E2 (en utilisant I'approche processuelle des RS) a été
réalisée grace a des entretiens semi-structurés de 27 adolescents (9 filles et 18 gar¢ons) agés de
14 a 17 ans. Ces entretiens ont été effectués a deux périodes éloignées pendant le programme
d’apprentissage professionnel (PAP). Le premier entretien a eu lieu lorsque les participants
avaient débuté depuis quatre mois le PAP et, le second entretien fut organisé 12 a 14 mois apres
la premiére période d’entrevues vers la fin du programme. Les scripts utilisés dans les deux
phases d’entretiens étaient similaires et contenaient des questions sur les expériences acquises
dans le cadre du PAP, le processus d'insertion, le quotidien de I'adolescent, les attentes envers le
PAP, les changements percus, et I'évaluation du programme. La technique de l'analyse de
contenu et le logiciel ALCESTE ont été adoptés dans l'analyse des entretiens. Les RS
hégémoniques d'adolescence sont comme les paires antinomiques dans les deux étapes de la
recherche. Leurs sens articulés donnent leurs origines a d'autres antinomies ancrées des RS
émancipées: a) 'autonomie par rapport a la dépendance des parents; b) I'expérience dans le
marché du travail par rapport au manque d’expérience ; c) le loisir / le risque par rapport a la
routine est fatigant ; d) le monde de la drogue et le risque par rapport au marché du travail ; e) la
partie théorique du PAP par rapport a la partie pratique; f) I'adolescent en apprentissage par
rapport a l'adolescent « standard ». Ainsi, I'adolescent qui participe au PAP percoit I'intérét de
I'importance du travail pendant son adolescence. Le temps de 1'expérience de travail dans le PAP
a accr@ de nouvelles significations pour les RS initiales et a également changé la perspective
temporelle (PT): les répondants renoncer a questions importantes dans ce présent
(socialisation avec les pairs, les loisirs, le temps de sommeil) en fonction de leur avenir
professionnel. La PT est une stratégie d'autorégulation des pratiques des adolescents. Celle qui
augmente la persistance du comportement dans le temps présent est menée par les RS liées a
l'insertion au travail et a la continuité de leurs vies professionnelles.

MOTS-CLES:  adolescence, linsertion professionnelledes adolescents, programme
d’apprentissage professionnel, représentations sociales, perspective temporelle, 'expérience.
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Abstract

Silva, R. D. M. (2014) Insertion in Apprenticeship Programs: an analysis of the formation of social
representations of work and of work in adolescence from the reports of the experiences of
adolescent apprentices. Doctoral Thesis. Post-Graduation Program in Psychology, Federal
University of Espirito Santo, Vitéria, Brazil.

The insertion of adolescents in the world of work is a controversial theme. Research in the fields
of Humanities and Health Sciences suggest early labor insertion in adolescence may cause
physical and psychosocial damage especially when work is done outside of prescribed legal
standards. Adolescents in work condition, however, ascribe positive meanings to labor insertion,
associating it to the development of financial autonomy, responsibility, construction of
occupational identity and perspectives of future. The aim of this thesis was to identify and
analyze the significance and meanings that adolescents inserted into professional
apprenticeship programs (PAP) ascribe to work and to work insertion experience from the
Theory of Social Representations. The study was developed in two stages (E1 and E2), using a
theoretical, methodological and analytical triangulation. E1 was conducted under the structural
approach of social representations (SR) and surveyed the evocations of 192 adolescents (90 girls
and 102 boys) related to the inductor terms: adolescence, being adolescent and having to work
and professional apprenticeship program, which were analyzed with the EVOC-2003 software.
Evocated objects are part of a system of social representations that organize social practices
related to labor insertion. E2, based on the processual approach of SR, was organized from the
realization of semi-structured interviews with 27 adolescents (09 girls and 19 boys) aged 14 to
17 at two moments of PAP: at the beginning, when participants were in the program for four
months, and at the end of the program, between 12 to 14 months since the first period of
interviews. The scripts used in the two interview stages were similar and contained questions
about PAP experiences, insertion process, adolescent routines, expectations about PAP,
perceived changes and program evaluation. ALCESTE software and content analysis technique
were used in interview analysis. In both stages of the study, hegemonic RS function as
antinomical pairs, whose articulated meanings give rise to other anchor antinomies of
emancipated SR of labor insertion: a) autonomy versus dependence on parents; b) job market
experience versus inexperience; c) leisure/risk versus rushed and tiring routine; d) world of
drugs and risk versus job market; e) theoretical PAP part versus practical part; f) apprentice
adolescent versus generic adolescent. Thus, the adolescent which works in PAP perceives
himself from the positivity that the working condition inculcates on adolescence. Work time
experience in PAP added new meanings to initial SR and also changed the time perspective (TP):
respondents give up important issues in the present (socializing with peers, leisure time, sleep
time) in favor of a professional future. TP is a strategy of auto-regulation of the apprentices’
practices, increasing the persistency of behavior in present time, and is conducted by the SR
related to labor insertion and to the continuity of professional life.

Keywords: adolescence, professional insertion in adolescence, professional apprenticeship
program, social representations, time perspective, experience.
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Introdugao e Justificativa

Em 2009, durante a redacdo final dos resultados da minha dissertacdo ouvi a
seguinte frase da minha orientadora: Uma boa pesquisa é aquela que ao final prové
respostas a questdo investigada sem deixar de suscitar varias outras perguntas. Esse
processo de busca por uma solu¢do a uma problematica de pesquisa que gera outras
tantas interrogacoes, e que é uma das for¢cas motrizes da producdao do conhecimento
cientifico, foi o ponto de partida para os estudos contidos nessa tese.

A tematica juventude me interessa desde 2004, ano que ingressei na Rede de
Estudos e Pesquisas em Psicologia Social, enquanto aluna de graduagao e partir de entao
iniciei os estudos sobre o assunto. Apesar do aumento de pesquisas sobre esse campo, as
juventudes ainda apresentam ao meio académico o desafio metodolégico de investiga-
las a partir de uma perspectiva conceitual que perceba os individuos dessa categoria
como protagonistas sociais com caracteristicas proprias, que devem ser compreendidas
dentro de um contexto histoérico, social, politico e econémico. Deixar os esteredtipos
negativos sobre a adolescéncia, que historicamente acompanham a produgdo cientifica
sobre os individuos, e conduzir investigacbes que também contemplem contextos
positivos de desenvolvimento, e que se proponham a analisar os sentidos produzidos
pelos adolescentes sobre objetos sociais que lhes sdo importantes e que fazem parte do
seu cotidiano, me parece um principio a ser adotado.

O interesse por estudar a tematica adolescéncia e insercao laboral se tornou mais
forte a partir dos resultados encontrados em minha dissertacdo sobre Representagdes
Sociais (RS) de honra para adolescentes inseridos em programas de aprendizagem
profissionais (Silva, 2009). Apesar do foco da pesquisa ser a honra enquanto valor

orientador das praticas, os dados produzidos sobre as temadticas trabalho e insercao
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laboral foram muito relevantes. Os resultados dessa pesquisa indicaram que, para os
participantes, o elemento trabalho é extremamente relevante na organizacao de suas RS
sobre homens e mulheres honrados, visto que, para eles, ser trabalhador é um
imperativo para ser honrado. Na primeira parte do instrumento de coleta de dados havia
uma pergunta simples, cujos resultados nos provocaram a investigar os sentidos do
trabalho para esse publico: Quais mudancas haviam sido percebidas apo6s entrada no
programa de aprendizagem? Dezenove dos 22 participantes afirmaram a ocorréncia de
modificagdes positivas como o crescimento pessoal e profissional, a aquisicao de
habilidades sociais, a melhoria no relacionamento com a familia e o reconhecimento por
parte de familiares e amigos.

Apesar de parte dos adolescentes entrevistados ter comecado a participar do
programa ha menos de trés semanas, tempo curto para que mudancas materiais
pudessem ter efetivamente ocorrido, a inclusdo desses adolescentes em um contexto
laboral produziu uma representacao de si e do cotidiano que vivenciavam mais positiva,
que pode ser constatada a partir da auto atribuicdo de caracteristicas positivas como
responsabilidade, e de habilidades sociais que permitiram que os mesmos se
identificassem com o universo laboral adulto (Silva, 2013). Autores como Sarti (2007) e
Fonseca (2004) argumentaram que o trabalho é um dos valores sociais mais
importantes em classes populares. Ser trabalhador e sustentar a familia sdo aspectos
relevantes na construcdo do reconhecimento social positivo em classes populares.
Apesar de ter se encontrado esses resultados, como o objetivo da pesquisa foi
compreender as representacoes sociais de honra, fez-se necessario, portanto, pensar em
elaborar um estudo mais especifico sobre a importancia do trabalho para adolescentes

de classes populares e como eles significam a experiéncia da insercdo laboral nessa
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etapa do desenvolvimento. E foi isso que me propus a fazer nos estudos que formaram a
pesquisa que fundamentou essa tese.

A questdo do trabalho na adolescéncia é historicamente caracterizada por ser
uma celeuma de argumentos pré e contra essa situagdo. Primeiro porque o trabalho na
adolescéncia é correntemente associado ao trabalho infantil, que é notoriamente danoso
ao desenvolvimento fisico, emocional e social dos individuos, e por isso mesmo governos
e organismos internacionais, como a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT),
tentam combaté-lo. Segundo porque as principais investigacdes sobre a insercao laboral
de adolescentes sdo conduzidas em contextos de desenvolvimento desfavoraveis e
notoriamente insalubres, que confrontam a legislacao que regula o trabalho a partir dos
14 anos. Evidentemente, os resultados majoritariamente indicam que o trabalho é
danoso, pois trabalhar em condi¢des arriscadas é prejudicial em qualquer etapa do
desenvolvimento. Terceiro porque, apesar de ser visto por parte dos pesquisadores
como deletério, o labor na adolescéncia no universo consensual para os principais atores
envolvidos (pais, adolescentes e empregadores) nao é visto dessa forma, e é significado
a partir de um conjunto de representacdes que combinam elementos negativos e
positivos. Isso acaba por situar academia e senso comum em posi¢des antagonicas. E em
quarto e ultimo lugar, porque o direito a profissionalizacdo e ao trabalho protegido é
garantido pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente e, nos ultimos anos, aumentou o
numero de Programas de Aprendizagem Profissional (PAP - tipo de trabalho protegido,
regulamentado por lei e fiscalizado pelo Ministério do Trabalho).

O numero de pesquisas que se propdem a investigar essas situa¢des, apesar de
crescente, ainda ndo é suficiente para apaziguar essa questdo. Portanto, ainda é valido

relativizar e ponderar quais as consequéncias (positivas e negativas) ocasionadas pela
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inser¢do laboral protegida. De que forma os adolescentes inseridos nesse programa
significam essa situa¢do? Esses questionamentos também sdo compartilhados pelos
profissionais atuantes nesses programas.

Ao retornar a Instituicao! para apresentar os resultados da dissertacio me
deparei com a demanda da equipe técnica e dire¢do do programa de aprendizagem por
pesquisas que contribuam para a investigagio dos impactos do trabalho e,
especificamente, do programa de aprendizagem profissional.

Varios questionamentos nos foram apresentados. Como investigar as
consequéncias (positivas e negativas) da experiéncia de insercao laboral para os
adolescentes que a vivenciam? Quais sdo as representa¢des sociais dos adolescentes
sobre o trabalho e sobre o trabalhar na adolescéncia? As politicas publicas e programas
de insercdo laboral de jovens/adolescentes sao percebidas pelos préprios como algo que
cumpre 0s objetivos a que se propdem? As expectativas dos adolescentes referentes a
inser¢do laboral via programa de aprendizagem sdo atendidas? Se ndo sdo, por qual
motivo e o que seria necessario, na Otica desse adolescente, para que elas fossem
atendidas?

[sso corroborou a existéncia de uma demanda social pela criacdo de novos
métodos e formas de acompanhamento de adolescentes em PAP, com vistas a avaliacao
das politicas publicas referentes a inserg¢do laboral de jovens de classes populares. Esses
métodos devem levar em conta as formas de pensar, agir, compreender e significar a
realidade social desses atores. A necessidade de avaliagdo de programas publicos e do

terceiro setor de inserc¢do laboral juvenil também foi mencionada em estudo de Soares

1A coleta de dados da pesquisa de mestrado, concluida em 2009, foi feita em uma instituicio , de cunho religioso, que abriga um dos
programas de aprendizagem profissional mais estruturados e com maior nimero de adolescentes do estado. Os dados do Estudo dois
nessa tese foram coletados nessa mesma instituigdo.
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(2010), que apontou a existéncia de lacunas na avaliacdo dos resultados desses
programas, o que pode prejudicar o planejamento das a¢des concernentes ao trabalho

na adolescéncia.

Objetivo Geral da Tese e Justificativa para o Desenvolvimento da Pesquisa em Trés Estudos

Optei pelo uso da teoria das representa¢des sociais por ser um aporte tedrico e
metodolégico que valoriza o conhecimento de senso comum e as maneiras pelas quais
os conhecimentos produzidos no dia-a-dia sdo comunicados pelos individuos. Como as
representacdes sociais sdo formas de saber pratico (Jodelet, 2001) que contribuem para
que as pessoas orientem suas condutas e tenham referéncias para construir suas visoes
de mundo (Abric, 2001A), o estudo delas permite compreender os significados do
trabalho na adolescéncia a partir da analise das experiéncias de insercao profissional de
adolescentes aprendizes. Foi possivel confirmar de forma empirica as relacées de
interdependéncia entre praticas sociais e representacoes, ja discutidas por autores como
Rouquette (1998) e corroborada por Santos (2005), quando a autora afirma que as
representacgoes sociais detém “uma orientagdo pratica de organizacdo, de dominio do
meio (material, social, ideal) e de orientacao das condutas e da comunica¢do” (Santos,
2005, p. 122).

Na presente pesquisa, o tempo foi considerado como subsidio expressivo e de
grande influéncia nas relagdes existentes entre praticas e representacdes sociais.
Consideramos essa contribuicdo importante: resgatar o conceito de tempo psicologico, e
sua influéncia na organizacao do espaco de vida, desenvolvido por Kurt Lewin na década

de 1940 (1978) e resgatado no final da década de 1990 por Phillip Zimbardo e
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colaboradores (Zimbardo & Boyd, 1999) e tentar associa-lo a teoria das representacdes
sociais.

A pesquisa descrita na presente tese se prop0s a realizar a avaliacdo da
experiéncia de insercdo laboral sob a perspectiva dos adolescentes participantes dos
PAPs. O fio condutor da tese foi tentar compreender de que forma os significados e
sentidos? atribuidos ao trabalho e ao trabalho na adolescéncia e suas consequentes
praticas sociais podem ser modificados pela experiéncia de inser¢do laboral. Pensando
na possibilidade de utilizar diferentes abordagens metodolégicas, a partir de
triangulacdo teodrica, metodoldgica e analitica, que permitissem identificar, os elementos
mais centrais e periféricos e as relacdes existentes entre essas duas zonas na estrutura
da representacdo; e também compreender o processo de génese e as ancoragens e
objetivacdes dos objetos constituintes da representacdo social da inser¢do laboral na
adolescéncia por adolescentes inseridos em PAP, a pesquisa foi divida em trés estudos.

No primeiro estudo, orientado pela abordagem estrutural das representagoes
sociais, foi possivel perceber a articulacdo entre as representacdes sociais hegemdnicas
que apresentavam significados mais amplamente compartilhados sobre o trabalho e as
representacdes emancipadas, que comportavam mais elementos cuja referéncia era a
experiéncia e o contexto imediato vivenciado pelos adolescentes participantes do
estudo. Constatou-se também que as representacdes mais especificas atinentes a rede de
representacdes sociais de inser¢do laboral (como as de ser adolescente e trabalhar e a

do programa de aprendizagem profissional) possuem mais elementos periféricos que

2 Significado e sentido, ndo podem ser considerados sindnimos apesar de guardarem semelhangas. O significado (Franco, 2008, p. 13) pode
ser aprendido a partir de suas caracteristicas definidoras e pelo seu corpus de significagdo. J4 o sentido, refere-se a atribuicdo de
significados a partir de um significado social que se concretiza na pratica social e se manifesta a parit de Representag&es Sociais, cognices,
valores e emogdes. Significado e sentido fazem parte do processo de significagdo e se distinguem pelo significado ser mais estavel podendo
ser compartilhado e comum a vdrios grupos, enquanto o sentido tem um carater dinamico, é mais sensivel as experiéncias dos
grupos/individuos e pode se modificar dependendo do contexto imediato (Vygotsky, 2001).
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indicam as motivagdes para o trabalho no tempo presente, ancorados na possibilidade
de eventos futuros positivos, como a inser¢ao bem-sucedida no mercado de trabalho.

O segundo estudo utilizou o aporte tedérico da abordagem processual das
representacdes sociais, e foi delineado com o intuito de acompanhar a construgao das
representacdes sociais relacionadas a insercdo laboral na adolescéncia, ao longo da
participacdo dos entrevistados no PAP, e para tanto teve uma condugdo longitudinal. A
realizacdo de entrevistas com adolescentes em dois momentos permitiu analisar de que
forma uma experiéncia laboral significada pelos adolescentes como positiva (em linhas
gerais) possivelmente influenciou a orientagdo temporal dos adolescentes para o futuro
bem como contribuiu para identificar os impactos positivos e negativos no
desenvolvimento dos aprendizes entrevistados.

Realizou-se por fim uma andlise integrativa, pretendeu reunir os resultados
obtidos nos estudos um e dois e realizar uma sintese teérico-analitica que descrevesse
todo o processo de formagdo e mudancas das representagdes sociais de adolescentes
aprendizes e discutisse aspectos constituintes do campo representacional como:
condi¢cdoes de produgdo, principais elementos, ancoragens e objetivacdes e estatutos
epistemolégicos envolvidos na construgdo das teorias de senso-comum construidas

pelos participantes sobre o trabalho e insercdo laboral na adolescéncia.

Divisao e Organizacao da Tese

Com o objetivo de melhor organizar o material redigido na construcao da tese,
dividi-o em sete capitulos. Os quatro primeiros sao tedricos e permitiram a reflexao
sobre trés objetos relevantes para a construcao das representacdes sociais da insercao

laboral e para a analise dos dados produzidos. Os ultimos apresentam a parte empirica
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produzida e a integracao dos dados analisados. Segue o resumo dos contetidos de cada

capitulo:

1)

2)

3)

Capitulo dois: Defini¢des conceituais sobre a adolescéncia e as dificuldades
de delimitagdo dessa fase do desenvolvimento humano. Discute os
esteredtipos geralmente negativos associados aos adolescentes. A ultima
parte apresenta pesquisas feitas na perspectiva das representagdes sociais,
que, na maioria das vezes, corroboram a permanéncia do modelo
“tempestade e tensdo” que ainda orienta as praticas sociais relativas aos

adolescentes;

Capitulo trés: Apresentacdo dos aspectos legais do trabalho na adolescéncia e
das discussdes acerca da positividade e negatividade do trabalho juvenil,
questdo ainda polémica e que apresenta posicdes controversas no meio
académico. Sao apresentadas as normativas relativas ao Programa de
Aprendizagem Profissional. Na ultima parte, a perspectiva sobre o trabalho
juvenil é mostrada a partir da discussao de resultados de pesquisas sobre
representacdes sociais do trabalho e/ou da aprendizagem social para os

adolescentes;

Capitulo quatro: teoria das representagdes sociais (TRS), aspectos tedricos e
metodoldgicos. Visto que a dltima parte de todos os capitulos anteriores
discutiram seus temas (adolescéncia e trabalho na adolescéncia) a partir da
teoria das representagdes sociais, esse capitulo trouxe apenas uma breve
explanagdo da TRS. Discussdo da importancia da triangulacdo de dados nos

estudos em representagdes sociais, visto que a producdo e analise dos dados
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5)

6)

7)
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da tese utilizaram delineamentos qualitativos e quantitativos e diferentes

desdobramentos tedricos;

Capfitulo cinco: Apresentacdo do tempo psicolégico como um objeto relevante
para os estudos em Psicologia. Exposicdo das teorias sobre perspectiva de
tempo (PT), especialmente o modelo de cinco dimensdes temporais
elaborado por Zimbardo & Boyd (1999). Discussdo das possibilidades de
andlise do tempo psicolégico na qualidade de aspecto constituinte das
representacdes sociais. Discussdo de dados de pesquisas que mostram os
sentidos e representacdes sociais do trabalho na adolescéncia para os jovens,
seus pais/responsaveis e pelos profissionais que atuam em programas de

insercdo laboral;

Capitulo seis: Apresentacdo do primeiro estudo. Delineado a partir da
abordagem estrutural da TRS investigou as representa¢des sociais de191
individuos, com idades entre 14 e 17 anos, que estavam frequentando a etapa
inicial de um PAP, a partir dos termos indutores adolescéncia, trabalho,
trabalho na adolescéncia e programa de aprendizagem profissional, que

constituem parte da rede de representacgdes alusivas a insercao laboral;

Capfitulo sete: Estudo Longitudinal. Entrevistas com 27 adolescentes, em um
intervalo de aproximadamente um ano, sobre a experiéncia de insercao
laboral. Os dados foram analisados a partir da combinag¢do das informagdes
resultantes do tratamento dos dados pelo programa informatico ALCESTE e

pela andlise de conteddo;

Capfitulo oito: Analise integrada das informagdes obtidas nos dois estudos a
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partir dos referenciais teéricos apresentados nos capitulos dois, trés, quatro

e cinco.
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De acordo com os resultados do censo populacional, divulgado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2011), residem no pais cerca de 17 milhdes
de jovens entre 15 e 19 anos, o que corresponde a 8,7% da populagdo. Apesar das
mudangas na piramide etaria brasileira apresentarem tendéncia de envelhecimento
populacional e de desaceleracdo do crescimento da populacdo juvenil, em termos
absolutos, nunca houve uma coorte brasileira tio numerosa atravessando o periodo da
juventude3. Além de ser parcela demograficamente significativa da populacado brasileira,
a juventude pode ser compreendida como categoria social dotada de multiplos
significados*que influenciam a maneira como a sociedade e a academia direcionam suas
acdes e intervengdes para esse publico.

Os padrdes etarios para demarcar o periodo da adolescéncia e da juventude
utilizados para a realizacdo das andlises demograficas e definicio do publico alvo de
politicas publicas, variam muito de pais para pais e de instituicdo para instituicdo. O
IBGE delimita juventude como a faixa etdria entre os 15 e os 24 anos. O Fundo das
Nagdes Unidas para a Crianca e o Adolescente (UNICEF) denomina adolescentes os
individuos com idades entre 12 e 18 anos. Ao se avaliar essa discrepancia nos paises da

América Latina, essa divergéncia é ainda maior:

O periodo juvenil é definido entre 07 e 18 anos em El Salvador; entre 12 e 26 na
Coldémbia; entre 12 e 35 anos na Costa Rica; entre 12 e 29 no México; entre 14 e
30 na Argentina; entre 15 e 24 na Bolivia, Equador, Peru e Republica Dominicana;

entre 15 e 25 na Guatemala; entre 15 e 29 no Chile, Cuba, Panama e Paraguai;

3Segundo resultados do censo de 2010, existem no pais cerca de 34 milhdes de pessoas com idade entre 15 e 24 anos, percentual que n3o
é encontrado em outra faixa etdria.
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entre os 18 e 30 na Nicaragua e em Honduras aqueles individuos menores de 25

anos. (Ledn, 2005, p. 13)

Essa variabilidade na demarcagdo, pelo menos no contexto da sociedade
contemporanea ocidental, advém, entre outros motivos, da utilizacdo de marcos iniciais
bioldgicos, relacionados a puberdade e, para balizar seu término, marcos sociais que sdo
muito varidveis de acordo com a cultura e a inser¢do socioeconémica. Segundo Le6n
(2005) a concepgdo classica da sociologia apresenta cinco dimensdes que definem a
entrada do jovem no mundo adulto, e, por consequéncia, o final da
adolescéncia/juventude: a) terminar os estudos, b) ter independéncia financeira, c) sair
da casa dos pais e ser responsavel ou corresponsavel pela moradia onde habita, d) casar,
e e) ter filhos.

Outros critérios para delimitar a transi¢do entre a adolescéncia para a vida adulta
foram apresentados por Arnett (2000): assumir responsabilidades; tomar decisées de
forma autonoma e ter independéncia financeira. Contudo, as mudanc¢as econémicas (no
mercado de trabalho, que demandam maior tempo de estudo para conseguir colocagao
profissional , e no mercado imobilidrio, com a alta nos valores de compra e aluguel de
imodveis) e na organizagdo social (pessoas casando e tendo filhos cada vez mais tarde ou
adiando a saida da casa dos pais), tornam os marcos sociais cada vez mais fluidos. Para
atender as especificidades dos estudos do processo de transicdo para vida adulta,
especialmente em paises industrializados, foi criado o conceito de adultez emergente
(Dutra-Thomé & Amazarray, 2014; Arnett, 2000; 2007) relativo ao alargamento da

transicdo da adolescéncia para a vida adulta.



35

Mesmo compreendendo que a adolescéncia é uma construcdo social e que seus
significados variam histérica e culturalmente e podem, inclusive, nao existir, é
importante destacar que existem tragos do ponto de vista bioldgico, fisiologico e
cognitivo que sdo especificos da idade (Martorell, 2014; Cerqueira-Santos, Neto & Koller,
2014). A série de alteragdes hormonais que levam ao desenvolvimento das
caracteristicas sexuais primarias e secundarias, e que levam a maturacgao (fisica) da
puberdade, apesar de ter inicio entre os 7-8 anos de idade, é mais intensa na
adolescéncia® (Bee & Boyd, 2011). A adolescéncia também se caracteriza por mudancgas
qualitativas na estrutura do pensamento e no processo de fazer julgamentos sobre a
correcdo ou o erro de acdes especificas (Martorell, 2014; Papalia, Odds & Feldman,
2009). O periodo de operagdes formais, no qual ocorre o desenvolvimento de fun¢des
intelectuais, como o pensamento abstrato, os processos logicos e a capacidade de
considerar hipéteses, tem inicio, aproximadamente, por volta dos 10-11anos (Piaget &
Inhelder, 1976). Sdo esses processos que permitem que o adolescente se torne capaz de
realizar planos para o futuro, a partir da antecipacdo das consequéncias imediatas de
uma agao no presente e também das de longo alcance (Locatelli, Bzuneck & Guimaraes,
2007). Ocorre também o desenvolvimento das habilidades relacionadas ao pensamento
hipotético-dedutivo: adolescentes podem antecipar possibilidades e novos cendrios que
ndo existem em sua experiéncia pratica, o que permite que planejem e trabalhem suas
intencdes e projetos futuros. Além disso, ocorrem mudangas no processamento de
informacgdes, que se torna mais rapido e eficiente (Bee & Boyd, op. cit.), um dos fatores

que permitem que a orienta¢do para o tempo futuro possa se expandir e “alcancar niveis

5 Existe um fendmeno denominado tendéncia secular, em que as mudancas o estilo de vida e nos habitos alimentares, ocasionam
alteragBes no inicio da ocorréncia da puberdade.
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maiores de senso de realidade, organizagcdo e integracdo” (Trommsdorf, Lamm &
Schmidt,1978,p. 134).

Apesar das transformacoes bioldgicas e cognitivas “especificas”, caracteristicas
dessa etapa do desenvolvimento humano, sdo fundamentais na constru¢ao do conceito
de adolescéncia elementos culturais que variam de uma sociedade a outra. A
adolescéncia, nessa perspectiva, deixa de ser concebida apenas a partir de questdes
bioldgicas (e, consequentemente, naturalizada e universalizada), para ser “considerada
uma fase de desenvolvimento na sociedade moderna” (Macedo, Alberto &Araujo, 2012,
p.780). Doise (1996) ressalta a caracteristica polifénica da psicologia da juventude, que
constitui uma espécie de joint venture, onde preocupacdes cientificas basicas® ocorrem
em conjunto com tematicas como AIDS, consumo de drogas, desemprego, e questdes
educacionais, econdémicas e politicas relevantes para o desenvolvimento na
adolescéncia/juventude (questdes societais). Segundo o autor, “a psicologia da
juventude, talvez mais que outros ramos dessa disciplina ilustra que preocupacdes
cientificas e societais ndo sdo necessariamente antagonicas” (Doise, 1996, p. 63).

0 estudo da adolescéncia se desenvolve em uma perspectiva multidisciplinar com
contribuicdes da psicologia, biologia, sociologia, antropologia e medicina. Especialmente
na Psicologia, as pesquisas que enfocam o desenvolvimento humano sob uma
perspectiva de ciclo de vida’ (Baltes, 1987) e bioecolégica do desenvolvimento
(Bronfenbrenner, 2011) estdo se tornando mais frequentes. Bronfenbrenner (2011)

afirmava que a pesquisa sobre desenvolvimento humano teria grandes ganhos ao se

®Dentro da Psicologia essas preocupacdes cientificas bdsicas se referem, provavelmente, aos aspectos cognitivos e bioldgicos do
desenvolvimento na adolescéncia.

70 estudo do ciclo de vida sob a perspectiva de Baltes defende que o desenvolvimento apresenta as seguintes caracteristicas:
desenvolvimento como processo ao longo de toda vida, multidirecionalidade, € um processo onde ocorrem perdas e ganhos, é plastico, é
sociocultural e histérico, deve ser avaliado a partir do contexto onde ocorre e das caracteristicas do individuo, e € um campo de estudo
multidisciplinar.
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comparar o desenvolvimento através dos macrocontextos e a influéncia das institui¢des
sociais sobre esses processos. Também defendia que o conhecimento e a analise das
politicas publicas sdo importantes, pois permitem ao pesquisador compreender quais
aspectos do ambiente (no caso, as institui¢cdes sociais) influenciam, e de que forma se da
essa influéncia no desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos individuos.

Doise (1996) também defende o uso de uma perspectiva psicossocial, a partir da
articulacdo entre os diferentes niveis de andlise, na tentativa de compreender as
especificidades e complexidades caracteristicas da pesquisa sobre
juventude/adolescéncia. Considera importante utilizar andlises situacionais e
posicionais que permitam relacionar o estudo dos processos desenvolvimentais com
valores e crengas gerais, que possam explicar o comportamento do adolescente.
Adolescentes nao sdo apenas individuos em desenvolvimento ou participantes de
grupos sociais, mas também sao fontes de representacoes sociais. Além de construirem
as suas proprias representacdes dos objetos sociais relevantes para eles e outras
categorias sociais de seu ambiente social, sdo também objetos de representac¢des sociais,
que tém como caracteristica a presenc¢a contundente de elementos negativos.

E a partir das representacdes sociais (RS) construidas sobre juventude e
adolescéncia que é possivel identificar as responsabilidades e direitos que se atribuem
as pessoas dessa faixa etaria e as politicas publicas que serdo construidas para assegura-
los. Por isso, quando se pensa a questdo do trabalho, é importante investigar as RS de
juventude e adolescéncia, pois os elementos de RS podem orientar a mudanga no status
social do trabalho infanto-juvenil, o que pode condicionar mudangas nas praticas sociais
relacionadas ao tema. Abramo (2005) identifica quatro paradigmas, que apesar de

serem prevalentes em periodos especificos, ainda coexistem na sociedade brasileira e
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fundamentam as ac¢des direcionadas aos adolescentes, que estdo sistematizados na

Tabela 2.1.

Tabela 2.1 - Paradigmas orientadores das politicas publicas orientadas a adolescéncia de acordo com Abramo (2005)

Perspectiva

Periodo/contexto
predominante

Localizacao das acdes

Conceito de
adolescéncia/juventude

Criticas

Juventude como
periodo
preparatério

Década de 1950,
porém até hoje
algumas politicas sdo
orientadas por esse
modelo.

Politicas orientadas para
aideia de formacgdo

As ag0es relativas a
educagdo, ao esporte,
lazer e voluntariado para
garantir uma formagao
sadia.

Servigo militar

Juventude é o periodo de
transi¢do da infancia para
idade adulta.

H4 o risco de se tornar uma
perspectiva universalista de
juventude como uma
condi¢do homogénea,
centrada na possibilidade de
todos os jovens poderem
viver o periodo de
moratoria.

N&o visualiza o jovem como
sujeito social do presente,
entdo o futuro é sempre o
eixo ordenador da sua
formagdo.

Juventude como
etapa problemética

Anos 80 e 90.

Politicas de carater
compensatorio, com
focos em setores que
apresentam
caracteristicas de
vulnerabilidade, risco e
transgressao.

Politicas de satude
(programas de
prevencgdo a gravidez
precoce e DSTs) e justica
— envolvimento com
trafico, situagdes de
violéncia.

A adolescéncia é percebida
como um periodo
transitorio de mudangas
naturalmente conflituoso e
turbulento.

Essa adolescéncia seria
marcada por crises
relacionadas a confusdo de
papéis (crise de
identidade), rebeldia e
contestagdo, flutuagdes de
humor.

Juventude como etapa
problematica e de
transgressdo, o que pode
leva-la a ser uma ameaga
social.

Visdo estigmatizante de
juventude: O jovem é
naturalmente problematico.
Foco de ag¢Bes exclusivo no
sujeito e ndo no contexto
onde esses problemas
ocorrem.

O jovem como ator
estratégico do
desenvolvimento.

Fim dos anos 90 e
inicio dos anos 2000.

Terceiro setor: Agéncias
de cooperagdo
internacional,
organismos
multilaterais, fundagdes
empresariais.

Jovens como atores
dindmicos da sociedade e
com potencialidade para
responder aos problemas
colocados pelas inovagdes
tecnoldgicas e
transformagdes no mundo
do trabalho.

Jovens como agentes de
transformagdo das
comunidades a partir do
engajamento em agGes de
voluntariado e em projetos
sociais.

Esse enfoque pode correr o
risco ao jovem a
responsabilidade pela
solugdo dos problemas da
comunidade, sem
considerar as demandas que
0s proprios tém.

E alvo de interesse a partir
das contribuigdes, e muitas
vezes se acaba ignorando as
necessidades desses
sujeitos.

Juventude cidada
como sujeito das
politicas publicas.

Final dos anos 80

Estatuto da Crianga e do
Adolescente e artigo 227
da Constituigdo

A juventude é concebida
como etapa singular no
desenvolvimento pessoal e
social e deixam de ser
percebidos a partir de
incompletudes ou desvios.

Exclusdo dos jovens
propriamente ditos, uma vez
que nao foi delimitado as
questdes referentes a essa
condicdo especifica.
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A juventude, a partir da segunda metade do século XX, passa a ser considerada
uma fase de vida marcada por certa instabilidade associada a determinados “problemas
sociais”, mas o modo de apreensdo de tais problemas também foi se modificando ao
longo do tempo (Sposito 2001; Abramo, 2005). A adolescéncia como fase de vida passa a
ser reconhecida a partir da segunda metade do século XX, quando os problemas e
tensdes a ela associados se tornaram um objeto relevante para a consciéncia social
(Gongalves 2005; Pais, 1990). Juventude/adolescéncia é tematica do interesse
académico principalmente de areas ligadas as Ciéncias Humanas e Sociais e, de acordo
com estudiosos da area (Lara, 2008; Franco 2007; Pais 1990), uma das principais
questdes concernentes a pesquisa sobre adolescéncia e juventude é: Qual o significado
que essas categorias tém para os autores desses estudos? Do que a academia fala
quando aborda assuntos concernentes aos jovens/adolescentes?

Parte da pesquisa sobre juventude ainda é pautada em uma abordagem
pessimista sobre a mesma, consequéncia da ado¢do do modelo de “Tempestade e
Tensdo”, apresentado por Stanley Hall em 1904 (Griffin, 2001, Arnett, 1999), que
influencia a conceituacdo das geracdes mais novas pelas geragdes adultas. Esse modelo
atribui a adolescéncia as seguintes propriedades: 1) transitoriedade, 2) instabilidade e
conflito. Na literatura internacional (Arnett, 2000; Bourdieu, 1983; Bourdon, 2001;
Galland, 1991) e nacional (Sposito, 1994, 2000), a definicao de juventude esta vinculada
a noc¢ao de “indeterminacdo” e de transitoriedade. A no¢ao de transitoriedade ainda é
elemento presente na maior parte das andlises sobre adolescéncia, visto que um dos
principais objetivos das pesquisas nessa drea é a compreensdo da passagem da condi¢do
infantil, de dependéncia e heteronomia a condicdao adulta, de relativa independéncia e

autonomia (Menandro, 2010). Uma das criticas a essa nog¢do é que ela nega ao
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jovem/adolescente a condicdo de sujeitos de direitos, com caracteristicas proprias e
peculiares, construidas a partir das particularidades culturais, historicas e econémicas
referentes a um contexto social (Lara, 2008).

O conflito é visto como uma caracteristica natural da adolescéncia, que surge
devido as transformacdes corporais e hormonais e aos dilemas decorrentes do
investimento para a resolucdo da crise de identidade (Bock, 2007; Ozella, 2003). Essa
concepgdo esta relacionada ao fato de se tomar como referéncia a vida adulta,
caracterizada pela estabilidade, em contraste com a juventude, periodo da instabilidade
e das crises. Concorda-se com autoras como Franco (2007) e Sposito (2005), quando
afirmam que considerar a adolescéncia como fase naturalmente instavel é resultado da
compreensao da ordem social a partir de uma perspectiva adultocéntrica e incoerente,
visto que parte das condi¢des contemporaneas da vida em sociedade sdo inscritas na
inseguranca, turbuléncia e transitoriedade.

Além da atribuicdo de caracteristicas negativas a adolescéncia, o modelo
“Tempestade e Tensdo”, segundo Griffin (2001), pode levar a tendenciosidade das
pesquisas a partir da associacdo direta entre certos tipos de problemas, como
relacionamentos conturbados com os pais, distirbios alimenticios, gravidez precoce ou
indesejada, desemprego, consumo de drogas e atividades criminais, com um publico
“problematico”, os adolescentes. Em varios casos essa associagcdo é feita com um
segmento especifico de adolescentes com recortes sociais, econdmicos, de raga e género
que naturalizam a correlacdo entre problemas especificos e grupos juvenis especificos.
Santos e Aléssio (2006) afirmam serem frequentes, tanto no senso comum quanto nos
estudos cientificos, as correlacdes lineares entre adolescéncia/juventude, violéncia e

pobreza.
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Diante dessa situagdo, adolescentes de classes populares sdo duplamente
estigmatizados: 1) Por serem jovens e por atribuirem a eles caracteristicas negativas
consideradas “naturais” dessa faixa etaria; 2) Por serem pobres e por se relacionar essa
caracteristica a risco social: ser jovem e jovem pobre é ser “suspeito” (Novaes, 2007). As
acdes direcionadas a esse jovem publico, que pretensamente objetivam melhorar as
condicoes de vida em que se encontra, frequentemente ndo promovem a cidadania
desses sujeitos e funcionam como controle social, ndo no sentido de permitir a
participacdo de atores sociais na formula¢do das politicas publicas, e sim como forma de
prevenir formas de comportamentos considerados socialmente “desajustados” (Novaes,
2007).

Em contraponto com as pesquisas que trazem uma visdo pessimista sobre a
juventude, outras comeg¢am se preocupar em compreender a perspectiva dos préprios
jovens e suas experiéncias, levando em conta suas percepgoes, formas de sociabilidade e
atuacdo (Sposito 2001; Abramo, 1997). Atualmente, constata-se um aumento no
numero de estudos que se propde a expor as condi¢cdes de vida dos jovens, suas
dificuldades, demandas e percepg¢des, com o objetivo de conhecer e reconhecer a
existéncia de maultiplas culturas juvenis formadas a partir de diferentes interesses e
inser¢des na sociedade. Ao se partir desse principio, e entendendo que uma defini¢ao
Unica de juventude é arbitraria (Lara 2008; Franco, 2007), devido a diversidade de
representacdes e sentidos que a mesma tem no cotidiano, talvez seja mais apropriado se
falar em juventudes, como uma condi¢do transitéria ndo no sentido daquilo que vira a
ser, mas sim como forma de incorporar a essa nog¢do o significado de processo,

transformacao e construcdo social e histérica (Casal, 1988; Casal et al, 2006).
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Representagdes Sociais de Adolescéncia: Estudos Empiricos

Os estudos em representacdes sociais (RS) da adolescéncia se tornaram
recorrentes nos ultimos anos. Doise (1996), ao analisar estudos sobre a RS da
adolescéncia realizados na década de 1980 em paises da Europa, concluiu que
apresentavam uma atitude negativa concernente a adolescéncia, que também pode ser
encontrada nos estudos sobre RS de adolescéncia publicados no Brasil nos ultimos 10
anos. Em pesquisas sobre representacdes sociais de adolescéncia e praticas educativas
de pais e professores de escolas privadas do Distrito Federal, Almeida, Pacheco e Garcia
(2006) concluiram que essa fase do desenvolvimento humano é representada como
periodo de descobertas (inclusive sexuais), transformag¢des do corpo, desejo de
independéncia e rebeldia, o que reflete a constru¢do dos significados a partir de um
duplo referente, onde as mudancgas bioldgicas constituem-se como cendrio para as
mudancas emocionais (crises, rebeldia e irresponsabilidade). Ao indagarem aos
participantes da pesquisa (pais e professores de escola publica) sobre quais as
caracteristicas necessarias para o adolescente ser uma “pessoa de bem”8, obtiveram
como principais respostas os elementos responsabilidade, honestidade, respeito, ou seja,
caracteristicas incomuns nas RS de adolescénciamas habitualmente encontradas nas RS
positivas de adultos e componentes essenciais dos atributos de
masculinidade.Concluem, portanto, que a RS de “adolescente de bem” é ancorada na RS
de pessoa de bem, que é adulta e do sexo masculino.

Santos e Aléssio (2006), em outra pesquisa com 120 adultos (60 pais e 60

professores) de zona urbana, encontraram resultados semelhantes, mostrando que as

8 As expressdes “pessoa de bem” e “adolescente de bem” se referem a um conjunto de caracteristicas valorativas que compdem uma
moral socialmente aprovada como, por exemplo: honestidade, honradez, respeito e sinceridade frequentes nas RS de mulheres e
especialmente homens adultos (Trindade, Menandro & Silva, 2009), mas ndo habituais nas RS de adolescentes.



43

caracteristicas tipicas da adolescéncia sdo a mudan¢a e a instabilidade emocional
(naturalizacdo do conflito e crise), aliadas a necessidade de liberdade e independéncia.
No entanto pais e professores divergem na atribuicdo das causas dos problemas
existentes na adolescéncia. Na perspectiva dos pais os problemas sido causados,
principalmente, pelo consumo de drogas e pela rebeldia “natural” dos adolescentes. Ja
professores responsabilizam os pais e mencionam que a ma criacao, principalmente a
auséncia de limites, torna os adolescentes sem disciplina e sem respeito aos espagos dos
outros. As praticas educativas ineficazes tornam os adolescentes individuos definidos
pela falta: faltam limites, educacao, interesse pelo estudo e responsabilidade. Contudo,
em estudo anterior realizado com a pais de adolescentes moradores de zona rural
(Aléssio & Santos, 2005), encontraram resultados bastante distintos, o que mostra que
as RS de adolescéncia, podem ser diferenciadas de acordo com o contexto sociocultural
dos grupos. A adolescéncia no contexto rural é representada sobre outra perspectiva, e
significada como um momento de conformagdo do individuo as regras e valores sociais,
moldados a partir da inser¢do no mundo do trabalho (que se inicia nessa fase) e na
preparacdo para constituicdo de familia. O elemento central das RS de adolescéncia é o
labor, que funciona como um indicativo do valor do jovem e como pratica educativa
utilizada para afasta-lo dos vicios (droga e jogos).

As representagdes sociais de adolescéncia para os adolescentes também podem
apresentar significados diferentes. Apesar de serem encontrados elementos que sdo
recorrentes nas RS de adolescéncia para adultos (transgressao, rebeldia, mudancas),
apresentam, da mesma forma, elementos positivos. Paixdo, Almeida e Rosa-Lima

(2012), ao identificarem as RS sobre adolescentes genéricos?, encontraram uma

° Termo utilizado pelos autores do texto para se referirem as RS de adolescentes sem caracterizacdes especificas.
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tipificagdo da adolescéncia na qualidade de uma fase de curticdo, de progressivo
aumento de liberdade, na qual as pessoas podem a curtir a vida. H4 o destaque das
relacdes sociais, especialmente entre pares, como importante para essa fase: namoro,
amizade e sexo. Os estudos e a escola, como institui¢do facilitadora de um futuro de éxito
sdo elementos recorrentes dessas representagoes.

Outros estudos (Rodrigues, Jesus, Silva, Oliveira & Paiva, 2011; Souza, Nébrega &
Coutinho, 2012; Martins, Trindade & Almeida, 2003) apresentam resultados
semelhantes, apesar de também apresentarem elementos que demarcam as
especificidades dos participantes das pesquisas. Por exemplo, o estudo de Rodrigues et
al (2011), com adolescentes soropositivos, apresenta o relato dos entrevistados que
indicam que a vivéncia da adolescéncia é limitada pelo medo de se relacionar e ser
discriminado, como consequéncia de sua condi¢do, e pelo uso de medicamentos. Na
pesquisa de Paixdo, Almeida e Rosa-Lima (2012), quando se indaga sobre a adolescéncia
em contextos especificos, encontra-se que o adolescente “carente”, ao contrario do
adolescente em conflito com a lei, ndo é representado a partir da no¢do de desvio e
criminalidade. A falta e a fome sdo componentes do nucleo central e estdo associadas ao
elemento periférico necessidade. O adolescente “normal” aparece com uma
representacdo mais positiva, que é mediada pela institucionalizacdo da adolescéncia,
visto que o lugar de todo adolescente é na escola. Souza, Nébrega e Coutinho (2012)
investigaram as RS de adolescentes gravidas do primeiro filho sobre adolescéncia.
Constataram movimento dialético resultante do conflito entre o desejo (de tornar-se
adulta, de ser independente, de ter um filho) e o medo das perdas afetivas e
psicossociais (perda do status de adolescente, medo de perder a prote¢do dos pais, medo

da autonomia e das responsabilidades advindas da maternidade). Martins, Trindade e
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Almeida (2003) encontraram resultados especificos da RS de adolescéncia em
adolescentes da zona rural. Para esses adolescentes o futuro é elemento relevante
nessas representacdes e pode ser alcangado a partir do “ser”: Ser bons, responsaveis,
trabalhadores, humildes. O suporte dos pais (amar e ser amado) e a observacdo das
regras também sdo recursos para alcancar esse futuro.

As pesquisas apontam para a importancia da midia para a construgdo e difusao
das representacgdes sociais, desde o primeiro estudo elaborado por Moscovici, publicado
em 1961, sobre a forma como a Psicandlise foi apreendida e significada pela sociedade
francesa da década de 1950 (Moscovici, 2012). O autor discutiu o papel da comunicagao
na formacdo das representagdes sociais a partir de trés enfoques: dos fenémenos
cognitivos, da criagdo de um universo consensual e dos fenomenos de influéncia e de
pertenca sociais. Em relacdo a esse ultimo, o autor mostra a influéncia, e, por muitas
vezes, a manipulacdo, dos meios de comunicacdo de massa na construcdo das
representacdes sociais (Jodelet, 2001) e sua relagdo com as praticas sociais, visto que
sdo guias para as agdes e trocas cotidianas. Para Moscovici (2010), a percepgao publica
de temas relevantes é construida com base nas informac¢des transmitidas pela midia.
Estas informacgdes, veiculadas sob as mais diversas formas, sao apropriadas e
reconstruidas pelos individuos ou grupos, dando origem a condutas pertinentes aos
sentidos atribuidos nesta reorganizacao.

Passados quase 60 anos, pode-se inferir que essa influéncia tenha se tornado
maior, tendo em vista que os meios de comunicagido se desenvolveram e se tornaram
mais acessiveis a populacao geral, e as tecnologias, especialmente aquelas relacionadas a
internet e as redes sociais, facilitaram o acesso a informac¢do, o compartilhamento de

opinides e ideias, e suscitaram o debate entre as pessoas sobre questdes socialmente
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pregnantes. A comunica¢do midiatica ndo é neutra, e as RS que difundem sdo carregadas
de ideologias (crengas, valores, opinides) que, muitas vezes, atendem aos interesses de
determinado segmento da sociedade. Esses contetidos podem interferir diretamente na
pratica dos individuos, conforme a dindmica das interacdes realizadas entre sujeito e
objeto, que sdo mediadas pelas representacdes sociais e articuladas no ambito do meio
comunicacional (Jodelet, 2001). Por isso, o conhecimento das representa¢des sociais
veiculadas pela midia é de fundamental importancia, tendo em vista que possibilita o
acesso a um conjunto de sentidos e significados, que servem de referéncia para os
individuos e grupos no seu processo de apreensdo da realidade e nas suas praticas
sociais. Portanto, a midia tem um papel central na constru¢io e difusio de
representacdes sociais de adolescéncia, que podem levar, inclusive, a criminalizacao de
determinados segmentos sociais, como os adolescentes das classes populares.

A ANDI: Comunicagoes e direitos, organiza¢do ndo governamental especializada
no monitoramento de noticias publicadas na midia sobre criangas e adolescentes,
publicou, no final de 2013, o relatério “A midia brasileira e as regras de
responsabilizacdo dos adolescentes em conflito com a lei” 10. Os resultados principais
indicam a existéncia de uma pratica editorial eivada de distor¢des. Os noticiarios que
abordam o sistema socioeducativo e as regras de responsabilizacdo dos adolescentes em
conflito com a lei tém carater notadamente ideoldgico, baseado em mitos e descolado da
realidade e das estatisticas sobre as infracdes cometidas por adolescentes. Indicam

também a criacdo de uma mentalidade baseada em sete tendéncias!!, que influencia a

0 Disponivel em http://www.andi.org.br/view/publicacoes?tid=369&tid 1=117&tid 2=412

11 As tendéncias sd3o as seguintes: 1) noticidrio centrado em crimes graves contra as pessoas, envolvendo adolescentes; 2) restrito a
legislagdo que regula as regras de responsabilizagdo desse grupamento; 3) focado na pretensa impunidade que seria garantida pelo
Estatuto da crianca e do Adolescente; 4) presenga de um reducionismo, que enfatiza apenas a agdo do sujeito, ignorando o contexto onde
ela é produzida; 5) se foca no ato infracional e negligencia os desdobramentos legais; 6) limitado a defesa na mudanga da legislagdo que
regula as regras de responsabilizagdo; 7) defesa contundente da redugdo da menoridade penal como solugdo para o aumento dos atos
infracionais cometidos pelos adolescentes.
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atitude da sociedade em relacdo a questdo - em pesquisa realizada em abril de 2013
pelo Data Folha, 93% dos paulistanos apoiam a reducao da maioridade penall2. Os
resultados da enquete, divulgada pela Agéncia Senado3 no mesmo més, indicam que
87% dos respondentes apoiam que adolescentes ndo tenham regime penal diferenciado
de adultos.

Pesquisas documentais realizadas com peridédicos de grande circulagdo sobre as
representacdes sociais contidas em seu conteddo indicam resultados semelhantes. A
pesquisa “Os adolescentes e a violéncia na imprensa”, de Santos, Aléssio e Silva (2009),
cujo objetivo foi analisar as RS sobre adolescéncia e violéncia veiculadas pela imprensa
pernambucana, indicou, entre os resultados, a legitima¢do do tratamento dado pela
midia aos adolescentes de distintas classes sociais: adolescentes de classe médio-alta
sdo vitimas de violéncia e se envolvem excepcionalmente nessas situagdes, enquanto
adolescentes pobres sdo autores de violéncia e culpados por essas situagdes. Para o
adolescente pobre ndo ha destaque da condicdo de pessoa em desenvolvimento, e o
termo "menor", que carrega um peso discriminatério, é empregado com frequéncia.
Espindula, Aranzedo, Trindade, Menandro, Rolke e Bertollo (2006) também descrevem o
uso de termos discriminatérios para designar os adolescentes de classe popular
envolvidos em situacdo de violéncia. Segundo esses autores, como elementos de RS,
estdo ancorados em praticas correcionais direcionadas a juventude pobre, marcadas
especialmente pela institucionalizagdo, e em uma legislacdo menorista - o Cédigo de

Menores. Apesar de ter sido revogado ha 24 anos, com a entrada em vigor do Estatuto da

12 pesquisa disponivel em http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2013/04/1263937-93-dos-paulistanos-querem-reducao-da-maioridade-

penal.shtml
3 Disponivel em http://www12.senado.gov.br/noticias/materias/2012/04/18/segundo-pesquisa-87-dos-entrevistados-apoiam-reducao-da-

maioridade-penal
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Crianca de do Adolescente, as representacdes de adolescentes pobres nela contidas
ainda orientam as concep¢des da midia, dos juristas e da populagdo em geral.

Outros estudos, mesmo que nao direcionados especificamente para situagdes de
violéncia na adolescéncia, indicam que a midia atribui sentidos negativos a essa fase do
desenvolvimento. Menandro, Trindade e Almeida (2003) em investigacdo sobre as RS de
adolescéncia em matérias publicadas pela revista Veja em dois tempos (1968-1974 e
1996-2000), encontraram um nucleo de sentido (ao qual denominaram adolescéncia e
ruptura), composto por elementos que faziam menc¢do a vulnerabilidade social do
adolescente e a violéncia (onde esses sujeitos ocupam o lugar de autores e de vitimas).
Em pesquisa mais recente sobre as RS de adolescéncia veiculadas em revistas
direcionadas ao publico adolescente e a pais de adolescentes, Santos, Neto e Souza
(2012) encontraram quatro classes com sentidos distintos: duas que refletem o discurso
do adulto e outras duas, o discurso dos adolescentes. A primeira contém elementos que
descrevem como os pais devem proceder para lidar com a “crise” dos filhos e a
importancia de buscar a ajuda dos especialistas “psi” (psicélogos e psiquiatras), e a
segunda é relativa aos problemas “tipicos” da adolescéncia, que apresentam um viés de
género: para as meninas a principal questdo é o controle da sexualidade e da gravidez e
para os meninos é o consumo de drogas. A terceira classe aborda elementos
concernentes ao futuro profissional do jovem e destaca as profissdes mais promissoras
do mercado de trabalho e as competéncias necessarias para se destacar e enfrentar a
alta competitividade na busca pelo emprego. A ultima classe apresenta o discurso do
jovem sobre ele mesmo e aborda questdes sobre os relacionamentos entre pares e

sexualidade, com énfase nas questdes de orientacao sexual.
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A légica da adolescéncia qualificada como um problema é adultocéntrica e, por
vezes, indica um discurso sobre os adolescentes que nem sempre se reproduz entre os
adolescentes, que podem ter perspectivas diferenciadas e mais positivas. Essa questdo ja
foi discutida por Doise (1996), ao indicar que as representagdes sociais de adolescéncia
sdo caracterizadas pela discriminagao dessa etapa do desenvolvimento e pela nogao de
dominancia, onde os atributos que caracterizam o modelo da categoria dominante
(adultos e midia) sdo aqueles que sdo valorizados pela sociedade em geral e, por outro
lado, as RS sobre os dominados (adolescentes) sdo investidas com atributos negativos.

Adolescentes, contudo, por fazerem parte de uma sociedade pensante (Moscovici,
2003), onde pessoas e grupos nao sao receptores passivos, e, por isso mesmo, pensam e
se comunicam, podem produzir representacoes especificas e contextualizadas sobre eles
mesmos, resistentes as RS dominantes. @ Podem apresentar uma identificacao
semelhante ao modelo hegemdnico, mas com caracteristicas reduzidas ou constituidas
de atributos contrarios. Portanto, os estudos sobre representacdes sociais relativas ao
desenvolvimento humano, na presente pesquisa, especificamente sobre a adolescéncia e
a insergdo laboral, devem levar em conta as condi¢des histdricas que subsidiaram essa
construcdo e as questdes econdmicas e culturais mediadoras dessas representacdes

sociais.
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Regulamenta¢do do Trabalho Infanto-Juvenil

A atividade laboral de criancas e adolescentes é objeto de discussdo no Brasil
desde o inicio do século passado, quando o trabalho de criangas e adolescentes foi
reconhecido por alguns setores sociais como penoso, insalubre e pior remunerado que o
trabalho dos adultos. Segundo Ferla (2009), nessa mesma época, o discurso positivista
higienista, adotado por médicos e juristas, ganhou forca no pais, passou a direcionar as
politicas publicas, e fez da menoridade seu principal objeto de investigacdo. O discurso
dos especialistas no inicio do século passado sobre o trabalho infanto-juvenil era muito
controverso (Ferla, 2009). Os estudiosos dividiam-se entre os que defendiam o trabalho,
por esse ser um paliativo para as familias pobres, e aqueles que eram contra, por
considera-lo prejudicial as necessidades das criancas. Outros ainda o toleravam, desde
que exercido em condi¢des de higiene e seguranca, por entender que as atividades
laborais afastavam os infantes da rua e evitavam a delinquéncia infanto-juvenil; tanto
que o Codigo de Menores, que restringia o trabalho de adolescentes com idades entre 12
e 14 anos, demorou dois anos para entrar em vigor, visto que um habeas corpus o
suspendeu alegando que atentava contra o direito dos genitores de decidirem o que era
melhor para os filhos (Rodello, 2005).

A primeira legislacao especifica para regulamentar o trabalho de menores de 18
anos no Brasil foi o Coédigo de Menores de 1927, conhecido como Cédigo Mello de
Mattos4 (Brasil, 1927). Essa normativa direcionava medidas de assisténcia e protecao
especificamente a pessoas com menos de 18 anos que se encontravam em situacdo de
abandono ou “delinquéncia”. Foi pautada em uma visdo higienista de protecao social:

praticas repressivas, assistencialistas e disciplinadoras, delineadas a partir do controle e

Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/1910-1929/d17943a.htm
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da educacdo profissional (Macedo, Alberto & Araujo, 2012). O capitulo IX dessa lei
apresentava as condi¢des que deveriam ser observadas com relagdo ao trabalho infanto-
juvenil. Havia a proibicdo do trabalho de menores de 12 anos de forma generalizada e
daqueles com menos de 14 anos que nao haviam concluido a instru¢ao primdria, a
menos que o trabalho fosse indispensavel para a subsisténcia do adolescente e de sua
familia. Era vedado o trabalho de menores de 18 anos em condi¢cdes insalubres!s e
exigido um certificado de aptidao fisica, emitido por um médico, antes de comegarem a
trabalhar. A jornada diaria ndo poderia passar de seis horas e deveria incluir um periodo
de repouso de no minimo uma hora, além de ndo poder ser exercida em horario noturno.

Os locais de trabalho também eram restritos: trabalhos realizados em
logradouros publicos ndo poderiam ser feitos por meninas e meninos com idades
menores de 18 e 14 anos, respectivamente, assim como o trabalho em teatros e cabarés,
por serem considerados potencialmente danosos ao desenvolvimento moral de criangas
e jovens. Havia diferenciacdes de género no tratamento aos jovens do sexo masculino e
feminino: no capitulo IV do Coédigo de Menores sdo descritos os institutos disciplinares
responsaveis pelo acolhimento de criancas e jovens que estavam sob protecdo do
Estado. As meninas ficavam nas denominadas Escolas de Preservacao, que ensinavam
oficios relacionados a atividades domésticas ou consideradas tipicamente femininas,
como lavagem de roupas, engomagem, costura, cozinha, confeccdo de chapelaria,
datilografia, jardinagem e criacao de aves (artigo 202). Ja os meninos eram recolhidos
em Escolas de Reforma, destinadas a “receber, para regenerar pelo trabalho, educagdo e
instrugdo menores do sexo masculino com mais de 14 e menos de 18 anos que forem

julgados pelo juiz de menores e por este mandados internar” (art. 204).

5 0 cédigo considerava insalubre qualquer trabalho perigoso a salde, a vida, @ moralidade, excessivamente fatigante ou que excedesse as
forgas do adolescente (art. 104).
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Esses adolescentes podiam trabalhar regularmente, sem obrigatoriedade de
frequéncia escolar, além de ser previsto por lei que menores de 18 anos em situacao
irregularl® poderiam ser internados em estabelecimentos especiais que utilizavam a
laborterapia como tratamento de ‘regenera¢do moral’ (Ferla, 2009). Sob a influéncia das
ideias higienistas e positivistas que imperavam até a metade do século passado, os
especialistas defendiam que a ciéncia e o Estado deveriam se responsabilizar por
fornecer orientacdo profissional a todas as criangas saidas do ensino primario, indicando
quais deveriam ser destinadas a continuidade dos estudos e quais deveriam ser
encaminhadas a aprendizagem profissional.

Apesar de todas essas restricoes e de a lei prever puni¢des pecunidrias, de
restricdo de liberdade e de perda do poder “patrio” 17, essas leis eram correntemente
descumpridas e o trabalho infanto-juvenil era algo comum e tolerado por parte da
sociedade. Uma das razdes era a visdo (que ainda se mantém no senso comum nos dias
atuais) de que o trabalho de jovens, e até mesmo de criancas, além de afastar os mesmos
de envolvimento com a “delinquéncia”, também era importante para o sustento material
das familias. Segundo Ferla (2009) o “trabalho infantil conciliaria a necessidade material
de familias carentes por um lado, com a maior lucratividade do empregador de outro” (p.
287). Essavisdo, de que o trabalho é um recurso eficaz contra a delinquéncia juvenil, era
institucionalizada e utilizada por instituicoes de atendimento de adolescentes em
situagcdo de risco ou autores de infracdo no intuito de afastar esses individuos da
delinquéncia. A Constituicdo de 1937 afirmava que é dever do Estado cuidar da infancia

e juventude pobres e justificou a criacdo de escolas de aprendizes destinadas aos filhos

16 Situac3o irregular era um termo utilizado para se referenciar as criangas e adolescente pobres, desassistidos pela familia ou que haviam
cometido algum tipo de ato infracional.
Atualmente denominado poder familiar.
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de operarios e associados. E possivel perceber a dualidade das politicas publicas
destinadas a criancas e adolescentes de distintas classes: trabalho manual para criangas
pobres e filhos de operarios e trabalho intelectual para os filhos da elite (Macedo &
Alberto, 2012).

A laborterapia era utilizada tanto nos reformatérios (adolescentes autores de
infracdo) quanto nos patronatos agricolas e escolas de aprendizagem de oficios urbanos
(adolescentes em situacdo de abandono). Algumas das institui¢cdes criadas na década de
1940 e que utilizavam o trabalho como fator profilatico ou de correcdo da delinquéncia
juvenil, eram as seguintes:

= Casa do Pequeno Jornaleiro: Programa de apoio a jovens de baixa renda

baseado no trabalho informal e no apoio assistencial e socioeducativo;

= Casa do Pequeno Lavrador: Programa de assisténcia e aprendizagem rural

para criancas e adolescentes filhos de camponeses;

= Casa do Pequeno Trabalhador: Programa de capacitacdo e encaminhamento

ao trabalho de criancgas e adolescentes urbanos de baixa renda;

= Casa das Meninas: Programa de apoio assistencial e socioeducativo a

adolescentes do sexo feminino com problemas de conduta.

Em 1943, com a Consolidacdo das Leis de Trabalho (CLT), a aprendizagem
profissional de adolescentes passa a ser normatizadal8 e a possuir regras de protecdo a
esse publico, além de garantir que os direitos trabalhistas fossem estendidos a menores
de 18 anos (Fonseca, 2003). O capitulo IV dessa legislacaol® apresenta as regras para

esse segmento e proibe o trabalho aos menores de 14 anos, exceto nas situagdes em que

8Consultar capitulo IV da CLT: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto-lei/del5452.htm
19 Texto original da CLT de 1943: http://www2.camara.gov.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-5452-1-maio-1943-415500-
publicacaooriginal-1-pe.html
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¢ exercido em instituicdes que ministrem exclusivamente ensino profissional e nas de
carater beneficente ou disciplinar submetidas a fiscalizacao oficial. 0 C6digo de Menores
de 1979 nao aborda diretamente o trabalho infanto-juvenil, mencionando apenas que
esse é regulamentado pela CLT.

Esse conjunto de legislacbes que vigoraram até o final da década de 1980
apresentava carater tutelar, que submetia criancas e adolescentes a acdo da Justica e da
Assisténcia por sua simples condi¢do de pobreza, e era baseado no que estudiosos da
area da infancia e adolescente denominaram Doutrina da Situagdo Irregular (Rizzini,
1997). Essa Doutrina concebia criangas e adolescentes pobres como portadores de uma
"patologia social", por ndo se ajustarem a um padrao social que tinha como referéncia as
familias de classe média, e diferenciava o tratamento dado as criangas/adolescentes das
classes burguesas daquelas de classe popular, distinguindo-se crianga de menor20.

Saraiva (2003) afirma que a nogdo de situacao irregular embasava-se na conduta
pessoal do adolescente, (caso de infragdes por ele praticadas ou de "desvio de conduta"),
da familia (maus-tratos) ou da proépria sociedade (abandono). Essa concepg¢do de
infancia e adolescéncia pobres como problema ainda se mantém em politicas publicas,
que sdo elaboradas no intuito de que esses nao se tornem um problema social no futuro:
conter, recuperar e integrar, sdo as metas das a¢des destinadas a esse publico (Macedo &
Alberto, 2012).

Os co6digos de menores de 1927 e 1979, em seus capitulos primeiros, dispdem
sobre assisténcia, protecdo e vigilancia a um tipo especifico de criancas e adolescentes.

Eram destinados as criancas e aos jovens considerados em situacdo irregular,

20 termo menor, apesar de atualmente considerado pejorativo, era utilizado em todas as legislacdes referentes a criangas e adolescente
em situagdo de vulnerabilidade social e refletia a nogdo de que a pobreza era um potencializador para delinquéncia de pessoas menores de
18 anos.
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caracterizados como objeto potencial de intervencdo dos Juizados de Menores, sem que
fosse feita qualquer distingdo entre crianca/adolescente em situacdo de vulnerabilidade
social e adolescente autor de infragdo. Segundo Perez e Passone (2010), em nome da
protecdo dos “menores”, eram-lhes negadas todas as garantias dos sistemas juridicos do
Estado de Direito, praticando-se verdadeiras violagdes e concretizando-se a
criminalizagdo da pobreza e a judicializacao da questdo social. As medidas tomadas pelo
Juiz de Menores, figura responsavel pela aplicacdo das medidas de cunho social e penal,
geralmente ndo faziam distingdo entre “menores” infratores e “menores” vitimas da
sociedade ou da familia. A solu¢do costumava ser a interna¢do, por tempo
indeterminado, nos grandes institutos para “menores”. O trabalho, nessa perspectiva,
continuava a ser um recurso de ressocializagdo ou prevencao da delinquéncia juvenil,
ndo um direito atribuido a esses individuos.

A partir do final da década de 1980, a Doutrina da Situagao Irregular é substituida
pela Doutrina da Protecdo Integral da crianca e do adolescente. Nessa perspectiva, todas
as criancas e adolescentes sdo sujeitos de direitos civis, sociais e politicos que devem ser
garantidos pela familia, sociedade e Estado. A Constituicdo Federal, especialmente o
artigo 227 e o Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente (ECRIAD), sanciona as principais
normativas que garantem a esses individuos, com prioridade absoluta, os direitos a
sobrevivéncia (vida, saude e alimentagdo); direito ao desenvolvimento pessoal e social
(educacdo, cultura, lazer e profissionalizacdo); e o direito a integridade fisica, psicolégica
e moral (dignidade, respeito, liberdade, convivéncia familiar e comunitaria). Por
conseguinte, pelo menos oficialmente, o ECRIAD modificou a concep¢do de insercao

laboral do adolescente, visto que a iniciagdo no mundo do trabalho é considerada um



57

acesso desses individuos a cidadania e ndo como tratamento da delinquéncia juvenil,
como previsto em normativas anteriores.

Além da CLT, existem atualmente varias leis que regulamentam o trabalho de
jovens/adolescentes. O artigo sétimo da Constituicdo Federal de 1988 proibe o trabalho
noturno, insalubre ou perigoso as pessoas menores de 18 anos, qualquer trabalho aos
menores de 16 anos, fazendo uma ressalva ao trabalho de maiores de 14 anos de idade
sob a condicdo de aprendiz. O trabalho infantil é proibido e o trabalho de adolescentes, a
partir de 14 anos, é regulamentado por leis de protecdo especificas como as leis
10.097/2000 (lei do Aprendiz) e lei 11.180/2005. OECRIAD também normatiza o
trabalho de menores de 18 anos. O artigo 69 do capitulo V dessa legislacdo afirma que o
adolescente tem direito a profissionalizacdo e a prote¢do no trabalho, que devem ser
observadas a condi¢do peculiar de pessoa em desenvolvimento e a necessidade de se
capacitar adequadamente esse adolescente para o mercado de trabalho. O artigo V do
ECRIAD regulamenta como devera ser o trabalho de adolescentes e proibe que exercam
atividades noturnas, perigosas, insalubres ou penosas, e em locais prejudiciais ao
desenvolvimento fisico, psiquico, moral e social. Além disso, o trabalho é regido por
legislacdo especial, que assegura direitos trabalhistas e previdenciarios, estabelece que
as atividades ndo podem trazer prejuizo as atividades escolares e torna a frequéncia em
estabelecimento escolar obrigatoria.

O Decreto n? 5.598/2005 estabelece as diretrizes atuais para a realizacdo do
contrato de aprendizagem e a formacao técnico-profissional de aprendizes?! entre 14 e
24 anos. Institui que todas as empresas de médio e grande porte sdo obrigadas a

contratar adolescentes e jovens entre 14 e 24 anos, por um periodo de até 24 meses,

HApesar da idade para exercer atividades de aprendizagem ser estendida até os 24 anos é garantida ao adolescente entre 14 e 18 anos a
prioridade para o exercicio da fungdo de aprendiz.
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como aprendizes de oficio. Os Programas de Aprendizagem devem ser constituidos por
atividades tedricas e praticas?2, organizadas em tarefas de complexidade progressiva,
em programa correlato as atividades desenvolvidas nas empresas contratantes,
proporcionando ao aprendiz uma formacao profissional basica. Essa formacao realiza-se
ou nos Servicos Nacionais de Aprendizagem que constituem o sistema “S”23, em escolas
técnicas de educacdo e/ou, na falta dessas instituicdes ou por excesso de demanda, em
formadoras legalmente qualificadas24 e inscritas nos conselhos municipais de direitos
das criancgas e dos adolescentes.

Os aprendizes tém assegurado direitos trabalhistas, como registro das atividades
na carteira de trabalho, garantia de saldrio minimo hora?5, contribuicdo ao Fundo de
Garantia por Tempo de Servico (FGTS), férias, preferencialmente coincidentes com as
escolares, vale transporte e décimo terceiro saldrio proporcional aos rendimentos
recebidos. A jornada de trabalho ndo deve ser superior a seis horas didrias, admitindo-se
oito horas para os aprendizes que ja tiverem completado o Ensino Fundamental, se
nessa jornada forem computadas as horas destinadas a aprendizagem teérica. E
proibida a prorrogacdo de jornadas laborais, sendo mais comum as de quatro horas
diarias para adolescentes e seis horas para quem concluiu o ensino médio, em respeito
ao tempo dos estudos regulares e de atividades esportivas e culturais. Ao contratar o

aprendiz entre 14 e 18 anos, a entidade qualificada em formacdo profissional deve

também observar os demais direitos assegurados pelo ECRIAD.

22Quarenta por cento da carga horaria do PAP deve correspondera atividades tedricas e 60 por cento a atividades préticas.

30 Sistema “S” é formado pelas seguintes entidades: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI; Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial — SENAC; Servigo Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR; Servico Nacional de Aprendizagem do Transporte -
SENAT; e Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo — SESCOOP.

24 para informagdes mais detalhadas sobre o exercicio da atividade profissional consultar o Manual de Aprendizagem redigido pelo
Ministério do Trabalho e Emprego (MTE, 2009).

%5 Salario minimo hora em 2013 era de 2,83 reais, 0 que corresponde a um montante de 318,26 reais para uma jornada de 20 horas
semanais.
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De acordo com ao decreto5. 598/2005, o numero de aprendizes a ser contratado
pelos estabelecimentos?¢ deve corresponder a no minimo cinco e no maximo quinze por
cento dos trabalhadores lotados, cujas funcées demandem formagdo profissional.
Segundo dados do Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) entre janeiro de 2010 a
mar¢o de 201227 foram contratados no pais 717.985 adolescentes. Considerando o
numero de empresas no pais o contingente de aprendizes deveria ser 41% maior (MTE,
2013), o que significa que se faz necessaria a criagdo de mais postos de trabalho em
situacdo regular e protegida. O cumprimento dessa legislagio poderia garantir a
efetivacdo do direito a profissionalizacdo e a diminuicdo do nimero de adolescentes em
situagdo de trabalho infanto-juvenil. Esse é um objetivo almejado pelo Brasil, como pais
signatario da convenc¢do 182 da Organiza¢do Internacional do Trabalho, que trata da
proibicdo e eliminacdo das piores formas de trabalho realizadas por criangas e

adolescentes.

Perspectivas Atuais sobre o Trabalho Infanto-Juvenil

O trabalho infanto-juvenil é uma preocupacdao que se destaca na sociedade
brasileira e em organismos internacionais de defesa dos direitos humanos, como a
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) e o Fundo das Nag¢des Unidas para a
Infancia e Adolescéncia (UNICEF). De acordo com relatérios (OIT, 2013), existem mais
de 168 milhdes de criangas e adolescentes no mundo em situacao de trabalho infantil28
(o que corresponde a 11% da totalidade da populagdo de criangas/jovens), exercendo

atividades laborais, sendo que metade delas encontra-se em situacao de trabalho

% Entendido como todo complexo de bens organizado para o exercicio de atividade econémica ou social do empregador, que se submeta
ao regime da CLT.

" Informagdes mais recentes sobre o nimero de adolescentes aprendizes no Brasil.

2 A nomenclatura “trabalho infantil” é utilizada por instituigdes de combate ao trabalho irregular, como a OIT, para denominar as
atividades irregulares exercidas por pessoas com menos de 17 anos.
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degradante, em atividades potencialmente danosas ao seu desenvolvimento fisico,
social, psicolégico e moral.

A OIT (2013) utiliza nomenclaturas diferenciadas para situagdes distintas
envolvendo pessoas com menos de 18 anos que trabalham. O termo criangas em
atividade econémica refere-se aos individuos com menos de 18 anos que se encontram
ocupados em atividade econdmica de qualquer natureza, pelo menos durante uma hora
no periodo de referéncia. Inclui as formas de trabalho em economias formais e
informais, dentro ou fora do contexto familiar, o trabalho remunerado ou com fins
lucrativos, ou o trabalho doméstico realizado fora do lar da crianga, para uma entidade
empregadora. Para adolescentes, além das delimitacdes etarias, sdo consideradas
trabalho infantil as atividades que interferem negativamente em seu processo educativo,
que se desenvolvam em ambientes perigosos ou sob condi¢cdes que prejudiquem seu
potencial e sua dignidade, sendo prejudicial para o desenvolvimento fisico e psicoloégico
(Internacional Labour OrganizationZ?, 2013). Por exemplo, um adolescente de 15 anos,
que exerca algum tipo de atividade econdomica, pode ou ndo estar em situacdao de
trabalho infantil, dependendo do tipo de trabalho exercido.

Os paises em desenvolvimento sdo aqueles com maior incidéncia de trabalho
infantil e concentram 96% dessa modalidade de trabalho no mundo todo. Atualmente, a
regido da Asia/Pacifico é aquela com o maior niimero absoluto de criancas/adolescentes
em situacdo laboral irregular, apesar de a Africa Subsaariana ser a regiio mundial com a
maior concentracdo de criancas e adolescentes trabalhadores, com 21% das criangas
dessa regido em situacdo de trabalho infantil. A atividade econémica onde mais se

encontra pessoas dessa faixa etdria em situacdes precdrias de trabalho é a agricultura

2 Disponivel em http://www.ilo.org/ipec/facts/lang--es/index.htm
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(59%), seguida pelo setor de servicos (26%, dos quais 5% no setor de servigos
domésticos) e pela industria (7%).

O envolvimento no trabalho infantil é maior entre os meninos (59,4%) do que
entre meninas (40,6%), apesar de que essas taxas podem estar subestimadas pelo fato
de o trabalho doméstico, atividade tipicamente realizada por pessoas do sexo feminino e
incluida entre as formas mais perigosas de trabalho, ser mais dificil de contabilizar por
ocorrer em residéncias privadas, frequentemente sem registro, o que dificulta sua
visibilidade e consequente denuncia. Em relacdo ao contingente total de
criangas/adolescentes no mundo, aqueles com idades entre 12-14 anos constituem o
grupo etario com maior nimero de individuos em situa¢do de trabalho infantil (13,1%),
seguidos pelo de 15-17 anos (13%) e 5-11 anos (8,5%). Apesar do nimero alarmante de
individuos menores de 18 anos em situagdo de trabalho, as estimativas recentes indicam
que houve reducdo do numero de criangas trabalhando nos ultimos quatro anos, em
parte devido a adesdo de grande numero de nagdes as convengdes da OIT e a
recuperacao dos paises da crise econ6mica mundial de 2008/2009.

No Brasil, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2012)
ha por volta de 3,5 milhdes de individuos com idades entre 5-17 anos que trabalham,
sendo que trés milhdes com idades entre 14-17 anos, o que representa 13,5% das
pessoas com 14 e 15 anos e 28,6% das pessoas com 16 e 17 anos. Gongalves et al (2012)
tracaram o perfil urbano de adolescentes de 14-15 anos trabalhadores, residentes na
cidade de Pelotas no Rio Grande do Sul, e encontraram uma situagdo alarmante. Apenas
um por cento da amostra estava em situacao regular de trabalho, com um salario médio
de 150 reais e com uma média de horas de trabalho diaria inferior a seis. Havia maior

prevaléncia de trabalho entre os meninos, apesar de as meninas se encontrarem em uma
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situagcdo mais precdria, por exercerem predominantemente trabalho doméstico3? e se
concentrarem no tercil inferior de renda recebida, sendo mais mal remuneradas do que
os meninos. O trabalho ndo legalizado na adolescéncia, portanto, é uma forma de
reproducdo das iniquidades de género e de divisdo sexual do trabalho, alocando
meninas para as ocupag¢des mais precarias.

E importante ressaltar que nem toda atividade laboral realizada na adolescéncia
¢ condenada pela OIT. A expansao das atividades econdmicas regulamentadas e
protegidas entre pessoas com idades entre 14 e 17 anos é considerada um recurso no
combate as piores formas de trabalho infantil3! (OIT, 2013). Nem todo o trabalho feito
por criancas e adolescentes deve ser classificado como trabalho infantil e, portanto,
extinto. Em geral, a participagdo de criancas e adolescentes em trabalhos que nao
prejudiquem a sua saude e desenvolvimento pessoal, ou interfiram com a sua
escolaridade, é considerada positiva para o desenvolvimento. As ocupagdes que incluam
0 apoio que prestam aos seus pais em casa, a ajuda em um negdcio familiar, a execugao
de tarefas fora do horario escolar ou durante as férias para ganhar algum dinheiro, sao
consideradas importantes para o desenvolvimento dos adolescentes, pois podem lhes
proporcionar habilidades sociais e experiéncia, e ajuda a prepara-los para serem
membros produtivos da sociedade na vida adulta.

Apesar de haver atualmente um consenso juridico e académico sobre o trabalho

infantil, considerando-o danoso e insalubre ao desenvolvimento das criangas, ainda

existem divergéncias na literatura sobre os efeitos do trabalho no desenvolvimento dos

39segundo a OIT (2011), o trabalho doméstico é uma das piores formas de trabalho infantil e apresenta oito riscos ou perigos em potencial:
1) carga hordria de trabalho elevada 2) trabalho fisico pesado 3) abuso fisico ou emocional 4) abuso sexual 5) condigdes deficientes de vida
6) falta de oportunidades educativas 7) falta de oportunidades para o desenvolvimento social e emocional 8) baixos saldrios ou trabalho
em condigdes analogas a escraviddo.

31 As Piores Formas de Trabalho Infantil (TIP) sdo tipos de trabalhos relacionados em uma lista elaborada pela OIT para apresentar as
formas de trabalho que sdo proibidas aos menores de 18 anos por serem prejudiciais ao desenvolvimento fisico, social e afetivo de criangas
e adolescentes. No Brasil elas constam do decreto 6481 de 12 de junho de 2008: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2008/decreto/d6481.htm
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adolescentes. Duas das principais preocupag¢des concernentes ao trabalho juvenil sdo: as
condic¢oes de trabalho impostas aos adolescentes e os danos a escolarizac¢do, ja que parte
dos que come¢am a trabalhar muito cedo apresentam defasagem escolar ou acabam
evadindo (Alves-Mazzotti, 1998). Porém, essa mesma autora em outro estudo (Alves-
Mazzoti, 2002) defendeu que nao é possivel realizar a analise dessas varidveis em uma
relacdo de causa-efeito tdo direta: trabalho e evasdo escolar sdo correlacionados por
estarem presentes no mesmo contexto, por serem consequéncias dos mecanismos de
exclusdo social que ceifam a qualidade de vida de milhdes de adolescentes e criangas
brasileiros. Essa associacdo de causa-efeito entre trabalho e fracasso escolar precisa ser
revista, e outras varidveis presentes na situacdo precisam ser consideradas, como as
condic¢oes de acesso escolar, qualidade de ensino e as macro politicas educacionais.

Oliveira e Robazzi (2001) compartilham dessa mesma visdo de que a questao do
trabalho juvenil deve ser pensada de forma relativizada. Para essas autoras, essa é uma
tarefa de alta complexidade, que deve ser realizada cuidadosamente para que o
pesquisador nio fique preso a dicotomia trabalho positivo/negativo. E necessario o
equilibrio entre a prote¢do social dos adolescentes de situacdes de trabalho perigosas,
que prejudiquem seu desenvolvimento psicossocial, mas também é preciso garantir a
insercdo laboral como um direito previsto em lei. E necessario pensar nas relacdes
escola/trabalho em uma perspectiva que as compreenda como parte de uma mesma
conjuntura, e ndo como estando em polos opostos, pois olhar o trabalho a partir da
educacdo é reconhecé-lo como parte da realizacdo educativa de qualquer pessoa, visto
que a cidadania sem trabalho é vazia.

Camara, Sarriera e Pizzinato (2004), ao discutirem a inser¢do do jovem no

mercado de trabalho, apresentam um modelo sistémico de empregabilidade, que além
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dos niveis de influéncia macrossistémicos (mercado de trabalho, caracteristicas do
contexto local/regional e contexto politico-econémico), é composto também por um
plano mesossistémico de empregabilidade constituido de fatores microssistémicos
(histéria de vida, aspectos fisicos, de género e etnia, atributos psicocognitivos,
escolaridade e formacdo profissional, nivel econémico e cultural, experiéncia laboral,
competéncias, habilidades e atitudes em relacao ao trabalho).

Os recursos do meio referem-se as oportunidades de desenvolvimento positivo
oferecidas aos adolescentes/jovens a partir do acesso aos servicos publicos (educagao
de qualidade, satde, seguranca, 4gua e esgotamento sanitario, lazer, politicas publicas
voltadas para os adolescentes) e redes de apoio psicossocial. As relagdes estabelecidas
abrangem redes de apoio e protecdo social (familia e outros adultos de referéncia). O
tipo de relagdes entre pares e o tipo de vizinhanca (onde as situacdes de risco e
vulnerabilidade podem ser maiores ou menores) também sdo recursos importantes
(Camara, Sarriera&Pizzinato, 2004). Essas oportunidades sdao, em grande parte,
responsaveis pela vida que o jovem levara, pelas habilidades e recursos afetivos e
cognitivos que ocasionardo um desenvolvimento mais ou menos positivo e,
consequentemente, pelas caracteristicas do perfil de empregabilidade.

O acesso a educacdo de qualidade e a inser¢do no mercado de trabalho segura e
qualificada sdo os principais mecanismos de promocdo da inclusdo social, da autonomia
dos sujeitos e da socializacdo para a vida adulta (Lobato &Labrea, 2013). Contudo,
jovens estdo em desvantagem no processo de insercdo no mercado de trabalho, seja pela
falta de experiéncia de trabalho ou por ter recebido uma formac¢do educativa
descontextualizada, pouco orientada para o desenvolvimento das competéncias e

habilidades técnicas e sociais demandadas pelo mercado (Camara, Sarriera & Pizzinato,
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2004). Isso dificulta o acesso aos postos de trabalho, especialmente aos mais bem
remunerados que permitam aos adolescentes continuar os estudos e a qualificacdo
profissional. E necessaria a criacdo e oferta de alternativas para que o processo de
formacao esteja devidamente associado a condi¢des seguras e qualificadas de insercao
no mercado de trabalho.

Segundo Abramo (2013), existem quatro prioridades relacionadas a promocgao do
trabalho para a juventude: 1) educacao de qualidade; 2) conciliacao do trabalho, estudos
e vida familiar; 3) insercdo ativa e digna no mercado de trabalho; 4) o dialogo legal.
Clementino (2013), ao analisar as politicas publicas laborais para adolescentes,
identificou nos PAP’s uma oportunidade de ampliar o acesso ao mercado de trabalho em
condi¢cdoes protegidas e que promovam o trabalho decente, pelas caracteristicas
educativas que os Programas de Aprendizagem Profissional possuem.

Por isso mesmo, é necessario analisar os pros e contras da inserc¢do laboral da
adolescéncia e os contextos em que ela acontece: o trabalho irregular e o trabalho
protegido. A revisdo das pesquisas realizadas nos ultimos anos pode contribuir para
contextualizar essa situacdo. Varios autores (Oliveira & Robazzi, 2001; Oliveira, Sa,
Fischer, Martins & Teixeira, 2001; Oliveira, Fischer, Amaral, Teixeira & S3a, 2005)
defendem que os significados do trabalho na adolescéncia sdo construidos a partir
elementos que devem ser compreendidos em uma rede de significados, constituida pelos
determinantes para a insercdo, pelas consequéncias fisicas e psicossociais, e pelos
sentidos construidos pelos adolescentes e sua rede de apoio sobre o labor. No intuito de
contribuir para essa tarefa, na préxima secdo serdo apresentadas pesquisas que indicam

as consequéncias positivas e negativas do trabalho na adolescéncia.
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Impactos biopsicossociais da inser¢ao laboral.

Varios estudos apontam para aspectos negativos da inser¢do laboral na
adolescéncia, que englobam possiveis danos fisicos e/ou psicossociais. Fischer et al
(2005) indicam que tarefas cujas exigéncias sdo incompativeis com o estagio de
desenvolvimento dos adolescentes apresentam correlagdo positiva com maior nimero
de acidentes de trabalho, dores no corpo e reducdo da duracdo do sono durante a
semana. Asmus, Raymundo, Barker, Pepe e Ruzany (2005), em estudos realizados em
um programa de sadde do trabalhador voltados para adolescentes, indicaram efeitos
negativos fisicos como dorsalgia, fadiga ocupacional, muscular e visual, associada a um
aporte nutricional inadequado, ma alimentacdo, dificuldade de concentragcdo nos
estudos, resultados coincidentes com outros estudos (Pimenta et al, 2011; Torres, Paula,
Ferreira & Pinheiro, 2010; Santos, Mauro, Brito& Machado, 2009; Fernandes, 2008).
Esses autores concluiram, em vista dessa situacdo, ser imperativo supervisionar e
controlar as tarefas elaboradas por adolescentes no intuito de prevenir potenciais riscos
a saude (fisica e mental).

A prevaléncia do consumo de alcool e do tabagismo em adolescentes
trabalhadores é maior do que em adolescentes que nao trabalham, como indicado em
estudos de Souza e Filho (2007) e de Dall’Agnol, Fassa e Fachinni (2011). As causas
apontadas sugerem que os comportamentos de fumar e de ingerir alcool sdo associados
a independéncia e adultez, modelos com os quais os adolescentes em situacao laboral
querem se identificar. Estudos indicam que a insatisfagio com o trabalho esta
correlacionada com o uso de substancias psicoativas por esse publico (Souza & Filho,
2007). Além disso, o aumento do poder aquisitivo dos adolescentes pode facilitar o

acesso a essas substancias. Os autores concluem que em situacdes de trabalho legalizado
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faz-se necessario utilizar o ambiente laboral como espaco de intervencao e prevengao ao
tabagismo.

As horas de sono também podem ser prejudicadas: pesquisas comparativas
(Pereira, Bernardo, Almeida & Louzada, 2011) indicam que a prevaléncia de baixo-sono
€ maior entre aqueles que exercem alguma atividade econdémica (52%, contra 36%).
Fischer et al (2005) sugerem que adolescentes que realizam atividades laborais com
grande exigéncia psicolégica também apresentam redug¢do nas horas de sono, o que
pode levar a sonoléncia diurna (Rezende et al 2012; D. C. Oliveira, Fischer, Teixeira, Sa &
Gomes, 2010; Lachtim & Soares, 2009) e, consequentemente, acarretar diminui¢cdo da
atencdo, o que pode levar ao menor aproveitamento do conteddo escolar e a acidentes
de trabalho. Em pesquisa com aprendizes e estagidrios de uma organizacdo nao
governamental (ONG), a maioria dos adolescentes relatou diminuicdo nas horas de sono
ap6és comegarem a trabalhar, pois dormiam muito tarde e tinham que acordar muito
cedo, visto que moravam muito distante do local de trabalho (Luz, Silva, Turte, Lopes &
Fischer, 2012).

Existe correlagdo positiva entre precarizacao das condi¢cdes laborais (empregadas
domésticas, oleiro e garcom) e acidentes de trabalho (Fischer, Martins, Oliveira, Latorre
& Cooper, 2003). Isso indica a necessidade da criacdo de programas e politicas publicas
que se concretizem em servicos de saude capazes de gerar bem-estar e evitar riscos
ocupacionais (Torres, Paula, Ferreira & Pinheiro 2010; Santos, Mauro, Brito & Machado,
2009). Esses servigos, contudo, geralmente estdo associados as situagdes de trabalho
protegido e legalizado e os estudos indicam (Fischer et al 2005) que os acidentes de
trabalho sdo mais comuns com adolescentes que trabalham informalmente, onde é mais

comum encontrar condi¢des insalubres de trabalho. Nagai et al (2007), em pesquisa
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sobre o conhecimento e praticas de adolescentes na prevencio de acidentes de trabalho,
encontraram que adolescentes atribuem como causas dos acidentes ocupacionais, em
primeiro lugar, a responsabilidade individual do funcionario, para somente depois
pensarem que as condi¢cdes insalubres e o proprio ambiente podem ser
desencadeadores desses acidentes. Os autores concluiram que os adolescentes tém um
conhecimento limitado sobre acidentes de trabalho e formas de prevencado, e que a
culpabilizacdo individual por situagdes, cujos fatores externos sdo preponderantes,
possivelmente é resultado de um processo de aprendizado social.

Além dos possiveis danos fisicos relativos a insercao laboral precoce, existem
dados que se referem aos aspectos psicossociais do desenvolvimento do adolescente.
Asmus, Raymundo, Barker, Pepe e Ruzany (2005), afirmam que adolescentes
submetidos a condi¢cdes de trabalho podem perder a capacidade de sonhar, ter
autoestima baixa e acabarem se sujeitando a légica que define que para conseguir um
trabalho é necessario se sujeitar as condi¢des existentes, mesmo que insalubres.

A falta de conhecimento da legislacdo brasileira que protege o trabalho do
adolescente pode leva-lo a realizar tarefas que sdo incompativeis com seu
desenvolvimento pessoal, e que podem comprometer sua saide e qualidade de vida (Luz
et al, 2012). Adolescentes tém mais chance de se envolver em situagdes de risco no
trabalho do que adultos (Pereira, Bernardo, Almeida e Louzada, 2012; Souza & Filho,
2007; Fischer et al, 2003), por ndo saberem lidar com situa¢des de exploracao e assédio
moral que possam ocorrer no ambiente de trabalho.

Turte, Correa, Luz e Fischer (2012), investigaram o que adolescentes aprendizes
e estagiarios sabem sobre assédio moral e as estratégias de enfrentamento, caso

ocorresse. Encontraram como resultados: dificuldade em evitar o assédio moral, relatos
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de agbes pouco funcionais, como discutir com o agressor, fingir que ndo esta
acontecendo nada e ndo dizer nada a ninguém. Os autores concluem que é importante
os jovens conhecerem a legislacdo trabalhista sobre o assunto, assim como o
desenvolvimento de estratégias de enfrentamento que promovam autonomia e
empoderamento.

Os impactos da inserc¢do laboral no desempenho escolar sdo controversos. Se por
um lado autores indicam que o trabalho precoce pode rivalizar com a educagao (Fischer,
Oliveira, Teixeira, Teixeira & Amaral, 2003; Madeira, 1993), causando atraso escolar e
interferindo na aquisicdo de competéncias bdasicas exigidas pelo mercado de trabalho
(parte delas obtidas a partir da escolarizacdo), por outro o impacto negativo geralmente
estd associado as condi¢des de trabalho irregulares (Rezende et al 2012) e a atividades
que, além de ndo propiciarem possibilidades de ascensdo social, acarretam
consequéncias fisicas, como cansaco e sono, que ocasionam atrasos e faltas e que
diminuem o aproveitamento escolar dos adolescentes. Santana e Dimenstein (2005), em
estudo com meninas que trabalhavam como empregadas domésticas, encontraram que
essas apresentam maior evasdo escolar do que aquelas que possuem outro tipo de
ocupacado laboral. Contudo, em situagdes de trabalho regulares, as relagdes trabalho-
escola parecem ser mais positivas: no mesmo estudo de Rezende et al (2012), 90,16%
dos entrevistados afirmaram que o desempenho escolar apdés inser¢do em PAP
melhorou ou nao se alterou.

Os significados de adolescentes aprendizes sobre a possibilidade de conciliagao
de escola e trabalho, investigados por Mattos e Chaves (2010), variam de acordo com as
situagdes em que ambos ocorrem. Os efeitos do trabalho, para os participantes,

dependem das caracteristicas individuais e dos aspectos presentes no contexto laboral e
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escolar. A positividade/negatividade do trabalho e seus efeitos sobre o desenvolvimento
do adolescente também depende do suporte que ele recebe dos agentes significativos de
socializacdo (adultos e pares) dos ambientes nos quais circula, como familia,
educadores, supervisores e colegas de trabalho e professores, mostrando a importancia
do apoio social na tarefa de conciliar trabalho e estudo.

Os sentidos que a escola possui para adolescentes de classe popular também
devem ser levados em conta: para esses, trabalho e escola ndo sdo elementos
excludentes (Lacthin & Soares, 2009) e, por isso mesmo, o processo educativo deveria
ser organizado mais préximo do trabalho, da profissionalizacdo, e da preparac¢do para o
mercado de trabalho atual. E a inexisténcia dessa proximidade que torna a frequéncia a
escola desmotivadora. A precarizacdo do ensino publico é compreendida como um
dificultador para a ascensdo social e para a melhoria das condi¢cdes de vida dos
participantes, conforme pesquisa com adolescentes trabalhadores e nao trabalhadores
realizada por Oliveira et al (2001).

Um estudo publicado pela Fundagao Getulio Vargas (Neri, 2009) sobre os motivos
que levam adolescentes a abandonarem a escola indica que o desinteresse dos
adolescentes pela escola a falta de atratividade do contetido escolar é o fator mais
relevante para a evasao escolar. O trabalho, nesse relatério se associa a demanda por
geracdo de renda, principalmente se a familia se encontra abaixo da linha da pobreza. Ou
seja, o adolescente sai da escola porque precisa trabalhar: ndo é o fato de estar
trabalhando que ocasiona a evasao escolar.

Nesse mesmo estudo, as relacdes trabalho/escola dos entrevistados podem ser
consideradas ambiguas, visto que o trabalho, por aumentar o cansago e diminuir o

tempo para o estudo, pode prejudicar o desempenho escolar, ao mesmo tempo em que a



71

dimensdo moral do trabalho é evocada: trabalhar deixa a pessoa mais responsavel e o
aprendizado advindo da insercao laboral possibilita ao adolescente ter uma perspectiva
de futuro. Mattos e Chaves (2010) afirmam que, apesar do aumento da escolaridade ser
entendida pelos entrevistados como um facilitador da obtencdo de uma vaga no
mercado de trabalho, a escola é percebida como distante da realidade vivenciada por
eles, que afirmam possuir maior identificagdo com o ambiente laboral, por entendé-lo
como mais préximo dos valores e objetivos do mundo adulto: a escola é percebida como
“artificial” e o trabalho como “real”. Apesar do consenso entre pesquisadores no que
concerne a importancia da escolarizacdo e do maior tempo de estudo na melhoria das
condicoes de vida dos individuos, a escola ndo é a tUnica instituicio onde se adquire
competéncias necessarias a insercdo no mercado de trabalho, e outros agentes de
socializacdo sdo relevantes no processo. Salm (1998), sem diminuir o mérito da
educacdo formal, reitera que existem outras fontes, como familia, convivéncia social,
meios de comunicagdo e experiéncias de trabalho, que também contribuem para a
qualificacdo profissional.

As experiéncias de aprendizagem social, na perspectiva de Dutra-Thomé e
Amazarray (2014), podem contribuir para uma inser¢do de forma bem-sucedida do
adolescente aprendiz e contribuir para que o mesmo construa a identidade profissional
e perspectivas de futuro de forma mais critica, desde que se respeitem a condi¢do de
trabalho protegido.

O trabalho também pode ter repercussdes negativas no desenvolvimento social
do adolescente, especialmente quando compete com outras atividades igualmente
importantes: escola, lazer, convivéncia familiar e comunitaria. Estudos (Pimenta et al,

2011; Asmus, Raymundo, Barker, Pepe & Ruzany, 2005; Oliveira, Fischer, Teixeira
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&Amaral, 2003; Oliveira et al 2001) indicam que dificuldades encontradas por
adolescentes para dedicar-se as atividades extracurriculares (que ndo sejam trabalho e
escola), préprias da idade, podem levar ao isolamento social de outros pares. Por outro
lado, o local de trabalho pode ser considerado um promotor de desenvolvimento social
(Rizzo &Chamon, 2011), por permitir a socializacdo entre amigos e preceptores e
propiciar a criacdo de amizades dentro do circulo laboral.

Sentidos e significados do trabalho na adolescéncia.

Se os significados do trabalho infanto-juvenil para pesquisadores e estudiosos da
area sdo caracterizados pela ambiguidade ou pela negatividade, o mesmo nao acontece
no senso comum. A perspectiva de pais, empregadores, e mesmo dos adolescentes
trabalhadores, sobre o labor é predominantemente positiva. Mesmo que estudos sobre
o sentido do trabalho para adolescentes trabalhadores também apresentem aspectos
negativos (Oliveira et al 2001; Oliveira 2005; Rizzo &Chamon 2011; Oliveira et al 2010),
os principios organizadores das representagdes sociais do trabalho giram em torno do
status positivo e da fun¢do moral, e funcionam como atenuantes da dimensdo negativa,
geralmente associada ao cansaco e ao excesso de responsabilidade de conciliar
multitarefas na jornada didria.

E inegavel que a situacio de pobreza em que varias familias brasileiras se
encontram leva os adolescentes ao trabalho. Pode-se chegar a essa conclusdo avaliando
o mapa do trabalho infantil no mundo, que evidencia esse tipo de pratica concentrada
em paises em desenvolvimento. Gongalves et al (2012), em estudo de coorte com
adolescentes nascidos em 1993, encontrou mais trabalhadores entre as classes D/E do
que nas classes A/B. Outros estudos corroboram a associagcdo entre trabalho na

adolescéncia e pobreza (Neto & Moreira, 1998; Oliveira &Robazzi, 2001; Oliveiraet al,
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2001; Lacthin&Soares, 2009; Oliveira et al 2005), contudo, essa ndo é uma associacdo
que deve ser feita de forma linear e outras questdes devem ser avaliadas. Val (2003)
aponta razdes valorativas salutares, culturais e econémicas, e razdes socioeducativas
para a inserc¢do precoce do jovem/adolescente no mercado de trabalho.

A nogdo de que todo trabalho, independente de sua natureza penosa, insalubre ou
de bem-estar, é consideravel bom per se, o que justifica, inclusive, a aceitagcdo de praticas
de exploracdo e de submissao, foi denominada de “Glorificacdo do trabalho” (Borges &
Yamamoto, 2004). Essa ideologia produz a centralidade do trabalho e da produtividade
na vida dos individuos, especialmente em sociedades capitalistas, e torna o trabalho -
especialmente em classes populares — uma fonte de reconhecimento social. De acordo
com Sarti (2007), mais do que obter ganhos que garantam a subsisténcia familiar,
trabalhar esta imbuido de valor moral, pois é a partir dele que o individuo pobre valida
sua condi¢do de honesto, esforcado e disposto a ascender socialmente.

A construgdo ética do trabalho também esta imbuida da ideologia liberal, que
atribui principalmente ao esforco pessoal e trabalho duro o sucesso obtido,
especialmente o financeiro (Macedo, Alberto & Araujo, 2012). Por isso, é comum, em
estudos com jovens trabalhadores de classes populares, a avaliacdo que a insercao
laboral precoce pode aumentar as chances de ascensdo social. O trabalho é elemento
central no projeto de vida - e a expectativa de futuro refere-se a insercao social por meio
de algum trabalho e/ou do aumento da escolaridade. O futuro equivale ao futuro
profissional e, consequentemente, outros aspectos da vida do adolescente podem ficar
em segundo plano, minimizando os efeitos negativos da insercdao laboral precoce.
Segundo Amazarray, Thomé, Souza, Poletto, eKoller (2009), a construcao da identidade

é mediada pelas ideologias dominantes relativas a valorizacdo moral do trabalhador e a



74

individualizacdo referente a empregabilidade. O trabalho permite que o adolescente se
integre a esfera publica e, de certa forma, faca parte do universo adulto. O préprio lazer,
quando possivel, é realizado apenas em fins-de-semana, o que aproxima ainda mais da
sociedade adulta (Oliveira &Robazzi, 2001).

Em uma sociedade onde a produtividade é muito valorizada, o 6cio vem de
encontro a essa nog¢do, sendo considerado pratica de risco social. De fato, existem
evidéncias empiricas que apontam que o aumento de tempo livre e engajamento em
atividades nao estruturadas pode aumentar o risco psicossocial, devido as
oportunidades de envolvimento com drogas e atividades relacionadas a
comportamentos antissociais (Trainor, Delfabbro, Anderson & Winefield, 2010). Pais e
maes se esforcam e incentivam os filhos a trabalharem como recurso para afasta-los das
possiveis situacdes de marginalidade e criminalidade (Fernandes, 2008; Lacthin &
Soares 2009), especialmente em comunidades pobres onde as alternativas de lazer
estruturado sdo escassas e as politicas publicas direcionadas a juventude estdo ausentes.
Nesse quadro o trabalho é significado como elemento disciplinador, remetendo a nogao
de laborterapia associada a adolescéncia pobre. (Macedo & Alberto, 2012).

A obtencdo de maior autonomia financeira em relacdo aos pais é um dos
principais motivos que levam o adolescente a comegar a trabalhar. A possibilidade de
ter os proprios rendimentos mensais permite ao jovem comprar bens de consumo
valorizados pelo grupo social e pelos pares com quem convivem, como cal¢ados, roupas,
smartphones e aparelhos eletrénicos, além de ter acesso a lazer (sair com os amigos para
shoppings, cinema e fazer lanche), sem necessariamente depender dos adultos
responsaveis para isso ou de pais que nao tém condi¢des de prover (Fernandes, 2008;

Amazarray et al, 2009; Silva & Trindade, 2013). Welters (2009) afirma que o ingresso do
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adolescente na populacdo economicamente ativa (PEA) ndo pode ser visto apenas como
uma estratégia de sobrevivéncia da familia, “esta relacionado com sua necessidade de
liberdade, autonomia e é guiada pelas necessidades de consumo relacionadas a
juventude” (p. 13).

O adolescente trabalhador pode contribuir financeiramente com a familia, ,
quando um dos responsaveis estd desempregado, com parte do rendimento, com algum
beneficio recebido no trabalho, ou entdo desonerando os pais/responsaveisde arcar com
parte de custos pessoais: como a compra de roupas, calgados, material escolar, custeio
de lazer. (Macedo & Alberto, 2012; Guimaraes &Romanelli, 2002; Oliveira &Robazzi
2001). O fator economico associado a precarizacdo econdémica, onde a renda do
adolescente é essencial para a subsisténcia familiar, estd geralmente associado as
situagdes de trabalho irregular (Oliveira &Robazzi, 2001; Neto & Moreira, 1998; Minayo-
Gomes, 1997), que estdo mais presentes em familias abaixo da linha da pobreza.

O trabalho do adolescente, principalmente do sexo masculino, é apreciado e
funciona como instrumento de socializacdo, especialmente em classes populares. O labor
é central para esses grupos, especialmente para os que tém origem rural (Gomes, 1998).
O trabalho constitui um valor basico, que é passado para as novas geracdes pelos
exemplos e cotidiano dos adultos. Os adolescentes vém os pais/responsaveis
trabalharam arduamente e sabem que comegaram a trabalhar na adolescéncia ou
mesmo na infancia. De acordo com Gomes (op. cit.), o adolescente, desde muito cedo,
“vive o ambiente de trabalho, do amanhecer ao anoitecer, muito antes de poder
participar dele ativamente” (p. 12). Alves-Mazzotti (1998), em pesquisa que contemplou
representacdes sociais sobre o trabalho de adolescentes trabalhadores, seus pais,

empregadores e professores, afirmou que pais que tém filhos trabalhadores os
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consideram em melhor situacdo que outros pares, pois trabalhar faz os filhos ficarem
mais maduros e responsaveis. Contudo, apesar de o trabalho ser uma estratégia de
socializacao de adolescentes de camadas populares, ele ndo se opde necessariamente a
escola e a importancia que os pais atribuem a ter os filhos estudando (Madeira, 1993). A
escola, assim como o trabalho, sdo percebidos como elementos complementares, que
servem tanto como espag¢o de protecdo social contra situacdes de vulnerabilidade social
(como o envolvimento com criminalidade e trafico de drogas, realidade comum em
comunidades pobres) quanto como instrumentos de prepara¢do para a vida e ascensao
social.

Santos e Aléssio (2005), em estudo sobre as RS sobre adolescéncia e violéncia de
pais das zonas urbana e rural, concluiram que o trabalho é um aspecto central da RS de
desenvolvimento humano para os participantes da zona rural: criangas sdo individuos
que ainda nao chegaram a idade produtiva, adolescentes sdo sensatos quando procuram
trabalhar, a idade adulta é o auge da produtividade e a velhice é significada como fase do
decréscimo da atividade laboral. O trabalho, corroborando outros estudos apresentados,
também é representado como pratica socioeducativa que encaminha o adolescente por
afasta-lo de atividades relacionadas ao risco social como os jogos de azar e as drogas.

Alves-Mazzotti (2002) critica a visdo hegemoénica que considera o trabalho
infanto-juvenil como naturalmente prejudicial ao desenvolvimento de criangas e
adolescentes, e que julga os pais como negligentes quando permitem e incentivam a
insercdo laboral precoce dos filhos. Essa visdo monolitica apresenta um ideal de
adolescéncia pautado em classes elitizadas (Madeira, 1993), e coloca em lados opostos o
que pais e adolescentes pensam sobre trabalho e o que os pesquisadores pensam sobre

trabalho, gerando um conflito ideoldgico entre essas duas partes. No mesmo estudo
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Alves-Mazzotti (op. cit.) encontrou como resultados que os empregadores dos
adolescentes também tém a mesma perspectiva positiva do trabalho e relatam perceber
que eles adquirem habilidades sociais, ganham responsabilidade e aprendem a valorizar
o trabalho.

-

E necessario relativizar esse entendimento apresentado em varios textos
cientificos de que o trabalho infanto-juvenil per se é danoso. E uma perspectiva
naturalizante, ideolégica e estereotipada, que reproduz, mesmo que nao
propositalmente, a visdo higienista do inicio do século passado, de que as classes
populares sdo incapazes de cuidar de suas criancas e adolescentes. Mattos e Chaves
(2006) afirmam que, ao se pensar a tematica do trabalho relacionada a infancia e
juventude, é importante tratar de forma distinta a situacdo do trabalho infantil -
proibido por lei, e do trabalho de adolescentes que encontra respaldo e diretrizes legais
para ser realizado. Criancas e adolescentes sdo pessoas em condi¢des peculiares de
desenvolvimento e essa situacdo deve ser respeitada. Muito do trabalho infanto-juvenil
pesquisado é realmente exercido em condi¢gdes subumanas e degradantes, mas essa ndo
€ uma condicdo de exercicio laboral restrita a jovens.

O trabalho penoso, insalubre e prejudicial ao desenvolvimento do individuo é
caracteristico de sociedades nas quais ainda existem situacdes de exploragdo do
trabalho de individuos de todas as fases do ciclo vital, da infancia até a velhice, podendo
culminar em situagdes extremas, como o trabalho escravo. Como afirma Alves-Mazzotti
(2002), “nem todo trabalho infanto-juvenil é penoso, insalubre ou humilhante, nem
todos os pais sdo exploradores, e a homogeneizacio das situacdes que leva a

estereotipia, muitas vezes se passando por uma posicdo critica, é, na verdade,

excludente” (p.96).
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Representagodes sociais do trabalho para adolescentes.

O nimero de estudos sobre juventude que enfatizam os sentidos formulados
pelos sujeitos diretamente envolvidos estd aumentando e foi possivel identificar alguns
estudos que apresentam os significados do trabalho para adolescentes. Pesquisa de
Arteche e Bandeira (2003) aponta que adolescentes em situacdo de trabalho, e
especialmente em situacdo de trabalho educativo (como os PAP, por exemplo),
apresentam maior satisfacdo com suas vidas, principalmente em relacdo ao self
comparado, ou seja, avaliam que tém mais qualidades pessoais do que a outros
adolescentes.

As RS de trabalho de adolescentes trabalhadores se organizam a partir de um
nucleo central prescritivo constituido pelos elementos dinheiro e responsabilidade
(Oliveira et al 2010; Oliveira, et al 2005), onde se faz presente o discurso moral do
trabalho, hegemonico e presente em outros grupos sociais, mas ha a presenca de
dissenso nas periferias, de praticas e dificuldades constituintes do contexto imediato dos
participantes, tais como: o esfor¢o para se tornar independente e ter mais autonomia em
relacdo aos pais; a necessidade; o cotidiano corrido, no qual é necessario acordar muito
cedo; o cansaco constante; o excesso de responsabilidade de algumas tarefas que tém
que ser realizadas e, muitas vezes, sdo incompativeis com o desenvolvimento do
adolescente. Elementos positivos e negativos coexistem nessas representagdes: Ao
mesmo tempo em que as RS comportam os elementos negativos cansativo, dificil,
necessidade, muita responsabilidade, estressante, falta de tempo, atrapalha o estudo, sono,
acordar cedo, os elementos positivos tém mais peso na organizac¢ao das representagoes.
Os sentidos do trabalho sdo associados principalmente a ganhos em qualidades pessoais

como responsabilidade, o esforco, o amadurecimento, temperanca, habilidades
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relacionais e a perspectiva de um futuro melhor. Essas representacées sao
caracterizadas pela complexidade, onde estdo presentes sentidos relativos aos prejuizos
da insercdo laboral precoce, que apesar de presentes, fica, em segundo plano em relacao
aos elementos concernentes ao valor moral do trabalho e as perspectivas de futuro e de
melhoria de vida.

Mattos e Chaves (2006), em estudo qualitativo com aprendizes baianos,
encontraram trés categorias que organizam as RS de trabalho: resultados do trabalho
(ter um salario, cumprir obrigacdes, conseguir se sustentar, alcangar os objetivos e ficar
mais estressado); atitudes frente ao trabalho, ou seja, quais as caracteristicas individuais
que se deve ter nas situacdes de trabalho (ser responsavel, competente, pontual,
dedicado e ter satisfacdo com o que faz); e o que a situacao de trabalho proporciona no
que concerne ao desenvolvimento pessoal (aprendizagem e experiéncia). Sobre as
vivéncias cotidianas, a responsabilidade e o aprendizado de coisas novas sdo os eixos
tematicos principais dessa representacdo. A responsabilidade apresenta dois sentidos
distintos: o primeiro atinente as caracteristicas pessoais necessarias para cumprir todas
as tarefas diarias emergentes da condicao de conciliar trabalho e estudo (ser organizado,
administrar o tempo, ter forca de vontade), e o segundo referente ao esteredtipo de
adolescente, naturalmente irresponsavel (amplamente compartilhado pela sociedade e
pelos adolescentes do estudo). Acham que estdo em uma fase na qual deveriam se
divertir e se deparam com uma situacdo em que tém que se tornar responsaveis, devido
as novas obrigacdes que surgem, o que por um lado é percebido como negativo, mas por
outro possibilita ao aprendiz se preparar para o futuro. O desenvolvimento pessoal
adquirido com o aprendizado de contetidos e habilidades, unido a experiéncia, permite

que o adolescente esteja mais preparado para o mercado de trabalho.
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Fernandes (2008) investigou as caracteristicas do trabalho de adolescentes
aprendizes no municipio de Campinas/SP, e encontrou que os fatores de ingresso sdo
diversos e compreendem desde questdes financeiras (ajudar a compor o orgamento
doméstico, autonima da vida financeira e acesso a bens de consumo) as oportunidades
que o Programa de Aprendizagem pode proporcionar (diminuir o dcio, se integrar a
sociedade, adquirir experiéncia para posteriormente entrar no mercado de trabalho). O
programa é representado como um importante auxilio na elaboracdo das perspectivas
de futuro, por propiciar o desenvolvimento de habilidades sociais e fornecer
experiéncias para o mercado de trabalho.

Em estudo qualitativo sobre a experiéncia laboral de adolescentes aprendizes de
Porto Alegre/RS, Amazarrayet al (2009) concluiram que os participantes compreendem
o ser trabalhador e o ser aprendiz como experiéncias semelhantes e diferentes ao
mesmo tempo, pois a vivéncia de ser aprendiz ndo se diferencia de qualquer outro
trabalho, ao mesmo tempo em que admitem sofrer menos cobranca que um trabalhador.
Nessa situacdo, errar é permitido, possibilidade que ndo é estendida ao trabalhador
comum. Os adolescentes significam o trabalho como meio de sobrevivéncia,
independéncia financeira, possibilidade de melhorar a vida, formagdo profissional
privilegiada e valor moral, pois é considerado como algo dignificante e que traz
crescimento. Esses adolescentes ao valorarem a experiéncia laboral dessa forma,
internalizam o significado do trabalho na idade adulta. A importancia do suporte
familiar, que aparece também nas representa¢des de adolescéncia dos entrevistados, se
faz presente na forma do incentivo familiar para que o adolescente comece a trabalhar.
Outras motivacdes relacionam-se a ter dinheiro para adquirir artigos que os pais nao

podem prover e ter mais autonomia. Por ultimo, os resultados discutem as RS dos
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adolescentes referentes ao PAP, que se organizam em torno das expectativas de
contratacdo como estagiario, elogio ao clima organizacional da instituicdo, atribuido
principalmente ao acolhimento recebido dos colegas de trabalho, e o desejo de se formar
em profissdes de curso superior.

Macedo e Alberto (2012), em pesquisa sobre os sentidos da experiéncia laboral
no contexto de aprendizagem profissional, encontraram como resultados que a insergao
profissional foi impulsionada especialmente pela possibilidade do adolescente entrar no
mercado de trabalho, o que lhe proporcionaria, além dos direitos trabalhistas garantidos
pela carteira de trabalho, experiéncia e referéncia profissional. A vontade de aprender
coisas novas, que contribuissem para aquisicdo de conhecimentos teéricos e praticos
sobre o mercado de trabalho, também aparece como um elemento importante
relacionado ao PAP. Por ultimo, os adolescentes percebem que a experiéncia profissional
¢é valida e contribui por prover disciplina e vivéncia em uma empresa, sendo que essa
ultima é mais importante inclusive que os conhecimentos tedricos recebidos.

Em estudo que identificou fatores que levam adolescentes a ingressarem em
Programas de Aprendizagem profissional e as mudancas advindas dessa experiéncia,
Silva e Trindade (2013) encontraram como fatores principais a aquisicio de
competéncias, habilidades e caracteristicas pessoais que permitissem aos entrevistados
estarem mais preparados para futura inser¢do no mercado de trabalho; os fatores
econémicos que incluem a possibilidade de ajudar a familia e tornar-se financeiramente
independentes a partir do recebimento de um saldrio. Todos esses elementos foram
encontrados em pesquisa de Rizzo eChamon (2011) com adolescentes que faziam parte
de uma ONG especializada em qualificacao profissional de individuos de classe popular.

0 incentivo dos pais (especialmente o da mae) e a ocupagao do tempo livre também
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foram elencados, porém de forma periférica. O PAP ¢é percebido de forma
predominantemente positiva e apenas o cansago e o curto tempo foram citados como
mudangas negativas e periféricas na vida dos adolescentes apés entrada no PAP (Silva &
Trindade, op. cit.). A aquisicdo de caracteristicas pessoais positivas (educagao, traquejo
social, aprender a conversar e a respeitar as pessoas), o aumento da responsabilidade
(ter compromisso com o trabalho e escola, ser organizado e pontual) e o crescimento
pessoal que os adolescentes mencionam terem obtido (mesmo aqueles estavam no PAP
ha poucos dias), se deve, na perspectiva dos entrevistados a formacdo ética conferida
pela instituicao formadora.

Pode-se concluir que as situa¢des de trabalho protegido, especialmente aquelas
advindas de programas de aprendizagem profissional, sdo consideradas, pelos préprios
adolescentes, preeminentemente positivas. Para jovens trabalhadores de classes
populares, a insercao precoce no mundo do trabalho pode aumentar as chances de
ascensao social e melhorar as perspectivas de futuro. Tendo em vista que as RS de
trabalho sdo ancoradas em fortes conteddos ideoldgicos e morais, é necessario avaliar a
questdo atentamente, cuidando para que os beneficios citados ndo mascarem situagdes
danosas ao desenvolvimento dos adolescentes, que ocasionem adoecimento, acidentes
de trabalho e prejuizos ao desenvolvimento.

Trabalho e género na adolescéncia.

Embora o nimero de pesquisas sobre trabalho e juventude tenha aumentado nos
ultimos anos, inclusive sob a perspectiva dos jovens, ainda ndo se pensa na construgdo
desses sentidos sob a perspectiva de género. Nao foi encontrado qualquer trabalho que
tenha se dedicado a investigar, de forma comparativa, como adolescentes do sexo

masculino e feminino compreendem a experiéncia de insercao laboral.
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No que concerne as especificidades de género na juventude/adolescéncia as
diferencas entre os grupos juvenis ainda sdo pouco discutidas. Weller (2005) chama
atencdo para o fato de que varias pesquisas que investigam tematicas relacionadas a
juventude, utilizam essa categoria como bloco Unico e ndo diferenciam adolescentes do
sexo masculino de adolescentes do sexo feminino, ou, entdo, abordam aspectos da
cultura juvenil exclusivamente a partir da perspectiva dos jovens do sexo masculino, o
que leva a invisibilidade feminina nos estudos sobre adolescéncia.

Essa situacdo se repete no enfoque das relagdes entre trabalho e género na
juventude, que continua com escassa produg¢do. O estudo de Madeira (1997) é um dos
poucos exemplos encontrados, e consiste em uma andlise de dados estatisticos oficiais
que destacam as diferentes configuragdes de insercao escolar e no mercado de trabalho
entre meninos e meninas, resultantes das distintas socializa¢des de género que homens
e mulheres recebem desde as primeiras fases de desenvolvimento. Essa autora conclui
que “a relacdo educagdo/trabalho de meninas no Brasil talvez seja um dos temas cujas
andlises tenham sido das mais distorcidas, em que as perguntas mais pertinentes
deixaram de ser feitas, ou, quando feitas foram mal respondidas” (p. 49), o que contribui
para a invisibilidade das jovens na producao académica quando o tema de interesse é o
trabalho e, consequentemente, para a manutencdo das relagdes sociais desiguais entre
géneros. Apesar de as mulheres, em praticamente todas as faixas etarias, inclusive entre
os 14 e 19 anos3?, apresentarem mais anos de estudos (PNAD, 2012), os que as tornam,
de certa forma, profissionalmente mais qualificadas do que os homens, elas tém mais

dificuldade de insercao no mercado de trabalho e estdo em situacao mais precaria.

32 Excegdo da faixa de 60 anos ou mais.
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Essa invisibilidade é estendida ao mercado de trabalho infanto-juvenil. Em todos
os setores, o nimero de meninos é superior ao das meninas, com a exce¢ao importante
do trabalho doméstico (considerado como uma das piores formas de trabalho infantil),
que é ocultado da visao publica e cuja fiscalizagdo é mais dificil de ser feita, o que deixa
essas criangcas mais vulneraveis a exploracdo e aos maus-tratos. No Brasil,
especificamente, esse quadro se repete. De acordo com a PNAD (2011), 93,7% das
pessoas ocupadas33 nessa condicdo sdo meninas, com idades entre 16 e 17 anos. Dessas,
67% sao negras. Ainda que adolescentes do sexo masculino comecem a trabalhar mais
cedo e estejam em maior quantitativo, jovens do sexo feminino, segundo os resultados
de pesquisas realizadas nos ultimos cincos anos, estdo em situacdo mais precaria,
ocupando mais postos de trabalho sem carteira assinada (49,4% mulheres contra 45,6%
dos homens - Welters, 2009).

Mulheres predominam também entre a geracdo “nem-nem”: dados da udltima
PNAD (2012) demonstram que 59,6% das pessoas que responderam que nao estudavam
nem trabalhavam eram mulheres. No subgrupo de 18 a 24 anos, as mulheres
representavam 68% e dessas, 58,6% ja tinham pelo menos um filho. As maiores taxas de
desemprego também sdao maiores entre mulheres mais jovens - 17% daquelas com
idade entre 15 e 29 anos estavam desempregadas em 2008. Apesar do aumento da
escolarizacao feminina, que fez que mulheres tivessem, em média, 0.4 anos de estudo a
mais do que os homens (PNAD, 2012) 34, e das mudancas sociais que permitiram que

progressivamente ocupassem postos de trabalho mais avancados e posi¢cdes sociais de

3Burnout (Pereira, 2002) se refere a um conjunto de sintomas (fadiga persistente, falta de energia, adogdo de condutas de distanciamento
afetivo, insensibilidade, indiferenga ou irritabilidade) apresentados principalmente por profissionais cujas fungdes exijam o contato direto e
constante com outros seres humanos, especialmente em ocupagdes relacionadas ao cuidado com o outro: professores, profissionais de
saude, profissionais de seguranca publica. Trata-se de uma condig¢do, determinada principalmente por fatores da organizagdo do trabalho,
tais como sobrecarga, precarizagdo das condigBes laborais; falta de autonomia e de suporte social para a realizagdo das tarefas.

34 De acordo com a ultima Pesquisa Nacional de Amostras por Domicilio mulheres tém em média 7,5 anos de estudo contra 7,1 dos homens.
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destaque, as relagdes de género na contemporaneidade ainda continuam a ser
caracterizadas pelas relagdes assimétricas de poder entre homens e mulheres (Araujo
&Scalon, 2005). As desigualdades de género existentes no mercado de trabalho sao
claramente evidenciadas nos rendimentos médios do trabalho. De acordo com Fontoura
e Gonzalez (2009), enquanto o trabalhador do sexo masculino recebia, em média, R$
1.070,00, as trabalhadoras ganhavam R$ 700,00, ou seja, apenas 65% do rendimento
dos homens. Esta diferenca se amplia: 1)Na area rural, onde as mulheres recebem
somente 38% do que recebem os homens; 2)Nas faixas de idade mais avanc¢ada, nas
quais as mulheres com 60 anos ou mais de idade recebiam 42% do que recebiam os
homens na mesma faixa; e3) Nas camadas mais pobres, nas quais as mulheres das
familias com renda domiciliar per capita de até meio salario minimo recebiam 51% do
rendimento masculino.

A partir de estatisticas coletadas na Europa, na América Latina e no Brasil, é
possivel concluir que o trabalho produtivo feminino passa por um processo de
precarizacdo mais acentuado do que o masculino (Nogueira, 2004; Maruani, 2008;
Hirata, 2011). A insercdo das mulheres no mundo do trabalho caracteriza-se da seguinte
forma: 1) Maior nimero de empregos temporarios que o masculino; 2) Iniquidade
salarial (quanto menor a faixa salarial, maior a participacdo feminina); 3) Maior
presenca feminina em empregos parciais (e, consequentemente, menos remunerados);
4) Maior presenca no mercado informal (e menos acesso aos direitos trabalhistas);
5)Incidéncia de maiores taxas de desemprego entre as mulheres do que entre os
homens, e 6) Concentragdo dos postos femininos em tradicionais guetos de trabalho
feminino. Essa falta de melhoria nas condi¢des laborais tem, entre outras consequéncias,

impactos na saude fisica e mental das trabalhadoras: lesdes por esforgo repetitivo,
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ampliacdo na incidéncia de transtornos mentais e burnout.

A divisao sexual do trabalho e as desigualdades de género nas familias sdo as
causas mais importantes da inser¢do desigual de homens e mulheres no mercado de
trabalho. A atribuicdo do cuidado com a casa e com os filhos, como se fosse uma tarefa
naturalmente feminina, faz com que as mulheres tenham jornadas de trabalho
remuneradas menores e menos oportunidades de buscar melhores condi¢des de
trabalho. Em 2008, as mulheres dedicavam, em média, 25 horas semanais as tarefas de
reproducdo social (domésticas). As maiores jornadas nao remuneradas eram
desempenhadas pelas trabalhadoras rurais (27,6 horas semanais), pelas idosas com 60
anos ou mais de idade (27,7), pelas mulheres na posicao de conjuges (29,2 horas) e,
novamente, pelas mais pobres (28,6 horas) (Fontoura & Gonzalez, 2009). Os homens,
por sua vez, despendiam, em média, 10 horas semanais com afazeres domésticos
Quando somadas as jornadas de trabalho remunerado e nao remunerado, chama
atencdo a desigualdade de género. Sdo extensas as jornadas de trabalho de homens e de
mulheres, e a magnitude da desigualdade na divisdo das tarefas de reproducao social faz
com que as mulheres, mesmo trabalhando quase 18% menos tempo que os homens no
mercado de trabalho, tenham jornadas ainda mais extensas (Dedecca, Ribeiro &Ishii,
2009).

Diante de um quadro de incipiéncia de estudos sobre género e trabalho na
juventude e da manutencdo social da chamada divisao sexual do trabalho, faz-se
necessario que as discussoes referentes a género e trabalho no universo de homens e
mulheres adultas também sejam estendidas as jovens e aos jovens que iniciam suas
atividades laborais, com vistas a possibilidade de alteracdo desse quadro. Sobre a

importancia da pesquisa académica para a realizagdo de modificacdes sociais, , analise
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corroborada por Souza (2003), Frey (2009) e Schwartzman (2009), Madeira (1997),

oferece a seguinte reflexao:

A anilise que aqui empreendemos tem um pressuposto basico - o de que um
diagndstico correto, atento para as especificidades e heterogeneidades de
qualquer questdo que esteja sendo tratada, é o instrumento mais adequado para
implementacdo de politicas que conduzam a transformacgdes sociais no sentido

desejado (p.49).
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Tendo em vista que a teoria das representacdes sociais e diversos aspectos
conceituais relacionados a ela ja foram apresentados e discutidos em outros tépicos da
revisdo da literatura, o objetivo dessa se¢do sera apresentar, de forma concisa, alguns
dos principais conceitos referentes a TRS. Varios autores ja produziram defini¢des sobre
o fenémeno, que destacam distintas caracteristicas das representacées como: 1)visdes
de mundo que orientam as condutas e praticas sociais dos individuos/grupos (Abric,
2001B); 2) saberes compartilhados que permitem as comunicagdes sociais entre os
individuos/grupos (Jodelet, 2001); 3) principios organizadores do pensamento social
(Doise, 1992). A proposicao de Moscovici (2010) destaca o fato de serem proposicdes
criadas no cotidiano que auxiliam na organizac¢do social. Para esse autor representacoes

sociais sao:

Um conjunto de conceitos, proposicdes e explicacdes originadas na vida cotidiana
no curso de comunicagdes interpessoais. Elas sdo o equivalente, em nossa
sociedade, dos mitos e sistemas de crencas das sociedades tradicionais; podem
também ser vistas como a versao contemporanea do senso comum (Moscovici,

2010, p. 31).

Essas formas pelas quais o senso comum expressa seu pensamento (Jodelet,
1986) nao podem ser consideradas respostas individuais emitidas em relacdo a um
estimulo social, mas a forma como os grupos sociais constroem e organizam diferentes
significados dos estimulos do meio social e as possibilidades de respostas que podem
acompanhar esses estimulos. A TRS apresenta, como preocupacdo principal,
compreender de que modo os individuos, inseridos em um sistema social constituido de

crengas, valores, costumes e ideologias, constroem teorias “ingénuas” para conseguirem
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dar sentido a realidade. E possivel afirmar que as RS sdo a base da epistemologia do
senso comum, por permitirem que as pessoas consigam compreender, integrar e
difundir novos saberes (sejam eles de natureza cientifica ou ndo) tendo como referéncia
um sistema de pensamento social preexistente.

A teoria se originou da releitura que Moscovici3® realizou do conceito de
representacdes coletivas (RC), elaborado originalmente por Durkheim, que as
considerava como uma classe geral de ideias nas quais se incluiam ciéncia, religido, mito,
modalidades de tempo e espaco. As RC de Durkheim sdo impostas aos individuos
participantes de uma sociedade e, como forma de pensar e de agir, sdo imutaveis. As
representacdes coletivas eram produzidas e atendiam as necessidades das sociedades
primitivas em que a estabilidade dos fend6menos era caracteristica. Moscovici (2010), ao
diferenciar RS de RC, destaca que o conceito de Durkheim é mais apropriado para um
contexto de sociedades menos complexas, enquanto o de representagdes sociais se volta
para as sociedades modernas, que "sdo caracterizadas por seu pluralismo e pela rapidez
com que as mudangas econémicas, politicas e culturais ocorrem. Hd, nos dias de hoje,
poucas representagdes que sdo verdadeiramente coletivas (p. 44-45).

Moscovici (1988) afirmou existirem trés classificagdes possiveis para uma
representacdo social, que dependem das relagdes estabelecidas entre os membros do
grupo: hegemonicas, emancipadas e polémicas. Elas permitem compreender a transi¢cao
do conceito de representacao coletiva para representacao social, sendo esse ultimo mais
adequado a realidade social atual a partir dos contrastes entre os diversos tipos de

relacdes sociais estabelecidas e no nivel de consensualidade dos elementos

%para um discussdo mais aprofundada sobre as diferengas entre representag¢des sociais e representagdes coletivas consultar a seguinte
bibliografia: Moscovici, S. (1988). Notes towards a description of social representations.European journal of social psychology, 18(3), 211-
250.
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representacionais. As representa¢des podem ser compartilhadas por todos os membros
de um grupo altamente estruturado sem terem sido, necessariamente, produzidas por
ele. Essas representacdes, denominadas hegemdnicas, prevalecem implicitamente em
todas as praticas simbdlicas e se caracterizam por serem estaveis, uniformes e
coercitivas. Ja as representacdes emancipadas sdo construidas a partir de informacgdes
compartilhadas por pequenas se¢des de uma sociedade e podem ser conciliadas com as
representacdes hegemonicas por apresentarem também elementos amplamente
consensuais. Sao construidas quando os membros da sociedade sdo expostos a novas
informacdes e, consequentemente, refletem as diferencas entre individuos ou subgrupos
dentro de um grupo mais amplo. Estas representacdes apresentam certo grau de
autonomia, por isso sdo conceituadas como emancipadas em relacdo ao conjunto da
sociedade como um todo. Eles tém uma funcdo complementar, na medida em que
decorrem da troca e compartilhamento de um conjunto de interpretacdes e simbolos.
Por ultimo, existem representacdes que sdo geradas no curso do conflito social, da
controvérsia existente do fato de ndo serem compartilhadas pela sociedade como um
todo. Elas sdo determinadas por relacdes antagonistas entre os seus membros e
pretendem ser mutuamente exclusivas. Estas representacdes polémicas devem ser
vistas no contexto de uma oposi¢do ou luta entre grupos, e muitas vezes sdo expressas
em termos de um didlogo com um interlocutor, mesmo que imaginario (Moscovici,
1988).

As mudancgas sociais ocorrem quando as representacdes emancipadas evoluem
para representacdes polémicas (Bem-Asher, 2003), tornando impossivel a existéncia de
representacdes hegemonicas sobre determinado objeto social, pelo menos para alguns

membros do grupo, o que o direciona para inova¢do e mudanga. Existe consenso entre
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os pesquisadores, inclusive de vertentes distintas daTRS, sobre a correlacdo entre
representacdes sociais e praticas, que sdo mutuamente dependentes: As representacdes
sociais sdo condi¢des para a existéncia das praticas, contudo, as praticas sdo agentes
transformadores das RS (Rouquette, 1998). Para analisar os processos de transformagao
e mudanga social é necessario analisar os liames existentes entre esses dois conceitos no
espaco-tempo, visto que histéria e posicdo social sido fatores intervenientes na
elaboracdo das praticas e de RS. As modalidades de pensamento social (associadas as
RS) podem se alterar diacronicamente, repercutindo em praticas e representacdes
diferentes ao longo do tempo. Alteracdes também podem acontecer a partir da
comparacao entre diferentes insergdes culturais existentes no mesmo periodo de tempo.

O campo de estudos em representagdes sociais compreende “os valores,
conhecimentos opinides, elementos culturais, crencas e imagens que compdem o
universo simbdlico e identitario que cerceia os individuos” (Apostolidis, 1992, p 39). A
TRS investiga as formas dos individuos compreenderem, significarem a realidade e
incorporarem novos conhecimentos aos saberes anteriores (Santos, 2005). Segundo Sa
(1998), os fendmenos investigados pelas RS sdo caracteristicamente construidos nos
universos consensuais de pensamento, ou seja, a partir das conversa¢des entre
individuos inseridos em uma determinada cultura e um grupo social. Portanto, nao
podem ser investigados descolados desse contexto onde sao produzidos/organizados.

O campo de estudo das representagdes sociais pode ser sistematizado a partir da
andlise das relacdes entre seus trés itens constitutivos (Bauer e Gaskell, 1999. Jodelet,
2001): a) um sujeito ou portador de uma representac¢do; b) o objeto que é representado
que pode ser uma entidade concreta ou uma ideia abstrata; ¢) um contexto pratico de

um grupo social onde a representagdo social adquire um significado. Esse ultimo
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elemento é o principal diferenciador entre a teoria das representa¢des sociais e as
teorias cognitivas e o que permite qualificar as representacdes como sistemas
sociocognitivos (Abric, 2001A). A importancia do contexto e da experiéncia na analise
das representagdes sociais enquanto saber pratico foi ressaltada por Jodelet (2001) que
afirmou elas funcionam enquanto orientadoras das condutas do individuo sobre o
mundo que medeiam o “compromisso psicossocial” (p. 28) do individuo com o meio
onde estd inserido.

Os principais autores de TRS tém como consenso que representar vai além do
processo de cognicdo e refere-se a uma organizagdo cognitiva de ordem simbédlica, sendo
o conteudo do que é representado muito mais relevante do que a forma como o objeto é
representado (Duveen& De Rosa, 1992).Segundo Abric (1998, p. 27), a teoria das
representacdes sociais abandona a distin¢do classica das abordagens behavioristas,
entre sujeito e objeto, e o que se convencionou chamar de realidade objetiva. O autor
afirma que ndo existe uma realidade objetiva a priori, visto que toda realidade é
reapropriada pelo individuo ou pelo grupo, reconstruida no seu sistema cognitivo,
integrada no seu sistema de valores e é dependente da historia, da cultura e das
condi¢cdes materiais em que é constituida.

As representagdes sociais, para Moscovici (1988) sdo concernentes aos
contetidos do pensamento cotidiano e ao conjunto de explicacdes (ou teorias de senso
comum) que organizam e ddo coeréncia as crencgas, valores, ideias politicas e as
conexdes criadas entre elas pelas pessoas de forma quase “espontanea como respirar”
(p. 214). Elas tornam possivel aos individuos classificar pessoas e objetos, comparar e
explicar comportamentos e incorpora-los como parte do ambiente social. Conforme esse

autor (2010), as representacgdes sociais tornam os objetos sociais e acontecimentos mais
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acessiveis as pessoas, por facilitarem a compreensao e permitirem a interpretagdo das
caracteristicas dos objetos sociais.

As RS criadas para transformar algo estranho, ndo familiar - que por esse carater
¢ algo ameacador, em um objeto familiar e simbolicamente pertinente a rede de
significados do individuo/grupo social. Devido a isso possuem duas fun¢ées primordiais:
a convencionalizagdo e a prescri¢do. A primeira permite que os objetos, pessoas e novos
acontecimentos sejam incorporados pelos individuos a modelos preexistentes que sdo
partilhados por um grupo. Caso o objeto a ser integrado ndo seja equivalente as formas
ja existentes ele pode perder caracteristicas particulares ou ser reinterpretado de forma
a torna-lo mais adequado ao sistema de categorias. Um exemplo classico pode ser
encontrado nas representacdes sociais de psicandlise investigadas por Moscovici na
década de 1950, onde esse saber foi comparado a um tipo de confissdo religiosa e uma
medicina sem remédios, e a sexualidade e o conceito de libido, que sdo aspectos
basilares desse conhecimento, foram “esquecidos”. A prescricdo, em acdo complementar
a convencionalizagdo se refere as estruturas de pensamento social presentes nos meios
sociais que sdo amplamente partilhadas e por isso mesmo exercem uma influéncia muito
poderosa sobre os comportamentos dos individuos. Moscovici (2010) destaca que a
historicidade das RS é uma das razdes de serem prescritivas ao afirmar que elas “sdo
impostas sobre nds e sao transmitidas, sendo o produto de uma sequéncia completa de
elaboracdes e mudancas que ocorrem no decurso do tempo que sdo transmitidas e
modificadas por sucessivas geragdes” (p. 37).

De acordo com Moscovici (2010), na génese das representacdes sociais dois
processos socios cognitivos estdo presentes: a ancoragem (classificacdo e denominacgao)

e a objetivacdo (reproducdo de um conceito em uma imagem). Toda ideia ou
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pensamento precisa de ancoragem, que visa, entre outros objetivos, facilitar a
interpretacdo, permitir a incorporacdo do objeto estranho em um sistema de valores do
grupo ao qual pertence (Deschamps & Moliner, 2009). A ancoragem é mais afim aos
elementos centrais das RS, relaciona-se ao sistema macrossocial, ou seja, acontece a
partir de referéncias aos elementos mais consensuais e fortemente enraizados no
sistema ideoldgico de crencas e valores de uma sociedade.

Doise (1992) propde a existéncia de trés formas de ancoragem, que organizam as
variagcOes sistemdticas dos posicionamentos individuais nos diversos elementos que
formam o campo representacional: a psicoldgica, a sociolégica e a psicossociolégica (ou
psicossocial). A ancoragem psicoldgica é estudada a partir das experiéncias individuais.
A ancoragem socioldgica identifica como a pertenca dos individuos a grupos sociais
influencia as representagdes, considerando que sdo as crencas, opinides e experiéncias
comuns aos membros dos grupos que organizam as RS. A ancoragem psicossocioldgica é
realizada com base nos discursos ideoldgicos sobre a natureza das relacdes sociais e dos
diferentes posicionamentos e categorias proprios do campo social. A identificacdo das
formas de ancoragem permite que as representagdes sociais sejam investigadas para
além da identificacdo dos elementos representacionais e de possiveis comparacdes
intergrupais, possibilitando a andalise dos processos de integracao dos sistemas pessoais
com dindmicas sociais mais amplas.

A objetivacdo tem como funcao dar materialidade a um objeto abstrato e consiste
em reproduzir um conceito em uma imagem para ‘“reduzir a distancia entre o
conhecimento do objeto social que eles (os individuos) constroem e a percep¢do que
eles tém desse objeto” (Deschamps & Moliner, 2009, p. 127). A objetivacdo, apesar de

ndo existir como processo isolado da ancoragem e de também se referenciar no sistema
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ideolégico dos grupos sociais, é mais afim ao contexto imediato vivenciado pelos
individuos e aos elementos periféricos das representacdes sociais, que permitem
visualizar a processualidade das RS e as primeiras modificacdes na estrutura dessas.
Segundo Bauer e Gaskell (1999), os processos de ancoragem e objetivacdo sdo
indicadores transitorios da evolucdo do significado de algo no mundo, ou seja, as
representacdes sociais, pelo seu carater sécio genético, e por serem contextualizadas
ideolégica e culturalmente, se modificam em funcao da diacronia do processo histérico.
O processo de objetivagdo envolve trés etapas (Cabecinhas, 2004). No primeiro o
conhecimento relativo ao objeto da representacado sofre selecdo e descontextualizagdo de

contetidos, o que permite a formacao de um todo relativamente coerente, em que apenas

D~

a parte da informacao disponivel coerente com um sistema de valores existentes

o

retida. Este processo de selecdo e reorganizacdo dos elementos da representacdo nao
neutro ou aleatério, dependendo das normas e dos valores grupais. A segunda etapa da
objetivacdo corresponde a organizacdo dos elementos. Moscovici (2010) recorre aos
conceitos de esquema e né figurativo (complexo de imagens que reproduzem
visivelmente um complexo de ideias) para explicar de que forma os elementos da
representacdo estabelecem entre si um padrao de relagdes estruturadas. A ultima etapa
da objetivacdo é a naturalizacdo. Os conceitos retidos no noé figurativo e as respectivas
relacdes constituem-se como categorias “materiais”, ou seja, os conceitos tornam-se
equivalentes a realidade e o abstrato torna-se concreto através da sua expressdo em
imagens e metaforas.

As RS sdo constituidas por géneros de comunicacdo e tem seu alicerce em
situagdes tipicas de comunicagdo, de temas tipicos e de determinados contatos entre as

palavras. Esses temas tipicos tém como fun¢do estabilizar os sentidos nas formas
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caracteristicas de relacdes e contribuir com o processo de formagao de imagens tipicas
do processo de objetivacao (Moscovici, 2010). Os temas sao organizados a partir de dois
principios, que servem de pontos de referéncia para compreender a estabilizacao e a
desestabilizacdo de conceitos: 1) No nivel de andlise semantica e cultural dos discursos e
textos, uma exploracdo tematica - o que torna um tema comum; 2) No nivel de analise
cognitiva e légica, uma especificacio de tipos de relagdes dialéticas que seriam
estabelecidas entre proposi¢cdes e conceitos nessa relacao de confronto.

O pensamento social é construido a partir de antinomias que geram
representacdes em condi¢des sociais e politicas especificas. Essas antinomias sao
elementos relevantes ao processo de dialogicidade social, e caso gerem significados
socialmente relevantes e partilhados podem se transformar em themata, ou seja,
principios geradores das representacdes de fendmenos sociais importantes. Todas as
antinomias podem vir a se tornar themata. Ao se popularizarem na esfera publica e
tornarem-se objetos das conversagdes cotidianas podem comegar a gerar
representacdes sociais. Themata pode ser conceituado, portanto, como diades antitéticas
constituidas em relagdes dialéticas que organizam o pensamento social e a partilha de
conhecimentos do senso comum, constituindo-senosprincipios geradores mais
primitivos das representagdes sociais (Markova, 2006; Moscovici, 2010). Markova (op.
cit) traz como exemplos o reconhecimento social, que é thematizado a partir das
antinomias nds/eles (relativas ao processo de construcio da alteridade),
maiorias/minorias, moralidade/imoralidade. As representagdes sociais de democracia e
de direitos humanos também apresentam antinomias como processo constituinte, tendo
como principios organizadores as diades justica/injustica, liberdade/opressdo,

igualdade/desigualdade, dignidade/falta de dignidade. As themata estdo presentes
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também no pensamento cientifico e contribuem para a formacgao das epistemologias das
escolas de pensamento cientifico. Sao exemplos: atomicidade/continuum,
evolugdo/permanéncia, =~ mudanga/estabilidade, natureza/cultura;  andlise/sintese,
qualitativo/quantitativo. Representacdes sociais sdo sempre complexas e
necessariamente inscritas dentro de um referencial de um pensamento preexistente. O
discurso e os sentidos contidos nele é que permitem as pessoas e aos grupos se
orientarem e se adaptarem nesse sistema de pensamento (Markova, 2006).

Abric (2001) define as representagdes sociais como visdes de mundo que
permitem aos grupos e individuos conferir sentido as suas praticas e compreender a
realidade a partir de um sistema préprio de referéncias. A partir dessa proposicao,
indica quatro fung¢des fundamentais ao funcionamento dindmico das relagdes sociais e
das praticas: 1) funcao de saber, 2) fun¢des identitarias; 3) funcdes de orientacdo; 4)
funcdes justificativas. A fungdo de saber facilita ao grupo/individuo a compreensao e
explicacdo da realidade. “Elas permitem aos atores sociais adquirir conhecimentos e
integra-los a um quadro assimilavel e compreensivel para eles” (Abric, 20014, p. 15).
Segundo Moscovici (2010), essa funcdo permite que os atores sociais adquiram
conhecimentos e os integrem em um quadro assimildvel e compreensivel para eles
proprios, em coeréncia com seu funcionamento cognitivo e os valores aos quais aderem.
As fungées identitdrias definem a identidade e protegem a especificidade dos grupos.
Permitem que os individuos e grupos se situem no campo social, assegurando a
elaboracdo de uma identidade pessoal e grupal adequada ao conjunto de normas e
valores. Desempenham um papel importante no controle social exercido pela

coletividade sobre cada um de seus membros e nos processos de socializacao
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A funcdo de orientagdo direciona os comportamentos e praticas. As RS funcionam
como um guia para a ac¢do, permitindo aos individuos/grupos saber o que é licito,
toleravel ou inaceitavel em um dado contexto social. A representacdo gera “um sistema
de antecipacdes e expectativas” (Abric, 2001A, p.17), em que as conclusdes estao
colocadas antes mesmo que a ac¢do se inicie, direcionando a natureza das regras e dos
lacos, definindo quais comportamentos e praticas sao obrigatérios em determinados
contextos sociais. A fungdo justificatdéria propicia ao grupo/individuo as razdes para a
tomada de posicdo e dos comportamentos. Essa func¢ao aparece a posteriori, permitindo
justificar as condutas depois da acdo. Também cumpre o papel de reforcar a posicdo
social do grupo de referéncia, preservar ou justificar a diferenciacdo social, e pode
estereotipar as relagdes entre os grupos, contribuir para a discriminagdo ou para a
manutencdo da distancia social entre eles.

Segundo Sa (1996), é notoéria a resisténcia de Moscovici em fornecer uma
definicdo conceitual precisa de Representagdes Sociais por temer a reducdo do alcance
conceitual da TRS e, consequentemente, uma cristalizacdo de conceitos, hipdteses e
técnicas de pesquisas. A pluralidade metodolégica, combinada com um grande campo de
investigacdo, fez com que da “grande teoria”, forma como alguns pesquisadores
denominam o0s pressupostos tedricos originais de Moscovici, repercutissem
desdobramentos teédricos. Essa diversidade é vista positivamente (Markova, 2006), e
ndo como um aspecto fragmentador da teoria, pois diferentes abordagens em
representacdes podem oferecer diferentes caminhos para resolugdo dos problemas
(tedricos e metodologicos) e diversas respostas sobre a constituicdo dos elementos de
representacdes sociais. As trés principais correntes em representacdo social sdo a

séciogenética, culturalista ou processual de Denise Jodelet (2001); a societal de Willem
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Doise (2002) e a estrutural de Jean-Claude Abric (2001).

A vertente culturalista é caracterizada por estudos (Souza, 2012; Camargo, Justo
& Jodelet, 2010; Galinkin, Almeida & Anchieta, 2012;) que enfatizam a articulacdo entre
as dimensdes sociais e culturais que regem as construgdes do conhecimento coletivo.
Jodelet (2001) defende a importancia de apreendermos os discursos dos individuos e
dos grupos que mantém as representagdes sociais de um dado objeto, ligando-os com o
comportamento e praticas sociais através das quais essas representacées sociais se
manifestam, e com as condig¢des sociais e histéricas em que sdo produzidas.

Para Doise (2011), representacdes sociais sdo metassistemas de regulacdes
sociais que interveem no sistema de funcionamento cognitivo. Sdo regulacées sociais
que sdo ancoradas e reinterpretadas pelos individuos a partir de suas pertencas sociais.
As variagdes sistematicas dos posicionamentos individuais nos diversos elementos que
formam o campo representacional sdo ocasionadas pelos distintos tipos de ancoragem
(psicolégicas, socioldgicas e psicossociais), existentes em quatro niveis de analise:
intraindividual, interindividual, intergrupal e societal3¢. As explica¢cdes intraindividuais
abarcam os modelos que explicam os fendmenos sociais com base em processos
cognitivos (percepcdo, avaliacdo) e motivagdes psicolégicas, e a relagao individuo e meio
social é negligenciada; no nivel interindividual as explicagdes baseiam-se na forma como
os individuos interagem com outros em uma dada situacdo; as explicagdes intergrupais
integram modelos de explica¢des referentes aos diferentes estatutos sociais encontrados
nas dinamicas grupais e intergrupais; e o nivel societal integra as explicacdes para as
representacdes e comportamentos a partir do sistema de crengas, valores e ideologias

de uma sociedade (Doise 2002).

%Cabecinhas (2004) denomina esses 04 niveis também de intraindividual, situacional, posicional e ideoldgico, respectivamente por eles
também abarcarem diversos niveis de explicagdo topoldgica dos processos psicossociais.
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Segundo a abordagem estrutural, as representagdes sociais sdo constituidas de
informacdes, crencas, atitudes e opinides que podem ocupar diferentes lugares em sua
estrutura. Esses contetdos sdo distribuidos e organizados em um duplo sistema: o
sistema central, também chamado de ntcleo central, e o sistema periférico (Abric,
1993). O ntcleo central tem uma determinacdo histérica e ideoldgica ligada ao sistema
de valores, crencas e memorias sociais daquele grupo e caracteriza-se por ser estavel,
resistente a mudangas, ndo comportar incoeréncias e ser pouco sensivel ao contexto
imediato (Abric 1993; Sa 1996). Este nucleo organiza e da sentido aos elementos
periféricos da RS e, por isso, para duas representacdes serem consideradas iguais devem
possuir os mesmo elementos centrais.Ja o sistema periférico permite a integracdo da
representacio social com o contexto social imediato. E mais flexivel que o nticleo central
e estd associado as experiéncias individuais dos sujeitos, é tolerante a heterogeneidade e
as contradigdes existentes (Abric 1993; S4 1996). Os elementos periféricos constituem a
interface entre o nucleo da representacdo e a realidade imediata concreta. Por isso
mesmo, seus conteudos funcionam como uma protecdo dos elementos centrais, por
serem um elemento amortecedor e comportarem as mudangas causadas pelas pressoes
exercidas pelos contextos imediatos. A ideia das representagdes sociais terem uma
estrutura pode remeter a rigidez e imutabilidade, porém o fato de os sistemas central e
periférico serem integrados permite que a dicotomia estrutura versusprocesso seja

superada (Trindade, 1998).
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O uso da Triangulagdo®’ na Pesquisa em Representagdes Sociais

De acordo com Flick (2009), o uso de multimétodos é uma forma de controle da
qualidade e do rigor da pesquisa, que objetiva a construcdo de um saber pertinente e
consistente sobre o objeto de estudo a partir de diferentes planos tedricos,
metodolégicos ou de produgdo de dados. E uma estratégia alternativa, que parte da
articulacao entre distintas perspectivas conceituais e metodoldgicas, para estudar
diferentes aspectos possiveis do fendmeno investigado. O uso de diferentes modelos
mentais 38 (Greene, 2007), para criar um dialogo onde enfoques qualitativos e
quantitativos convivam pacificamente e de forma a se alimentarem mutuamente faz
parte de uma visdo pragmatica de pesquisa. O pragmatismo, segundo Sampieri, Callado e
Lucio (2013), refere-se a busca de alternativas praticas e funcionais, nas investigacoes
cientificas, que tem como fundamento a busca por critérios e desenhos mais adequados
para a formulacdo e delineamentos que respeitem as especificidades do contexto de
pesquisa. Creswell (2005) afirma que o emprego de multimétodos fornece a analise dois
vieses analiticos relevantes: 1) olhar o fenmeno pela perspectiva da frequéncia,
extensdo ou dimensao, em que os nucleos de significado podem ser avaliados pelo
nimero de vezes em que ocorrem - quantificacdo; 2) olhar o fendmeno por uma
perspectiva processual, onde a compreensdo do significado das a¢des dos individuos e
das relacdes que constroem via instituicdes sociais é o mais importante - qualificacao.
Essa combinacao permite maior riqueza interpretativa (Hernandez, Sapieri & Mendonza,
2008), pois cada método/abordagem (qualitativa e quantitativa) proporciona uma visao,

fotografia ou acesso a um pedaco da realidade social (Lincoln & Guba, 2000). O uso da

3E importante mencionar que em um primeiro momento, triangulagdo se referia apenas ao uso de diferentes métodos qualitativos
(etnografia, estudo de caso, entrevista, observagdo participante). Apenas em um momento posterior a triangulagdo se tornou sindnimo de
uso de métodos qualitativos e quantitativos no intuito de compreender um problema de pesquisa (Denzin, 2012)

#Modelo mental para esse autor refere-se as premissas, compromissos tedricos, experiéncia e valores com os quais um pesquisador
conduz o seu trabalho.
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combinacdo de métodos no cendrio de pesquisas em psicologia social vem aumentando.
Em levantamento sobre a producdo em Psicologia Social brasileira no periodo de 2007-
2011, Trindade, Guerra, Bonomo e Silva (2013) encontraram que 14,6% dos artigos
cientificos publicados nesse periodo utilizam delineamento misto e o ndmero de
pesquisas em psicologia social pode ser maior, mas devido as regras editoriais de
publicagdo, o uso da triangulacao metodolégica fica menos evidente3°.

Moscovici (2010) afirma que o uso de diversos aportes metodolégicos na
investigacdo da génese e da fun¢do das representagdes sociais evidencia a riqueza e a
expansdo desse dominio tedrico. De acordo com Apostolidis (2007), as representacdes
sociais “sdo desenvolvidas em uma pluralidade de perspectivas teéricas e metodoldgicas
em psicologia social” (p.13). Breakwell e Canter , citados por Bauer e Gaskell (1999,),
asseveram que quase todos os métodos conhecidos em Ciéncias Sociais ja foram
utilizados em estudos sobre representacdes sociais. O uso de multiplos métodos, ou
triangulacao, reflete uma tentativa de assegurar uma compreensao em profundidade do
fendbmeno em questdo. Segundo Denzin (2012) e Wachelke (2013) ndo é possivel ter
acesso a realidade objetiva, visto que a Unica forma dos individuos/grupos terem acesso
a realidade é partir das representacdes construidas sobre ela. Portanto, a triangulagdo
ndo deve ser pensada como uma forma de validar dados e sim como alternativa a essa
perspectiva de validar, visto que a multiplicidade de “praticas metodoldgicas materiais
empiricos, perspectivas e observadores em um unico estudo é melhor entendida como
uma estratégia que acrescenta rigor, a complexidade amplitude, riqueza e profundidade

de qualquer investigacdo” (p. 82).

¥Devido & maior parte dos periddicos em Psicologia definirem um limite entre 22-25 paginas, alguns pesquisadores podem optar por
publicarem os resultados de pesquisas em dois ou mais artigos, o que torna mais dificil identificar o uso de métodos mistos pelos
pesquisadores no Brasil.
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A possibilidade de analisar os processos psicossociais em diferentes niveis de
andlise (Doise, 2002; Cabecinhas, 2004) - é uma das principais caracteristicas dos
estudos em representacgdes sociais. Essa diversidade tem como consequéncia a demanda
pela utilizacdo de diferentes métodos para diferentes contextos de pesquisa no intuito
de melhor adaptar o delineamento metodoldgico a situacao investigada. Apostolidis
(2007) argumenta que, apesar de os trés desdobramentos tedricos terem enfoques
diferentes, eles ndo sdao contraditérias entre si e podem ser utilizados de forma
combinada e complementar na investigacao dos objetos sociais. Bauer e Gaskell (1999)
afirmam que a pluralidade metodolégica é coerente e pode ser considerada uma virtude
em uma teoria cujos trés principais desdobramentos tedricos se caracterizam pela
diversidade, indo do experimental até o etnografico. Apostolidis (2007) assevera que, ao
estudar representagdes sociais, o pesquisador ndo deve se contentar apenas com um
método, visto que as investigacdes de como os individuos se apropriam, organizam e
utilizam os objetos sociais implica na utilizagdo de uma abordagem plurimetodolégica.
Essa perspectiva de combinar diferentes sujeitos, fontes de dados, técnicas, teorias e
metodologias na investigacdo dos fendmenos é viabilizada a partir da estratégia de
triangulacdo (Duarte, 2009).

O estudo que deu origem a teoria das representagdes sociais foi realizado nessa
perspectiva. No intuito de compreender como a Psicanalise, como um novo campo de
conhecimento, era apreendida pela sociedade francesa dos anos 1950, Moscovici (2012)
realizou a analise dos meios de comunicacdo e coletou dados em diferentes contextos
sociais (milieus): comunista, catélico e urbano-liberal. Jodelet (2005B) realizou um
estudo sobre representacoes sociais da loucura em um vilarejo francés, cujos habitantes

hospedavam em suas casas ex-pacientes de um hospital psiquiatrico. Para compreender
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como essas representacdes influenciavam o cotidiano do vilarejo, a autora combinou
método etnografico, andlise documental e entrevistas com profissionais que davam
suporte aos residentes e com as familias “hospedeiras”. Os estudos de Jovchelovitch
(2000) sobre as representagdes sociais do espago publico podem ser caracterizados
como multimétodos, visto que a autora coletou os dados a partir de analise de jornais e
revistas, grupos focais e narrativas e com diferentes participantes. Portanto, na
perspectiva da teoria das representacdes sociais, a triangulacdo de diferentes fontes de
dados em diferentes contextos sociais é de fundamental importancia, ndo apenas para
obter diferentes perspectivas sobre o mesmo objeto de investigacdo, mas no intuito de
determinar nucleo e elementos periféricos de uma representagdo social, mapear
contradi¢cdes e consisténcias, e explorar as fungcdes da representacdo em diferentes
meios sociais (Bauer & Gaskell, 1999).

Os estudos desenvolvidos na tese foram realizados a partir da perspectiva da
triangulacdo. O primeiro, foi realizado sob a perspectiva da abordagem estrutural das
representacdes sociais e gerou dados predominantemente quantitativos (capitulo 6) e o
segundo utilizou especialmente a orientacdo sociogenética das representacdes sociais
(capitulo 7). Dessa forma foi possivel identificar tanto aspectos mais estruturais, quanto
aspectos processuais e também compreender de que forma aspectos mais ideolédgicos e
amplamente compartilhados e aspectos relativos a experiéncia e ao tempo de PAP se

fazem presentes nas RS investigadas.
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PERSPECTIVA DE TEMPO 5
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O tempo é um fenémeno social de consideravel relevancia para a vida dos
individuos. Estudos (Paez & Gonzalez, 2000) indicam que, em conjunto com outras
quatro tematicas*?, constitui o cerne dos valores culturais que designam o que é
desejavel em cada sociedade, orientando a construgdo das crencas e normas e a conduta
dos individuos dentro dos grupos. As atividades humanas sdo contextualizadas no
espaco/tempo. As pessoas compreendem o que estdo fazendo e as motivagdes para essa
acdo a partir de experiéncias anteriores (memorias passadas), e, muitas vezes, do que
elas esperam que acontega posteriormente. A compreensdo da representagdo do tempo
dos individuos e de sua dimensao psicolégica do passado, presente e futuro é vista como
fundamental para a compreensio do comportamento humano. Segundo Lewin
(1948:1978), o espaco vital de um individuo ndo se restringe a situagdo presente e inclui
as outras dimensdes temporais. As condutas e as emogoes dos individuos dependem de

sua perspectiva temporal:

O comportamento do individuo ndo depende inteiramente da sua situacao
presente. Seu humor é profundamente afetado pelas suas esperancas e desejo e
pela sua maneira de ver o passado. A moral e a felicidade de um individuo
parecem depender mais do que ele espera do futuro, do que do agradavel ou

desagradavel da situacdo presente (Lewin, 1965 p. 86).

A capacidade de organizar a experiéncia cognitivamente através do tempo,
através do uso da memoria para se mover para o passado, ou para imaginar o futuro, é

considerada, por alguns psicélogos, como habilidade exclusivamente humana. A

40 As relagdes dos individuos e grupos com a autoridade, as relagdes entre individuos e sociedade, conceitos de
masculinidade e feminilidade, a resolugdo de conflitos (expressdo versus inibicdo de emogdes, inclusive do controle da
agressividade) e a orientagdo individualista ou coletivista das sociedades,
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capacidade humana de conceituar o passado, o presente e o futuro e ser afetado por essa
conceituacdo é examinada pela abordagem teérica da Perspectiva de Tempo (PT). Foi
definida por Lewin (1965) como o “conjunto constituido pelo modo do individuo ver o
seu futuro e passado psicolégicos existindo num determinado momento” (p.86), que
defendia que era parte importante dos processos de desenvolvimento. Para esse autor,
as criancgas vivem essencialmente no presente, visto que suas a¢des sao motivadas pelo
cumprimento de objetivos imediatos. Contudo, a medida que o individuo vai
envelhecendo, passado e futuro vao se tornando fatores cada vez mais influenciadores
das ac¢oes presentes. Os investimentos financeiros em apélices de seguros, mencionados
por Lewin (1965) e ainda correntes na atualidade, sdo indicativos de como a
preocupacdo das pessoas com o futuro repercute em agdes presentes.

Atualmente, a perspectiva de tempo pode ser definida como a conceituagdo de
um determinado dominio da vida a partir de uma dimensao temporal: passado, presente
ou futuro. A representacao que os individuos tém de si, do mundo e das relagdes sociais
sdo mediadas pela temporalidade, baseada em processos cognitivos que afetam a
atencdo, percepc¢ao, tomada de decisdo e as acdes pessoais significativas. A PT é um
processo psicolégico fundamental (Lennings & Burns, 1998), que orienta a forma como
os individuos se relacionam com as pessoas e eventos, o que se aprende em uma cultura
desde os processos de socializacdo primadria, até a forma como se encara a morte (etapa
final do ciclo vital).

Esse processo é orientado por uma série de fatores: aprendizagem social, valores
culturais, orientacdo religiosa, escolaridade e processo educacional, status
socioecondmico, grupos familiar e de pares. Também pode ser influenciado e modificado

ao longo do curso da vida por circunstancias normativas reguladas pela histéria (como
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guerras, crises econOmicas, grandes mudancas politicas), e por circunstancias nao
normativas, ou seja, eventos incomuns que causam grande impacto na vida dos
individuos, que podem ser eventos traumadticos ou sucessos pessoais (diagnéstico de
uma enfermidade grave, perdas de familiares préximos, acidentes que acarretam em
incapacidades, ganhar na loteria ou conseguir um bom emprego).

Por ser um processo sociocognitivo, a PT pode ser considerada como expressao
do proprio sistema de significados que permite ao individuo desenvolver um quadro
coerente de a¢des para a vida (Lennings& Burns, 1998). A representacao das dimensdes
temporais (passado, presente e futuro) relaciona-se com a reconstrucao do passado
(memboria individual e social) e com a antecipacdo do futuro (projecao, esperancas e
expectativas). As categorias de tempo organizam a relagdo entre as experiéncias sociais
e individuais, o que contribui para a atribuicdo de sentido e regulacdo dos eventos
cotidianos. A capacidade de suportar eventos desagradaveis e dolorosos e de enfrentar
dificuldades depende, na visio de Lewin (1978), da perspectiva de tempo que o
individuo tem. Enquanto houver a crenca de que a dor e o enfrentamento de situacdes
desagradaveis trardo recompensas maiores do que sofrimento vivido, e existir a
possibilidade de atribuir significados positivos a essas experiéncias, o individuo
persistira no esforgo (Lewin, 1978).

A PT é uma das mais poderosas influéncias em praticamente todos os aspectos
do comportamento humano, podendo, inclusive, moldar a qualidade de vida dos
individuos, grupos e até mesmo os destinos das nagdes, que pode ocorrer quando a
maioria dos individuos adota uma orientacdo temporal tendenciosa que promove

excessivamente um foco no passado, no futuro, ou no presente.
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Segundo Peestma (2000), a perspectiva de tempo pode ser considerada uma
variante do conceito de atitude e, consequentemente, apresenta trés componentes
direcionados as dimensodes temporais: cognicdo, afeto e comportamento (ou intencao
comportamental). Cognicdo é o conjunto de ideias sobre o passado e o presente ou
expectativas concernentes ao futuro, e refere-se as crengas e ao conhecimento das
realidades sociais temporais. Apreciacdo (ou afeto) é concebida como uma expressao de
sentimento positivo ou negativo para um determinado dominio da vida, ao passo que o
comportamento refere-se as condutas e intengdes comportamentais ocasionadas ou
orientadas para uma das dimensdes temporais. Além dos componentes atitudinais, a
perspectiva de tempo pode ser avaliada a partir de (Trommsdorff, Lamm&Schmidt,
1978; Van deer Veen & Peestma, 2011): 1) conteido/estrutura (nimero e tipo de
eventos relacionados a uma dimensdo temporal; 2) extensdo (duracao do evento e o
grau de afastamento da representacdo do tempo, eventos mais préximos ou mais
distantes do presente); 3) valéncia (o valor de um determinado objeto ou evento em
determinada dimensao temporal. No caso do futuro, pode se referir também a satisfacao
antecipada de alcanc¢ar determinada meta ou resultado); 4) atribuicdo causal?! (interna
ou externa).

Um dos principais autores que trabalham com a perspectiva de tempo é o
psicologo americano Phillip Zimbardo (Zimbardo & Boyd, 1999), cuja abordagem teorica
ja orientou uma gama de pesquisas na area. Ao citar a teoria da relatividade de Einstein,
argumenta que mesmo sob a perspectiva dos fisicos o tempo é um fend6meno social, visto

que a sua percep¢do estd submetida a referéncias contextuais e estruturais. Defende que

“Atribuicdo, segundo o diciondrio da Associagdo Americana de Psicologia (APA, VandenBos, 2010) refere-se a inferéncia relativa a causa do
comportamento ou de um evento interpessoal. A atribuigdo interna ocorre quando o individuo utiliza eventos internos ou psicoldgicos e
decisdes, julgamentos, capacidade ou esforgo. Na atribuigdo externa as causas ou resultados de um evento se referem a elementos “fora”
da pessoa como sorte, outras pessoas ou questdes ambientais ou situacionais.
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o tempo é uma construgdo social fundamental, que regula o funcionamento individual e
social e compreende a PT como “o processo muitas vezes ndo consciente através do qual
os fluxos continuos de experiéncias pessoais e sociais sdo atribuidos as categorias
temporais, que contribuem para dar coeréncia e significado para esses eventos”
(Zimbardo & Boyd, p. 1271). A construcao psicolégica do passado e a antecipacdo dos
eventos futuros permitem a codificacdo, armazenamento e recuperag¢ao das memorias e
a criacdo de expectativas e construcdo de metas e visdes que orientam a acdo no
presente.

A PT de tempo, segundo Jedlowski (2001) funciona como um campo de dialética
temporal complexa, onde passado, presente e futuro se relacionam e se constroem
mutuamente. Por um lado, o fluxo da vida ao longo do tempo implica em um efeito que
condiciona o futuro; por outro, é o presente, que molda o passado, ao ordena-lo,
reconstrui-lo e interpretar seu legado, com expectativas e esperangas que também
ajudam a selecionar o que melhor serve ao futuro.

A PT exerce uma influéncia dindmica na forma como os individuos realizam
julgamentos, avaliam as situacdes e se comportam, e uma dimensdo temporal pode ser
mais enfatizada do que outra nesses processos. Por exemplo, um individuo pode tomar
uma decisdo sobre uma forma de agir no presente a partir do contexto em que se
encontra de experiéncias ocorridas anteriormente ou das metas que ele tem para o
futuro; ou seja, ser mais orientado pelo presente, passado ou futuro em suas agdes. A
no¢do de que a perspectiva temporal influencia o comportamento e as caracteristicas foi
apresentada originalmente por Lewin (1978) e resgatada posteriormente por Phillip

Zimbardo.
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Para avaliar a importancia da orientacdo temporal e medir o quanto cada
dimensao temporal influencia a forma dos individuos organizarem suas experiéncias, foi
desenvolvido o Inventario Zimbardo de Perspectiva de Tempo - ZTPI, (Zimbardo&Boyd,
1999). O instrumento foi construido de forma a levar em consideracao os aspectos
motivacionais, emocionais, cognitivos e sociais, a partir de um inventario de proposicdes
relativas as crencas, valores e preferéncias que os individuos associam as suas
experiéncias. Foi composto originalmente por 56 itens, do tipo Likert de cinco pontos,
que avaliam os marcos temporais (passado, presente e futuro) a partir de cinco
subescalas, que revelam atitudes mais positivas ou negativas relativas a essas
dimensdes: passado negativo, passado positivo, presente hedonista, presente fatalista e
futuro.

O ZTPI, testado inicialmente em uma amostra de estudantes estadunidenses, ja
foi validado e adaptado a diversos idiomas e culturas como Portugal (Ortuno& Gamboa,
2009), Franca (Apostolidis & Fieulaine, 2004), Italia (D’Alessio, Guarino, Pascalis &
Zimbardo, 2003); Suécia (Carelli; Wiberg & Wiberg, 2011), Grécia (Anagnostopoulos &
Griva, 2012); Taiwan (Gao-Yu, 2011) e Brasil (Milfont, Andrade, Belo & Pessoa, 2008).

As dimensdes nao sao utilizadas da mesma forma, o que ocasiona a existéncia de
vieses temporais na avaliacdo das experiéncias vividas (Boyd & Zimbardo, 2005). O
Passado Negativo apresenta uma visdo fortemente negativa do passado, com grande
sentimento de raiva e ansiedade, focada nas experiéncias aversivas e traumaticas. Pode
gerar uma abordagem muito conservadora do individuo a vida e torna-lo fechado as
novas experiéncias. Passado Positivo é caracterizado por uma postura agradavel e
sentimental em relacdo ao passado, frequentemente emotiva, que enfatiza a manutencao

das relagdes com familia e amigos. Escores elevados desse construto estao
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correlacionados positivamente com estratégias de enfrentamento mais eficientes em
situagdes estressantes, como a busca de suporte social, o que permite o individuo lidar
de forma mais positiva com situacdes adversas.

O Presente Hedonista define uma tendéncia para desfrutar os prazeres do
momento, o que pode tornar as pessoas mais propensas a correr riscos e ndo avaliar as
consequéncias das acdes, o que pode acarretar em menos cuidados com a saude,
comportamentos sexuais de risco, uso abusivo de alcool e de outras substancias e o
engajamento em esportes arriscados. Individuos com alto escore de Presente Fatalista
ndo estabelecem rela¢des contingentes entre as agcdes presentes e consequéncias, o que
pode ocasionar uma atitude de desamparo e desesperanca e crencas que forcas externas
(relacionadas ao pensamento magico-religioso ou as forgas governamentais)controlam
sua vida. Pessoas orientadas pelo tempo Futuro apresentam maior capacidade de adiar
gratificacdes, inclusive por um grande periodo de tempo, para alcangarem objetivos e
metas. Direcionam as a¢des com base nas consequéncias que terdo e, geralmente,
apresentam comportamentos mais saudaveis e gastam mais tempo com os estudos
(Boyd & Zimbardo, 2005; Snyder & Lopez, 2009).

Um udltimo construto temporal foi construido, baseado na crenca de alguns
individuos na vida apdés a morte e foi denominado Futuro transcendental (Boyd &
Zimbardo, 1997). Abrange o periodo de tempo a partir da hipotética morte fisica e pode
conter metas como reencontro com entes queridos falecidos, a vida eterna, a
reencarnagao, a prevenc¢do da condenacdo eterna e o fim da dor, sofrimento e vergonha.
Esse fator esta relacionado com altos escores de religiosidade e pratica religiosa, e se faz
mais presente em individuos com mais de 50 anos (Zimbardo & Boyd, 1999). Apesar de

ndo fazer parte da ZTPI, essa dimensdo temporal tem sido pesquisada nos ultimos anos
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para investigar otimismo e satisfacio com a vida em idosos (Lennings, 2000);

envelhecimento e depressio (Rothermund & Brandtstader, 2003) e processos de

desenvolvimento funcional e disfuncional (Ortuno, Paixao & Janeiro, 2013).

A perspectiva de tempo pode ser o indicador de uma vasta gama de

comportamentos e as dimensdes temporais estdo correlacionadas (positivamente ou

negativamente) a variaveis psicologicas. A Tabela 5.1 apresenta as dimensdes temporais

e alguns dos resultados empiricos mais relevantes associadas a elas.

Tabela 5.1 - Sintese das investigagOes relativas a perspectiva de tempo de Zimbardo.

Dimensao temporal

Variaveis psicoldgicas
associadas

Comportamentos

Estudos empiricos

Passado negativo

Passado Positivo

Presente hedonista

Presente fatalista

Futuro

Depressdo
Ruminagdo
Ansiedade
Baixa estabilidade emocional

Autoestima
Felicidade
Afabilidade

Busca por novidades
Baixo controle do ego
Abertura a novas experiéncias

Ansiedade
Depressdo
Baixo controle do ego

Controle de impulsos
Dependéncia de recompensas
Preferéncia por Consisténcia

Baixa qualidade de vida relacionada
a saude

Uso de estratégias de
enfrentamento mais eficazes

Uso de maconha entre
adolescentes

Consumo de substancias
psicotropicas em geral

Menor cuidado com a saude
Maior predisposi¢do a correr riscos
no transito

Uso de estratégias de evitagdo
Prética de esportes radicais

Uso problematico de internet

Desempenho académico elevado
Elevada percepgdo de risco do uso
de substancias psicotrépicas
Baixo comportamento de risco

Oyanaldel & Buela Casal, 2010
Boyd & Zimbardo, 2005
Zimbardo & Boyd, 1999

Boyd&Zimbardo, 2005

Apostolidis, Fieulaine, Simonin
Rolland, 2006

Keough, Zimbardo & Boyd, 1999
Zimbardo & Boyd, 1999

Chittaro & Vianello, 2013
Zimbardo & Boyd, 1999

Ortuno, Paixdo & Janeiro, 2013
Apostolidis, Fieulaine, Simonin &
Rolland, 2006

Boyd&, 2005

Zimbardo & Boyd, 1999

Boniwell e Zimbardo (2004) afirmam que uma perspectiva de tempo balanceada

¢ uma alternativa mais favoravel em termos de satide mental e fisica do que vincular-se

de forma inflexivel a apenas uma perspectiva de tempo. Mesmo escores muito elevados

de passado positivo ou de futuro podem ser prejudiciais. Para Snyder e Lopez (2009),

pessoas muito apegadas as experiéncias positivas do passado e as tradicdes podem se
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tornar pouco abertas a novas experiéncias. Individuos muito orientados para o futuro
que adiam indefinidamente gratificacdes, mesmo com alto nivel de realizacao, correm o
risco de nunca desfrutarem delas. O excesso de dedicacdo ao trabalho e estudos também
pode levar ao isolamento social (Boyd & Zimbardo, 2005). Apesar do que é considerado
ideal ser distinto em diferentes culturas e delineado por aspectos sociais, econémicos,
politicos e religiosos, é possivel propor uma combinac¢do considerada saudavel das trés
dimensdes temporais, que “propicia qualidade de vida para individuos e sociedade,
construida a partir de altos escores de passado positivo e escores moderados de
presente hedonista e futuro” (Boyd & Zimbardo, 2005, p. 101).

A proposta de um modelo com orientagdes temporais mais saudaveis se torna
coerente quando se parte do principio de que sdo construgdes sociais altamente
relacionadas as varidveis demograficas (idade, género, escolaridade) e culturais, e,
portanto, passiveis de serem modificadas. Apesar da perspectiva de futuro (PF) ndo ser
0 Unico componente para que as pessoas evitem se engajar em comportamentos de
riscos, ela pode ser aumentada com esse intuito. As institui¢des sociais (familia, escola,
programas direcionados a adolescentes como o Programa de Aprendizagem
Profissional) podem promover a aprendizagem e internalizacio de regras de PF.
Segundo Boyd e Zimbardo (2005, p.101) “se as institui¢des nos ensinam como nos
relacionar uns com os outros, parece-nos razoavel que elas nos ensinem como lidar com

o tempo”.
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Perspectiva de Tempo Futuro (PTF)*? e Adolescéncia

A dimensao de tempo futuro é uma das mais investigadas (Boyd & Zimbardo,
2005), visto que assume papel central no modo como os individuos atribuem
significados a experiéncia e como agem, principalmente no Ocidente. O futuro e a
representacdo de futuro sdo elementos centrais da vivéncia psicolégica de cada um
(Carvalho, Pocinho & Silva, 2010) e a investigacdo de como ela ocorre e se amplia na
adolescéncia se tornou mais acentuada a partir da década de 1950. Os estudos iniciais se
focavam no desenvolvimento da habilidade em adiar gratificagbes a partir de
experimentos em que se investigava a escolha de individuos entre receber uma
recompensa de forma imediata (um doce, por exemplo)ou adia-la por um determinado
espaco de tempo, mas recebé-la em maior quantidade (duas barras de doce ao invés de
uma). O principal interesse dos pesquisadores era avaliar se a capacidade em adiar
gratificacdes se tornava maior com o aumento da idade dos pesquisados, o que foi
comprovado*3. Além da idade, Klineberg (1968) constatou que a propriedade de
escolher uma recompensa maior, adiada por um curto e especifico periodo de tempo, em
relacdo a uma recompensa menor, porém disponivel imediatamente, esta relacionada
com o grau que os eventos futuros sao dotados de senso de realidade, e com o grau de
preocupacdo cotidiana com os eventos do futuro existente nos acontecimentos
correntes.

A forma como as pessoas concebem o futuro esta relacionada ao estabelecimento

de metas, planejamento, tomada de decisdo e comportamento (Trommsdorff, Lamm

“2Macedo e Alberto (2012) ao realizarem revisdo de literatura sobre o assunto encontraram que os seguintes termos podem ser
considerados sindnimos: expectativas em relagdo ao futuro, preocupagdo em relagdo ao futuro, perspectiva de futuro, plano de vida e
planejamento de futuro. Outros termos como expectativa em relagdo ao futuro profissional e projeto profissional e interesse profissional
se referem especificamente ao dominio profissional.

“3Essas pesquisas avaliavam diferentes coortes que utilizavam a idade como variavel independente. O estudo de Mischel e Metzner (1962),
por exemplo, utilizou coortes de criangas com seis, oito/nove e doze anos.
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&Schmidt, 1978). A partir de uma orientagdo futura, elas organizam atividades, no
intuito de se adaptar as mudancas esperadas, que, por sua vez, podem causar alteragdes
em suas concepgoes de futuro. Assim, o futuro tem significados de antecipagdo cognitiva,
afetiva e social em certos dominios da vida como trabalho, escola e relagdes sociais.

O desenvolvimento da aptiddao de projetar os eventos futuros no presente esta
relacionado com o desenvolvimento de habilidades cognitivas do periodo de operagdes
formais, discutido por Piaget (Piaget & Inhelder, 1976), que se inicia na adolescéncia.
Nesse periodo a orientagdo para o tempo futuro pode se expandir e alcangar niveis
maiores de senso de realidade, organizacdo e integracdo (Greene, 1986). O estudo
realizado por Greene (op. cit) indicou que as expectativas de futuro em adolescentes tém
maior extensdo de tempo do que em pessoas com menos idade. Também sado
constituidas de projetos mais complexos e detalhados, de expectativas de futuro mais
diferenciadas, mais organizadas e realistas.

Todavia, ndo se deve avaliar apenas a presenca ou auséncia de perspectiva de
futuro, sendo necessario também avaliar a extensdo, complexidade e realismo dos
contetdos da PF. Esses aspectos podem ser modificados e estdo enraizados no contexto
cultural e social (Husman & Shell, 2008). Por exemplo, a triade: a) terminar os
estudos/fazer um curso superior, b) constituir familia/casar e ter filhos, e c) arrumar
um trabalho/ter sucesso profissional, é recorrente nos conteddos das representagdes de
futuro entre adolescentes e ancora-se na representacdo dos atributos que sdo
valorizados socialmente e que adultos considerados bem-sucedidos possuem (Greene,
1986; Oliveira, Pinto & Souza, 2003; Kauffman & Hussman, 2004; Paredes & Pecora,

2004; Santos, Marcelino, Martins & Lima, 2009; Oliveira & Saldanha, 2010).
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A PTF, portanto, supde a representacdo mental do futuro no presente e
compreende as metas e objetivos motivacionais, assim como a localizacao temporal das
mesmas. O foco das investigacdes nesse aporte tedrico € a influéncia que os objetivos e a
metas orientadas para o futuro tém no comportamento e nas praticas dos adolescentes
no tempo presente. Os objetivos motivacionais conformam o conteiddo da PTF e sua
localizagdo no tempo define se essas metas serdo de curto, médio ou longo prazo
(Velarde & Martinez, 2008). Perspectivas extensas de futuro permitem aos individuos
um planejamento sadio e estavel das metas de futuro, por apresentarem as seguintes
caracteristicas: 1) suportam gratificacbes mais tardias; 2) possibilitam melhor
antecipacao das consequéncias das a¢des atuais em longo prazo; 3) o esforco dispendido
e a perseveranc¢a sdo maiores, contudo, a satisfagdo pelos resultados obtidos também é;
4) a habilidade de transformar cogni¢cdes (desejos, vontades, intengdes) em praticas é
maior, visto que localiza¢des temporais mais precisas facilitam a passagem da intengdo a
acao.

E importante mencionar que essas representacdes do futuro nio sdo um
processo puramente cognitivo, e sdo influenciadas pela etapa do ciclo vital em que se
encontra o individuo, assim como pelo ambiente e pela cultura no qual ele se
desenvolve. Ramos, Seidl-de-Moura e Pess6a (2013), ao realizarem revisao de literatura
sobre o processo de construcdo de metas e objetivos futuros de jovens, concluiram que a
perspectiva de futuro é percebida, pela maior parte das teorias psicologicas, como uma
combinacdo de fatores genéticos, influéncia do ambiente social e histérico, condi¢des
econdmicas, praticas culturais, experiéncias iniciais de cuidados parentais, ordem de

nascimento, relagdes interpessoais (familia e pares) e escolarizagao.
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Por isso, grande parte dos estudos sobre perspectiva de futuro na adolescéncia
leva em conta as varidveis demograficas na andlise desse construto no intuito de avaliar
o impacto de questdes socioculturais na orientacao do futuro (idade - Ferrari, Nota
&Soresi, 2010; Paredes & Pecora, 2004; Trommsdorf, Lamm & Schmidt, 1978;
escolaridade - Tsuzuki, 2012;Van der Veen & Peestma, 2010; institucionalizacdo -
Velarde & Martinez, 2008; Zappe, Moura-JR, Dell’Aglio & Sarriera, 2013; status
socioeconémico - Peetsma, 2000;McCabe&Barnett, 2000;Ginter&Gunter, 1998; Oliveira,
Pinto & Souza, 2003; Schmidt & Trommsdorff, 1976; trabalho/realizagcdo de atividades
extracurriculares-Stevenson & Clegg, 2011; Macedo, Alberto & Araujo, 2012).

O construto expectativas quanto ao futuro tem sido considerado como um
importante fator de protecdo ao desenvolvimento saudavel na adolescéncia, pois pensar
sobre o futuro motiva o comportamento cotidiano e influencia as escolhas, decisdes e
atividades que afetardo a realizacdo futura (Zappe et al, 2013). A orientagdo para o
futuro é um fator importante de ser investigado em jovens de baixa renda ou em
situacgdo de risco social. Estudos como o de McCabe e Barnett, (2000) descobriram que
criancas e adolescentes que sdo criados em ambientes de alto risco, mas que conseguem
manter expectativas positivas para o futuro e planeja-lo, sio menos propensos a se
envolverem em problemas psicossociais sociais mais tarde na vida do que aqueles que
ndo o fazem. Comportamentos mais adaptativos e protecdo a saide e desempenho
académico também estdo relacionados a maior perspectiva de futuro (Pocinho & Silva,
2010), visto que funcionam como fator protetivo que motivam os adolescentes a agir de
forma a atingir suas metas, o que pode afasta-los de comportamentos de risco e oferecer
um sentido para suas vidas (Nardi, 2010). Por exemplo, Apostolidis et al (2006)

concluiram que adolescentes com maiores escores em orientagdo temporal para o futuro
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apresentam maior percepc¢do de risco do uso de drogas e, consequentemente, maiores
indices de abstinéncia e de baixo consumo.

Jovens em algumas situacdes especificas, como as de risco social (Nascimento,
Bertolllo-Nardi& Cortez, 2009) ou de institucionalizacdo, podem ndo manifestar seus
interesses e engajamento em projetos futuros com clareza e podem ter dificuldade em
declarar expectativas quanto a nocdo de futuro. Adolescentes em instituicdes de
acolhimento (Zappe et al, 2013) tém menores expectativas quanto a conclusdo dos
estudos do Ensino Médio, da entrada em uma universidade, de ter emprego, casa
propria e um trabalho que provera satisfagdo pessoal, em comparacdes com aqueles que
vivem com os genitores. Outro estudo com o mesmo publico realizado no Peru (Velarde
& Martinez, 2008) encontrou resultados semelhantes. Adolescentes institucionalizados
apresentaram maior inten¢do de desenvolver habilidades ou aptiddes especificas, e
verbalizaram maior necessidade de contato interpessoal e maior medo de causar danos
e ser prejudicado pelas pessoas. Eles também tém menos necessidade de autonomia e
realizacdo, particularmente por meio de estudos, do que o grupo controle (adolescentes
que residem com os pais). Esses resultados reforcam a importancia das redes de suporte
social durante a adolescéncia no desenvolvimento de uma orientacdo para o futuro e
construcdo do projeto de vida, o que também foi encontrado nos resultados de outros
estudos com adolescentes (Martins, Trindade & Almeida, 2003; Coutrin, Cunha, Assis &
Aleixo, 2012; Tsuzuki, 2012).

As tarefas cognitivas envolvidas na construcao do futuro e que ligam o futuro e o
presente, foram exaustivamente analisadas em educagdo e psicologia (Kauffman, 2004).
Muitos pesquisadores tém se concentrado sobre as conexdes entre perspectiva de futuro

e motivacdo humana, e a influéncia dos processos educacionais nesses aspectos. No
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contexto educacional, o que os adolescentes fazem pode estar baseado no que eles
esperam que ocorra em um futuro préximo, ou mesmo distante. Perspectivas de futuro,
especialmente as mais extensas, estdo correlacionadas positivamente com desempenho
escolar (engajamento nas atividades escolares, persisténcia nos estudos e notas
elevadas) e autoeficacia, tanto em alunos de ensinomédio quanto naqueles matriculados
no nivel superior (Scholtens, Rydell&Yang-Wallentin, 2013; Barber, Munz,
Bagsby&Grawitch, 2009; Leondari, 2007, Bong&Skaalvik, 2003).

A experiéncia do trabalho na adolescéncia pode influenciar os individuos a
redefinirem medos e esperangas, expectativas e planos para o futuro, adaptando-as a
vida ocupacional. A experiéncia de trabalho também pode afetar os componentes
afetivos das perspectivas de futuro. Pode aumentar as experiéncias em que os
adolescentes possuem maior controle e sentimento de autoeficicia, o que gera a
sensacdo de autonomia e de liberdade de escolha, podendo prover uma visdo mais
otimista do futuro. Contudo, as experiéncias ocupacionais e alguns de seus aspectos
negativos, como rotina cotidiana cansativa, dificuldade em lidar com regras e de se
relacionar com as pessoas, pode induzir uma visdo pessimista do futuro. Pesquisas com
adolescentes inseridos em PAP (Macedo, Alberto & Aratjo, 2012) e em situacdes
informais de trabalho (Alberto, 2007) indicaram que expectativas, apesar de se
referirem ao futuro, sdo concretizadas no presente a partir da vivéncia da situacao de
trabalho e do disciplinamento, que ocorre concomitantemente a construcdo da
identidade do adolescente, ancorada na representacio social positiva de trabalhador. E
um processo continuo e é resultado das pertencas dos adolescentes aos grupos sociais
em que estdo inseridos. As perspectivas de futuro, portanto, contém as possibilidades

criadas nessas relacdes grupais e estdo imbricadas nas condi¢gdes materiais em que sao
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produzidas. Isso justifica que a orientacdo de futuro dos participantes desses estudos
seja caracterizada por uma atribuicdo causal interna, instavel e controlavel (Macedo,
Alberto & Aradjo, 2012).

O comportamento dos individuos de se orientar em relacdo ao futuro e adiar
gratificacdes esta relacionado a expectativa de que o refor¢o (ou gratificacao adiada) de
fato ird acontecer (Klinenberg, 1968). Além da crenca que a recompensa esta disponivel
no tempo planejado, é necessario também que os adolescentes primeiro consigam
visualizar o futuro evento em questdo e dotar a sua imagem desse evento com um senso
de realidade. Essa “antecipacdo” das consequéncias futuras pode depender dos recursos
materiais e humanos (redes de apoio) disponiveis no momento atual, relacionadas a
posicdo objetiva que ocupam no que concernea educacao, status, respeito, renda e poder,
o que foi denominado por Giinther e Glinther (1998) de estruturas de oportunidades.
Isso foi comprovado empiricamente por esses autores em um estudo realizado com
jovens de diferentes extratos socioecondmicos da cidade de Brasilia no Distrito Federal,
em que os participantes com melhores condi¢gdes de acesso a um ensino de qualidade
(matriculados em escola particular) tém melhores expectativas em relagdo ao futuro
(conclusao do ensino médio, obtencao de emprego, ter qualidade de vida) que os jovens
provenientes de escola publica.

As relagbes entre escolarizacdo e construcdo de um projeto de vida foram
discutidas em outras pesquisas (Santos, Marcelino, Martins & Lima, 2010; Oliveira et al,
2001) nas quais adolescentes avaliaram que a qualidade de ensino das instituicdes
publicas brasileiras pode ser um impeditivo a concretizacdo das expectativas de futuro.
Faz-se necessaria, portanto, a melhoria da qualidade do ensino publico e a criagdo de

e/ou ampliagdo de politicas publicas, como os Programas de Aprendizagem Profissional
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ou outros programas, que propiciem o desenvolvimento de atividades extracurriculares
orientadas, que possibilitem que adolescentes de diferentes contextos sociais e culturais
tenham isonomia nas oportunidades de desenvolvimento, planejamento e concretizagdo

de perspectivas positivas de futuro.

Perspectiva de Tempo e Representagdes Sociais

Os estudos em memoria social e principios orientadores de estudos psicossociais.

Nas ultimas duas décadas houve um aumento do interesse no campo de estudos
das representacdes sociais pelo tempo, especificamente pelo estudo da dimensao
Passado, a partir de pesquisas que articulassem memoria social e representagoes
sociais(Pecora & S, 2008; Naif, Sa & Naif, 2008; Dias, Silva, Chalegre, Sa & Wolter, 2011;
Oliveira, Lewin & S3a, 2014). A partir dos estudos de Bartlett e de Halbwachs, Sa (2007)
propde cinco principios unificadores do campo da memdria social, que destacam o seu
carater complexo e multifacetado e permitem investiga-la a partir do campo de estudos
da Psicologia Social, descritos nos paragrafos dessa secao.

Existe uma relacdo dialética entre passado e presente, que fica clara na propria
conceituacdo de memoria de Paolo Jedlowski (2001), que a concebe como “rede
complexa de atividades em que o passado nunca permanece uma mesma coisa, visto que
é constantemente selecionado, filtrado e reestruturado em termos estabelecidos pelas
questdes e necessidades do presente” (p.30). A memoria ndo é mera reproducdo dos
fatos, e o processo de recordar e selecionar os eventos que serdo evocados é
influenciado pelas necessidades e interesses atuais do grupo ou dos individuos. Da
mesma forma, as a¢des do individuo no presente e a forma de ele ver o mundo e a

realidade tém referéncias nas experiéncias vivenciadas. Passado e presente sdo fluxos



124

temporais interdependentes e em processo constante de construgdo e organizacio,
sendo dependentes da dinamica social. A dialética da construgdo do tempo e as relagdes
desse com as representacdes sociais ja foi discutida por Moscovici (2010), que

mencionou o seguinte:

A atividade social e intelectual €, afinal, um ensaio ou um recital, mas muitos
psicologos sociais a tratam erradamente, como se fizesse perder a memoria.
Nossas experiéncias e ideias passadas nao sdo experiéncias ou ideias mortas, mas
continuam a ser ativas, a mudar e a infiltrar nossa experiéncia e ideias atuais. Sob
muitos aspectos, o passado é muito mais real de que o presente. O poder e a
claridade das representacdes, isto é, das representagdes sociais deriva do sucesso
com que elas controlam a realidade de hoje através da de ontem e da

continuidade que isso pressupoe (pp. 37-38).

Apesar de a memoéria ser um processo tributario (S4, 2007) a inserc¢ao cultural e
histéorica da sociedade, “sdo as pessoas que se lembram” (p. 291). Ao fazer essa
afirmacdo, Sa (op. cit.) afasta tanto as perspectivas psicologizantes quanto aquelas que
tratam a memoria como fendmeno exclusivamente sociolégico. O tempo psicoldégico é
um processo cognitivo, que ndo é independente da insercao cultural do individuo que
recorda. As lembrancas pessoais narradas tendem a ser organizadas em torno de
referéncias temporais fornecidas pelo contexto social. Cronologias sociais e as
experiéncias pessoais estdo constantemente em estado de tensdo, contudo, se sustentam
mutuamente: a forma e a intensidade do entrelagamento variam de acordo com o grau
em que o individuo é integrado a um grupo ou a sociedade como um todo (Jedlowski,

2001). A interacdo, a comunicagdo social e os processos cognitivos de recordar também
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dependem e sdo influenciados por aspectos motivacionais e atitudinais, e, por isso
mesmo, ndo estdo desprovidos de emocgao e conteudos afetivos.

A memoria social é organizada e manifestada a partir das interagdes originadas
da comunicacgdo social (S3, 2007). Esse é um ponto que a torna ainda mais proxima da
teoria das representagdes sociais. Como formas de saber produzidas no senso comum
para apreender o novo (novas informagdes, conhecimentos cientificos, praticas, valores)
e organiza-lo em um sistema social a partir de um sistema de valores preexistente, as RS
tanto precisam dos sistemas de comunicacdo (interindividuais, institucionais e
midiaticos - Jodelet, 2001) para circularem nos meios sociais quanto possibilitam a
existéncia da comunicag¢do entre os individuos, visto que fornecem cédigos para nomear
e classificar elementos existentes em uma cultura. A interacdo e a comunicag¢do social
como principios fundamentais também para a memoria social sdo ressaltadas por
Jedlowski (2001), quando afirma que os quadros sociais da memdria sdo expressos a
partir da linguagem e do discurso situados em um contexto social.

Memoéria e pensamento social estdo intrinsecamente relacionados (Sa, 2007),
visto que o se lembra do passado se relaciona com o conhecimento que se tem dessa
dimensdo temporal (ndo necessariamente com o evento como ele de fato aconteceu). A
memoria é sempre uma forma de saber sobre a sociedade: fatos, instituicoes, costumes,
eventos relevantes, pois as agdes presentes estao ancoradas em experiéncias passadas
(Alba, 2011).

A memoria social também pode ser vista como constituinte importante das RS.
Jodelet (2001), afirma a importancia dos quadros de pensamentos pré-existentes para a
constituicdo das RS. Para a abordagem estrutural das representacdes sociais o nucleo

central é constituido por valores crencas e conteddos ideolégicos historicamente
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consolidados e, por isso mesmo, apresenta grande consensualidade e é mais dificil de ser

alterado (Abric, 2003).

O tempo como um elemento relevante no processo de constituicio das
representagodes sociais.

A dimensao temporal presente no pensamento social permite compreender com
mais propriedade a aproximacdo existente entre os fendmenos da memoria social e a
perspectiva de tempo. A énfase na interdependéncia entre memdéria, comunicagao e
linguagem, na contextualiza¢do cultural e social do fen6meno ,bem como na importancia
em referenciar o processo de recordar, com suas caracteristicas cognitivas e afetivas, em
um contexto histérico social, permitem entender “as memorias sociais como um
conjunto de representacdes sociais sobre o passado, que institucionaliza, guarda e
transmite a cultura a partir da interagdo dos membros de um grupo social” (Jedlowski,
2001, p. 33). As praticas sociais também sdo apreendidas e significadas em uma cultura
a partir das relagdes entre tempo e ancoragem: um novo fazer é operacionalizado e
consolidado a partir do fazer repetido de habitos com caracteristicas cognitivas e
relacionais, que sdo entrelacados em um universo de significados, valores e narrativas
que ganham legitimacgdo social nesse processo (Jedlowski, op. cit.).

Marta de Alba (2011) afirma que o carater dindmico das representacdes sociais
permite que se integre o tempo na andlise dos processos psicossociais, o que contribui
para o estudo das sociedades contemporaneas a partir do seu passado (memdrias
sociais), do presente (integrado as outras duas dimensdes temporais) e das perspectivas
de futuro. Dessa forma, uma quarta dimensdo (além de cultura, linguagem e espacgo) é

integrada a analise de como os sujeitos constroem suas representacdes com base nas
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experiéncias adquiridas e nas interacdes sociais que ocorrem em um contexto cultural.
Através do conceito de ancoragem, ou seja, da compreensdo de como a experiéncia
presente é significada a partir de um conjunto de vivéncias anteriores (pessoais e/ou
sociais) e de expectativas do que pode vir a acontecer, é possivel integrar tempo e
representacoes sociais.

O estudo das representacdes sociais pode ser entendido como o estudo dos
conteudos e significados gerados nas comunica¢des entre os individuos/grupos nas
situagdes da vida real (Markov3, 2006). A linguagem e o pensamento desempenham um
papel de extrema importancia nesses processos de compartilhamento da RS, visto que
possibilitam aos individuos mecanismos para uma(re)construcdo simbélica da
realidade, dando sentido aos fatos que circundam sua existéncia. A construcdo e
reconstrucdo da realidade a partir do pensamento e da linguagem sé sdo possiveis,
segundo Moscovici (2010), devido as relagdes internas existentes entre os elementos da
triade dialdgica, que sdo o Alter, o Ego e o Objeto.

Nesse modelo tradicional de constituicao das RS, o sistema minimo envolvido na
representacao é uma triade: duas pessoas, (Alter e Ego) que estao preocupadas com um
objeto (O) (Figura 5.1). O tridangulo de mediacdo [EOA] é considerado a unidade basica
para a elaboracdo das RS. As relacdes sujeito-objeto ndo sdo uma questdo de
processamento individual da informacao, visto que a unidade minima de andlise é uma
unidade comunicativa, sujeito-sujeito prestando aten¢do ao conjunto e referenciando
um objeto. A unidade de andlise das representagdes sociais ndo é um organismo isolado,
e sim uma unidade de Ego-Alter de comunicacdo que leva em conta o outro. O tema das
representacdes sociais é, portanto, um nds. Segundo Markova(op. cit.), as situagdes de

interacdo podem envolver relagdes interpessoais e intergrupais que constituem uma
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diversidade de Ego-Alter (nés):eu-grupo, eu-outra pessoa, eu-nagdo, grupos-grupos. Essas
relacdes sdao constituidas em matrizes culturais de interpretacio (Abric, 2001A;
Almeida, Trindade & Santos, 2000), que estdo enraizadas na memoria coletiva e sdo
transmitidas por uma variedade de dispositivos institucionais (escola, igreja, familia).
Essas matrizes permitem que os atores dialégicos deem uma interpretagdo as suas
praticas (experiéncias de vida e percepgdes sobre o eles e sobre os outros) a partir de

um sistema de referéncia preexistente.

Matrizes culturais de interpretacao

Objeto

191d121ul 9p Sleinyjnd sazuie

Ego = > Alter

Matrizes culturais de interpretacao

oede

Matrizes culturais de interpretacao

Figura 5.1 — Triade dialdgica Alter-Ego-Objeto
(adaptado de Markova, 2006, p. 213)

Bauer e Gaskell (1999) oficializaram o tempo como um elemento constituinte das
RS ao acrescentarem um quarto elemento a triade dialdgica, elaborando o que foi
denominado “modelo Toblerone” 44. Ao tridngulo basico foi adicionado o tempo
(passado, presente e futuro) para denotar um projeto de representacdo. como um
movimento em curso para o futuro, que relaciona os sujeitos e o objeto. O projeto pode
ser compreendido como as experiéncias que sao compartilhadas pelos
individuos/grupos no espacgo-tempo. Elas se encontram em um fluxo temporal (que esta

em movimento, por isso a ideia de substituir o tridngulo pelo prisma) e sao constituidas

4Em referéncia a um chocolate suico que tem a forma de um prisma.
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por memorias, pela experiéncia presente e pelas expectativas de futuro, metas e planos,
compartilhadas pelos individuos inseridos em um contexto social. Essa no¢do de projeto
se aproxima da no¢do de perspectiva temporal proposta por Lewin em 1948 (Lewin,
1978). A unidade basica de andlise proposta é SOPS (sujeito, objeto, projeto e sujeito) e é

descrita como um prisma (Figura 5.2).

Superficie = significado
elaborado no senso comum
emum tempot .

S1(t1) S2(t1)

Projeto no
passado

S1(t-1) 52 (t-1)

Figura 5.2 — Modelo Toblerone das relagdes Alter-Ego-Objeto
(adaptado de Bauer & Gaskell, 1999, p.171)

Bauer e Gaskell (2008) publicaram um artigo em que reorganizaram esse modelo
e deixaram mais evidentes os aspectos relacionais e a conexdo entre os diversos espacos
de circulacdo por onde os individuos interagem com outros na produc¢do dos
significados, que sdo caracteristicas das sociedades contemporaneas. Essa insercao em
diversos ambientes de comunicac¢do, aliada aos avangos tecnoldgicos atuais e a maior
facilidade de acesso aos meios de comunicacdo, permite a producdo de redes de
representacdes sociais. O modelo toblerone é estendido em uma Rosa dos Ventos
(Figura 5.3), onde prismas estdo sobrepostos e diversos nds se relacionam, em esforgos
de comunica¢dao multilaterais, que apresentam pontos de interacdo comuns entre as RS
que irao variar segundo a interacdo entre os ambientes, e podem originar diferentes

representacdes mais ou menos conflituosas, dependendo das diferencas intergrupais.
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Figura 5.3 — Modelo Rosa dos Ventos de construgdo e organizagdo das
RS (adaptado de Bauer & Gaskell, 2008, p. 346)

Essas diferentes RS podem, de forma conjunta ou complementar, orientar as
praticas dos individuos/grupos. Por exemplo, representa¢cdes do tipo hegemonicas
podem conviver com representacdes emancipadas, mais sensiveis as experiéncias dos
individuos/grupos para atender a necessidade de compreensao e atribuicao de sentidos
que sdo conferidos a objetos sociais semelhantes, mas que apresentam peculiaridades.
As representacdes sociais de adolescéncia, por exemplo, sdo amplamente

compartilhadas (o que ja foi discutido no capitulo 2), mas podem ser interpretadas com

acréscimos de elementos se a vivéncia da adolescéncia apresenta particularidades
(como a insercao laboral na adolescéncia), o que pode modificar e/ou produzir RS

distintas para orientar as atitudes do grupo/individuo sobre esse objeto.

A representacdo social, nessa perspectiva teorica, é construida e, portanto, deve
ser compreendida a partir de uma funcdo (adaptada de Baues & Gaskell, 1999) que

reune os principais elementos (inclusive o tempo) constituintes das RS apresentados

nos modelos expostos.
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"RS = F[Ego — Alter, Objeto, Projeto, Tempo, Contexto (Comunicacio e Intergrupal)]"

Fungdo com os elementos constituintes das representagdes sociais (Adaptada da original presente em Bauer & Gaskell,
1999)

Proposta de articula¢ao entre perspectiva de tempo e representagoes sociais.

Apesar de as caracteristicas das representacdes sociais permitirem, e até
exigirem, a adocdao de uma perspectiva temporal na investigacao dos objetos sociais, as
dimensdes temporais ndo sdo estudadas na mesma intensidade. O passado (memoria
social) ja é contemplado com um campo de pesquisa desenvolvido*>, enquanto o futuro é
pouco considerado como categoria de andlise ou como componente de uma
representacao social, sendo mais investigados sob uma perspectiva individual /pessoal,
com caracteristicas psicossociais, mas desconsiderando as dindmicas sociais mais
amplas. Isso também ¢é possivel de ser visto em estudos de outros construtos da
Psicologia Social como sobre atitudes, atribui¢do causal, influéncia social, preconceitos e
estereotipos (Doise, 1991), o que leva a fragmentacdo dos estudos em Psicologia Social a
partir de microteorias que ndao conseguem apreender o conjunto mais ampliado da
dindmica social.

Uma possivel alternativa para essa questao é integrar o estudo do tempo futuro
as demais perspectivas de tempo ja contempladas pelos estudos em representacdes
sociais e também estuda-lo como elementos constituinte das RS. A partir dessa
orientacdo tedrica, o interesse principal é compreender como as pessoas constroem

representacdes sociais de objetos socialmente relevantes (como o trabalho e a

450 professor Celso Pereira de S&, da Universidade Estadual do Rio de Janeiro, é um dos pioneiros do campo de estudo que articula
memodria social e representagdes sociais no Brasil. Ele é atualmente um dos principais pesquisadores dessa area no pais devido as suas
importantes contribui¢cdes tedricas e metodoldgicas para o desenvolvimento dessa tematica, tendo publicado sozinho ou em parceria com
outros pesquisadores mais de duas dezenas de artigos sobre representagdes sociais e memoria social. Além das publicages descritas na
sec¢do de referéncias bibliograficas, pode-se mencionar: Psicologia Social e o estudo da Memdria Histdrica: o caso dos Anos Dourados no
Brasil (organizador e autor de capitulo de livro - 2013); Memdria, imagindrio e representagées sociais (organizador e autor de capitulo de
livro - 2005).
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aprendizagem profissional, no corrente estudo) a partir de uma perspectiva de tempo e
como essas orientacdes sociais temporais podem repercutir nas praticas sociais. A
proposta é integrar o corpo de conhecimentos sobre PTno intuito de analisar a
importancia do tempo na génese das representacdes sociais e em suas condi¢des de

producao.
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Objetivos

Objetivo Geral

Compreender as representacdes sociais de adolescéncia e de trabalho e
experiéncia laboral na adolescéncia para adolescentes inseridos em contexto de
aprendizagem profissional sob a perspectiva da abordagem estrutural das

representagoes sociais.

Objetivos especificos

» Comparar diferencas e semelhancas nas representagdes sociais dos
participantes do sexo masculino e feminino;

= Realizar a andlise das representagdes sociais para adolescentes aprendizes
de trabalho e da inser¢ao laboral a partir da rede de representacgoes
orientadas pelos termos indutores adolescéncia, trabalho (geradores de
representacdes hegemonicas) e ser adolescente e trabalhar e programa de
aprendizagem profissional (geradores de representacdes emancipadas);

= Analisar de que forma as experiéncias de insercao laboral dos entrevistados

influenciam a organizacao das representagdes sociais.

A abordagem estrutural da TRS

As evocagdes foram organizadas sob a forma de quadros de quatro casas (S3,
2009): no primeiro quadrante situam-se os elementos evocados nos primeiros lugares e
citados com frequéncia elevada, fornecem a composi¢cdo mais provavel do nucleo central
da representacdo. E os temas situados nos demais quadrantes correspondem ao sistema
periférico da representacdo (S4a, 2009). No segundo quadrante, estdo os elementos

periféricos mais importantes, que obtiveram frequéncia alta, mas que foram citados nas
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ultimas posig¢des; no terceiro quadrante, encontram-se os elementos que foram citados
com frequéncia baixa, porém foram evocados primeiramente. Ela também é denominada
zona de contraste e pode revelar a existéncia de um subgrupo que possui uma RS
diferente ou ser apenas um complemento da primeira periferia. No quarto quadrante
estdo os elementos que correspondem a periferia distante ou segunda periferia. Neste
quadrante estdo os elementos menos citados e menos prontamente evocados (Ribeiro,
2000).

O nucleo central (NC) atribui sentido a representagdo, justifica os julgamentos de
valor e implica em praticas especificas para as RS a partir de duas fungdes, geradora e
organizadora, que o relacionam com os elementos periféricos das RS (Abric, 2001B). A
funcdo geradora se refere a capacidade do NC criar ou mudar o significado dos outros
elementos da representacdo. A func¢do organizadora permite que o nucleo central
determine a natureza dos lacos que unem os elementos da representacdo, unificando-a e
conferindo estabilidade a ela, mesmo diante da mudanca e de contextos diferentes
(Abric, op. cit)

Os elementos constituidos da zona central das representacdes podem ser
normativos ou funcionais (Abric, 2001B). A normatividade do nucleo relaciona-se ao
sistema de valores do individuo, a dimensdo social na qual o objeto representado se
inscreve. Ela determina o julgamento e a tomada de posicdo do grupo em relacdo a
representacdo social. Ja elementos os funcionais possuem qualidades descritivas,
indicando como o objeto se inscreve no contexto a partir das praticas sociais associadas
a ele. A classificacdo dos elementos do nucleo central em prescritivos ou normativos
depende de como sdo utilizados: para definir o significado de um objeto ou indicar

praticas associadas a ele (Flament, 2001).
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Abric (2001) descreve trés fatores de ativacdo de elementos normativos ou
funcionais: finalidade da situa¢do, proximidade que o grupo mantém do objeto
representado e conhecimento que se tem desse. A finalidade da situacdo, ou seja, se a
representacdo é elaborada com um objetivo pragmatico, os elementos ativados serao
funcionais ou se for elaborada em um contexto de mudanca social ou que demande dos
individuos um posicionamento avaliativo, os elementos serdo normativos. A distancia
que o objeto estd do grupo que elabora a representacdo, quanto menos praticas (se os
individuos sdo mais observadores do contexto, do que efetivamente atores sociais),
quanto mais afastada, mais conteddos ideolégicos e maior normatividade dos elementos
do NC. Por dltimo, quanto mais conhecimento, menos estereotipados e mais pragmaticos
serdo os elementos centrais da RS. O conjunto de termos evocados no presente estudo
permitiu analisar de que forma a insercdo laboral na adolescéncia é representada por
um grupo de adolescentes que vivenciam essa situagcdo, mesmo que estejam no estagio
inicial de suas aprendizagens profissionais. Ou seja, os participantes tém uma
proximidade dos objetos de representacao (especialmente dos dltimos, que se referem
as vivéncias dos entrevistados), o que ocasionou a presenca de elementos mais
funcionais no ntcleo central das representacdes, o que possibilita analisar como esses
objetos se inscrevem no cotidiano desses individuos e algumas praticas relacionadas a
eles.

Apesar da importancia do nucleo central para a organizacdo e estrutura da
representacdo social, os elementos periféricos devem ser igualmente analisados. Se o NC
permite identificar a historicidade do objeto, os significados mais consensuais da RS, a
periferia permite compreender a interface existente entre o NC e a realidade concreta na

qual se elabora a representacao, correlata das vivéncias dos sujeitos, por apresentarem
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como caracteristica fundamental a condicionalidade, como informado por Flament
(2001). Segundo esse autor, os significados do sistema periférico sdo regulados pelos
significados dos elementos do ntcleo central ao mesmo tempo em que também sofrem
influéncia da experiéncia imediata dos individuos.

O sistema periférico também possui uma funcao reguladora, de adaptar a RS a
evolucdo do contexto social e permitir a integracdo de novos conteidos o que permite
que ela mantenha um carater dinamico, apesar da rigidez do NC. Também oportuniza
uma modulacdo personalizada da representacdo a partir da apropriacao de elementos
mais individualizados ou especificos de subgrupos (especialmente situados na zona de
contraste) e a analise de contextos mais especificos de elaboragdo das representacgdes.
Ao se analisar os elementos periféricos das RS de trabalho (Tabela 6.4), ser adolescente
e trabalhar (Tabela 6.5) e programa de aprendizagem profissional (Tabela 6.6), ou seja,
ao se ir de uma representacdo mais genérica para uma representacdo mais especifica
(uma situacao protegida de trabalho na adolescéncia), consegue-se perceber que os
elementos periféricos se tornam mais numerosos e ganham mais importancia na

compreensao da experiéncia dos entrevistados.
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Método

Participantes®*®
Participaram dessa pesquisa 192 adolescentes, 90 meninas e 102 meninos, com
idades entre 14 e 17 anos, inseridos em um programa de aprendizagem profissional

(PAP) de uma instituicdo da Grande Vitéria/ES.

Instrumento de Coleta de Dados

O instrumento de coleta de dados (Anexo I) foi organizado em dois blocos:

= Bloco I - Questdes sociodemograficas como sexo, idade, religidao, tempo de
inser¢do no programa de aprendizagem, escolaridade, composicdo familiar e
renda familiar.

= Bloco II - Esse bloco continha quatro questdes de associagdo-livre (Abric,
2003), a partir dos seguintes termos-indutores: adolescéncia, trabalho, ser
adolescente e trabalhar e programa de aprendizagem profissional. Para cada
questao, ap0s 0s espagos para os participantes escreverem as cinco palavras,
imagens e expressoes que associavam aos termos indutores, solicitava-se que
indicassem qual consideravam a mais importante e justificassem essa

escolha.

Procedimentos de coleta de dados
O instrumento foi aplicado de forma coletiva, nas salas onde os adolescentes
tinham as aulas referentes a parte tedrica do programa de aprendizagem. O

procedimento foi realizado em todas as oito salas, quatro do turno matutino e quatro do

46 E importante deixar claro que os participantes do estudo um n3o sdo os mesmos do estudo dois. Os dados do estudo um foram
coletados um ano antes de se iniciar a primeira fase de coleta de dados do estudo dois, em uma instituigdo distinta daquela descrita no
estudo dois, apesar de ambas receberem adolescentes com perfil socioeconémico semelhante.
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turno vespertino. Primeiro as pesquisadoras 4’ apresentavam-se, explicavam os
objetivos da pesquisa, o carater voluntario e sigiloso da coleta e andlise dos dados e
distribuia-se aos adolescentes que concordavam em participar o instrumento de
pesquisa. O projeto foi autorizado pela direcao da instituicdo e todos os procedimentos
éticos preconizados pelas normas vigentes foram cumpridos

Apés as explicacdes iniciais foi feito um treino de associagdo-livre em duas
etapas: primeiro realizou-se na frente dos participantes o procedimento com o instrutor
ou com a auxiliar de pesquisa com o termo indutor musica, depois se pedia aos
participantes que escrevessem no verso do questionario as cinco primeiras palavras,
imagens ou expressodes que lhe ocorressem quando escutavam a palavra futebol. Apds o
treino e a certificacdo que todos os participantes compreenderam o processo, uma das
pesquisadoras verbalizava um termo indutor, esperava um tempo para que oS
participassem escrevem as palavras, imagens ou expressdes associadas a eles,

escolhessem qual consideravam mais importante e a justificativa para essa escolha.

Procedimentos de analise dos dados

O banco de dados recebeu formatacdao adequada a analise do EVOC (Ensemble de
Programmes Permettant L’analyse dés Evocations), versdo 2003, que se caracteriza por
ser um conjunto de programas que realizam a analise de evoca¢des a partir dos
parametros frequéncia e ordem de aparecimento das evocac¢des. O cruzamento desses
dois critérios permite o levantamento dos elementos que provavelmente se associam ao
termo indutor e de que forma eles se encontram organizados internamente na

constituicao da representacdo social.

47 A pesquisadora e uma auxiliar de pesquisa que era aluna de iniciag3o cientifica.
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A quase totalidade dos adolescentes matriculados no programa de aprendizagem

respondeu ao instrumento, com excecdo dos faltosos na data de aplicacdo e de trés

aprendizes que nao quiseram participar da pesquisa. Esses dados foram organizados em

forma de porcentagem para facilitar a comparagdo entre os participantes do sexo

masculino e feminino. A Tabela 6.1 apresenta parte desses resultados.

Tabela 6.1 — Dados sociodemograficos dos participantes

Meninas Meninos
Categoria Porcentagem  Categoria Porcentagem
N/R 1,5 N/R 5
14 17 14 10,7
Idade 15 37 15 33,3
16 33 16 44
17 12,5 17 7
Tempo de aprendizagem 21 dias - 17 21 dias - 26
03 meses e meio 83 03 meses e meio 74
Catélica 23,5 Budista 1
Crista 12 Catdlica 27,6
o Evangélica 47 Cristd 9,8
Religido — ™
Indefinidas 2 Evangélica 42
N/R 2 Sem religido 15,6
Sem religido 8 Testemunha de Jeovda 4
) Sim 39,3 Sim 36,3
Trabalho anterior Nio 60,7 Nio 63,7
72 série 1,5 72 série 2
82 série 23,5
82 série 20 92 série 1
Escolaridade 12 Ensino Médio 44
12 Ensino Médio 51,5 22 Ensino Médio 24,5
32 Ensino Médio 3
22 Ensino Médio 25,5 Ensino Médio 2
N/R 1
Tipo de escola Publica 97,8 Publica 95,1
Particular 2,2 Particular 4,9
Até 01 27 Até 01 32
01a03 46
Renda Familiar (Salarios minimos) 01a 03 57 03a10 14,7
03a10 16 10a 20 3
N/R 4,3

Nota: Varios participantes que ndo especificaram a denominacao religiosa, apenas se identificaram como cristaos.

O conjunto apresentou mais adolescentes do sexo masculino. Dos 192

respondentes, 90 (46,8%) eram meninas e 102 (53,1%) eram meninos. Os adolescentes

tinham entre 14 e 17 anos e nao foram constatadas variacdes grandes de idade entre
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participantes do sexo masculino e feminino. Todos cursavam a parte teérica do
programa de aprendizagem, que tem cinco meses de duracdo*. A maior parte dos
adolescentes ja havia se encaminhado para a parte final das atividades teéricas (74%
dos meninos e 83% das meninas).

A maioria afirmou ter uma religido e ser praticante: 90% das adolescentes
afirmaram ter uma religido e 81% dessas praticavam-na com frequéncia e 84,4% dos
adolescentes declararam pertencer a alguma religido e 72,1% desses se consideravam
praticantes. E importante destacar que a porcentagem de adolescentes do sexo
masculino que declararam nao ter religido (15,6%) é quase o dobro da que ocorreu
entre as meninas (8%). Ressalta-se ainda o numero expressivo de participantes
evangélicos (42% dos meninos e 47% das meninas), que supera a somatodria de
participantes que se declararam com outra religido. Acredita-se que essa porcentagem
possa ser um pouco mais elevada, j& que o termo cristd/cristio é correntemente
utilizado por pessoas evangélicas para se autodenominarem.

Os adolescentes foram indagados sobre o fato de terem realizado atividade
laboral antes de participarem do programa, 36,3% dos meninos e 39,3% das meninas
responderam afirmativamente. O tipo de atividade realizada por meninos e meninas
mostra diferencas de género. Meninas realizavam mais atividades referentes ao cuidado
de criangas (trabalho em creche, baba, ajudante de transporte escolar, ajudante de
professor), a moda e estética (atendente em saldo, manicure, costureira, modelo),
trabalhos domésticos (empregada doméstica) e trabalho em escritério (auxiliar de

servicos gerais, estdgio como secretdria e atendente de consultério). Meninos

“8Nesse programa de aprendizagem profissional, as atividades sdo dividas da seguinte forma: nos cinco primeiros meses os adolescentes
apenas recebem qualificagdo tedrica®® e somente apds esse periodos sdo lotados nas empresas onde realizardo a parte pratica da
aprendizagem.
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realizavam trabalhos externos (entregador, feirante, frete) e trabalhos que exigem maior
forca fisica (ajudante de pedreiro, montador de cama elastica, trabalho em oficina
mecanica, jardineiro, trabalho em canil).

A renda familiar dos participantes do sexo masculino era menor do que a das
participantes do sexo feminino e a porcentagem de meninos com a renda familiar de até
um salario é maior: 32% contra 27% das respondentes. A maioria dos participantes
apresentou renda familiar até 03 salarios minimos#° e apenas 3% dos 191 participantes
(seis meninos) tém renda familiar acima de dez salarios minimos.

A configuracdo familiar dos adolescentes, ou seja, com quem moravam na época
da coleta de dados é apresentada na Tabela 6.2. A categoria outros se refere aos demais
parentes, além daqueles mencionados especificamente nas categorias, podendo ser
irmaos, avos, tios, sobrinhos. A categoria Outras organizagées familiares inclui todas as
situagdes em que o adolescente ndo mora com mae e abrange apenas 9,8% e 7,9% dos
entrevistados. E possivel concluir que a maioria dos adolescentes habitava com um
adulto responsavel, geralmente a mae, ressaltando que 49% dos meninos e 52,8% das
meninas se encontram em uma configuracdo familiar com pai e mae, que inclui outros

agregados da familia extensa.

Tabela 6.2 — Configuracao familiar dos participantes

M3e (e outros) Mae, pai, (e outros). Mae, padrasto (e outros). Outras organizagdes familiares N/R

Meninos 27,5% 49% 10,8% 9,8% 2,9%
Meninas 30,3% 52,8% 7,9% 7,9% 1,1%

Analise das Evocagoes
Algumas justificativas dadas pelos participantes para escolherem a palavra mais

importante foram apresentadas ao final da discussdo de cada objeto de representagdo

4% Na época da coleta de dados, o saldrio minimo era de R$ 510,00.
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para ilustrar os sentidos conferidos pelos participantes aos elementos alocados no
provavel nucleo®0 central das representagoes.

Representagoes sociais da adolescéncia.

Ao se fazer uma comparacdo entre as RS de meninos e meninas é possivel
verificar que esses grupos compartilham diversos elementos, porém a forma como esses
se organizam na estruturacdo da representacdo social é diferente e demarcam
importantes diferengas de género. Os elementos presentes na discussao dos resultados
estdo escritos em italico para facilitar a identificacdo. A Tabela 6.3 apresenta as RS de

adolescéncia de meninos e meninas aprendizes.

Tabela 6.3 — RS de adolescéncia dos adolescentes

Meninas
OME <3,0 23,0
Freq. med. | Tema evocado Frequéncia OME | Tema evocado Frequéncia OME
>23 Balada 25 3,7
<23 Coisas novas 09 2,3 Conflito 11 3,2
Drogas 10 3,1 Alegria 18 3,5
Rebeldia 15 2,9 Escola 21 3,4
Responsabilidade 8 1,5 Sair 12 3,7
Trabalho 12 3,6
Meninos
OME <3,0 >3,0
Freq. med. | Tema evocado Frequéncia OME | Tema evocado Frequéncia OME
>23 Escola 37 3,3
Namoro 23 3,1
<23 Amigos 22 2,6 Alegria 12 3,0
Aprendizagem 10 2,3 Balada 21 3,1
Coisas Novas 11 2,8 Brincadeiras 13 3,2
Drogas 15 2,5 Conflitos 10 3,1
Mudanga 10 2,5 Esporte 13 3,7
Responsabilidade 11 2,6
Sexo 16 2,5
Trabalho 21 2,9

0 A terminologia mais adequada é provével nicleo central, visto que nio foi realizado nenhum tipo de teste de centralidade que
permitisse afirmar indubitavelmente que determinados elementos fazem parte do nucleo central.
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OME = ordem média de evocagdo do termo pelos participantes.

A presenca de curticdo no [provavel] nucleo central de ambos os grupos indica
que a adolescéncia, para meninos e meninas, continua a ser significada como um periodo
hedonista, onde a busca por momentos prazerosos é uma constante. E marcado pela
presenca de eventos alegres (alegria), e diversas novidades (coisas novas) e mudangas
estdo presentes, permitindo aos individuos “aproveitar a vida”. Isso ocorre por estarem
em um periodo em que a autonomia em relacdo aos pais aumenta, o que permite maior
permanéncia fora do espaco familiar e aumento da convivéncia entre pares em
baladas®l, para meninos e meninas. Sair, presente apenas nas RS de adolescéncia das
participantes do sexo feminino, demarca a relevancia da conquista de maior liberdade
de frequentar espacos fora da esfera doméstica como ir ao cinema, a pracinha do bairro
para encontrar com grupo de amigos e passear pelo shopping. A possibilidade de curtir a
vida a partir dessas vivéncias fora do espaco familiar, de poder “sair de casa”, talvez ndo
tenha sido demarcada pelos participantes do sexo masculino porque esses sdo
socializados desde a infancia para permanecerem mais tempo fora de casa (Trindade,
2005), o que ndo ocorre com as meninas.

Namoro e amizade, apesar de serem compartilhados pelos dois grupos, sdo
elementos centrais na RS de adolescéncia das meninas, o que indica uma expectativa
social de os relacionamentos afetivos dessas adolescentes se caracterizarem pela
estabilidade e compromisso. As praticas relacionadas as vivéncias de relacionamentos
romanticos para os meninos sdo evidenciadas pela presenca dos elementos periféricos
namoro (22quadrante) e sexo (32 quadrante). Esse ultimo indica que apesar do

relacionamento sexual possivelmente fazer parte das praticas afetivas de adolescentes

51 Nesse trabalho denominou-se balada todo tipo de entretenimento noturno como festas, idas a boates e bailes funk.
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do sexo feminino e masculino, somente é explicitado pelos meninos. Isso pode ser
explicado pela coexisténcia dos modelos de masculinidades hegemodnicas que
incentivam meninos a serem viris e exercerem a sexualidade de forma livre (Trindade,
Menandro & Silva, 2009) com os modelos de moral sexual subalterna feminina que
valorizam o recato e o controle da sexualidade feminina (Silva, 2009).

A curticdo organiza os elementos periféricos drogas (zona de contraste) e
conflitos (42 quadrante) comuns aos dois grupos de participantes e rebeldia (12 periferia
- especifico das RS de adolescéncia das participantes do sexo feminino), gerando uma RS
de adolescéncia na perspectiva de que essa é uma fase naturalmente dificil e
problematica do desenvolvimento humano (Griffin, 2001). Curti¢cdo, associado ao
elemento periférico drogas pode indicar que a representagdo social de adolescéncia
também esta ancorada na perspectiva de que adolescéncia em classes populares é uma
etapa onde as chances de envolvimento em circunstincias potencialmente perigosas
(uso de drogas e aliciamento pelo trafico) sdo elevadas e podem resultar situagdes de
vulnerabilidade social (Medrado & Lyra, 2009), especialmente quando o tempo desses
individuos é ocioso.

A escola aparece como instituicdo importante para os adolescentes, por permitir
a preparagdo para a vida adulta. Mesmo que os participantes dessa pesquisa estejam em
situacdo de inserc¢do laboral, a escola ainda é considerada relevante, visto que o estudo,
principalmente para jovens de classes populares, é percebido como um recurso para
melhorar de vida e ascender econémica e socialmente (D.C Oliveira, 2001; Mattos &
Chaves, 2010). Os elementos mais centrais dessa representacdo também sao
encontrados em representacdes de adolescéncia em outros grupos anteriormente

pesquisados (Martins, Trindade & Almeida, 2003; Rodrigues, Jesus , Paiva, Oliveira &
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Paiva, 2011; Paixdo, Almeida & Rosa-Lima, 2012), contudo a zona de contraste e a
periferia distante destacam a especificidade do grupo investigado (trabalho,
responsabilidade, aprendizagem). A zona periférica da representacdo comporta uma
contradicdo muito importante relacionada ao contexto imediato que esses adolescentes
estdo vivendo: ao mesmo tempo em que a adolescéncia é representada como um
periodo de curticdo e de descompromisso, trabalho e responsabilidade se fazem
presentes na zona periféricas, tanto para meninas quanto para meninos. Pode-se inferir
que a curti¢do, por ser um elemento central (ideolégico e histérico), se refere a uma
representacao geral da adolescéncia, e que os elementos responsabilidade (elemento que
estd na zona de contraste, o que fornece mais um indicio de ele se refere a um subgrupo
com caracteristicas um pouco distintas do objeto geral de RS) e trabalho, relacionados
ao contexto imediato dos participantes, dizem respeito a representacdo social que eles
tém de si como adolescentes que tém responsabilidades relativas a insercao laboral.
Destaca-se o conteudo da periferia distante das representagdes sociais de
adolescéncia: somente os adolescentes do sexo masculinos apresentam o termo
esporte’?, possivelmente pelo fato de que meninos sdo mais incentivados a praticarem
atividades fisicas, principalmente as coletivas. A pratica de exercicios fisicos,
principalmente esportes como futebol, quando se considera a sociedade brasileira, é
vista como uma importante fonte de experiéncia e de validagdo da masculinidade
(Salles-Costa et al., 2003). Brincadeiras ¢ um elemento associado exclusivamente a
adolescéncia masculina, o que pode estar relacionado ao fato de meninas amadurecerem
antes dos meninos e, portanto, abandonariam as atividades ludicas mais cedo

(Gongalves, Hallal, Amorim, Aratjo & Menezes, 2007). Brincadeiras e esportes, na maior

52 0 esporte mais mencionado foi o futebol.
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parte das vezes, sdo realizados em espacos externos, e como adolescentes do sexo
masculino tém mais liberdade de transito nesses espagos conseguem realizar essas
atividades com mais frequéncia, o que as torna parte relevante da adolescéncia desses
participantes.

Para concluir é interessante indicar a presenca do elemento trabalho no quarto
quadrante das RS das participantes do sexo feminino, em contraponto com a presenca
desses mesmos elementos nas regides periféricas mais préximas ao nucleo central das
RS dos adolescentes do sexo masculino. Existe uma organizacdo social em classes
populares que valoriza o trabalho masculino externo, por permitir que homens exercam
a funcdo de provedor familiar, e valoriza o trabalho feminino na esfera doméstica, por
esse facilitar o exercicio da funcao de cuidadoras (Sarti, 2007). Contudo, nas dltimas
décadas esse quadro vem se modificando e as adolescentes do sexo feminino
comecgaram a ser socializadas para uma dupla jornada laboral, que concilia atividades
domésticas com atividades externas a esfera familiar (Trindade, 2005). Essa mudanca
nas praticas sociais concernentes ao trabalho, aliadas ao contexto laboral imediato
dessas adolescentes pode ocasionar transformacdes resistentes>3(Abric, 1993) das
representacdes sociais, permitindo que o elemento trabalho fosse integrado a periferia
da RS de adolescéncia das participantes.

Porque todo adolescente n3o vive sem amigos, é essencial (F009°* — Amigos)

Pois é onde nos sentimos seguros, tendo consigo um amigo para assim desfrutar desta fase (FO50 —
Amigos)

Porque quando os adolescentes chegam nessa etapa gosta muito de sair ir para rua com seus amigos e
demais (FO20 — Curtigdo)

Porque nessa idade vocé pode aproveitar oportunidades que a vida lhe oferece sabendo como
aproveitar essa diversdo (FO53 — Curticdo)

53 Transformagdes resistentes s3o processos de mudancas em representacdes sociais que ocorrem de forma lenta. Praticas contraditdrias
sdo integradas progressivamente ao sistema periférico. Esse processo gera modificagdes superficiais nas RS, visto que em primeiro
momento ndo afetam o nucleo central da representagéo.

54 Cédigo de identificacdo dos participantes: M= masculino; F = feminino e o nimero do participante que constava do questionario
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E a hora que eu fico mais & vontade na minha casa, porque eu também gosto muito do meu namorado,
por isso acho a coisa mais importante (FO80 — Namoro)

Sdo os casinhos que temos na adolescéncia e com isso nos divertimos muito (FO35 — Namoro)
Porque é o melhor da vida até mesmo porque so se é adolescente uma vez na vida (M040 — Curti¢do)

Porque nds temos que curtir a vida enquanto somos adolescentes (M07 — Curti¢do)

Representagdes sociais do trabalho.

A Tabela 6.4 apresenta as RS de trabalho dos adolescentes. O [provavel] nucleo
central é constituido pelos elementos dinheiro e responsabilidade e expressam uma
representacdo social hegemonica visto que “tem o seu ponto de ancoragem, sobretudo
nas crengas e valores largamente difundidos, indiscutiveis, coercivos e que se referem a

natureza do homem|[ser humano] e a natureza da ordem social” (Vala, 1997, p. 9).

Tabela 6.4 — RS de trabalho dos adolescentes aprendizes

Meninas

OME <2,9 22,9

Freq. med. | Tema evocado Frequéncia OME Temaevocado Frequéncia OME
>43
<43 Acordar cedo 12 2,7 Experiéncia 12 2,9
Aprendizagem 13 2,7 Salario 12 3,2
Cansativo 17 2,6
Compromisso 14 2,7
Respeito 11 2,5
Meninos
OME <3,0 23,0
Freq. med. | Tema evocado Frequéncia OME Temaevocado Frequéncia OME
231 Cansativo 31 3,1
<31 Compromisso 14 2,9 Amigos 13 4,2
Salario 14 2,4 Aprendizagem 10 3,0
Comprar 9 3,4
Esforgo 10 3,3
Respeito 11 3,0

OME = ordem média de evocagdo do termo pelos participantes.

Segundo Deschamps e Moliner (2009), representacoes hegemoOnicas referem-se
as visdes de mundo impostas aos individuos em uma sociedade em determinado

momento historico, que orientam os processos necessarios as construcdes e dinamicas
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identitarias. Portanto, quanto mais relevante for o objeto social para a constituicao da
identidade grupal (o trabalho, no presente estudo), mais chance havera de a
representacdo desse objeto ser uma representacdo hegemonica ou de apresentar um
numero elevado de elementos hegemoénicos.

O objeto representado, provavelmente por ser socialmente relevante e
apresentar uma carga valorativa/moral muito grande em sociedades capitalistas
ocidentais, fez com que essa RS apresentasse duas caracteristicas bem peculiares. A
primeira é a alta frequéncia dos elementos do primeiro quadrante em relacdo aos
demais, nas representacoes de ambos os grupos. O segundo quadrante das RS das
meninas encontra-se vazio, salientando ainda mais a distingdo entre elementos centrais
e periféricos. Pode-se afirmar, entdo, que responsabilidade e dinheiro sdo elementos do
nucleo central da representacao social do trabalho, mesmo sem a realizacdo de um teste
de centralidade. Em uma situacdo distinta, onde a diferenca das frequéncias de
elementos centrais e periféricos nao fosse tdo expressiva, s6 se poderia inferir a
existéncia dessa centralidade (Wachelke & Wolter, 2011).

A segunda caracteristica se refere a equivaléncia entre os termos constituintes
do nucleo central das RS de meninos e meninas. Abric (1998) afirma que representacdes
sociais de dois grupos distintos sdo equivalentes quando organizadas em torno do
mesmo nucleo central. Portanto, é possivel afirmar que meninos e meninas aprendizes
tém a mesma RS de trabalho, apesar de que, para os meninos, cansativo possivelmente ja
fez parte da RS de trabalho ou estd em processo de se tornar um elemento central.
Mesmo os sistemas periféricos apresentam muitos elementos em comum, apenas a
organizacdo desses nos quadrantes é diferente, o que aumenta a similaridade das

representacdes dos dois grupos. Os participantes do sexo masculino apresentam um
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termo a mais referente a questdes financeiras (comprar) e relacionam trabalho a
construcdo de relacionamentos (amigos), fato ausente nas RS das participantes. As
meninas apresentam um elemento negativo a mais (acordar cedo).

Os pilares das ancoragens dessa representacdo social de trabalho tém
caracteristicas mais normativas e ideoldgicas, por se associarem a condutas que sao
positivamente valorizadas na sociedade. Ter um trabalho demanda responsabilidade e
confere aos individuos uma distingdo positiva relativa a dignidade e ao reconhecimento
social que “ser trabalhador” confere ao individuo.

A representacdo social do trabalho, por ser hegemoénica, se referir a um objeto
antigo, de grande pregnancia social, e sobre o qual se obtém forte consensualidade, é
gerada a partir de themata basicas. As antinomias de cunho valorativo honra/vergonha,
dignidade/falta de dignidade sdo correspondentes as antinomias que constituem os
sistemas central e periférico dessa representacdo de trabalho, igualmente valorativo:
responsdvel/irresponsdvel, comprometido/sem compromisso, esforco-cansago/preguiga,
respeito/desrespeito (Markovd, 2006). O dinheiro, em uma sociedade capitalista, também
se associa a dignidade da pessoa, agregando o valor monetario ao valor social que o
individuo tera.

De acordo com Araujo e Scalon (2005), é possivel afirmar que trabalho, na
sociedade contemporanea, adquire trés significados distintos: realizacdo pessoal,
provimento das necessidades materiais e possibilidade de constituicdo de uma
identidade positiva. A atividade laboral é fonte de realizagdo pessoal, visto que confere
status e se constitui como elemento de afirmacdo econémica; ou seja, o trabalho pode
conferir uma posicdo social positivamente destacada a quem o executar, além de

-

possibilitar a aquisicdo dos bens de consumo que conferem status social. E uma
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necessidade econdmica; em uma sociedade capitalista o trabalho adquire a configuracao
de moeda de troca econémica, vende-se a for¢ca de trabalho por um determinado valor;
que teoricamente possibilitara a aquisicdo dos bens de consumo minimos para a
sobrevivéncia. Em classes populares isso se torna muito mais imperativo e as pessoas,
mais precocemente do que em outras classes economicamente mais privilegiadas, se
inserem no mercado de trabalho.

O trabalho é uma categoria central na constituicdo da identidade humana. De
acordo com Jacques (1997), possibilita que os individuos incluidos no mercado
produtivo sejam identificados pelo grupo social e se identifiquem como trabalhadores,
adquirindo simbolicamente todas as caracteristicas positivas dessa imagem, como a
responsabilidade, o compromisso, o esforco e o respeito, principalmente quando
comparados aqueles que ndo trabalham. Essas caracteristicas potencializam ainda mais
a fungdo identitaria das RS de trabalho visto que os individuos e os grupos utilizam essa
categoria para se situar no campo social, assegurando a elaboracdo de uma identidade
pessoal e social adequada ao conjunto de normas e valores.

Os elementos periféricos, especialmente os pertencentes a zona de contraste,
possivelmente fazem alusdo as formas com que a responsabilidade do trabalho e o
dinheiro sdo objetivadas na constituicdo das RS. A preocupacdo em acordar cedo e
chegar pontualmente nas atividades de aprendizagem ou escolares, o compromisso em
ndo faltar e, novamente, em cumprir com os horarios e com as tarefas solicitadas, o
respeito adquirido por ser reconhecido por alguém como trabalhador e
consequentemente responsavel. Por ultimo o saldrio e a possibilidade de comprar (no
caso dos meninos) materializam a importancia dos ganhos financeiros resultantes do

labor.
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Porque temos que ter responsabilidade para assumir atos e para terem confianga no que estamos
fazendo (FO22 - Responsabilidade)

Para vocé ser um bom profissional na sua drea vocé deve se comprometer com aquilo. Sua
Responsabilidade com a empresa vem em primeiro lugar (FO25 - Responsabilidade)

Porque a gente tem que saber dos nossos deveres, ter responsabilidade. E sem ela vocé ndo consegue
uma boa imagem, uma boa reputacdo. (FO47 - Responsabilidade)

Porque é a recompensa que ganho todo més por ter me sacrificado trabalhando e dando o melhor de
mim (FO41 - Dinheiro)

Porque na maioria das vezes as pessoas ndo pensam em se qualificar e sim em ter uma boa vida sem
passar por necessidades (FO83 - Dinheiro)

Quando uma pessoa arruma uma responsabilidade com um trabalho ele tem que ser cumprido. (M10
— Responsabilidade)

Porque a gente deve ter compromisso com o trabalho, isto é sinal de Responsabilidade que é
fundamental para a vida (M083 — Responsabilidade).

Porque sem ele fica dificil conseguir alguma coisa (M097 — Dinheiro)

Porque o dinheiro é fruto do trabalho e com ele vocé consegue comprar seus alimentos e etc. (M61 —
Dinheiro)

Representagoes sociais do ser adolescente e trabalhar.

Os dois primeiros termos-indutores utilizados resultaram em elementos que
estruturaram representacdes sociais de objetos sociais que sdo amplamente
compartilhadas e que orientam praticas em diversos grupos. Parafraseando Paixao,
Almeida e Rosa-Lima (2012), pode-se falar em representa¢des sociais “genéricas”, por
indicaram representagcdes geradas a partir de indutores que ndo detalham
especificidades do objeto representacional e sobre o qual a sociedade como um todo
mantém certo consenso. Contudo, grupos com caracteristicas especificas, podem
apresentar particularidades, ou uma modulagdo mais personalizada, relacionadas as
suas vivéncias imediatas, sem deixar de apresentar em suas representagdes 0s aspectos

mais consonantes da RS.
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Os elementos das representagdes sociais a serem discutidas nas a seguir, foram

evocados a partir de termos indutores caracterizados por detalharem um objeto (o

trabalho) a partir de contexto especifico da representagdo (trabalho na adolescéncia e

programa de aprendizagem profissional), o que faz com que essas RS possam

possivelmente ser do tipo emancipadas, por evidenciarem, principalmente na primeira

periferia e na zona de contraste, as experiéncias e praticas dos participantes da pesquisa

concernentes ao objeto trabalho. A Tabela 6.5 apresenta as RS de ser adolescente e

trabalhar dos participantes.

Tabela 6.5 — RS de ser adolescente e trabalhar dos participantes

Meninas
OME <2,9 22,9
Freq. med. | Tema evocado Frequéncia OME Temaevocado Frequéncia OME
215 Independéncia 15 1,7 Cansativo 19 3,2
Responsabilidade 52 2,1 Dinheiro 15 3,7
<15 Experiéncia 9 2,0 Futuro 10 4,1
Aprendizagem 12 2,3
Compromisso 11 2,6
Crescer 11 2,3
Dificuldade 12 2,6
Bom 10 2,6
Vida Corrida 9 2,8
Meninos
OME <2,9 >2,9
Freq. med. | Tema evocado Frequéncia OME Temaevocado Frequéncia OME
>22 Dinheiro 22 2,7
Responsabilidade 43 2,0
Cansativo 26 2,8
<22 Experiéncia 12 2,7 Amigos 11 3,4
Aprendizagem 10 2,2 Crescer 12 3,2
Compromisso 9 2,6 Esforgo 14 3,1
Dificuldade 10 2,3 Bom 15 2,9
Vida Corrida 15 2,7

OME = ordem média de evocagdo do termo pelos participantes.

As representagdes sociais de ser adolescente e trabalhar compartilham

similaridades com as RS de “trabalho”, como a presenca no sistema central dos termos
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dinheiro (meninos) e responsabilidade (para meninos e meninas). Responsabilidade se
destaca como o possivel elemento central mais forte, com frequéncia muito mais elevada
do que qualquer outro vocdbulo, apresentando vigorosas relacdes com termos
valorativos do sistema periférico (compromisso, crescer, esforgco, bom). Isso pode indicar
que a responsabilidade, para esses adolescentes, é objetivada a partir de uma conduta
individualizada (visto que s6 depende deles mesmos) que implica em ser comprometido,
se esforgar para superar as dificuldades ocasionadas principalmente pela vida corrida e
pelo cansaco.

Possivelmente, esses movimentos também contribuiram para o surgimento do
elemento Independéncia como constituinte do [provavel] ntcleo central das RS de “ser
adolescente e trabalhar” das participantes, ancorando-se nas transformacodes
demograficas, sociais e culturais ocorridas nas dltimas décadas. Essas transformacgdes
resultaram no aumento da participacdo de mulheres no mercado de trabalho,
ocasionando mudancas nos padrdes culturais e nos valores relativos ao papel social da
mulher (Bruschini, Ricoldi & Mercado, 2008). A Independéncia também se relaciona as
questdoes do contexto social imediato das adolescentes. Ser adolescente e trabalhar
demanda que passem a maior parte do dia longe de casa e possibilita maior autonomia
em relacdo aos pais, acarreta rendimentos mensais (dinheiro), o que permite relativa
independéncia financeira. Além disso, cria outra perspectiva de futuro, relativa a
ascensdo profissional e continuidade dos estudos, caracterizando, cada vez mais
fortemente, o trabalho remunerado como constituinte da identidade feminina, seja como
alternativa ou coexisténcia (tendéncia atual da dupla jornada de trabalho feminina) com
as identidades tradicionais femininas, voltadas para o trabalho ndo remunerado.

Independéncia esta completamente ausente das representagdes sociais dos participantes
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do sexo masculino, ndo porque é irrelevante, e sim porque as praticas sociais referentes
aos homens fazem da independéncia um atributo masculino natural. Ter um emprego,
autonomia financeira e liberdade de circular livremente nos espacos externos a esfera
doméstica ndo sdo uma op¢do, muito menos algo a ser conquistado, é um imperativo de
organizacdo de identidades masculinas hegemonicas.

Os ganhos financeiros resultantes da atividade laboral (dinheiro) significam, para
os adolescentes do sexo masculino, a possibilidade de se aproximar da figura do
provedor e da pessoa financeiramente bem sucedida, também caracteristicas
imperativas de um ideal de masculinidades hegemdnicas ideoldgica e historicamente
construidas (P. P. Oliveira, 2004). Representam ainda, para meninos e meninas, a
possibilidade de contribuicdo para as necessidades familiares e de acesso a bens de
consumo socialmente valorizados como roupas “da moda”, joias e bijuterias (brincos,
corddes e anéis de prata) e celulares. Esses objetos, além da fun¢do material, possuem
um sentido simbélico de facilitar a filiacdo e identificacdo do jovem com o grupo de
pares. “Quando o jovem compra o ténis de marca ganha de brinde o ingresso no grupo - no
grupo dos que reconhecem a marca e valorizam a moda de que ela é sintoma” (Soares,
2004, p.149).

E possivel identificar, a partir da analise dos elementos da zona de contraste, a
avaliacdo da experiéncia de trabalho dos adolescentes no PAP. Por ser baseada na
vivéncia cotidianas dos entrevistados, é mais critica e menos idealizada, comportando
inclusive elementos negativos (cansago e dificuldade).

Apesar do registro de aspectos negativos, ser adolescente e trabalhar representa,
para os participantes, uma experiéncia que incorre em um processo de desenvolvimento

pessoal e em uma autoavaliacdo positiva, como mais responsaveis e comprometidos.
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Significa também a oportunidade de crescimento profissional por ser, na perspectiva
dos participantes, um processo de aprendizagem e de aquisicdo de experiéncias que
facilitardo a insercdo no mercado de trabalho formal. De uma forma geral, a RS de
trabalho na adolescéncia, para os entrevistados, denota uma atitude positiva em relagdo
a esse objeto, mas nem por isso as desvantagens de trabalhar na adolescéncia deixam de
ser mencionadas.

Cansativo compde o nucleo central das RS dos participantes do sexo masculino e
aparece no sistema periférico das RS das participantes. Esse termo, correntemente
encontrado em pesquisas sobre percep¢des do trabalho para adolescentes
trabalhadores (Oliveira et al, 2010; Oliveira et al., 2005; Oliveira, Martins & S3a, 2003;
Oliveira et al. 2001), foi o Unico aspecto negativo que os adolescentes deste estudo
atribuem ao “ser adolescente e trabalhar”. Associa-se com os termos periféricos
dificuldade e vida corrida para se referir as consequéncias de realizar uma dupla jornada
de atividades e conciliar trabalho e escola: menos tempo para os estudos, o que pode se
traduzir em queda do desempenho escolar, menos tempo para atividades de lazer e para
descanso, pouco tempo para se deslocar entre trabalho e escola e realizar as refei¢des
entre esses dois periodos.

A vida corrida, apesar de ter enfoque negativo, também pode ser compreendida
sob outra perspectiva: apesar de os adolescentes, no inicio, terem dificuldade em
conciliar a ampliacao das atividades diarias, esse processo pode ser percebido de forma
positiva, como uma chance de desenvolver habilidades como a flexibilidade, a
organizacdo e o planejamento das atividades cotidianas, como indicam os estudos de
Mattos e Chaves (2006, 2010) sobre representagdes sociais do trabalho para

adolescentes aprendizes.
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Porque logo cedo vocé vai conhecer o que vocé vai encarar, mais |a para frente comega a crescer
tendo vontade de ganhar seu préprio dinheiro (FO45 — Independéncia).

Porque nessa fase da vida se cria certa vontade de se virar sozinho (FO10 — Independéncia)

Porque tem que ter Responsabilidade com a escola e o trabalho, conciliar o dois aoc mesmo tempo, se
organizar de forma que nao prejudique nem a escola, nem o trabalho. (FO28 — Responsabilidade)

Sem Responsabilidade fazemos tudo relaxadamente e de qualquer jeito, o que ndo é bom. (FO76 —
Responsabilidade)

Pois o dinheiro vocé tem o seu, ndo precisa ficar no pé do pai o dia todo para pedir alguma coisa
(MO029 - Dinheiro)

Como nods adolescentes ndo tinhamos renda até quando surgiu essa oportunidade de nds adquirir
nossa propria renda (M02 — Dinheiro)

Vocé vai ter que ter mais Responsabilidade, pois antes vocé podia sair da escola e demorar a chegar
em casa, mas agora ndo, vocé tem que ter o Responsabilidade de chegar e ir para o trabalho (M101 —

Responsabilidade)

Porque é bom desde novo ser responsavel para quando formos mais velhos ganhar na vida (092 —
Responsabilidade)

Porque trabalhar e estudar é muito ruim, seu tempo fica curto para varias coisas até mesmo para seu
estudo, vocé fica muito cansado (M007 — Cansativo)

Representagdes sociais do programa de aprendizagem profissional.

Nessa secdo serdo descritos e discutidos os resultados da representacao social
que os participantes tém do programa de aprendizagem profissional (Tabela 6.6). As
representagdes sociais dos participantes se organizam em torno do mesmo nucleo
central (aprendizado e oportunidade) e apresentam sistemas periféricos com elementos
comuns, principalmente na primeira periferia (22 e 32 quadrantes), mas apresentam
muitos termos distintos na segunda periferia (42 quadrante). De acordo com Deschamps
e Moliner (2009), individuos com a mesma representacdo social de um objeto podem ter
praticas diversas, indicadas por diferentes organizacdes do sistema periférico, e que

variam conforme as situagdes e as diferencas apresentadas pelos grupos.
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Tabela 6.6 — RS do programa de aprendizagem profissional para os participantes

Meninas
OME <2,9 22,9
Freq. med. | Tema evocado Frequéncia OME Tema evocado Frequéncia OME
219 Amigos 19 3,4
Responsabilidade 19 3,2
<19 Qualificagao 15 2,4 Ajuda 8 3,0
Comeco 8 2,6 Alegria 10 3,7
Conhecimento 13 2,3 Crescer 8 3,1
Educacgdo 8 2,5 Compromisso 8 2,9
Experiéncia 9 2,2 Dinheiro 14 3,2
NOME DO PROGRAMA> 15 2,5 Escola 9 3,7
Trabalho 9 3,2
Meninos
OME <2,9 22,9
Freqg. med. | Tema evocado Frequéncia OME | Tema evocado Frequéncia OME
222 Amigos 22 3,5
Dinheiro 26 3,3
<22 Bom 18 2,6 Chato 14 3,3
Qualificagao 18 2,7 Esforgo 9 3,6
Conhecimento 11 2,8 Futuro 8 3
Experiéncia 19 2,5 Responsabilidade 16 3,6
Comego 9 2,1 Trabalho 14 3,1
NOME DO PROGRAMA 12 2,7

OME = ordem média de evocagdo do termo pelos participantes

O nucleo central das representacdes sociais se associa aos termos periféricos na
construcdo de sentidos positivos para a experiéncia de aprendizagem profissional, como
se esta fosse um potencializador das perspectivas de futuro. Ao compararmos essa
representacao com a representacdo social de trabalho “genérica” (Tabela 6.3), é possivel
perceber que, enquanto as representacdes de trabalho indicam praticas e respectivas
consequéncias no tempo presente, as representacoes sociais de PAP, especialmente os
elementos da zona de contraste, implicam em praticas que acontecem no presente, mas
que terao consequéncias no futuro. O programa é representado como o comego da vida

profissional, que traz oportunidades de obtencao de requisitos laborais (qualificagdo e

55 0s adolescentes evocaram o nome do programa de aprendizagem profissional onde realizavam o PAP. No intuito de garantir o sigilo das
informacdes foi substituido no quadro de quatro casas por Nome do Programa.
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experiéncia), que aumentam as possibilidades de futura insercao laboral formal. Para os
dois grupos o aprendizado abarca a capacita¢do e a aquisicao de habilidades desejaveis
pelo mercado de trabalho (conhecimentos), que poderdo levar a uma posterior
contrata¢do. Para as meninas, aprendizado parece também estar associado a questdes
educativas mais imediatas (educacdo, escola, compromisso), que levaram a um
amadurecimento pessoal (crescer). O nome do programa de aprendizagem profissional
aparece no 3¢ quadrante, possivelmente por ser o local onde os adolescentes vivenciam
as experiéncias de aprendizagem.

A segunda periferia das RS apresenta um contraponto interessante sobre o
programa de aprendizagem profissional: entre as meninas aparece o elemento alegria e
os meninos o consideram algo chato. E possivel inferir que o fato de as meninas
perceberem mais as consequéncias imediatas materiais da insercdo no Programa
(dinheiro, ajuda) e os meninos a perceberem mais como ganho posterior (futuro)

contribua para que eles externem com maior énfase as dificuldades encontradas.

Porque estou aprendendo a ser uma boa profissional no mercado de trabalho, uma chance em que
ganho um passo a frente que dou (F025 — Aprendizado).

As palavras sdo responsabilidade e aprendizado, pois aqui serva para a gente aprender isso (FO13 —
Aprendizado)

Essa palavra é importante para os adolescentes, terem a oportunidade de saber realmente como é a
vida de um trabalhador, de sentir na pele. (FO85 — Oportunidade)

Vejo os programas de adolescente aprendiz como uma grande oportunidade, uma grande chance para
nos prepararmos para o mercado de trabalho (FO78 - Oportunidade)

Pois gera conhecimento ao adolescente e o treina para chegar bem na empresa (M050 — Aprendizado)

Porque aprender é a base do programa, o que a gente aprende aqui vai levar para toda vida e eu
espero aprender tudo (M083 — Aprendizado)
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Pois com o programa adolescente aprendiz ajuda a tirar os adolescentes das ruas, ajuda muitas
familias financeiramente e ajuda o menor aprendiz a ter experiéncia profissional (M058 —
Oportunidade)

Vocé teve uma oportunidade para o menor aprendiz e é sempre bom aproveita-la e bom e sério
porque as oportunidades ndo aparecem toda hora.(M055 — Oportunidade)

A Insergdo Laboral na Adolescéncia como Sistema de Representag¢des Sociais

Apesar de as publicacbes geralmente se referirem a apenas um objeto de
representacdo social, no ambito da arquitetura do pensamento social. ndo existe
representacdo social isolada. De acordo com Abric (2001B), “toda representagdo
relaciona-se com um conjunto de outras representacdes que constituem o ambiente
simbolico e social dos individuos” (p. 98). Camargo e Wachelke, (2010, p. 243) apoiam a
afirmativa de Abric e apresentam trés principios que enfatizam a ideia de que as
representagdes sociais ndo sao produzidas isoladamente, e sim a partir de significados
inter-relacionados que sao conferidos aos objetos sociais: 1) objetos de representagdo
ndo sao concebidos de forma independente um do outro; 2) as fronteiras de
representacdes sociais ndao sao naturalmente delimitadas; 3) as representacoes
relacionadas aos objetos estdo inter-relacionadas no curso dos acontecimentos
historicos que carregam uma heranca do desenvolvimento de eventos passados.

As representacdes sociais sao construidas a partir de recursos interpretativos
previamente existentes no contexto social, em que representacdes sociais ja existentes
servem como ponto de referéncia para a génese de novas representacdes (Abric,
2001A). Esse fato confirma a assertiva de que os objetos e suas respectivas
representagoes estdo inter-relacionados.

No caso do presente estudo os quatro objetos evocados podem ser considerados

como parte de um sistema de representacdes sociais que organizam as praticas sociais
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relativas a insercao laboral. S6 é possivel compreender o sentido do trabalho na
adolescéncia a partir da investigacdo do significado da adolescéncia. Essa fase do
desenvolvimento foi significada, em linhas gerais como fase de curticdo, onde se faz
necessario usufruir a vida de uma forma caracteristicamente hedonista: namorar, ir a
festas, sair, usar drogas, ser alegre, sao algumas das formas em que a curticdo, elemento
do NC, se materializa em um prescricao de como é o comportamento de um adolescente
“genérico”. Nas representacdes dos entrevistados, a adolescéncia e as praticas advindas
dela tém foco mais especifico no presente, onde as consequéncias sdo pouco avaliadas.
Essa representacdo vai de encontro as trés demais, criando um sistema de oposicdes
entre a representacdo social do adolescente e a representacdo social do adolescente que
trabalha, visto que o primeiro é significado a partir do descompromisso com a vida e o
segundo como individuo comprometido com as situa¢des de trabalho e, por isso mesmo,
tem que ser responsavel e adotar praticas mais congruentes com o mundo adulto.

A representacdo social de trabalho, que possui caracteristicas mais normativas,
funciona como ponto de referéncia para atribuir significados ao trabalho realizado na
adolescéncia e ao programa de aprendizagem profissional, que possuem caracteristicas
mais funcionais e relacionadas as praticas. Dessa representacdo hegemonica, foram
geradas duas representacdes emancipadas, que apesar de serem constituidas por
elementos centrais da representacdo social de trabalho (que sdo amplamente
compartilhados por outros grupos sociais), sdo também formadas por elementos que
conferem a representacdo de trabalho sentidos relativos a especificidade do grupo
(adolescentes em situacdo de inser¢do laboral) e permitem compreender as atitudes

(conjuntos de afetos, avaliacdes e praticas) concernentes inser¢do no mundo do
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trabalho no periodo da adolescéncia a partir de um programa de aprendizagem

profissional.

Consideragdes sobre o Estudo Um

As representagoes sociais de adolescéncia dos participantes estao pautadas em
uma concep¢do tradicional de adolescéncia relacionada a uma perspectiva de
adolescéncia orientada pelo modelo “tempestade e tensdao” ao mesmo tempo em que
apresentam elementos representacionais contextualizados na realidade dos
adolescentes, indicados pelo termo periférico trabalho. Foram constatadas diferencas de
género, principalmente ligadas a moral sexual nos elementos constituintes da
adolescéncia e a divisdao sexual do trabalho, nas discussoes atinentes as RS de trabalho e
trabalho na adolescéncia.

As representagdes do trabalho na adolescéncia puderam ser investigadas a partir
da avaliagdo dos elementos mais hegemonicos, que sdo compartilhados por outros
grupos sociais e que estao presentes em mais de uma estrutura representacional das
quatro casas analisadas nesse estudo. Esses elementos também orientam a organizacao
das RS do tipo emancipadas (ser adolescente e trabalhar, programa de aprendizagem
profissional), onde se é possivel identificar, principalmente na zona de contraste as
praticas sociais especificas da experiéncia do grupo com o objeto investigado.

Apesar do acesso a estrutura e a organizacdo da rede de elementos e de
representagoes sociais atinentes ao objeto investigado, ndo foi possivel obter o processo
de génese das representacoes sociais e uma analise mais profunda das praticas sociais,
pelas escolhas metodolégicas e tedricas realizadas nesse estudo, que privilegiaram uma

abordagem mais estrutural e quantitativa do objeto.
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Por isso fez-se necessario a realizacdo de outra pesquisa com caracteristicas
longitudinais, que permitisse compreender a génese das representacdes sociais de
trabalho e de insercdao laboral em um PAP e avaliar a influéncia do tempo e da
experiéncia sobre eles. O uso de um instrumento de coleta diferente (entrevistas
semiestruturadas) permitiu o acesso mais detalhado as experiéncias dos adolescentes
aprendizes e a obtencao de dados qualitativos, o que facilitou uma abordassem mais
processual do assunto e a avaliacdo mais consistente das relagdes entre praticas e
representacdes sociais dos participantes e de que forma esses ponderam a questdo do

trabalho na adolescéncia.
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Objetivos

Objetivo geral

Compreender a génese das representacdes sociais de trabalho e de insercao

laboral em um PAP de adolescentes aprendizes

Objetivos especificos

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Comparar os elementos de representacao social do PAP nas fases inicial e
final de inserc¢do e analisar possiveis mudancas nas representacdes durante o

processo de insercao laboral;

Avaliar influéncia do tempo e da experiéncia nas representacdes sociais de

trabalho e de insercao laboral de adolescentes aprendizes;

Identificar e descrever, quando existentes, diferencas de género em

elementos constituintes das representagoes sociais;

Identificar, a partir da avaliacao dos adolescentes, as possiveis mudancgas nas

perspectivas de futuro dos adolescentes ocasionadas pela insercao laboral,;

Identificar em quais aspectos da vida dos adolescentes ocorrem as mudangas
mais significativas e quais atores sociais (pais, pares, educadores do PAP e
funciondrios da empresa onde realizam a parte pratica do programa) se

mostram mais importantes nesses processos de mudanga;

Por ultimo, e a partir dos outros objetivos especificos descritos, Analisar os
impactos psicossociais da insercao laboral protegida para adolescentes
aprendizes, a partir da rede de representagdes sociais implicadas nesse

processo.
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Método

A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas: a primeira com os adolescentes, no
inicio da experiéncia de aprendizagem profissional e a segunda nos meses finais da
parte tedrica do PAP. O intervalo minimo de realizacdo das entrevistas da primeira e

segunda etapa foi 12 meses e 0 maximo foi 14 meses.

Descri¢cdao dos participantes

Participaram da pesquisa 23 adolescentes, com idades entre 14 e 17 anos,
participantes de um PAP do municipio de Vitéria/ES. Inicialmente pensou-se em
equilibrar o nimero de meninas e meninos, para permitir com mais clareza a
comparacao de resultados entre géneros. Porém, o nimero de adolescentes do sexo
feminino que concordaram em participar e entregaram o termo de consentimento livre e
esclarecido foi maior que o do sexo masculino. Por entender que uma insisténcia mais
contundente na solicitacao de que os meninos participassem do estudo poderia ferir o
principio ético da voluntariedade da participacdo na pesquisa e para evitar atrasos na
coleta de informacdes, a pesquisa foi realizada com disparidade no numero de
participantes por género.

A Tabela 7.1 apresenta a descrigdo geral dos participantes. Na primeira etapa do
estudo foram entrevistados 27 adolescentes, sendo 09 do sexo masculino e 18 do sexo
feminino. Devido ao desligamento de alguns dos entrevistados>¢ do PAP (P16, P20, P27)
na segunda etapa foram entrevistados 24 adolescentes, 17 meninas e sete meninos. A
entrevista do participante P24 teve que ser descartada, visto que a ma qualidade do

audio nao permitiu a que a transcricao fosse realizada.

*Motivos de desisténcia: a menina se desligou porque ficou gravida e quando o bebé nasceu se desligou do PAP e os demais por
dificuldades em se adaptar ao programa de aprendizagem.



Tabela 7.1 - Principais caracteristicas dos participantes da pesquisa

Trabalho

anterior Sexo Idade Religido Com quem mora Renda familiar  Série

PAP?
P1 Sim F 16 Nao tem Mae e Primos Entre 02e 04 SM 82
P2 Nao F 15 Evangélico Mae, Pai, Irmaos Entre 02 e 04 SM a
P3 Sim F 15 Evangélico Mae, Padrasto, irmaos Entre 02 e 04 SM 2ano
P4 Nao F 15 Evangélico Mae, Pai, Irmaos Até 01 SM 82
P5 Nao F 15 Evangélico Mae, Pai Até 02 SM 12ano
P6 Nao F 16 Catdlica Mie Até 02 SM 32ano
P7 Sim F 15 Catdlica Mae, Padrasto, irmao Entre 02e 04 SM 1%ano
P8 Nao F 15 Catdlica Mae, Pai, Irmaos Entre 02e 04SM 12%2ano
P9 Sim F 16 Evangélico Mae, irmaos Entre 02e 04SM 22ano
P10 Sim F 16 Nao tem Ma3e, irma Até 01 SM 22 ano
P11 Sim F 15 Catolica Maie, Padrasto, irmao Entre 02e 04SM 12ano
P12 Nao F 16 Catolica Ma3e, Pai, Irmaos Entre 02e 04 SM 22ano
P13 Nao F 16 Evangélico Mae, pai, irmao Nio sabe 29 ano
P14 Nao F 15 Evangélico Mae Até 02 SM 12 ano
P15 Sim F 16 Evangélico Mae e tia Nao sabe 2%ano
P17 Sim F 15 Evangélico Made, Irmiaos Entre 02e 04SM 12ano
P18 Nao F 16 Evangélico Mae, Pai, [rmaos Entre 02e 04 SM 32%ano
P19 Sim M 14 Evangélico Made, Padrasto Até 02 SM 82
P21 Sim M 16 Evangélico Mae, pai, irmaos Entre 02e 04 SM 22ano
P22 Nao M 17 Evangélico Tio(a) Entre 02e 04 SM 32ano
P23 Nao M 15 Evangélico Mae, Pai Nao sabe 82
P25 Sim M 16 Catolica Maie, tios, avds e irmdos  Entre 02 e 04 SM 2 ano
P26 Sim M 16 Catolica Maie, Pai, Irmaos Entre 02 e 04 SM a
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Dos 23 adolescentes, 11 (nove meninas e dois meninos) nunca haviam trabalhado

e 12 (oito meninas e quatro meninos) ja haviam exercido atividades remuneradas. Ser
bab4, trabalhar no comércio de familiares, em exposicoes itinerantes e parque de
diversao, entregar panfletos na rua e em lava-jato>?, foram algumas das atividades
mencionadas pelas participantes. J4 os meninos mencionaram terem trabalhado em
lava-jatos, em feira livre, borracharia, como ajudante de pedreiro, vendendo picolé na
rua e no comércio de familiares. Apesar de varias dessas atividades (como entregar
panfletos) serem feitas de forma esporadica, algumas, principalmente as exercidas pelos
adolescentes do sexo masculino, podem ser consideradas penosas e com riscos
ocupacionais.

Quanto a religido, 14 afirmaram serem evangélicos (10 meninas e quatro

meninos), sete catdlicos (cinco meninas e dois meninos) e dois adolescentes (duas

5’Apenas uma participante, aquela com menor renda familiar, exercia essa atividade.
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meninas) disseram ndo ter religido. 0 Novo Mapa das Religides (FGV, 2011) mostra o
crescimento das religides evangélicas, principalmente de denominagdes pentecostais,
entre os segmentos populacionais com niveis mais baixos de renda. Ainda segundo o
documento, o Espirito Santo caracteriza-se por ser o estado com maior populacdo
evangélica do pais (proporcionalmente). Apesar de essas informagdes gerarem
expectativa de um numero elevado de participantes provenientes de religides
evangélicas, é necessario mais investigacdes com o intuito de compreender essa
participacao de evangélicos em PAPs>8.

Apenas um adolescente ndo mora com qualquer dos genitores e 10 vivem com
made e pai na mesma casa. A renda familiar se concentrou na faixa de dois a quatro
salarios minimos>?, justamente nas familias com maior nimero de pessoas e com mais
de um provedor financeiro. Todos estudam em escolas publicas®? e existe relagcdo entre
idade e escolaridade, indicando que a maioria dos adolescentes ndo apresenta

defasagem escolar e apenas oito ja foram reprovados.

Procedimentos de coleta de dados

Moscovici (1991), citado por Kalampalikis (2003) propde a existéncia de duas
categorias de fatos, ou fendmenos relacionados as ciéncias humanas e sociais: os
fenomenos nominados e os fendmenos andénimos. Os fendmenos nominados, referentes
aos universos reificados, sdo o suporte para uma teoria elaborada pelos especialistas
(cientistas, religiosos), objetivados por institui¢des que lhes ddo corpo e os saturam por

um tipo de linguagem especifica. Sdo falados e classificados em categorias bem distintas

80Qutras pesquisas realizadas pela pesquisadora apresentam informagdes semelhantes sobre o elevado numero de adolescentes
evangélicos em PAP’s.

%9 0 saldrio minimo, na época em que os dados foram coletados R$ 545,00 (dezembro de 2012)e RS 622,00 (dezembro de 2013)

% para fazer parte do PAP o adolescente deve estudar em uma escola publica ou ser bolsista de escola particular, visto que o publico alvo
atendido pelo PAP é de adolescentes de classe popular, que pela condigdo econémica estdo ou podem vir a estar em situagdo de risco
social.
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e visiveis, e se desenvolvem de forma explicita. Ja os fen6menos anonimos, referentes ao
universo consensual, pelo contrario, consistem em ag¢des reciprocas, “sdo espelhos de
nossa sociedade, impregnados de encontros, conversagdes informais, trocas simbélicas,
memorias, julgamentos e rumores que por vezes determinam nossa existéncia concreta”
(p. 127). Esses fatos an6nimos se desenvolvem em um siléncio repleto de significados,
que influenciam nossas praticas cotidianas. Esse corpo de conhecimentos que se
constituem em microteorias, sem a intencdo de assim serem, por isso sdo chamados de
andnimos e silenciosos, estdo repletos de conteddo simbdlico: imagens, gestos, emogdes,
palavras que constituem uma “fenomenologia da experiéncia social” (p.147).

Os materiais discursivos produzidos em entrevistas (método de coleta do
presente estudo) sdo considerados relevante meio de acesso aos fatos an6nimos e ao
estudo da dinamica psicossocial das representa¢des sociais elaboradas nas conversagoes
cotidianas. Também estdo presentes em outros tipos de materiais textuais como livros,
material jornalistico, filmes e até mesmo cartas (Kalampalikis, 2003). Justifica-se, dessa
forma, a adogao de entrevistas semiestruturadas na coleta de dados dessa pesquisa.

Foi utilizado, em ambas as etapas de pesquisa um instrumento que continha
questodes sociodemograficas, sobre a contribuicdo do adolescente para a renda familiar e
sobre a forma como os participantes administram o salario ganho no PAP. O
instrumento também continha questdes semiestruturadas sobre o processo de insercao
no PAP e motivos para inscricio no mesmo, mudancas percebidas apds essa insercao,
avalia¢do do adolescente sobre o PAP e rotina do adolescente

Os roteiros utilizados nas duas etapas (Anexos II e III) foram semelhantes no
intuito de tornar possiveis as comparagdes entre os nucleos de sentido encontrados nos

dois momentos de entrevista. Apenas foi incluida, na etapa dois, uma pergunta sobre os
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eventos pessoais ocorridos considerados importantes pelo adolescente no ano de
intervalo entre as duas entrevistas e uma ficha (Anexo IV) onde o adolescente deveria
indicar até cinco caracteristicas que ele atribuia a adolescentes que trabalham e cinco
caracteristicas de adolescentes que ndo trabalham e depois qualifica-las como positivas
ou negativas.

As entrevistas das duas etapas foram realizadas na instituicio onde ocorre a
parte tedrica do PAP, de forma individual, no periodo em que os adolescentes tinham as
aulas. A duracdo média das entrevistas da primeira etapa foi de aproximadamente25
minutos, e da segunda etapa 35 minutos. Além do acréscimo de questdes no roteiro da
segunda para a primeira etapa de entrevista, uma justificativa possivel para o aumento
do tempo das entrevistas deve-se ao fato de que durante a inserc¢do laboral, o aumento
nas redes de relacionamento pode ter contribuido para a melhora da capacidade dos
entrevistados de se expressar e se comunicar. Todas as entrevistas foram gravadas em
adudio e posteriormente transcritas. Os adjetivos foram categorizados a partir de
semelhanca semantica e separados em positivo e negativos segundo a atribuicao dos

participantes.

Aspectos éticos

O estudo seguiu os padrdes da resolucdao 196/9661 do Conselho Nacional de
Saude (CNS, 1996) que traz as diretrizes e normas reguladoras para a pesquisa com
seres humanos. A pesquisa pode ser classificada, conforme tal resolucdo, como sendo de
risco minimo, ja que os procedimentos adotados ndo sujeitaram os participantes a riscos

maiores dos que os encontrados nas suas atividades cotidianas. Respeitaram-se

61 Essa resolucdo foi revogada em 13 de junho de 2013 (quando os dados da pesquisa ja haviam sido coletados), quando foi publicada no
Diario Oficial da Unido a resolugdo 466/2012, que trata da pesquisa com seres humanos e alterou alguns dos termos utilizados pela
resolucdo 196/96. Para ter acesso: http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Reso466.pdf
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também as diretrizes de pesquisa em Psicologia com seres humanos, previstas pela
resolucdao 16/2000 (CFP, 2000). Foi elaborado Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) que foi assinado em conjunto pelos adolescentes participantes e seus
respectivos responsaveis.

Visto que a coleta dos dados foi realizada na instituicdo de aprendizagem
frequentada pelos participantes foi solicitada a autorizacao para realizagdo de pesquisa

a direcdo da instituicdo que assinou um termo de autorizagdo de realizacdo de pesquisa.

Procedimentos de Tratamento dos dados e das Analises

Uso do ALCESTE e da Analise de Conteido como técnicas de analise de dados
textuais.

A analise dos dados foi feita a partir da combinacao de duas técnicas: o uso do
software ALCESTE(Analise Lexical Contextual de um Conjunto de Segmentos de Texto) e
Analise de Conteudo (Franco, 2008; Bauer, 2010). Com o progresso tecnoldgico e
popularizacdao dos computadores, a criacdo e uso de programas para analise de dados
em pesquisas sociais tornou-se recorrente. Trindade et al (2013) em levantamento de
informag¢des sobre a producao cientifica em psicologia social, encontraram como
resultado que 21% dos artigos empiricos publicados entre 2007-2011 utilizaram algum
tipo de software, sozinho ou combinado com outras técnicas de analise. Para
Kalampalikis (2003), a principal vantagem do uso de programas computacionais na
andlise de dados é a possibilidade de se obter uma perspectiva mais global, homogénea e
sutil dos dados, que permite a visualizacdo de detalhes que possivelmente passariam
despercebidos em uma andlise feita manualmente principalmente quando os dados

textuais sdao muito volumosos. Podem ser considerados métodos para exploracdo e
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descricdo dos universos textuais, embora ndo consigam apreender sentidos e contextos,
o que é possibilitado pelos métodos manuais (Kronberger & Wagner, 2010)

O corpus de analise do texto se constitui de unidades de contexto inicial (UCI). De
acordo com Camargo (2005), elas sdo definidas pelo proprio pesquisador a partir do
material que possui em maos: a resposta a uma questdo de entrevista, a totalidade de
uma entrevista de um participante, capitulos de um livro, uma reportagem jornalistica.
Caso o pesquisador pretenda analisar entrevistas cujas questdes apresentem tematicas
muito divergentes entre si, é recomendavel que se faga um banco para cada questao ou
que se construa bancos com temadticas semelhancas, para respeitar o principio da
homogeneidade do corpus textual a ser analisado. Cada UCI é antecedida por uma linha
que contém as varidveis a serem investigadas na pesquisa, denominada linha estrelada
(IMAGE, 2007). O estabelecimento das variaveis investigadas dependera do objetivo de
pesquisa e das possiveis comparacdes (género, idade, escolaridade, religido) que se
deseja fazer. Apds reconhecer as UCI (indicadas pelas linhas estreladas), o ALCESTE
divide o texto em UCEs (Unidades de Contexto Elementares), que sdo segmentos de
texto formados por aproximadamente trés linhas de texto consecutivas (Camargo, 2005)
ou 250 caracteres (Kronberger & Wagner, 2010).

A determinacdo da quantidade de UCEs em cada classe e a identificacdo das
palavras mais importantes®?é o resultado do tratamento do corpus realizado pelo
software que é dividida em quatro etapas, que serao apenas mencionadas®3: a) leitura do
texto e calculo do diciondario; b) calculo das matrizes de dados e classificagdo das UCEs;

c) Descricdo das classes de UCE; d) calculos complementares. Apds a execucdo de todas

®2Na analise do ALCESTE, existem dois subgrupos de palavras: 1) palavras com fung3o (pronomes, artigos, preposicdes, conjuncdes e verbos
auxiliares e palavras com contetdo (verbos, substantivos, adjetivos e advérbios). As classes sdo constituidas do segundo grupo de palavras
(Menandro, 2004)

83 Para mais detalhes sobre esse assunto consultar o texto de Camargo (2005), ou o préprio manual do programa (Image, 2007).
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as etapas o software gera dois relatérios detalhando as operag¢des realizadas o que
permite ao pesquisador realizar a interpretacao dos dados tratados pelo programa. Fica
a critério do pesquisador decidir quais informacgdes do relatério que utilizara na analise
dos dados (Menandro, 2004).

Apesar de toda relevancia do uso de programas informaticos na analise de dados,
¢ importante deixar claro que eles sdo apenas ferramentas que auxiliam na andlise e nao
substituem, portanto, o trabalho de interpretacdo que deve ser feito pelo pesquisador
(Kronberger & Wagner, 2010). Arruda (2005) denomina o trabalho analitico realizado
de “nervo da pesquisa” (p. 230), que se caracteriza pela leitura dos dados empiricos
encontrados a partir do referencial te6rico adotado no delineamento metodolégico.

De acordo com Franco (2008, p. 19) o ponto de partida da Andlise de Contetudo
(AC) é a mensagem e os significados e sentidos expressos pelo texto. Tradicionalmente,
o trabalho da Andlise de Conteddo é realizado com materiais textuais (entrevistas,
documentos, reportagens), porém essa técnica pode ser aplicada também a imagens
(Penn, 2010; Rose 2010) e sons (Bauer, 2010). Os significados e sentidos contidos
nessas mensagens estdo ancorados nas praticas sociais, nas experiéncias partilhadas
pelos individuos e sdo construidos dentro de um contexto histérico e social, que deve ser
considerado pelo pesquisador no processo de andlise.

A AC nio se restringe a descricio dos elementos do texto (Franco, 2008). E
necessario avaliar as relacdes entre os conteudos existentes, realizar comparagdes no
intuito de identificar semelhancas e disparidades. Devem-se identificar os aspectos

denotativos e conotativos, ou seja, “aquilo que é dito no texto” (Bauer, 2010, p. 193), de
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forma clara e explicita e aquilo que esta subentendido e é inferido®* a partir das relagdes
entre os elementos do texto, tendo como pano de fundo os contextos individuais, sociais
e histéricos nos quais foram produzidos.

De acordo com Oliveira (2008) a Andlise de Conteido é um conjunto de
procedimentos sistematicos utilizados na descricdo do conteddo das mensagens
existentes em textos que associa aspectos quantitativos e qualitativos na construcao de
mapas do conhecimento de um determinado grupo. Bauer (2010) complementa essa
afirmacdo ao explicar que os quantitativos se referem ao formalismo estatistico, a
descricdo numérica das unidades de significado em ternos de frequéncia e coocorréncia.
Ja os qualitativos sdo constituidos a partir da construcao e comparacao de indicadores, e
da identificacdo das cosmovisoes, valores, atitudes, estereotipos.

Franco (2008), divide os elementos basicos da analise de contetido em sdo as
Unidades de Registro (UR) e as Unidades de Contexto (UC). As URs sdo os menores
elementos de significacdo a serem identificados e classificados. Elas ndo tém um limite
facilmente identificavel e pode variar de uma palavra, passando por um tema, chegando
até um paragrafo. As UCs sdo as unidades mais amplas a serem analisadas em um texto,
o cenario, no qual as unidades de registro adquirem um significado. De acordo a autora,
sdo obtidas a partir das informagdes sociodemograficas que se tém sobre os
participantes e da identificagdo dos segmentos de texto onde as unidades de contexto
sdo produzidas.

Partindo dos pressupostos de Bardin, autores como Franco (2008) e Oliveira

(2005), identificam etapas na elaborac¢do da andlise de conteiido de um material: 1) pré-

A inferéncia, no caso n3o se refere a um procedimento meramente intuitivo Inferir, de acordo com Franco (2008) é extrapolar o conteddo
manifesto que estdo associados a outros elementos e as suas condi¢es de produgdo. E um trabalho realizado a partir de indices postos em
evidéncia por procedimentos complexos.
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andlise, 2) explora¢do do material ou codificacdo, 3) tratamento dos resultados. A pré-
andlise é a fase em que se organiza o material a ser analisado, sistematizando as ideias
iniciais a partir de quatro etapas: (a) leitura flutuante, que é o estabelecimento de
contato com os documentos da coleta de dados, momento em que se comega a conhecer
o texto; (b) escolha dos documentos, que consiste na demarcagao do que sera analisado;
(c) formulagao das hipdteses e dos objetivos; (d) referenciacdo dos indices e elaboracao
de indicadores, que envolve a determinacdo de indicadores por meio de recortes de
texto nos documentos de andlise. A exploracdo do material consiste na exploragdo do
material com a definicdo de categorias (sistemas de codificacdo) e a identificacdo das
unidades de registro e das unidades de contexto nos documentos. O corpus é submetido
a um estudo aprofundado, orientado pelo referencial tedrico. A terceira fase diz respeito
ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Esta etapa é destinada ao
tratamento dos resultados; nela ocorre a condensacdo e o destaque das informacdes
para andlise, culminando nas interpretagdes inferenciais; é o momento da intui¢do, da

andlise reflexiva e critica.

Conjugacdo do ALCESTE com Analise de Contetido na analise dos dados.

Nascimento e Menandro (2006) apresentam a proposta de conjugacdo do
ALCESTE com a Andlise de Conteddo na andlise de dados textuais, no intuito de obter a
leitura inter-relacionada dos dados e a avaliacdo mais abrangente dos elementos do
corpus a serem analisados. Apontam ainda uma relacdo de complementariedade dos
dois tipos de andlise, que possibilitou a identificacdo da relacdo de sentidos, o que nao
seria possivel ao se optar por apenas uma das andlises. O presente estudo também
utilizou a andlise conjugada das duas técnicas, porém de forma diferenciada. Seguem

descritos os procedimentos adotados na realizacdo da analise.
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Construcdo dos bancos com as entrevistas. Foram realizadas 27 entrevistas
na 12 fase e 24 na segunda, porém, para uniformizar informagdes no intuito
de realizar comparag¢des mais fidedignas, os bancos fora construidos apenas
com 23 entrevistas (23 UCIs), suprimindo aqueles participantes que nao
foram entrevistados nas duas etapas: trés adolescentes (duas meninas e um
menino) que se desligaram do programa e uma entrevista da primeira cuja

qualidade do dudio ndo permitiu que a mesma fosse transcrita.

Preparacdo dos bancos de dados para analise no software ALCESTE.
Adotaram-se todas as observacdes de Camargo (2005) na prepara¢do dos
bancos de dados, que foram divididos por etapas. A etapa um refere-se ao
conjunto de entrevistas realizadas no inicio da insercdo profissional dos
adolescentes e a etapa dois as coletadas apdés um ano da realizacdo das
primeiras entrevistas. Foram incluidas como variaveis nas linhas estreladas o
numero do participante (01 a 27) sexo do participante (masculinol ou
feminino2) e se os aprendizes ja haviam trabalhado, mesmo que
informalmente, antes da insercdo laboral (trabalhou 1, nao trabalhou 2).
Exemplo de linha estrelada: Fernando oitavo participante, nunca trabalho,
sexo masculino: **** *suj20 *trab2 *sex1. As unidades de contexto inicial de
cada banco sdo as entrevistas de cada participante. Portanto, os bancos

tinham 23 UCls.

Analise dos bancos no software. 0 ALCESTE forneceu os relatérios e a partir
deles foi possivel identificar as classes referentes a cada uma dessas etapas.

Na primeira fase foram identificadas sete classes e na segunda, trés classes,
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que serdo detalhadas na secdo de resultados. A partir da formatacao dos
dendrogramas foi possivel identificar as relagdes entre cada classe e a
correspondéncia entre as classes entre as etapas. Dessa avaliagcdo trés
grandes eixos tematicos (processo de inser¢do, avaliagdo do PAP e rotina do
adolescente) foram identificados e posteriormente utilizados como

norteadores do processo de andlise de conteido do mesmo material.

4) Categorizacdo das entrevistas. Foram estabelecidos, a partir das classes
identificadas pelo ALCESTE, trés eixos tematicos, que a priori conduziram
todo o processo de categorizacdo do material de ambas as etapas. Os eixos
tematicos geraram categorias que em algumas situacdes se desdobraram em

subcategorias, onde as unidades de contexto foram agrupadas.

5) Descricdo e apresentacdo dos resultados da andlise do ALCESTE e dos

resultados da Anadlise de Conteddo por etapas.

6) Discussao integrada dos resultados das duas analises e comparag¢do entre os

nucleos de significado encontrados em cada etapa.

Resultados e Discussao

Os dados serdao apresentados por tipo de andlise: primeiramente os dados
obtidos a partir da anadlise lexicografica do software ALCESTE (primeira e segunda fase)
e posteriormente aqueles provenientes da Andlise de Contetido. Com o intuito de
organizar a visualizacdo das informacgdes, os dados serdo ordenados e descritos pelos
nucleos tematicos (Oliveira, Teixeira, Fischer & Amaral, 2003) aos quais estdo
associados: 1) processo de inscricdo no Programa de Aprendizagem Profissional(PAP);

2) avaliacao do PAP; 3) cotidiano do adolescente.
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Resultados e discussao do programa ALCESTE

Resultados e discussao gerais.

Os corpora foram constituidos de 23 UCIs, que correspondiam as entrevistas de
cada participante em uma respectiva etapa. A analise do ALCESTE considerou 70% do
conteudo das UCIs na classificacao hierarquica descendente, reorganizado em 362 UCEs,
gerando 7 classes, que foram numeradas de 1 a 7 na primeira etapa. Na segunda etapa
71% do material foi aproveitado e reorganizado em 646 UCEs, gerando trés classes,
identificadas por nimeros de 1 a 3. A porcentagem de aproveitamento de ambos os
bancos foi adequada o que garantiu a estabilidade das classes.

Apesar das etapas das entrevistas apresentarem significados e sentidos distintos
para a experiéncia no PAP (tanto em quantidade de informag¢6es quanto em distin¢ao de
conteudos), é possivel identificar semelhancas visto que discutem o mesmo objeto. Por
isso, € justificavel classificar o conteddo de todas as classes de ambas as fases em trés
nucleos tematicos que trazem os significados e sentidos da experiéncia da inserg¢do
profissional na adolescéncia: 1) processo de inserc¢do; 2) avaliacdo do PAP e 3) cotidiano
do adolescente. No intuito de organizar a apresentacdo e posterior discussdo e
comparacao dos resultados das duas etapas adotou-se sugestdao de Menandro (2004) de
diferenciar as classes de cada periodo: foi acrescentada uma letra para distinguir as
classes de cada periodo: letra “P” (primeira etapa) as classes da fase um e letra “S”
(segunda etapa) as classes da fase dois.

A Figura 7.1 apresenta as relacdes entre os conteidos das classes da fase 1 e da
fase 2 e de seus respectivos nucleos tematicos. Os conteudos referentes a inser¢dao no

PAP estdo nas classes 01P, 04P e 01S, aqueles atinentes a avaliacdo do programa estao
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nas classes 02P, 07P, 031 e 02S e, finalmente, a rotina do adolescente aprendiz esta

descrita nas classes 05P, 06P e 03S.

Tabela 8.2—RelagGes entre os nucleos tematicos e classes das fases um e dois das entrevistas

Nucleo tematico

Fase da Processo de Inser¢ao — _— . - Rotina Adolescente -

. , - Avaliagdo PAP — Nucleo tematico 2 , ..
entrevista Nucleo tematico 1 Nucleo tematico 3
Fase 1 Classe 1P Classe 4 P Classe 2P Classe 7P Classe 3P Classe 5P Classe 6P
Fase 2 Classe 1S Classe 2S Classe 3S

Resultados e discussao da fase um.

Na primeira fase o conteddo do corpus dividiu-se em dois eixos distintos, o
primeiro contendo cinco classes e o segundo duas classes. O primeiro foi constituido
pelas classes 01, 02, 03, 04 e 07 e contém 72,5% das UCE analisadas. Esse eixo sofreu
mais trés subdivisdes: as classes 1 e 4, com proximidade de 0,75 entre si formam uma
subdivisao, e as classes 02, 07 e 03 com proximidade de 0,55; e posteriormente as
classes 02 e 07, com proximidade de 0,69. 0 segundo eixo é constituidos das classes 05
e 06 e apresenta uma relacdo de proximidade de 0,72 e apresenta 27,5% das UCE
analisadas. De acordo com Menandro (2004), valores acima de 0,5 nos indices de
proximidade indicam relagdes mais significativas e consideradas mais fortes. O
dendrograma da Figura 7.1 apresenta a organizac¢do das classes, os indices de associacdo

entre as mesmas e os nucleos tematicos em que cada uma estd inserida.
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Classe 01P Classe 04P Classe 02P Classe 07P Classe 03P Classe 05P Classe 06P
Processo de Motivacées de Profissionalizacao Mudanca de Convivendo com Uso do Rotina
Inscricao Entrada 14,3% Comportamento as regras tempo livre Escola/PAP
13,8% 12,4% 18,5% 13,5% 7.7% 19,8%
Inscrigdo Dinheiro Contrat+ Rua+ Regr+ Shopping Cheg+
Prim+ Mae Cont+ Tir+ Celular Fim_de_semana Onibus
Entr+ Precis+ Conhec+ Mudanga Calcado_fechado Livre Escol+
Qutros programas Compr+ Bot+ Cois+ Néo_pode Igreja Almoc+
Fiz+ Gastat+ Fora Droga+ Calcado_aberto Filme Acord+
Site Ped+ Esper+ Diferente+ Usar Domingo Meio_dia
Curriculo Pens+ Menor_aprendiz Das Cabelo_extravagante Ao Venh+
Salesiano Meu Comunica¢ao_digital Pesso+ Uniforme Vou Casa
Fal+ Irmad Direito Respeit+ Tem Televisdo Cinco
Me Dar+ Sala+ Jovem Ponto+ Cinema Estud+
Sabendo Enquanto Oportunidade Desse Calca_comprida Sai+ Banh+
Meu Pedindo Curso Relagao Piercing Tia+ Vou
Cham+ For¢a Cri+ Maior+ Tivesse Dorm+ Arrum+
+Pela+ Apoi+ Mercado_trabalho Tipo Conviv+ Sair+ Tom+
Abert+ Receb+ Mes+ Ver+ Complicad+ Pra+ Peg+
Quatorze Resolvi For Comportar Chat+ Computador Seis
Entrevista Quis+ Empresa_trabalho Trat+ Dificil Casa Materia
Estagio+ Convers+ Positiv+ De_noite Quarenta
Tinha Crachd Jogar Servigo
Ela
Processo de inser¢do Avaliagdo do PAP Rotina do adolescente

Figura 7.1 — Dendrograma da Analise do Periodo | do PAP
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A partir das subdivisdes e relacdoes de proximidade estabelecidas entre as classes
foi possivel identificar a existéncia de trés eixos temadticos principais referentes a
experiéncia no PAP dos adolescentes entrevistados: processo de insercdo, avaliagdo do
PAP e rotina do adolescente.

Nucleo temdtico 1: A classe 01P se refere ao processo de inscrigdo no PAP e como
os adolescentes tomaram conhecimento do programa. A classe 04P apresenta as razoes
elencadas pelos adolescentes para se inscrever no PAP.

Nucleo temdtico 2: A classe 02P é constituida de termos referentes a
funcionalidade do PAP no que se refere a profissionalizacdo e socializacdo dos
adolescentes aprendizes e as expectativas apresentadas pelos participantes sobre o
mercado de trabalho. A classe 07P também apresenta funcionalidades do Programa de
Aprendizagem Profissional, porém mais especificas de uma conduta profissional e ética.
Por fim, a classe 03P apresenta as dificuldades de adaptacdo dos entrevistados as
normas disciplinares do programa e o sentido atribuido as regras.

Nucleo temdtico 3: O eixo apresenta a rotina dos adolescentes, sendo que a classe
05P se refere ao uso do tempo livre, principalmente nos fins de semana e a classe 06P,
detalha a rotina de deslocamento entre casa, escola e PAP. Ela se caracteriza por ser uma
classe descritiva e com verbos de agdo. Os participantes descrevem com detalhes todos

os eventos do cotidiano.

Nucleo tematico 1: Processo de Insergao
As classes 01P e 04P constituem esse eixo e tém uma relacao de proximidade
muito alta (R= 0,75), o que demanda que o contetido das mesmas seja interpretado em

conjunto. Elas se referem ao momento anterior a inser¢do laboral, onde representagoes
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sociais do trabalho, do trabalho na adolescéncia e do Programa de Aprendizagem
Profissional estdo ancoradas muito mais em um conjunto de valores e crengas culturais
sobre esses elementos do que em uma experiéncia pessoal, principalmente para os
adolescentes que nunca haviam trabalhado. O Nucleo tematicol é formado por
elementos que apresentam o processo de tomada de decisdo dos adolescentes em se
inserir no PAP, caracterizado pelo participacdo e apoio familiar ao mesmo tempo em que
¢ desencadeado por uma demanda dos adolescentes em terem autonomia em relacao
aos pais.

Classe 01P — Processo de inscri¢ao.

Essa classe apresenta 13,8% das UCEs analisadas e possui conteidos que narram
o processo de inscricao dos adolescentes no PAP. A principio a procura do adolescente
ndo é por uma vaga especifica naquele programa, e sim por alguma oportunidade para
exercer uma atividade remunerada. A Tabela7.3 apresenta as palavras mais importantes
da classe por atenderem a critérios de frequéncia (F) e de coocorréncia, o que indica sua

forca de associacdo com a classe (X?).

Tabela 7.3- Palavras principais da classe 01P

Palavra Fclasse Ftotal Percentual Classe X2
Inscrigao 26 34 76,47 123,76
Prim+ 12 16 75 52,55
Entr+ 15 27 55,56 42,71
Outros_programas 7 8 87,5 37,31
Fiz+ 13 24 54,17 35,16
Site 5 5 100 31,64
Curriculo 6 7 85,71 31
Nome do PAP 15 33 45,45 30,54
Fal+ 22 63 34,92 28,55
Me 28 96 29,17 25,87
Sabendo 6 8 75 25,73
Meu 35 140 25 24
Cham+ 11 23 47,83 23,87
Pela+ 6 9 66,67 21,66
Abert+ 3 3 100 18,88
Quatorze 3 3 100 18,88
Entrevista 4 5 80 18,66
Estagio+ 4 5 80 18,66
Tinha 13 35 37,14 17,72
Ela 15 44 34,09 17,3
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Na classe sdo abordados pelos participantes dois assuntos: a) como ele soube do
programa e se inscreveu (inscrigdo, prim+, fal+, entr, ela, outros_programas, sabendo,
curriculo, estdgio, fiz, site, pela, abert+) e b) como foi a sele¢do para entrar no programa
(nome do PAP, cham+, entrevista, quatorze). A partir da analise da Tabela 7.3 é possivel
verificar que a classe tem caracteristicas descritivas, e os adolescentes apresentam a
narrativa dos eventos que o levaram a entrar no PAP. Buscaram informag¢des na internet
sobre vagas de estigio e se inscreveram em outros programas, além de tomarem
conhecimento da possibilidade se inscreverem no PAP a partir do site da instituicdo, da
recomendac¢do de outras pessoas, especialmente de primos mais velhos que trabalham
em empresas que estdo selecionando aprendizes via PAP, o que demonstra a
importancia das redes de relagdo nesse processo inicial de busca pela inser¢ao laboral.
Outro aspecto abordado por essa classe é o processo de selecdo pelo qual passam: a
necessidade de se inscrever no site ou de ser recomendado para a sele¢do por meio da
empresa onde algum conhecido trabalha (primos, tios, conhecidos da familia), as etapas
e requisitos do processo de selecao (entrevista, cham+, quatorze). Abaixo seguem
trechos das entrevistas que ajudam a contextualizar as palavras que aparecem na classe.
Aquelas que sao mais importantes para a classe estdo destacadas em negrito.

Ndo estavam #abertas. S6 que, meu #prima trabalha na empresa_trabalho que eu #entrei
#chamadacopelic, meu #prima #colocou meu nome 13, eu #vim aqui, #fiz a #prova, #fiz uma
#entrevista |3 e passei.

Foi minha #prima. Ela ja trabalhou aqui, mas ha #anos e #anos, #uns oito #anos, ai ela #falou ah, voce
quer #conseguirt#fentrar no #nome do programa de aprendizagem? Eu #ir 13 a casa dela, fazer meu
#inscricao, ai me #chamaram.

Ai eu#tfalei quantos #anos que e? #Quatorze anos e seis meses, ndo lembro, dez meses nao sei.
Quando eu #fiz ela #falou se inscreve agora, eu estava dentro da casa dela, me #inscrigdo em varios
no mesmo #dia e o #nome do programa de aprendizagem me #chamou.

Eu ja #vi em outros lugares, em #outros_programas, me #inscricdo em muitos eu e meu #prima até
essa que eu arrumava a casa dela #falou meu colega se #inscricdo no #nome do programa de
aprendizagem, por-que vocé n3do se inscreve?
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Classe 04P - motivag¢oes de entrada.

A classe 04 possui 12,4% do conteudo analisado e refere-se aos fatores que
levaram os adolescentes a se inscreverem em um Programa de Aprendizagem
Profissional. Sdo aspectos relevantes que levaram a essa escolha, o apoio da familia,
principalmente da mae, e a possibilidade de ter um salario todo més.

A classe destaca a familia (mde, irmd), tanto como incentivadora, por ter sugerido
que o adolescente fosse buscar alguma ocupagdo, quanto como rede de apoio (receb+,
apoio, forga), por ter dado suporte a decisdo dos entrevistados. A familia pode ser
considerada, portanto, um fator importante no processo de inser¢do do adolescente no
PAP, tanto nos aspectos relativos a inscricdo do programa quanto aos motivos a se

decidir pelo programa. A Tabela 7.4 apresenta as principais palavras da classe:

Tabela 7.4- Palavras principais da classe Motiva¢oes de entrada

Palavra Fclasse Ftotal Percentual Classe *?
Dinheiro 22 31 70,97 106,72
Mae 24 48 50 71,75
Precis+ 14 19 73,68 69,11
Compr+ 11 15 73,33 53,32
Gastat+ 8 9 88,89 49,56
Ped+ 7 9 77,78 36,21
Pens+ 7 10 70 31,31
Meu 34 140 24,29 29,47
Irma 7 11 63,64 27,33
Dar+ 12 28 42,86 25,81
Enquanto 3 3 100 21,31
Pedindo 3 3 100 21,31
Forga 3 3 100 21,31
Apoi+ 3 3 100 21,31
Receb+ 4 5 80 21,26
Resolvi 4 6 66,67 16,49
Quis+ 5 9 55,56 15,77

O dinheiro é um fator relevante, porém ele ndo se refere a necessidade de
trabalhar porque a familia é muito pobre, mesmo que a renda familiar do participante
seja baixa (Tabela 8.1). Alguns adolescentes relataram dificuldades financeiras
(desemprego dos responsaveis, divorcio entre os pais),que estavam atravessando ao

iniciarem suas atividades no PAP, porém nao é possivel afirmar que o dinheiro recebido
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¢ fundamental para a sobrevivéncia familiar. A partir da analise das respostas sobre uso
do dinheiro, contidas na parte sociodemografica do das entrevistas, é possivel chegar as

seguintes conclusdes:

1) Dez dos 27 entrevistados da 12 fase ndo contribuem de qualquer forma para

arenda familiar;

2) Treze ajudam parcialmente: ticket alimentacao que deixam com a familia, dao
uma parte do dinheiro para a mae, pagam alguma conta da casa, contudo

ficam com a maior parte do salario recebido;

3) Trés afirmam contribuir, mas ndo informam de que maneira;.

4) Apenas uma adolescente usa o dinheiro integralmente nas despesas da casa
(a Unica renda familiar provém da remuneracdo que ela e a irma recebem no

PAP).

Essas informagdes contribuem para esclarecer os significados do trabalho
atinentes as questdes econdmicas para os entrevistados. A identificacdo das formas
como os adolescentes gastam o salario também sdo importantes para essa tarefa, e
permitem concluir que as motivagdes para o trabalho ndo podem ser reduzidas aos
imperativos de subsisténcia (comida, abrigo, vestuario). O dinheiro é utilizado
principalmente (Tabela 7.5) para comprar roupas de marca e viabilizar momentos de
lazer como realizar lanches, ir ao cinema, ir as festas. Duas outras questdes relevantes
sdo o uso do credidrio e do parcelamento de valores no cartdo de crédito para ter acesso
a bens de consumo (computadores e celulares, roupas e calgados de marcas famosas) e o

baixo numero de adolescentes que conseguem economizar uma parte do salario.
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Tabela 7.5— Forma como os adolescentes gastam o salario PAP

Salario Primeiro salario

corrente recebido

Compra roupas 14 6
Lazer 11 2
Paga dividas, cartdo de crédito 9 4
e prestagdes (do adolescente)

Gastos pessoais 5 5
Ajuda em casa 4 2
Dentista 4 1
Dizimo/oferta para igreja 3 2
Guarda uma parte 3 1
Pagar cursos 2 0
Comprou celular 0 9
Deu todo o dinheiro para a mae 0 1
Ndo lembra 0 1
Total de respostas® 55 34

Varios adolescentes relatam que antes mesmo que comecarem as atividades de
aprendizagem ja haviam realizado compras em sistema de crediario ou de parcelamento
no cartdo de crédito. Para esses adolescentes economizar pode ser dificil, porque o
salario recebido é baixo, e também pela demanda pela aquisicao de objetos considerados
da moda e valorizados em grupos culturais juvenis: celular, roupas e ténis de grifes, joias
especialmente corddo de prata, que sdo indicativos de status social. Os Programas de
Aprendizagem Profissional tém como objetivos a qualificacdo socioprofissional, a
preparacdo do adolescente para o mercado trabalho, aliando-a ao desenvolvimento dos
processos de autonomia e cidadania na constru¢do de um projeto de vida. Por isso é
importante a inclusdo de um moédulo sobre educagdo financeira, na parte tedrica dos
PAP, que possibilite ao adolescente planejar a forma como gasta os valores recebidos
mensalmente, o que pode repercutir em formas mais conscientes, sustentaveis e menos
impulsivas de consumo.

As relagdes entre as motivacdes de entrada e o dinheiro referem-se
principalmente ao desenvolvimento da autonomia dos adolescentes. Ter um rendimento

financeiro possibilita ao adolescente ter mais independéncia em relacdo aos seus

8 Os adolescentes deram mais de uma resposta a pergunta
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responsaveis, visto que nao precisarao pedir dinheiro aos pais (ped+ pedir, dar, dinheiro)
e poderao os utilizar ganhos com mais liberdade sem se preocuparem em prestar contas
(compr+, quis+, meu). A possibilidade de comprar objetos desejados, como os ja citados,
também é um dos fatores motivadores da inser¢do laboral no primeiro periodo. A
autonomia também se refere a possibilidade de realizar atividades de lazer que
implicam em gastos (ir as festas, shopping, sair para lanchar com os amigos) que antes
ndo eram possiveis ou eram regulados pela disponibilidade financeira dos pais. Os
relatos selecionados ilustram as situagdes descritas:

Minha #mde me #dar#forcatambém, meu #avo, meu #tio, meu tia, todo #mundo#familia. Olha, e
porque meus outros amigos ja fizeram. A meu amiga fazer, e eu estava #precisando, porque meu
#mae e meu #paisdo#fseparados, e por enquanto a nos nao#recebe#fpensao, porque ir em agosto do
ano passado, ai ndo entrou ainda, porque eles fizeram acordo, #boca a #boca.

Ndo, eu #resolvi#fprocurar sozinha. Porque eu achei que estava na hora de eu ter meu
#propriatfindependente, e correr atras #dos meus objetivos e bom a nos ter e é bom a nos ter o
#dinheiro da nos, porque nem sempre o-que eu #queria meu #mae podia #comprar, e é isso.

E eu sempre #quis. Eu sempre ir mais vaidosa. Eu posso #comprar minha maquiagem, um monte de
coisa. Meu #mae nem sempre pode me#dar. Porque tem também mais duas #filhas. Ai eu
#resolvittprocurar para comecar a trabalhar.

Eu #queria ter o meu #dinheiro, sabe? ndo ficar #pedindo para eles, porque toda vez que eu
#precisava de alguma coisa, eu tinha que #pedir, e é chato, porque as vezes estdo numa situagdo
apertada e nao_pode #ajudar, e vocé fica cobrando, eu #pensei se eu tiver o meu #dinheiro.

Meu #mae me incentivou bastante, meu #irmao, meu prima mesmo-que me #indicou. As pessoas
#apoiaram muito. Porque eu sou uma menina que gosta muito de #comprar#froupa, ai eu sempre
#pedia meu #mae, ela dividia no cartdo eu ficava com a consciéncia #pesada, ficava muito #pesado,
eu #resolvi trabalhar para ter meu #dinheiro.

Nucleo tematico 2: Processo de Avaliagao do PAP

Esse eixo agrupa as classes (02P, 07P e 03P), que trazem a avaliacdo dos
adolescentes sobre o Programa de Aprendizagem Profissional. Essa avaliacdo é
constituida de significados e sentidos atribuidos ao PAP: qual sua fungao, porque ele foi
criado, vivéncias de profissionalizacdo relatadas pelos participantes no que se refere as
expectativas e mudangas percebidas e a adaptacdo do mesmo as normas do programa. A

partir das relacdes de proximidade entre as Classes 02P e 07P (R= 0,69), é possivel
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inferir que se referem a percep¢do da funcdo do programa, porém para publicos
distintos. A classe 02P se refere as experiéncias dos adolescentes entrevistados e a
classes 07P as fungdes que os entrevistados acreditam que o PAP tenha para
adolescentes de uma forma geral. O sentido da classe 03P se relaciona aos objetivos do
PAP elencados nas outras classes do eixo, ou seja, as mudangas acontecem a partir da
adaptacdo do adolescente ao conjunto de regras e normas disciplinares. A estrutura
sintatica das frases pertencentes as unidades de contexto é diferenciada. A classe 02P
apresenta o discurso autorreferente dos adolescente, com frases construidas na
primeira pessoa (do singular e do plural - NOS). A classe 07P, por sua vez, discute as
principais fun¢des do PAP concernentes ao auxilio a jovens em situacao de risco, esta
organizada na terceira pessoa (ELES ou JOVENS). Os processos sociocentrados (Moliner
& Deschamps, 2009) de estabelecimento de diferengas entre o grupo de pertenca
(endogrupo - adolescente aprendizes) e o grupo de contraste (exogrupo - grupo de
adolescentes em situacdo de risco) sao realizados a partir de categoriza¢do social que
avalia, classifica e estereotipa, baseados no estabelecimento de caracteristicas positivas
para adolescentes aprendizes (classe 02P) e na acentuagdo das caracteristicas negativas
dos adolescentes que ndo fazem parte desse grupo (classe 07P).

Classe 02P- processo de profissionalizagao.

Essa classe com 14,3% das UCE’s se refere ao processo de tornar-se profissional
inserido no mercado de trabalho que é vivenciado pelo adolescente, as expectativas que
os entrevistados tém em relacdo ao programa, as relacdes sociais estabelecidas nesse
espaco e na empresa onde realizam a parte pratica do PAP. Apresenta A funcao
principal do programa de aprendizagem, segundo os entrevistados, é inserir o

adolescente (bot+) no mercado de trabalho. E interessante notar que a expressio “botar
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no mercado de trabalho” se opde a expressao “tirar da rua”, incluida na classe 07P, que
também corresponde a um objetivo do PAP. Sdo duas finalidades do programa que
servem a publicos distintos: os entrevistados (classe 03P) e os jovens em situagdo de
risco social (Classe 07P).

A preparagdo para o mercado de trabalho se da principalmente pela aquisi¢do de
conhecimentos (conhec+), sejam eles técnicos (conhecimento e desenvolvimento de
competéncias), habilidades sociais (como interagir com as outras pessoas ou se
comportar na empresa) e de aquisicdo de experiéncia, que permitirdo ao adolescente
chegar ao mercado de trabalho com competéncias e habilidades necessarias a obtencao
de uma colocacgao.

Outro elemento referente ao mercado de trabalho é a expectativa dos
entrevistados de terem uma colocagao (mercado_trabalho) ap6s a realizacao do PAP (for,
contrat+, esper+), seja a partir da continuidade na empresa onde realizou a parte pratica
da aprendizagem, seja pela maior facilidade que terdo em obter uma colocagdo, por ja
terem na carteira de trabalho, uma experiéncia de trabalho. Essa preparacdo, em
conjunto com a possibilidade de colocacao profissional, faz com que os adolescentes
signifiquem o programa como uma oportunidade de crescerem e terem um futuro
profissional. A avaliacdo das principais palavras contidas na classe (Tabela 7.6),
principalmente dos verbos, contribui para a identificacdo de alguns elementos das
representacdes sociais que os adolescentes tém sobre o programa.

Essa classe também inclui aspectos relacionais (convers+) da insercao do
adolescente no PAP. O aumento do tempo que o adolescente passa fora de casa e em dois
novos espacos (local da parte teérica e na empresa onde realiza a parte pratica do PAP)

acarreta em aumento das redes de relagdes sociais. Os adolescentes terdo contato com
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colegas de trabalho adultos e outros aprendizes e estagiarios (da mesma faixa etaria), e
no espac¢o da parte tedrica, onde o aprendiz se encontra em contato com a equipe
técnica e instrutores do PAP (educadores) e com os outros adolescentes que fazem parte
do programa. E interessante notar que as novas amizades com os pares sio mediadas
pelas novas tecnologias (comunicagdo_digital), especialmente as redes sociais
(Facebook) e os celulares, tendo em vista que o contato pessoal fora do PAP é
dificultadopor viverem em locais distantes. O celular®®, como um objeto que ja foi
incorporado a cultura, especialmente a juvenil, aparece em trés classes: na classe 04P,
enquanto desejo de consumo que é concretizado a partir do momento que o adolescente
recebe o primeiro salario e possui capital para adquiri-lo (mesmo que tenha que
comprar e dividir o montante pago em varias parcelas); na classe 02P, como meio de
comunicacdo utilizado especialmente nas relagdes com os pares, e na classe 03P como

um objeto proibido dentro das salas onde ocorre a parte tedrica, associado a uma regra

dificil de ser cumprida.

Tabela 7.6 — Principal palavras da classe Processo de Profissionaliza¢ao

Palavra Fclasse Ftotal Percentual Classe *?
Contrat+ 10 10 100 62,71
Cont+ 11 18 61,11 34,6
Conhec+ 8 12 66,67 28,35
Bot+ 6 8 75 25,08
Fora 6 8 75 25,08
Esper+ 7 12 58,33 20,07
Menor_aprendiz 8 15 53,33 19,91
Comunicagdo_digital 8 15 53,33 19,91
Direito 5 7 71,43 19,39
Sala+ 6 10 60 17,91
Oportunidade 6 11 54,55 15,34
Outro 6 6 54,55 15,34
Cri+ 4 12 66,67 13,94
Mercado_trabalho 6 12 50 13,22
Mes+ 5 9 55,56 13,11
For 3 4 75 12,4
Empresa_trabalho_ 14 45 31,11 12,3
Convers+ 10 28 35,71 11,73

As duas etapas de coletas de dados somaram mais de quatro meses. Durante todo esse tempo a pesquisadora frequentou o espacgo de
aprendizagem e interagiu com educadores, com equipe técnica e com os préprios adolescentes. Nesse interim uma das questdes mais
interessantes foi perceber que os adolescentes, em sua maioria portavam celulares de custo elevado, smartphones, que integram um
conjunto de midias digitais e virtual que permitem estar conectado a outras pessoas.
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-

E ponto comum em varias entrevistas que a turma de colegas (sala) dificilmente
realiza atividades de lazer externas ao PAP, mas estd combinando fazé-lo. As relacées de
amizade, mais intimas e que se mantém fora do programa, sdo estabelecidas com um ou
dois adolescentes que residem préximos. A convivéncia com os adultos também é
importante, especialmente com os instrutores por estarem em contato constante
(convers+) com eles, que sdo avaliados como chatos, especialmente porque o recurso
didatico mais utilizado na apresentacdo dos conteddos é a exposicdo, o que na avaliacao
deles torna a capacita¢do tedérica muito semelhante as aulas que eles tém na escola®”:
Porém os adolescentes elogiam o contetido das aulas e consideram o “ensino” que tém
muito bom.

A partir dos contetidos apresentados na classe 02P é possivel pensar no PAP
como um espaco de socializacdo secundaria, seja pela aquisicdo de competéncias
necessarias a insercdo no mercado de trabalho ou pelas novas redes de relagdes sociais
que sdo ali estabelecidas, com os pares ou com adultos (educadores na parte teorica e
colegas de empresa na parte pratica). Os trechos abaixo auxiliam a contextualizar as
palavras listadas na Tabela 7.6 e a ter uma compreensao mais ampla desses dados.

Sim fazer #amizades no #programa, mas s6 tem #contato somente na #menor_aprendiz. Eu #acho
gue e um #programa muito-bom, que acolhe bastante jovem e eu #acho que eu tenho um #futuro,
#possotcrescer quem #sabe futuramente #posso ser #contratada pela #empresa_trabalho.

Eu #acho que e mais para #preparar a nos, eu #acho que e mais para #preparar mesmo. Para o
#mercado_de_trabalho, quando a nos #for trabalhar em outras #empresa_trabalhos se ndo
#for#contratado de-novo se a nos #for para #as #empresa_trabalhos

Porque aqui e #otimo, #professores, os amigos que eu #criei agora, tudo #6timo. Aprender todo
#habito de trabalho, porque quando a nos entra aqui, ndo #conhece nada. Por #exemplo, se eu fosse
pra uma #empresa_trabalho, so por mim mesmo, mandei um curriculo, e eles me chamaram e eu
fosse 13, ia entrar sem #saber de nada, ndo ia #saber dos #direitos que eu tinha nada, ai entrando aqui,
ja falam sobre isso.

Eu#tespero que quando #terminar os vinte e dois #meses eles me #contratem, prorroguem meu
#contrato, eu entrei mesmo soé para aprender como que e no #mercado_de_trabalho, e poder falar
eu trabalho.

¥Um dos elementos que podem contribuir para o pareamento entre escola e parte tedrica é que essa acontece no espago fisico onde
funcionam um colégio e uma faculdade.
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Tem uns #professores que a nos nem suporta, mas se tiver que perguntar para eles, eles respondem
certinho ate conseguir #botar na nossa #cabega que e aquilo.

Classe 07 P — mudang¢a de comportamento.

Essa classe, com 18,5% das UCE’s, se refere as modificagcdes nas condutas éticas e
morais que ocorrem apos o adolescente entrar no PAP. Se na classe 02P as mudancas
sdo no sentido de capacitar, de prover conhecimentos e competéncias que viabilizam a
entrada no mercado de trabalho, na classe 07P elas se referem a uma forma¢ao mais
ampla de preparo do adolescente ndo apenas para um futuro profissional, mas para a
insercdo na sociedade, em aspectos de cidadania. A Tabela 7.7 apresenta os as palavras

constituintes da classe.

Tabela 7.7 — Principais palavras da classe Mudan¢a de Comportamento.

Palavra Fclasse Ftotal Percentual Classe *?
Rua+ 14 19 73,68 40,48
Tir+ 12 17 70,59 32,08
Mudanga 18 34 52,94 29,5
Cois+ 36 101 35,64 27,27
Droga+ 6 6 100 26,86
Diferente+ 11 17 64,71 25,24
Das 10 15 66,67 24,06
Pesso+ 20 45 44,44 22,92
Respeit+ 5 5 100 22,32
Jovem 8 11 72,73 22,11
Desse 6 7 85,71 21,38
Relagdo 6 7 85,71 21,38
Maior+ 6 8 75 17,31
Tipo 9 16 56,25 15,81
Ver+ 13 29 44,83 14,48
Comportar 3 3 100 13,32
Trat+ 5 5 71,73 13,25

Essa formacgdo ética e moral, na perspectiva dos adolescentes é direcionada para
dois publicos especificos: para eles, os entrevistados (adolescentes trabalhadores) e
para o jovem(termo comum aos entrevistados para denominar os pares em situacdo de
risco). Por ser constituido dessa forma o PAP, para os entrevistados, apresenta dois
objetivos e praticas distintas. Para os jovens é tira-los na rua (tir+, rua,), que contrasta
com o objetivo da classe 2P (botar no mercado de trabalho - Tabela 7.6). Essa

representacao do programa como espa¢o de protecdo social esta ancorada na ideia do
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jovem como um individuo potencialmente em risco, do espag¢o publico (rua) como
potencialmente perigoso, especialmente para jovens de classe popular, e do 6cio como
fator desencadeante do interesse do jovem em atividades arriscadas/ilegais. O risco esta
associado ao uso de drogas e envolvimento com o trafico [droga+, cois+ (coisa errada)].

O #objetivo do programa e #tirar o #jovemi#tdasHruas, e dar #uma oportunidade para-que eles
venham descobrir #coisas dentro #desse meio. Descobrir ele dentro dele mesmo a educagdo,
descobrir como-se interagir com as #pessoas de #uma#forma#iformal, #num ambiente mais #fechado,
vocé ficar ali horas.

Eu percebo como #uma#forma de #tirar as #jovens #das #drogas, essas #coisas, ocupando mais a
#mente dele, #dando #experiéncia, o dinheiro nao e muito, mas o aprendizado aqui é bom.

#Diferentes. Emminha opinido para poder #tirar #os #jovem da #rua, que a nos #ver muitos #jovem
que fica na #rua, mexendo com #drogas, com #coisas erradas. Eu acho que isso que eles estdo
#fazendo e para #tirar mais #os #jovem da #rua.

Para os entrevistados os objetivos do Programa sdo condizentes com um
conjunto de mudancas (mudanga) comportamentais avaliadas como positivas. Apés a
entrada no PAP, se percebem mais maduros, sérios e responsaveis e isso influencia a
forma como se relacionam (relagdo, trat+) com as outras pessoas, visto que essas
modificagcdes comportamentais melhoram as habilidades sociais. Ao mesmo tempo em
que avaliam estar mais tolerantes, menos agressivos e que aprenderam a respeitar
(respeit+ pesso+) as pessoas e pontos de vistas distintos do dele (diferente+), afirmam
terem se tornado mais assertivos, ao serem mais criticos ao que as pessoas falam e
conseguem ponderar antes de aceitar um fato enquanto verdade.

#Questdo de crescer. Crescer para mim é nao #olhar qualquer #coisa e ficar rindo de besteira, é#olhar
para um #assunto sério e #tratar esse #assunto como ele devidamente ser #tratado, porque e um
#assunto serio.

E é mais #uma#experiéncia para preparar a nos para o mundo la-fora. Ndo sé em #relagao a emprego,
mas como em #questao de ética, da sociedade, de vocé #viver em sociedade, aceitar #os defeitos
#das #pessoas, aprender a #respeitar o #préximo e é isso.

Porque quando nos vem para ca, a nos e todo desleixado, alguns falam girias. Ai eles #vdo te
consertando.#principalmente a #forma de eu #tratar as #pessoas, de eu me #comportar, porque era
para eu estar mais #estresse, mas eu ndo #vejo assim, eu #entendo.

Em mim eu #vejo a #mudanga que eu ndo consigo mais confiar em todo mundo. Eu era muito bobo e
qualquer #pessoa que eu #via na #rua eu confiava na #pessoa, no que ela falava qualquer #coisa que
ela falava para mim estava certo.
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A construcao de uma autoimagem positiva também passa pelo reconhecimento
social que ser adolescente aprendiz traz. O PAP é visto como uma ocupacdo laboral, e
tanto estar ocupado quanto estar trabalhando fazem com que o adolescente receba
aprovacao da familia e da sociedade. Na perspectiva dos entrevistados a percep¢ao que a
familia e que a sociedade tém deles se modifica (ver, diferente+), porque nao sao mais
adolescentes “comuns”, cuja representacgdo é ancorada no risco, transgressao e rebeldia.
Pelo contrario, referem serem percebidos como pessoas que se adequaram as regras e
valores da vida adulta: sdo responsaveis, ficaram mais sérios e maduros.

O uso do uniforme vincula o adolescente a uma instituicao de trabalho: ele esta
em espa¢o publico (a rua, vista como arriscada), mas se apropria dele de forma
diferenciada, ao utiliza-lo como meio - transito para outros locais (empresa, escola, PAP)
- e ndo como fim (espaco de permanéncia ou moradia). A camisa do PAP valoriza a
imagem e funciona como um recurso de afirmacdo da identidade de trabalhador ao
diferencia-lo de outros adolescentes que estdo na rua, ociosos e propensos as situacdes
de risco.

Eles #olham #diferente, orgulhoso, filho #trabalhando.

Esse uniforme ndo e sé #obrigacdo que a nos tem aqui. Ele e #uma #forma de-todo mundo reconhecer
alguma #coisa que vocé esta #fazendo e isso ir muito-bom no #trabalho.

N3do s6 a sua familia, mas vocé sai na #rua com um uniforme #desse, é impossivel ndo te #verem,
entdo eles te #olhamitdiferente. Meu avd e super coruja, entdo a gente chegava I3, e chegava #uma
#pessoa #diferente, minha filha, tudo-bem? Vocé chegou do #trabalho agora?

Até porque ndo existia isso, ele #fazia era carregar brita areia, entdo eles #olham para nos de um
#jeito #diferente no #trabalho. Por exemplo, vocé tem um filho, seu filho tem cinco, seis anos, vocé
esta aqui, esta #trabalhando com gente, esta #vendo esse monte de #coisa, o-que vocé da para o seu
filho?

Ao integrar sentidos atribuidos ao PAP pelos entrevistados nessa classe e na
classe 21 é possivel inferir o processo de construcdo da identidade do adolescente

trabalhador. Ha o auto reconhecimento da aquisicdo de atributos positivos
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(responsabilidade, temperanca, traquejo social, respeito pelo outro) e a percep¢ao de
reconhecimento social que é mediado pelas praticas laborais no contexto do PAP. Ha a
admissao de um exogrupo, constituido por pares, com quem compartilham semelhangas
(idade, local de moradia), mas de quem se diferenciam por ndo estar em situacao de
risco. A insercdo no PAP, para o adolescente entrevistado, incrementa as possibilidades
de um futuro profissional, enquanto que para o jovem (comum, em situacdo de risco), o
objetivo do programa é garantir apenas um futuro, ao afasta-lo de situagdes de risco
potenciais.

Classe 03P- convivendo com as regras.

Enquanto as classes 02P e 07P apresentam elementos referentes aos objetivos do
Programa de Aprendizagem Profissional, a classe 03P (13,5% das UCE’s) apresenta o
recurso utilizado para a concretizacao deles, que é a disciplina. O PAP apresenta um
conjunto de regras rigorosas que devem ser observadas pelos adolescentes e, quando
ndo seguidas, podem ocasionar puni¢des que variam de adverténcias, suspensoes e, em
casos extremos, ocasionar o desligamento do programa. Todas as regras sao informadas
aos adolescentes e respectivos responsaveis no primeiro dia do programa, e chegam a
ser mais rigorosas que outros espacos frequentados pelo adolescente, como a casa,
escola e, em alguns casos, a prépria empresa onde acontece a parte pratica da
aprendizagem. Por isso mesmo os adolescentes podem encontrar dificuldades em
cumpri-las. De acordo com os educadores, essa disciplina rigorosa é necessaria para que
o adolescente aprenda a conviver com normas, pois elas fazem parte do mundo do
trabalho e varias empresas demandam uma forma de se vestir e se portar mais
tradicionais. Nesse sentido, a adaptacdo aos regulamentos faz parte do processo de

profissionalizacao.
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Apesar de ndo haver questdes nas entrevistas diretamente sobre regras, a
tematica surgia quando se perguntava aos entrevistados sobre a avaliagdo que faziam do
PAP. Elas eram elencadas especialmente quando os adolescentes discutiam os pontos
negativos do programa. A classe 03P (Tabela 7.8) apresenta dois conjuntos de sentidos:
1) quais as regras existentes, e 2) a avaliacdo dos adolescentes em relacao as regras e

como os adolescentes lidam com as mesmas.

Tabela 7.8- Principais elementos da classe convivendo com as regras.

Palavra Fclasse Ftotal Percentual Classe *?
Regr+ 15 19 78.95 73,31
Celular 10 10 100 65,69
Calgado_fechado 9 9 100 58,96
N3do_pode 14 21 66,67 53,77
Calgado_aberto 8 8 100 52,26
Usar 8 8 100 52,26
Cabelo_extravagante 6 6 100 38,97
Uniforme 8 10 80 38,82
Tem 33 112 29,46 35,16
Ponto+ 5 7 71,43 20,44
Calga_comprida 3 3 100 19,32
Piercing 3 3 100 19,32
Tivesse 3 3 100 19,32
Conviv+ 4 5 80 19,14
Complicad+ 6 10 60 18,97
Chat+ 6 11 54,55 16,3
Dificil 12 34 35,29 15,8
Positiv+ 3 4 75 13,06
Cracha 3 4 75 13,06

As principais regras elencadas sdo o uso de cal¢ados fechados - ténis ou sapatilha
(calgado aberto, calcado fechado), cabelo curto para os meninos, sem moicano%,
uniforme completo (uniforme, calga comprida), uso do cracha dentro das dependéncias
do PAP e na empresa (crachd), proibicao de piercing e do uso do celular em sala de aula,
que foi mencionado por muitos participantes como a norma mais dificil de cumprir. O
uso do celular se popularizou e, hoje, grande parte dos adolescentes o utiliza para se

comunicar com os pares. Essa demanda por comunicacao imediata e estar em contato

8 A época das entrevistas um dos cortes masculinos da moda era o corte moicano, imitando o cabelo do jogador Neymar. E em varias salas
onde ocorria a parte tedrica da aprendizagem havia uma reportagem que falava justamente sobre a importancia de se manter o cabelo
com cortes discretos e sem cores “espalhafatosas”.
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com o mundo todo o tempo através dos recursos do celular (especialmente dos
smartphones, que sdo adquiridos por varios adolescentes com o primeiro salario e pagos
em prestacdes) vai de encontro a restricdo de uso, encarada enquanto uma novidade®”.

Realmente é meio diferente, por-que 1d onde eu estudo ndo tem muita #regra por-que é a-noite, a
gente ndo precisa #usar #uniforme, ndo precisa #usar #calcado_fechado, #pode# mexer no #celular
#tranquilo, aqui nao, a gente #nao_pode #mexer no #celular.

No comeco ir #chato, ir #dificil esse #negdcio de #calcado_fechado, #calca_comprida no calor é
#complicado e também. O modo que eles querem que a nos se comporta nao e tdo #dificil, agora esse
#negdcio de #cabelo_extravagante.

Tem que #vir de #uniforme, de #calcado_fechado, #cracha e ter que fazer as atividades. E um pouco
#chato, por-que na escola ja ndo e tanto assim, vocé vai #aprender assim, #igual na meu escola e
muito #liberal, ai e diferente, e um pouco #chato.

Isso e o #chato para nés. Proibir as coisas dos adolescentes, que os adolescentes mais gostam. #mexer
no #celular, nenhum adolescente gosta de andar de #calcado_fechado, tem #vir de #calcado_fechado,
#nao_pode#vir de #calcado_aberto.

A incidéncia das palavras/expressdes ndo pode; usar; tem que da indicios de que
os participantes avaliam que as regras sdao muitas e se referem principalmente a
obrigacdes ou restri¢des, a algo que o adolescente estd acostumado a fazer (usar chinelo,
boné, corddo de prata extravagante). O terceiro conjunto de expressdes indica o
processo de adaptacdo dos adolescentes a esse universo de regras, visto que estavam no
inicio da aprendizagem, que é significado por eles como complicado (complicad+, dificil).
Ao mesmo tempo em que as regras sdo consideradas chatas e aspectos negativos do
PAP, existe o contraponto de avalid-las como importantes, sendo necessario que se
aprenda a conviver com elas. A existéncia de muitas regras é compreendida, neste
segundo caso, como ponto positivo (positv+) do programa, porque elas organizam o
programa e contribuem para os adolescentes crescerem. Pode-se pensar que, nesse
primeiro momento, as representacdes sociais sobre as normas do PAP estdo em
construcdo, porque os entrevistados estdo se apropriando desse universo novo de

regras e normas disciplinares muito rigorosas e aprendendo a lidar com elas. As RS de

#Mesmo que a maioria das escolas proiba o uso de celular em sala de aula, o controle dessa norma n3o é t3o rigido quanto o do PAP.
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adolescente como aquele que transgride regras gera a contradicdo existente para os

entrevistados entre ser adolescentes e ter que seguir tantas normas.

Vocé #nao_pode pegar um #celular que ja te #levam para coordenagdo. Dependendo do
#calcado_fechado também. Mas é #importante porque a nos ja vai deixando de ser mimado e comeca
a #conviver, que é o certo.

Entdo se a gente esta aqui é porque#aceitouo-que eles disseram para nos antes, e #dificil para
#poder#aceitar, mas nada fora do #normal. Eu n3o acho fora do #normal a sua empresa_trabalho se
#preocupar com vocé. #lguala questdo de #calcado_fechado.

Faz com-que ele tenha compromisso, eu ndo vejo #pontos de #negativo. Aqui tém algumas #normas,
algumas, bem severas. E #dificil#lidar com algumas sim, porque a genteé muito esquecido.

No comeco foi #dificil de #lidar, foi #dificil de #aceitar, as #regras, que sdo muitas. Mas é preciso vocé
ter #regras, porque tem #regra e a #bagunca que é a#turma, imagina se ndo #tivesse? Entdo e preciso
ter #regras para vocé.

E so isso. O resto ndo tenho nada a falar mal de ninguém. As #regras ate-que foram #tranquilas, a
Unica #regra que e bem #dificil de #seguir e ndo #usar#celular.

Nucleo tematico 3: Rotina do Adolescente

Esse ntcleo nao apresenta relagdo com os demais nudcleos do dendrograma e foi
originado a partir da primeira divisdo de classes da classificacdo hierarquica
descendente. Descreve as principais mudangas que acontecem na vida dos entrevistados
quando entram no Programa de Aprendizagem Profissional, referentes ao uso do tempo.
A quantidade de horas que o adolescente passa fora de casa dobra e as atividades
realizadas tém que ser ajustadas. As classes 05P e 06P diferem qualitativamente das
demais por apresentarem a estrutura do dia e a descri¢ao dos eventos do entrevistado,
enquanto as demais trazem os processos e a avaliagdo que os adolescentes fazem da
rotina. O nucleo3 também se diferencia por apresentar a relacdo do PAP com outros
espacos frequentados pelos adolescentes (casa, escola, outros espacgos de socializagao),
enquanto as outras classes se referem especificamente ao que acontece no PAP.

Classe 05P — uso do tempo livre.

Essa é a menor classe obtida na analise lexicografica, com apenas 7,7% das UCE’s.

No conjunto de dados, entende-se por tempo livre aquele que ndo é gasto na escola, no
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PAP ou no deslocamento entre e para esses dois espagos, ou seja, é representado mais
enquanto tempo liberado de escola e trabalho do que enquanto tempo onde ha auséncia
de obrigacdes e ndo ha controle do meio externo sobre as atividades exercidas, esse
ultimo significado encontrado em outros estudos com adolescentes de classe popular
(Sarriera, Paradiso, Nunes, Marques, Hemel & Coelho, 2007). E importante fazer essa
distingdo, porque os entrevistados usam esses momentos para realizar também outras
atividades estruturadas como cursos (inglés), limpeza da casa, estudo e frequéncia a
servicos religiosos, o que destoa dos resultados uso do tempo livre encontrado em
pesquisa com adolescentes de classe popular que ndo exerciam atividade laboral
(Sarriera, Tatim, Coellho & Bucker, 2007), que utilizavam o tempo livre

majoritariamente em descanso, higiene e alimentacgao.

S6 dia de #sexta_feira que quando eu #saio da empresa_trabalho eu vou para o #inglesai eu#fico de
seis as sete, mas agora eu mudanca meu #hordrioaieu#fico de sete as oito.

No sdbado eu tenho #curso, entdo, nem e tdo #livre assim. E no #domingo nem tem muita coisa para
fazer, eu vou na #igrejatifico a tarde em casa, de-manha eu vou na #igreja e a tarde eu #fico mais com
minhas amigas, porque a #semana e tdo corrida que ndo tenho tempo de falar com ninguém quase.

As palavras da Tabela 7.9 fazem menc¢ao, em sua maioria, a atividades de lazer,
que sdo comuns aos adolescentes com a faixa etaria dos entrevistados. Contudo, ap6s a
insercdo no PAP o tempo livre sem “ocupag¢des” diminui, ele é gasto em atividades
estruturadas e ndo ha tempo para o écio.

As trés atividades de lazer fora do ambiente doméstico (sair) mais importantes
sao gratuitas ou de baixo custo e realizadas com outras pessoas, especialmente os pares.
0 shopping7% é uma das op¢des de lazer dos entrevistados, que o frequentam geralmente
junto com os pares, possivelmente por oferecer um conjunto de opg¢oes de

entretenimento (cinema, praca de alimentacao, estrutura que favorece a circulagao e

7°Apesar das op¢des de lazer do shopping como cinema e praga de alimentagdo serem pagas, é possivel e comum entre os adolescentes ir
para esse local apenas para encontrar os amigos e ficar circulando.
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permanéncia das pessoas) em um espaco fechado e protegido. Em um conjunto de
participantes no qual a maioria possui religido e mais de 60% sdo evangélicos, a
presenca das atividades religiosas era esperada. Elas ndo se referem apenas aos
servicos religiosos dominicais e incluem a participacdo em grupos de jovens, aulas de
instrumento musical e grupos de coreografia, onde é possivel a socializacdo com pessoas

da mesma idade.

Tabela 7.9 - Principais palavras da classe uso do tempo livre.

Palavra Fclasse Ftotal Percentual Classe *?

Shopping 10 14 71,43 69,43
Fim de semana 9 12 75 66,19
Igreja 8 13 61,54 45,57
Inglés 4 4 100 41,12
Dorm+ 11 25 a4 40,10
Televisdo 6 9 66,67 37,63
Domingo 6 9 66,67 37,63
Filme 5 7 71,43 34,13
Jogar 5 7 71,43 34,13
Ao 8 17 47,06 31,60
Cinema 4 5 80 31,38
Futebol 4 5 80 31,38
Para 12 39 30,77 25,13
Casa 20 94 21,28 22,56
Vou 17 73 23,29 22,28
Computador 6 14 42,86 20,45
De noite 4 7 57,14 20,31
Sair 10 39 25,64 14,71
Fac+ 5 13 38,46 14,35
Dia 11 46 23,91 14,20

E justificada a presenca da praia (pra) em uma regido onde existem praias
urbanas proximas de todas as cidades da regidao metropolitana, com acesso facilitado
pelos meios de transporte. O futebol e os jogos de videogame foram mencionados
apenas pelos participantes do sexo masculino. O uso da Internet e das redes sociais foi
enunciado enquanto recurso de lazer, o que reflete a centralidade das tecnologias de
comunicacao (TIC) e o uso dessas enquanto ferramenta e instrumento de socializacao
(Wendt & Lisboa, 2014), mesmo entre classes populares onde o acesso as TICs é mais

dificultado.
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Esses resultados corroboram resultados de Pfeiffer, Martins e Santos (2010) de
que “o modo como os jovens passam o seu tempo reflete as capacidades e limitagdes do
ambiente em que vivem” (p.430), visto que as atividades de lazer mais importantes sdo
aquelas consideradas de facil acesso econdmico e/ou espacial, e sdo sendo realizadas na
propria casa ou em espacos mais comuns de socializacdo (praca do bairro, igreja,

shopping, praia).

As #vezes eu vou #ao #cinema, vou #ao #shopping, na #praia e é isso. Com as meninas da mesma
empresa_trabalho que eu trabalho.

No #fim_de_semana, no caso. eu #saio com as meus amigas e tem dias que eu #fico em casa também.
eu vou a #praia, no dia de #domingo eu vou a #igreja e as #vezes eu #saio com os meus pais, vou a
casa da meu #tia em Linhares.

Eu #fico so dentro-de casa mesmo. Por-que eu ndo sou muito de #sair, a-nao-ser-que alguma amiga
chama vamos ndo sei aonde? Ai se meus pais deixarem eu vou. Eu #gosto de #sair, ir #ao #shopping,
na #praia. Tem uns que a nos #fim_de_semana #marca de #sair e tem outros que e sé aqui mesmo.

Além de realizarem cursos, o tempo livre existente apdés as atividades de
escola/PAP é utilizado para descansar, ir a igreja e estudar. Apesar de varios relatarem
utilizar o computador e redes sociais, o acesso fica reduzido devido a necessidade de
realizar varios afazeres. Tendo em vista que ndo tém mais tempo na semana durante o
dia para estudar, alguns utilizam sabado e domingo para organizar as atividades
escolares. O fim de semana, especialmente o domingo, também é aproveitado para ficar
em casa com a familia e namorado/a, assistir televisao e filmes (no computador) ou
rever os amigos com quem nao conseguem conversar durante a semana. Como durante a
semana tém que acordar cedo, para ir a escola ou ao PAP, e dormem tarde, devido a
todas as obrigacdes que tém que cumprir, o tempo livre também é aproveitado para
descansar e dormir.

Eu tento #dormir, porque eu tenho um #curso no dia de sabado, entdo #livre mesmo s6 #domingo.
#Curso de #inglés. E o de informatica ainda ndo comecei. Aieuifago o #curso o dia todo, entdo e muito
puxado, porque eu tenho que acordar_cedo, ai sé #domingo mesmo-que eu tenho para #dormir, ver
ttelevisao, #ficar com minha familia.
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Ai mamae faz um #lanche para a nos #comer, todo mundo, ai a nos #fica em casa. A nos #fica mais em
casa quando #sai, e todo mundo junto. E mais familia. Ninguém #gosta de #sair#fsozinho, eu vou #sair
vocé #fica em casa, ndo, ninguém #gosta de #sair #sozinho, ndo; |4 em casa e mais familia.

As #vezes, quando eu termino [faxina], eu venho para Vitdria, vou para a casa do meu namorado,
aieutHfico aqui ate #domingo, ou ele vai para 1a. Ai quando ele vai para |13, eu vou #ao #igreja, de-noite,
sempre, as #vezes a gente vai #lanchar depois da #igreja, as #vezes a nos vai para casa ver um #filme,
#come alguma coisa, meu mde faz um #lanche, porque #fim_de_semana minha mde estd em casa.

Classe 06P- rotina escola PAP.

E a classe cujos elementos descrevem a rotina do adolescente entre a casa, a
escola e o Programa de Aprendizagem Profissional e é constituida por 19,8% das UCE’s,
a maior das classes obtidas na analise do ALCESTE. E uma classe cuja caracteristica é a
descricdo do dia a dia dos adolescentes, existindo poucos elementos de avaliacdo e
qualificacdo dessa rotina. A Tabela7.9 apresenta as principais palavras da classe 06P.

A presenca de verbos de acdo (acord+, almog¢+ cheg+, venh+, vou, toma+, peg+) e
dos marcadores de tempo (hora, meio_dia, cinco, seis, quarenta), evidenciam um
adolescente que esta em transito constante e que o tempo para cada uma das atividades
(acordar, se arrumar, pegar 6nibus, chegar a escola/PAP) é bem restrito. Tudo parece
muito corrido e o tempo é contado. O dia do adolescente é muito ocupado e apesar de
passar tempo consideravel na rua, essa é apenas um espaco de deslocamento para
outros locais de permanéncia.

Apesar de ndo constar essa qualificacdo entre as palavras principais, a rotina é
cansativa por ser muito extensa. A maior parte dos entrevistados mora afastado dos
locais em que desenvolvem a parte pratica e teérica do PAP, e isso faz com que gastem
muito tempo dentro de oOnibus lotados (6nibus), em hordarios de trafego intenso e
congestionamentos. O tempo curto entre escola/PAP e a necessidade de ser pontual

nesses dois espagos faz com que muitos tenham que levar marmita, comer com pressa, e

algumas vezes deixar de se alimentar corretamente. A correria, apesar de ndo ser algo
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explicito na classe, consegue ser evidenciada pelo conjunto das palavras e pelas UCEs da

classe 06P.

Tabela 7. 9 — Principais palavras da classe Rotina Escola/PAP
Palavra Fclasse Ftotal Percentual Classe *?
Hora 32 47 68,09 78,74
Cheg+ 35 57 61,4 73,17
Onibus 17 17 100 71,85
Escol+ 42 79 53,16 70,22
Almog+ 22 27 81,48 69,46
Acord+ 20 23 86,96 69,33
Meio_dia 14 14 100 58,66
Venh+ 15 17 88,24 52,29
Casa 39 84 46,43 48,35
Cinco 14 16 87,5 48,02
Estud+ 27 47 57,45 47,82
Banh+ 11 11 100 45,69
Vou 34 71 47,89 43,45
Arrum+ 15 21 71,43 37,16
Tom+ 11 13 84,62 35,45
Peg+ 17 27 62,96 33,97
Seis 11 15 73,33 28,05
Materi+ 6 6 100 24,57
Quarenta 7 8 87,5 23,47
Servigo 8 10 80 23,32

Vou para o terminal, #pego um #06nibus entupido, ndo tem como nem respirar direito. La o trabalho e
um pouco mais que aqui, porque aqui e mais #estudo. Ai #pego #vem embora com o #0onibus
entupido de-novo, ai #vou para #escola, onde eu #tenho #aula, e #corrido. Tem que #almogar 13,
quando eu #venho para ca eu #vou #correndo para #casa, #almogo, nio #da #tempo de comer direito,
isso ir o-que me afetou.

Faco todo o #dever. Eu #acordo cinco #horas, saio de #casa cinco e quarenta para vir para ca, ai eu
#venho para o trabalho, #daqui #vou #direto para #escola, saio #da #escola, #ichego em #casa oito
#horas #da#noite, #chego #tomo um #banho, as vezes eu como, as vezes ndo como.

#acordo seis #horas, e ir pra #escolaas vezes ndo #da nem #tempo de #passar em #casa ai vai #direto
#pegar o #6nibus, #vem pra ca e #corre pra #pegar o #6nibus pra ir embora.

Quandonado#ida eu #vou #direto para o #servigo. Quando eu #venho pra #casa, #da #tempo, porque
quando eu #vou pra empresa_trabalho eu sé posso #pegar um #6nibus. Sé um #6nibus que #passa 13,
entdo e mais #correria. Quando eu #venho pra cd eu posso #pegar trés #06nibus. Depois eu #vou
trabalhar e depois do #servico eu #vou #direto pra #casa, #tomo um #banho, #pego meus coisas e
#vou #direto pra igreja.

De-manha vim para c3, #vou para o empresa_trabalho, a-tarde #estudar, a-noite #chego, as vezes
#vou a igreja, #volto e #durmo. Quando eu #venho para c3, eu #tenho que #acordar cinco #horas #da
#manha, mas quando eu #vou para a empresa_trabalho, eu #acordo seis.

Resultados e discussdo da fase dois.

A andlise dos dados pelo ALCESTE classificou 71% do material em UCEs, o que

indica a estabilidade e consisténcia interna do material. O corpus textual do material da
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segunda fase teve seu conteudo distribuido em trés classes, agrupadas em eixos a partir
da classificacdo hierarquica descendente realizada pelo software. O primeiro eixo,
formado pela classe 03S tem 305 UCEs (47,07% de todo o material analisado)e nao
possui relagio de proximidade com as demais (R=0,0). E a maior classe do dendrograma.
A segunda divisao reuniu as classes 01S (122 UCEs, 18,34% do material) e 02 (221 UCEs,
34,10% do material analisado) em um eixo com relagao de proximidade de R=0,38.

A segunda etapa apresenta menor nimero de classes, que reinem em si maior
numero de significados e sentidos referentes atribuidos a experiéncia de insercao
laboral a partir do PAP. As relacdes de proximidade entre as classes sdo consideradas
pequenas, visto que sdo de R=0,0 (eixo classe um com as demais classes e R=0,38 classe

02/03). O dendrograma da Figura 7.2 permite visualizar as relagdes entre as classes.
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Cansaco Diferente Dar
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Tarde Cont+
Rotina adolescente Avaliagdo PAP Processo de inser¢do

Figura 7.2 — Dendrograma da Andlise do Periodo |l do PAP
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Nucleo tematico 1/Classe 01S: Processo de insergdo.
A Tabela7.10 apresenta as principais palavras referentes ao processo de insercao

profissional dos entrevistados.

Tabela 7. 10— principais palavras da Classe 1S

Palavra Fclasse Ftotal Percentual Classe x2
Dinheir+ 28 47 59,57 55,06
Quer+ 41 87 47,13 55,66
Estagi+ 10 10 100 43,79
Contrat+ 116 23 69,57 40,17
Inscricgdo 14 19 73,68 38,54
Empreg+ 11 13 84,62 37,57
Mostr+ 12 17 70,59 30,61
Indic+ 6 6 100 26,11
Meu 31 79 39,24 24,53
Curriculo 5 5 100 21,73
Cham+ 11 18 39,24 21,66
Continu+ 17 35 100 21,42
Vaga 6 7 61,1 20,72
Compr+ 9 14 48,57 19,35
Dar 14 28 85,71 18,61
Salesiano 15 31 64,29 18,61

O processo de insercao mencionado na classe 01S nao se refere apenas a entrada
no PAP, ocorrida cerca de 16 meses antes da segunda entrevista, mas também a
perspectiva de continuidade da insercao laboral em outros espacos. Ha a narrativa dos
fatos ocorridos no passado (cham+, inscri¢+) e a apresentacao dos planos futuros dos
adolescentes. Naquele momento estao comecando a se preparar para a finalizagdo da
parte tedrica e ja vislumbram o encerramento do programa’l!e seu consequente
desligamento. O processo de insercao profissional (empreg+, estag+, curriculo, vaga)é
um projeto ao qual estdo dando continuidade (quer+continu+), ndo um ponto da
experiéncia passada do entrevistado, como ocorre nas classes 01P e 04P, ou uma
expectativa de algo que vai acontecer. A experiéncia nos espacos de aprendizagem
modificam a forma dos adolescentes atribuirem sentidos aos processos de insercao. As

vivéncia laborais dos participantes modificam as perspectivas temporais dos

"L A parte tedrica do programa se encerrou cerca de 2/3 semanas depois da segunda fase de entrevista e a parte tedrica terminou seis
meses depois.
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adolescentes: passado, presente e perspectivas futuras estdo integrados em um espago
subjetivo onde as experiéncias particulares ganham um sentido a partir das interacdes
dos sujeitos em um contexto cultural, no que Bauer & Gaskell (1999) denominaram
projeto, que tem continuidade no espago-tempo.

Como que eu ia me portar diante-de uma #reunido de uma #divisdo. Foi legal. Para te falar a verdade
quem me #inscri¢do aqui ndo foi eu. Eu ndo me #inscrigdo aqui. Eu me #inscrigdo foi anteontem para
0 negocio de #estagio, porque eu ja estou muito #preocupada em meu #contrato #acabar aqui e eu
ficar #parada, eu nao #quero.

Acho que para #dar uma dire¢do. Porque quando vocé #trabalha vocé ndo #pensa so6 #naquilo. Vocé
#pensa no que vocé #quer fazer depois. Entdo eu aqui dentro #consegui mudanga de #opinido. Tanto
gue no comego eu #queria fazer #medicina veterindria.

Essa classe também apresenta o planejamento e as estratégias para
permanecerem no mercado de trabalho: busca por estagios e realizagdo de cursos a
noite. Também ha sondagem de chefes e superiores sobre a possibilidade de
continuarem na parte teérica, com a mudanca de status: de adolescente aprendiz para
estagidrio ou contratado, dependendo da idade do entrevistado. Eles esperam que o
desempenho na parte pratica, resulte em uma indicacdo (mostr+ indic+, contrat+) para a
continuidade na mesma. Apesar de a expectativa de contratacdo ser um aspecto
presente na fase um das entrevistas (Tabela 7.6), na etapa dois aparece como um desejo
acompanhado de planejamento no presente, no intuito de que se concretize
futuramente. Passam de expectativas de contratagdo para perspectivas de contratagio
com base em a¢des concretas. Nessa etapa, varios dos entrevistados estdo investindo em
uma segunda qualificacdo profissional através de cursos técnicos (realizados a noite), de
idiomas e informatica, e de preparacdo para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

e para o vestibular72,

20 governo do estado do Espirito Santo oferece curso preparatério para alunos de escola publica do terceiro ano que tentardo os exames
vestibulares, denominado Pré-vest.
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Mas vai que vocé tem alguma influéncia com alguém la-dentro e eles te #pedem. E eu #consegui ter
essa #vontade de #trabalhar ndo sé por causa #do #dinheiro, mas por #preocupagdo, para ter
#experiéncia.

Depois eu #vou #tentar arrumar um #estagio. #Vou. Serdo mais problemas ainda. S6 que eu, quando
eu #entrei aqui dentro, eu #consegui #adquirir uma #vontade de #continuar #trabalhando. Tanto que
I1a na empresa_trabalho eu perguntei, eu joguei um verde para o pessoal de la perguntei como é que
faz para ser #estagiario aqui.

Porque |3 #trabalha eu e uma #estagiaria, porque eu ndo estou la todos os dias e o servi¢co tem que
ser #feito todos os dias. Eles disseram vocé faz #inscricdo #numa #instituicdo, vocé faz a #inscrigdo la
qguando o #contrato de algumas #estagiarias vence eles requisitam, eles #chamam.

As motivacdes para a entrada também se mostram distintas em relacao a
primeira etapa. Apesar de o dinheiro ser importante - pela busca da autonomia, pela
possibilidade de ndo dependerem tanto financeiramente dos pais, poderem adquirir
bens de consumo (roupas, sapatos, celulares) e terem mais acesso ao lazer-, o trabalho
adquire um novo sentido porque se avalia que a remuneracgao recebida é muito baixa
para compensar todo o esforco realizado. O ganho de experiéncia, que acrescenta maior
competéncia e habilidades para lidar com o mercado de trabalho, é o aspecto mais
importante no processo de insercdo laboral, porque, na visio dos entrevistados,
permitira ao adolescente dar continuidade aos projetos de vida, garantindo um futuro
profissional. Ser independente a partir do salario recebido no presente (momento das
entrevistas) é relevante. Porém, dar continuidade a essa autonomia é mais importante e,
na perspectiva dos adolescentes, a independéncia sera possibilitada pela inser¢do mais
definitiva no mercado de trabalho. E possivel afirmar que, mais que um recurso de
subsisténcia, o trabalho no PAP é representado como a possibilidade de ascensao social,
de aquisicdo de experiéncia, que sera um diferencial para o entrevistado para conseguir
uma coloca¢ao no mercado de trabalho.

E um ponto fundamental no planejamento de futuro do adolescente aprendiz, e

pode-se inferir uma mudanca na orientacdo temporal dos adolescentes que, na primeira

etapa demonstraram motiva¢des mais imediatistas para entrada no PAP e na segunda,
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apoés 12/14 meses de experiéncia de aprendizagem, acrescentaram motivacées de
entrada no PAP e permanéncia no mercado de trabalho que podem ser consideradas
mais orientadas para o futuro. As relacdes dialéticas entre passado, presente e futuro,
discutidas no capitulo cinco fazem com que a memoria seja um processo ativo, em que as
experiéncias e ideias passadas podem ser modificadas em funcdo das experiéncias atuais
e das representacoes sociais e das perspectivas de futuro existentes no tempo presente.

Com ele ndo, eles até explicam, falam a forma certa, correta de agir, esses negdcios assim de
empresa_trabalho. Isso ajuda mesmo. Se, no caso, para o #funcionario é o primeiro #emprego, tem
sim. Porque ele nao vai #entrar |3 tendo uma #nogdo #do que é #trabalhar, ele ndo vai #entrar |d com
“eu #quero #ganhar #dinheiro”.

Porque ndo tem ninguém te obrigando a ir #trabalhar. Mas eu sempre #quis muito ser #independente,
por-mais-que #seja pouco, eu consigo ter aquilo que eu #quero e consigo me satisfazer com esse
pouco.

Porque eu #queria #ganhar o meu #dinheiro, fazer o-que eu #quisesse com o #dinheiro, as coisas que
eu #queria #comprar. Antes tinha que #pedir minha #made, tudo que eu #queria #comprar tinha que
#pedir a minha #mae.

Como que eu ia me portar diante-de uma #reunido de uma #divisao. Foi legal. Eu me #inscricao foi
anteontem para o negocio de #estagio, porque eu ja estou muito #preocupada em meu #contrato
#acabar aqui e eu ficar #parada, eu nao #quero.

Depois eu #vou #tentar arrumar um #estagio? #vou. Serdo mais problemas ainda. Sé que eu, quando
eu #entrei aqui dentro, eu #consegui #adquirir uma #vontade de #continuar #trabalhando. Tanto que
la na empresa_trabalho eu perguntei, eu joguei um verde para o pessoal de la perguntei como e que
faz para ser #estagiario aqui.

Nucleo tematico 2/ Classe 02 S: avaliagdo do PAP.

Ha a mudanca qualitativa da avaliacao do PAP em rela¢do ao ntcleo tematico 2 da
primeira classe. Em primeiro lugar, as criticas (ponto, negativo) ao PAP se tornam mais
intensas, principalmente no que se refere as relacdes (pesso+) com os educadores,
considerados muitas vezes intransigentes, e com os outros colegas de aprendizagem,
que conversam muito e a quem denominam imaturos (turm+, convers). As regras, que no
primeiro periodo eram o principal ponto negativo do PAP, agora sao encaradas com
tranquilidade, apesar de serem consideradas excessivas e sem sentido. O problema nao é

a existéncia de regras, mas sim os tipos de regras existentes e a forma como os
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educadores exigem que sejam cumpridas. A Tabela7.11 apresenta as principais palavras

da classe 2S.

Tabela 7.11 - Principais palavras da classe 2S.

Palavra Fclasse Ftotal Percentual Classe *?

Gente 106 186 56,99 60,79
Eles 70 132 53,03 26,42
Aprend+ 28 39 71,79 26,23
Pesso+ 60 109 55,05 25,57
Ach+ 81 163 49,69 23,55
Men+ 22 30 73,33 21,54
Ponto+ 19 25 76 20,31
Convers+ 38 64 59,38 20,18
Sao 29 45 64,44 19,81
Negativo 10 10 100 19,62
Tipo 19 26 73,08 18,31
Legal 26 41 63,41 16,73
Ve 10 11 90,91 16,07
Tem 93 207 44,93 15,85
Diferente 14 18 77,78 15,71
Ouv+ 8 8 100 15,65
Turm+ 22 34 64,71 14,95
Cont+ 9 10 90 14,12

Apesar das vdrias criticas recebidas pelo PAP, sdo destacados também pontos
positivos, e os entrevistados avaliam que o programa é importante porque os
educadores se importam e se preocupam com sua formacdo profissional e cidada. A
disponibilidade dos educadores em ajuda-los quando estdo com algum problema,
inclusive na empresa, é outro ponto indicado (cont+, ouv+, convers). Apesar de
criticarem alguns conteddos, por ndo se associarem com a parte pratica da
aprendizagem, assinalam que as aulas de portugués, de informatica e o desenvolvimento
de habilidades sociais sdo aspectos importantes do PAP. Avaliam ainda que o PAP tem
estrutura, bons instrutores e preocupacdo em prover uma formag¢do mais ampla,
tornando-os mais criticos e preparando-os para vida em sociedade. Citam, como

exemplo, que contetidos como os de psicologia’? os tém ajudado a se relacionar melhor

*Nos dois momentos em que as entrevistas forma realizadas havia dois projetos, desenvolvidos pelo curso de Psicologia da faculdade
associada a instituicdo do PAP. O primeiro era mais geral e aberto a todos os aprendizes se referia as relagGes interpessoais e ao
desenvolvimento de habilidades sociais. O segundo foi direcionado a uma turma, onde os conflitos entre os colegas eram muito frequentes.
Os préprios adolescentes relatam essa questdo nas entrevistas e afirmam que apds a intervengdo dos alunos de graduagdo do curso de
psicologia as relagGes entre colegas de sala ficaram melhores.
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com os colegas de aprendizagem e em outros espacos, como a empresa. O PAP continua
sendo significado como recurso para tirar o jovem da rua, afastando-os de possiveis
situagdes de risco social. O relato de um dos participantes, o mais critico com relagdo a
postura intolerante dos educadores, de que possivelmente teria se envolvido com o
trafico se nao tivesse entrado para o programa, é um indicativo da presenca desse
significado na fase dois.

E que, independentemente #das #regras, elas podem ser sem sentido e ndao serem, mas elas sao
#regras, entdo tem que serem seguidas. E algumas #aulas, #tipo de #cidadania e de #psicologia, elas
tem me #ajudado a pensar mais em algumas #coisas. #Acho que é mais para isso mesmo, esse #tipo
de #aula, para #abrir a #mente pro, para #os #novos horizontes, como #diz.

#Achei que ndo ia ter intervalo para #gente #conversar nesse tempo. Entdo, eu nao #sabia que ia ter
essa #aprendizagem toda. Eu #acho que para #ajudar muitos #adolescentes, #tirar um pouco #das
#ruas ou entdo #ajudar, porque tem #muita #gente que ndao tem nada dentro-de casa.

Eu #acho que eles #focam bastante no carater da #gente. Eles querem mesmo-que nos sejamos
#pessoas #boas, de bom #coragdo. Que-se esforcam. E isso. Eles tentam trazer cultura para #gente.
Sempre tem #aulas com #musica, teatro, essas #coisas. Eu #acho #super legal. #0s #pontos #negativo,
a desorganizacdo #das #aulas na verdade.

#Comunicagao #empresa_trabalho, que e a #area que eu #gosto, de #portugués assim, e #uma #area
mais #interessante. Mas, #as #pessoas sao muito cara #fechada. N3o sdo confidveis. A #turma tem
#muita #igente imatura também. N3o, eu sé queria que passasse logo, para eu ficar sé na
#empresa_trabalho, porque eu #acho mais legal.

#As #aulas de #portugués sdo #boas, eles #sabem passar conteddo muito bem, o #professor é muito-
bom. #Acho que e so. #pessoas que sdo ignorantes. Tem algumas #aulas que sdo muito #ruim, e um
martirio. Acordar cedo e #ruim, horrivel. O #salario e #ruim, mas mesmo assim é bom porque e pouco,
mas querendo ou nao #ajuda.

Eu #acho que #professor, o orientador, o meu educador ndo, eu #gosto muito dele. Mas #os outros
#os pedagogos, #os #coordenadores eu #acho que eles abusam demais da #autoridade que eles tém
e com isso #tirou tudo que eu #achava antes.

Nessa etapa das entrevistas, os adolescentes se referem especificamente a
empresa onde estdo lotados, que possui uma avaliacdo predominantemente positiva,
sendo preferida a parte tedérica. Ha a percepcao do aprendizado (aprend+),
possivelmente por poderem adotar uma postura mais pratica, sendo que a aquisicdo de
conhecimentos, habilidades e competéncia é realizada através da acdo. A relacdo com os
adultos na parte tedrica e na parte pratica é diferente (diferente). A parte tedrica do PAP

¢ vista como um espacgo protegido, porém onde as relacdes sao mais hierarquizadas,
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onde ha mais regras. Na empresa, apesar de ocuparem uma posicdo subordinada,
estabelecem relacdes entre colegas de trabalhos, portanto mais horizontais, o clima é
mais descontraido e as normas sdo menos rigidas. Os entrevistados, principalmente
aqueles sem nenhuma experiéncia profissional anterior, tinham vivéncias relacionais
com adultos que eram qualitativamente diferentes. Pais, familiares, professores sao
pessoas com as quais se estabelece relacdes assimétricas, pautadas pela hierarquia. A
empresa, apesar de ser um local onde as regras também devem ser seguidas e de haver
relacdo de subordinacdo entre pessoas, ndo associa esse fato a fase do desenvolvimento
que a pessoa esta e sim a funcdo que a pessoa cumpre dentro da organizagdo. Eles
devem observar as regras e ordens ndo porque sdo adolescentes, e sim porque sao
funciondrios da instituicdo e o cumprimento das normas é intrinseco as fung¢des que
ocupam.

Mas a #pratica é #boa também, porque a #gente 13, a #gente #vé #Hos #Hjeitos que da pra fazer
determinada #coisa, #0s varios #jeitos que da para se fazer #uma #coisa.

E muito-bom, #as #pessoas |d da #empresa_trabalho sio muito educadas. #Gosto mais da
#empresa_trabalho.

Eu #gosto. L3, apesar-de aqui ser #ensino, 13 eu #aprendo mais. Porque |3 eu ja sou na #pratica
fazendo #as #coisas. Aqui eles mais #ensinam #falando. S6 aqui no salesiano? #coisas importantes
#positivas eu #acho, assim, que eles tém bastante estrutura para #ensinar, bastantes #professores, eu
#aprendi #muita #coisa aqui.

E muito bom, #as #ipessoas |4 da #empresa s3o muito educadas. #gosto mais da #empresa. L4 e bem-
melhor. A #parte pratica né? Tem #umas #teorias muito #ruim, ficar #aprende, #coisa que vocé nem
vai #praticar. Eles #falam assim a #gente #aprende aqui, #pratica 13, #mentira.

Outra questdo a ser ressaltada é que um dos pontos principais do PAP é que
permite o desenvolvimento da autonomia e da identidade de trabalhador, que esta em
construcdo pelos entrevistados. Ora, ao se analisar a organizacdao das duas instituicoes
(parte tedrica e empresa) percebe-se que a parte tedrica se assemelha a escolapelo
conjunto de condutas disciplinares, pela forma de organizacdo do processo de aquisi¢ao

Pl

de conhecimento e pelas relacdes estabelecidas com os educadores e outros colegas. E
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um espaco voltado para adolescentes. A empresa, no entanto, é vinculada ao mundo do
trabalho, as suas regras, a estrutura de funcionamento e as relacdes estabelecidas com
outros funcionarios. E uma instituicio voltada para adultos e é com esse modelo que os
aprendizes preferem se identificar. A preferéncia pela parte pratica ndo é uma questado
especifica da instituicdo onde os adolescentes realizam a parte teérica da aprendizagem,
mas estd relacionada com a fung¢do e com as relagdes construidas em cada um dos
espacos de aprendizagem (tedrico e pratico). Ao se analisar a entrevista de uma das
participantes que realizava todo o processo de aprendizagem no local onde acontece a
parte tedrica do PAP esses significados atribuidos a insercao profissional ficaram mais
claros, porque a mesma também preferia as atividades da parte pratica.

Nucleo tematico 3/ Classe 03S: rotina do adolescente.

A classe 03S, que se refere a organizacdo da rotina dos entrevistados, difere
qualitativamente das classes 05P e 06P. Enquanto nestas a preocupacdo central do
adolescente é descrever passo a passo (inclusive com demarcagdo das horas) o que
ocorre em seu cotidiano, aquela apresenta a apreciacdo do que o adolescente faz
diariamente. O fim de semana e o tempo livre sdo pouco discutidos na classe 3S, ao
contrario da primeira fase que possui uma classe (05P) apenas para esse aspecto da vida
do entrevistado.

A rotina é percebida como cansativa (cans+, cansago). A maioria dos participantes
mora em lugares distantes dos espacos de aprendizagem, e por isso tém que acordar
(acord) muito cedo (cinco ou seis horas da manhd), além de correrem muito para
conseguirem cumprir os horarios de entrada da escola e do PAP. Alguns relatam terem
pouco tempo para comer, ou mesmo ndo conseguirem almogar, para poderem cumprir

todas as atividades no tempo correto. No conjunto das entrevistas foi possivel perceber
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rotina do adolescente tornou-se mais repleta de eventos. Muitos, na segunda

etapa, relataram que durante o ano de aprendizagem fizeram cursos profissionalizantes

ou frequentaram preparatérios para o pré-vestibular, o que configurava uma terceira

rotina. Acordavam (acord) 5 horas da manha e conseguiam ir dormir apenas meia-noite

(dorm+, tarde). Por isso o cansago e o estresse aumentaram, assim como o sono (sono)

durante o dia. Em func¢do do cotidiano corrido, sio mencionados sintomas fisicos e

problemas de saide. A Tabela 7.12 apresenta as principais palavras da classe 3F.

Tabela 7.12- Principais palavras da classe Rotina do adolescente.

Palavra Fclasse Ftotal Percentual Classe *?

Escol+ 93 107 86,92 81,68
Estud+ 78 89 84,64 68,17
Casa 76 95 80 48,46
Cheg+ 72 92 78,26 41,88
Dorm+ 32 32 100 37,86
Tempo 48 57 84,21 34,61
Hora 44 51 86,27 34,15
Ir 40 47 85,11 29,43
Fic+ 112 180 62,22 22,97
Acord+ 24 27 88,89 19,78
Atarde 17 17 100 19,63
Sai+ 36 46 78,26 19,34
Horario 19 20 95 19,03
Almog+ 15 15 100 17,27
Cansago 23 27 85,19 16,43
A-noite 14 14 100 16,09
Cans+ 14 14 100 16,09
Tarde 22 26 84,62 15,33

Eu #fazia tudo na #escola. Tinha #dia que eu #saia cedo, eu #ficava na #escola, nunca #ia em #casa,
nunca tive isso de ter o #tempo de #ir em #casa #tomar #banho, #vinha #direto.

Outra #vez eu #passei mal, #fiquei#quase uma #semana#tpassando mal. Ndo me alimento #direito, s
#almogo. Porque quando eu #saia da #escola e #vinha #direto para cd, ndo #dava #tempo.

Eu como #besteira. a tarde toda. De-manha eu como pao, porque na empresa_trabalho eles dao
#lanche. E a-tarde#finteira eu #fico como #besteira. No finalzinho do #ano eu #comecei a
#passarmuito mal. Eu estava com medo de ter diabetes, porque eu #comia muito doce. Todo #dia eu
tinha que #comer doce.

Ao mesmo tempo em que o tempo para estudar fora da escola diminui, aumenta o

nivel de complexidade das tarefas escolares (escola, estud+), o que acarretou em alguns

casos a queda do rendimento escolar. Por isso alguns adolescentes come¢am a tracar

estratégias de enfrentamento da situa¢do, como estudar e realizar os trabalhos escolares
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na empresa, quando estdo sem atividades. Outros utilizam os finais de semana para
realizar as tarefas escolares, o que diminui o tempo para o lazer. As praticas atinentes ao
tempo livre, na segunda etapa, se afastaram ainda mais da noc¢do de tempo livre
enquanto tempo no qual se tem liberdade de escolher as atividades que serao realizadas,
ou periodo dedicado ao lazer e ao 6cio, significado encontrado em estudo de Sarriera et
al (2007) com publico semelhante’™.

Ndo #almogo mais #direito, ndo #estudo #direito, #trabalhos_escolares sé em #dia de #domingo. Eu
s6 tenho #domingo de #tempo #livre. Sabado eu fago #curso o #dia todo. Ndo tenho #dia #livre, sé
#domingo. As #vezes vou #ao #shopping com meu #namorado, vou a #praia, as #vezes #fico #vendo o
esquenta, ou durmo.

Ndo. #chegava em #casa e #dormiaa-tarde toda. Nao, assim, a-noite. A #noite, as #vezes quando nao
tinha nada #pra #fazer, eu #via que eu estava com #dificuldade naquela matéria, entdo eu #estudava.

As #vezes eu #estudava no servico também no #tempo que eu tinha #livre. Nunca tive problema. No
préprio #trabalhos_escolares eu podia imprimir alguns #trabalhos_escolares |3. Acho que eu #fiquei
umas #duas#semanas parada. Ai depois-que eu #comecei aqui. #Mudanca, porque antes eu #chegava
a #casa muito #cansada, #chegava a #casa #tomava #banho e #ia #direto para a #escola, trabalhava o
#dia #inteiro entdo #chegava muito #cansada.

No meio do #ano eu ja #comecei a #pegar um #pouquinho mais de ritmo. Na #escola foi #ficando um
#pouquinho mais #tcomplicado, vocé se #viat#tperdido em coisa #besta

Resultados e Discussao da Andlise de Contetido

Sentidos atribuidos a adolescéncia e ao trabalho na adolescéncia (terceira parte do
instrumento de entrevista).

Sentidos da adolescéncia

Em primeiro lugar, faz-se necessario apresentar os sentidos atribuidos pelos
adolescentes a adolescéncia e ao trabalho na adolescéncia, identificados a partir da
leitura das transcri¢cdes das entrevistas. Essa opcao é justificada por esses sentidos ndo
serem especificos de alguma etapa de coleta de dados e por serem ancoras importantes

na organizagdo das representac¢des sociais encontradas nos trés nucleos tematicos.

740 estudo foi realizado com adolescentes de classe popular, contudo nio fica claro se os adolescentes exercem atividades remuneradas.
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Foram identificados dois sentidos atribuidos a adolescéncia: o primeiro sentido é
mais geral, relacionado ao modelo Tempestade & Tensao (Griffin, 2001) e comumente
encontrado nas representagdes sociais de adolescéncia “genérica” (Paixdo, Almeida &
Rosa-Lima, 2012), ligadas a transgressao, rebeldia (Santos, Neto & Souza, 2012; Santos
& Aléssio, 2006) curticdo, alegria (Martins, Trindade & Almeida, 2002) e irreveréncia
(Menandro, Trindade & Almeida 2010, Menandro, Trindade & Almeida, 2003). Com
excecdo do elemento irreveréncia todos os demais significados também foram
encontrados também no Estudo um (comparar com Tabela 6.3 do capitulo seis)

Eu ndo saberia explicar. Eu falaria que eles tém girias, algumas turmas sdo diferentes das outras, mais
o que eu poderia falar dos adolescentes. Eles ndo gostam muito das regras, eles acham os pais chatos
e eles querem mandar neles, por que essa fase é complicada. A gente acha que a gente sempre tem
razao, acho que s0 isso eu conseguiria explicar (P13, feminino)

Eles sdo explosivos, bastante. Quando um adulto quer se impor a gente também quer se impor a ele,
guer saber mais do que ele. E tem isso de s6 querer curtir, porque a gente pensa assim, que a gente
estd nessa fase da vida agora, que a gente ndo vai ter outra, porque adolescéncia é s6 uma que vocé
tem. Entdo a gente pensa vamos curtir a nossa adolescéncia, porque é sé uma, vamos fazer isso com
gosto, ndo vamos fazer isso sem gosto. Vamos desrespeitar, porque ser adolescente é ser isso?
Quebrar as regras, desrespeitar um pouco e curtir. (P25, masculino)

O adolescente tende a conversar bastante, a responder as pessoas, a se achar todo poderoso, ser
metido. Quando uma esta sozinha, ela ndo faz nada, fica quietinha, mas quando junta ela mais
quinhentas sé Jesus na causa! Tem que segurar a casa, porque bota a casa abaixo. Se enturmar
bastante, eu acho que é o perfil dos adolescentes (P03, feminino)

O segundo sentido se aproxima das representacdes sociais que associam
adolescentes de classe popular a situagdes de violéncia e, mais especificamente, ao
envolvimento com criminalidade (especialmente trafico de drogas), amplamente
divulgado pela midia escrita e televisiva (ANDI, 2013; Santos, Aléssio & Silva, 2009).
Contudo, eles ndo se referem apenas a representacdes organizadas a partir de aspectos
ideolégicos que estereotipam negativamente os adolescentes pobres. Essas
representacdes siao elaboradas também a partir das vivéncias desses adolescentes, uma
vez que todos os entrevistados sdo oriundos de classes populares, estudantes de escolas

publicas e moradores de regides da Grande Vitéria consideradas periféricas. Sao
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condi¢cdes nas quais é comum encontrar jovens e adolescentes que tém seus direitos
basicos violados: sem acesso a servicos publicos de qualidade como escola, saide e
assisténcia social, sem atividades estruturadas e extracurriculares ap6s o periodo da
escola, sem acesso a espacgos de lazer seguros, sem acesso a profissionalizagio e,
consequentemente, com baixas perspectivas de futuro.

Essas situagdes de vulnerabilidade social, que podem levar ao envolvimento com
a violéncia e a criminalidade, configuram uma realidade muito préxima dos
participantes desse estudo: quase todos relataram que conhecem adolescentes que estdo
nessa situacdo, alguns tém primos ou tios, com aproximadamente a mesma idade, que ja
foram detidos ou presos e alguns, especialmente os meninos, relatam ja terem
vivenciado algo semelhante. Essa experiéncia de vida faz os entrevistados atribuirem a
adolescéncia o sentido de fase da vida onde a vulnerabilidade social esta presente. Para
eles, o adolescente que esta desassistido (pelo Estado, pela familia), ou cercado por um
entorno social onde trafico e violéncia sdo frequentes, tem grandes chances de se
envolver com crime, e essa avaliacdo é feita com base no que eles veem acontecer todos
os dias, envolvendo inclusive amigos e parentes.

Por exemplo, eu mesmo, se eu nao tivesse conseguido aqui, provavelmente eu estaria no trafico,
porque a maioria dos meus colegas mexe com esse negocio por precisar de dinheiro. Eu ia acabar
também nessa vida. (P24, masculino)

Por causa disso. Eu bebia bastante, saia para festa e bebia, as vezes fazia coisa errada, porcaria que
ndo devia fazer. Me culpei muito por isso. (P25, masculino)

No més de setembro meu primo foi preso. A mulher dele gravida teve neném dia vinte e quatro agora.
Foi muita confusdo, por isso tive muita falta. Ndo tem jeito. Primo muito chegado, vivia l1a em casa.
Como se fosse um filho para minha avo, entdo foi muito dificil. (P10, feminino)

Eu tive um primo preso, que foi minha avé que criou, tinha aquele problema todo. E até hoje ele esta
preso e o problema continua. (P14, feminino).

Porque no meu bairro tem um morro na frente, outro morro assim, e eu moro na rodovia. De vez em
guando tem uns moleques que estdao usando drogas, saem vendendo, eu acho bem estranho, ai teve
um dia que eu estava saindo da igreja, um moleque estava na porta do morro e um cara indo embora,
ai ele volta aqui, vocé vai gostar e tal, procura comigo. (P23, masculino)
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Sentidos de ser adolescente que trabalha e de ser adolescente que ndo trabalha.

-

E interessante notar que, apesar de também se identificarem com algumas
caracteristicas desse modelo mais geral de adolescente (como a brincadeira, a
animacao), os participantes fazem uma autodistingdo quando respondem sobre como é a
experiéncia de ser adolescente e trabalhar. A experiéncia de trabalho faz com que
adquiram caracteristicas relativas a autonomia e a responsabilidade, aproximando-os do
universo adulto e tornando-os mais distantes do esteredtipo do adolescente comum.
Essas caracteristicas sdo mais acentuadas na fase dois do estudo, onde as mudangas
percebidas pelos adolescentes sdo caracteristicas comportamentais associadas a
responsabilidade, sociabilidade e maturidade.

Eu acho que sim, aqueles que ndo trabalham passam o dia todo em casa fazendo nada gastando o
dinheiro dos pais, e a gente ndo, a gente agora sabe dar valor ao dinheiro nao fica gastando dinheiro a
toa, qualquer coisa que ver aquilo eu quero aquilo vai l1a e compra, sé porque o dinheiro é do seu pai,
ndo é seu. E agora ndo. Sim, por que eles ficam o dia todo na rua, quando eu saio para vim para ca eles
tdo na rua, quando eu chego eles estdo na rua ainda, entdo ndo tem uma coisa para se ocupar, tem
gue trabalhar, d@ uma hora tenho que me arrumar para ir trabalhar, tem que ir ndo sei aonde, eles
ndo e eu sim, acho que essa é a diferenga. (P04, feminino)

E legal. E bastante legal, porque essa questdo de o adolescente ser irresponsavel, quando vocé estd
trabalhando vocé vé eu sou contrario disso. Eu ndo sou irresponsavel, eu tenho sonhos. Eu ndo me
vejo, desde a forma que eu fui criada, até a forma que eu sou hoje, eu ndo me vejo fazendo muita
coisa que um adolescente faz. Entdo um adolescente trabalhador, ele ja tem as coisas na cabega mais
certa. (P14, feminino)

A gente cria uma responsabilidade maior, porque aqui a gente tem que dormir cedo, porque se nao,
ndo consegue acordar no outro dia pra vir pra cd. O pessoal fica na rua até de madrugada fazendo
bagunca, a gente quer estar |3, curtindo, fazendo bagunga, mas ndo pode porque a gente tem que vir
pra ca. Igual as pessoas que trabalham aqui, a gente tem uma amizade muito grande (P27, masculino)

E bom. E bom e ruim, porque vocé n3o pode mais dormir tarde, porque tem que acordar no outro dia,
sé que é bom, porque vocé tem um saldrio, tem como vocé comprar suas coisas, ndo depender dos
seus pais, ndao depender da sua familia, vocé se sente mais responsavel por vocé ter as suas coisas.
(P07, feminino)

Um pouco: eu vejo que eles ndo tém mentalidade para nada, fazem as coisas de qualquer jeito, ndao
estdo nem ai, ndo respeitam ninguém. Agora quem trabalha tem mais aquele respeito pelo chefe,
pelas pessoas que estdo um cargo acima deles, eu vejo assim. (P22, masculino)

Essa distingdo se tornou mais saliente na categorizacdo do conteudo das repostas

sobre as caracteristicas de um adolescente que trabalha e de um adolescente que nao

trabalha. Foram listadas 81 caracteristicas para adolescentes que trabalham, sendo 70
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(86%) positivas e 11 negativas (14% negativas). Esses numeros se invertem na

qualificacao de adolescentes que ndo trabalham: de 74 caracteristicas, 62 (84%) foram

classificadas como negativas e 12 (16%) como positivas. A Figura 7.3 apresenta os

principais adjetivos utilizados nas qualificacdes atribuidas pelos participantes.

Positivo

Negativo

Adolescente que trabalha

Responsével
Determinado

Preparado para o mercado de trabalho

Aprende

E sociavel

Da valor ao que tem
Independente
Organizado com o tempo
Carater

Tem dinheiro

Amigo

Aprende a ndo pensar s6 nele
Dedicado aos estudos
Organizado com gastos
Objetivo

Preocupacao com o futuro
Qualidade

Respeita regras

Respeito
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Adolescente que nao trabalha

Irresponsavel
Acomodado

Despreparado para o mercado de trabalho

Nao aprende

Nao é sociavel

Nao d4 valor ao que tem
Depende dos pais
Tempo ocioso

Antiético

Egoista
Mais dedicacao a curticao

Nao respeita regras
Falta de respeito
Mondtono

Aprendizado prejudicado na escola
Nao tem tempo

Acordar cedo

Cansaco

Estressado
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Aprendizado melhor na escola
Tem tempo

Pode acordar mais tarde

Mais disposicao

Menos estressado

Brincalhao

Tem lazer

Figura 7.3 — Adjetivos atribuidos pelos participantes aos adolescentes
que trabalham e aos adolescentes que nao trabalham.

Negativo

Positivo

E possivel perceber a formacdo do processo de construcdo de identidade do

adolescente

inserido em contexto de aprendizagem profissional,

a partir da

categorizacao social (Tajfel, 1982). Nesse processo, os participantes, por possuirem uma

identificacdo positiva com um grupo (adolescentes que trabalham), atribuem uma carga

afetiva positivaem relacdo ao trabalho na adolescéncia e, consequentemente, tendem a

intensificar a polarizacdo do julgamento em relacdo a esse objeto. Isso ocasiona o
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aumento da intensidade com a qual os entrevistados atribuem positividade as situacdes
presentes no grupo de pertenca (trabalhar na adolescéncia) e desqualificam o grupo
antagonico.

Nessa avaliacdo, que se apresenta de forma antindmica, enquanto pares formados
por adjetivos de sentido contrario, os participantes utilizam palavras com conotagdo
positiva para qualificarem e valorizarem o grupo de pertenca (endogrupo) e palavras
com significado anténimo para descreverem e depreciarem o outro grupo (exogrupo). O
uso de antinomias enquanto recurso do processo de categorizagdo para afirmar as
caracteristicas positivas do grupo de pertenca e desqualificar o grupo de oposicdo foi
identificado por Bonomo (2010), em trabalho sobre representacdes sociais do rural e da
cidade em uma comunidade camponesa do interior do estado Espirito Santo.

Observa-se que o processo de conferir caracteristicas valorativas segue a légica
da afirmacdo de identidade positiva: caracteristicas que favorecem os adolescentes que
trabalham sao em sua maioria pessoais, de locus interno, como se fosse algo inerente aos
participantes desse grupo e passivel de controle, enquanto as caracteristicas negativas
sdo de locus externo e se referem as condi¢cdes em que a situacao de trabalho é exercida
e, por isso mesmo, fora do controle dos participantes. Essa mesma légica, agora
invertida, é utilizada para descreverem os adolescentes do grupo do qual nao fazem
parte: o que é positivo possui locus de controle externo, ndo passivel do controle pelos
adolescentes e o que é negativo possui locus de controle interno, sendo responsabilidade
dos componentes desse exogrupo.

A construcdo desse campo semantico se ancora em duas representagdes sociais
existentes entre adolescentes aprendizes: a de trabalho (Tabela 6.4), que ¢é

majoritariamente positiva e cujos elementos, especialmente responsabilidade, sao
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utilizados para orientar a caracterizagdo positiva e organiza¢do do processo identitario
desses aprendizes, e a de adolescéncia, que apesar de ndo ser negativa, orienta a
atribuicdo do descompromisso (irresponsdvel e acomodado) ao adolescente que ndo
exerce atividades laborais. Quando se compara os elementos da representagdo social de
adolescéncia encontrada no Estudo 01 (Tabela 6.3), especialmente os do nucleo central,
com os adjetivos elencados pelos participantes para adolescente que trabalha (Figura
7.2) consegue-se perceber esse distanciamento entre a representacdo do adolescente

“comum” e a representacao do adolescente que trabalha.

Resultados gerais

Na analise de conteddo (AC) todo o material das entrevistas foi transformado em
dois corpora e submetido aos procedimentos de pré-analise, codificacdo e interpretacao,
descritos anteriormente. As categorias foram construidas tendo como base os trés
nucleos tematicos que emergiram da analise do ALCESTE. Para facilitar a comparacgao
entre os sentidos e significados sobre a insercao profissional no PAP, nas duas etapas os
resultados serdo apresentados em conjunto, indicando-se diferencas e semelhangas
entre os conteddos e por nucleo de significado. Para evitar que o conteiddo da
apresentacdo dos dados da AC fique demasiadamente repetitivo, categorias que contém
significados ja encontrados nas classes analisadas pelo ALCESTE apenas serao

mencionadas ou apresentadas nas tabelas.

Nucleo tematico 1: processo de inser¢ao do adolescente no PAP.
As Tabelas 7.13 e 7.14 apresentam as categorias referentes ao processo de
inscricdo. Em cada uma estao contidos os motivos de entrada no PAP e o processo de

inscricdo no mesmo. Nas duas fases a busca de autonomia aparece como fator mais
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relevante para se inserir em um programa de aprendizagem. Experiéncia profissional,
ajuda a familia, ocupar o tempo da mesma forma, foram categorias compartilhadas entre
as duas fases. Porém, entrar no mercado de trabalho e buscar um trabalho protegido sao

duas outras categorias relevantes da primeira fase.

Tabela 7.13- Categorias relativas ao processo de inscrigdo do periodo um

Motivos de entrada Processo de inser¢ao

Categoria us Categoria Subcategoria us

Autonomia 20 Como soube do PAP Estava procurando trabalho 17
Conhecidos mais velhos 7
Viu outros aprendizes e resolveu fazer 5
também
Parentes/primos 8
Apoio da mae e familia para trabalhar 10
Conhecia pessoas que estavam PAP 12

Mercado de trabalho 10 Reagdo dos amigos Positiva 18

Busca de trabalho 8 Também quiseram se inscrever 15

com carteira assinada

Experiéncia profissional 6

Ajudar a familia 5 Negativa 3

Outros 5 Pessoas que o acompanharam Sozinha

Ocupar o tempo 2 Amigos da mesma idade fizeram 12
inscrigdo juntos

Total 56 Total 112

As atividades profissionais exercidas pelos entrevistados que trabalhavam antes
do ingresso no PAP eram, em alguns casos, insalubres e perigosas e o adolescente nao
tinha qualquer direito trabalhista garantido, o que ja acontece no PAP. Porquanto esse
processo era mais recente na primeira fase das entrevistas, as experiéncias mais
relevantes para a constru¢do do relato sobre os motivos de entrada estavam
associadasao que havia ocorrido antes da insercdo do PAP. J& na segunda fase das
entrevistas, 16 meses ap6s o inicio do programa, possivelmente as percepc¢des dos
motivos de entrada também sdo mediadas por elementos da experiéncia dos meses em

que o adolescente estava no PAP. A importdncia do trabalho e a possibilidade de
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crescimento e aprendizagem profissional surgem, portanto, como motivos de insercao.
Novamente a questdo do dinheiro associado exclusivamente a sobrevivéncia familiar é
pouco relevante. Destaca-se a presenca de ocupar o tempo como fator para insergao
profissional, possivelmente ancorada na avaliacdo do 6cio como fator de risco social

para o adolescente de classe popular.

Tabela 7.14- Categorias referentes ao processo de inscri¢do do periodo dois

Motivos de entrada Processo de inscrigao

Categoria uUs Categoria Subcategoria us
Autonomia 23 Como soube do PAP Estava procurando trabalho 1
Experiéncia profissional 12

Ocupar o tempo 6

Aprendizado e crescimento 6 Parentes/primos 3
Queria trabalhar, pois acredita que 5

trabalhar é importante

Ajudar a familia 1 Apoio da mae e familia para 6
trabalhar

Total 53 Total 10

A importancia da familia, nuclear e extensa, e dos amigos, como rede de apoio
para o conhecimento do programa e tomada de decisdo para se inscrever sdo fatores
relevantes. A reacdo positiva (ficarem felizes, elogiarem, darem apoio) de quererem se
inscrever também e de realizarem juntos o processo de inscrigdo funcionou como
aprovacdo social, que contribuiu para a continuidade do processo de insercdo
profissional. Assim como na andlise realizada pelo ALCESTE, o processo de inscrigdo
ndo é tdo relevante na segunda etapa, os pares ndo sdo mencionados e gerou menos
unidades de significado, todas elas alusivas a como o entrevistado soube do PAP. Mesmo

que mais incipiente categorias atinentes ao incentivo familiar estao presentes.
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Nucleo tematico 2: Avaliagao do PAP

No intuito de compreenderas representacdes sociais que os adolescentes tém
sobre o PAP,cinco aspectos avaliativos foram identificados: mudancgas percebidas apos
entrada no PAP, objetivos do programa, expectativas referentes ao programa, avaliacao
do programa, analise das regras.

Mudancgas percebidas apds entrada no PAP.

Ao comparar as tabelas referentes a primeira e a segunda etapa de coleta de
dados (Tabelas 7.15 e 7.16, respectivamente) identifica-se que as categorias sdo as
mesmas, apesar de a segunda fase ter o acréscimo da relagdo com o trabalho e relagdo
com o dinheiro. As subcategorias, porém funcionam como diferenciadoras da experiéncia
dos adolescentes e das relacdes construidas nas duas etapas, pois apesar de
compartilharem elementos comuns, também apresentam unidades de significado (US)
diferentes. A importancia conferida a cada categoria também se modifica.

No periodo um Tempo(ou falta de tempo) foi a categoria mais frequente. Nos
meses iniciais os entrevistados possivelmente tiveram dificuldades em organizar a
rotina, tendo em vista que o numero de atividades e o tempo dispendido fora de casa
aumentam. Para conseguirem cumprir com as obriga¢des os adolescentes tém que
reduzir as horas de sono, o que leva ao cansaco e a reducdo do periodo de lazer e do
tempo gasto em atividades recreativas com a familia e pares. Possivelmente a duplicagdo
de horas de afazeres demandou dos adolescentes um processo de reorganizacao do
cotidiano cujos impactos foram percebidos no inicio da inser¢ao do PAP. Ja no periodo
dois, tempo torna-se uma categoria menos representativa, possivelmente porque os
adolescentes ja se tornaram mais adaptados a rotina diaria (apesar de afirmarem estar

mais cansados) e mais afeitos ao controle do uso do tempo.
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Tabela 7.15 — Mudangas percebidas pelos adolescentes apds insergdo PAP periodo um

Categorias Subcategorias us
Mudanga no uso do tempo 18
Tempo 41
P Vida corrida/cansaco 23
Notas melhoraram 6
Comportamento na escola melhorou 8

Escola L. 38
Teve que mudar as estratégias de estudo

i
S

N3do houve mudangas 10
Redugdo tempo de convivéncia 15
Novas amizades 2

Relacionamento com os pares 22
Perda de contato

Falta de disposi¢cdo para interagir

=

=
o

Amadurecimento/Responsabilidade

Melhoria na forma de se relacionar com as pessoas
Autonomia

Aprender a valorizar as coisas

Ficou mais critico

Ficou mais estressado

Comportamentais 21

Pais passam a cobrar menos
Redugdo tempo de convivéncia

Familia Melhora no relacionamento
Pais ddo maior liberdade
Admiragao

N R R P WRrNR NG

Total 133

A categoria Escola é constituida de US alusivas ao impacto do programa de
aprendizagem no desempenho escolar. A avaliacdo nas duas fases é positiva, e apenas na
fase um alguns entrevistados disseram ndo ter percebido mudangas ou tiveram que
mudar as estratégias de estudo para conseguir acompanhar as atividades escolares.
Como alguns conteudos vistos no PAP sdo semelhantes aos escolares (portugués e
matematica, por exemplo) podem servir de reforco e melhorar o desempenho escolar. A
relacao entre PAP e escola, aparece de forma unilateral em que os adolescentes falam
dos impactos positivos e negativos da insercdo laboral no desempenho escolar, mas nao
ha elementos nas falas dos participantes que indiquem algum tipo de influéncia da
escola sobre o PAP.

Na adolescéncia, devido asocializagdo secundaria e pelo desenvolvimento da
autonomia dos adolescentes, a importancia do relacionamento com os pares se torna

maior (Nascimento & Araujo, 2013). Ao fazerem parte de um programa de
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aprendizagem eles entram em contato com mais adolescentes e ampliam as redes de
relacdes sociais (que, em geral, ficam restritas ao espaco do PAP). O aumento das tarefas
diarias, porém, repercute na diminuicdo do contato com os amigos que nao fazem parte

da escola ou da aprendizagem.

Tabela 7.16 — Mudangas percebidas pelos adolescentes apds insergao no PAP periodo dois

Categoria Subcategorias us

N
w

Comportamentais Amadurecimento/Responsabilidade
Autocontrole
Autonomia
Pensa mais no futuro
Diminuiu a timidez
Ficou menos preguigcoso/mais proativo
Se tornou uma pessoa melhor
Ficou menos bagunceiro
Ficou mais critico
Aprendeu a conviver com pessoas diferentes

61

Relacionamento com os pares Ndo mudou
Novas amizades
Perda de contato

12

Tempo Redugdo no tempo para ficar na internet/ver televisdo
Menos tempo para ir a festas
Consegue organizar melhor o tempo
Menos tempo para dormir a tarde

Relagdo com o trabalho Sabe se comportar na empresa
Dinheiro ndo é o Unico motivo para trabalhar
Trabalho como meio de conseguir um futuro melhor
Sabe se comportar na empresa

Escola Notas melhoraram
Conhecimentos e habilidades PAP sdo utilizados na escola
Comportamento na escola melhorou

Familia Melhora no relacionamento
Admiragao
Reduc¢do tempo de convivéncia

Relagdo com o dinheiro Se tornou mais econémico

AN P WIN W NIINNBNENROPRRNENNDNDNNODDS D WO

Outros

Total 109

As mudancas comportamentais sdo aspecto muito relevante na insercado laboral,
principalmente na segunda etapa da coleta das entrevistas, quando se torna a categoria
mais importante. Seu conteudo refere-se a aspectos relacionais, como aumento das
habilidades sociais, melhoria nas relagdes com os outros (especialmente adultos) e
proatividade,  aspectos  sociocognitivos  (desenvolvimento da  autonomia,

amadurecimento/responsabilidade, aumento da capacidade critica em avaliar as
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situagdes cotidianas, capacidade de planejar o futuro),melhoria do comportamentoe das
caracteristicas pessoais. Apesar dessas mudangas serem relevantesna primeira fase,
pela frequéncia com que foram citadas, na segunda etapa tomam maior dimensdo, em
virtude do desenvolvimento psicossocial dos adolescentes e, possivelmente, pela
passagem do tempo, que efetivamente permite a concretizagdo dessas mudancas. Apesar
de ndo ser o objetivo dessa secdo utilizar unidades de contexto para ilustrar a descri¢ao
dos dados, ha um relatode um adolescente em que essas mudangas comportamentais,
em todos os aspectos listados se torna bem evidente:

Eu era muito horrivel antes, sei |4, é horrivel. Antigamente minha made que comprava as minhas roupas,
entdo eu usava aquelas roupas de desenho na frente, sei |3, era muito horrivel. Hoje eu mesmo ja
posso escolher comprar as roupas que eu quero escolher. Hoje eu tenho poder de escolha, hoje eu
tenho livre arbitrio, posso usar isso. E antes era o dinheiro dela, entdo ela comprava o que ela quer.
Hoje é o meu dinheiro e fago o que eu quiser com ele. Mudou. Porque antigamente o que os meus
pais falavam eu achava que era aquilo mesmo, e hoje eu sei que nao é. Igual, sei 13, eles ficavam tipo
menino, ndo faz isso que vocé vai para o inferno, uma coisa assim. E hoje ndo, hoje eles falam e eu ah,
eu ndo vou para o inferno por fazer isso, eu sei. Se vocé fica falando que eu vou para o inferno, vocé
que vai para o inferno, porque vocé estd me julgando. Entdo, hoje eu tenho inteligéncia de saber
diferenciar as coisas. Hoje eu ja sei o que é certo e o que é errado, entdo. (P22, masculino, segunda
fase)

As relagbdes familiares também se modificam com a entrada no adolescente no
PAP. Por um lado, existe diminuicao do tempo de convivéncia, visto que os adolescentes
passam mais tempo fora de casa e a maior parte dos pais trabalham,alguns em periodo
noturno, restando apenas o fim de semana, especialmente o domingo, para convivéncia
familiar. Por outro, as relacdes familiares se tornam melhores, visto queo adolescente é
menos repreendido, os pais permitem que tenha mais autonomia e passam a olha-lo com
admiracdo, devido aotrabalho que realizam. Outras categorias mencionadas na etapa
dois foram a relacdo com o dinheiro (o adolescente passa a controlar seus gastos) e
relacdo com o trabalho, que indica mudancas nas representacdes sociais desse objeto:

trabalhar é algo além de fonte de subsisténcia, € um meio para alcangar um futuro
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melhor. Portanto, comportar-se e se relacionar bem com os colegas de empresa torna-se
um imperativo.

Expectativas referentes ao PAP.

A entrada e a permanéncia dos entrevistados no programa de aprendizagem
profissional contribuem para que os adolescentes fagcamprevisdes sobre como sera esse
periodo de inserc¢do laboral e sobre possiveis repercussées no futuro. A Tabela7.16
exp0e as expectativas concernentes ao periodo de aprendizagem dos dois periodos de
entrevistas.

Tabela 7.17- Expectativas referentes ao PAP periodos um e dois

Primeiro Periodo Segundo Periodo

Categorias US Categorias us

Ser contratado apoés terminar 9 Adquirir conhecimento/aprender 5
Adquirir conhecimento/aprender 9 Ser contratado apés terminar 4
Crescimento profissional 8 Experiéncia profissional 4
Crescimento pessoal 4 Conseguir os certificados dos cursos 2
Conseguir terminar 3 Guardar o dinheiro recebido 1
Ndo tomar adverténcias 1 Crescimento profissional 1

Total 35 Total 17

As expectativas referem-se ao que os entrevistados acreditam que acontecera
durante o periodo de insercdo no programa e as consequéncias do mesmo em suas
vidas. Era esperado que, na primeira fase, quando ainda faltavam mais de 18 meses para
o programa terminar, os adolescentes tivessem mais expectativas, do que no periodo
dois, quando faltavaaproximadamente um més para a parte teodrica ser concluida. Os
dois periodos tém em comum o desejo dos adolescentes serem contratados pela
empresa em que realizam a parte tedrica, apds o fim do contrato de aprendizagem, a
vontade de adquirir conhecimento, aprender com as experiéncias, e conseguirem
crescer profissionalmente quando se tornarem egressos.

A preocupacao em se manter no PAP é expressa no periodo um Por estarem no

periodo de adaptacdo ao regimento disciplinar do programa e a rotina extensa de
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atividades, ainda temem nao conseguir levar adiante a insercdo laboral. No periodo dois
os adolescente também destacam a importancia da experiéncia profissional, da
qualificacdo a partir dos cursos extracurriculares.

Objetivos do PAP.

Durante as entrevistas os participantes descreveram os objetivos do programa de
aprendizagem profissional. Os elementos dessa categorizacdo equivalem aqueles
encontrados nas classes 21 e 71 das andlises do ALCESTE. Contudo, a categorizacao
permitiu evidenciar que na segunda fase das entrevistas esse conteido também esta
presente, o que nao foi possivel identificar com a andlise lexical no periodo dois
(Dendrograma 2). As Tabelas 7.18 e 7.19 apresentam as categorias atinentes aos

objetivos do PAP.

Tabela 7.18- Objetivos do programa elencados pelos adolescentes periodo 1

Objetivos PAP direcionados a outros adolescentes (jovens) Objetivos PAP direcionados aos entrevistados
Categorias us Categorias us
Tirar da rua, proteger de riscos sociais 13 Dar oportunidade no mercado de trabalho 15
Dar oportunidade no mercado de trabalho 6 Prepara a convivéncia em sociedade 2
Ajuda financeira 1 Criar disciplina e responsabilidade 2
Direciona para o futuro 2 Ajudar na escola 2
Acolhe os jovens 1 Valorizar o dinheiro dos pais 1
Total 23 Total 22

Tabela 7.19 — Objetivos do programa elencados pelos adolescentes periodo dois

Objetivos PAP direcionados a outros adolescentes Objetivos PAP direcionados aos entrevistados
(jovens)

Categorias us Categorias us
Tirar da rua, proteger de riscos sociais. 13 Dar oportunidade no mercado de trabalho

6
Criar disciplina e responsabilidade 4 Criar disciplina e responsabilidade 3
Dar oportunidade no mercado de trabalho 3 Crescimento pessoal 4
Ajuda do governo 1 Perspectiva de futuro 4

Ajuda financeira 1

Total 21 Total 19

O processo de construcdo da identidade do adolescente como trabalhador
também fica evidente na distincdo quanto as auto referéncias, utilizando a primeira

pessoa do singular e do plural, e quanto a referéncia aos outros adolescentes, utilizando
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a terceira pessoa ou em linguagem impessoal, a quem geralmentedenominamjovens. Ha
a valorizagdo da autoimagem atinente a identidade como trabalhador, socialmente
reconhecida, enquanto a de outros jovens, seu exogrupo, éancorada nas representacoes
sociais de adolescéncia como etapa de risco social potencial. Seguem trechos das
entrevistas onde é possivel visualizar essas diferenciagoes.

Aprender todo habito de trabalho, porque quando a gente entra aqui, ndo conhece nada, nada, nada...
Por exemplo, se eu fosse pra uma empresa, sé por mim mesmo, mandei um curriculo, e eles me
chamaram e eu fosse 13, ia entrar sem saber de nada, ndo ia saber dos direitos que eu tinha nada, ai
entrando aqui, ja fala sobre isso. (fase 1 - entrevistado falando dele)

Por exemplo, eu acho que pode servir para tirar muitos jovens do mau caminho. Por exemplo, uma
pessoa ta quase indo para o lado errado, para as drogas, ai surge a oportunidade de vir para o
salesiano, ai vai a missa do Dom Bosco, ai vai tendo contato com pessoas boas (fase 1, entrevistado
falando de outros jovens)

Me ajudando ensinando as coisas, que eu acho que é o principal, no meu futuro eu vou ter um
emprego. Aqui eu ja aprendi como falar com uma pessoa, eu ja aprendi as coisas basicas, eu acho
gue seria mais facil pra mim. (fase 2 — entrevistado falando dele)

Eu acho que o papel desses institutos é ajudar os jovens, encaminhar eles para um bom futuro. Por
exemplo, um menino quando ele é pequeno pensa em ser um piloto de avido. Passa isso ele deixa isso
pra |la e comega a se envolver com drogas e pessoas que ndao querem nada também, e ele vai deixando
isso de lado, ndo corre atras. Entdo a mde dele o inscreve e ele vira menor_aprendiz. Convivendo com
as pessoas que entram aqui com objetivo ele vai criando os objetivos dele também, ele vai voltando
para o caminho. Quando ele sai daqui ele fala vou fazer isso e ele faz. (fase 2 — entrevistadofalando de
outros jovens).

Para os entrevistados, ha acréscimo de contetidos na fase dois. O maior tempo de
insercdo provavelmente permitiu ao entrevistado avaliar as perspectivas de futuro,
possivelmente a partir das experiéncias na parte tedrica e na parte pratica na qual o
adolescente tem contato com outros adultos, aumenta as redes de suporte social e de
contatos profissionais’>. O crescimento pessoal associa-se as mudangas comportamentais
(Tabela 7.19) observadas ao longo do periodo de aprendizagem: ser mais proativo, ser
mais aberto as novas experiéncias ao mesmo tempo em que se torna mais critico. As

caracteristicas que denotam crescimento pessoal associam-se as caracteristicas

SComparar com resultados da classe 1F, onde a indica¢do aparece como fator importante para o planejamento da vida profissional apés
saida do PAP.
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consideradas positivas pelo mercado de trabalho, ou seja, mesmo que os adolescentes
destaquem a formacdo social e ética fornecida pelo programa, essa nao esta dissociada
da preparacgdo para o mercado de trabalho.

Avaliagdo do PAP.

Os conjuntos de informagdes categorizadas nessa sessdo fazem alusdo aos
aspectos positivos e negativos elencados pelos adolescentes sobre o funcionamento do
PAP. Como as categorias presentes nessa sessdo ja foramapresentadas anteriormente,
ndo serdo discutidas, apenas elencadas nas Tabelas 7.20 e 7.21. As principais diferencas
entre os periodos sdo a clara distincdo que os entrevistados fazem entre parte tedrica e
pratica no periodo dois, a mudanca da forma como se apropriam das regras do
programa, os aspectos relacionais especialmente com os adultos e a avaliacdo mais
negativa do conteddo tedérico na etapa dois das entrevistas.

As impressoes dos adolescentes sobre o Programa de Aprendizagem Profissional
podem ser classificadas em positivas e negativas. Naavaliagdo positiva, as unidades de
significado se referiram a ajuda dada pelo programa e a caracteristicas e competéncias
que foram desenvolvidas a partir da insercao profissional. Também sao positivas as
avaliagdes em que as caracteristicas do PAP sdo indicadas como vantajosas, porém
dificeis de lidar (instrutor que é muito autoritario, mas que ensina bem, com quem o
adolescente consegue aprender). A avaliagdo negativa é atinente as dificuldades
enfrentadas pelos adolescentes no cotidiano. Apesar de alguns mencionarem aspectos
da rotina, das relagdes com os educadores e pares, o principal aspecto do primeiro
periodo, que é decisivo para a avaliacdo geral do PAP ser mais negativa é a dificuldade

em lidar com as regras.



Tabela 7.20- Avaliagdo do PAP no periodo um

Avaliagdo positiva

Avaliagao Negativa

Categorias

US Categorias us

Ajuda nas atividades escolares
Amizades/Relacionamentos

14 Dificuldade em lidar com as regras 39

Crescimento pessoal 9 Cansago/tempo corrido 6
Ajuda financeira 4

Nivel de exigéncia parte tedrica 4 Educadores 2
Educadores 4

Preparo para o mercado de trabalho 2 Conversa em sala de aula 3
Aprender a lidar com as situagdes do ambiente de trabalho 2

Perspectiva de futuro 2 Hordério 1
Reconhecimento social 1

Total 53 Total 54

Tabela 7.21 - Avaliagao PAP periodo dois
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Avaliagdo parte tedrica

Avaliagdo parte pratica

Positiva Negativa Positiva Negativa
Categoria us Categoria US  Categoria US  Categoria us
O tipo e a estrutura de 23 Equipe técnica 19 Relacionamento com os 28 Dificuldade inicial de 5
ensino/ atividades e colegas adultos de adaptagdo
conteudos diferentes trabalho
Preocupagdo com a 17 Monotonia das aulas 14 Preferéncia pela parte 6 Preconceito das pessoas 2
formagdo ética prética da empresa com
adolescentes aprendizes
Aprendizagem de 15 Cansago/estresse 8 Se sente valorizada na 7 Falta de relagdo entre 2
conteudos e habilidades empresa teoria e prética
que sdo utilizados na
empresa
Mediagdo de conflitos 3 Falta de relagdo entre 6 Possibilidade de ser 6 Conflitos com pessoas 2
na empresa teoria e prética contratado da empresa
Ajuda na escola 3 Relacionamento com os 3 Ensino aprendizagem no 15 Inexisténcia de pares na 1
pares ambiente da empresa empresa
Relacionamentos 7 Desorganizagdo 3 Rotina de trabalho ndo é 14 Inexperiéncia da 1
monodtona empresa em lidar com
adolescentes
aprendizes.
Intervalo 3 Salario 7 Aprende a lidar com as 3
pessoas
Qutros 7 Trabalho de conclusdo 3 Lanche 2
de curso
Outros 8 Outros 7
Total 78 Total 71  Total 90 Total 13

Na primeira fase ndo ha distincdo entre a avaliacdo das instituicdes onde sdo

feitas as partes tedrica e pratica do PAP. Apenas na segunda fase é que hd uma

demarcacao clara de aspectos diferenciais entre teoria e pratica. E possivel afirmar que
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existem diferencas significativas entre as avaliacdes das partes pratica e tedrica do PAP,
sendo que a pratica é avaliada de forma mais positiva que a parte tedrica (x> = 53,5; df
1,p=0,05)7e.

Os relacionamentos, especialmente com os adultos, possuem um papel
fundamental na avaliagdo do PAP: ao mesmo tempo em que os entrevistados ressaltam a
intransigéncia da equipe de educadores com relagdo a disciplina e a falta de flexibilidade
com que lidam com as regras, esses mesmos educadores sdo apontados como suporte
para enfrentarem dificuldades na empresa e como pessoas que se preocupam com a
formacao integral dos adolescentes, inclusive ética. Também sdo avaliados como
competentes para ensinar e consideram que os contetidos ensinados contribuem para a
preparagdo para inser¢ao no mercado de trabalho.

J& os adultos com quem se relacionam nas empresas onde realizam a parte
pratica da aprendizagem sdo avaliados de forma majoritariamente positiva. Apesar de
ambas as relagdes serem estabelecidas a partir de relagées de poder diferenciadas
(educador/aprendiz e empregador/aprendiz) talvez os adolescentes percebam menores
diferencas de status nas relagdes estabelecidas na empresa por se sentirem funcionarios
da empresa: mesmo existindo hierarquias, todos pertencem ao mesmo grupo, pois todos
sdo colaboradores da empresa.

A aprendizagem de contetidos na parte tedrica é identificada com os mesmos
modelos de ensino tradicional, pautados aula expositiva, que pode se tornar mond6tono
para o adolescente que tem que passar praticamente oito horas diarias sentado,
assistindo aulas. A parte pratica é percebida como melhor porque o processo de

aprendizagem ¢é via acdo e o adolescente encontra-se em movimento constante, realiza

76 Resultado obtido através da realizacdo do teste de Qui-Quadrado para amostras independentes.
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varias tarefas, interage de forma mais horizontal com os adultos. A associacdo entre
teoria e pratica também depende do tipo de empresa em que o adolescente sera lotado:
em algumas os conteidos de portugués, informatica, matemadtica financeira e
administracdo sdo mais facilmente aplicados, em outras essa relagcdo torna-se mais
distante.

Por outro lado, o nimero maior de criticas feitas pelos participantes a tedrica da
aprendizagem pode ser percebido como algo positivo. Na fase dois os adolescentes
afirmam que as principais mudanc¢as proporcionadas pela inser¢do profissional sdo
comportamentais (Tabela 7.16, p.224): desenvolvimento da autonomia, de habilidades
cognitivas (entre elas a de criticar e avaliar as situagdes). De certa forma eles conseguem
colocar essas capacidades em pratica ao realizar uma avaliacdo mais critica e assertiva
da experiéncia de aprendizagem profissional, ao elencarem aspectos positivos e
negativos da inserg¢do laboral e apontarem o que consideram falho no PAP.

Os adolescentes avaliam que, apesar dos inimeros ganhos proporcionados,
relativos ao crescimento profissional, de ser um espaco protegido e de ser um espaco de
suporte social, existem aspectos que precisam ser corrigidos e reavaliados. A forma
como os educadores do PAP lidam com as regras, conforme os aprendizes, é intolerante
porque parte dos educadores ndo tem flexibilidade para compreender situacdes
peculiares, nas quais, na avaliacdo dos entrevistados, as normas deveriam ser

relativizadas.

Nucleo tematico 3: Rotina do Adolescente
Assim como na analise do ALCESTE, foi possivel perceber mudangas na forma

como os adolescentes relatam o cotidiano na aprendizagem. Ha a transposicao de uma
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rotina descritiva, demarcada pelos horarios em que as atividades sao realizadas
(Tabela7.22) para a avaliagdo mais detalhada da rotina (Tabela 7.23). As atividades de
tempo livre sdo pouco elencadas e por isso foram categorizadas em conjunto com as

demais. Por ficarem muito cansados com a rotina durante a semana e por terem que

utilizar sabado e domingo para estudar, as atividades de lazer diminuem.

Tabela 7.22- Categorias referentes a rotina do adolescente na fase um

Rotina Escola PAP Tempo livre
Categoria us Categoria
Efeitos na saude 2 Ambiente doméstico us Fora do ambiente doméstico us
Correria 5 @ Ficar no computador 3 9 Sair com os pares 8
Outros cursos realizados € | Dormir 10 €| Futebol 5
Atividades realizadas a noite 12 % Ficar em casa 2 § Igreja 3
Descrig¢do rotina deslocamento Escola 61 Cinema 3
PAP Festas 2
Praia 2
“Pegar mulher” 1
Viajar 1
Total 15 Total 25
@ Ficar em casa @ Igreja 10
£ | Ajudar nas tarefas €| Sair com os pares 7
S | domeésticas s
Ficar em casa com a 7 Praia 7
familia
Ficar no computador 5 Lanchar 5
Ver televisdo 5 Festas 4
Dormir 5 Shopping 3
Estudar 3 Casa de parentes 2
Ler 2 Academia 2
Viajar 1
Total 83 Total 43 Total 39

Tabela 7.23- Categorias referentes a rotina do adolescente fase dois

Categoria us
Efeitos na saude 18
Descricdo da rotina 14
Cansago fisico e mental 13
Mudangas na rotina depois da inser¢ao no PAP 12
Estratégias para conciliar trabalho e escola 11
Estratégias para organizar a rotina 10
Cursos profissionalizantes a noite 8
Descrigao fim-de-semana 7
Descrigdo do trabalho realizado na empresa 6
Sono 4
Outros 7
Total 131
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Na primeira etapa ha a preferéncia pela descricdo dos eventos que acontecem no
deslocamento entre escola e programa de aprendizagem profissional (acordar, tomar
café, tomar café, pegar 6nibus, almocar, tomar banho, dormir) apesar de na AC ser
possivel de identificar alguns aspectos avaliativos relacionados aos efeitos na sadde
(ficar cansado, ter dores de cabec¢a) que os adolescentes atribuem a rotina.

E possivel perceber nessa etapa sobre o uso do espaco publico pelo adolescente
aprendiz, que durante a semana é bem reduzido e limita-se praticamente ao tempo de
transito que o adolescente gasta no deslocamento entre escola/PAP/residéncia. HA um
destaque para verbos de acgdo: ir, vir, pegar, sair, chegar que transmitem a ideia de um
cotidiano repleto de ocupagdes onde é necessario se organizar para conseguir conciliar
todas as atividades didrias. O nimero de horas gastos para cumprir com as obrigacdes
da rotina dobra comparag¢do com o periodo anterior a aprendizagem, o que demanda
que o adolescente crie estratégias para conseguir frequentar o PAP, sem deixar o
desempenho escolar cair muito.

No delineamento inicial do projeto um dos objetivos era realizar comparagdes
entre géneros sobre a experiéncia no PAP. Pelo nimero de entrevistadas ser muito
discrepante no ndmero de participantes do sexo masculino e porque o proprio conteudo
avaliado ndo contem diferencas na avaliacdo entre entrevistados e entrevistadas, esse
objetivo foi descartado. Contudo, é importante ressaltar que foram encontradas
diferencas significativas de género [x*= 41,8 (df=1; p= 0,05)]” na forma como os
adolescentes utilizavam o tempo livre na primeira fase. Os meninos dao preferéncia para
atividades externas a casa, geralmente estruturadas, enquanto o tempo livre das

entrevistadas é dispendido em atividades nao estruturadas na esfera doméstica (limpar

77 Comparagdo de categorias. Resultado obtido através da realizagdo do teste de Qui-Quadrado para amostras independentes.
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a casa, cuidar de irmaos e primos). Os esteredtipos de género sdo reproduzidos - o
espaco publico, fora do lar é apropriado por homens e cabe as mulheres as praticas de
cuidado referentes ao ambiente doméstico e familiar.

Outro estudo também indicou diferencgas significativas na forma como
adolescentes do sexo masculino e feminino utilizam o tempo livre (Pfeifer, Martins &
Santos, 2010): meninas nessa pesquisa também se ocupam mais de atividades de cunho
intelectual (realizar pesquisas na internet, ler revistas, ler livros, estudar) do que os
meninos. Contudo, no que concerne a dedicacdo as tarefas domésticas, as diferencas
identificadas foram socioecondmicas: adolescentes de classe popular passam mais
tempo executando atividades de cuidado com a casa do que adolescentes de classe
média.

Na fase dois (Tabela 7.23) sdo indicados os pontos negativos, as estratégias
utilizadas para conseguir organizar a rotina e conciliar as atividades escolares com a
aprendizagem, as mudancas ocorridas apo6s o adolescente comecar a frequentar o PAP e
a descricdo da rotina, que nessa fase é menos importante. Os entrevistados ponderam
mais sobre o funcionamento da rotina, as estratégias para conciliagdo do trabalho com a
escola, e as consequéncias da rotina intensa. As consequéncias da rotina e o efeito dela
sobre a saude sdo os aspectos mais importantes da segunda fase e possiveis de serem
visualizados em trés categorias da etapa dois: cansago fisico e mental (cansaco, preguica,
estresse), efeitos na satide (tonteiras, dor de cabega, desmaios, fraqueza) e sono(ter sono
durante o dia). Esses impactos biopsicossociais foram encontrados em outros estudos
com adolescentes trabalhadores (Fischer et al, 2005; Oliveira, Fischer, Teixeira, Sa &

Gomes, 2010; Luz, Silva, Turte, Lopes & Fischer, 2012). Varios dos participantes
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iniciaram cursos profissionais entre a primeira e segunda etapa de entrevista, o que
contribuiu para acentuar o cansago da rotina.

A necessidade de organizacdo para conseguir cumprir com todas as obrigacdes se
reflete em duas categorias da segunda fase estratégias para organizar a rotina (tentar
dormir cedo, ndo deixar acumular as tarefas de casa, deixar o material preparado no dia
anterior, passar menos tempo no computador, parar de “sair”) e estratégias para
conciliar trabalho escola(estudar no trabalho, quando ndo ha tarefas para fazer, prestar
mais atencao nas aulas, utilizar o conteddo do PAP para revisar o aprendido na escola,
explicar a matéria para os colegas para fixar o contetido). A empresa, assim como na
andlise lexical aparece como um lugar distinto da instituicdo onde ocorre a parte tedrica
da aprendizagem e os adolescentes descrevem as tarefas que realizam nesse local.

As mudangcas na rotina também sao mencionadas pelos entrevistados.
Principalmente os adolescentes que exerciam atividades laborais irregulares antes de
entrarem no PAP avaliam que apoés a inser¢do ha mais tempo para estudar e realizar
outras atividades, visto que o trabalho anterior os deixava cansados e sem dnimo para
fazer nada. Outros acreditam que a proatividade adquirida ap6s a inser¢do no PAP os
ajudou a ficarem mais dispostos e organizarem melhor o tempo, visto que antes
gastavam muito tempo dormindo a tarde e assistindo televisdo, atividades que, no
momento das entrevistas, foram consideradas dispensaveis. O tempo de 6cio perde a
importancia e os adolescentes passam a compreendé-lo de forma negativa, enquanto
sindbnimo de perda de tempo, significado compativel com a ideologia de depreciacao do
tempo livre cotidiano de jovens e adolescentes de classe popular, associando-o a
indoléncia desse segmento e consequente envolvimento em situacdes de violéncia

(Franch,, 2002).
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0 excesso de tempo livre e ocioso, sem atividades estruturadas ou planejadas, é
comprovadamente associado a maior possibilidade de envolvimento de adolescentes
com situacdes arriscadas (Trainor et al, 2010). E importante ponderar que as atividades
de tempo livre, especialmente aquelas com finalidade ou estruturadas tém impacto
positivo sobre a saide mental dos adolescentes (Sarriera, Paradiso, Abs, Soares, Silva &
Fiuza, 2013) aumentando os niveis de qualidade de vida e de satisfagdo pessoal, visto
que possibilitam o desenvolvimento de habilidades fisicas (esportes), cognitivas (jogos,
leitura e pesquisas de assunto de interesse) e relacionais (tempo de convivéncia com os
pares e com familiares). Por isso é importante pensar em ag¢des que possibilitem a
conciliacdo das atividades escolares e do PAP, sem prejuizo de um tempo livre de lazer
onde atividades estruturadas que sao fatores de protecdo para o desenvolvimento
positivo possam ser desenvolvidas (Marques, DellA’glio & Sarriera, 2009).

Ao se comparar os resultados das entrevistas com o referencial teérico sobre
adolescéncia e trabalho do capitulo trés, foi possivel perceber que a dicotomia impactos
positivos subjetivos x danos fisicos continua presente, mesmo em uma situagdo de

trabalho protegido. A partir dos relatos dos participantes foi possivel perceber
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existéncia de aspectos positivos relativos ao desenvolvimento social, especialmente
identidade ocupacional e em contraste de efeitos negativos relacionados aos danos a
saude fisica e mental. Importante considerar que no contetido das entrevistas as
consequéncias positivas se sobrepdem aos danos fisicos e mentais relatados

As concessodes que os adolescentes tém que fazer para conseguir combinar todas
as exigéncias do trabalho, da escola, de outras atividades que passaram a ser realizadas
ap6és a primeira fase de entrevistas repercutem de forma negativa na sadde e nos

direitos que adolescentes tém ao lazer e a convivéncia com a familia e com os amigos,
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que é essencial para o desenvolvimento desses individuos. Apesar da importancia e do
impactos positivos dessas atividades laborais exercidas dentro dos programas de
aprendizagem profissional, os danos psicossociais causados aos adolescentes devem ser
ponderados ao se planejar a elaboragdo dos contetidos dos PAP.

Concorda-se com Dutra, Thomé e Amazarray (2014)quando as autoras chamam
atencdo para a necessidade de monitoramento das politicas publicas e programas
direcionados para o trabalho protegido na adolescéncia, no intuito de acompanhar os
impactos positivos da aprendizagem e também os eventuais riscos para a saude e
desenvolvimentos que essa experiéncia possa acarretar.

A inclusdo de moédulos de orienta¢do a satilde do adolescente trabalhador na carga
horaria da aprendizagem e a contratacdo de técnicos especializados na darea, sdo
alternativas que podem ser efetivadas com vistas em melhorar a qualidade de vida
desses adolescentes. A carga hordaria diaria de aprendizagem e a existéncia de intervalos
mais amplos entre o periodo escolar e a aprendizagem poderiam contribuir para a
diminuicdo do estresse e tensao vivida pelo adolescente para chegar pontualmente em
suas atividades e propiciar maior tempo para alimenta¢do adequada o que pode reduzir
os danos a saude dessa experiéncia laboral na adolescéncia.

Esse nucleo de sentido permitiu a avaliacdo de forma mais concreta o impacto da
rotina no cotidiano dos adolescentes e das mudancas acontecidas apds a insercao
laboral e durante o periodo entre as etapas de coleta de dados. E por meio dos sentidos
construidos atinentes a rotina de aprendizagem que se consegue perceber que as
preocupacdes dos efeitos do trabalho na adolescéncia demostradas especialmente por

pesquisadores da area da sadde coletiva plausiveis. Portanto, mesmo em situa¢des onde
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o trabalho é realizado de forma legal e protegido é necessario monitoramento e

avalia¢do no intuito de diminuir essas consequéncia negativas da inser¢do em PAP.

Consideragdes Sobre o Estudo Dois

O estudo permitiu compreender de que forma adolescentes inseridos em
programas de aprendizagem profissional atribuem sentidos a experiéncia de insercao
laboral na adolescéncia. Essas representagdes sociais sdo construidas a partir de
aspectos ideoldgicos atinentes as representagdes sociais de trabalho e adolescéncia e
também de elementos advindos da experiéncia adquirida.

Lidar com as mudangas no tempo e nas relacdes com a familia e pares, encontrar
estratégias para conciliar as atividades de trabalho, escola e de outros espacos sociais
contribui para a mudancas e acréscimos de elementos as representacgdes sociais iniciais.
A convivéncia com outros adultos, como os educadores, responsaveis pela apresentagdo
dos conteddos tedricos do PAP e pelo acompanhamento dos aprendizes ao longo da
duracdo do PAP, e o funciondrios das empresas onde realizam a parte pratica da
aprendizagem, também contribui para as novas perspectivas sobre o trabalho.

O estudo inicialmente pretendia identificar possiveis diferencas de género na
forma como os aprendizes compreendem a inser¢ao laboral nessa etapa do
desenvolvimento. Essa comparacdo foi dificultada pela disparidade entre o nimero de
meninas e meninos entrevistados e apenas nas questdes de uso do tempo livre foi
possivel identificar diferencgas significativas, que indicaram que as adolescentes ocupam
a maior parte do tempo livre em atividades realizadas no espagco doméstico, enquanto

meninos passam o tempo livre fora da residéncia.
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Uma possivel justificativa para ndo encontrar diferencas de género nas
representacdes sociais de trabalho na adolescéncia é o fato de que programas de
aprendizagem profissional, por serem espacos de trabalho protegido, provém
oportunidades de capacitacdo e experiéncia profissional iguais, pelo menos no tempo em
que os adolescentes realizam as atividades de aprendizagem. Todavia, a assimetria
identificada no uso do tempo livre pode indicar a dificuldade de estender essa equidade
aos outros espacgos sociais frequentados pelos adolescentes e também apds o término
do PAP. Serd que a mesma qualificacdo profissional recebida por meninos e meninas
aprendizes reflete em oportunidades de desenvolvimento e de inser¢cao no mercado de
trabalho igualitarias? Essa é uma questdo que demanda a realizagdo de pesquisas
futuras sobre a tematica.

Os adolescentes indicaram que trabalhar durante essa etapa do desenvolvimento
ocasiona consequéncias relativas as perdas do tempo de lazer, de estudos e da
convivéncia social, além de danos fisicos, que demandam um acompanhamento e
melhorias ja discutidas nos resultados do nucleo tematico trés. Mesmo assim é possivel
afirmar que, para os participantes, a insercao laboral realizada a partir do PAP foi
avaliada como uma situacao positiva, pelos ganhos psicossociais e pelas oportunidades
de continuar no mercado de trabalho almejadas pelos participantes.

E necessario avaliar se as perspectivas de futuro e todas as acdes realizadas pelos
aprendizes no tempo presente de fato se concretizam em possibilidades de inser¢ao no
mercado de trabalho de forma positiva. Infelizmente, as limitacdes de tempo nao
permitiram estender a coleta aos adolescentes egressos do programa. Um estudo
longitudinal que estendesse a coleta de dados um ou dois anos ap6s os adolescentes se

desligarem do PAP, ou mesmo uma pesquisa feito apenas com egressos poderia fornecer
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maiores indicios da efetividade dos programas de aprendizagem profissional,

possibilitando inclusive a verificagdo na diferencas de género na eficacia do PAP.
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Consideragdes iniciais

O intuito desse capitulo é aprofundar a discussdo a respeito dos principais
aspectos relativos a génese e processo de construcdo das representacdes sociais da
insercdo laboral em programas de aprendizagem profissional sob a perspectiva da
abordagem processual. No intuito de triangular e permitir uma discussdo unificada dos
dados obtidos no conjunto da tese, e de maior compreensdo sobre fendmeno
investigado, os resultados encontrados no estudo um, especialmente sobre as RS
hegemonicas de trabalho e adolescéncia, que orientam a produ¢do das RS mais
especificas a inser¢do laboral na adolescéncia, foram integrados e discutidos em
conjunto com os resultados do estudo dois.

A Figura 8.1 expde o quadro com a sintese integrativa da discussdo, que
apresenta o processo de génese das representacdes sociais das representagdes sociais
da insercdo laboral em programas de aprendizagem profissional. Ele é constituido das
condi¢oes de producgdo, ou seja, das diferencas de tempo e contexto entre a etapa um e a
etapa dois de entrevistas do estudo dois; dos nucleos tematicos identificados no estudo
dois; dos elementos que compdem as RS e suas respectivas ancoragens e objetivacoes e
finalmente do estatuto epistemolégico: a partir de quais ancoragens os entrevistados

produzem conhecimento de senso comum sobre os objetos investigados nessa tese.



imeira Etapa

Pri

Segunda Etapa

Condicoes de Producao: diferencas

no tempo e na experiéncia

Nucleos
Tematicos

Processos de formacao das RS da insercéo laboral de adolescentes inseridos em Programas de Aprendizagem Profissional

Elementos mais centrais

Ancoragem

Objetivagdo

Ancoragens das redes de
representagoes: estatuto
epistemoldgico

- Adolescentes de classe popular,

que estudam em escolas publicas e

residem em bairros periféricos da
Grande Vitdria, diagnosticados
enquanto areas de risco social.

Quatro primeiros meses de PAP
- Experiéncias laborais iniciais

- Uso de elementos mais
amplamente compartilhados no
social para construir RS

- Menor uso de elementos advindos

da experiéncia para construir RS

- Adolescentes de classe popular,

que estudam em escolas publicas e

residem em bairros periféricos da
Grande Vitéria, diagnosticados
enquanto areas de risco social.

- Parte final do PAP. De 15 a 30 dias
para o encerramento da parte
tedrica do PAP e permanéncia

apenas na parte pratica (empresa).

- Média de 16 meses de experiéncia
laboral

- Enfase nas experiéncias com a
insercdo laboral para construir as
RS

- Uso de elementos mais
amplamente compartilhados para
construir as RS, contudo com
menos énfase do que na primeira
etapa.

Processo de
Insercao

Avaliacéo do PAP

Rotina do
Adolescente

Processo de
Insercéo

Avaliacéo do PAP

Rotina do
Adolescente

Familia nuclear e extensa
Dinheiro

Insercdo no mercado de trabalho

Mudancas percebidas:
- Uso do tempo, vida corrida e cansaco
- Mudancas relacionais: menos tempo de convivéncia com os pares

Avaliacdo do PAP: as dificuldades de lidar com as regras sao os pontos
negativos

Processo de profissionalizacdo: o PAP é um espaco de socializacao, onde se
adquire competéncias necessarias para inser¢cao no mercado de trabalho e
se amplia as redes de relagdes sociais com os pares e com adultos que
servirao como apoio para continuidade no mercado de trabalho.

Objetivos distintos do PAP e diferenciadas perspectivas de futuro para
publicos distintos: adolescentes (NOS — garantia de um futuro profissional)
e jovens (ELES- garantir um futuro e eliminar a situacdo de risco)

Narrativa do cotidiano a partir de verbos que indicam a narrativa cotidiana
do adolescente acdo (acordar, pegar, ir, tomar vir), substantivos que
indicam os locais da rotina (casa, escola, PAP) e demarcadores temporais (5
da manha, meio dia, 6 da tarde).

Os motivos que levaram a insercao da PAP sao mais relevantes do que o
processo de inscricdo, pouco mencionado nessa fase.

Dinheiro
Planos e projetos para dar continuidade a insercdo laboral

Familia nuclear

Enfase nas mudancas comportamentais, associadas a aquisicdo de
competéncias e habilidades relacionais valorizadas no mercado de trabalho.

Perspectivas de futuro e planejamento: aquisicao de conhecimentos e
crescimento profissional

Manutencao do ELES X NOS na avaliacio dos objetivos do PAP

Dupla avaliacédo do PAP:
- avaliagao negativa do espaco onde acontece a parte teérica devido a
monotonia das aulas, aos aspectos relacionais e a intransigéncia de alguns
educadores da equipe técnica.
- avaliagao positiva do espaco onde ocorre a parte tedrica: forma menos
verticalizada de se relacionar com os adultos, avaliagdo de que ha maior
aprendizagem com a pratica, rotina de trabalho menos monétona.
- avaliagao critica: apesar da avaliagao do espago onde ocorre a formagao
tedrica ter apresentado mais elementos negativos, os adolescentes afirmam
que a parte tedrica do curso também é importante.

Avaliacao do que o adolescente faz cotidianamente. Presenca de adjetivos,
além de substantivos e verbos, que qualificam a rotina.

O tempo livre é mencionado apenas com a indicacdo que ele é pouco ou
utilizado na realizacao das tarefas escolares.

Efeitos negativos na saude fisica e mental

Estratégias utilizadas para organizar a rotina e conciliar trabalho e estudo:
- Passar mais tempo em casa descansando no tempo livre
- Ficar sem almocgar para ser pontual
-Estudar no espaco de realizacdo da parte pratica

O suporte da familia enquanto elemento essencial no processo de inscricdo
e insercdo profissional.

Séo constituidas a partir do significado do trabalho para adolescentes de
classe populares:

- Importéancia colaborar com as despesas da familia

- Necessidade adquirir mais autonomia em relagéo aos pais, que ndo podem
fornecer dinheiro para o lazer e gastos com objetos pessoais.

- Adquirir experiéncia para conseguir se inserir no mercado de trabalho
desde novo

Génese das RS sobre o PAP: comparacgao das experiéncias iniciais no PAP
com os processos anteriores a elas:

As regras do PAP sdo mais rigorosas do que aquelas existentes em outros
espacos frequentados pelos adolescentes. A adolescéncia nao é uma fase
onde se é disciplinado e as regras tem que seguir regras, contudo
adolescentes aprendizes tem que seguir.

Trabalhar e adquirir conhecimentos é a forma do adolescente de classe
popular ascender socialmente, e o PAP é a oportunidade que retine os
elementos trabalho e aprendizagem.

Representacdo Social do jovem comum de classe popular com o risco social

Autoimagem positiva enquanto adolescente aprendiz identificada com as
representacdes de adulto trabalhador.

Duas rotinas: Escola/PAP e rotina de atividades diferentes do PAP
Tempo livre ndo é sinbnimo de tempo de lazer.

Divisdo sexual do uso do tempo livre: meninas se ocupam mais de tarefas
dentro da esfera doméstica e meninos gastam mais tempo em atividades
fora do espaco doméstico.

Processo de adaptacéo a rotina: mudanca de habitos e estratégias para
conciliar PAP e Escola. Cotidiano ficou corrido

Trabalhar é necessario por que trabalhar é significado como algo
pessoalmente importante e que permite ser autbnomo.

Ainsercao no mercado de trabalho é representada a partir da perspectiva de
futuro, que parece ter sido adquirida ao longo da experiéncia profissional: a
entrada no PAP é compreendida a partir da nocéo de continuidade no
mercado de trabalho e os planos concretos para dar seguimento a insercao
laboral sdo apresentados. O esforco pessoal é destacado.

Pressao da familia para que o tempo livre seja ocupado com vistas a evitar
que o adolescente se envolva em situagdes de risco

Préticas de aprendizado e relagbes sociais dos espacos de aprendizagem
associadas a duas RS de duas institui¢oes diferentes

- Espaco de aprendizagem tedrico: praticas de ensino/aprendizagem
associadas a escola (instituicao direcionada a adolescentes - avaliagao mais
negativa)

- Espaco de aprendizagem pratico: pratica de ensino-aprendizagem
associadas a empresa (instituicdo associada aos adultos - avaliacdo mais
positiva)

Adolescente proativo e ocupado que se envolve em varias atividades com
vistas em se preparar melhor para o futuro. Ele abdica dos momentos de
tempo livre em funcdo do planejamento do presente.

A rotina, que é representada de forma muito mais negativa e critica e os
danos causados pelo esforco sao analisados.

A escola e o PAP sdo espacos de socializagdo com os quais os adolescentes
expendem mais tempo. Mesmo o tempo livre é utilizado na realizacao de
tarefas escolares.

Figuras familiares femininas
- Prima

- Mae

Autonomia

- Nao pedir dinheiro

- Gastar

Mercado de trabalho
- Curriculo
- Estagio

Regras:
-Nao pode
-Celular

Aprendizes falando deles:
- Botar no mercado de trabalho
-Adolescentes
- Diferentes (sao diferentes do jovem
em situagdo de risco)

Aprendizes falando dos outros
adolescentes:
- Jovens
-Tirar da rua
- Drogas

Adolescente que esta em transito e
sempre correndo:
- Acordar
- Vir
- Pegar
- Sair
- Chegar

Rotina repleta de atividades

Autonomia:
- Ter meu dinheiro
- Comprar

Expectativas de futuro materializadas
em planos de continuidade
profissional:

- Ser contratado

- Ser indicado para uma vaga pelo
chefe

- Arrumar um estéagio

Denominagdes distintas para os dois
espacos de aprendizagem: parte tedrica
e parte pratica.

Espacos centrais da rotina do
adolescente:
-Escola
-PAP

Avaliacdo da rotina
- Cansaco
- Correria
- Falta de tempo
- Ficar doente por se alimentar mal

Representacdo da insercGo
laboral a partir de uma série
de antinomias associadas ao
trabalho.

- Autonomia versus
depender dos pais

- Experiéncia no mercado
de trabalho versus
inexperiéncia

- Ocio/Risco versus Rotina
ocupada

-Mundo das drogas x
Mercado de trabalho

-Adolescente aprendiz
versus jovem “tipico”

Génese das RS do PAP a
partir do processo de aposta
identitdria.

-Representacdes
identitarias que autorizam
e cristalizam comparacoées
(ADOLESCENTE APRENDIZ
X JOVEM)

- Compreensao e
apropriacao do entorno
social a partir do
estabelecimento de
relagdes particulares entre
um grupo (adolescentes
aprendizes) e um objeto.

- Afirmacdo de uma
identidade pessoal
positiva que serve como
justificativa para a posicao
que pretendem ocupar
(sucesso profissional).

Perspectiva de futuro
modifica as representacées
dos processos de inser¢édo
laboral. As memdrias
pessoais sGo modificadas
pela experiéncia presente.

- Os planos de continuidade
de inser¢do no mercado
de trabalho sao incluidos,
na segunda etapa, nas
motivagdes para entrada
no PAP.

Meritocracia e valorizacéo
do esforco individual (valores
ideoldgicos) que sustentam a
representacdo positiva que
os adolescentes fazem
representacéo da inser¢éo
profissional
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Condigdes de Produgao

As representacoes sociais, de acordo com Moscovici (2010), servem para que os
individuos convencionalizem objetos, pessoas e eventos que ocorrem em Seus
cotidianos. Elas orientam as pessoas, permitindo que classifiquem novas experiéncias,
observando os sistemas de linguagem, valores e cultura onde os individuos estao
inseridos. Também servem para que as pessoas se posicionem em relagdo ao novo: como
nomear, interpretar, se comportar e se posicionar afetivamente. Devido ao carater social
da existéncia humana essas representacoes sdo elaboradas e organizadas nas relacdes
sociais, nas trocas cotidianas, nas comunicagdes sociais.

A génese das representacdes sociais é realizada a partir classificacdo e inscricao
de novos elementos (informacdes, cognicdes, ideologias, normas, crencas, valores,
atitudes e opinides) a um quadro de pensamento social pré-existente (Jodelet, 2001,
Moscovici, 2010), por meio da ancoragem desses em representagoes sociais ja existentes
Para Moscovici (op. cit), essa incorporacdo de novos fendmenos dentro de sistemas
explicativos familiares, e por isso mesmo mais socialmente aceitaveis, permite a
construgdo dos sistemas de pensamento e, a0 mesmo tempo, a manuteng¢do do aspecto
consensual das representacdes sociais, permitindo a continuidade do processo de
comunicacgao social.

Franco (2004) afirma a importancia da analise do contexto no estudo da génese
das representacdes sociais, visto que as representacdes sociais e as praticas associadas a
elas refletem esse contexto. Para isso é necessario, além de identificagdo do perfil
econdmico e demografico, conhecer as condigdes em que os individuos estdo inseridos,
a partir da identificacio de aspectos historicos e culturais relativos a sua pertenca

grupal. Para a autora, o individuo/grupo de quem se investiga determinada
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representacdo social deve ser visto enquanto “um ser histérico, inserido em uma
determinada realidade familiar, com expectativas diferenciadas, dificuldades
vivenciadas e diferentes niveis de apreensao critica da realidade” (p. 171). Na adogao
dessa perspectiva faz-se necessario, portanto, a identificacdo dos sistemas de valores,
crengas e conhecimentos sobre a qual essas representagdes sdo constituidas. Ou seja,
conhecer o sistema de representagdes sociais anteriores que funcionam como sistema
de ancoragens para novas representagdes.

Ancoragens iniciais: trabalho e adolescéncia.

De acordo com Moscovici (2010) existem ideias fonte (denominadas pelo autor
de thematas) que sao utilizadas nas comunicagdes cotidianas didrias e estdo
profundamente enraizadas na memdria coletiva do grupo, funcionando como geradoras
de representagdes sociais. Normalmente tomam forma de diades, “ancoradas em
sistemas de oposicdo contrastados e relacionados” (p. 245). Markova (2006) argumenta
que para que as antinomias de pensamento de senso comum possam ser consideradas
thematas, é necessario que se originem de questdes consideradas “foco da atencao social
e fonte de tensao e conflito” (p.252). A partir do momento em que se tornam objetos que
tém grande atencdo social e sobre os quais se problematiza, se discute em um amplo
debate social, podem ser consideradas thematas. O fato de que a adolescéncia e o
trabalho sdao objetos de representacdes sociais em varios grupos sociais, que
compartilham elementos dessas RS, também contribui para a constituicio dessas
antinomias em thematas.

Segundo Campos (2013), uma das formas de se constatar que uma representacao
social é hegemoOnica é comparar se pesquisas realizadas em diferentes contextos

culturais sobre a RS de um mesmo objeto social compartilham “nédulos de significados”
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(p. 62), constituidos de um conjunto de elementos representacionais. As RS de
adolescéncia e trabalho podem ser consideradas hegeménicas, visto que apresentam
elementos que sdo amplamente compartilhados por distintos grupos sociais, que
constituem uma visdo de mundo, de uma determinada época histdrica sobre esses
objetos sociais. Isso pode ser constatado durante a revisdo de literatura sobre
adolescéncia e sobre o trabalho na adolescéncia que estdo nos capitulos dois e trés da
tese. Pode-se considerar que as representacdes desses dois objetos, além de
hegemonicas, tém origem em thematas cujos significados sdo antindbmicos - a
adolescéncia refere-se ao descompromisso, a alegria, a irreveréncia e a rebeldia,
enquanto o trabalho faz alusdo ao compromisso e a responsabilidade.

Contudo, mesmo representacdes hegemdnicas com significados com alto grau de
consenso, podem repercutir de formas diferenciadas em grupos e produzir diferentes
sentidos, gerando o que se pode denominar de representagées emancipadas, que
expressam versdes especificas do grupo de participantes da pesquisa a respeito de
ideias e conhecimentos circulantes, apresentando certa autonomia e resultando da
interacdo e da experiéncia vivenciada. Os adolescentes aprendizes manifestam
diferentes visdes, praticas e narrativas para esses objetos, que foram produzidas e
desenvolvidas a partir da experiéncia diferenciada que tém no PAP. Essas experiéncias
sdo distintas de adolescentes de classe média, que vivenciam uma moratoéria social e
adiam sua entrada no mercado de trabalho, e de outros adolescentes de classe popular,
que ou ndo conseguem ter acesso a trabalho ou o exercem em condi¢des irregulares e
até mesmo insalubres.

Dessa forma, o adolescente que trabalha no PAP é percebido e se percebe a partir

da positividade que a situacdo de trabalho inculca na vivéncia da adolescéncia, por
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acabar com o tempo ocioso do adolescente e consequentemente tira-lo de situagdes de
risco potenciais. Além disso, o trabalho, na percep¢ao dos entrevistados, fez com que
eles adquirissem responsabilidade e consequentemente amadurecessem, o que
modificou sua rotina que se tornou mais repleta de obrigagdes e com menos tempo livre
para curticdo. Dessa forma as praticas cotidianas dos aprendizes se afastam cada vez
mais do estereotipo do adolescente “genérico” e se tonam cada vez mais parecidas com o
comportamento do adulto.

Adolescéncia e trabalho apresentam significados mais consensuais. Contudo, a
experiéncia de inser¢do laboral em um programa de aprendizagem profissional
funcionou enquanto processo mediador que possibilitou que os entrevistados
produzissem diferentes (contudo sem serem incompativeis) visdes, praticas e narrativas
que mediaram a construcdo e adicdo de novos sentidos para esses dois objetos sociais.
Markova (2006) afirma que uma das caracteristicas do pensamento social é o
desenvolvimento do significado dos objetos sociais a partir da dialética, onde pares de
ideias antinémicas constituem a génese do desenvolvimento das representagdes sociais.
O processo de organizacdo das representacdes sociais dos adolescentes aprendizes
sobre a insercdo laboral em um PAP se deu a partir do encontro entre aspectos
ideolégicos, histéricos e amplamente compartilhados das representagdes sociais de
adolescéncia e trabalho com as experiéncias pelas quais os adolescentes passaram ao
longo do periodo de aprendizagem profissional. Ao longo dos resultados apresentados
nos nucleos tematicos um, dois e trés, foi possivel identificar que a articulagdo entre os
sentidos atribuidos a esses dois objetos sociais deu origem as antinomias que sao
ancoras das representacdes sociais sobre a insercdo laboral presentes nesse estudo: a)

autonomia versus dependéncia dos pais; b) experiéncia no mercado de trabalho versus
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inexperiéncia e desemprego; c) 6cio/risco versus rotina corrida ocupada e cansativa; d)
mundo das drogas e do risco versus mundo do mercado de trabalho; e) parte teérica do
PAP versus parte pratica; f) adolescente aprendiz versus adolescente “genérico”.

A valoriza¢ao da experiéncia nos processos de reorganiza¢do das representagoes
sociais.

De acordo com Jodelet (2005), as coisas ndo sao definidas para os sujeitos pelos
seus aspectos concretos, e sim pelos sentidos que elas vao ganhando na experiéncia, que
¢ definida como a experimentacdo singular do mundo que, apesar de individual, tem
seus sentidos atribuidos a partir de situacdes com as quais os individuos se deparam. E a
relacdo do conhecimento que se tem do mundo, adquirido a partir de vivéncias com a
forma pela qual se experimenta o mundo.

Apesar de ser algo pessoal, a experiéncia ndo é descolada do contexto social e se
vale de crencas, valores e representacdes compartilhadas pelo grupo do qual esse
individuo faz parte. Ndo ocorre em um vazio social e s6 acontece a partir do momento
em que é reconhecida, compartilhada e confirmada por outras pessoas (Jodelet, 2005).

A valorizacdo da experiéncia nos estudos em RS reforca o carater ativo das
pessoas e afasta a no¢do de que o individuo é um “idiota cultural”, unicamente
influenciado pelo ambiente que tem total poder coercitivo sobre ele. A partir do
momento em que se identifica a natureza criadora e transformadora das experiéncias,
consegue-se afastar o determinismo social e torna-se possivel compreende-la como
forma dos individuos agirem sobre o mundo(Jodelet, 2005). A relacdo entre experiéncia
e RS é dialética visto que as praticas advindas dessa sdo essenciais para a génese e

modulacdo das representagdes sociais e que as experiéncias s6 podem ser analisadas a
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partir de referéncias e cédigos que sdo fornecidos pelos sistemas de representacdo em
vigor na esfera social.

A experiéncia é construida na intersubjetividade, ou como Jovchelovitch (2004)
denominou, no espac¢o do “entre”, que é o palco das relagdes reciprocas entre sujeitos-
sujeitos e sujeitos-objeto. Essas relacdes sao mediadas pelo encontro entre os
constituintes culturais e ideoldgicos das representagdes sociais com os sentidos
originados pelas vivéncias mais singulares dos individuos.

O processo de representar, por nio ser apenas cognitivo e por possuir mais do
que objetivos epistémicos, é dependente do contexto material concreto e dos processos
de comunicacdo. Para Jovchelovitch (2008), mais do que representar objetos e
possibilitar a compreensdo do estado das coisas no mundo, a representacao permite ao
sujeito compreender quem ele é, quem sao as pessoas que estdo inter-relacionadas com
ele, e avaliar e classificar a importancia dos objetos sociais. Por ter um carater relacional,
onde a ligacdo entre o psicolégico e o social é mediada pelos fendmenos de comunicacao,
as representacdes sociais podem ser compreendidas como “uma tarefa publica, um
processo contexto-independente vinculado as condi¢des sociais, politica e histéricas que
configuram contextos determinados” (Jovchelovitch, 2008, p. 36).

A Figura 8.2 indica as condi¢des de produgdo da RS da insergdo laboral a partir do
PAP. O modelo toblerone das representagdes sociais, discutido no capitulo cinco,
permite compreender com mais propriedade as relagdes entre experiéncia e

representacoes sociais.
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Inser¢do
Laboral no PAP
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Figura 8.2 — Aplica¢gdo do modelo Toblerone na analise dos contextos de produc¢do das representagdes sociais de inser¢do
laboral

Ao modelo Sujeito-Outro-Objeto (Figura 5.1 - p.126) foi acrescentada a dimensao
do tempo e a construcdo de um projeto que se constroi a partir das experiéncias
vivenciadas. A figura apresenta o processo de construcao das representacdes sociais a
partir duas etapas de coleta de dados: a primeira ocorrida aproximadamente nos quatro
primeiros meses e a segunda de doze a quatorze meses depois, quando a parte tedrica
do PAP se encaminhava para o final e restariam apenas mais seis meses de PAP, que
ocorreriam exclusivamente na empresa onde o adolescente a realizava a parte pratica
do PAP.

E possivel perceber varias similaridades entre as duas etapas: o contexto
socioecondmico dos entrevistados ndo se modificou, os principais interlocutores se
mantém e as concep¢des de adolescéncia em situacdo de risco e de trabalho
(amplamente compartilhadas no universo consensual) continuam servindo de ancoras

para se atribuir sentidos a insercao laboral.

Familia

Atores do PAP:
- Aprendizes
- Educadores
- Funciondrios
da Empresa
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Contudo, a forma como os adolescentes se relacionam com os pares e com 0s
adultos se modifica. As relacdes familiares, presentes nos nucleos tematicos um e trés na
segunda etapa das entrevistas, foi menos destacada, até porque geralmente aconteciam
durante o tempo livre dos adolescentes, que ficou reduzido. A forma de analisar as
relacdes com os adultos no PAP também se alterou: na parte dois os entrevistados
diferenciam as relacdes com os educadores das relacdes com os funcionarios da
empresa onde realizam a parte pratica. Existe uma avaliacdo mais negativa do espaco de
aprendizagem tedrica em relacdo ao espaco de aprendizagem pratica, possivelmente
influenciada pela avaliagcdo das relagdes estabelecidas nos dois espacos.

E interessante analisar que a prépria palavra para designar os adultos
responsaveis pela formacao técnica/tedrica dos adolescentes (chamados de educadores)
faz alusdo aos processos escolares, que é uma instituicdo historicamente associada a
formacado de criancas e adolescentes. Os adultos com quem interagem na empresa nao
sdo denominados educadores: os adolescentes se referem a eles como chefes ou colegas
de trabalho, dependendo das relagdes laborais estabelecidas com eles. Empresas sao
lugares organizados para receber adultos e essas diferencas ao longo do tempo acabam
repercutindo na avaliagcdo que os adolescentes fazem dos dois espagos. A percepg¢ao do
Programa de Aprendizagem Profissional, que era mais unificada na primeira etapa de
entrevistas foi dividida em duas a partir da qualidade das relagdes acontecidas nos dois
espacos. No espaco onde ele é percebido como adolescente e as relacdes estabelecidas

com os adultos sdo mais verticais, existe a avaliagdo de mais conflito. Onde as relagdes

com adultos sdo percebidas como mais horizontais’8, os entrevistados indicam a

o

existéncia de menos conflito. Possivelmente a representacdo social do que

78 E importante deixar claro que essas € uma percepgdo dos entrevistados. As relagdes de trabalho em organizagdes sdo hierarquizadas. O
que possivelmente ocorre é que os adolescentes ndo conseguem perceber essas relagdes de trabalho enquanto verticais.
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adolescéncia influenciou a pratica dos entrevistados nos dois espacos e, de forma
dialética, as experiéncias vivenciadas nos dois espacos influenciou a construcdo das
representacdes sociais sobre o PAP. A experiéncia certamente também influenciou o
jeito como se auto avaliam: a identificacdo cada vez maior com o adulto, a intensificagcdo
da construcdo de uma identidade de trabalhador e o progressivo afastamento da
representacao social estereotipica do adolescente como individuo problematico.

Os 12/14 meses de experiéncia laboral no PAP acrescentaram novos sentidos a
essas representacdes sociais, e servem de ancoras no processo de atribuicao de sentidos
para o trabalho na adolescéncia e para a inser¢do no programa de aprendizagem
profissional. A experiéncia modificou a forma como os adolescentes perceberam as
motivacdes de entrada, que, no segundo momento de entrevista incluiam aspectos
relativos ao projeto de continuidade de insercao laboral. Pode-se inferir que houve uma
mudanga na orientacdo temporal, que no primeiro momento era mais imediatista e na
segunda etapa de entrevistas incluiu também perspectivas de futuro. As representacoes
sociais do PAP e da insercdo laboral se modificaram com o acréscimo da experiéncia ao
projeto das perspectivas de futuro dos participantes.

O trabalho é um dos elementos centrais da vida humana, que contribui
fortemente para a organizacdo das relagdes sociais, econdmicas e politicas da sociedade.
Sua representacdo é constituida por elementos valorativos e fortemente consensuais
que sdo amplamente compartilhados por adolescentes aprendizes (Tabela 6.4 do
capitulo seis, p.146), o que faz com que ela possa ser caracterizada como uma
representagdo social hegemoénica. Contudo ao longo dos 12/14 meses de experiéncia
laboral que separaram as entrevistas, essas representagoes sociais de trabalho sofreram

uma modulacdo individual a partir do acréscimo de particularidades relacionadas ao
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cotidiano laboral dos adolescentes e a forma como eles atribuem sentidos ao trabalho na
adolescéncia. Isso fez que as representacdes iniciais fossem acrescentadas
particularidades especificas das atividades de aprendizagem profissional desse grupo de
adolescentes, fazendo com elas se tornassem representacdes emancipadas: trabalho
como possibilidade de autonomia; trabalho como elemento chave na atribuicdo de um
sentido para a vida a para a construcdo do projeto de futuro; o destaque para as
mudangas especialmente das caracteristicas comportamentais relativas ao
desenvolvimento de habilidades relacionais; a forma de organizar as tarefas cotidianas
e de tempo livre dos aprendizes, e o estabelecimento de relacdes (entre pares e adultos)
a partir das questoes referentes a inserg¢ao laboral.

O trabalho passa a ser um elemento organizador central de grande parte das
outras experiéncias dos participantes, cujos impactos alcangam praticamente todas as
outras esferas da vida desses aprendizes. Essa é a principal funcao da experiéncia nesse
contexto: atribuir sentidos aos objetos sociais a partir das vivéncias originadas nela

(Jodelet, 2005).

Génese das Representagoes Sociais da Insergcao Laboral : Elementos Centrais, Ancoragens e
Objetivagoes

Processo de inser¢ao no PAP.

Na fase um, os processos destacam a importancia do suporte familiar em todo o
processo: dos primos que forneceram a informacao sobre a existéncia e possibilidade de
inscricao no PAP e da familia nuclear, principalmente da mae em apoiar o adolescente a
seguir com o processo. Apesar de os resultados ndo indicarem imperativos relacionados

ao sustento da familia, é necessario considerar que, principalmente em classes
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populares, o trabalho na adolescéncia é percebido de forma positiva (Sarti, 2007). E o
trabalho que possibilita ao adolescente a autonomia em relacdo aos pais, o acesso a
elementos “supérfluos””?, ao lazer, e a participacdo do custeio de despesas, mas na
condicdo de provedor secundario.

Mesmo que nao haja uma pressdao categérica da familia para o adolescente
procurar uma ocupacao, existe uma expectativa latente de que ele consiga uma atividade
laboral. Outro aspecto é o receio que os pais tém de que os filhos, especialmente os
meninos, por ficarem ociosos fora do periodo escolar acabem se envolvendo em
situagdes arriscadas, principalmente com trafico de drogas. Além das questdes culturais,
o trabalho é percebido pelos grupos populares como recurso de protecao potencial.

E importante ressaltar que em ambas as fases, especialmente na segunda, o
discurso da necessidade da qualificacdo profissional e da experiéncia para ser
competitivo no mercado de trabalho se faz presente, principalmente tendo-se em vista
as dificuldades estruturais do jovem no Brasil e no mundo para conseguir se inserir e se
manter no mercado de trabalho. As taxas de desemprego historicamente sdao maiores
entre jovens de 15 a 24 anos do em qualquer outro extrato da populacdo
economicamente ativa (Borges, 2014), chegando a ser trés vezes maior do que entre a
populacdo geral. As condi¢gdes de trabalho entre jovens também indicam maior
precariedade (MTE, 2011), maiores indices de trabalho sem carteira assinada, nao
remunerado e trabalho doméstico sem carteira assinada, esse ultimo especialmente

entre jovens negras. Dessa forma a inser¢do em um PAP passa a ser vista como

oportunidade de se tornar mais qualificado e mais experiente e dessa forma ter maior

78 Supérfluo no sentido de ndo ser indispensavel a sobrevivéncia. Conforme ja discutido roupas, eletrénicos, jéias, acesso a diversdo e lazer
sdo relevantes na construgdo das identidades juvenis e na socializagdo entre pares por pares. Rodriguez, DeSousa e Antoni (2014) discutem
a construgdo das identidades juvenis a partir da imagem estética, das praticas de lazer e de estilos musicais compartilhados que ajuda a
compreender melhor essa questdo.
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oportunidade de emprego, e de empregos melhores, do que outros jovens que ndo tém
acesso a esse tipo de experiéncia.

Na segunda fase das entrevistas a questdo da qualificacao profissional ganha mais
forca. Se na primeira fase a experiéncia aparece como um dos aspectos motivadores, na
etapa posterior ela se torna central ao ser parte do projeto relativo a perspectiva de
futuro dos entrevistados. As razdes para insercio na etapa um se referem
principalmente ao provimento de necessidades no presente, enquanto na etapa dois
pode-se falar em mudanc¢a de perspectiva de tempo: Os objetivos almejados pelos
adolescentes estdo no futuro e o foco nessa dimensao temporal é o que da coeréncia e
orienta os sentidos que os participantes ddo a experiéncia laboral.

Constatou-se a existéncia de relagdes dialéticas entre as dimensdes temporais
(Jedlowski, 2001; Zimbardo & Boyd, 1999).As expectativas que os entrevistados tém em
relacdo ao futuro organizam as representacdes sociais que eles tém do passado
(alteracdo das avaliacdes de motivacdo de entrada), as representagdes das experiéncias
relacionadas ao PAP e as a¢des no tempo presente, que aparecem direcionadas para a
continuidade do projeto de insercao laboral. Os adolescentes relatam ter planos para
apo6s a saida do programa, que passam pela obtencdo de um estdgio ou contratacao na
empresa onde realizavam o PAP. E essas expectativas ecoam em praticas que acabam
por aumentar a carga de atividades cotidianas: os cursos técnicos que realizam na parte
da noite ou a frequéncia a pré-vestibulares, o aprendizado de informatica e de idiomas.

A perspectiva de tempo direcionada para o futuro modificou a forma como os
adolescentes avaliam as situacdes e se comportam. Funcionou também como uma
estratégia de enfrentamento diante das dificuldades relatadas (principalmente no

nucleo tematico trés da fase dois onde os efeitos fisicos negativos aparecem destacados)
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e como apoio para os entrevistados abrirem mao de questdes prazerosas e importantes
(convivio com os pares, tempo de lazer, tempo de sono) em fun¢do de recompensas
futuras. Para entender o adiamento da gratificacdo é necessario considerar que as
crengas ou orientagdes constituintes da perspectiva de futuro sdo ancoras das
representacdes sociais desses adolescentes sobre a insercao laboral no PAP. Por ser um
elemento da perspectiva de tempo futuro dos entrevistados, o adiamento da gratificacao
¢ construido como uma estratégia de autorregulacdo das praticas dos aprendizes que,
conjuntamente com crengas acerca do futuro, aumentam a instrumentalidade e
persisténcia do comportamento no tempo presente, orientada pelas representagoes e
objetivos futuros relacionados a insercio e continuidade da vida profissional. E
importante destacar a importancia das redes de relagdes sociais (educadores sociais,
funciondrios das empresas onde realiza a parte tedrica, familiares professores, pais,
servicos de psicologia e orientacdo, colegas) como influéncias nas construcdes que os
entrevistados desenvolveram acerca do futuro e nos objetivos que estabelecem.

Esses resultados que indicam mudangas nas perspectivas de futuro dos
entrevistados sdo relevantes tendo em vista as dificuldades de adolescentes de classe
popular de manifestarem com clareza interesses e engajamentos em projetos futuros
identificadas em estudos anteriores (Ramos, Seidl-de-Moura & Pess6a, 2013; Zappe,
Moura-]Jr, Dell’aglio & Sarriera, 2013).

Tendo em vistas as consideragdes feitas por Doise (2002), sobre a importancia de
avaliar os processos psicossociais também a partir de seus aspectos societais, é
necessario acrescentar a analise das perspectivas de tempo futuro desses adolescentes
aprendizes as ponderagdes realizadas por Macedo (2012),relativas a influéncia da

ideologia liberal sobre a forma como esses projetos de vida sdo organizados. Essa



260

ideologia destaca a énfase no esforco pessoal e a crenca no livre arbitrio para se fazer
escolhas direcionadas as praticas relativas a perspectiva de tempo: o sucesso no futuro é
um ideal a ser conquistado pelo adolescente, a partir exclusivamente de seu esforco
pessoal. Os fatores macrossociais acabam nao sendo avaliados e existe a crenca de que
as dificuldades podem ser superadas, se o adolescente se esforcar e trabalhar
duramente, o que pode contribuir para a desoneracao do papel do Estado em prover
politicas publicas eficientes, que propiciem oportunidades de trabalho decente para
jovens.

A insercdo desses adolescentes é justificada pela possibilidade de uma formacao
profissional, que amplia expectativas de futuro e aumenta as chances reais de integracao
no mercado, em melhores condi¢cdes do que outros adolescentes de mesma condicao
social. Contudo, ndo se trata de uma escolha individual propriamente dita. Essa insercao
no mercado de trabalho também é consequéncia de uma realidade social excludente, em
que adolescentes de classe popular dificilmente tém oportunidade de viver a moratéria
social e ter acesso a uma educacdo de qualidade que propicie melhores oportunidades
profissionais. E valido apresentar aqui a reflexio feita por um dos participantes sobre

essa situacdo, na segunda fase das entrevistas:

Vamos ver. Eu acho legal, mas eu acho que seria melhor se o salario minimo fosse maior, pros pais
receberem mais, pra dar uma educacdo melhor, pra gente ndo precisar trabalhar agora, mas estudar,
estudar bem, pra gente conseguir um servico melhor la na frente. A gente trabalhando aqui agora, a
gente estuda, mas a gente ndo consegue se concentrar cem por cento no estudo, que a gente ja sai e
tal, a gente ndo consegue focar cem por cento. Mas se a gente estudasse, tivesse aquele ensino bom,
e a gente s6 ficasse focado nos estudos, a gente conseguiria. E, porque a gente ndo consegue ficar cem
por cento focado nos estudos. Ai se o salario fosse... Se o saldrio dos pais fosse maior e as coisas ndo
fossem crescendo o valor junto com o salario, acho que a gente conseguiria ter uma vida bem melhor
(Participante 25, masculino, 17 anos)

Outra consideracdo relevante de ser feita é que apesar da importancia do

aumento da perspectiva e da importancia de tempo futuro entre os entrevistados na fase

dois do estudo, os resultados indicaram também que os adolescentes relataram estar
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mais estressados, cansados, e a ocorréncia de problemas de satide, na medida em que se
pressionavam mais para melhorar o desempenho e usar seu tempo de modo mais
eficiente.

Avaliagdo do PAP.

E a partir desse nucleo que se conseguiu verificar mais claramente que as
representacdes sobre a insercdo laboral vao sendo construidas concomitantemente com
a construcdo da identidade social dos participantes como adolescentes trabalhadores,
que os distingue positivamente dos pares que nio estio em PAP e nem trabalham. E
possivel perceber que a génese e organizacdo das representagdes sociais ocorrida
durante o processo de aprendizagem profissional acontece a partir da
(des)indentificagdo progressiva do adolescente com elementos atinentes as RS do
adolescente “genérico” e aproximacao cada vez maior com a imagem de trabalhador e
adulto.

As relagdes antindmicas, que foram apresentadas na primeira sessdo dos
resultados de andlise de conteido, encontram-se também nessa sessio e sdo
componentes importantes nos processos de categorizacdo social, relativos as
construcdes das representacdes sociais identitarias, que interrelacionam as RS que os
adolescentes tém de si, dos outros pares que nao trabalham e do Programa de
Aprendizagem Profissional.

Essas construcdes de conhecimento que os individuos fazem sobre os grupos de
pertenca (endogrupo) e os demais grupos com os quais ele interagem (exogrupo),
permitem a realizagdo de estereotipacdes e autorizam a realizacdo de avaliagdo de
diferencas e de semelhangas a partir dos processos de categorizagdo social (Deschamps

& Moliner, 2009). Ao mesmo tempo em que avaliam as fun¢des do PAP, os participantes
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se autoavaliam e aos pares que estdo em PAPs de forma positiva (endogrupo) e aos
pares que ndo fazem parte desses PAP (exogrupo) de forma negativa.

PAP: adaptagoOes realizadas e mudancgas percebidas.

Na primeira etapa de entrevista foi possivel perceber um movimento dos
entrevistados direcionado a adaptagdo a um lugar cujas rotinas e estruturas eram
completamente novas para eles: acordar cedo, pegar 6nibus varias vezes ao dia e fazer
trajetos demorados, passar a maior parte do dia longe do local de residéncia. Acontece
uma passagem brusca de um tipo de vida menos exigente para uma rotina em que
acontecem mudangas nos hdabitos, nas relagdes sociais, no tempo que se torna contado
(literalmente, ver os termos indicativos de horario que compdem a classe 06P -), e as
regras a serem observadas, além de rigorosas, ndo encontram precedentes em situacdes
vivenciadas anteriormente.

Os resultados da primeira etapa indicam que os entrevistados estavam naquele
momento se adaptando ao PAP. Estavam organizando, inclusive cognitivamente, as
situagdes e mudancas ocorridas para conseguir elabora-las e encaixa-las no conjunto de
referenciais sociais que possuiam. A esse processo de somar novas e distintas
experiéncias a uma realidade pré-determinada de convengdes, Moscovici (2011)
denominou de convencionalizacdo. Dar forma a acontecimentos, objetos, pessoas e
localiza-los em uma determinada categoria (p.34), é a principal funcdo das
representacdes sociais, de acordo com esse autor. A inser¢do e a adaptagdo aos cédigos
normativos no PAP demandaram que os adolescentes elaborassem representacdes
sociais sobre o programa e novas representacdes sobre eles mesmos, ainda que
ancoradas em representagdes sociais sobre adolescéncia e trabalho que ja faziam parte

do universo simbdlico deles.



263

A presenca da classe 03P na primeira fase exemplifica essa situacdo dos
aprendizes terem que aprender a lidar com um conjunto de normas, regras e condutas,
que vao de encontro aos cddigos de conduta e vestimenta de culturas juvenis tipicas de
adolescentes “normais”. Durante a adolescéncia a filiagdo a grupos de pares é um
importante processo para o desenvolvimento social. Alguns desses grupos ou “tribos” de
filiacdo dos quais os entrevistados fazem parte possuem codigos de conduta, vestimenta
e de estilos de se expressar (que sdo referéncias identitarias das constitui¢cdes desses
grupos - DeSouza, Rodriguez & De Antoni, 2014) que vao de encontro as normas
disciplinares do PAP#,

Essa contradi¢do cria um conflito entre a representagao inicial que eles tém de si
enquanto adolescentes, ancoradas em representagdes anteriores sobre a adolescéncia,
que é dissonante da conduta que eles tém que ter apds entrada no PAP, o que é resolvido
ao longo da experiéncia de aprendizagem. Os entrevistados vao, progressivamente,
internalizando e se adequando as regras, ao mesmo tempo em que vao construindo a
identidade de adolescente trabalhador.

Esse movimento de tornar familiar uma experiéncia que era estranha, a partir da
elaboracdo de representacgdes sociais, pode ser percebido ao se comparar as mudangas
percebidas pelos adolescentes na primeira (Tabela 7.15) e segunda fase (Tabela 7.16).
Na primeira fase as principais categorias atinentes as modificagcdes percebidas (Tempo e
Escola) compreendem os impactos percebidos pelos adolescentes no uso do tempo e da
rotina escolar, elementos “externos” a eles e que indicam as tentativas do entrevistado

de se adaptar nos primeiro meses de aprendizagem. Na segunda fase, as principais

80 0s codigos de conduta e vestuario sé precisam ser observados quando os aprendizes estdo no PAP. Usar sapato fechado, cal¢a jeans que
ndo seja muito justa, ndo usar piercing e brinco (no caso dos meninos), ndo usar joias extravagantes sdo regras que devem ser observadas
apenas durante um periodo do dia. E mesmo a observancia a essas regras apenas no espago do PAP na primeira fase de entrevista se
mostra complicada para o entrevistados. Contudo existem regras como o uso do cabelo curto pelos meninos e que ndo esteja pintado em
cores extravagantes que afetam os codigos estéticos dos adolescentes em outros espagos.



264

mudangas percebidas sdo comportamentais, e se referem a aquisicdo de caracteristicas
psicossociais que sdo socialmente desejaveis e valorizadas no mercado de trabalho. E
possivel perceber dois esfor¢os de familiarizagdo: o primeiro, na fase inicial de se
adaptar as mudancas na rotina, as normas disciplinares do PAP; e o segundo na fase final
em que o adolescente precisa se adequar ao ideal de empregabilidade®! para conseguir
continuar no mercado de trabalho apés se desligar do PAP.

PAP: atribuicio de diferentes fun¢bGes para diferentes grupos a partir da
categorizagdo social.

A identidade social unifica e integra o sujeito em um conjunto de outros
individuos portadores dos mesmos atributos, permitindo sua identificagdo. Também
opera ao realizar diferenciagdes das pessoas pertencentes a outros agrupamentos
sociais. Nesse sentido, a identidade é sempre contrastiva, visto que cria demarcagoes e
limites entre os componentes de uma categoria social e os outros, estabelecendo
fronteiras simbélicas e sociais entre os sujeitos.

Nos estudos que envolvem representagdes sociais identitarias (Camargo, 2005;
Jodelet, 2005B; Joffe, 1998) é importante discutir de que forma a construcao da
alteridade dos individuos se fundamenta para instituir e conseguir manter a distancia
intergrupal a partir do estabelecimento de caracteristicas negativas para o outro, seja
em relagdes interpessoais ou intergrupais. No intuito de preservar o grupo de pertenca,
sua autoimagem e autoestima “o outro, como ndo eu e ndo nds deve ser afastado ou
tornar-se estranho pela [acentua¢do] das caracteristicas opostas aquelas que sdo

proprias da identidade” (Jodelet, 2002, p. 51).

81De acordo com Campos e Freitas (2008) pode-se conceituar empregabilidade como caracteristicas, habilidades e atitudes esperadas para
um profissional. Abrange um conjunto de competéncias e habilidades necessarias para uma pessoa conquistar e manter um trabalho ou
emprego. Para as autoras, caracteristicas pessoais, crengas e atitudes também podem exercer forte influéncia sobre a eficicia nos
resultados da busca de emprego ou trabalho. Apesar de nenhum participante ter utilizado a palavra empregabilidade, o conceito aparece
constantemente na fala dos participantes, principalmente no que se refere as mudangas percebidas apds entrada no PAP.
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Esses processos de categorizacdo realizados pelos entrevistados no intuito de
diferenciar positivamente de outros grupos de adolescentes a partir das oposi¢des entre
o adolescente comum e o adolescente que trabalha se tornam visiveis quando: 1) os
adolescentes atribuem sentidos a adolescéncia e ao trabalho na adolescéncia (primeira
se¢do de resultados da analise de contetido - Figura 7.3); e 2) na andlise dos contetudos
das classes 03P e 07P e das Tabelas 7.18 e 7.19, que apresentam as func¢des do PAP para
diferentes classes de adolescentes. Ocorre um fenémeno que Moliner e Deschamps
(2009) denominaram de aposta identitdria, que se refere a compreensdo e apropriacao
do entorno social a partir do estabelecimento de uma rela¢do particular entre um grupo
(aprendizes) e um objeto (programa de aprendizagem profissional). A afirmacao das
especificidades do grupo de pertenca e do exogrupo sdo feitas a partir da representacao
social que os adolescentes tém sobre o PAP.

As vidrias representacdes sociais de adolescéncia e as criacdo de categorias
distintas de adolescentes orientam as praticas dos adolescentes aprendizes,
especialmente no que se refere a constituicdo identitaria. Um sistema organizado a
partir da relacdo entre representacdes hegemonicas, mais ideolégicas, e nas quais
estereotipos se fazem mais presentes e representacdes emancipadas, em que elementos
que dizem respeito as experiéncias especificas do grupo sdo mais salientes,
especialmente nas entrevistas feitas na segunda fase de entrevistas.

As representagdes identitarias que autorizam e cristalizam as comparagdes:
iniciam-se na primeira fase e continuam presentes na segunda, quando os adolescentes
atribuem distintas fun¢des do programa de aprendizagem profissional para diferentes

tipos de adolescentes, de acordo com o grupo de pertenga (endogrupo ou exogrupo).
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Para o grupo de entrevistados a inser¢cdo no PAP é um projeto que se inicia no
presente e que possui repercussdoes no futuro relativas ao processo profissional,
enquanto para o grupo de jovens em situacdes de risco as consequéncias sdo
imediatistas almejando a manuten¢ao da integridade fisica e moral desses individuos.

O processo de construcdo identitaria implica na comparacdo entre grupos, em
que o processo de avaliacdo positiva de si e negativa do outro passa pela atribuicao de
esteredtipos. No caso da avaliacdo intragrupal, que é positiva, os esteredtipos sao
relativos a figura do trabalhador (identificagdo com a figura do adulto de bem, com os
modelos de empregabilidade). Ja a avaliacdo intergrupal é negativa e se fundamenta nos
esteredtipos contidos nas representacdes sociais que associam o risco aos adolescentes
de classe popular.

Os contelidos das representagdes identitarias sdo amplamente partilhados pelo
grupo e desenvolvidos, sendo que a pertenga grupal se sobrepde as caracteristicas
pessoais. A experiéncia e a interacdo social foram fatores essenciais para o
desenvolvimento dessas representacdes.

As representacgdes sociais identitarias possuem funcgao explicativa, que serve para
antecipar, legitimar e explicar as praticas e mudancas de comportamentos adotadas
apoés a inserc¢do laboral. Também sao justificadoras do processo de auto valorizagao,
visto que servem para que os participantes defendam uma identidade social positiva,
que justifica as posi¢cdes sociais que pretendem alcangar, relativas a perspectivas de
futuro que projetam para si, baseadas na meritocracia e valorizacao do esfor¢o pessoal.
As caracteristicas pessoais positivas que os adolescentes afirmam ter adquirido
contribuem para a manuten¢do da autoestima, por fazerem parte de um grupo de

adolescentes que é positivamente distinto na sociedade (Deschamps & Moliner, 2009).
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Consideragoes Finais

A combinacdo de resultados provenientes do estudo um e dois, que utilizaram
diferentes abordagens da teoria das representacdes sociais permitiu identificar a
estrutura das RS sobre trabalho e insercao laboral na adolescéncia, de que forma ela se
articula com as RS de adolescéncia e como os conteuidos hegemonicos identificados no
estudo de abordagem estrutural possivelmente subsidiam a organizacao de
representagdes sociais mais emancipadas sobre o trabalho na adolescéncia, investigado
no estudo dois da tese.

O uso das duas perspectivas tedricas possibilitou uma abordagem mais
aprofundada do fendmeno investigado, visto que além de identificar os elementos
constituintes das RS, no estudo trés foi possivel verificar as ancoragens e objetivacgdes,
analisar o contexto de producao, levando em conta inclusive aspectos mais societais e
ideoldgicos que orientam a construcao do significado do trabalho em sociedades
capitalistas, o que ndo é comum nos estudos que utilizam representa¢des sociais, que
geralmente se restringem a identificar os elementos constituintes das RS. Foi possivel
avancar no estudo do conceito de experiéncia enquanto fator constituinte das
representagdes sociais, como proposto por Jodelet (2005), ao associa-lo com os
pressupostos tedricos de Jovchelotich (2008) e Bauer & Gaskell sobre os contextos de
produgdo das representacoes sociais.

Além dos resultados que permitiram avaliar o impacto psicossocial da insercdo
de adolescentes em programas de aprendizagem profissional, que podem contribuir
para a realizacao de melhorias do programa, o conjunto dos estudos apresentou

possiveis contribuicbes tedricas para a analise das representacdes sociais. A
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identificacdo dos estatutos epistemoldgicos demandou que se utilizasse conceitos da
psicologia social, como identidade e perspectiva de tempo,nos estudos um e dois. Este é
um indicativo de que os estudos em representacdes sociais apresentam uma diversidade
de possibilidades de articulagdes tedricas com outros campos da psicologia social, fato ja
identificado por Doise (2001). Tais articulagdes tedricas possivelmente contribuirao
para a manutencdo da TRS como um campo fecundo (Jodelet, 2001) de produgdo de

conhecimento.
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QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTAGOES SOCIAIS DE ADOLESCENTES APRENDIZES SOBRE
ADOLESCENCIA E TRABALHO.

Essa pesquisa estd sendo desenvolvida pela pesquisadora Renata Danielle Moreira Silva e
tem como objetivo entender as percepgdes de adolescentes aprendizes sobre adolescéncia e
trabalho. Pego a sua colaboragdo, respondendo as perguntas que serao feitas e afirmo que
sua participacdo na pesquisa apesar de muito importante é completamente voluntaria, ou
seja, vocé responde as questdes apenas se quiser.

As informacodes desse questiondrio sdo sigilosas e ndo serdo utilizadas de forma a identifica-
lo(a) individualmente. Vocé ndo precisa escrever o seu nome no questionario.

Caso tenha alguma dulvida sobre a pesquisa vocé pode me contatar pelo e-mail
renatadms@gmail.com.

Muito obrigada pela sua participagao!

PARTE I: dados gerais dos adolescentes:

1) Sexo: Masculino ( ) Feminino( )  2)ldade:
3) Religido: E praticante? Sim ( ) N3o ( )
4) Tempo que estd no programa de aprendizagem:
5) Ja havia trabalhado antes (mesmo que informal)? Sim ( ) Ndo( )
5.1)Se sim, que tipo de trabalho?
6) Série que estd cursando:
7) A escola que vocé estuda é: Publica ( ) Particular ( )

7.1) Caso seja escola publica: Municipal ( ) Estadual ( ) Federal ( )

8) Com quem vocé mora? (pode marcar mais de uma resposta)

Mde ( ) Pai( )Irmdos( ) Avos ( ) Tios(as) ( ) Madrasta ( ) Padrasto ( ) Outros:

9) Renda familiar aproximada (o saldrio minimo atualmente é de 510 reais):
Até 01 saldrio minimo ( ) 01 a 03 saldrios minimos ( ) 04 a 10 saldrios minimos ( )
10 a 20 salarios minimos ( ) acima de 20 salarios minimos ( )
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SEGUNDA PARTE: Jogo do pensa rapido

Nessa parte do questiondrio eu vou pedir a vocé que escreva as cinco primeiras coisas
(palavras, expressGes ou imagens) que lhe vem a cabega quando eu disser uma palavra. Irei
realizar esse jogo com quatro palavras.

Palavra 01:

ukhwnNE

Dessas palavras, imagens ou expressdes que escreveu qual vocé considera que seja a mais
importante?

Porque essa palavra, imagem, ou expressao é a mais importante?

Palavra 02:

vk wnN R

Dessas palavras, imagens ou expressdes que escreveu qual vocé considera que seja a mais
importante?

Porque essa palavra, imagem, ou expressao é a mais importante?

Palavra 03:

ukhwnN e

Dessas palavras, imagens ou expressdes que escreveu qual vocé considera que seja a mais
importante?
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Porque essa palavra, imagem, ou expressao é a mais importante?

Palavra 04:

ukhwnNE

Dessas palavras, imagens ou expressdes que escreveu qual vocé considera que seja a mais
importante?

Porque essa palavra, imagem, ou expressao é a mais importante?
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BLOCO I: DADOS SOCIO-DEMOGRAFICOS (12 FASE):
Sexo: Masculino () Feminino ( )

Idade: Tempo que esta no programa de aprendizagem:

Religido:
Catdlico ( ) Evangélico de missdo ( ) Evangélico Pentecostal ( ) Espirita ( ) Religides Afro-Brasileiras

(Umbanda e Candomblé) ( ) Sem religido ( ) Outras

Praticante Sim ( ) Ndo ( )

Pessoas com quem mora:

Mae ( ) Pai( ) Madrasta ( ) Padrasto ( ) Tios(as) ( ) Avds ( )Irmdos ( ) Primos(as) ( ) Filhos(as) ( )
Companheiro(a) ( ) Amigos(as) ( ) Sozinho ( )

Tem filhos: Sim ( ) Ndo ( ) Quantos:

Estado marital: Solteiro ( ) Casado ( ) Morando com companheiro(a) ( ) Separado ( ) Viavo ( )

Profissdo do pai/m&e/responsavel:

Renda Familiar (Saldrio minimo a RS 545,00)
Até 01SM ( )Até02SM( ) Entre02e04SM( )Entre04e 10SM ( ) Entre 10 e 20SM ( ) Acima de 20
SM{( )

Quantas pessoas dependem dessa renda para viver?

Além de vocé, quantas pessoas da sua familia exercem atividade remunerada?

A remuneracgdo que vocé ganha no programa de aprendizagem contribui para essa renda? Sim ( ) Ndo ( )

Série escolar:
72 série( ) 82série( ) 92série( ) 12anoEM( ) 22anoEM( )32anoEM( )
Jareprovou? Sim ( ) Ndo( ) Quantas vezes?

Escola: Publica Municipal ( ) Estadual ( ) Federal ( ) Particular ( )

Uso da remuneracao recebida na aprendizagem

Qual o valor da remuneracgdo que vocé recebe por més?

Recebe algum beneficio adicional (Ticket alimentagdo/refeicdo, plano de saude...)? Qual?
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O que vocé fez com a primeira remuneracgdo que recebeu?

O que vocé faz com a remuneracdo recebida pelas atividades realizadas no programa de Aprendizagem?

Existe algum tipo de produto ou objeto desejado que pretenda comprar com o dinheiro que recebe?

BLOCO Il — TOPICOS ABORDADOS PELO ROTEIRO INICIAL DE ENTREVISTA.

Como ficou sabendo do Programa de Aprendizagem? Alguém o incentivou a se inscrever ou
resolveu sozinho?

MotivagBes para inscrigdo e entrada no programa adolescente aprendiz.

Algum amigo(a) proximo(a) também se inscreveu? O que os seus amigos pensaram/acharam de
vocé se inscrever em um programa de adolescente aprendiz?

Relagdo entre o Programa de Aprendizagem e a escola

Rotina do adolescente: como é? O que ele faz durante o dia? Que atividades ele/ela realiza?
Como o adolescente avalia a rotina antes e depois da entrada no programa de aprendizagem?

O que o adolescente faz no tempo livre? Que tipo de lazer prefere?

Fez novas amizades no programa?

Tem contatos com essas amizades em atividades fora do ambiente de aprendizagem (trabalho e
CESAM)? O que costumam fazer juntos?

Expectativas referentes ao programa de aprendizagem: o que ele espera fazendo o programa de
aprendizagem?

Investigacdo dos significados do programa de aprendizagem para o(a) adolescente

Objetivos que eles acreditam que o programa de aprendizagem tenha.

Mudangas percebidas (especificar detalhadamente essas mudangas: familia, escola,
relacionamentos interpessoais - amigos “antigos” que ndo fazem parte do CESAM- projetos de
vida).

Investigar aspectos negativos/positivos que o adolescente percebe no Programa

Investiga¢do dos significados do trabalho para o adolescente

Investigacdo dos significados de ser adolescente (o que é ser adolescente, quais sdo as
caracteristicas de um adolescente, o que eles fazem)

Investigacdo significados de ser adolescente trabalhador (verificar se o adolescente percebe

diferencas entre ser adolescente e ser um adolescente que trabalha) .
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Investigar se o adolescente percebe diferencas entre ele e outros adolescentes da comunidade
onde vive e do convivio dele que ndo trabalham? Que diferencgas?

Expectativas referentes a projetos de vida.

Investigar como o adolescente se vé daqui a um ano.

Investigar como o adolescente se vé daqui a dez anos.

Perguntas adicionais (registrar):
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Data:

BLOCO I: DADOS SOCIO-DEMOGRAFICOS (22 FASE):
Sexo: Masculino () Feminino ( )

Idade: Tempo que esta no programa de aprendizagem:

Religido:
Catdlico ( ) Evangélico de missdo ( ) Evangélico Pentecostal ( ) Espirita ( ) Religides Afro-Brasileiras

(Umbanda e Candomblé) ( ) Sem religido ( ) Outras

Praticante Sim ( ) Ndo ( )

Pessoas com quem mora:

Mae ( ) Pai( ) Madrasta ( ) Padrasto ( ) Tios(as) ( ) Avds ( )Irmdos ( ) Primos(as) ( ) Filhos(as) ( )
Companheiro(a) ( ) Amigos(as) ( ) Sozinho ( )

Tem filhos: Sim ( ) Ndo ( ) Quantos:

Estado marital: Solteiro ( ) Casado ( ) Morando com companheiro(a) ( ) Separado ( ) Viavo ( )

Profissdo do pai/m&e/responsavel:

Renda Familiar (Saldrio minimo a RS 678,00)
Até 01SM ( )Até02SM( ) Entre02e04SM( )Entre04e 10SM ( ) Entre 10 e 20SM ( ) Acima de 20
SM{( )

Quantas pessoas dependem dessa renda para viver?

Além de vocé, quantas pessoas da sua familia exercem atividade remunerada?

Vocé contribui para a renda da sua familia de alguma forma? Em caso afirmativo, como?

Série escolar:

72 série( ) 82série( ) 92série( ) 12anoEM( ) 22anoEM( )32anoEM( )
Jareprovou? Sim ( ) Ndo( ) Quantas vezes?

Motivo da reprovagao:

Escola: Publica Municipal ( ) Estadual ( ) Federal ( ) Particular ( )

Uso da remuneracdo recebida na aprendizagem

Qual o valor da remuneracgdo que vocé recebe por més?

Recebe algum beneficio adicional (Ticket alimentagdo/refeicdo, plano de saude...)? Qual?
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Vocé lembra o que fez com o primeiro pagamento que recebeu?

O que vocé fez com a remuneragdo que ganhou no programa de aprendizagem?

Vocé utilizou esse dinheiro em algum projeto especifico? (Por exemplo, pagar um curso, realizar uma

poupanca, comprar algum objeto necessario)

Vocé tinha algum plano, objeto especifico para o dinheiro que ndo conseguiu concretizar/realizar? Vocé

pode explicar o que aconteceu que ndo conseguiu?

BLOCO Il - TOPICOS ABORDADOS PELO ROTEIRO INICIAL DE ENTREVISTA.

Em primeiro lugar eu gostaria que vocé me contasse o que aconteceu nesse Ultimo ano, de
novembro de 2011 até agora. O que aconteceu em sua vida de uma forma geral, na escola, em
seus relacionamentos, namoro, familia... Quais foram os acontecimentos importantes e/ou
aqueles que vocé gostaria de me relatar?

Como foi o processo de aprendizagem tanto aqui na formagado do Salesiano quanto na empresa.
Quais foram suas motiva¢Oes para entrar no Programa Adolescente Aprendiz? E em sua avaliagao
quais sdo suas motivacdes para permanecer na aprendizagem nesses uUltimos doze meses?

Sobre sua relagdo com a escola: como ficou o desempenho escolar e a escola apds a entrada no
programa de aprendizagem. Mudou alguma coisa? Vocé poderia me dizer o qué modificou?
Gostaria que vocé me contasse sobre sua rotina, desde o momento em que vocé acorda, até
guando vocé se deita para dormir? O que vocé faz? Como vocé avalia essa rotina?

O que o adolescente faz no tempo livre? O que vocé faz em seus fins de semana e no tempo livre
que possui?Eu vou lhe apresentar dois quadros: um referente ao seu cotidiano de segunda a
sexta-feira e outro referente aos finais de semana. Gostaria que vocé escrevesse com detalhes
tudo o que vocé faz durante a semana nos seis Ultimos meses antes e nesses seis meses finais do
programa de aprendizagem.

Fez novas amizades no programa?

Tem contatos com essas amizades em atividades fora do ambiente de aprendizagem (trabalho e

CESAM)? O que costumam fazer juntos?
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No atual momento, vocé tem mais amigos da sua idade que fazem adolescente aprendiz ou que

fazem? E antes de entrar no programa?

Quando vocé entrou no programa, quais eram as suas expectativas em relagdo ao programa?

Conseguiu cumprir algumas? Quais? Vocé acha que algumas se modificaram? Quais? Outras

expectativas foram criadas?

Em sua opinido, para que serve o programa de aprendizagem? Quais objetivos vocé acha que ele

tem? Vocé acredita que o programa esta lhe ajudando em algo? Vocé pode me dar alguns

exemplos?

Vamos falar agora sobre algumas mudancas nesses quase vinte meses de programa de

aprendizagem profissional. Para isso, eu gostaria que vocé parasse um pouco e pensasse em

como vocé e sua vida eram antes de entrar no programa de aprendizagem e depois pensasse em

como sua vida estd apds esses vintes meses. Vocé avalia que houve mudangas em como vocé era,

na vida e em seu cotidiano? Vocé pode me dar alguns exemplos? (Caso o adolescente seja muito

breve em responder essa pergunta, sugerir alguns aspectos da vida dele em que mudangas

possam surgir: escola, relacionamento com os amigos, relacionamentos com a familia, uso do

tempo, coisas que vocé gosta de fazer, forma de pensar....)

Gostaria que vocé me relatasse um pouco sobre o seu cotidiano e sua inser¢do no local onde

vocé realiza a parte prética do trabalho. Como é qual a relagdao com seus colegas de trabalhos, os

pontos positivos e negativos de seu trabalho, coisas que vocé aprendeu, dificuldades (se

existentes), inclusive de adaptagdo que teve.

Vocé esta nesse programa de aprendizagem hda quase 22 meses. Gostaria que vocé fizesse uma

avaliacao sobre

a) Os pontos positivos do programa, o que vocé acha que ha de melhor no programa

b) Os pontos negativos do programa, suas principais dificuldades e em que em sua opinido ele
poderia melhorar

Investigacdo dos significados de ser adolescente (o que é ser adolescente, quais sdo as

caracteristicas de um adolescente, o que eles fazem)

Em sua opinido como é ser um adolescente e trabalhar? Como é para vocé essa experiéncia?

(Caso o adolescente ja tenha trabalhado antes, perguntar sobre diferencas entre o trabalho que

ele exercia anteriormente e o programa de aprendizagem).

Para vocé, existem diferengas entre adolescentes que trabalham, fazem estagio ou adolescente

aprendiz e adolescentes que nado trabalham, nao realizam nenhuma dessas atividades? Vou pedir

para vocé escrever em uma folha cinco caracteristicas que vocé acha que um adolescente que

trabalha possui e cinco caracteristicas que um adolescente que ndo trabalha possui.
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Onde vocé mora? No bairro onde vocé mora provavelmente ha outros adolescentes. Inclusive é
possivel que vocé tenha contato com alguns deles, com outros ndo. Vocé consegue perceber
diferencas entre vocé e esses adolescentes que ndo trabalham da sua comunidade?

O que vocé pensa de uma pessoa sauddvel que ndo trabalha. (Caso o adolescente se refira
primeiro a um adolescente, depois perguntar especificamente sobre um adulto). Perguntar se ele
consegue elaborar alguma explica¢do para que essa pessoa ndo trabalhe.

Ha um ano eu lhe entrevistei e perguntei a vocé sobre suas expectativas de vida. Vocé se lembra?
Elas se modificaram ou continuam as mesmas?

Eu lhe perguntei hd um ano atras como vocé imaginava que vocé estaria? Vocé se lembra? Vocé
acha que estd do jeito que vocé imaginou um ano atras? Em caso negativo, ou em caso de vocé
nao se lembrar, como vocé esta agora?

Como vocé se imagina daqui a dez anos? O que acha que ird acontecer com vocé?

Daqui a alguns meses (ou dias dependendo da data da entrevista), vocé estard se desligando da
parte tedrica do programa de aprendizagem e um pouco depois ird sair do programa de
aprendizagem. Quais as suas expectativas em rela¢do a saida do programa de aprendizagem?
Quais sdo os planos que vocé faz para o préximo ano apods o desligamento do programa de
aprendizagem?

Ha informagbes que vocé queira adicionar?
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Nome:

Abaixo existem dois quadros. Eu Ihe pe¢co que vocé escreva, nos espacos indicados, cinco caracteristicas que
vocé acha que um adolescente que trabalha tem e cinco caracteristicas que vocé acha que um adolescente que
ndo trabalha tem. Caso ndo consiga se lembrar das cinco caracteristicas ndo tem problema, escreva quantas
conseguir. Depois classifique cada caracteristica como positiva (+) ou negativa (-)

ADOLESCENTE QUE TRABALHA

s W N e

ADOLESCENTE QUE NAO TRABALHA

ik W IN e




