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RESUMO

O Trabalho de Conclusdo de Curso apresenta a contextualizacdo histérica da Educacéao
Inclusiva e analisa a obrigatoriedade disposta na legislacédo de que a educacédo é um direito
de todos, e o Atendimento Educacional Especializado é dever do Estado que deve
priorizar a modalidade da Educacgdo Inclusiva na rede regular de ensino para que 0s
estudantes se desenvolvam dentro dos aspectos cognitivos, fisicos e emocionais, sem
prejuizos durante o ensino aprendizagem. Além disso, trata da acessibilidade
arquitetobnica, de materiais didaticos e instrumentos educacionais, e acessibilidade de
professores com formacao especifica e continuada utilizacéo de préticas inclusivas, tendo
com base o desenvolvimento do aluno em plenitude e respeito as suas peculiaridades,
tornando o contexto educacional mais justo. Por fim, o trabalho esta relacionado aos
avancos da Educacdo Inclusiva ao longo dos séculos, sobre as legislagdes que garantem
a modalidade de ensino, sobre a implementacdo de politicas publicas de garantias ao
acesso e permanéncia na escola e sobre os desafios do educador quanto as praticas

pedagdgicas para a incluséo

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Legislacdo; Politicas Publicas; Acessibilidade.



ABSTRACT

The Course Completion Work presents the historical contextualization of Inclusive
Education and analyzes the obligation provided in the legislation that education is a right of
all, and the Specialized Educational Service is a duty of the State that must prioritize the
modality of Inclusive Education in the regular school network so that students develop
within the cognitive aspects, physical and emotional damages, without prejudice during
teaching and learning. In addition, it deals with architectural accessibility, teaching materials
and educational instruments, and accessibility of teachers with specific training and
continued use of inclusive practices, based on the development of the student in fullness and
respect for their peculiarities, making the educational context fairer. Finally, the work is
related to the advances of Inclusive Education over the centuries, on the legislation that
guarantees the teaching modality, on the implementation of public policies to guarantee
access and permanence in school and on the challenges of the educator regarding

pedagogical practices for inclusion

Keywords: Inclusive Education; Legislation; Public Policies; Accessibility.
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INTRODUCAO

A Educacdo Inclusiva vem passando por transformacgdes muito significativas ao
longo dos séculos no que diz respeito ao sistema educacional brasileiro. Visto que a
modalidade vem avancando por conta das lutas incessantes por direitos a uma educagao
igualitaria e por politicas publicas que preconizem o acesso e permanéncia dos alunos com
necessidade educacionais de aprendizagem nos espacos educacionais. A Educacao Inclusiva
por séculos viveu um cendrio de segregacao, do ndo reconhecimento do individuo como um
ser de direitos a uma educacdo justa e igualitaria.

O Brasil atualmente possui uma legislagcdo consolidada que garante tais direitos a
qualquer pessoa com deficiéncia de frequentar as salas regulares de ensino. Sobre esse direito
a Constituicdo Federativa do Brasil (Brasil, 1988) dispdes no seu Artigo 205 que a educacédo
é direito de todos, e deve objetivar o pleno desenvolvimento da pessoa, bem como seu
preparo para a cidadania e a qualificagdo para o mercado de trabalho. Sobre os direitos do
individuo, o Artigo 206 da Constituicdo de 1988, no Inciso I, dispdes que é mister garantir a
igualdade de condicdes para acesso e permanéncia do aluno na escola, acrescentando que o
“dever do Estado com a educagdo sera efetivada mediante a garantia de acesso aos niveis
mais elevados do ensino” (Brasil, 2015, p.145).

Desse modo, a Carta Magna, enfatiza que € direito de todos, independentemente de
suas condic0es fisicas, cognitivas, intelectuais, sociais ou culturais tenham acesso garantido
a uma educacéo de qualidade que preconize o pleno desenvolvimento do aluno, levando em
conta que a Educacéo Inclusiva deve ocorrer em um ambiente educativo que tenha como
principios o respeito as diversidades existentes na sala de aula e considere as especificidades
do aluno para o direcionamento das préaticas pedagdgicas.

Sobre os Artigos 205 e 206 da Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, Mantoan
(2015) alerta que:

N&o se usam adjetivos para garantias a educacdo. Parte do principio que
educacdo e acesso a escola é um direito de todos, ndo podendo excluir
nenhuma pessoa em razdo da sua origem, racga, cor, sexo, idade ou
deficiéncia. Essa interpretacdo ja seria suficiente para que ndo se negasse
a nenhum individuo com ou sem deficiéncia o acesso a mesma sala de aula
gue gualquer outro aluno (Mantona, 2015, p. 39).

Nesse sentido as escolas de ensino regulares devem ser emancipadora de uma

educacdo que valoriza a diversidade e busca sanar os problemas da exclusdo que vem de
séculos anteriores a nossa contemporaneidade. Freire (2005) enfatiza que a maneira para
vencer a barreira de uma educacdo excludente é desenvolver uma educagdo

problematizadora, no sentido de preconizar uma educagdo em que todos aprendem juntos e



respeitam as pluralidades e as formas de aprendizagem do outro. Freire (2005, p.38) aponta
que sO existe saber na invencado, na reinvencgdo, na busca inquieta, impaciente, permanente,
que os homens fazem do mundo, com o mundo e com o0s outros. Para o autor, a educacédo
deve ser emancipadora, uma emancipacdo gque ocorre na coletividade ao qual todos devem
ter acesso a conhecimentos sistematizados e que sejam criticos da aprendizagem e se
questionem sobre os conhecimentos adquiridos.

A producdo do trabalho perpassou pelos contextos historicos da Educacéo Inclusiva
ao longo dos séculos, e apresentou diferentes periodos e 0 modo como a educacdo vem se
transformando ao longo da evolugéo da sociedade e todas as legislagdes que foram sendo
cridas e remodeladas para garantir acesso e permanéncia do aluno nas salas de aula. Dentre
as legislacdes abordadas e explanadas no trabalho, comecamos pela Constituicdo Federativa
do Brasil (1988) e depois enfatizamos as mudancas ocorridas a partir da década de 1990,
temos a Declaragdo de Salamanca (1994) a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB)
Lei n° 9394/96, a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
Decreto n° 3.298/1999, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) sob o n° 10.172/2001, que
dispde que o avanco seria a construcdo de escolas inclusivas para atendimento educacional
especializado.

No ano de 2005 surge o Programa de Acessibilidade no Ensino Superior (Programa
Incluir) e no ano de 2007 é implementado o Programa de Desenvolvimento Educacional por
meio do Decreto n°6.094/2007, no ano seguinte € criada Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), em 2011 € promulgado o Decreto n°
7.611 que ordena o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e no ano de 2015 foi
publicada a Lei n°® 146 que trata sobre a reserva de vagas nos cursos técnos de nivel médio e
superior nas Instituicbes Federais para pessoas com deficiéncia.

Os marcos legais que preconizam a Educacédo Inclusica reflete as transformacdes
que o cenario educacional brasileiro vem alcangando ao longo dos anos que vem
oportunizando mudancgas significativas no que diz respeito as politicas para inclusao e sobre
o0 atendimento de alunos dentro de suas pecuaridades.

A Educacdo é indispensavel para o desenvolvimento social, econémico e cultural
do individuo, sendo esse direito fundamental para criancas, jovens e adultos que possuam
ou ndo algum tipo de deficiéncia, pensando no direito que é garantido a todos de
aprendizagem que s@o preconizados pelas legislagbes regulamentadora da educacdo
brasileira. Além disso todos tem direito a um ambiente educacional baseado no respeito e na

igualdade de aprendizagem e com professores com formacao especifica e continuada no



sentido de transmitir uma educacdo de qualidade que atenda as peculiaridades do aluno e
utilizem estratégias e metodologias de ensino de modo a integrar as praticas as necessidades
individuais do aluno.

A escola inclusiva deve ser aquela que acolhe a diversidade e que busca conhecer
0 aluno dentro de suas habilidades e dificuldades no ensino aprendizagem. Mas, os desafios
para implementagdo de uma educagdo que abranja os alunos com dificuldades de
aprendizagens nas esferas cognitivas, fisicas e emocionais sdo ainda muito visiveis, visto
que ainda existem lacunas a serem preenchidas quanto a acessibilidade do aluno no ir e vir,
referente aos instrumentos de aprendizagem e materiais didaticos e na falta de professores
com formacéo especifica e continuada para atendimento dessa clientela de alunos.

Nesse sentido, pensando na relevancia de discutir sobre a Educacad Inclusiva nas
escolas regulares de ensino, nos avangos gque o sistema educacinal vem abarcando e na
necessidade de compreeder sobre as legislacdes e suas disposicdes sobre os direitos de
estudantes com alguma deficiéncia frequentar as salas de aula regulares, que se deu a escolha
do tema, para tentar de algum modo através de pesquisas e levantamento de dados, entender
que a Educacdo Inclusiva ¢ uma modalidade que tem transformado a vida de alunos com
deficiéncia e compreender sobre as legislacbes e como elas interferem na garantia dos
direitos desses alunos.

No entanto, é evidente que o Brasil passou por um longo caminho de
transformacdes no sistema de ensino e em especial na implementacdo da Educacéo Inclusiva
como modalidade de ensino. Mas ainda, vemos nitidamente que essa modalidade ainda tem
seus desafios para que ela aconteca em plenitude, visto que ainda existem escolas com
acessibilidade inadequada, a falta de instrumentos pedagdgicos e materiais didaticos para as
praticas pedagdgicas para o aluno com deficiéncia e principalmente na falta de professores
com formacéo especifica para atendimento dessa modalidade e formacdo continuada para
professores da educacao basica direcionar um ensino de qualidade e igualitario para todos
0s alunos.

Por fim, o trabalho foi pensado na relevancia de se abordar como temaética a
Educacgdo Inclusiva, pensando no direito do individuo a uma educagdo de qualidade, no
sentido de promover a cidadania e a equidade social, de modo que o contexto educacional
seja um ambiente que respeita e valoriza as diferencas existentes entre os alunos. Além disso
é muito importante compreender a evolucdo das legislaces para uma Educacgéo Inclusiva de

qualidade.



1. ORIGEM DA EDUCACAO INCLUSIVA: HISTORICO E CONCEITOS

A Educacéo Inclusiva no Brasil tem feito parte de discussoes e reflexdes em todos
0s contextos da sociedade. O pais tem uma populacdo com uma diversidade enorme, e as
salas de aula s@o heterogéneas pois de acordo com a Legislacao brasileira é direito do aluno
ser inserido nas escolas regulares de ensino independente de suas especificidades. Diante de
uma sala de aula em que os alunos possuem caracteristicas diferentes o educador precisa
estar atento ao desenvolvimento de suas metodologias no sentido de adequar os contetdos e
as atividades de modo que atenda os alunos dentro de suas necessidades de desenvolvimento,
além disso o alunos de acordo com a Lei tem direito a acompanhamento de profissional
habilitado na area para seu atendimento.

Contudo, se faz necessario compreender sobre a modalidade da Educacéo Inclusiva,
e todos os caminhos que pais, alunos e educadores vem transitando na luta por uma educagéo
dentro dos principios da igualdade. Por isso entender como surgiu a Educagdo Inclusiva, as
barreiras enfrentadas para que ela se tornasse realidade € muito importante. Outra questao
que ndo podemos deixar de falar é sobre a Legislacdo que da garantias ao aluno de ter uma
educacdo igualitaria e eficaz quanto a possibilitar seu desenvolvimento académico e sua
formacéo para viver em todas as esferas sociais.

A Constituicdo Federativa do Brasil (1988), no artigo 205, disposto no capitulo 11,
preconiza que:

a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

O mesmo artigo aborda a questdo da inclusdo em estabelecimentos regulares de
ensino. (BRASIL, 1988) que assegura o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

A Educacdo Especial, é a modalidade de ensino que objetiva compreender as
necessidades de pessoas/alunos como deficiéncias fisicas, sensoriais, intelectuais ou
deficiéncias maultiplas, que a principio era separatista, ocorria em escolas especiais, e ndo
nas escolas regulares de ensino. Para o desenvolvimento da educagéo especial € necessario
que o educador utilize métodos, técnicas e recursos de aprendizagem diferenciados de modo

que atendas as especificidades do aluno.

A partir do século XVII, observou-se o surgimento das primeiras
tentativas e iniciativas de proporcionar educacdo para pessoas com



deficiéncia. No entanto, esses esfor¢os eram caracterizados por praticas
de segregacdo, fortemente influenciadas por abordagens médicas e
pedagdgicas, o0 que resultava no atendimento continuado dentro das
mencionadas institui¢bes filantropicas. (Mazzota, 2002 apud Oliveira,
2009).

A educacdo inclusiva surgiu com intuito de romper com a politica segregadora e
garantir a educacgédo para todos independente de suas caracteristicas. Essa modalidade de
ensino é focada em alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento ou altas
habilidades, que sdo atendidos em salas de aulas regulares, e sendo assim, a instituicdo de
ensino precisa de adequar para oferecer um ensino de qualidade, dentro dos principios da
igualdade e do respeito e que seja acessivel a todos.

Nesse sentido, a educacdo especial e a educacgdo inclusiva estdo interligadas, e a
principal diferenca entre elas é que enquanto a educacdo especial, no modelo tradicional é
segregadora, oferece o ensino em instituicdes especificas pra esse atendimento a educagédo
inclusiva busca a integracdo dos alunos nas salas regulares de ensino, buscando adaptar o
cenario educacional e as praticas de ensino, de modo que atenda as especificidades de cada

aluno. A Declaragdo de Salamanca aponta que,

O principio fundamental desta linha de Acéo € de que as escolas devem
acolher todas as criangas independentemente de suas condices fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas, criangas que vivem nas
ruas e que trabalham, criancas de minorias lingistica, étnicas ou culturais
e criangas e criancas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou
marginalizadas (DECLARACAQ DE SALAMANCA, 1994, p. 17- 18).

Nesse sentido a educacdo especial no modo de ensino tradicional objetivava a
separagcao dos alunos com deficiéncia dos outros, com atendimento em ambientes
especializados. A educacao inclusiva busca a promocao da participacao de todos os alunos,
seja ou ndo deficientes, em ambientes comuns, preparando o local com equipamentos e
acessos necessarios para 0s mesmos, e com ferramentas de ensino eficazes dentro de suas
peculiaridades, de modo que o ensino tenha suas praticas voltadas para atender a diversidade
das salas de aula com qualidade e eficacia.

A educacdo inclusiva no Brasil nem sempre foi tdo enfatizada como esta sendo na
atulidade, € preciso entender que pessoas com necessidades especiais existem desde o
principio dos tempos e que no passado esses individuos eram excluidos e nem sempre tinham
acesso ao ensino, por serem vistos como pessoas incapazes de realizar alguma coisa, que néo
tinham capacidade para aprender algo novo. Segundo os médicos baseados em

conhecimentos cientificos, por volta do século X1V, diziam que as pessoas com deficiéncia



que eram consideradas ineducéveis, poderiam sim se educadas. A partir daquele século,
pessoas com deficiéncia, lentamente, passaram a ter acesso a educacéo, concomitantemente

a oferta de oportunidades educacionais a populacdo em geral Aranha (2001) Mendes (2002).

Infelizmente a educacdo entra em declinio e ocorre um retrocesso no processo
educacional. Nos fins do século XIX inicia-se a institucionalizacdo de pessoas com
deficiéncias ou doencas mentais, que sdo inseridas em manicomios e asilos, para serem
tratadas, sendo segregadas da sociedade, vivendo isoladas, impedidas de permanecer em
lugares comuns e do convivio social. A inclusdo dessas pessoas em lugares isolados, isentava
a sociedade de promover a permanéncia desses individuos nos contextos sociais, mas,

deveria oferecer aparato para a sua reabilitacdo e inser¢do no convivio social.

Devido a necessidade de uma educacdo de qualidade e eficaz para todos os
individuos a Educacdo Especial foi reorganizada no Brasil, na tentativa de as pessoas que
estdo sendo isoladas, separadas da sociedade, que foram deixadas nos asilos e manicémios,
e proibidas de viver em sociedade. Para tentar sanar tais problema educacionais, foram
criadas escolas, classes e oficinas especializadas. Sendo assim, foram implementadas
préticas que estivessem em consonancia com o atendimento terapéutico pois, a medicina
acreditava que existia “cura” de tais deficiéncias. Os profissionais da medicina avaliavam o0s
deficientes que estavam isolados em Institui¢cbes, de modo que pudessem voltar para o
convivio social apos feitas analises que atestavam sua aptiddo para serem inseridas nos

diferentes contextos da sociedade.

A partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se em associa¢des
de pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera
governamental prossegue a desencadear algumas acgdes visando a
peculiaridade desse alunado, criando escolas junto a hospitais e ao ensino
regular, outras entidades filantropicas especializadas continuam sendo
fundadas ,ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento em
clinicas, institutos psicopedagdgigos e outros de reabilitacdo geralmente
particular a partir de 1500, principalmente, tudo isso no conjunto da
educacdo geral na fase de incremento da industrializacdo do BR,
comumente intitulada de substitui¢cdo de importacGes, 0s espagos possiveis
deixados pelas modificagdes capitalistas mundiais (Januzzi, 2004 p.34).

Ademais, Januzzi acrescenta que 0 governo ndo assumiu diretamente a educacao de
pessoas com deficiéncia, e apenas contribuia com entidades de filantropia que atendia esses
individuos. A educacéo vai avancando aos poucos. Ademais a Constitui¢do de cunho liberal
do ano de 1945 estabelecia:

Artigo 166, a educagdo como direito de todos, e deveria ser ofertada em



casa ou na escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana.Art. 167. O ensino dos diferentes ramos
serd ministrado pelos poderes pablicos e é livre a iniciativa particular,
respeitadas as leis que o regulem.Art. 168. A legislacdo do ensino adotara
0s seguintes principios:| —o ensino primario é obrigatorioe s6 sera dado na
lingua nacional;1l —o ensino primario oficial é gratuito para todos; o ensino
oficial ulterior ao primario sé-lo-4 para quantos provarem falta ou
insuficiéncia de recursos; (Brasil, 1946).

No ano de 1954, a luta pela educagéo especial comeca a ganhar mais espaco, e nesse
contexto, surgem 0s movimentos das Asssociacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), aumentando significativamente o numero de escolas com atendimento aos alunos
especiais. Em 1961 foi publica a Lei n° 4.024, que estabelecia as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, e apresenta uma visao sobre a educacao de excepcionais/ pessoas com
deficiéncia. O Artigo 88 assegurava que “A educacdo de excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral da educacdo, a fim de integra-los a comunidade”,
mas ndo alterou a estrutura de ensino que existia, e permaneceu dentro dos principios da
reforma de Capanema (1942), que foi o conjunto de reformas no sistema educacional
brasileiro durante o ensino secundario e universitario, com foco na formacgédo moral e civica
dos alunos, um educacdo pautada nos principios do Estado Novo que teve vigéncia entre 0s
anos 1937-1945, e marcado pelo autoritarismo.

A Reforma Capanema visava ndo apenas a formacdo intelectual, mas
também o preparo civico dos alunos, alinhando-se a ideologia do Estado
Novo de formar cidaddos conscientes de seus deveres perante o Estado e a
nacdo (Saviani, 2008, p. 123).

Conforme Kassar (1999), a lei comega a clarear quanto ao interesse pelo aluno com
deficiéncia, e sobre a escola ser para a populacdo mais marginalizada e desfavorecida do
direito ao ensino aprendizagem. a partir desse momento, notamos a preocupacao dos poderes

publicos com os problemas de aprendizagem e com a educacdo especial propriamente.

De longa data, a educacdo nacional vem mostrando o quanto necessita de
mudangas para atender a todos os alunos, garantido o desenvolvimento
escolar destes, e como nesse sentido, a vontade politica para enfrentar um
programa em favor das transformac6es de qualidade tem sido preferida
pela opgdo por politicas que a um custo que ndo exija ampliacdo
significativa da participacio da educagéo na renda nacional e no orcamento
publico, privilegiam intervencdes que tem sido compensatérias ou
orientadoras para agdes que possam mostrar nimeros indicativos e maior
acesso e permanéncia dos alunos no sistema escolar (Ferreira, Ferreira,
2004, p.33).

O Artigo Historico do Surgimento da Educacao Especial da autora Solange Menin

Rogalski, esclarece a Lei n® 5.792/71, foi criada devido ao elevado nimero de alunos com
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deficiéncia que frequentava escolas e classes especializadas no atendimento. Por isso, era
preciso uma reorganizagdo do sistema educacional especializado e foi criado o Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP), e tempos depois a Secretaria de Educacdo e do
Servico de Educacdo de Excepcionais ou Departamento de Ensino Especial. Com a demanda
pela implementagdo da modalidade educacional, via se a necessidade de formagéo
académica voltada para esse ensino. No ano de 1978, foi criado o Programa de Mestrado em
Educacao Especial da Universidade de S&do Carlos (UFSCar) e em 1979 na Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ).

A Educacéo Inclusiva é umm assunto que esta sendo discutida na atualidade como
uma modalidade de ensino que integra alunos e respeita as suas especificidades, incluindo
esses individuos no processo educacional, nas salas regulares de ensino e possibilitar que
todos compartilhem do mesmo ensino aprendizagem igualitario, adequando quando
necessario as praticas pedagogicas aplicadas e utilizando instrumentos de aprendizagem que
preconize o seu aprendizado, de modo que, o aluno tenha autonomia e vis&o critica a cerca

do processo educacional. Dessa forma Carvalho acrescenta que:

A vivéncia escolar tem demonstrado que a inclusdo pode ser favorecida
guando observam as seguintes providencias: preparacdo e dedicacdo dos
professores; apoio especializado para 0s que necessitam; e a realizacdo de
adaptacOes curriculares e de acesso ao curriculo, se pertinentes (Carvalho,
1999, p.52).

A Educacdo Inclusiva teve origem nos Estados Unidos em 1975, com a publicacao
da Lei 94.142, como resultado dos movimentos sociais pais e launos com deficiéncia que
reinvidicavam o acesso dos filhos com necessidades educacionais nas escolas de qualidade
Staninbak e Stainbak (1999), salienta que:

Enguanto este movimento crescia na América do Norte, a0 mesmo tempo,
0 movimento reconhecia a diversidade e o multiculturalismo como
esséncias humanas comegaram a tomar e ganhar for¢a na Europa em
decorréncia das mudancas geopoliticas ocorridas nos Gltimos 40 anos do
século XX. Uma das consequiéncias deste altimo movimento foi em 1990,
0 Congresso de educacdo para todos em Jamtien na Tailandia que tinha
como propdsito a erradicagdo do analfabetismo e a universalizagdo do
ensino fundamental tornara-se objetivos e compromissos oficiais do poder
publico perante a comunidade internacional. (Stainbak; Stainbak, 1999,
p.36 ).

Desse modo. Carvalho (1999), enfatiza que a formulagdo e implementacdo de
politicas e legislagdes para a integrar as pessoas com deficiéncia, vem sendo baseadas em

documentos importantes, como declaragcbes, recomendacdes e normas juridicas
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internacionais e nacionais envolvidas com a tematica.

Dois grandes acontecimentos marcaram a evolucdo da educagdo inclusiva. O
primeiro foi a Conferéncia Mundial Sobre Educacdo para Todos (CMET), no ano de 1990,
que resultou na producdo da Declaracdo de Salamanca. A referida Declaracdo, foi criada
com objetivo de desenvolver planos e estratégias eficazes para eliminacéo e exclusdo nos
contextos educacionais de modo global. Outro acontecimento importante foi a Conferéncia
sobre Educacdo Especial no ano de 1994, promovendo abordagem inclusiva na educacéo,
com foco na relevancia do atentimento de necessidades educacionais especiais de todos 0s
alunos.

Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo n°® 9394/96, que
ja tinho sido discutida em 1991, para reforcar a necessidade de incluir alunos com algum
tipo de deficiéncia nas escolas regulares, induzindo o conceito de “educacdo especial”, nas
instituicOes educacionais brasileiras. Oliveira ( 2018) esclarece que com a promulgacgéo da
Lei, houve a inclusdo de alunos que sdo publico-alvo da Educacdo Especial nas salas
regulares de ensino, resultando em aumento significativo nas matriculas no sistema de ensino
regular.

Com as mudangas que vem surgido com o passar dos anos, em 2008 foi promulgada
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPE),
que estabeleceu como publico-alvo da Educacdo Especial os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo. Foi um passo
gigantesco, para a inclusdo desses alunos. As politicas de garantias desses direitos, vem
avancgando e no anos de 2015 foi criada a Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa Com
Deficiéncia n® 13.146 que assegura os direitos dos da pessoa com deficiéncia no contexto da

inclusc¢do social a cidadania.

1.1 DEFICIENCIA: CONCEITOS E PRECONCEITOS

A Deficiéncia pode ser entendida em esferas diferentes. Diante disso primeiro sera
enfatizado o conceito de deficiéncia e suas “modalidades”. Historicamente a deficiéncia foi
compreendida dentro da perspectiva da medicina, como uma condi¢do ou doenca cronica
que poderia ser curada ou tratata. Contudo com o passar dos tempos, foram surgindo outras
abordagens que apresenta a deficiéncia com possibilidade de maior compreensédo dentro dos
aspectos sociais e culturais.

A deficiéncia aos ollhos da medicina, é considerada uma disfuncao patolégica que

12



necessita de tratamento ou corre¢cdo. A medicina como ciéncia salienta que ela possui
caracteristicas intrisecas do individuo pautando-se nas llimitacdes e necessidades especificas
da pessoa, isso em relacdo aos cuidados médicos e da reabilitacdo. Para a medicina a
deficiéncia é uma condicdo que resulta em problema fisico e mental, que precisa ser
diagnosticado e tratado para melhorar as funcionalidades do individuo. Diante dessas
definicbes Sassaki (1997), diz que o modelo médico vé a deficiéncia dentro da
individualidade de cada pessoa, uma anomalia, e ao julgar que ela necessita de tratamento
ela ignora o contexto social e ambiental que contribui para a experiéncia da deficiéncia.

O modelo social redefine a deficiéncia dentro da compreensdo que vai além das
limitacdes individuais e médic, para enfrentar as barreiras sociais e ambientais que impedem
a participacdo ativa do individuo na sociedade, ele surge como resposta ao modelo da
medicina, enquanto o modelo médico define que a deficiéncia é patologica, o modelo social
define a deficiéncia como resultado proveniente da interagdo que ocorre entre sujeito e
sociedade na tentativva de derrubar as barreiras da exclusdo. O modelo social argumenta que
a deficiéncia € uma consequéncia das barreiras impostas pela sociedade, ndo apenas uma
caracteristica individual. A deficiéncia surge quando a sociedade falha em adaptar seus
ambientes e préticas para atender a diversidade das pessoas Sennett, (1999).

No modelo interacionista, a deficiéncia é aparente quando as caracteristicas
pessoais e individuais interagem com um determinado ambiente onde ndo existe
acessibilidade e inclusdo. Nesse sentido a deficiéncia deixa de ser uma condicdo fisica ou
mental e passa a ser um aspecto relacional, possibilitando o enfrentamento de barreiras que
dificultam a mobilidade, a comunicagédo e autonomia dos sujeitos.. A educadora Marta Gil
(2016) aponta que a deficiéncia ndo é uma caracteristica intrinseca ao individuo, mas um
produto da interacdo entre as dificuldades apresentadas pela pessoa e a falta de adaptacéo do
meio em que ela vive.

Nos moldes da diversidade humana a deficiéncia fisica, é vista como expressao e
ndo um problema que necessite correcdo. Nessa concepgéo a flexibilidade das capacidades
fisicas, sensoriais e cognitivas, contribuem para eliminar as barreiras sociais e fisicas que
excluem e discriminam. Conforme Feitosa (2020), que ao enquadrar a deficiéncia dentro da
diversidade humana, o foco da limitacdo individual para as barreiras criadas socialmente,
impedem a plena participacdo de todos. O modelo enfatiza a necessidade de politicas
publicas para a inclusdo e participagdo ativa de pessoas com deficiéncia em todas os campos
da sociedade, por estd em consonancia com os direitos humanos que reconhece a deficiéncia

como componente da diversidade e garante aos deficientes os mesmos direitos.
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Sobre o conceito de deficiéncia, faz-se necessario falar sobre os preconceitos que
rondam as pessoas com deficiéncia, e fazem que esses sujeitos se sintam excluidos, ou
invisiveis em certos contextos prejudicando suas a¢des no cotidiano e ainda os alheio ao
mundo e desmotivados a para conviver em sociedade/escola.

Jones (1972) pontua que:

O preconceito é uma atitude negativa dirigida a uma pessoa ou a um grupo,
que resulta de uma comparagao social na qual o individuo (preconceituoso)
ou 0 seu grupo de pertencimento é tomado como referéncia positiva. A
manifestacdo comportamental do preconceito é a discriminagdo — as acoes
realizadas para preservar ou criar vantagens de um grupo em detrimento
dos membros do grupo de comparacéo (Jones, 1972, p. 3-4).

O preconceito as pessoas deficientes, esta relacionado a negacado social. De acordo
com a sociedade o deficiente ¢ insuficiente, por ela se encontrar em constante movimento.
O individuo necessita ter habilidades e condicionamento fisico para se inserir em uma
sociedade ativa. A préatica do preconceito é conhecido também por capacitismo, e as pessoas
que o praticam tem suas acdes baseadas no estigma de que o deficiente é inferior, incapaz e
anormal, provocando a marginalizagao e exclusdo desses individuos dos diversos contextos
que o ser humano transita. O capacitismo abrange campos de comportamento que impacta
negativamente a vida das pessos com deficiéncia, e ocorre na familia, no trabalho, na
educacéo e nas interagdes ao longo da vida.

A sociedade nem sempre é complacente ou receptiva ao diferente, ao diverso, ao
que ela julga comum ou aceitavel, talvez por ignorancia sobre o assunto, simplicidade ou
por maldade, se dirigem as pessoas com deficiéncia com olhar diferente. As pessoas sao
vitimas de preconceito por ter algum tipo de deficiéncia que causa sentimento de desprezo e
marginalizacdo. Contudo o0 que pratica 0 preconceito pensa que suas acdes Sao
imperceptiveis, mas, se esquecem que para o deficiente tudo é desconfiavel e tendem a
perceber a discrimina¢do por menor que seja a forma de expressdo do outro, se sentem
excluidos e com um certo nivel de impoténcia, pois ndo esta nas suas maos fazer o outro
entender que sua condigdo fisica ndo te diminui e tampouco te impede de realizar diferentes
atividades, dentro de suas limitacdes.

Os preconceitos se manifestam de diversas formas podendo ser expressos por conta
da deficiéncia fisica, sensorial, intelectual ou mental e como: paternalismo e piedade
excessiva. Dessa maneira o deficiente fisico € enxergado como incapaz e sem autonomia
para cuidar de coisas simples do dia-a-dia. No setor profissional as barreiras estdo

relacionadas a contratacdo e promocgdo da pessoa com deficiéncia quanto a contratar e
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promover pessoas com deficiéncia, julgando ser incapazes de exercer atividades nos
diferentes setores de trabalho. Outro fator que favorece a exclusdo e o preconceito se da
devido a de acessibilidade a lugares pablicos e privados, além da falta de profissionais aptos
a auxiliar os diferentes deficientes na sua mobilidade e na sua comunicacdo quando a
deficiéncia estiver ligada a deficiéncia motora, visual, auditiva ou cognitiva.

O individuo se sente excluido e sem visibilidade social, quando é vitima de
preconceito e discriminacdo. Essa pratica faz com que ele deixe de frequentar certos lugares
por se sentir alheio aos espacos comuns de convivéncia e por ser julgado pelas pessoas com
olhar de negacgdo. Portanto se faz necessario politicas publicas de inclusdo que ofereca
garantias aos direitos prescritos em Leis, e que esses direitos sejam respeitados e a incluséo
de fato aconteca de modo afavorecer que os deficientes fisicos sintam parte da sociedade e

possa atuar em todas as esferas socias.

1.2 A EDUCACAO SEGREGADA: HISTORIA E CONTEXTOS

As pessoas com deficiéncia tem enfrentado problemas ao longo dos séculos e sdo
considerados por uma parcela significativa da sociedade como pessoas incapazes de viver
plenamente na sociedade. Na Grécia Antiga até o século XVII, eles eram exterminados ou
probidos de conviver na sociedade. Dessa forma eram internados em instituicdes religiosas
ou filantropicas, e ainda tinham o direito ao saber negado. Apartir desse século foram feitos
esforcos para incluir as pessoas com deficiéncia nos espagos escolares, mas em condigéo de
segregacdo utilizando como base para fundamentar essa separacdo, as abordagens médicas
e pedagdgicas, o que resultava no atendimento continuado dentro dessas instituicdes
((Mazzota, 2002 apud Oliveira, 2009).

Desde o inicio da formacdo da nossa sociedade, o direito a educacdo era
exclusivamente da sociedade elitista em que poucos tinham o privilégio de adquirir
conhecimentos académicos. Durante os séculos XVIII e XIX, tanto no Brasil quanto no
mundo, a educacdo era direcionada a elite branca, aos homens especificamente pertencentes
das classes mais altas da sociedade, e esse direito era negado aos indigenas, aos escravos e
as mulheres. Ja no século XX, a segregacao ocorria em relacdo as pessoas portadoras de
deficiéncia, que eram educados em institui¢fes especializadas.

No desenvolvimento humanidade varios estudos apontam que os deficientes eram

vistos como a imperfeicdo humana. Gugel (2007) enfativa que os pais abandonavam as
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criancgas dentro de cestos ou outros lugares considerados sagrados. Desse modo, as criangas
que sobreviviam eram explorados nas cidades ou tornavam-se atragdes de circos. Para a
sociedade quando uma crian¢a nascia com deficiéncia era um castigo imposto por Deus, e
por isso deveriam ser castigados para serem purificados e somente as Igrejas acolhiam esses
individuos abandonados e humilhados pela sociedade. No Brasil segundo Jannuzzi (2004,
p. 9), as criancas com deficiéncia eram abandonadas em lugares assediados por bichos que
muitas vezes mutilavam ou matavam. Diante desses atos no ano de 1726, foram criadas as
rodas de expostos ou dos injeitados que ficavam nas instituicdes religiosas onde os pais das
criangas as deixavam. Ao perseberem o abandono de criangas nas rodas as religiosas as
recolhiam, acolhiam, alimentavam, educacavam e dava todos os cuidados necessarios para
sua sobrevivéncia.

A Educacdo Especial se originou no campo de saberes da area de atuacdo nos
moldes da medicina clinica. Fernandes (1999) salienta que 0os médicos foram os primeiros
individuos que se despertaram para a necessidade de escolarizacéo da clientela de deficientes
que encontrava misturada nos hospitais psiquiatricos, sujeitos de diferentes idades e
deficiéncia mental. Para os médicos a deficiéncia era uma doenca crbnica, que deveria ser
tratada com terapias. Historicamente a educacdo especial era destinada a pessoas com
deficiéncia, mas em condi¢do de isolamento. Ademais os portadores de deficiéncia néo
poderia frequentar escolas regulares de ensino e eram colados em asilos e instituicbes
psiquiatricas ficando sob os cuidados médicos e terapeuticos. Desse modo, eles s6 poderiam
voltar ao convivio social apos serem examinados pelo médico que tinha a funcao de atestar
sua aptd&o para voltar a viver em sociedade.

A educacdo segregada, esta relacionada a pratica de ensino em que ocorre a
separacdo de estudantes por diversos motivos, dentre eles deficiéncia, género, raca, etc. A
segregacdo educacional tem relacdo com politicas e praticas que discriminam e excluem os
grupos das salas de aula comuns. A Historia da Educacéo Inclusiva no Brasil existe hd muitos
anos. Os antecedentes histdricos sobre a Educagdo Inclusiva vém aparecendo a varias
décadas com crescimento e reconhecimento gradual dos direitos dos individuos com
deficiéncia que fazem parte do processo educacional da sociedade de forma geral.

O inicio do seculo X1X foi marcado por um cenario de segregacéo, onde deficientes
eram confinados, abandonados e deixados em manicémios e asilos sendo privados de se
socializar com outras pessoas. Oliveira (2001)enfatiza que ndo havia nenhuma esperanca
dessas pessoas ter uma educag@o escolar e eram consideradas pessoas que nédo tinham

capacidade de aprendizagem. Sendo assim os fins do século XIX fora marcado por praticas
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pedagogicas excludentes.

O modelo educacional se configura no paradigma de que as pessoas diferentes
deveriam ser tratadas e cuidades em ambientes protegidos pela sociedade. Conforme
acrescenta Omote (1996; Amaral; 1998; Mendes, 2002), a justificativa se pauta na ideia da
separagdo do convivio social, com vistas a protecdo moral distanciando os estereotipos e
estigmas originarios da diferenga. As pessoas ao serem deixadas nessas institiuicdes ficavam
excluidas e escondidas do mundo, além de viver em condi¢des desumanas, sofriam maus
tratos e eram marginalizados.

Diante dessas praticas, especialistas buscavam condic¢des de vida melhores para
esses atendidos das instituicGes ao que eles chamavam de Tratamento Médico-Pedagdgico.
Conforme acrescenta Jannuzzi (2012, p.32) “[...] para tratamento e educa¢do dos pequenos
infelizes, cujo estado mental poderia melhorar, se em outro local recebessem cuidados
especiais. Eram, pois, criancas grandemente prejudicadas, com problemas patol6gicos
diversos [...]”. Ainda conforme Jannuzzi (2012, p.33), os deficienetes passaram ter também
orientacdo pedagodgica, junto com atendimento clinico e ensinamentos basicos, para
alcancarem maior autonomia “[...] as visibilizagdes possiveis, desde a formagdo de habitos
de higiene, alimentagdo e ao tentar se vestir”. (Januzzi, 2012, p. 33).

Ao final do século XX ocorreram varios movimentos que tinham como objetivo a
implementacdo de uma educacdo pluralista e transformadora, que possibilitasse a
modificacdo e o desenvolvimento integral do aluno. Segundo Miranda (2004, p. 2), a
interacdo de alunos com e sem deficiéncia sé iria principiar no final do século XX apéds
movimentos sociais em prol de uma educacdo pluralista, que se pautava no conceito da
educacdo transformadora, que modifica o individuo e estimula o seu desenvolvimento, ao
passo em que se realiza, de maneira ampla, atendendo a todos os publicos.

Aqui no Brasil a educacdo das pessoas especiais teve atrasos consideraveis em
relacdo a outros paises que também tinha uma educacdo serparatistas, onde 0 processo
educacional de alunos deficientes e ndo deficentes ocorriam em sistema de segregacao e ndo
tinha relacdo alguma. Sendo assim Kassar (2011, p.62), a separacdo se materializou na
existéncia de um sistema paralelo de ensino, tornando o atendimento de alunos com
deficiéncia incisivo e em locais segregados dos outros alunos.

No decorrer da década de 1970 o Brasil foi palco de uma série de movimentos
sociais e organizagdes de pessoas com deficiéncia que buscavam a garantia de seus direitos
e a participacéo plena da sociedade sem nenhum tipo de separa¢do. Os movimentos serviram

para a sensibilizacdo da opinido publica para que as politicas publicas educacionais
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passassem por mudancas no sentido de fazer a legislagdo funcionar e implantar uma
educacdo inclusiva que ocorresse de forma justa, igualitaria e baseada no respeito.

O modelo educacional inclusivo s6 aconteceu com a promulgacédo da Constituicéo
da Republica Federativa do Brasil em 1988 que preconizou o0 novo modelo de sociedade que
deve ser pautado no respeito as diferencas, na preservacgdo e promogao dos direitos humanos
independentemente de suas caracteristicas fisicas e mentais. Sobre os direitos estabelecidos
na Constituicdo Nascimento (2019) esclarece que todos n6s somos iguais e merecedores de
uma vida digna . Dentro dessa perspectiva Miranda ( 2008,p.30) diz que “A constituicdo

beneficiou a todos os alunos, com ou sem deficiéncia.”

1.3 PRIMEIROS MOVIMENTOS EM FAVOR DA INCLUSAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Nos fins seculo XIX e inicio do século XX surgiram os primeiros movimentos em
favor da inclusdo de pessoas com deficiéncia impulsionados pelas mudangas filosoficas e
pedagogicas. Esses movimentos buscavam a extingdo da segregacao e da institucionalizacao
levantando a bandeira em prol das pessoas com deficiéncia e sobre o sseu direito de serem
educadas e inseridas na sociedade. Nos fins do século XIX foram criadas as primeiras escolas
especializadas para atendimento as pessoas com deficiéncia, mas ainda com sistema de
ensino segregador. Segundo acrescenta Mazzotta (2005, p. 28-29) dentre os anos de 1854-
1956 ocorreram iniciativas oficiais e particulares isoladas.
Algumas datas se tornaram marco quanto a histéria da Educacdo Inclusiva no
Brasil. Elencadas abaixo as datas e os feitos relevantes de cada periodo para a efetivacao da
Educacao Inclusiva:
e 1926 — Pestalozzi promoveu o primeiro atendimento especializado para pessoas com
deficiéncial Mental;
e 1945 - na Sociedade Pestalozzi, a professora Helena Antipoff ofereceu o primeiro
atendimento especializado para pessoas com superdotagéo;
e 1954 —foi fundada a APAE ( Associacgdo de Pais e Amigos dos Excepcionais);
e 1954 — foi estabelecido o Colégio Imperial dos meninos Cegos, conhecido nos dias
atuais como Instituto Benjamin Constant;

e 1957 — Instituto dos Surdos-Mudos, depois recebeu o nome de Intituto Nacional de
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Educacéo de Surdos (INES);
e 1970 — Surgimento da Educacdo Inclusiva, agucando a discussdo entre educadores e
governantes;

O século XX foi marcado por diversas mudangas e avancos significativos em
relacdo aos individuos com deficiéncia e para a sua melhor adaptacdo tanto nos contextos
sociais e educacionais. Foram criadas cadeiras de rodas e bengalas, sistema de ensino para
surdos e cegos e outros mais que foram se aperfeigoando ao longo dos tempos. Além disso,
houve um esforco por parte da sociedade em melhorar os atendimentos destinados as pessoas
com deficiéncia, seja ela qual for. Dentre os muitos estudiosos, Vigotski que, como acentua
Luria: Diferentemente de muitos pesquisadores anteriores que estudavam a crianca
deficiente, Vigotski concentrou sua atencdo nas habilidades que tais criangas possuiam
habilidades estas que poderiam formar a base para o desenvolvimento de suas capacidades
integrais. Interessava-se mais por suas forcas do que por suas deficiéncias. (Luria, 2001,
p.34).

O referido século XX foi marcado pelas mudancgas que ocorreram em relacdo aos
cidaddos e as garantias de seus direitos e deveres relacionados a participacdo na sociedade e
com o advento da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, tem inicio movimentos
organizados pelas familias de alunos com deficiénca no sentido de combater as
discriminacdes sofridas por esses sujeitos.

As pesquisas favoreceu o surgirmento de movimentos educacionais em resposta a
todas as mudancas que ocorreram nos campos sociais, politicos e econdémicos. Nesse sentido
as Leis refletem as prioridades, preocupaces e valores dos cidaddos sobre a educacao e suas
praticas. Dando espaco para questionamento sobe como o curriculo tem sido respeitado e
utilizado pelos educadores e sobre as garantias de direitos de professores e aluno.

As Politicas Publicas Educacionais sdo aces de governantes que visam oferecer
um caminho seguro para a implementacdo da Educacdo Inclusiva nas escolas regulares.

Dessa forma, sgundo Masson (2014):

[...] a Politica Educacional se constitui em disciplina impar, pois oferece a
oportunidade de entender as diferentes concepcles e matrizes teoricas
dessas areas no contexto da pratica politica”, [...] “articulando-se com as
acdes governamentais em dado momento historico, possibilitando que as
contradi¢cfes sejam visualizadas, ndo apenas nos textos normativos, mas
nas praticas dos gestores publicos” (Flach; Masson, 2014, p.207).

Os direitos a Educacao a pessoas especiais s6 foram garantidos com a formulacéo

da Constituicdo Federal em 1988 pois associacdes e algumas entidades, participaram do
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processo de elaboragéo da nova Constituicdo Federal (Brasil, 1988) traz como determinacéo
a redacdo prescrita no Artigo 208 que salienta a educacao é dever do Estado brasileiro e cabe
a ela dar garantias de atendimento educacional especializado a estudantes com deficiéncias
preferencialmente na rede regular de ensino.

Em 1994 a Politica Nacional de Educacéo Especial (PNEE), baseado no modelo de
integracéo escolar e definindo essa integragdo como processo gradual e dinamico, e podendo
ser de diversas formas, e ainda variar de acordo com as habilidades e especificidades dos
alunos, e sendo a integracdo educativa escolar o processo de educar, em uma classe alunos
com ou sem necessidades educacionais especiais durante a sua permanéncia na escola Brasil
(1994, p.18).

Apds as mudancas nas Diretrizes e na Politica Nacional de Educacédo Especial, a
Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001, apresenta a Educacdo Especial como um processo de deve
assegurar servicos educacionais especiais como forma de complementar 0s servigos
educacionais comuns, trabalhando juntos para uma educacéo de qualidade, sendo 0s servicos

educacionais comuns substituidos s6 em casos excepcionais.

[...] modalidade da educacédo escolar, [...] um processo educacional
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades
dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacdo basica (Brasil, 2001,
Art. 39).

O Brasil possui trés documentos que foram elaborados para dar orientagdo e
embasamento para a Educacdo Especial: Politica Nacional de Educagdo Especial (Brasil,
1994); Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil,
2008) e o documento Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao longo da Vida (Brasil, 2020), que orientam o processo educacional de
acordo com o Ministério da Educacéo.

Os documentos elaborados nos anos de 1994 e no ano de 2000, trazem possiveis
locais onde pode ser realizado o atendimento educacional especializado e esclarece que em
alguns casos a Educacdo Especial ira substituir a escolaridade comum. Em contrapartida
temos a proposta do ano de 2008 que estabelece que as escolas regulares € um espacgo
prioritario para atendimento a alunos com necessidades especiais e estabelece ainda que o

atendimento especializado seja realizado no contra turno escolar, mas que seja em salas de
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recursos funcionais, e que ndo prejudique a frequéncia desses alunos nas salas de aula
regulares.

Ao longo dos anos a Educacdo Especial tem sido vista pelos olhos da incluséo.
Nesse contexto todos tem direito a uma educacdo de qualidade pautada no respeito e na
aceitacdo as diferencas nas diferentes instituicdes de ensino sejam elas publicas ou privadas.
De forma geral as legislagdes precisam de renovacao e as escolas de formagoes especificas
e continuadas para os responsaveis pelo atendimento aos alunos da Educacgédo Especial, no
sentido de se reciclarem quanto a novas praticas pedagogicas e novas ferramentas
pedagogicas.

Dessa forma, tornar o processo de Ensino integral, igualitario e formador para vida,
com base nos principios da lgualdade, Respeito e Dignidade dos sujeitos, trabalhando com
os alunos o sentimento de aceitacdo as diferencas e no processo de Inclusdo busca banir das

salas de aula o preconceito e as discriminagoes.
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2. A LEGISLACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA: MARCO JURIDICIO NO BRASIL
E NO MUNDO

Um dos principios da educagéo brasileira consiste no pleno desenvolvimento do ser
humano, de modo que 0 mesmo tenha acesso e permanéncia garantidos nos contextos
escolares. De acordo com a Constituicdo Federativa (BRASIL, 1988), a educacdo como
direito é fruto de uma longo processo de subversao a opressdo de individuos que ficaram a
margem do projeto educacional.

O artigo Educacao Inclusiva: dos Avancos a Legalizacao do Retrocesso, dos autores
Izane Flexa Santa Brigida® e Carolline Septimio Limeira? (2021) aponta as escolas regulares
de ensino tem uma grande diversidade em relacdo a clientela de alunos matriculados, as salas
sdo heterogéneas com alunos de culturas e caracteristicas diversas. Desse modo a
Constituicdo Federativa de 1988, no artigo 205 estabelece como direito a educacédo para
todos de modo que todos os envolvidos nesse processo tenha um desenvolvimento pleno e
seja preparado para exercer a cidadania e formado para atuar no mercado de trabalho. Brasil
(2015, p. 145) afirma no artigo 206 no inciso | € essencial garantir a igualdade de condi¢des
para acesso e permanéncia na escola, sendo o Estado responsaval pela efetivacdo da
educacdo mediante a garantia de acesso aos diversos e elevados niveis do ensino. Para

Mantoan (2015) alerta sobre o que diz a Constituicéo,

N&do se usam adjetivos para garantias a educacdo. Parte do principio
que educagdo e acesso a escola é um direito de todos, ndo podendo excluir
nenhuma pessoa em razdo da sua origem, raga, cor, sexo, idade ou
deficiéncia. Essa interpretacdo ja seria suficiente para que ndo se negasse
a nenhum individuo com ou sem deficiéncia o acesso a mesma sala de aula
gue gualquer outro aluno (Mantoan, 2015, p. 39).

Nesse sentido Freire ( 2005, p.38) argumenta que para vencer as barreiras da
educacdo e superar a exclusdo é preciso que o educador faca uma abordagem
problematizadora, no sentido de uma educagdo em que todos aprendem em conjunto dentro
dos principios do respeito as diferencas, e acrescenta ainda que o individuo ao sair do papel
de oprimido € preciso uma educagdo emancipadora de modo que ela aconteca na coletividade

e No acesso aos conhecimentos sistematizados e que oportunizam o questionamento.
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As legislacdes que regulamentam a educacéo inclusiva no Brasil e no mundo vem
passando por reformulagfes no sentido de melhorar o atendimento aos individuos com
deficiéncia e permitir uma educacdo que preconize a igualdade e a equidade no ensino
aprendizagem. De acordo com a Declaracdo de Salamanca a Educacdo Inclusiva é

caracterizada pela politica de justica social que engloba alunos com necessidades especiais.

O principio fundamental desta linha de Acéo é de que as escolas devem
acolher todas as criancas independentemente de suas condigoes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criangas bem dotadas, criangas que vivem nas
ruas e que trabalham, criancas de minorias linguistica, étnicas ou culturais
e criangas e criancas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou
marginalizadas (1994, p. 17- 18).

Ao longo dos século foram surgindo a necessidade de uma educacdo que fosse
acessivel e igualitaria para todos independentemente de suas caracteristicas. Serdo
apresentados portanto nesse subtitulo algumas legislac6es que foram marcos relevantes para
que alunos com alguma deficiéncia tivesse acesso e permanéncia garantidos nas escolas
regulares de ensino. Para embasamento das discussdes sobre as legislacdes serdo utilizados
artigos, teses e dissertacdes para fundamentacao.

Sendo assim, o primeiro artigo a ser utilizado foi publicado por Solange Meni
Rogalski® (2010) com o tema Histérico do Surgimento da Educacdo Especial, o artigo
aponta que os movimentos em prol de uma sociedade mais justa e inclusiva séo de cunho
internacionais, mas que o Brasil engajou nesse luta, levando em conta que uma pacela em
torde 15 milhdes de brasileiros possuem algum tipo de deficiéncia e buscam a igualdade de
direitos nas muitas esferas da sociedade.

De acordo com Stainbak e Stainbak (1999, p. 36) a Educacédo Inclusiva teve inicio
nos Estados Unidos em 1975 por meio da lei n® 94.142, como resultado de movimentos
sociais de pais e alunos com deficiéncia que buscavam acesso para seus filhos com
necessidades educacionais especiais as escolas de qualidade. De acordo com esses autores
0s movimentos em prol da incluséo era a principal preocupacdo quanto a defesa de uma

educacdo de qualidade para os deficiéntes.

Enquanto este movimento crescia na América do Norte, a0 mesmo tempo,
0 movimento reconhecia a diversidade e o multiculturalismo como
esséncias humanas comegaram a tomar e ganhar forga na Europa em
decorréncia das mudancas geopoliticas ocorridas nos dltimos 40 anos do
século XX. Uma das consequiéncias deste ultimo movimento foi em 1990,

3 Pedagoga, coordenadora e professora da Escola Estadual de Ensino Médio Quatro Irm&os. Rua Ledo Kwitko,
s/n°, Centro, CEP 99720-000, Quatro Irmdos — RS.
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0 Congresso de educacdo para todos em Jamtien na Tailandia que tinha
como propdsito a erradicacdo do analfabetismo e a universalizagcdo do
ensino fundamental tornara-se objetivos e compromissos oficiais do poder
publico perante a comunidade internacional. (Stainbak; Stainbak, 1999,
p.36).

As politicas para a Educacdo Especial comegam a serem articuladas em meados do
século XIX, no mesmo periodo de surgimento da Sociedade Pestalozzi do Brasil e
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) que surgiram e se solidificaram por
conta da falta de preparo da escola publica para atender os alunos com necessidades
educacionais especiais. Com o surgimento da APAE o governo e as comunidades foram
surgindo metodologias e materiais especificos para a Educacdo Especial como consta no
artigo de Lourayne Natiely Vanderlei Bezerra* e Katia Farias Antero® (2020) Um Breve
Historico da Educacao Inclusiva no Brasil.

Ademais o Artigo aponta que em 1977 foi desenvolvida a politica de Educacao
Especial, sob a orientacdo do Ministério da Educacdo (MEC) que definia a criacao de classes
especiais e escolas especiais para as redes de ensino, além disso os alunos eram atendidos
no modelo médico psicoldgico, em que a educacdo era para os alunos considerados
excepcionais. Na década de 1980 em diante foram criadas instituicdes para atendimentos na
area de deficiencia mental, e com a Constituicdo de 1988 ocorreram mudancas significativas
para os individuos com necessidades educacionais especiais. Foram criadas aind, a
Declaragéo de Salamanca em 1994 que preconiza o atendimento nas escolas de criangas com
deficiéncia e bens dotadas e a Portaria MEC n° 1.793 que recomenda a inclusdo de contetidos
relativos aos aspectos-éticos-politicos- educacionais para normalizar a integracdo da Pessoa
Portadora de Necessidades Especiais.

Em 1996 foi criada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9394/1996 com
fundamentos nos principios da filosogia de que todos devem ter direitos iguais e
oportunidade de aprender e se desenvolver dentro de suas potencialidades, no sentido de ter
autonomia e poder ser inserido em todos 0s contextos sociais. Além disso essa lei confiram
a oferta da educacdo especial nas escolas regulares de ensino e atendimento e apoio
especializado.

Sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia é
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promulgado o Decreto n°® 3.298/1999, e define a Educacdo Especial como modalidade
transversal em todos os nives e modalidades de ensino. No mesmo ano surge a Resolugédo
CEB n° 4 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Profissional de
Nivel Técnico.

Dois anos depois é criada a Resolucdo CNE/CEB no Artigo 2° determina que 0s
sistemas de ensino devem matricular dos os alunos independente de suas caracteristicas e
organizar o atendimento para alunos com necessidades especiais, oportunizando uma
educacdo igualitaria. Foi criado ainda em 2001 o Plano Nacional de Educacdo (PNE) n°
10.172 destaca que o avanco da década seria a construgdo de uma escola inclusiva para
atender as diversidades.

A década de 2000 em diante foi marcada por avancos significativos em relacéo a
Educacdo Inclusiva. Em 2005 surge o Programa de Acessibilidade no Ensino Superior
(Programa Incluir). Em 2007 o Decreto n° 6.094, para implementacdo do PDE, que
estabelece nas diretrizes 0 compromisso todos pela educacdo, garantia e permanéncia do
ensino regular e atendimento as necessidades educacionais do aluno e ainda fortale o direito
do aluno ingressar nas escolas publicas. O Decreto n® 7.611 foi promulgado em 2011, e
ordena o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Em 2015 € publicada a Lei n°® 146
intitulada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) e mais adiante em
2016 a Lei n° 409 que trata da reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnicos de nivel médio e superior nas instituicdes federais de ensino.

O Brasil possui uma legislacdo importante para a inclusdo de alunos com
deficiéncia nas escolas, mas ainda é preciso politicas publicas além das que ja existem que
fortaleca a pratica dessas legisla¢des, pois ainda existe muitas adaptacdes a serem feitas para
que o atendimento a esses alunos sejam eficazes e formadores de cidaddos conscientes de
suas potencialidades quanto a exercer o seu papel nos diferentes setores da sociedade atual.

Assim como o Brasil outros paises também possui legislacds que preconizam a
Educacao Inclusiva e o atendimento aos alunos com necessidades especial de atendimento.
Seré apresentado em sequéncia as legislacdes de paises como Estados Unidos e Itdlia para a
Educacdo Inclusiva com dados referentes ao artigo de Endhyel Erben® e Kelen Berra de

Mello’” publicado pela Revista Educacdo Especial (2023) Um Estudo Sobre as Politicas que
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Dé&o Suporte ao Ensino Colaborativa em Paises como Estados Unidos, Itélia e Brasil.

A Educacdo Inclusiva nos Estados Unidos como j& citado se iniciou em 1975 por
meio da Lei n® 94-142 denominada Education for All Handicapped Children (Lei de
Educacao para Todas as Criancas com Deficiéncia que foi renomeada em 1990 pela Lei n°
101-476/90 como Individuals With Disabilities Education Act ( Lei de Educacdo de
Individuos com Deficiéncia que foi alterada novamente em 1997 por meio da Lei n® 105-
17/97 (ESTADOS UNIDOS DA AMERICA, 1975, 1990, 1997). Contudo:

sempre ha espaco para melhorias e, assim, a Lei de Educacdo de Individuos
com Deficiéncias de 1997, foi reautorizada em 2004, como a Lei de
Melhoria da Educacdo de Individuos com Deficiéncia (Lei n. 108-446).
Algumas alteracfes incluem a exigéncia de que os professores obtenham
uma certificagdo de ensino completo em educacdo especial e qualquer
assunto principal que eles estivessem ensinando, bem como uma licenca
estadual. Também houve algumas mudancas na composi¢do de equipes
multidisciplinares, com os pais cada vez mais envolvido no processo de
deciséo. (Francisco, Hartman, Wang, 2020, p. 06).

A ltalia é conhecida como a pioneira na promog¢éo da inclusdo de Pessoas Com
Deficiéncia na Europa. Em 1971 no pais foi promulgada a Lei n® 118/1971 que garantia o
acesso de todos os alunos as salas de aula e foi o primeiro pais europeu a garantir 0 acesso
de Pessoas com Deficiéncias nas escolas de ensino regular, e a partir de entdo a legislacdo
intaliana e suas politicas publicas promovem a inclusdo. O direito a Inclusdo de deficientes
nas escolas foi consgrado por meio da Lei n® 517/1977 que dispde normas sobre avaliagcdo
de alunos e abolicdo de exames complementares e outras normas de modifica¢do do sistema
escolar (ITALIA, 1977). Em 1992 é promulgada a Lei n° 104/1992 que atualmente orienta
0 processo de inclusdo do pais e ressalta a distingdo entre Professor Especializado e Professor
de classe regular do sistema de ensino italiano. Sobre os dois tipos de professores citados
lane, Demo e Dell’Anna (2020, p. 254) salienta que esses dois grupos de professores
possuem tarefas diferenciadas, mas as suas responsabilidades sdo iguais em relacdo ao
atendimento dos alunos da classe e devem trabalhar na modalidade de Ensino Colaborativo.

Contudo mesmo sendo assinantes de acordos internacionais para inclusdo, tanto
Estadados Unidos quanto a Italia, possuem normatizacdo propria e politicas publicas
voltadas para a Inclusdo escolar. No Brasil também ocorre da mesma forma, pois possui uma
legislagdo ampla sobre a insercdo de alunos com deficiéncia nas salas regulares de ensino.
Desse modo, os trés paises citados possuem legislagdo propria para a Educacédo Inclusiva e
tem buscado o atendimento para esses alunos através de ensino colaborativo e unitério,

através de praticas pedagogicas com alinhamento de metodologias entre professores regentes
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e professores do AEE.

2.1 A DECLARACAO DE SALAMANCA E SEU IMPACTO MUNDIAL

Como jéa citado anteriormente, a Educacdo Inclusiva € um assunto que sido
tema de discuss@es e promulgacdes de leis e decretos no sentido de melhorar o atendimento
aos alunos com deficiéncia nas salas regulares de ensino da educagdo bésica. Paises como
Canad, Italia e Estados Unidos sdo considerados os pioneiros na implementagcdo da
educacdo inclusiva. Esses paises colaboraram diretamente para que fossem feitas acdes
politicas emergentes para que a educacdo inclusiva se tornasse realidade. As discussfes
desse subtitulo sera sobre a Declaracdo de Salamanca (1994) e os impactos para a educagdo
mundial.

A educacdo no Brasil por muitos séculos foi um cenario de segregacdo onde alguns
tinham o direito a educacéo e outros ndo, e a inclusdo aos poucos foi ganhando espaco em
decorréncia de movimentos de pais de alunos e alunos com deficiéncia que lutaram para ter
o direito de frequentar uma escola publica independentemente de suas caracteristica. Mas
muitos ainda desconhecem o verdadeiro significado de Inclusdo que conforme consta no
artigo de Arlete Aparecida Bertoldo Miranda Educacdo Especial no Brasil:
Desenvolvimento Histdrico (2008), salienta que o conceito de inclusdo é o ato de inserir
alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular. E como marcos da
educacdo inclusiva temos dois eventos que tratam das questdes referentes a viabilizacdo de
educacdo para todos. Os eventos foram:

e A conferéncia Mundial Sobre Educacgéo para Todos que foi realizada em Jontiem, na
Tailandia em 1990, que visa a garantia de igualdade de acesso a educacdo a pessoas com
qualquer tipo de limitacdo.

e A Conferéncia Mundial Sobre Educacdo Especial que ocorreu em Salamanca, na
Espanha no ano de 1994, momento esse em que foi elaborada a Declaracdo de Salamanca e
Linha de Ac¢éo sobre Necessidades Educativas Especiais que foi inspirada nos principios de
igualdade de valore entre os pares e propdes a¢des a serem assumidas pelos governos em
atencdo as diferengas individuais, (Carvalho, 1998, p. 146).

O conceito de incluséos conforme consta na Declaracao de Salamanca € um desafio
para educadores, pois estabelece o direito educacional a todos e ndo apenas para quem tem

dificuldades educacionais. Nesse sentido as escolas devem atender a todas as criangas sem
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fazer distin¢do por conta da sua cor, caracteristicas fisicas, intelectuais, emocionais dentre
outras. Na Declaracdo de Salamanca fica acrescido ainda que as escolas devem atender
criancas deficientes e bem dotadas, que vivem nas ruas, que trabalham, nomades, e
marginalizadas (Declaracao de Salamanca, 1994, p. 17-18).

A Declaragdo de Salamanca preconiza que todos os alunos seram oportunizados a
aprender juntos com os demais, além disso os avangos advindos com ela foram significativos
quanto a despertar as autoridades e governantes para que 0os mesmos facam investimentos
para a reestruturacdo das escolas com relacdo a acessibilidade estrutural, profissional e
material dos alunos para que haja uma educacédo de qualidade, mesmo ndo sendo um passo
facil a ser dado pelos responsaveis pelo processo de ensino aprendizagam.

Nesse sentido os autores Alex Reis dos Santos e Margarida Maria Teles (2012)
Declaracdo de Salamanca e Educacdo Inclusiva, aponta que a Declaracdo de Salamanca
(1994), foi editada na cidade de Salamanca na Espanha com objetivo de apontar aos paises
a necessidade de politicas publicas e educacionais para atendimento a todas as pessoas em
condicdo de igualdade independente de suas condicBGes pessoais, sociais, econémicas e
socioculturais. Além disso ela ainda pontua sobre a necessidade de uma educacdo inclusiva
para individuos com necessidades educacionais especiais. A Declaracdo de Salamanca
(artigo 11°, p. 13) diz que o planejamento educativo elaborado pelos governos devem ser
concentrados na educacao para todos e em todas as regides do Brasil e em todas as condigdes
econbmicas desses individuos seja na educacao publica ou privada.

Sobre os principios da inclusdo de pessoas com necessidades educacionais

especiais, a Declaragéo de Salamanca aponta que:

As escolas devem acolher todas as criancgas, independentemente de suas
condic0es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populagdes distantes ou
ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas
de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas
(DECLARACAO DE SALAMANCA p. 17-18).

Nesse sentindo a Declaracdo iguala os direitos de todos os cidaddos no que diz
respeito a uma Educagdo de qualidade, pautada no respeito e na equidade no ensino

aprendizagem, sua redacdo comeca dizendo o seguinte:

O direito de todas as criangas a educagdo esta proclamado na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela
Declaracgdo sobre Educacéo para Todos. Pensando desta maneira é que este
documento comeca a nortear Todas as pessoas com deficiéncia tém o
direito de expressar os seus desejos em relagdo a sua educacao. Os pais tém
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o direito inerente de ser consultados sobre a forma de educacgao que melhor
se adapte as necessidades, circunstancias e aspiracdes dos seus filhos.
(DECLARAGCAO DE SALAMANCA p. 5 - 6).

E importante ressaltar que a Declaragdo de Salamanca afirma o direito a todos os
cidaddos quanto ao processo de ensino aprendizagem, e isso inclui alunos e professores.
Nesse sentido, para que ocorra uma educacdo baseada nos principios de igualdade
determinado pelo documento se faz necessario a formacao especifica de profissionais bem
como a formagdo continuada para que 0s mesmos estejam preparados para adequar as suas
praticas pedagogicas de acordo com a necessidade do aluno atendido e para que saibam
identificar as peculiaridades e as potencialidades de cada aluno dentro de sua

individualidade.

E preciso repensar a formagcéo de professores especializados, a fim
de que estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situacGes e
possam assumir um papel - chave nos programas de necessidades
educativas especiais. Deve ser adoptada uma formacéo inicial ndo
categorizada, abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se
enveredar por uma formacdo especializada numa ou em mais areas
relativas a deficiéncias especificas. (DECLARACAO DE
SALAMANCA p. 28).

Ainda dentro dos principios da igualdade para todos os estudantes e a garantia de
acesso aos alunos com deficiéncia nas escolas regulares de ensino basico, além do processo
de formacdo especifica e continuada dos professores existe a necessidade de que as
InstituicOes de Ensino tenham suas estruturas adaptadas para que o aluno tenha um acesso

facilitado no contexto educacional e utilize metodologias que estimule a participacéo do

aluno nas atividades das salas de aulas. Conforme Sassaki (2004):

Uma escola comum s6 se torna inclusiva depois que se reestruturou para
atender a diversidade do novo alunado em termosde necessidades especiais
(ndo s6 as decorrentes de deficiéncia fisica, mental, visual, auditiva ou
multipla, como também aquelas resultantes de outras condic@es atipicas),
em termos de estilos e habilidades de aprendizagem dos alunos e em todos
0s outros requisitos do principio da inclusdo, conforme estabelecido no
documento, ‘A declaracdo de Salamanca e o Plano de Agéo para Educacéo
de Necessidades Especiais’. (Sassaki, 2004, p. 2).

Por fim, é crucial que haja mudanca na escola, pois para um educador exercer suas
funcdes com tem sido desafiador. De acordo com Souza e Goes (1999, p. 165) é quase
impossivel, que uma escola dé conta de todo e qualger tipo de aluno, como deficientes
mentais, surdos, da crianca de rual ou trabalhador rural. Torna -se necessario que as escolas

passem por transformacdes que estejam vinculadas a tranformacgédo raidal da propria
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socieade.

2.2 A CONSTITUICAO FEDERATIVA BRASILEIRA DE 1988 E OS AVANCOS DA
EDUCACAO INCLUSIVA NA CONSTITUICAO FEDERATIVA DO BRASIL

Para dar inicio a redacdo sobre o que dispde a Constituicdo Federativa de 1988 sobre
a educacéo inclusiva bem como os avangos na modalidade de Educagdo Especial no Brasil
partimos do pressuposto no Artigo 205 que aponta que a Educacao é um direito de todos e dever
do Estado e da Familia, e deve ser promovida com a colabora¢do da sociedade, com vistas no
pleno desenvolvimento do individuos e sua preparacdo para exercer a cidadania e qualificacdo
para o exercicio profissional.

Outra questdo importante € conceituar educacdo que de acordo com
NicolaAbbagnano a educacéo,

designa-se com esse termo a transmissdo e 0 aprendizado das
técnicasculturais que sdo as técnicas de uso, produgdo e comportamento,
mediante s quais um grupo de homens € capaz de satisfazer suas
necessidades,proteger-se contra a hostilidade do ambiente fisico e
biolégico e trabalharem conjunto, de modo mais ou menos ordenado e
pacifico. Como oconjunto dessas técnicas se chama cultura, uma
sociedade ndo podesobreviver se sua cultura ndo é transmitida de geracao
para geracdo; asmodalidades ou formas de realizar ou garantir essa
transmiss@o chama-se educacéo. (Abbagnano, 1999, p. 305).

Nesse sentido segundo Augusto Comte:

a educacdo deveria considerar em cada homem as etapas que
ahumanidade percorrera: o pensamento fetichista da crianca seria
superadopela concepcdo metafisica, e esta, finalmente, pela positivista, no
momentoem que atingisse a idade madura.2Para Spencer, “...a educagao,
como tudo no mundo, sofre processo evolutivoem que o ser revela
suas potencialidades. (Comte, 2003, p. 140).

Conforme consta no artigo de Marcia Cristina de Souza Alvim A Educacéo
Inclusiva na Constituicdo Federal de 1988 (2008), a carta magna da nossa nacgao, a
Constituicdo de 1988, preconiza que a educacdo € um direito de todos e visa o
desenvolvimento pleno da pessoa. Nesse sentido de acordo com o documento a educacgao
deve contribuir para a formagdo do individuo de modo que ele tenha autonomia de
subexisténcia e capaz de construir uma vida digna dentro dos principios do respeito, da

igualdade e uma vida digna.



O Art. 206 da Constituicdo Federativa do Brasil (Brasil, 1988), estabelece 0s
principios que o ensino devera ser ministrado pelo professor que é o mediador do ensino e
dentre eles podemos destacar a liberdade de aprender, ensinar,pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber. Diante disso, 0 professor tem como garantia a liberdade no
exercicio das suas funcgOes e cabe a ele oportunizar que os alunos assumam o papel de
estudantes criticos acerca dos ensino aprendizagem. A ele cabe ainda preconizar um
aprendizado significativo em que relaciona suas praticas e metodologias a bagagem de
conhecimentos que o aluno traz consigo do seu cotidiano, além disso as suas praticas podem
e devem ser baseadas em temas transversais no sentido de causar o desenvolvimento pleno
do aluno.

Sobre a Educacéo Inclusiva na Constituicdo dispde:

O Art. 208, item Il da Constituicdo Federal, dispde que o dever do
Estado com a educacdo serd efetivado mediante agarantia de:

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia,preferencialmente na rede regular de ensino. (Brasil, 1988).

As legislacbes brasileiras que regulamental a educacdo para Pessoa Portadora de
Deficiéncia vigente, aponta que a Educacdo Especial deve acontecer preferencialmente nas
redes regulares de ensino, no mesmo espaco e classes escolares que os alunos néo
deficientes, de modo que eles tenham as mesmas oportunidades de desenvolvimento de suas
habilidades e no sentido de o educador agucar seu interesse e potencializar seu
desenvolvimento, ressaltando a necessidade de uma educacdo pautada nos principios de
igualdade, equidade e respeito as diferencas.

Sobre a igualdade no contexto educacional das escolas regulares, Luiz Alberto

David Araujo, enfatiza que:

Igualdade, direito & educacdo, ensino inclusivo sdo expressdes que deveme
star juntas, exigindo do professor e da escola o desenvolvimento de
habilidades proprias para propiciar, dentro da sala de aula e no
convivioescolar, oportunidade para todos, portadores ou ndo. Alias,
permitirque as pessoas nao portadoras de deficiéncia se relacionem com as
pessoasportadoras de deficiéncia fard com que aquelas desenvolvam seu
espiritode solidariedade, busquem uma comunicagdo mais rica e mais
motivada,engrandecendo a todos, reflexo de uma postura democrética.
(Aranjo, 2003, p. 53).

Conforme ja mensionado, a legislacdo brasileira evoluiu consideravelmente em
relacdo a implementacéo da Educacgéo Inclusiva no Brasil. Como ja dito temos a Constituicdo

Federativa (Brasil, 1988). A criacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente Lei n°
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8.069/1990 que dispde no Artigo 3°:

que a crianca goza de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, fixando que: “[...] Dever da familia, da comunidade, a sociedade
em geral e o Poder Publico responsaveis em assegurar [...]”, a efetivagéo
desses direitos (Brasil, 1990, p. 65).

Sobre o direito a educacdo o Capitulo 1V, no Artigo 53, enfatiza que:

a crianga tem direito a educac&o, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho”. No inciso III do mesmo dispositivo ha o enunciado de que “o
Estado deverd garantir o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(Brasil, 1990, p. 48).

Temos a criacdo da Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994), conforme ja
explanada anteriomente, A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Lei 9394/1996 (Brasil,
1996), no Capitulo 111, art. 4°, Inciso 11, diz que é dever do Estado garantir o atendimento
educacional especializado gratuito aos educando com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino.

A partir dos anos 2000 a educacéo foi reformulada e o Governo Federal implantou
varios programas que aliado as legislagdes vigentes, objetivaram uma politica de educacédo
inclusiva fundamentada nos principios da igualdade de direitos. De acordo com Goffredo
(1999):

Frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser definida como
uma institui¢do social que tem por obrigagdo atender todas as criangas, sem
excecdo. A escola deve ser aberta, pluralista, democratica e de qualidade.
Portanto, deve manter as suas portas abertas as pessoas com necessidades
educativas especiais (Godofredo, 1999, p. 31).

No entanto, mesmo com uma legislacdo fundamentada em principios de garantias
de acesso, igualdade e respeito a esses estudantes que demandam de uma atencdo redobrada
acerca de suas aprendizagens e que determina que professores da educacdo bésica e
professores do AEE utilizem em suas praticas uma metodologia que potencialize o
desenvolvimento do aluno, ainda tem muito a ser feito para que o Artigo 208 da Constituicéo

seja concretizado e seja uma pratica do cotidiano escolar brasileiro.
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2.3 AS POLITICAS NACIONAIS PARA A INCLUSAO: LEI DE DIRETRIZES E BASES
DA EDUCACAO E OUTRAS LEGISLACOES VIGENTES

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) foi publicada em
dezembro de 1996 sob o n° 9394 e preconiza que a Educacdo Especial deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, além da existencia de profissionais de apoio
especializado. O texto aqui apresentado sera baseado nos escritos do artigo da autora Marcia
Cristina de Souza Alvim A Educacdo Inclusiva na Constituicdo Federal de 1988 (2008),
que trata sobre as legislacdes para essa modalidade.

Séo determinacfes da LDB 9394/1996 que dispde no Capitulo V, artigos 58 a 60 o
seguinte:

Art. 58: Entende-se por educacdo especial, para efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com necessidades especiais.

§ 1° - Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela da educacao
especial.

§ 2° - O atendimento educacional ser feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

8 3° - A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Dando continuidade o Art. 59: aponta que os sistema de ensino assegurardo aos

educandos com necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para superdotados;

111 - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores de ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para 0s que ndo
revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com 6rgaos oficiais afins, bem como aqueles que apresentam
uma habilidade superior nas &reas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel de ensino regular.

De acordo com o Artigo 60, trata sobre os érgdos normativos dos sistemas de ensino e
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0 estabelecimento de caracterizacdo das instituicbes privadas, sem fins lucrativos,

especializadas e com atuacdo excluixa em educacdo especial, para fins de apoio técnico e

financeiro pelo Poder Pablico.

O Paragrafo unico desse artigo orienta que o Poder Publico, devera adotar como

alternativa preferencial a ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades

especiais na propria rede publica regular de ensino, intependentemente do apoio as

instituices previstas nesse artigo.

O Artigo utilizado para embasamento apresenta as visdes de Moacir Alves Carneiro

(1999) sobre os artigos da LDB ao qual ele diz o seguinte:

Diferentemente dos textos anteriores de LDB, a nova Lei dedica um
capitulo especial ao assunto, definindo, inclusive, as formas de
organizagdo, estruturadas, preferencialmente, na rede regular de ensino. A
importancia do tema foi emergindo a medida que a prépria sociedade
descobriu que os portadores de necessidades especiais sdo educandos, ou
seja, etimologicamente, devem ser educados. Mas, da etimologia, passou-
se a pedagogia. A sociedade posicionou-se, fortemente, contra a exclusao
de pessoas que, embora com alguma limitacéo biopsiquica (dai a expressao
equivocada deficientes!), sdo potencialmente saudaveis para a
aprendizagem, desde que esta seja adequada as especificidades de cada
caso.(Moacir, 1999, p. 138).

Sobre o processo educacional de alunos com superdotacdo o mesmo autor citado

discorre que:

O Brasil cuida mal ou ndo cuida do aluno com elevada aptiddo intelectual,
talvez porque ndo tenha conseguido resolver questbes mais gerais da
educacdo basica. S6 que a educacdo do superdotado €, igualmente, uma
questdo de educacdo basica!

(.)

Em nosso pais, ha uma enorme distancia entre igualdade de oportunidades
e igualdade social. Esta, a génese da multiddo de excluidos da sociedade
brasileira. Portanto, é no bojo da discussdo contemporanea em torno da
cidadania e inclusdo que se deve ressituar a problematica do trabalho do
portador de deficiéncia. A questdo que se deve pdr é como ampliar servigos
e programas na area de Educacdo Profissional, assim que o portador de
deficiéncia ndo seja titular de uma cidadania menor? (Moacir, 1999, p.
139).

As legislacdes que regulamentam a Educagéo Inclusiva s&o variadas, conforme ja

citado no decorrer do trabalho, e conforme ja citado elas oportunizam aos alunos com

deficiéncia o ingresso nas salas regulares de ensino da educacdo basica aos quais 0s

envolvidos nesse processo de ensino aprendizagem as utilizam como norte para suas praticas

pedagdgicas no sentido de oportunizar um aprendizado de qualidade onde o alunos seja o

protagonista nesse processo em situacdo de igualdade ante aos demais alunos da classe



escolar.

Como afirmativa de tal direito o Plano Nacional de Educagdo (PNE) dispde que a
Educacao Especial deve acontecer nas classes comuns, em sala especial (com recursos de
integracdo) ou em escolas especiais. O PNE esclarece ainda que os alunos dessa modalidade
sdo: Portadores de Deficiéncia (Mental, Fisica, Auditiva, Visual ou Mdltipla) e ainda os
Portadores de Condutas Tipicas ( sindromes de quadros psicoldgicos, neuroldgicos e
psiquiatricos que repercute na sua formacao e na interacdo com os pares); Criancas de Alto
Risco ( tem o desenvolvimento comprometido devido a problemas na gestacdo, por uma
alimentacdo inadequada, nascimento prematuro e privacdo socio-cultural; Portadores de
Altas Habilidades (Superdotados).

O Plano de Desenvolvimento de Educacdo (PDE) tem como principal objetivo o
desenvolvimento da educacdo basica dentro das modalidades que compreende a Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio com qualidade. Além disso esse plano prevé
acOes pertinentes para a Educagdo Especial como a implementacédo de salas multifuncionais
equipadas com equipamentos tecnoldgicos e materiais didaticos especificos para essa
modalidade de ensino e formacdo continuada para professores para atuar na Educacédo
Especial e Programa de Acessibilidade na Educagéo Superior.

Por fim, ressalta-se que as legislacbes sdo importantes para que a Educagéo
Inclusiva aconteca de fato, mas ainda precisamos e mais ajustes e reformulages de tais Leis
para que a modalidade seja implementada dentro de todas as suas disposi¢cGes e com
ferramentas e acessibilidades estruturais, profissionais e materiais para que 0s alunos sejam

formados de modo integral e com qualidade.
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3. DESAFIOS E PERSPECTIVAS SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil traz como disposi¢do que a
Educacao é um direito social, sendo dever do estado e da familia (1988). A Lei de Diretrizes
e Bases para a Educacdo Nacional (LDB) sob a Lei n® 9394/96 estabelece diretrizes para que
a educacdo contemple todos 0s processos necessario para a formacao do estudante, seja no
contexto familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas diferentes modalidades
educacionais, nas intituicbes de ensino, nos movimentos sociais, nas organizacfes da
sociedade e nas manifesta¢des culturais. (Brasil, 1996).

O artigo de Mileide Regina Silva Santos e Gizzele de Freitas Braga (2024), enfatiza
a educacdo como um direito que deve ser assegurado ao aluno com necessidades especiais,
em especial na inclusdo desse aluno nas salas mistas e heterogéneas do Ensino Regular. O
Artigo 208 da Constituicdo assegura que a educacgdo bésica obrigatoria deve ser garantida
para as criangas em idade entre os 4 e 17 anos, além disso o Estado tem como dever garantir
o atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino.

A Constituicdo afirma ainda nos Artigos 205 e 206 que a educacdo é direito de
todos, e visa garantir o pleno desenvolvimento da pessa, 0 exercio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho, e, a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia do aluno
na escola. A educacdo é um direito fundamental e indispensavel para todos, criangas, jovens
e adultos com ou sem deficiéncia, pois o direito de aprender é estabelecido na legislacdo do
pais, desse modo, é preciso escolas com acessibilidade de acess o e profissionais com
formac0es especificas e continuadas para que estejam aptos a desenvolver suas praticas de
modo a oportunizar o desenvolvimento de todos os alunos independentemente de suas
especificidades.

De acordo com a (UNESCO, 1994), inspirada nos principios da Declaracdo de
Salamanda aponta que € considerada escola inclusiva aquela que abre espaco para todas as
criangas, abrangendo, portanto, aquelas que apresentam necessidades especiais. Contudo,
mesmo o Brasil possuindo uma série de Leis, Decretos e Diretrizes para a Educacéo
Inclusiva, ainda estd muito longe de ser consolidada, pois ainda é percptivel que o pais ndo
esté preparado para atender a clientela de alunos com algum tipo de necessidade educacional
especial.

As instituicGes de ensino ainda tem lacunas quanto ao direcionamento do ensino

aprendizagem dos alunos com deficiéncia, ndo possui acessibilidade de acesso e nao
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possuem profissionais com formacao especifica e que estejam aptos a direcionar contetdos
adaptados para que os mesmos possam se desenvolver em condigdes de igualdade com os
demais alunos ndo deficientes.

Ademais, o artigo esclarece que a Educacdo Inclusiva se trata da integracdo de
alunos com necessidades educacionais em escolas regulares da rede ensino, seja ela publica
ou privada e que tenha como base a abordagem humanistica®, no sentido de integrar o aluno
dentro de suas particularidades e que as suas necessidades sejam compreendidas como uma
diversidade e ndo como problema ou doencga. De acordo com o artigo citado até 0 comeco
do século XXI existiam dois servigds dentro do sistema educacional, um era a escola regular
e 0 outro a escola especializada, em que o aluno frequentava uma ou outra, e ao longo dos
tempos foi se modificando e na atualidade, o atendimetno desses alunos ocorrem nas redes
de ensino regulares independente de suas necessidades educacionais.

Os desafios quantoa Educacéo Inclusiva sao muitos, principalmente relacionados
com a acessibilidade seja ela arquiteténica, material ou pessoal. Sobre os desafios quanto a
essa modalidade de ensino Sousa e Nascimento (2018, p.21) apontam que os desafios de
uma educacao inclusiva estdo relacionados a concretizacdo de um ensino de qualidade para
todos os alunos, na busca do acesso e permanéncia e de respostas educativas com
modificagOes no precessar rotineiro da escola.

Diante desse desafio Saviani (2017, p. 82) salienta que um Plano Nacional de
Educacao (PNE) que contemple de forma macro todas as instancias de promocéao para o
ensino de qualidade demada uma complexidade, visto que necessita de amplos estudos para
nédo tornar o PNE como uma “carta de intengdes”. Mas o que vem a ser esse plano? Sao
metas tracadas com prazo determinado para serem alcancados pelas escolas regulares de
ensino.

O PNE que tem comegou em 2014 e termina agora em 2024, na meta quatro (04),
discute sobre o direito previsto para todos os cidaddos, e a necessidade de oferecer
mecanismos para garantias de organizagdo no sistem aducacional, e desse modo

universalizar o ensino para:

[universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superlotagdo, o0 acesso a educacdo bdsica e ao
atendimento  educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos

8 Teoria Humanista o “[...] o foco estd na pessoa que aprende. [...] A sugestio rogeriana nio tem a ver
com metodologias, mas sim com as atitudes do professor” (Goulart, 1999, p. 94).
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especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014, p. 32).

A Educacéo Inclusiva é um direito garantido por lei e cabe a todas as instituices
de ensino oportunizar ao aluno com algum tipo de deficiéncia o acesso integral ao ensino.
De acordo com Leite (2014, p. 198) a educacdo inclusiva tem como pressuposto basico o
reconhecimento do direito de todos a uma educacgédo que seja justa, igualitaria, de modo a
atender as necessidades educacionais especiais dentro das especificidades individuais do
aluno e a partir dai contribuir para o desenvolvimento académico do aluno a conquista de
sua autonomia e sua emanciapacao social.

Desse modo, a meta quatro (04) tem como objetivo o atendimento as necessidades
educacionais em sua totalidade, pois a escola de ensino regular ndo deve ser um ambiente
que separa os alunos por suas deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem e sim um espaco
que oportunize a aprendizagem e a equidade no ensino.

Pensando na importancia da Educagdo Inclusiva na atualidade, em escolas tdo
heterogénaes e miscigenadas, os subtitulos subsequentes irdo ser sobre a implementacdo da
Educacao Inclusiva nas escolas de modo geral, em torno dos desafios enfrentados pelos
professores quanto a inclusdo do aluno e sobre as perspectivas dos professores quanto a
politicas publicas inclusivas mais atualizadas, e quanto aos investimentos dos 0rgdos
publicos para uma educacdo que possibilite 0 acesso a todos os tipos de acessibilidade e
instrumentos pedagdgicos que atenda os alunos dentro de suas necessidades educacionais

especiais.

3.1 IMPLEMENTACAO DA INCLUSAO NAS ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS

A implementacdo da Educcado Inclusiva nas escolas regulares de ensino tem
acontecido conforme as mudancas nas Diretrizes para a Educagdo no pais. Desse modo Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n° 9394/96 no Artigo 59 (BRASIL,
1996), na redacdo da Lei n° 12.796/2013, aponta que 0s sistema de ensino assegurardo aos
alunos com deficiénica, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidade ou
superdotacéo:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo 0 programa
escolar para os superdotados;
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111 - professores com especializa¢do adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragéo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cBes adequadas para 0s que nhdo
revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (Brasil, 1996)

No Entanto mesmo com as legislacdes vigentes ainda existem lacunas quanto a
implementacdo dessa modalidade nas salas regulares de ensino. De acordo com Santos e
Braga (2024), enfatizam que a Educacdo Inclusiva é aquela que integra os alunos que
apresentem qualquer tipo de necessidade de aprendizagem educacional especial nas salas de
aula regulares de ensino, sejam no ensino publico ou privado e que considere a pratica
baseada na abordagem humanistica, visto que cada aluno tem suas individualidades, suas
potencialides, habilidades diferentes e que o professor dever enxergar as mesmas como
diversidade e ndo como um problema.

Sobre a Educacédo Inclusiva Martins e Leite (2014, p. 198) tem como pressuposto
basico o reconhecimento do direito de todos a uma educacdo justa, igualitaria e que atenda
as necessidades educacionais especiais de cada individuo, que os levem ao pleno
desenvolvimento académico e emancipacao social. A educacao passou por diversas fases, a
principio a Educacdo de pessoas com necessidades especiais ndo acontecia, pois 0S
deficientes eram vistos como incapazes de aprender. De acordo com Leite e Martins (2015)
nos fins do século XIX, a insercdo dos deficientes e das pessoas com doengds mentais, nas
instituicBes foi mais intensificado, esses individuos eram internados nos manicomios e asilos
e ndo tinham direito a conviver com os demais membros da sociedade.

Santos e Braga (2024) esclarecem que até no inicio do século XXI, o sistema
educacional oferecia a escola regular ou a escola especializada, sendo assim, o aluno
frequentaria uma modalidade dessa apenas. A Educacao Especial no entanto vem ganhando
novos espacgos ao longo das décadas, a legislacdo orienta que todos sejam atendidos em
escolas regulares, e as escolas tem permitido acesso a todos os alunos independentemente
de suas caracteristicas fisicas, género, cor, raga, etc. Mas, o contexto atual possui alguns
entraves quanto a uma Educacdo Inclusiva de qualidade que perpassa pela acessibilidade das
estruturas das escolas, da falta de materiais pedagdgicos, da falta de professores da educacéo

béasica preparados e profissionais do AEE.
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Nesse sentido, sobre a acessibilidade temos a Lei n® 13.146/2015, que estabelece a
necessidade de garantir a acessibilidade para todos, em todos os ambientes, no transporte,
comunicacdo e servicOes, para assegurar a participacdo plena em todos 0s contextos sociais.

Sobre a acessibilidade Sassaki (2009) aponta que:

a acessibilidade é uma qualidade, uma facilidade que desejamos ver e ter
em todos os contextos e aspectos da atividade humana. Se a acessibilidade
for (ou tiver sido) projetada sob os principios do desenho universal, ela
beneficia todas as pessoas, tenham ou ndo qualquer tipo de deficiéncia.
(Sassaki, 2009, p. 11).

No mesmo artigo Sassaki (2009), aponta que as escolas para oferecer atendimento
aos alunos com deficiéncia devem ser adaptadas e ter todo o tipo de acessibilidade para
atendimento adequado da sua clientela de alunos, pois a educacao inclusiva é um direito
estabelecido e regulamentado pela Constituicdo Federativa do Brasil e esta em consonancia
com a Declaragdo de Salamanca (1994), que orienta que todos devem aprender juntos
independentemente de suas especificidades ou diferencas. Cidade e Freitas (1997) enfatizam

que a acessibilidade do contexto educacional se trata da:

A concepgdo de escola como um espago inclusivo nos leva a considerar as
multiplas dimensdes fisicas e atitudinais que permeiam o ambiente escolar.
Diversos elementos, como arquitetura, engenharia, transporte, acesso,
experiéncias, conhecimentos, sentimentos, comportamentos e valores,
coexistem nesse locus extremamente complexo. A grande polémica reside
na questdo de como promover a inclusdo na escola de maneira responsavel
e competente (Cidade; Freitas, 1997, p. 37).

A acessibilidade vai muito além de estrutura fisica adaptada, e a falta de
acessibilidade ocorre na falta de materiais e instrumentos pedagdgicos para a Educacdo
Especial e professores com formacéo especifica e continuada que preconize um atendimento
educacional de qualidade. No entanto, o cenario educacional brasileiro mesmo tendo
evoluido, e os governos apresentado e formalizado novas leis ainda existem lacunas que
precisam ser preenchidas para que o direito ao desenvolvimento pleno do aluno sejam
respeitados e garantidos. Além disso, as escolas precisam de mais empenho em oferecer
assisténcia em saude e psicologos de acordo com a necessidade do aluno e trabalhar em
conjunto com a familia para que o aluno se sinta parte do processo de ensino aprendizagem.

O processo educacional além das Leis e Diretrizes para sua regulamentagdo, precisa
ter profissionais que estejam preparados para atendimento do aluno, seja na modalidade da
educacdo basica ou da Educacdo Especial, sendo que para as duas modalidades se faz
necessario um profissional com formacao inicial e continudada para atuar em consonancia

com as mudancas nas praticas pedagdgicas ao longo da sua carreira.
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O educador por um certo tempo da histéria era visto como o detentor do
conhecimento e os alunos ndo tinham autonomia quanto a sua aprendizagem, o professor
passava o0 conteudo e o aluno decorava. No cendrio educacional atual o professor € o
mediador do conhecimento, e tem como funcdo a preparacdo de estudantes que tenham
pensamento critico acerca da sua aprendizagem e autdbnomo de suas opinides. Outro fator
relevante a ser levado em conta no contexto atual, se trata das salas de aulas que séo
heterogéneas e tem alunos que diferem entre si na cor, na raca, na etnia, uns com deficiéncias
outros ndo, enfim sdo diferencas que devem ser respeitadas e sendo necessario um professor
preparado para atender as diversidades.

Sobre o trabalho do professor para a Incluséo do aluno Peter Mittler (2003) salienta

que:

A incluséo depende do trabalho cotidiano dos professores na sala de aula e
do seu sucesso em garantir que todas as criancas possam participar de cada
aula e da vida da escola como um todo. Os professores, por sua vez,
necessitam trabalhar em escolas que sejam planejadas e administradas de
acordo com linhas inclusivas e que sejam apoiadas pelos governantes, pela
comunidade local, pelas autoridades educacionais locais e acima de tudo
pelos pais. (Mittler, 2003, p. 20).

Ao longo dos anos é visivel o avango nas politicas educacionais brasileiras com
objetivo de oferecer aos estudantes de modo geral e aos deficientes fisicos o direito a acesso
e permanéncia na escola, mas € preciso corrigir as falhas nas legislacbes e mais
investimentos dos 6rgdos publicos de modo a fomentar a reorganizacdo das praticas
educacionais, das estruturas escolares e do acesso aos instrumentos pedagdgicos para o
ensino inclusivo. Além disso é preciso que sejam ofertados mais cursos de formacdo e
capacitacdo para que tanto dos educadores da educacéo basica quanto da educacéo inclusiva
tenham sucesso no ensino aprendizagem.

No entanto de acordo com Mendes (2006, p. 397), os alunos com necessidades
especiais ndo estdo recebendo uma educacdo necessariamente apropriada, seja por falta de
profissionais qualificados ou pela falta de recursos generalizadas. A citacdo estd em
conformidade com muitas escolas brasileiras, que ou ndo tem estrutura fisica acessivel, ou
ndo possuem materiais e instrumentos pedagdgicos e principalmente ndo tem profissional
do AEE para atender os alunos com deficiéncia.

O que abre uma discussé@o sobre o que o governo tem feito e 0 que precisa ser
melhorado para que essa modalidade de fato seja satisfatéria, pois ha a necessidade de mais
espacos com acessibilidade arquitetonica, instrumental e profissional, para uma educagéo

efetiva e formadora desses alunos com necessidades especiais e que preconize 0 seu
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desenvolvimento pessoal e social.

Sobre a formagdo especifica e continuada de professores é preciso uma legislagédo
que obrigue de certa forma esses profissionais a buscar novas formacdes ou aperfeicoamento
das formacdes que ja possuem, visto que ja existe uma diretriz para organizacdo dos cursos
de formacdo de professores do Conselho Nacional da Educacdo Publica (CNE), que no
parecer 9/2001 (Brasil, 2001,d) aponta que:

[...] a educacdo basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma
politica de integragdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
nas classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacéao dos
professores das diferentes etapas da educagdo basica inclua conhecimentos
relativos a educacéo desses alunos (Brasil, 2001d, p. 16).

O Decreto n® 6.571/2008, foi criado para garantir a formagdo continuada de
professores para o Atendimento Educacional Especializado, no Artigo 3°, paragrafo 2 e a
Resolucdo n° 4/2009 no Artigo 12°, dispds sobre a necessidade da formacdo inicial para
habilitar o professor para a sua atuacdo como docente e formacéo especifica para a Educacao

Especial. Nesse sentido Poker, aponta que:

E o professor quem recebe os alunos, conhece suas competéncias e
habilidades, identifica as especificidades existentes para aprender, bem
como seus diferentes estilos de aprendizagem. Com essas informagdes e
durante todo o percurso pedagdgico vai adequando as estratégias, 0s
recursos, as atividades e os métodos de ensino de acordo com suas
necessidades. (Poker, 2003, p.46-47).

Conforme os estudos mencionados durante a producdo do trabalho até o momento é
possivel ver que a Educacdo Inclusiva existe, que as legislacdes para essa modalidade
também sdo bem organizadas, e ela vem avancando significativa ao longo dos anos, mas
também ficou claro que o sistema educacional ainda possue lacunas em relacdo a essa
modalidade, e que as principais giram em torno de todo o tipo de acessibilidade e quanto a
formacdo de professores tanto da educacdo basica quanto do AEE e aperfeicoamento para

atender esses alunos dentro de suas peculiaridades.

3.2 PUBLICAS DA ATUALIDADE: OBJETIVOS QUANTO AO FUTURO PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA POLITICAS

As politicas publica para a inclusdo, sdo normatizacbes para que a Educacéo
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Inclusiva aconteca em todas as escolas regulares de ensino, de modo igualitario e que
preconize o atendimento adequado do aluno com necessidades educacionais e oportunize o
seu pleno desenvolvimento académico. Lopes (2011, p.9) afirma que as politicas publicas
podem ser entendidas como manifestacdes/materialidades da governamentalidade ou da
governamentalizacdo do estado moderno. A citacdo enfatiza que as politicas publicas sdo
elaboradas para nortear a maneira dos sujeitos conduzir e intervir nos resultados obtidos com

as mesmas. Sobre a governamentalidade Traversini e Bello (2009) aponatam que

a governamentalidade, nesse sentido, pode ser compreendida como uma
forma de pensar, uma racionalidade, para produzir, conduzir e administrar
0s

problemas que atingem a populagdo e os individuos, trazidos como
obstaculos aos projetos de desenvolvimento e de administragdo de uma
nacdo. (Traversini; Bello, 2009, p. 137).

Embora anos antes j& houvesse movimentos em favor da Educacéo Inclusiva as
legislagBes s6 comegaram a existir a partir da década de 1990, tanto no Brasil quanto em
outros paises pelo mundo, para regulamentar a educacdo dos deficientes. Rech (2011)
salienta que a a década de 1990 foi marcada por mudancas e movimentos em prol da Incluséo
escolar no Brasil, e que a mesma s6 foi concretizada de fato na década seguinte.

O artigo de Raquel Frohlich ( 2016) enfatiza que a década de 1990 as politicas
educacionais melhorou ao atendimentos e a atuacdo dos educadores aos alunos da Educacgéo
Especial, e nesse mesmo periodo se percebia a necessidade de todos os alunos independete
de suas caracteristicas deveriam frequentar as mesmas escolas, as escolas regulares de
ensino, e desse modo serem retirados da segregacdo por conta de suas necessidades
educacionais, e a partir de entdo a Educagéo Inclusiva passa a ser compreendida como uma
modalidade de ensino que deve acontecer nos diferentes niveis e modalidades.

Ainda na década de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
sob 0 n° 9394/1996, no titulo V, Capitulo V, Artigo 58, aponta a forma de entender a
Educagdo Especial como: uma modalidade. Em conformidade com a LDB, as outras
legislagOes foram reiterando que a Educacdo Especial se trata de modalidade. A LDB n°
9394/96 no parégrafo 1° no Artigo 58, dispde sobre a oferta de servigo especializado na
escola comum para atendimento do publico alvo da Educacao Especial, mas ainda deixa uma
lacuna sobre os tipos de servigcos que devem ser oferecidos.

Mais adiante a Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo Bésica
(Brasil, 2001), faz apontamentos sobre os tipos de servigos pedagdgicos especializados que

devem ser oferecidos nas escolas.
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[...] séo os servicos educacionais diversificados oferecidos pela escola
comum para responder as necessidades educacionais especiais do
educando.

Tais servicos podem ser desenvolvidos:

a) nas classes comuns, mediante atuacdo de professor da educacdo especial,
de professores intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis e de outros
profissionais; itinerancia intra e interinstitucional e outros apoios
necessarios a aprendizagem, a locomocao e a comunicagao;

b) em salas de recursos, nas quais 0 professor da educacéo especial realiza
a complementagdo e/ou suplementagdo curricular, utilizando
equipamentos e materiais especificos. (Brasil, 2001, p. 42).

As salas de recursos e atendimento da Educacdo Especial devem ter professores
com formacdo em Atendimento Educacional Especializado, como forma de complementar
0 ensino nas aulas regulares da Educacdo Basica. Raquel Frohlich ( 2016), continua
explanando sobre as politicas publicas para a inclusdo e de acordo com a autora a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), foi nesse ano que 0
profissional do AEE foi incorporado as salas especializadas de AEE. Além disso o
documento citado foi criado com o objetivo de garantir a transversalidade da educacdo
especial desde a educacdo infantil até a educacao superior (Brasil, 2008, p. 10).

O documento enfatiza ainda que a Educacéo Especial é:

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua
utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular. (Brasil, 2008, p. 11)

A regulamentacdo da Educacdo Especial na escola comum e oferta do AEE foi
normatizada pela Nota Técnica n°11/2010 e define as orientagdes para institucionalizac¢éo da
oferta do AEE nas salas de recursos multifuncionais, que devem ser implantadas nas escolas

comuns para atendimento de criangcas com necessidades educacionais,

na perspectiva da educacao inclusiva, a educacao especial é definida como
uma modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, que disponibiliza recursos e servicos e realiza o atendimento
educacional especializado — AEE de forma complementar ou suplementar
a formacédo dos alunos publico alvo da educacao especial. (Brasil, 2010, p.
1).

No entanto sobre a Educacdo Especial, Frohlich ( 2016) salienta que de acordo com
Garcia e Michels (2011) dentre os anos de 1991 e 2011, a educacdo especial passou por

reforma e redefiniu o pablico alvo da modalidade e a organizagédo dos servigos. De acordo

com as autoras nesse periodo, a educacdo passou a ser vista como modalidade educacional
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com possibilidade de superacdo de uma existéncia paralela ao ensino regular. Nesse sentido
elas acrescentam que a partir de 2008,

percebe-se um abandono da ideia de Educacdo Especial como uma
proposta pedagogica, para centrar-se na disponibilizacdo de recursos e
servigos. O decreto 6.571/2008 nem mesmo menciona o termo Educagéo
Especial, promovendo uma substituicdo discursiva pelo termo
“Atendimento Educacional Especializado”. (Garcia; Michels, 2011, p.
110).

Sobre as diretrizes para a atuacdo do AEE, as autoras afirmam que:

a Resolugdo CNE/CEB 4/2009, que institui as Diretrizes operacionais para
0 AEE na Educacdo Baésica, prioritariamente na Sala de Recursos
Multifuncionais, reafirmou a Educacdo Especial como modalidade
educacional e também enfatizou o Atendimento Educacional
Especializado. (Garcia; Michels, 2011, p. 110)

De acordo com Baptista (2011, p.60) entre os anos de 2005 e 2010, houve um
investimento significativo nas salas de recursos como o espago prioritario para a oferta
doatendimento educacional especializado. O autor destaca que a sala de recursos como l6cus
prioritario do trabalho especifico da Educacdo Especial (Baptista, 2011, p. 62).

No ano de 2014 foi promulgada a Lei n® 13.005 referente ao Plano Nacional da
Educacdo (PNE), que direcionou a Meta 4 para a Educacdo Especial, em relacdo ao
atendimento educacional especializado acontecer preferencialmente nas salas regulares e na
rede pablica. No debate entre atores que defendiam a educacdo inclusiva na rede publica e
0s que reivindicavam um atendimento educacional especializado complementar, foram bem-
sucedidas as Apaes4, que, ao apoiarem o Ultimo grupo, conseguiu que fosse mantida a
expressao preferencialmente (PNE, 2014, p. 22).

Diante de tantas mudancas no cenario educacional atual, as mudancas na forma
como as pessoas enxergam a inclusdo, nos faz refletir sobre as questdes em torno da
deficiéncia que ndo é um caso da atualidade, ela sempre existiu, mas que ao longo dos anos
tem sido enfrentado mais de frente, os pais que antes tinham sentimento de negacéo e por
ndo aceitar que o filho tivesse alguma deficiéncia e por esse motivo ndo conseguia
atendimento educacional especializado, passou a buscar na atualidade o direito de acesso,
permanéncia e assisténcia para que seu filho se desenvolva.

Entretanto, mesmo com tantas legislacdes vigentes, € nitido que esse cenario precisa
ser modificado, destaca-se portanto a necessidade de reformulacGes ou criacGes de novas
politicas publicas que impulsione essa modalidade de ensino e que dé todas as garantias de

pleno desenvolvimento do aluno e formagéo especifica e continuada para professores.
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CONCLUSAO

A Educacdo Inclusiva no contexto educacional brasileiro € marcado por muitos avangos
relacionados a legislacdo de regulamentacdo. A produgéo do trabalho foi sobre um tema que
estd ocupando posicdo de destaque nas discussdes e acdes para uma implementacéo de politicas
publicas de qualidade. Nesse sentido foi realizada um levantamento de dados e informagdes
referentes a legislagéo que foi se modificando ao longo dos anos para fazer prevalecer o direito
estabelecido por lei de que todos tem direito a educacao.

A Educacéo Inclusiva surgiu através do esforco e luta de pais e alunos com necessidades
educacionais especiais para que as criancas fossem integradas a educacdo regular, e que, as
mesmas tivessem o direito de aprender junto aos demais com equidade e justica social. A
legislacdo se consolidou por meio da Declaragdo de Salamanca, pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, pela Politica Nacional da Educacéo Especial na Perpectiva da Educacao
Inclusiva, esse avango na legislacéo é reflexo de uma luta para a transformacdo do sistema
educacional e para que todos os estudantes com deficiéncia pudessem frequentar as Escolas de
Educacdo Baésica e aprender em condicdo de igualdade.

O aluno com deficiéncia tem direito a uma educacdo que promova O Seu
desenvolvimento com igualdade de oportunidades no ensino aprendizagem, em uma escola que
promova a incluséo e condicGes de interagir com os colegas e ndo deixe que esse aluno seja
segregado de qualquer que seja a atividade em que os professores desenvolvam suas praticas
pensando nas peculiaridades do aluno e trabalhe com atividades adaptadas, mas dentro do
mesmo curriculo dos demais alunos.

A escola inclusiva deve ser acolhedora e promotora de uma educacao de qualidade com
base no respeito as diversidades nas salas de aulas, sendo que o contexto escolar € heterogéneo
e possui alunos com peculiaridades distintas. Pensando em um escola inclusiva € preciso
ressaltar que a educacgdo para ser inclusiva, precisa exterminar o conceito de indiferénca para a
superacéo das diferencas existentes no meio educacional, ou seja onde prevaleca o respeito e a
equidade.

A legislagdo para a Educagdo Inclusiva teve avangos consideraveis e que tem
possibilidade a inclusdo de alunos no contexto educacional que antes Ihes eram negados, e,
viviam em condicédo de segregacao, isolados em Institui¢Ges de atendimento especializados, em
asilos ou manicémios, com incapazes de estudar e aprender. Mas, a Constitui¢do Federativa do

Brasil de 1988 dispde que a educacéo é direito de todos e dever do estado e da familia garantir
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0 acesso do aluno a escola, além disso temos outras Leis que garantem o direito desses alunos
com alguma necessidade educacional especial ser incluido no contexto educacional basico em
condicéo de igualdade de oportunidades de aprendizagem.

Contudo, esse processo de inclusdo do aluno nas escolas basicas de ensino perpassam
por muitos desafios para fazer valer o direito a inclusdo. Os desafios sdo varios e dentre eles o
artigo cita a falta de acessibilidade arquitetonica, visto que ainda existem muitas escolas que
ndo tem acessibilidade, sdo pisos irregulares, rampas muito elevadas, banheiros e outros
ambientes inadequados para os alunos com deficiéncia, em especial para 0 aluno com
deficiéncia fisica que necessita de cadeiras de rodas para sua locomog&o. Outro fator importante
é sobre a acessibilidade de materiais didaticos e instrumentos pedagdgicos que atenda a
necessidade do aluno, a falta de materiais especificos e adaptados € um problema que impede
a aprendizagem do aluno em condicéo de igualdade e faz com que o mesmo se sinta excluido e
desse modo se sente desmotivado a frequentar as salas de aulas.

Sobre os desafios, existe ainda a falta de acessibilidade a profissionais com formacao
especifica para Atendimento Educacional Especializado, para atuar no cotidiano escolar do
aluno e em salas de AEE no contraturno para promover uma educacdo em plenitude. Além
disso, os professores da educacao basica, em grande maioria sdo despreparados para atender
alunos com deficiéncia, o que exige que o0 mesmo tenha formagdo na area ou continuada para
que consiga educar o aluno com deficiéncia em condi¢do de igualdade perante os alunos néo
deficientes.

Apesar de existir Leis e Decretos para a Inclusdo educacional, ainda € preciso a
implementacdo de politicas publicas inclusivas que sejam mais eficazes e que essas legislacdes
que ja existem, sejam respeitadas e que as escolas promovam a inclusao do aluno respeitando
seus direitos de aprendizagem que sdo garantidos pela Carta Magna do Brasil e que o processo
educacional ocorra com compromisso €tico e social tanto das Escolas, quanto dos professores
e toda a comunidade escolar, fazendo com que o aluno se sinta parte do processo de ensino
aprendizagem ao qual tem direito e se sinta instigado a se desenvolver plenamente e reconheca
0 ensino aprendizagem como meio para sua formagdo educacional, social e para exercer a
cidadania.

O trabalho apresentado teve como objetivo compreender os diferentes contextos da
educacéo inclusiva no Brasil e no mundo, entender como foram os processos de evolugéo da
legislagdo para a inclusdo e como essas leis impactaram as mudancgas ocorridas até a
contemporaneidade em relagdo a inclusdo de alunos com deficiéncia. Os levantamentos

apontaram que mesmo com as leis para inclusdo e todas as reformulacdes e promulgacdes de
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decretos, resolugdes, dentre outros, ainda existem barreiras para que essa modalidade seja
efetivada, pois ndo basta apenas que existam legislacGes & preciso que existam préaticas
pedagdgicas inclusivas norteadas pela legislacdo, além de investimentos na formacdo do
professor para atendimento a essa clientela e investimentos em instrumentos pedagdgicos para
a inclusdo e todo o tipo de acessibilidade a qual o aluno tem direito.

Por fim, foi enfatizado que a educagdo é um direito de todo o cidadao e que o aluno
co necessidades educacionais especiais tem direito ao acesso e permanéncia nas escolas
regulares da educacdo basica e que os mesmo devem ter uma educacéo que seja formadora
para todos 0s ambitos da sociedade, e que a mesma ocorra dentro dos principios do respeito
e da igualdade.
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