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Resumo

Esta tese se desenvolve a partir da seguinte pergunta: como a Educacdo em Ciéncias pode
contribuir com a conscientizacdo, visando a humanizacdo e a superacdo do
subdesenvolvimento? Assumimos Alvaro Vieira Pinto e Paulo Freire como lentes tedricas para
discutir conceituacdes de alfabetizacéo cientifica (AC), o cenario de formacéo docente voltado
para ela e alguns desafios para uma educacao cientifica que considere a realidade nacional.
Defendemos a tese de que a formacéo de professores/as de Ciéncias deve ser um processo de
conscientizagcdo sobre a profissdo docente e a educacdo cientifica comprometida com a
humanizacdo e a superacdo do subdesenvolvimento. Formulamos o conceito de alfabetizacéo
cientifica humanizadora (ACH) como objetivo educacional e suleadora da formacdo e do
trabalho docente, destacando o ensino por investigacdo (ENCI) como base de uma praxis
investigativa. Assumimos a ACH como anteprojeto de formacdo para construir e implementar
um processo formativo com o objetivo de compreender o desenvolvimento da conscientizacao
(da apreensdo a fase critica) dos/as participantes. Realizamos uma pesquisa-formacéo no
segundo semestre de 2022, recorrendo aos pressupostos da narrativa para contemplar as vias
externa e interna de formag&o. O contexto foi a disciplina de Estagio Supervisionado em Ensino
I, do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, numa turma de 11 estudantes. Os dados
foram produzidos: nas interacOes verbais durante os encontros da disciplina e gravadas em
audio; nos relatos escritos produzidos pelos/as licenciandos/as nos relatérios finais individuais
de estagio, os quais continham os planos de aula e memorial; observa¢des em diério de campo
dos formadores; conversas no grupo da turma em um aplicativo de mensagens instantaneas; e
documentos elaborados no planejamento da disciplina. Utilizamos a compreenséo cénica para
interpretar qualitativamente as narrativas, com foco nos/as discentes. As cenas nos contaram o
processo de elaboragdo da disciplina, considerando a totalidade de fatores condicionantes do
contexto, como a volta ao ensino presencial, o calendario apertado, as lacunas do ensino remoto,
o periodo eleitoral e a copa do mundo de futebol. Enfrentamos o contraditério cenario de ser e
ndo ser o melhor momento para desenvolver a ACH na formacdo inicial. Na histéria da
disciplina, observamos o carater politico das discussfes, 0 agu¢camento da sensibilidade social
para os problemas sdcio-histéricos da realidade nacional, a leitura critica da realidade escolar e
a coletividade no enfrentamento aos desafios de se apropriar e elaborar atividades
investigativas. A mediacdo pedagdgica do formador e da formadora, atenta aos desafios do
contexto, favoreceu o estabelecimento de um I6cus para uma praxis investigativa. A analise dos
relatorios de estagio evidenciou a idiossincrasia da conscientiza¢do, em que cada participante
relacionou os pressupostos da ACH e do ENCI a sua respectiva base sécio-histdrica.
Entendemos que a ACH é um anteprojeto viavel para a formacéo docente e desejamos que mais
formadores/as a desenvolvam nas diferentes etapas e fases da docéncia.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica Humanizadora; Formacdo de professores de
Ciéncias; Conscientizacdo; Desenvolvimentismo; Ensino por investigacao.



Abstract

This thesis develops from this question: how the science education can contribute to awareness,
aiming to the humanization and overcome of underdevelopment? We assume Alvaro Vieira
Pinto and Paulo Freire as theorical lens to discuss Scientific Literacy (SC) conceptions, the
background of teachers training to SC and some challengers to science teaching that considers
the national reality. The thesis that we advocate is: teachers training and scientific education
should be an awareness process about the teaching profession and the science education
committed to overcome the underdevelopment and the humanization. We forged the concept
of humanizing scientific literacy (HSC) as an educational goal and guide to teachers training
and work, highlighting the inquiry based teaching (IBT) like a basis of investigative praxis. We
assumed HSC as a training pre-project to create and implement a formative process aims to
understand the awareness development of participants. We realized a training-research in the
second semester of 2022, using the narrative presuppositions to contemplate internal and
external ways of formation. It has been done in the supervised practice of biological sciences'
teacher preparation course, with 11 students. For the data lifting, we used: record the audio of
classes; the students produced reports, memorial and plans for science teaching; field diary of
trainers; discussions in the WhatsApp group; and course documents. We used the Scene
understanding to qualitatively interpret the narratives of students. The scenes show the course
elaboration process, considering the totality of conditionate factors as the return of presential
teaching; few days to teaching in the schools; the electoral contest; and the football world’s
cup. We faced the contradictory background of be and not to be a good moment to do the HSC
in the initial teachers training. In the course history, the classes had been a high political level.
We observed: the shaped of social sensibility for the problems of national reality; the critical
reading of scholar reality; and a collective work to face the challenge of study and create IBT
lessons. The pedagogical mediation of trainers had been attentive to context challenges and
helped the construction of investigative praxis locus. The reports analyses show the
idiosyncratic character of awareness. Each participant related the HSC and IBT presuppositions
with own socio-historical basis. We understand that HSC is a viable pre-project to teachers
training and hope more trainers using it in all steps of teachers training.

Keywords: Humanizing Scientific Literacy; Science teachers training; Awareness;
Developmentalism; Inquiry based teaching.
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INTRODUCAO

Nesta tese, utilizo a primeira pessoa do singular para narrar parte da minha trajetoria
académica, meu interesse pelo tema da pesquisa e reflexbes do meu processo de
conscientizacdo. Emprego a primeira pessoa do plural para apresentar as ideias defendidas
porque sdo construgdes em parceria com o orientador e o grupo de pesquisa. Afinal, o
conhecimento € construido pelas pessoas em comunhdo (Freire, 2020b), ainda que seja eu 0
responsavel pela apresentacdo e sintese dele na forma de tese. Em alguns momentos,
especialmente na secdo de Analises e discussdes, alterno entre a primeira pessoa do singular e
a do plural porque narro acGes que realizei e as reflexdes que realizamos a partir delas.
Assumimos a alternancia nas vozes como uma escolha tedrico-metodoldgica que alinha a
escrita com a inspiracdo narrativa da pesquisa. Narramos intencionalmente para alguém,
estabelecendo um dialogo conosco e com os outros, reflexivamente. O experienciado, 0
pensado, o narrado (ou ocultado) e o compreendido integram um processo que perpassa o0
individual e o coletivo.

Desde que ingressei, em 2015, no Mestrado do Programa de P6s-Graduagao em Ensino
de Fisica da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGENnFis-UFES), colaborei com acdes
desenvolvidas pelo Laboratério de Educacdo em Ciéncias da UFES (LABEC-UFES) por meio
de parcerias com professores e professoras. Atuei em disciplinas da graduacgéo, algumas das
quais resultaram em publicacfes em anais de eventos e em periddicos qualificados (Barcellos
et al., 2019; Barcellos; Coelho; Jonis Silva, 2019), e em ac¢des da formacdo permanente de
professores(as) de Ciéncias de redes municipais de Serra e Vitoria.

O LABEC-UFES é responsavel pelas disciplinas ofertadas para os cursos de
Licenciatura em Fisica, Quimica, Ciéncias Bioldgicas e de Pedagogia relativas ao contetdo e
métodos das Ciéncias Naturais e Estagios Supervisionados. Nas a¢des do laboratério, o0 ensino
por investigacdo (ENCI) ocupa o cerne das discussdes como via para materializacdo da
alfabetizacéo cientifical (AC). Articulam-se a esse debate a interdisciplinaridade, préticas
cientificas e praticas epistémicas, abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), entre
outros. Isto para suscitar reflexdes sobre tendéncias atuais na Educacdo em Ciéncias que

buscam a aprendizagem a partir da vivéncia do trabalho cientifico pelos estudantes.

! Reconhecemos as variagcGes terminoldgicas existentes, mas nesta tese assumimos o termo Alfabetizacdo
Cientifica para tratar da leitura critica e acdo sobre 0 mundo pela apropriacdo de conceitos, préaticas, processos e
linguagem da Ciéncia.
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O retorno dado pelos professores e professoras que participaram de acdes formativas
tem sido deveras positivo. Mas sempre me questionei sobre o que efetivamente eles e elas
levavam para as salas de aula, ou seja, como materializavam o ENCI e/ou buscavam a promocao
da AC de seus estudantes, a partir do que era trabalhado nas formagdes. Em novembro de 2019,
participei como palestrante do | Seminario de Praticas Cientificas — Ciéncias e Matematica,
organizado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Vitoria. Nesse evento, conversei com
diferentes docentes que participaram das formagdes e vi algumas das a¢des que realizaram. Foi
uma experiéncia gratificante e dela extrai a sensacdo de compromisso e vontade dos professores
e professoras de realizarem um ensino para além da dimenséo puramente conceitual. Foi a partir
de tal evento que comecei a vislumbrar a possibilidade de investigar as contribuicGes das
formacdes oferecidas pelo LABEC para o trabalho docente.

Meu primeiro anteprojeto previa uma investigacao no contexto de um curso de formacéo
permanente oferecido pelo LABEC-UFES em parceria com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Serra. A ideia era trabalhar a AC por meio do ENCI, com professores(as) de
Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental, principal grupo que assistimos. Isso devido
as demandas formativas sinalizadas pelos(as) docentes, em diferentes oportunidades conosco e
apontado pela literatura, relacionadas: ao Letramento Cientifico?, as praticas de investigacéo e
aos temas mais proximos a Fisica (como na perspectiva dos eixos Terra e Universo e Matéria e
Energia, além da Astronomia) trazidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018).

A pandemia do novo coronavirus (SARS-CoV-2, agente causador da Coronavirus
Disease 2019, COVID-19) afetou os rumos da pesquisa. Para além dos elementos
organizacionais, submissos as medidas de distanciamento social, a gestdo do Presidente Jair
Messias Bolsonaro no fortalecimento da doenca impossibilitou desconsiderar as agdes (e
omiss@es) desenvolvidas para pensar a formacdo docente, especialmente em relacdo as decisdes
de cunho técnico-cientifico. O Presidente Bolsonaro e os politicos da base aliada negaram ou
minimizaram a COVID-19, contrariando discursos médicos e cientificos mundialmente
reconhecidos e assimilados por muitos paises.

As posicles assumidas frente a pandemia e aos temas correlatos a ela fomentaram o
antagonismo entre as interpretacdes da realidade do pais, mitificando e aumentando o clima de

irracionalidade e sectarismo. Uma das grandes tragedias do homem moderno é estar dominado

2 A BNCC utiliza o termo Letramento Cientifico. No campo da linguistica existe a discussdo sobre a tradugéo do
termo Scientific Literacy como alfabetizac&o cientifica ou letramento cientifico. Segundo Bertoldi (2020), alguns
autores consideram isto apenas uma variacdo de denominacéo, enquanto outros enxergam diferencas conceituais.
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pela forca dos mitos e comandado pela publicidade organizada, que o acomoda e converte em
espectador. Assim, vai renunciando a capacidade de decidir, simplesmente captando as tarefas
apresentadas por uma elite que lhe diz o que fazer. Enquanto criticidade € minimizada, as
geracOes alienadas oscilam entre o otimismo ingénuo e a desesperanca, sendo massificadas. Na
massificacdo ocorre a distor¢do do poder de captacdo da realidade, possuindo aspecto mitico
no qual o fanatismo e a irracionalidade se envolvem. A sociedade massificada é comandada
pelos meios de propagacéo de informacdes, especialmente os alternativos, como as redes sociais
e WhatsApp, de modo que em nada mais confia ou acredita (Freire, 1979; 2020a).

S&o reflexos do Brasil subdesenvolvido® onde imperam os analfabetismos, como o
cientifico. Nesse contexto, a Ciéncia e as técnicas*, sendo estas os métodos e ferramentas que
criamos e utilizamos para resolver as contradi¢cbes que temos com a realidade objetiva (Pinto,
2005a), sao utilizadas como elementos de controle e aliena¢do. Uma consequéncia disso € a
desconfianca generalizada, inclusive das recomendagdes médicas ancoradas em principios
éticos e cientificos. Esses elementos ndo séo inéditos, mas sim acentuados e escancarados pela
pandemia. Eles integram a consciéncia alienada, transferida para nés pelos colonizadores, a
qual oculta a realidade e nos impede de pensa-la de maneira auténtica e critica.

O analfabetismo cientifico € um tema particularmente sensivel para nos, educadores e
educadoras em Ciéncias, pois apesar de ndo sermos 0s Unicos responsveis pela AC,
reconhecemos que as aulas de Ciéncias séo espagos privilegiados para o desenvolvimento dela.
Ele se soma a outros analfabetismos, como o politico, porque o negacionismo nao é fruto

exclusivo da falta de conhecimento cientifico, ainda que este seja um elemento preponderante.

O analfabeto cientifico é como o analfabeto politico: gente capaz de serviddo
voluntaria, de eleger representantes anticiéncia, despreparados, subservientes aos
poderosos; gente submissa aos aproveitadores oportunistas e, quem sabe, também, a
veteranos impunes criminosos, eles proprios também analfabetos cientificos (Barreto,
2019, p. 5).

A consciéncia alienada, ao ndo se saber ou ndo se assumir condicionada, ndo pode

ultrapassar o polo da ingenuidade (Pinto, 1960; 2020a), isto €, as pessoas até conseguirdo

3 O encobrimento 1éxico do termo ‘subdesenvolvido’ é uma estratégia de ocultagdo pelo uso da semantica dos
fundamentos sociais do vale das lagrimas. As designacdes desalentadoras tendem a ser eliminadas “para que o
homem se veja na imagem de quem pertence a um pais que se recusa a considerar-se atrasado e deve agradecer
aos mestres estrangeiros que lhe ddo a espléndida ligdo de confianca nele, procurando livra-lo dos aspectos verbais
que lhe atordoam o sono colonial e entorpecem as energias” (Pinto, 2008, p. 234).

4 Coerente com a base Alvariana desta tese, ndo empregaremos o termo ‘tecnologia’ como sindnimo de
aparatos/produtos eletrdnicos/digitais nas discussdes fundamentadas nesse autor. Vieira Pinto (2005a; 2005b)
analisa a tecnologia como a Ciéncia da epistemologia da técnica, ideologia, instrumento de dominacéo e logos da
técnica. Reproduziremos o termo ‘tecnologia’ quando utilizado por outros autores, conforme o contexto da
discussdo, por exemplo, ao falarmos de CTS/A.
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perceber determinados problemas sociais, mas estardo presas ao conformismo que leva a
interpretacdes simples e/ou méagicas da realidade. Trata-se de uma consciéncia dependente que
transfere para os outros a responsabilidade pela solucéo das contradi¢des, tem dificuldade em
dialogar, em argumentar racionalmente, frequentemente mostra-se sectaria e fanatica (Freire,
1979).

O encontro com a filosofia de Alvaro Vieira Pinto nos ajudou a pensar a realidade

nacional e entender a consciéncia sobre a realidade como elemento medular.

A consciéncia ndo ¢é apenas o fator fundamental de todo processo de aprendizagem,
mas igualmente de toda atividade original de pesquisa da realidade. A metodologia
mais llcida e avancada de nossa época, aquela que vem sendo institucionalizada e
compendiada pelos pedagogos mais competentes, entre 0s quais merece especial
destaque o professor Paulo Freire, j& havia fixado a nogdo essencial de que toda
aprendizagem, mesmo a dos conhecimentos mais elementares, as técnicas de leitura e
escrita, na fase de alfabetizacdo dos adultos se fazem sempre pela modificacdo da
consciéncia do homem nas relagbes com o mundo (Pinto, 2020b, p. 359).

Perguntamo-nos: como a Educacdo em Ciéncias pode contribuir com a
conscientizacdo, visando a humanizacdo e a superacdo do subdesenvolvimento? Ao
investigarmos a historia e as defini¢cdes de alfabetizacdo cientifica, percebemos lacunas no que
diz respeito ao contexto sdcio-historico de onde parte cada proposicéao, a intencionalidade de
guem propde e seu carater politico, isto é, a quem serve ou interessa aquele perfil de cidaddo e
cidada alfabetizados e se podem, de fato, utilizar o conhecimento cientifico para transformar o
mundo.

O progresso nas disciplinas do curso e o aprofundamento nos referenciais tedricos nos
ajudaram a trazer para o campo da Educacdo em Ciéncias as ideias de Vieira Pinto. Atrelamos
as discussdes sobre a alienacdo da consciéncia, as relagdes coloniais, o subdesenvolvimento
nacional e a desumanizacdo do nosso povo a alfabetizacdo cientifica, questionando este
conceito no que tange as dimensdes de teoria da educacdo, de aprendizagem e método de
ensino.

Assumimos Alvaro Vieira Pinto e Paulo Freire como lentes teéricas para discutir
formacdo docente e alfabetizacdo cientifica (AC), sendo esta pensada a partir das
particularidades do nosso pais, onde o subdesenvolvimento é a situacdo-limite nacional.
Defendemos a tese de que a formacao de professores e professoras de Ciéncias deve ser
um processo de conscientizagdo sobre a profisséo docente e a educacdo cientifica

comprometida com a humanizacao e a superacéo do subdesenvolvimento.
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E valido ratificar que ndo pode haver humanizagio na condigo de subdesenvolvimento.
Empregamos esses dois termos para destaca-los no encontro entre as obras de Vieira Pinto e
Freire, demarcando que o desenvolvimentismo ndo diz respeito somente a dimenséao
econémica. A superacdo do subdesenvolvimento exige a desalienacdo da consciéncia e a
emersdo do povo como nagdo, pois sO esta pode oferecer a seus membros condi¢fes de
coletivamente humanizarem-se, isto é, desenvolverem-se em suas dimensdes social, historica,
cultural, filoséfica, entre outras. Esse conjunto, que também envolve a dimensao biologica, sem
limitar-se a ela, nos torna humanos, mas as condi¢cdes materiais e ideias do subdesenvolvimento
podam nossas possibilidades de vir a ser. Nesse viés, a humanizacao difere do humanitarismo,
0 qual se restringe as acdes assistencialistas, sem questionar os fatores condicionantes da
realidade que as suscitam.

A edificacdo de uma consciéncia nacional-desenvolvimentista exige a elaboracao de
anteprojetos, em diferentes areas, que se somam a partir desse objetivo comum. Isto nos levou
a vincular a AC aos debates desenvolvimentistas, a um projeto mais ampliado de formacao
humana, com o intuito de contribuir com o que acreditamos e defendemaos: a educacao cientifica
comprometida com a desalienacdo da consciéncia.

Construimos o conceito de Alfabetizacdo Cientifica Humanizadora (Barcellos; Coelho,
2022a) e o defendemos como objetivo educacional/sentido de educacao cientifica que almeja a
humanizag&o e a superacéo do subdesenvolvimento. Os principios da AC Humanizadora devem
sulear® o trabalho docente e os processos de formagcao de professores e professoras de Ciéncias.
Alvitramos, ainda, a abordagem didatica do ensino por investigacdo (ENCI) como via para
materializacdo desses pressupostos em aulas de Ciéncias da Natureza.

Cabe enfatizar que ndo existe caminho Unico ou privilegiado para a superacdo das
relacBes coloniais e 0 desenvolvimento nacional, ainda que sejamos fiéis aos pressupostos
discutidos. Nosso foco esta em convencer formadores/as e docentes da necessidade de
materializar a tese defendida, independentemente se a via para isso sera a ACH ou outro
anteprojeto. O mesmo vale para 0 ensino por investigacdo, caso, por exemplo, alguem
compreenda que os trés momentos pedagogicos sdo uma via metodoldgica mais adequada para
o desvelamento da realidade nacional em aulas de Ciéncias. A diversidade e compatibilidade
de anteprojetos, métodos de ensino e abordagens didaticas serdo, em ultimo caso, julgadas pela
coeréncia com a realidade nacional e pelo compromisso com o desenvolvimento e a

humanizacdo.

5 Freire (2021) utilizou o termo ‘sulear’ para chamar atencdo para a conotacdo ideolégica do termo ‘nortear’,
conforme alertado pelo fisico Marcio Campos.
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Estamos dizendo que existem diferentes pensadores do desenvolvimentismo nacional,
como Roland Corbisier, Alberto Guerreiro Ramos, Nelson Werneck Sodré e Hélio Jaguaribe,
membros do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), os quais representavam uma
pluralidade de ideias sobre o tema. Igualmente, ha mais anteprojetos de formacao cientifica em
que a AC e 0 ENCI atrelam-se a humanizagéo, como a tese de doutoramento de David Gadelha
da Costa, intitulada “Educacdo Cientifica Humanizadora na Educagdo de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas: uma proposta pedagogica a partir da articulacdo entre o Ensino de Ciéncias
por Investigacao e a perspectiva dialégico-problematizadora freireana”, defendida em 2024 na
Universidade Federal Rural de Pernambuco.

Entendemos que, neste momento, a realidade suscita o convencimento de formadores/as
e docentes da necessidade de aderir ao movimento desenvolvimentista e humanizador. Em
estagios mais avancados, talvez o desafio seja contrapor os anteprojetos e analisar qual o mais
adequado para responder aos desafios que a realidade apresentard. E por isso que a tese
defendida ndo menciona a ACH.

Apds a construcdo tedrica, realizamos uma empiria. A transformacdo que desejamos
requer a clarificacdo ideoldgica dos mecanismos que sustentam a exploracdo do nosso povo,
possibilitando a acdo orientada por uma sucessdo de anteprojetos intencionais nos quais a
superacdo do subdesenvolvimento aparece, primeiramente, como plano de acéo, convertendo-
se, seguidamente, em cometimento social. Trata-se, portanto, de um movimento de tomada de
consciéncia e acdo, pois a consciéncia critica ndo emerge da pura contemplacéo, mas da pratica
social, transformadora do mundo objetivo (Pinto, 2020Db).

A consciéncia critica e praxis, e esta é entendida como sintese da triade: teoria-palavra-
acao, a qual materializamos por meio do movimento de: investigacdo da realidade, no qual
identificamos lacunas do campo da AC; aprofundamento tedrico, que culminou na proposicao
e argumentacdo da tese e da ACH; e acao, em que realizamos um processo formativo ancorado
nos pressupostos da ACH. Esse é o processo relatado nesta tese.

Para agir, precisavamos de um anteprojeto de formacdo docente compativel com 0s
pressupostos do desenvolvimentismo e da humanizacdo. Logo, elegemos a ACH como base
para nossos atos-limites e vislumbrar inédito-viaveis. A ACH estd no foco da pesquisa-
formacéo, dado seu ineditismo e destaque na empiria, haja vista que balizou a construgéo e a
conducdo do processo formativo. Assim sendo, nosso objetivo geral € compreender o
desenvolvimento da conscientizacdo (da apreensdo a fase critica) de participantes de um
processo formativo fundamentado na ACH. Entendemos que a investigacdo desse objetivo

nos permite expressar a relacao teoria e pratica na busca por uma resposta satisfatoria a pergunta
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de pesquisa. E por isso que a ACH ¢é destacada no titulo e nos objetivos, mas ndo na tese
defendida.

Como objetivos especificos, temos:

i. Construir uma proposta baseada nos pressupostos da ACH para a disciplina de
estagio supervisionado, considerando sua ementa como fator condicionante;

ii. Analisar a implementacdo do processo formativo, no que diz respeito a sua
constituicdo como locus de uma praxis investigativa;

iii. Identificar os fatores condicionantes da realidade que influenciam o processo
de conscientizacéo sobre a ACH e 0 ENCI.

Elegemos esses objetivos especificos porque, para ultrapassar a contemplagdo em
direcdo a praxis, foi necessario construir, com base nos pressupostos da ACH, uma proposta
para a disciplina de estagio supervisionado, considerando sua ementa. A materializacdo da
proposta exigia a corporificacdo das palavras pelo exemplo, em que a mediacdo pedagdgica do
formador e da formadora, bem como o trabalho colaborativo com a turma, deveriam fomentar
a constituicdo de um ambiente propicio para a conscientizacao. Nesse processo, conheceriamos
melhor os fatores condicionantes influentes no processo de conscientizacdo sobre a ACH.

Este texto estd organizado da seguinte forma: na primeira secdo, investigamos
entendimentos de AC na literatura para conhecer e problematizar o campo. O que é AC e quais
sdo as caracteristicas da pessoa alfabetizada cientificamente? Em seguida, olhamos para a
formacdo de professores e professoras que lecionam Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental. Nosso intuito foi compreender de que maneira as a¢oes de formacdo inicial tém
contribuido para que esses docentes estejam preparados para realizar um trabalho que promova
a AC. Apresentamos uma revisdo de literatura sobre a¢des de formagéo inicial que assumem a
AC como pressuposto para organizacdo do trabalho docente em aulas de Ciéncias no Ensino
Fundamental.

A partir do movimento inventariante realizado, discutimos, do ponto de vista teorico,
desafios para uma educacéo cientifica humanizadora, sob a luz das ideias de Vieira Pinto e
Freire, assumindo que o subdesenvolvimento é a situacdo-limite nacional. Como forma de
enfrentamento, defendemos a alfabetizacdo cientifica em um viés humanizador. Cientes de que
a consciéncia critica é praxis, realizamos uma empiria. Apresentamos a estrutura do anteprojeto
e da pesquisa-formacdo que almejou desenvolver a conscientizacdo de futuros(as)
professores(as) de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental sobre AC e ENCI. O
contexto foi de uma disciplina de Estagio Supervisionado Obrigatdrio, do curso de Licenciatura

em Ciéncias Bioldgicas da UFES. Na se¢do seguinte, constam as analises e discussfes do
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processo de conscientizacdo, o qual enfocou nas pessoas discentes, bem com as discussoes
sobre a constru¢cdo do processo formativo, de sua constituicdo como locus da praxis
investigativa e dos fatores condicionantes influentes na conscientizacao sobre a ACH e 0 ENCI.
Por fim, apresentamos as consideracdes finais, nas quais incluimos reflexdes sobre o meu

processo de conscientizagcdo e encerramos com as referéncias.
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1 A ALFABETIZACAO CIENTIFICA: CONCEPCOES E CONTEXTOS

A literatura em Educacdo em Ciéncias apresenta, hd algum tempo, discursos sobre a
promocdo da democracia, da cidadania, da criticidade e da responsabilidade social, bem como
a preocupacao com questdes ambientais e a importancia de se formar pessoas cientificamente
alfabetizadas (Reis; Oliveira, 2014). Nesse contexto estdo presentes 0s estudos sobre
Alfabetizacdo Cientifica (AC), que podem ser vistos no cendrio nacional (Lorenzetti;
Delizoicov, 2001; Sasseron; Carvalho, 2011; Marques; Marandino, 2018; Tavares, 2020;
Sasseron; Silva, 2021) e internacional (You; Park; Delgado, 2020; Sharon; Baram-Tsabari,
2020; Aristeidou; Herodotou, 2020). Além de promover a democratizacdo do acesso, a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos e desenvolver os valores
anteriormente mencionados, alfabetizar cientificamente a populacéo poderia auxiliar na tomada
de decisdo sobre questdes sociocientificas (QSC)® e na participagio popular na esfera publica.
Esses sdo elementos essenciais em regimes democraticos nos quais o sufragio universal e outros
mecanismos podem fortalecer as democracias e afastar perspectivas autoritérias e tecnocraticas.

Contudo, Reis e Oliveira (2014) afirmam que existe certo superficialismo nos trabalhos
do campo da Educacdo em Ciéncias que contemplam essas discussdes, de modo que 0s
entendimentos de cidadania, criticidade, democracia e tomada de decisdo ndo séo debatidos.
Escamoteiam-se contradi¢des como a liberdade individual e a vontade democréatica da maioria;
e a responsabilidade social e a exploracdo em nome do lucro do capitalismo. As revisdes de
Shamos (1995), Laugksch (2000), Sasseron e Carvalho (2011), Marques e Marandino (2018) e
Tavares (2020) apontam para a existéncia de diferentes definicdes de AC, de finalidades dela e
de quais seriam as caracteristicas de uma pessoa cientificamente alfabetizada. Algumas delas
sdo bastante divergentes, como as utilitaristas, sustentadas por entidades como a Organizacéo
das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que relaciona a AC a
“[...] uma forca de trabalho competente, para o bem-estar econdmico e saudavel do tecido social
e de cada pessoa, e para o exercicio da democracia participativa” (Ayala, 1996, p. 1); e
perspectivas humanistas, como a de Chassot (2018), que associa a AC a capacidade de leitura
de mundo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabeleceu que:

® Tais questdes podem envolver aspectos ambientais, politicos, econdmicos, éticos, sociais e culturais relativos a
Ciéncia e a tecnologia. Elas sdo chamadas de socioscientific issues, que podem ser traduzidas por questdes
sociocientificas ou temas sociocientificos (Santos; Mortimer, 2009).
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[...] ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do Letramento Cientifico que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas
também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
ciéncias. Em outras palavras, apreender ciéncia ndo é a finalidade udltima do
letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuagdo no e sobre o
mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania (Brasil, 2018, p. 321, grifos
N0Ss0s).

Esse trecho do documento evidencia que atuar no e sobre o mundo faz parte do exercicio
da cidadania, o que parece ser uma caracteristica da pessoa cientificamente alfabetizada. Além
disso, a transformacdo do mundo natural, social e tecnolégico deve ser orientada pelos aportes
tedricos e processuais da Ciéncia’, sugerindo uma perspectiva tecnocratica. No fica claro como
0 cidaddo pode efetivamente materializar tais transformagdes do mundo fundamentadas no
conhecimento cientifico. A continuacdo do documento nos fornece indicios sobre isso ao trazer

que:

[...] poucas pessoas aplicam os conhecimentos e procedimentos cientificos na
resolucédo de seus problemas cotidianos (como estimar o consumo de energia de
aparelhos elétricos a partir de suas especificacdes técnicas, ler e interpretar rotulos de
alimentos etc.). Tal constatacdo corrobora a necessidade de a Educagdo Basica — em
especial, a area de Ciéncias da Natureza — comprometer- se com o letramento
cientifico da populacéo (Brasil, 2018, p. 547, grifo nosso).

Nota-se um carater utilitarista do conhecimento cientifico, que pouco ou nada tem a ver
com a transformagé&o do mundo. Rodrigues, Pereira e Mohr (2021) entendem que a perspectiva
de Letramento Cientifico e as préticas de investigacdo trazidas pela BNCC remetem a principios
positivistas que reavivem o paradigma da eficiéncia e da racionalidade técnica. Enfatiza-se o
desenvolvimento de competéncias ligadas a resolucdo de problemas cotidianos, limitando a
abordagem de questdes historicas, filosoficas e socioldgicas da Ciéncia. O viés utilitarista e
mercadoldgico, ratificado pela forte influéncia de instituicGes privadas no Movimento pela
Base Nacional Comum (Costola; Borghi, 2018), converge com o0s avancos neoliberais e
neoconservadores que marcaram o Brasil desde o golpe de 2016.

Sabendo que esses processos e decisdes ndo ocorrem em um vazio politico e axiologico,

precisamos reconhecer o contexto e 0s interesses relacionados as propostas de AC.

7 Ao longo desta tese, utilizamos o termo Ciéncias como referéncia as Ciéncias da Natureza, como mero recurso
para conferir fluidez a escrita. Porém, Alvaro Vieira Pinto nos ajuda a compreender que a Ciéncia diz respeito a
uma atividade humana, consciente, intencional e possui diferentes campos e areas.
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1.1 A busca por um entendimento publico da Ciéncia

Para Shamos (1995), a trajetoria da AC comeca com a defesa por um entendimento
publico da Ciéncia, o qual é bem anterior a cunhagem do termo scientific literacy. Alguns
nomes importantes na historia europeia endossaram esse movimento. Francis Bacon (1561 —
1626) advogou pelo ensino de Ciéncias as massas, alegando que o verdadeiro objetivo da
Ciéncia era “melhorar a sorte do homem” para que néo dependesse dos acasos da natureza. No
século XVIII, destacavam-se 0s eventos nos quais eram feitas demonstracdo de experimentos
cientificos, de maneira ludica, sobre Botanica, Geologia, Filosofia Natural e Astronomia. As
apresentacdes ndo eram gratuitas, entdo o publico era composto majoritariamente pelas elites.
A eletrostatica foi um dos temas mais explorados e o Beijo Elétrico, elaborado por Georg
Matthias Bose (1710 — 1761), professor da Universidade de Wittenberg, era uma das praticas
mais famosas da época. Napoledo Bonaparte foi um dos apreciadores da Ciéncia. Ele inaugurou
a primeira escola técnica da Europa, a Ecole polytechnique, em Paris, em 1793, e incluiu
permanentemente as Ciéncias no curriculo basico por meio das Reformas Napolebnicas da
Educacao. Esse imperador via uma utilidade pratica na Ciéncia, para fins bélicos e econébmicos,
por isso oferecia aos soldados a oportunidade de estudar Ciéncias, 0 que atraia 0s jovens para a
carreira militar. Esse pensamento utilitarista foi endossado por outros lideres europeus no
século XIX, o que influenciaria a incluséo das Ciéncias nos curriculos escolares.

Uma parte do interesse publico pela Ciéncia, no século XI1X, foi desencadeada pela obra
do filésofo inglés Herbert Spencer (1820 — 1893), que difundiu por varios paises a necessidade
de se ensinar Ciéncias as massas. Spencer foi educado em casa, pelo pai e por um tio, e
desenvolveu grande interesse por filosofia, evolugdo bioldgica das espécies e pela observacao
da natureza. A partir de uma experiéncia como professor, em 1837, iniciou reflexdes sobre a
Educacao (Lucas; Machado, 2002).

A obra de Spencer insere-se no contexto da discussao da criacdo da escola publica e dos
contetdos a serem ensinados, no fim do século XIX. Lucas e Machado (2002) dialogam com
Leonel (1994) para dizerem que a fisionomia daquele século for¢ou os paises europeus a ofertar
a escola estatal publica, laica e obrigatdria no contexto da era de industrializagdo. Assumindo
a Franca como modelo de anélise, Leonel (1994) afirma que naquele periodo as classes sociais
estavam em confronto direto e fermentava uma revolugéo para superar a contradi¢cdo burguesa:
de um lado, havia a massa de operarios responsavel pelo trabalho a partir de contratos salariais;
do outro, a burguesia detentora dos meios de producéo que ficava com os lucros. A escola foi
criada e assumiu a responsabilidade de aglutinar as classes. O contetdo a ser ensinado passou

a ter um papel essencial para a educacdo do povo, tido como novo soberano dada a
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universalizacdo do voto. O ensino deveria capacitar 0s sujeitos para sobreviverem as
adversidades, a0 mesmo tempo, desenvolveria valores humanos, como a solidariedade com o
préximo. A maneira de fazer isso foi amplamente debatida e a educacdo cientifica estava
inserida nesse bojo.

Os Sistemas Nacionais de Educacdo, em alguns paises europeus, surgiram durante a era
da industrializacdo em que se buscava expandir os mercados. Para tanto, era necessario méo de
obra qualificada, indispensavel para a produtividade industrial. Esta seria obtida por meio de
investimentos em Educacéo, a serem instituidos em um viés patriota e moralizador (Galiani;
Machado, 2004). Herbet Spencer coadunava com a perspectiva utilitarista e destacava o valor
do conhecimento cientifico acima de quaisquer outros, além de total aversdo aos métodos
classicos de ensino (Lucas; Machado, 2002).

Spencer considerava o conhecimento cientifico imprescindivel para o desenvolvimento
da industria e da producdo. Por exemplo: a Geometria seria fundamental para o pedreiro, 0
agrimensor, o carpinteiro; a Fisica para se poupar combustivel nas fabricas; e a Biologia ligada
as industrias alimenticias. Esse fildsofo inglés entendia a educacao cientifica como o melhor
meio para preparar os individuos para a competicdo com os demais. Estudioso da obra de
Charles Darwin, Spencer analisou fendmenos sociais sob a luz da teoria evolucionista, tendo
articulado a disputa pela “sobrevivéncia do mais apto” (expressdo de autoria desse filésofo) a
seus ideais liberais. Assim, 0s sujeitos competiriam no livre mercado de maneira analoga ao
modo como o0s animais competem em meio a selecdo natural. A aptidao para tal disputa viria
pela formacdo cientifica (Lucas; Machado, 2002).

A Spencer, muitas vezes, ¢ atribuido o titulo de pai do “darwinismo social”, apesar dele
nunca ter utilizado tal termo em suas obras. Todavia, defendeu a escola privada alegando que
0 ensino publico, obrigatdrio e igual para todos, poderia sustentar estudantes que seriam
‘inerentemente inaptos a competir em sociedade’. Nessa perspectiva, o ensino de Ciéncias
deveria fornecer o conhecimento necessario para o sujeito se ajustar as exigéncias do mundo, a
partir do modo de funcionamento da natureza (Lucas; Machado, 2002). Enquanto diferentes
paises se movimentavam na dire¢do de um ensino estatal, publico, obrigatodrio e laico, Spencer
se posicionara na contramao desta tendéncia ao defender o ensino privado apoiado pela elite, a
qual poderia perder seus privilégios caso a Inglaterra deixasse 0 posto de grande poténcia
mundial. Desse modo, uma radical mudanca estrutural na Educacdo era necessaria para
preservar os interesses desse grupo dominante (Shamos, 1995).

Outro traco marcante do pensamento Spenceriano € a oposic¢do a influéncia da religido

na Educacdo. O filésofo era agnostico, admitindo apenas o conhecimento obtido pela razéo.



29

Assim sendo, a escola deveria se preocupar com o conteido e 0 modo de ensinar, almejando o
maximo desenvolvimento das faculdades mentais. A auséncia de um método de ensino eficaz,
segundo o filésofo, fazia com que os conhecimentos fossem esquecidos. Um método
fundamentado na pratica seria moralizante e unificador, atendendo a preservacédo da sociedade
e suas institui¢des (Lucas; Machado, 2002).

O bidlogo Thomas Huxley coadunava com muitas das ideias de Spencer, tendo
defendido que a Educacéo liberal seria 0 inico modo de se obter cultura. As ideias de Spencer
atravessaram o oceano, em direcdo ao Novo Mundo. Nos Estados Unidos da América (EUA),
um dos bercos da AC, elas influenciaram na ruptura com o ensino classico, mas de maneira

moderada.

1.2 O contexto estadunidense

Nos EUA, os movimentos realmente comprometidos com o entendimento publico da
Ciéncia nasceram ap6s a implementacdo do ensino de Ciéncias nos curriculos da Educacéo
Basica e Superior. A instrucdo formal comecou com a Philadelphia Academy of Science,
fundada por Benjamin Franklin, em 1751. Thomas Jefferson apresentou, em 1779, um projeto
de lei de ensino de Ciéncias para todos os niveis educacionais (Shamos, 1995).

A visdo de Ciéncia, naquela época, era pragmatica e utilitarista. Entre os séculos XVIII
e XIX, os EUA concentraram esforcos para se estabelecerem como poténcia econémica
mundial, de modo que o desenvolvimento agroindustrial direcionava as acdes, inclusive na
Educacdo. Para Benjamin Franklin e outros intelectuais, a Ciéncia era um meio de auxiliar no
trabalho e na compreensédo das provas da existéncia de deus. A Educacédo era tida como um
meio de manutencédo da ideologia capitalista. Nas palavras de Horace Mann, um dos principais

porta-vozes da implantacdo de um Sistema Nacional nos EUA, na metade do século XIX:

Mas se a educacdo for distribuida equitativamente, arrastara consigo a propriedade,
mediante a mais forte atracdo; porquanto até hoje ainda ndo se viu que um grupo
qualquer de homens inteligentes e praticos ficasse permanentemente pobre.
Propriedade e trabalho, em classes diferentes, sdo essencialmente antagdnicos; mas
propriedade e trabalho, na mesma classe, sdo essencialmente fraternais (Mann, 1963,
p. 106, apud Galiani; Machado, 2004, p. 126).

No fim do século XIX, os EUA alcancaram grande desenvolvimento industrial e o
centro do universo capitalista comecava a se deslocar da Europa rumo ao norte da América.
Esse cenario ndo proporcionou a igualdade social, pois era possivel ver diferencas acentuadas
na populagdo, do ponto de vista econémico. Contudo, havia um sentimento de forca e de

realizacdo que permeava aquela nacdo ap0s a guerra de 1812, que ocorrera apenas 29 anos
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depois da Revolucdo Americana, além do crescimento da democracia politica. Esse contexto
foi favoravel a fermentacdo da Ciéncia, pois, ali, diferentemente de alguns paises da Europa, a
unidade nacional era assegurada pelos principios da Declaracdo de Independéncia, de 1776.
Liberdade e democracia eram ideias presentes, mesmo ndo se aplicando a todos (Galiani;
Machado, 2004).

Isso ajudou os EUA a superarem a crise de 1873, em que houve picos de recuperacao
em 1880 e 1888, principalmente com os investimentos em siderurgia. A educacéo cientifica, no
viés proposto por Benjamin Franklin, foi radicalmente alterada no fim do século XIX. A Ciéncia
estadunidense teve um pico apds a guerra civil, encerrada em 1865, em que os estados do Norte
tiveram um crescimento exponencial, difundindo suas influéncias econdmicas e culturais pelo
pais. Aumentou o numero de Universidades, agéncias estaduais e federais de fomento a Ciéncia,
bem como as discussdes sobre a criacdo de um departamento nacional de Ciéncias. A educacao
cientifica cresceu impulsionada pelo desenvolvimento da propria Ciéncia. Nessa ascenséo, o
cenario cientifico mudou com cientistas distinguindo seus proprios interesses especializados
dos intelectuais. Um marco importante foi a promulgacéo de diferentes sociedades cientificas,
no inicio do século X1X, como The Columbian Chemical Society of Philadelphia, fundada em
1811; The Boston Society of Natural History, em 1830; e a primeira Technical University,
Rensselaer Polytechnic Institute, fundada em Troy, Nova lorque, em 1843. Paralelamente,
diversos periddicos cientificos foram criados nos EUA e na Europa, no inicio do século XIX
(Shamos, 1995).

A Ciéncia podia ser praticada para contribuir com o desenvolvendo de mais
conhecimento tedrico, sem as amarras da aplicacdo pratica. Isto implicou, a0 menos em tese,
na forma como a Ciéncia deveria ser ensinada. A maior mudanca filoséfica ocorreu em relacéo
ao viés utilitario e a influéncia religiosa, nos anos de 1880. A preocupac¢do com a pratica nao
foi esquecida, como consta no relatério do Committee on the Function of Science in General
Education, publicado em 1938, em que a preparacdo da mente do aluno se dava a partir da
observacdo, concentracdo e pensamento, enquanto os sentidos eram contemplados nas
atividades laboratoriais. O raciocinio abstrato era trabalhado na solugdo de problemas
cientificos (desconexos da pratica social), e a preparagdo para 0 ingresso no Ensino Superior
comecgou a emergir como foco (Shamos, 1995).

A disputa imperialista pela monopolizagdo de mercados impulsionou corridas
armamentistas, no fim do século XI1X e inicio do século XX, quando ocorreu a Primeira Grande
Guerra (1914 — 1918). O evento potencializou a economia estadunidense, que fora uma das

principais fornecedoras dos Aliados. O cenario europeu pds-guerra era devastador, com
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distribuicdo e redistribuicdo de colbnias e zonas de influéncia de capital financeiro. O
capitalismo acentuou a diferenca de classes com os monopolios das relagdes de troca pelos
grandes impérios econdmicos, 0 que colocou as soberanias nacionais em risco. O fascismo, o
nazismo e o socialismo emergiriam na Italia, na Alemanha e na recém-criada Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), respectivamente (Galiani; Machado, 2004).

Nos EUA, o cenério era de desenvolvimento econdémico guiado pelo modelo liberal de
um pais que se adequava a ideia de laissez faire, laissez passer. Simultaneamente, as novas
técnicas de producdo, aliadas ao sistema Fordista e a organizacdo da General Motors,
transformaram o modo de producdo de bens e servigos. A produtividade da industria
estadunidense cresceu muito, assim como o desemprego gerado por este novo sistema (Galiani;
Machado, 2004). O rompimento com o ensino classico, ainda que moderado, influenciado pelo
pensamento de Herbert Spencer, demarcou a efetivacdo das Ciéncias nos curriculos
obrigatdrios de escolas e faculdades. Todavia, até o século XX, poucos estudantes seguiam para
além do elementary level. Na virada do século, apenas uma pequena porcentagem dos jovens
em idade escolar frequentava a escola. Apesar disso, a Ciéncia continuava a crescer em todas
as poténcias industrializadas da época (Shamos, 1995).

O cenério nos EUA permanecia positivo com a crenga na “magica” dos produtos da
técnica e nas ideias de Jean Baptiste Say (1767-1832). Esse economista francés defendia que a
crescente massa de desempregados pressionaria a massa de empregados, fazendo com que esta
se submetesse a reducéo salarial. Assim, seria mais vantajoso para o empresariado investir em
médo de obra humana do que em equipamentos caros. Paralelamente, os produtos da técnica
gerariam por si mesmos a demanda por eles. Ou seja, a oferta criaria a demanda. O aumento da
oferta de bens mais baratos estimularia 0 consumo que, consequentemente, estimularia a
producdo. Os empresarios poderiam contratar pessoas para atender a essa hova demanda em
virtude do barateamento do valor dos salarios. Na prética, o cenario econémico ficara cada vez
mais fragil. O consumo no mercado interno nos EUA caia com o desemprego, bem como as
exportacGes, conforme as poténcias capitalistas europeias retomavam suas economias pos-
guerra. O setor industrial manteve o ritmo de produgdo fundamentado nos modelos fordista e
taylorista, apesar das indefini¢cbes de mercado, mascarando a crise que se instaurava. Em pouco
tempo empresas foram a faléncia, o que levou investidores a venderem acdes, fazendo com que
0 preco caisse e aumentando a desvalorizagdo. Em 1929, ocorreu a Quebra da Bolsa de Nova
lorque (Galiani; Machado, 2004).

O cenario da época dividiu os liberais em duas correntes de pensamento: uma abarcava

0s que rechacavam qualquer tipo de interferéncia do Estado; a outra defendia a participacao
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social na distribuicdo dos bens materiais. A segunda proposta recebeu o apoio do fildésofo e
pedagogo John Dewey (1859 — 1952) (Galiani; Machado, 2004). Dewey era um liberal
fervoroso e defendia o compromisso do liberalismo com a Educacéo para evitar transformacdes
sociais radicais, contemplando as atitudes e crencas que fundamentam os habitos dominantes
de uma determinada sociedade. No liberalismo renascente, a politica estaria submetida a
Ciéncia, o que possibilitaria o uso inteligente dos recursos e a consolidacdo da democracia por
meio de uma distribuicdo mais justa da riqueza social. Isso seria possivel por meio de uma
inteligéncia coletiva a ser desenvolvida pela Educacdo fundamentada no método cientifico, a
qual proporcionaria a formagdo de cidaddos criticos, participativos, autbnomos e cada vez
menos dependentes do Estado (Batista, 2009).

As ideias de Dewey se adequavam ao contexto da crise de 1929 e a nova filosofia liberal
gue buscava uma maior participacdo social. 1sso porque a democracia fora ameacada por
regimes totalitarios que cresciam pelo mundo. A crise do capitalismo fomentava revoltas
operérias e greves em virtude das oportunidades desiguais, as quais eram mascaradas pelo
Estado por meio da universalizacdo do voto, tido como um sinal de equidade e aproximacao
entre as classes (Galiani; Machado, 2004).

Conforme a escola formasse 0s sujeitos nessa perspectiva, a sociedade se transformaria
gradualmente por meio de pessoas conscientes de suas responsabilidades sociais e guiadas pelo
conhecimento cientifico. O sistema educacional também deveria contribuir com a reducdo das
desigualdades sociais por meio da ampliacdo das oportunidades. A Educacdo integraria 0s
individuos na sociedade, a qual manteria seu carater democréatico para garantir a participacdo
coletiva no plano politico, econdmico e social (Galiani; Machado, 2004). Para materializar essa
proposta, a escola deveria funcionar como uma sociedade em miniatura, incentivando 0s
estudantes a tomarem decisGes sobre problemas de maneira democratica, com base no
conhecimento cientifico adquirido por meio da investigacdo (inquiry) balizada pelo método
cientifico. Deste modo, seria possivel desenvolver o que Dewey chamara de “hébitos cientificos
da mente”, os quais viriam do ensino fundamentado no método cientifico. Dewey propds um
ensino “[...] centrado na vida, na atividade, aliando teoria e préatica, sendo o aluno participante
ativo de seu processo de aprendizagem” (Zémpero; Laburd, 2011, p. 69). Isto viria por meio de
um método que consistia em “[...] definigdo do problema, sugestio de uma solugdo,
desenvolvimento e aplicacdo do teste experimental e formulagdo da conclusao” (Andrade,
2011, p. 124). E atribuida a Dewey a precursio do ensino por investigacdo (ENCI).

Alguns pesquisadores atribuem a obra de Dewey o embasamento do movimento de

alfabetizacéo cientifica (AC), por ele defender que todos poderiam se beneficiar do aprendizado
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em Ciéncias, mas que isto ndo seria possivel com cursos voltados para a formagéo de futuros
cientistas. Além disso, os habitos cientificos da mente podem ser interpretados como
indicadores AC de adultos. John Miller (1983) atribui ao ano de 1930 o inicio do estudo
sistematico da AC, com a tentativa de se definir e avaliar os tais habitos cientificos da mente
(Shamos, 1995).

Segundo Miller (1983), a primeira tentativa de se definir e avaliar os habitos cientificos
da mente foi feita por I. C. Davies (1935), pesquisador da Universidade de Wisconsin (EUA).
Com base em dados coletados com centenas de professores, Davies (1935) concluiu que seria
possivel dizer que um individuo demonstra atitude cientifica se: (i) mostra-se disposto a mudar
de opinido diante de novas evidéncias; (ii) buscara toda a verdade sem preconceitos; (iii) possui
o conceito de ‘relagdo de causa e efeito’; (iv) mantém o habito de julgar baseado em fatos; (V)
consegue distinguir um fato de uma teoria. Nessa obra destacam-se a demarcacdo da defesa por
um entendimento publico da Ciéncia e a tentativa de definir e avaliar isso.

Shamos (1995) considera a existéncia de trés fases na histdria da AC, sendo esta a
primeira delas, denominada de ‘gestdo de ideias’, pois a obra de Dewey embasou as tentativas
de realizacdo da AC que viriam pouco tempo depois. I. C. Davies e outros pesquisadores da
Universidade de Wisconsin prosseguiram nos estudos, esbarrando na falta de consenso e
parametros unificados sobre AC. E preciso ponderar que a proposta de Dewey nunca foi
amplamente implementada e avaliada, apesar de gozar de certo prestigio na comunidade de
Educacdao em Ciéncias. Segundo Shamos (1995), muitos educadores concordaram com 0
filésofo sobre a importancia de fazer os estudantes pensarem cientificamente, mas ndo sabiam
como materializar isso em aulas de Ciéncias.

Novas formulagdes econdémicas eram necessarias para lidar com o periodo da Grande
Depressdo. As ideias do economista John Maynard Keynes (1883 — 1946) sobre renda, consumo
e investimento adequavam-se ao cenario econdmico e politico do momento porque se
fundamentavam em comportamentos sociais. Keynes defendeu o Estado interventor na
economia em um vies moral e regularizador. Esse pensamento, aliado as ideias de Dewey,
influenciou a criagdo do New Deal, articulado por Franklin Roosevelt, que presidiu os EUA por
quatro mantados consecutivos (de 1933 a 1945). O New Deal consistiu em uma ampla
reorganizacdo de medidas estatais para estimular organizagGes financeiras, comerciais e
industriais, aliadas a iniciativas de fomento a emprego e melhorias na vida dos trabalhadores
rurais e urbanos. Isso sem romper com os ideais fundamentais do capitalismo, os quais foram
apenas ajustados. Mesmo com as novas politicas, foi a Segunda Grande Guerra que permitiu a

saida da crise dos EUA, que voltaram a ter mercado enquanto as poténcias europeias se
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dedicavam ao confronto. A crenga no capitalismo permaneceu inabalada (Galiani; Machado,
2004).

A década de 1940 foi um periodo de espera por inovacfes no campo da Educacdo em
Ciéncias devido a Segunda Guerra Mundial. Houve um periodo de paz depois do conflito,
acompanhado de um crescimento rapido da industria estadunidense. A utilizacdo da energia
nuclear para fins bélicos ratificou o poder cientifico-tecnoldgico. Paradoxalmente, difundiu-se
a ideia de que a Ciéncia poderia “acabar com o mal”, uma vez que o uso das armas nucleares
foi um dos marcos do fim do conflito global (Bazzo; von Linsingen; Pereira, 2003).

Para Auler (2002), isso estabeleceu um “contrato social” com viés linear de progresso
social impulsionado pelo desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, com base na neutralidade da
Ciéncia e dos produtos da técnica. A Ciéncia, até entdo abstrata, neutra e verdadeira, deveria
servir a sociedade por meio de suas aplicacdes praticas, os produtos da técnica, 0s quais seriam
utilizados pela economia para a promocdo do bem-estar social (Bazzo, 1998). Esse “contrato
social” estabeleceu a Ciéncia e os produtos da técnica como politicas de Estado, que se apropria
do capital necessario para manter seu dominio. O modelo linear de desenvolvimento e beneficio
infinito buscou apoio popular para os investimentos estatais. Essa concep¢do proporcionou
generosos aportes financeiros em pesquisas cientificas nos EUA e fomentou a necessidade de
atrair mais pessoas para as carreiras de Ciéncias e Engenharia. Para aqueles que ndo buscavam
tal caminho, a educacéo cientifica almejava resgatar a participacdo popular nas decises sobre
0 uso da Ciéncia e dos produtos da técnica, especialmente para fins bélicos. O objetivo era
formar pessoas para a cidadania efetiva, ou seja, formar cidadaos capazes de exercerem seus
papéis sociais, se posicionando frente a questdes relevantes e fortalecendo a democracia. Estes
ideais convergiram com as propostas de Dewey, com um publico preparado para atender as
necessidades de uma democracia liberal (Shamos, 1995).

O contexto da Guerra Fria teve grande influéncia na educacao cientifica. A preparacdo
para um possivel conflito exigia constante investimento em complexos industriais-militares,
pois o adversario, a URSS, fazia 0 mesmo. Cientistas, engenheiros e burocratas defendiam a
necessidade do desenvolvimento tecno-cientifico para garantir a seguranca nacional.
Consequentemente, era necessario investir na educagdo cientifica, pois proveria material
humano e formaria cidaddos mais propensos a apoiarem as decisfes governamentais em
investimentos nos complexos industriais-militares, por serem capazes de “compreender a

ameaca que os cercava’. A participacdo popular era importante para reforcar uma ideologia
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democratica®, diferentemente do que ocorria na URSS, que estava sob o regime de Stalin
(Batista, 2009).

Medidas foram adotadas para enfatizar mudangas nos curriculos e nos materiais
didaticos, os quais, por meio de programas orientados, deveriam contribuir com o
desenvolvimento do método cientifico e das atitudes cientificas nos estudantes. Em 1954, o
Nacional Science Foundation (NSF), 6rgédo criado para fomentar a pesquisa basica e aplicada
em Ciéncias e Engenharia, comecou a financiar programas educacionais para melhorar a
qualidade do ensino, sendo o primeiro deles o Physical Science Study Committee (PSSC)
(Shamos, 1995). Este, inclusive, foi difundido no Brasil.

Em quatro de outubro de 1957, um evento gerou uma série de mudancas na educacao
cientifica dos EUA: o lancamento do Sputnik, pela URSS. Esse foi um gigantesco passo na
corrida espacial e abalou as conviccdes estadunidenses sobre a eficacia do modelo
desenvolvimentista empregado até entdo (Bazzo; von Linsingen; Pereira, 2003). As criticas
mais duras recairam sobre o ensino utilizado na formacdo de cientistas, agora visto como
obsoleto, o0 que desencadeou uma série de reformas curriculares e investimentos em ensino de
Ciéncias. Estes se caracterizaram pelo forte apelo experimental e a preparacdo de futuros
cientistas.

O medo de que o pais socialista superasse 0s EUA em conquistas tecno-cientificas fez
com que o Congresso mobilizasse um grande aporte financeiro para o NSF, que teve sua
autoridade estatutaria ampliada, bem como as possibilidades de investimento. Além disso, o
National Defense Education Act (NDEA), em 1958, autorizou reformas na infraestrutura das
escolas e a aquisicdo de material didatico para melhorar o ensino de Ciéncias na Educacéao
Bésica. Segundo Shamos (1995), ao longo das duas décadas seguintes, essas reformas
consumiram mais recursos financeiros do que o aporte investido na constru¢do das bombas
nucleares, cinco anos antes. Comegou, entdo, o periodo que ficou conhecido como “sopa de
letrinhas dos programas”, devido a quantidade de propostas com diferentes siglas que se
popularizaram.

A Educacdo em Ciéncias e Matemética passou a identificar e recrutar alunos que
demonstrassem maior aptiddo para as carreiras de Ciéncia e Engenharia. Paralelamente, a busca
por um entendimento publico das Ciéncias foi intensificada, com vistas a fortalecer a
participacao popular na compreensédo dos temas cientificos. Isso poderia facilitar a aceitacdo de

investimentos e medidas governamentais em prol da Ciéncia para fins bélicos. As

8 Nesse contexto, parece que democracia esta atrelada ao apoio popular as decisdes governamentais, de maneira
pouco criteriosa e bastante indutiva.
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Universidades passaram a exigir conhecimentos de Ciéncias nos processos seletivos e oferecer
disciplinas cientificas obrigatdrias em diferentes cursos (Shamos, 1995).

A consolidacdo do movimento de AC pode ser atribuida aos anos de 1950, em que o
contexto da Guerra Fria influenciou a defesa por um entendimento publico da Ciéncia.

Laugksch (2000), ancorado em Roberts (1983), afirma que muitos pesquisadores
iniciaram agOes sobre AC, mas nem sempre esclareciam as defini¢des que utilizavam. Isso
gerou diferentes interpretacbes do movimento e potencializou a multiplicidade de
conceituacOes. Para exemplificar isso, Roberts (1983) citou o trabalho de Gabel (1976), que
apresentou um modelo teérico de AC a partir de um grande conjunto de conceituacBes
encontradas na literatura. O resultado revelou que o conceito de AC mostrou tantas
interpretacdes que abrangeu praticamente tudo que era discutido em educacdo cientifica. A
multiplicidade de interpretacdes sobre AC continuou a crescer entre o final da década de 1970
e inicio dos anos de 1980.

A AC ganhava forga entre cientistas e educadores, mesmo com a auséncia de consenso
nas definicdes e parametros. Atribui-se a Paul Hurd a cunhagem do termo scientific literacy, no
livro Science Literacy: Its Meaning for American Schools, publicado em 1958 (um ano apds o
lancamento do Sputnik). Pella, O’Hearn e Gale (1966) realizaram uma revisao bibliogréafica em
busca de uma definicdo para tal termo. Foram analisados 100 artigos criteriosamente
selecionados, publicados entre 1946 e 1964. A conclusdo apontou as seguintes caracteristicas
para uma pessoa cientificamente alfabetizada: conhecer a natureza da ciéncia; saber sobre a
ética da ciéncia, conceitos basicos e diferenciar ciéncia e tecnologia; e entender as relacdes
entre ciéncia e sociedade.

Havia grande otimismo sobre o sucesso das a¢des que almejavam a AC, em que se
esperava uma melhoria significativa no entendimento publico da Ciéncia, principalmente
devido aos valores investidos. Porém, as reformas ndo trouxeram o resultado esperado. A
compreensdo publica sobre temas como guerra nuclear, cancer, poluicdo e questdes ambientas
ndo era muito melhor do que os resultados anteriores as reformas. Shamos (1995) considera
esse periodo como a segunda fase da historia da AC, na qual as tentativas de realizacdo foram
efetivadas.

Para Snow (1962), citado em Laugksch (2000), as diferencas entre as concepg¢des de AC
foram acentuadas pela divisao que ocorrera entre intelectuais e cientistas, na figura de “duas
culturas” rivais que divergiam sobre os saberes necessarios para viver no novo mundo cientifico

e tecnoldgico que muda constantemente. Showalter (1974) compilou pesquisas relevantes sobre
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AC em um recorte temporal de 15 anos, tendo obtido sete dimens6es sobre AC. Tal proposta
se destacou por especificar um pouco mais o conceito.

Segundo Showalter (1974, traducéo nossa), o sujeito cientificamente alfabetizado deve:
entender a natureza do conhecimento cientifico e saber aplicar conceitos, leis e principios
apropriadamente; usar o raciocinio cientifico para solucionar problemas e tomar decisoes; ter
atitudes compativeis com os valores defendidos pela Ciéncia; compreender e apreciar as
relacbes entre Ciéncia, tecnologia e sociedade; ter desenvolvido uma visdo mais rica,
satisfatoria e empolgante do Universo a partir de sua continua educacdo cientifica; e ter
inimeras habilidades de manipulagdo associadas a Ciéncia e tecnologia.

Shen (1975) propds trés categorias para a AC, a saber: a pratica, que abrange o
conhecimento cientifico passivel de ser utilizado na solucdo de problemas sobre saude e
alimentacdo; a civica, que envolve os saberes necessarios para o exercicio da cidadania,
principalmente a participacdo e posicionamento frente a questdes que abrangem a interface
Ciéncia, tecnologia e sociedade; e a cultural, que esta relacionada ao desejo de se compreender
a Ciéncia enquanto maior construto da humanidade. A proposta de Shen (1975) foi considerada
um avango na interpretacdo da AC, no sentido de tentar envolver uma variedade de grupos
reconhecidos pela literatura em seus respectivos contextos. A AC civica contemplaria 0s
processos decisérios, pois assim como Snow (1962) e outros pesquisadores sugeriam, ela se
apoiava na perspectiva de se definir o que era necessario para a manutencdo de processos
democraticos em uma sociedade tecnoldgica. A dimensédo cultural acabaria se restringindo a
uma pequena parcela da populacéo, da qual sairiam os especialistas e formadores de opinido.

A década de 1970 trouxe uma recessdo econdmica causada pela crise do petréleo. Com
apoio da opinido publica, o Estado desmantelou acdes de bem-estar social criadas no pos-
Primeira Guerra Mundial, sendo a Educacdo foi uma das areas afetadas (Batista, 2009). Na
década de 1970, os investimentos em reformas curriculares e em AC foram consideravelmente
reduzidos, com grandes cortes orcamentarios do NSF, também influenciadas pelo
questionamento sobre a eficicia dos programas ja implementados (Shamos, 1995).

O hiato financeiro durou até meados de 1980, quando o investimento massivo foi
retomado (Galiani; Machado, 2004). Esse processo comegou em 1981, quando, logo apos ser
empossado presidente, Ronald Reagan anunciou que pretendia desmontar o NFS, principal
financiador das reformas curriculares, producéo e aquisicdo de recursos de ensino de Ciéncias
nas décadas anteriores. Em outubro de 1982, cientistas e educadores anunciaram uma suposta
crise na educacdo cientifica por meio de diversos relatorios que mostravam os baixos niveis de

AC da populagéo estadunidense. Foi feita uma enorme propaganda dos fatores que teriam
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levado o pais a essa situagdo, com destaque para a ma qualidade da formacao de professores de
Ciéncias, 0 baixo interesse dos estudantes em seguir as carreiras cientificas e os resultados
decrescentes em testes de Ciéncias. Para Shamos (1995), isso foi uma manobra politica:
cientistas e educadores temiam o corte de verbas e se aproveitaram da fama de “negligente com
a Educagdo” que a gestdo Reagan ganhara. Entdo, o atacaram com argumentos frageis, mas
bastante impactantes para o publico, pois os baixos niveis de AC, os problemas com a formacéo
de professores e as carreiras cientificas sempre estiveram presentes.

Houve uma pressao popular pela retomada dos investimentos, pois as pessoas temiam a
perda do patamar de poténcia mundial dos EUA devido a escassez de material humano
qualificado para o trabalho cientifico. Os relatérios alertavam que uma populacdo
cientificamente analfabeta prejudicaria o bom funcionamento do mercado de trabalho, aléem do
consumo e processo eleitoral democratico. Diante disso, Reagan retomou 0s investimentos na
educacao cientifica, também para combater a publicidade negativa sobre problemas financeiros
e populacdo cientificamente analfabeta. Assim que o aporte financeiro retornou, em 1985,
cientistas e educadores se calaram sobre a suposta crise, apesar de nenhum dos problemas
apontados ter sido solucionado. Os EUA nunca tiveram sua posi¢do mundial ameacada por ndo
ter uma populacéo alfabetizada cientificamente (Shamos, 1995).

Cabe ressaltar que existem outras visdes sobre a crise da Educacéo nos anos de 1980.
Bloch (1986), citado em Laugksch (2000), apontou o crescimento econémico de Japao, Coreia
do Sul, Taiwan e Cingapura como fator influente na conjuntura oitentista. Esses paises
comecgaram a competir no cenario mundial, sobretudo nos setores industriais. Sugeriu-se que o
modelo estadunidense estaria ultrapassado porque a formacéo tecno-cientifica era vista como
fundamental na corrida do desenvolvimento industrial. Logo, a queda nesse campo foi
associada a qualidade do ensino oferecido. Simultaneamente, os resultados dos EUA nas
producdes cientificas cairam em comparacdo com as outras poténcias. Diante de uma
competitividade econdmica ameacada, a Educacdo em Ciéncias viu-se em crise e iSSo gerou um
grande interesse pela AC, o qual perdura até hoje nos EUA e em muitos outros paises.

Shamos (1995) considera que a terceira fase da AC corresponde as politicas e a¢des
realizadas em prol do desenvolvimento da AC, pds 1980, que prosseguem até hoje. Branscomb
(1981, p. 5, tradugdo nossa) investigou trabalhos sobre AC na América Latina e inferiu a
seguinte defini¢do: “a capacidade de ler, escrever e entender o conhecimento humano
sistematizado”. A autora também indicou oito categorias de AC, a saber: (i) metodologica; (ii)

profissional; (iii) universal; (iv) tecnoldgica; (v) amadora; (vi) jornalistica; (vii) politicas
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cientificas; e (viii) politica pablica sobre ciéncia. Cada uma delas esta associada a um contexto
e publico especifico.

Em 1983, o periodico Journal of the American Academy of Arts and Sciences produziu
uma edicdo especial na qual varios pesquisadores opinaram sobre AC e os desafios da educacao
cientifica estadunidense. No mesmo ano, Miller (1983) publicou uma revisdo conceitual sobre
AC que iria influenciar varios autores porque sugeriu um modo de medir os niveis de AC,
juntamente com dados sobre tais niveis na populacéo adulta dos EUA. Além disso, tal trabalho
foi impulsionado pela publicacdo de Gabel (1976), que sinalizara para a multiplicidade de
interpretagdes do termo AC. Assim, o modelo particular, multidimensional e limitado de AC
de Miller (1983) auxiliou na consolidacdo do conceito de AC (Laugksch, 2000).

Miller (1983) prop6s trés dimensbes para a AC para a sociedade cientifica e tecnoldgica
da época, as quais envolvem a compreensao: das normas e métodos da ciéncia; dos principais
termos e conceitos cientificos; e do impacto de Ciéncia e tecnologia na sociedade. Vale ressaltar
que a proposta de Miller (1983, p. 29, traducéo nossa) fundamentou-se na ideia do autor de que
“em uma sociedade democratica, o nivel de alfabetizacdo cientifica na populagao tem
importantes implicacbes para as decisdes politicas envolvendo a ciéncia”. E possivel que as
concepcdes de Shen (1975) e Miller (1983), direta ou indiretamente, tenham influenciando
outros pesquisadores e pesquisadoras a trabalhar com trés dimensdes, faces ou eixos para a AC.

Arons (1983) aventou 12 atributos para um sujeito cientificamente alfabetizado,
incorporando as trés dimens6es de Miller (1983), mas expandindo na direcdo das habilidades
intelectuais, dentre elas: reconhecer os conceitos cientificos como construtos humanos;
compreender a diferenca entre observacao e inferéncia; e conseguir elaborar e testar hipoteses.
Essa interpretacdo de AC estd atrelada a ideia de individuos capazes de utilizar corretamente o
conhecimento e o raciocinio cientifico para solucionar problemas e tomar decisdes nos ambitos
pessoal, civico e profissional. Assim como Arons (1983), outros pesquisadores investigaram o0s
beneficios préaticos de se promover a AC na populagdo (Laugksch, 2000).

Em 1985, a American Association for the Advancement of Science (AAAS)® criou o
Project 2061, que consiste em uma reforma trifasica da Educagdo em Ciéncias, Matemaética e
Tecnologia com vistas ao desenvolvimento da AC na populagdo. Uma das premissas é de que
a escola ndo precisa ensinar mais, mas ensinar melhor. Ou seja, ndo se trata da inclusdo de

novos elementos no curriculo, e sim de atender as recomendac6es da Science for All Americans

® Organizagdo sem fins lucrativos que busca “to advance science, engineering, and innovation throughout the
world for the benefit of all people” (o progresso da Ciéncia, Engenharia e da inova¢do no mundo todo para
beneficio de todos, traducéo nossa). Fonte: https://www.aaas.org/mission. Acesso em 23 ago. 2021.
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(SFAA) para uma unidade comum de aprendizado que limite as ideias e habilidades mais
relevantes para o desenvolvimento da AC. O objetivo da primeira fase foi estabelecer uma base
conceitual, demarcando as habilidades e atitudes que todos os estudantes deveriam adquirir no
processo de escolarizacdo. A fase dois consiste no trabalho de cientistas e educadores para
transformar os pressupostos da SFAA em varios modelos de curriculos para serem incorporados
por diferentes instituicdes, em seus respectivos contextos. Essa fase também envolve a
formacéo de professores, desenvolvimento de recursos de ensino, testes, organizacao da escola
e politicas educacionais, além do esfor¢co em expandir a ideia de alfabetizar cientificamente a
populacdo. A terceira fase busca a mobilizacéo de a¢des coletivas, com duracdo de uma década
ou mais, para implementar os construtos das duas primeiras fases e, entdo, materializar a AC
da populacdo (AAAS, 1995).

As dimensdes basicas da AC em tal projeto, em linhas gerais, estabelecem que um
sujeito cientificamente alfabetizado deve: estar familiarizado com o mundo natural;
compreender os principais conceitos e principios da Ciéncia, bem como a inter-relacéo entre
Ciéncia, Matematica e Tecnologia, entendendo que esses sdo construtos humanos com
limitacGes e potencialidades; e poder pensar cientificamente (utilizando o conhecimento
cientifico e seus modos) para fins individuais e sociais (AAAS, 1995).

As discussdes sobre educacéo cientifica nos EUA tém sido bastante influenciadas pela
interpretacdo de AC da SFAA. Nela, os dois principais argumentos em defesa da promogéo da
AC envolvem: (i) uma dimensdo de autorrealizacdo, em que os individuos serdo preparados
para guiar suas proprias vidas de maneira responsavel; (ii) as necessidades socioeconémicas do
pais, em que o futuro dos EUA depende da educacdo cientifica da populacédo (Fourez, 1989).

Hazen e Trefil (1991) propuseram uma distin¢do entre fazer e usar Ciéncia. O primeiro
estaria restrito aos cientistas, enquanto o segundo estaria relacionado a AC. Esses autores
definem AC como o conhecimento necessario para entender as questdes publicas relativas a
Ciéncia, o que envolve um conjunto de fatos, vocabulério, conceitos, historia e filosofia.
Segundo Laugksch (2000), essa definicdo fundamenta-se no conceito de cultural literacy,
proposto por Hirsch (1987), que defendeu que a comunicacao efetiva exige uma familiaridade
com o tema e a linguagem por parte de todos os envolvidos. Portanto, a AC seria o
conhecimento necessario para ocorrer a comunicacdo entre especialistas e o publico, por meio
de debates, jornais e demais veiculos e publicacdes. Hirsch, Kett e Trefil (1988) elencaram
cinco mil termos e frases que constituiriam o conteldo da AC. Brennan (1992) listou cerca de

650 topicos e termos cientificos na tentativa de estabelecer um arcabougco minimo para a
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formacdo em Ciéncias. Esses trabalhos enfocam nos contetdos a serem aprendidos para 0
sujeito ter a base para atuar como cidadéo.

Wynne (1992) apresenta uma compreensao de AC para fins sociais ao explora-la a partir
dos significados sociais que a Ciéncia possui para adultos. A defesa é de que os cidaddos nao
s&o meros consumidores de Ciéncia, e sim usuarios de um conhecimento cientifico que precisa
ser contextualizado. Entdo, o0 modo como as pessoas percebem e utilizam o conhecimento
cientifico tem relacdo com o entendimento delas sobre o contetdo, 0s métodos e processos da
Ciéncia, as formas de organizacao e controle do conhecimento cientifico daquele contexto.

Durante a corrida presidencial de 1989, George W. Bush propds o plano “America
20007, no qual, até o ano 2000, os estudantes dos EUA seriam os primeiros do mundo em
Ciéncias e Matematica; e todos os cidaddos daquele pais seriam alfabetizados, possuiriam as
habilidades necessarias para competir no mercado e exercer sua cidadania. Em 1994, o
presidente Bill Clinton assinou o Goals 2000, que foi um plano de incentivos financeiros aos
estados que se comprometessem com as reformas sistematicas para a Educacao Bésica. Essas
acles envolviam testes de habilidade de leitura e matematica para avaliar se 0s objetivos
estavam sendo alcangcados. No governo de George W. Bush, veio o programa No Child Left
Behind; e na gestdo de Barack Obama, implementou-se o Race to the Top (Shamos, 1995).

Shamos (1995) realizou uma andlise critica dos movimentos de AC nos EUA e apontou
a ampla abrangéncia e a multiplicidade de definices como problemas urgentes desse campo.
O autor considera a AC uma utopia, ha maneira como tem sido trabalhada, e defende a
substitui¢ao por algo proximo a “conscientizagdo cientifica” ou “apreciagdo cientifica”. Isso
seria 0 conhecimento que o publico precisa para poder apreciar a Ciéncia como construto
humano (com suas normas, praticas e vocabulario proprio) e escolher os especialistas cujas
recomendacdes serdo adotadas, em uma espécie de “tribunal de Ciéncias”. Ou seja, um publico
capaz de se comunicar com especialistas e escolher quais recomendacdes seguir, em um Viés
democratico, mas admitindo que o entendimento de certos temas € restrito aos pesquisadores
daquele campo. A proposta de Shamos (1995) se diferencia das outras por pautar-se na lacuna
entre cientistas e ndo cientistas, devido ao nivel de especializagcdo em Ciéncias.

Uma ponderacédo pertinente é o carter elitista que essa concepg¢ao da margem, em que
se assume que o conhecimento cientifico sera restrito a especialistas, enquanto cabera a massa
acata-los. Shamos (1995) sinaliza para isto ao citar uma famosa frase do livro Admiravel Novo
Mundo, de Aldous Huxley: “um mundo dirigido por especialistas para ignorantes €, e sera, um
mundo escravizado”. Paralelamente, Shamos (1995) argumenta, entre outras coisas, que

existem temas nos quais o0s proprios especialistas divergem, e questiona como um cidadao néo
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cientista se posicionaria frente a eles. O autor recorre a Nicolau Maquiavel, em O Principe, para
dizer que “a sabedoria de um homem ¢ conspicua quando ele pode distinguir os perigos e
escolher o menor deles”.

Roberts (1983) afirma que a AC passou a ser um conceito que abarca uma serie de
propositos para o ensino de Ciéncias nas escolas e incorporado como objetivo para a educagdo
em Ciéncias em diversos discursos politicos. Segundo Laugksch (2000), no mar de definicGes
existente, o termo AC ¢, geralmente, tido como sinébnimo de compreenséao publica da Ciéncia.
Para Sasseron e Carvalho (2011), esses diferentes termos e defini¢cbes sdo utilizados em
discussdes que convergem para 0 mesmo fim: a defesa pela realiza¢éo de a¢des que contribuam
para que o maior nimero possivel de pessoas domine e utilize o conhecimento cientifico para
construcdo de beneficios praticos para a humanidade, a sociedade e 0 meio-ambiente.

Um olhar mais rigoroso revela que essa aparente convergéncia pode mascarar diferentes
significados e entendimentos sobre AC, os quais se relacionam aos interesses dos grupos que
o0s propde e publico-alvo. Nesse sentido, tais grupos proporao diferentes modos de se definir e
avaliar a AC, estabelecendo parametros distintos para um sujeito cientificamente alfabetizado.
Em uma revisdo conceitual sobre o termo scientific literacy, Laugksch (2000) apontou quatro
grandes grupos de interesse sobre o desenvolvimento da AC. No primeiro deles estdo os
educadores em Ciéncias, cujo publico-alvo sdo os estudantes da escola basica. Tal grupo tem
interesse na relacdo entre a AC e 0s objetivos da Educagéo, incluindo as discussdes sobre
formacdo de professores, curriculo, métodos e recursos de ensino, além das habilidades e
competéncias que um sujeito alfabetizado cientificamente deve conseguir demonstrar.

No grupo dois estdo os cientistas sociais, interessados na participacéao e apoio do publico
nas politicas sobre Ciéncia e tecnologia. Esses pesquisadores trabalham com as percepcoes,
atitudes e fontes de informacdes utilizadas pela populacéo sobre Ciéncia e tecnologia, sendo 0s
adultos o publico-alvo. O terceiro grupo consiste nos socidlogos da Ciéncia e educadores que
utilizam uma abordagem socioldgica da AC. Esse grupo tem interesse na construcdo da
autoridade cientifica (normas, praticas, formas de validacdo) e em como a populacao interpreta
e negocia o conhecimento cientifico no cotidiano, enfocando nos adultos. O grupo quatro inclui
0s pesquisadores que trabalham com a AC no contexto da educacdo ndo formal e informal. Eles
se interessam pelo desenvolvimento da AC em espagos como museus, zooldgicos e o publico-
alvo é toda a populacéo.

A demarcacdo desses grupos de interesse nos ajuda a compreender as diferentes
definigdes e interpretagcdes sobre AC propostas a partir dos anos de 1950. Laugksch (2000)

entende que o termo AC parece ter ingressado na mesma classe de palavras que estdo, por
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exemplo, liberdade e felicidade: sdo qualidades bastante desejaveis e poucos se opordo ao
desenvolvimento delas na populacdo, mas as definicbes podem variar muito, de acordo com
guem conceitua e o contexto, além de permitir uma pluralidade que d& margem a discussdes
infindaveis, ainda que algumas caracteristicas em comum possam ser encontradas.

Diaz, Alonso e Mas (2003) entendem a AC como um processo desenvolvido ao longo
da vida e de maneira articulada as caracteristicas socioculturais dos individuos. Desse modo,
seria impossivel o estabelecimento de um modelo universal para definicdo e a materializacao
da AC em aulas de Ciéncias, uma vez que os objetivos especificos variam conforme o contexto
sociocultural. Laugksch (2000) afirma que aceitar a AC como um construto socialmente
definido significa dizer que existirdo diferentes conceitos e parametros situados local e
temporalmente, conforme o contexto socio-histdrico, econémico e cultural de cada nacéo,
estado ou comunidade, pois pode haver diferencas acentuadas em um mesmao pais.

O Quadro 1 sintetiza as concepg¢des de AC inventariadas, as quais evidenciam que as
propostas sdo permeadas por interesses relacionados ao contexto socio-histérico vivido. Vemos
algumas convergéncias a partir da defesa pelo aprendizado da linguagem, leis, principios e
natureza da Ciéncia como base para as pessoas poderem: raciocinar cientificamente, tomar
decisdes socialmente responsaveis e desenvolver habilidades intelectuais. Tais elementos séo,
de certa forma, inerentes a Ciéncia (embora, por vezes, 0 ensino concentre-se nos conceitos), e
passiveis de serem desenvolvidos em muitas perspectivas educacionais (ainda que em

diferentes niveis), inclusive algumas consideradas distantes do movimento de AC.

Quadro 1: sintese dos entendimentos sobre AC.

Autor(es) Caracteristicas da AC e/ou da pessoa alfabetizada
Dewey (década de | Investigacdo e resolucdo de problemas sociais por meio do método cientifico;
1930) formacdo de cidaddos criticos, participativos, autbnomos e cada vez menos

dependentes do Estado; desenvolvimento dos hébitos cientificos da mente.

I. C. Davies (1935) | Pessoa alfabetizada: mostra-se disposta a mudar de opinido diante de novas
evidéncias; buscara toda a verdade sem preconceitos; possui 0 conceito de
‘relagdo de causa e efeito’; mantém o habito de julgar baseado em fatos; consegue
distinguir um fato de uma teoria.

Pella, O’Hearn e | Pessoa alfabetizada deve: conhecer a natureza da Ciéncia; saber sobre a ética da
Gale (1966) Ciéncia, conceitos basicos e diferenciar Ciéncia e tecnologia; e entender as
relac6es entre Ciéncia e sociedade.

Showalter (1974) Pessoa alfabetizada deve: entender a natureza do conhecimento cientifico e saber
aplicar conceitos, leis e principios apropriadamente; usar o raciocinio cientifico
para solucionar problemas e tomar decisOes; ter atitudes compativeis com 0s
valores defendidos pela Ciéncia; compreender e apreciar as relagcBes entre
Ciéncia, tecnologia e sociedade; ter desenvolvido uma visdo mais rica, satisfatdria
e empolgante do Universo a partir de sua continua educagdo cientifica; e ter
inimeras habilidades de manipulagdo associadas a Ciéncia e tecnologia.

Shen (1975) AC trifasica: prética, civica e cultural.




Branscomb (1981)

AC corresponde a capacidade de ler, escrever e entender o conhecimento humano
sistematizado.

Arons (1983) Pessoa alfabetizada deve: reconhecer os conceitos cientificos como construtos
humanos; compreender a diferenca entre observacdo e inferéncia; conseguir
elaborar e testar hipdteses; mobilizar esses saberes para solucionar problemas e
tomar decisfes nos &mbitos pessoal, civico e profissional.

Miller (1983) AC trifacetada: compreensdo das normas e métodos; dos principais termos e

conceitos; e do impacto da Ciéncia e da Tecnologia na sociedade; comprometido
com decisdes politicas.

Hirsch (1987)

Cultural literacy: apego a linguagem necessaria para a comunicagdo com
cientistas e especialistas.

Hirsch, Kett e Trefil

Foco nos termos e frases que integrariam as discussdes que todo alfabetizado

(1988) deveria poder participar.

Hazen e Trefil | Conhecimento necessario para entender as questdes publicas relativas a Ciéncia,

(1991) 0 que envolve um conjunto de fatos, vocabulario, conceitos, histéria e filosofia.

Brennan (1992) Enfase nos termos e conceitos basicos que todos deveriam compreender.

Wynne (1992) Percepcao e utilizacdo do publico sobre o contetido, os métodos e processos da
Ciéncia, as formas de organizacéo e controle do conhecimento cientifico.

Shamos (1995) Aquisicdo de normas, préaticas e vocabulario da Ciéncia para a comunicagdo com
cientistas visando a tomada de decisdo.

AAAS (1995) Familiaridade com o mundo natural; compreensdo dos principais conceitos e

principios da Ciéncia; inter-relagdo entre Ciéncia, Tecnologia, Matematica e
sociedade; capacidade de pensar cientificamente.

UNESCO (1996)

Forca de trabalho competente visando o bem-estar econémico e social; exercicio
da democracia participativa.

Diaz, Alonso e Mas
(2003)

AC articulada as caracteristicas socioculturais dos individuos e lugares, portanto,
varidvel.
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Fonte: elaborado pelo autor.

As habilidades intelectuais sdo bem abrangentes, indo desde Showalter (1974)
sugerindo o desenvolvimento de uma visdo mais rica, satisfatoria e empolgante do Universo,
até os autores que discutem elementos relativos ao que Shen (1975) denominou de AC cultural,
voltada ao “desejo” de se conhecer o empreendimento cientifico como grande construto
humano. Essas proposicdes ndo esclarecem qual o objetivo de se adquirir tais habilidades,
sugerindo que o mérito que possuem estd no préprio valor intelectual de ser uma pessoa
cientificamente alfabetizada. Ou seja, saber Ciéncias seria enobrecedor e um elemento
importante do sujeito educado no século XXI, similarmente as artes, musica e literatura. A AC
contribuiria para a promocédo da propria cultura intelectual (Laugksch, 2000).

A AC para tomada de decisdo, sobretudo nas questdes sociocientificas (QSC), parece
ser a mais bem sustentada em virtude do grande valor dado a democracia e sua manutengao.
Parece-nos que a AC tem a ver com a aquisicdo e mobilizacdo de saberes das Ciéncias para a
tomada de decisdo, na vida pessoal e na publica, enquanto a concepcdo de democracia
estadunidense se tornou uma das estratégias desse pais para influenciar o ocidente,
principalmente as nagdes semicoloniais, marcadas pela inexperiéncia democratica e admiracao

ingénua pelos construtos dos paises desenvolvidos.
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Certo dominio publico da Ciéncia se tornou uma necessidade de producdo na era
moderna, sendo indispensavel para 0 modelo de sociedade em que vivemos. Esse cendrio é
conhecido desde a institucionalizacdo do cientista como trabalhador da Ciéncia, isto é, aquele
que vende sua forca de trabalho em troca de capital; e da transformacao dos laboratdrios/centros
de pesquisa em locais de produgéo. A Ciéncia e o capitalismo industrial caminham de maos
dadas.

Também existe um vinculo entre capitalismo e democracia moderna. Ambos sao
oriundos do final do século XVIII, em que a ampliacdo dos direitos politicos das camadas
populares, historicamente excluidas, relacionam-se as presses da classe trabalhadora e ao
proprio avanco tecnoldgico do sistema industrial. Além disso, muitas das concessoes feitas aos
trabalhadores metropolitanos se deram as custas da exploracdo das colénias no Sul Global. O
capitalismo consegue conviver sem dificuldades com a defesa da ampliacdo dos direitos civis,
politicos e da cidadania, pois isso ocorre sem que se questione a l6gica da acumulacao do capital
(Lamas; Oliveira, 2017).

A vinculacdo da AC a democracia e ao exercicio da cidadania emergiu como uma
conveniéncia no contexto da Crise de 1929 e consolidou-se no periodo da Guerra Fria, no
sentido de falso poder de decisdo das massas. A definicdo de democracia ndo é examinada,
adquirindo carater estatico, universal, e a existéncia de eleicGes livres supostamente garante o
poder ao povo, desde que os resultados das urnas sejam respeitados. O conceito de ditadura da
burguesia, por exemplo, é escamoteado, e o0 direito a propriedade privada dos meios de
producdo torna-se inquestiondvel em qualquer modelo de democracia ou sistema politico
(Lénin, 1977).

A revisdo de Barcellos e Coelho (2022b) releva que existem estudos que arrogam pela
AC da populacéo, por reconhecerem que a ampliacdo das esferas de participacdo contém o risco
de ela ser distorcida devido a limitacdo da criticidade. Nesse sentido, a AC seria uma via para
qualificar a participacdo popular na tomada de decisdo, sendo esse o auténtico exercicio da
cidadania critica e responsavel. Isso fortaleceria a (e ndo uma) democracia, em que a populagéo
decide sobre os rumos da Ciéncia e da tecnologia.

Ainda que se trate de paises com sufragio universal estabelecido, a participac¢do publica
nos processos decisorios dos rumos da Ciéncia sera limitada ou inexistente em virtude de
diferentes mecanismos relacionados as posi¢des ocupadas pelos sujeitos, as quais determinam
as possibilidades de vir a ser. Nas populagdes precariamente instruidas ou nao alfabetizadas,
esse processo é mais acentuado porque as pessoas vivem uma existéncia na qual a Ciéncia e a

sua producdo pouco ou nada influenciam em suas vidas, bem como o acesso as ferramentas da
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técnica criadas pela Ciéncia, o qual é limitado pelo capital. Nesses casos, apenas as elites
dispdem do arcabouco necessario para definir o rumo da Ciéncia, da sua producdo e da
educacdo cientifica, e o fardo em funcéao de seus interesses de classe (Pinto, 2020c).

Esse, de modo geral, € o cenario encontrado nos paises subdesenvolvidos, nos quais as
elites defendem que seu modo de pensar representa o da sociedade como um todo. Além disso,
sustentam um discurso de Ciéncia pura, isenta de interesses que ndo correspondam ao bem
comum da nac¢do, propagando socialmente a ideia equivocada de que a Ciéncia ird reduzir a
fome, a pobreza e outros problemas atrelados estritamente a falta de progresso social (e ndo de
progresso cientifico) (Pinto, 2020c). Tendo o controle dos meios de producdo e propagacédo de
cultura, as classes dominantes trabalham em funcdo de conservar o mundo que lhes convém,

afinal:

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto é, a
classe que é a forca material dominante da sociedade €, a0 mesmo tempo, sua forca
espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢do os meios da produgdo material
dispde também dos meios da producéo espiritual, de modo que a ela estdo submetidos
aproximadamente ao mesmo tempo 0s pensamentos daqueles aos quais faltam os
meios da producéo espiritual (Marx; Engels, 2007, p. 47).

A AC até pode qualificar a participacdo em processos decisorios, nas esferas pessoal e
publica, contudo, é preciso examinar o tipo de participacdo que estamos falando. Isto é, a
consciéncia de que nao existe democracia geral, pois toda democracia ¢ democracia de uma
classe, bem como a ditadura. Sdo conceitos dialeticamente relacionados (Lénin, 1977). Cada
modelo democratico concebe um ideal de cidaddo (Rosa; Lima; Cavalcante, 2023); e a ideia de
cidadania pressupde um cenario democréatico no qual existem rela¢6es de poder entre Estado e
cidaddo e entre os prdprios cidaddos (Pinhdo; Martins, 2016).

O Estado burgués, comprometido com os interesses da classe dominante, promovera
uma dissociacao entre democracia e liberdade, além de tornar a cidadania um instrumento de
legitimacdo do modo de producéo capitalista, por meio dos direitos sociais, regulamentos e leis
que engendram a ordem burguesa (Marx, 2010). Desse modo, forma-se o “cidadao de direitos”,
em que a meritocracia e o individualismo delegam ao individuo a responsabilidade por
mudancas sistémicas, a partir dos direitos e deveres que sustentam a (e ndo uma) cidadania
(Carnio, 2024).

O pensamento em totalidade nos permite entender a insuficiéncia de “saber Ciéncias”
no que diz respeito ao exercicio da cidadania e da democracia, de modo que esses conceitos
ndo podem ser universalizados, tampouco discutidos isoladamente, sob o risco de cairmos em

abstracdes. As concepcdes de AC inventariadas no quadro 1, sendo desconexas da dimenséo
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politica, se relacionam de modo a constituirem-se como instrumentos de alienacgdo, formando
alfabetizados para a manutencdo das estaticas e universais definicdes de democracia e
cidadania, nas quais o sufragio universal supostamente garante a realizacdo da vontade da
maioria, consolidando a democracia, e a cidadania se resume ao “cidadao de direitos”, mas sem
permitir reais possibilidades de tomada de deciséo e transformagao de mundo.

Isso pode ser extrapolado para o contexto nacional, em que temos um longo historico
de importar, traduzir e aplicar curriculos estadunidenses de maneira acritica (Krasilchik, 1987;
2000). A sombra das poténcias capitalistas permaneceu nas décadas seguintes, com discussoes
sobre CTS, formacdo para cidadania e AC. Na década de 1990, o avan¢o do neoliberalismo e
as acdes financiadas pelo Banco Mundial e a Organizacdo do Comeércio e do Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) mantiveram os curriculos de Ciéncias da Natureza refletindo a dominacéo
colonial, cultural e do capital, ainda que existam movimentos de resisténcia e hibridizacao
(Ostermann; Rezende, 2020).

Algumas concepgdes de AC forjadas em territorio nacional, como as de Chassot (2018)
e de Sasseron e Carvalho (2011), ndo se distanciam da dimensdo acritica e esvaziada de
sentidos, ndo apontando para possibilidades concretas de tomada de decisao e transformacao
do mundo. Chassot (2018, p. 84) define AC como “[...] o conjunto de conhecimentos que
facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem”. Para esse autor,
ser alfabetizado cientificamente significa ler a linguagem em que esta escrita a natureza. A
educacdo cientifica ndo apenas facilitaria tal leitura, mas também auxiliaria na compreenséo da
necessidade de transformacdo do mundo para melhor. N&o fica claro, porém, como isso, de fato,
pode ser feito, tampouco o que seria um mundo melhor.

Sasseron e Carvalho (2011) propuseram trés eixos estruturantes que agrupam as
confluéncias dos trabalhos que compuseram a revisdo que realizaram. O primeiro refere-se a
compreensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais; o segundo
eixo abarca a compreensdo da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que
circundam sua prética; e o terceiro eixo relaciona-se ao entendimento das relagdes existentes
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente. Em esséncia, tais eixos ndo se distanciam
dos diversos aspectos de AC apontados na reviséo de Laugksch (2000), principalmente os das
perspectivas trifacetadas, como as de Shen (1975) e Miller (1983), as quais parecem seguir
influenciando pesquisadores e pesquisadoras no exercicio de sintetizar e atualizar os atributos
de um sujeito alfabetizado cientificamente.

Falta clareza nesses projetos de alfabetizac&o no que tange o modo como o alfabetizado

pode participar ou transformar o mundo, considerando as limitagdes do exercicio da cidadania
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e da democracia. Precisamos lembrar que o Brasil possui atualmente uma constituicdo forjada
em um modelo de democracia representativa a ser protagonizada pelos partidos politicos. O
povo ndo pode convocar plebiscitos ou referendos e, historicamente, o Estado ndo recorre a
opinido direta das massas para tomar decisdes. Ndo estamos familiarizados com esses
instrumentos de democracia participativa, sendo esta uma situagdo-limite a ser superada.
Parlamentares e partidos ndo possuem interesse em tais praticas democréaticas, compreendendo
que elas devem ser feitas por meio dos representantes eleitos. A politica nacional visa frear
quaisquer acdes em prol desses mecanismos de participacdo democratica (Espindola, 2012).

Sobre 0 nosso modelo de democracia, Vieira Pinto faz um importante esclarecimento:

Eis porque a eleigdo é um procedimento excelente, e a democracia de todo justificada,
como a Unica forma desejavel de governo, precisamente porque constitui a condi¢éo
de veracidade para a consciéncia da comunidade. Por paradoxal que parega, € justo
dizer-se que um dos grandes proveitos da eleicdo democratica é impedir a escolha,
para 0s cargos representativos, de individuos que se encontrem ideologicamente muito
além da fase atual do processo da realidade. [...] Neste sentido, os “melhores” ndo sao
os individuos que se apresentam revestidos de atributos sacrossantos, como nobreza,
cultura, inteligéncia, honestidade, riqueza etc., mas o que representam de maneira
fidedigna o efetivo estado de transformac&o por que esta passando a realidade, ou seja,
se comportam em concordancia com as tendéncias emergentes da sua sociedade, em
determinado momento do processo do desenvolvimento nacional (Pinto, 2020a, p.
117).

Sustenta-se uma visdo simplista de que nossos problemas sociais advém apenas de
péssimas escolhas de representantes publicos, despreparados, corruptos, de modo que a chave
para o0 progresso seria a formacdo de cidaddos criticos, alfabetizados (cientificamente), que
votardo em politicos mais competentes, os quais mudardo o mundo para nés. Na verdade, a
escolhas que fazemos sdo expressdes das nossas consciéncias e, nesse sentido, nosso modelo
democratico tém seus méritos enquanto parametro de investigacao da realidade.

A revisdo de Rosa, Lima e Cavalcante (2023) sobre formacdo para cidadania na
Educacdo em Ciéncias revelou que na literatura nacional prevalecem modelos democréaticos
liberais e de logica socializante em detrimento de propostas participativas. Discursos docentes
e discentes alinham-se as politicas nacionais e ratificam a formag&o do cidadao passivo, sem
investir na promoc¢do de modelos de cidadania participativa. Pinhdo e Martins (2016, p. 11)
apontam que “o discurso da formagdo para a cidadania, além de ser estruturante da sociedade
burguesa, foi apropriado pelo mercado”. Trata-se de uma narrativa onipresente que escamoteia
problemas e contradi¢des que permeiam a totalidade das relagdes sociais.

Percebemos a superficialidade e as frageis relagdes que podem caracterizar as propostas
de AC, democracia e cidadania, as quais servem de alertar para pesquisadores e pesquisadoras

sobre a urgéncia de criticizarmos esse debate. I1sso porque a atual Base Nacional Comum
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Curricular, criticada por seu carater de esvaziamento e aliena¢do, compromete a Educacéo em
Ciéncias com o Letramento Cientifico, possivelmente influenciando o campo.

Isso nos levou a direcionarmos nossos olhares para o cenario atual de formacéo de
professores e professoras de Ciéncias, objetivando compreender como a AC tem sido trabalhada

e quais sdo os possiveis desafios relacionados ao exercicio de um trabalho que a almeje.
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2 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E PROFESSORAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E ALFABETIZACAO CIENTIFICA: UMA REVISAO DE
LITERATURA DE 1992 A 2022

Para compreendermos como tém sido desenvolvidas as a¢cdes de formacao inicial que
assumem a Alfabetizacdo Cientifica (AC) como pressuposto para organizacdo do trabalho
docente em aulas de Ciéncias no Ensino Fundamental, realizamos uma reviséo da literatura
abrangendo o periodo de 1992 a 2022. Esse tipo de estudo visa mapear determinada producao
académica para descobrir aspectos e dimensdes que estdo sendo privilegiadas em lugares e
épocas distintas, além da forma e condices nas quais sdo produzidas certas dissertacdes de
mestrado, teses de doutorado e artigos de periodicos (Ferreira, 2002). Morosini e Fernandes
(2014, p. 155) entendem que os estudos inventariantes e de mapeamento sdo desenvolvidos em
um movimento de “identificacdo, registro e categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre
a producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de tempo [...]”,
congregando teses, dissertacdes e artigos de periodicos para emergir o novo. O novo é a
finalidade deste tipo de pesquisa, e estd atrelado a respostas, conclusGes, percepcles e
interpretacdes que advém de questdes, ideias e invencdes. O novo saber pode fornecer subsidios
para auxiliar no planejamento e na elaboracdo de acbes formativas que contribuam para os

docentes realizarem um trabalho que promova a AC dos estudantes.

2.1 Contextualizando a AC na formacao inicial de professores e professoras de Ciéncias
Lorenzetti e Delizoicov (2001), Sasseron e Carvalho (2011), Chassot (2018), Marques
e Marandino (2018), Kauano e Marandino (2022) e Barcellos e Coelho (2022a; 2022b) sé&o
alguns dos pesquisadores e pesquisadoras que defendem que a Educacdo em Ciéncias deve se
comprometer com a Alfabetizacdo Cientifica (AC) de estudantes. A escola basica e as aulas de
Ciéncias da Natureza sdo espacos privilegiados para o desenvolvimento da AC, cujo processo
deve ser iniciado o mais precocemente possivel. Ainda que esses e outros autores e autoras ndo
utilizem precisamente a mesma definicdo de AC, existe uma convergéncia na defesa por um
ensino que forme o cidadao critico, capaz de utilizar saberes da Ciéncia para tomar decises
socialmente responsaveis, especialmente na esfera publica. Para tanto, devem ser considerados
fatores éticos, politicos, econdmicos e ambientais, em um viés contra hegemonico. Porém, por
vezes, alguns textos ndo esclaregcam o que € um cidaddo critico, como ele pode efetivamente

transformar o mundo, qual seria o direcionamento dessas transformagbes e como tomar
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decisbes sociais no atual modelo democratico nacional (Reis; Oliveira, 2014; Barcellos;
Coelho, 2022b).

Atualmente, a BNCC (Brasil, 2018) afirma que a area de Ciéncias da Natureza
compromete-se com o desenvolvimento da AC ao longo do Ensino Fundamental. Todavia, isso
ndo pode ser considerado um avango pleno, dadas as criticas feitas ao documento e seus
aspectos positivista e tecnicistas (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021).

A concepcdo utilitarista de AC que constitui a BNCC contribui para uma educacao
domesticadora, fundamentada na ética capitalista, estabelecida pela classe dominante que
possui interesse na manutencao de seus privilégios (Freire, 1974). E um cenario histdrico no
qual Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) nos dizem que o ensino de Ciéncias no Brasil e
a formacdo de professores sdo atravessados pela concepcdo hegemdnica tradicionalista, com
aspectos tecnicistas, neutralidade, apolitico e a-histérico. Briccia e Carvalho (2016) apontam
que a AC ndo ocupa o espaco necessario nas discussdes na formacao de professores de Ciéncias
do Ensino Fundamental, marcada pelos parametros de formacdo fragmentada,
descontextualizada e conteudista.

O estudo de Andrade e Abilio (2018) foi feito com oito professores com formacgdo em
Ciéncias Bioldgicas para investigar as concepcdes deles sobre AC. A analise das entrevistas
revelou que os docentes ndo apresentaram um aprofundamento conceitual sobre AC,
restringindo-se ao carater formal da Ciéncia desarticulado da perspectiva de promocdo do
dialogo com a dimensdo politica, a qual poderia potencializar a formacdo para a cidadania. Tal
resultado converge com os obtidos por Bonfim (2015) e Souza (2015). A AC foi relacionada
ao entendimento do funcionamento da Ciéncia, seu método e linguagem para os alunos poderem
compreender os fendmenos e se aproximarem da Ciéncia.

No que tange as praticas de sala de aula, no geral, elas apontaram para a dimensdo
funcional da Ciéncia, em uma visdo bastante reduzida do trabalho cientifico em que hd uma
preocupacdo grande com o método. A relacdo da Ciéncia com o cotidiano dos alunos foi
fortemente enfatizada, aléem do papel do docente em ser um mediador entre o estudante e o
conhecimento. A AC parece ser concebida como uma forma de melhorar o aprendizado dos
alunos, aproxima-los da Ciéncia e embasar transformaces sociais em virtude da formacéo para
agir como cidaddos responsaveis. Os docentes destacaram as condi¢des de trabalho como
dificultadoras (infraestrutura das escolas, laboratdrio etc.) da implementacdo da AC, além das
lacunas conceituais dos alunos (trazidas das séries anteriores) e a falta de compromisso com a

profisséo por parte de muitos professores. Tais fatores desmotivam a mudanga em servigo.



52

De acordo com Chassot (2003; 2018), é comum que as propostas para AC envolvam
discussdes sobre curriculos CTS. Santos e Mortimer (2009) e Santos (2012) reconhecem
objetivos comuns entre CTS e AC, principalmente pela via da formacdo cidada, do trabalho
com QSC e tomada de decisdo. Isto nos permite entender que as discussdes sobre a formacao
docente para desenvolver um trabalho que perpasse CTS e/ou QSC, por exemplo, se constituem
como diferentes vias que se entrecruzam no mesmo ponto: a AC. Por isso olhamos também
para 0 modo como CTS aparece neste campo.

Machado et al. (2019) analisaram a presenca de tematicas Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) nos curriculos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas de 12 Universidades
brasileiras, sendo seis federais, duas estaduais, dois Institutos Federais e duas privadas. Foram
analisadas apenas as ementas do ndcleo comum dos cursos de licenciatura em Ciéncias
Biologicas. Os resultados mostram que duas das 10 universidades ndo apresentam nenhuma
disciplina relacionada a CTS. As outras 10, em geral, trazem alguma disciplina com contetidos
especificos da Biologia que se relacionam, de certa forma, com CTS (por exemplo, disciplinas
sobre Bioética e Educacdo Ambiental).

Uma Universidade apresentou quatro disciplinas ligadas a CTS, as outras ndo passaram
de duas. Somente cinco instituicdes trazem CTS relacionado a ensino, sendo que apenas trés
estabelecem tal associacdo em disciplinas obrigatdrias. Destas trés, somente uma disciplina
(intitulada Metodologia do Ensino de Ciéncias) assume a relagdo CTS como cerne. Um curso
oferece a disciplina ‘Ciéncia, Tecnologia e Sociedade’ com enfoque nesta tematica vinculado
ao ensino. Todavia, trata-se de uma matéria optativa. A carga-horaria das disciplinas ligadas a
CTS néo ultrapassa 2% da carga total dos cursos.

Das doze instituicGes analisadas, seis disponibilizam o projeto pedag6gico do curso de
Ciéncias Bioldgicas no sitio eletrdnico. A andlise desses documentos revelou que em trés
Universidades o conhecimento sobre CTS esta previsto no perfil profissional do egresso. Por
fim, Machado et al. (2019) concluem que a tematica CTS esta presente na maioria das
instituicdes analisadas, mas de forma restrita, insuficiente e caracterizada como um conteudo
curricular ao invés de uma perspectiva para o trabalho docente. Estes resultados convergem
com o que foi apontado por Azevedo et al. (2013): CTS tem conquistado espago nas discussoes
sobre educagéo, mas ainda néo teve influéncia suficiente para provocar mudancas significativas
nos curriculos do Ensino Superior. Isto reflete diretamente na formacgéo de professores e na
insercdo do enfoque CTS em aulas de Ciéncias.

Os estudos discutidos até aqui ndo almejam nenhum tipo de generalizacéo sobre 0s(as)

professores(as) de Ciéncias Biologicas e suas formacgoes, e nos revelam alguns obstaculos para
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a realizacdo de um ensino que promova a AC dos estudantes: a formagdo fragmentada, o
curriculo biologizado e as ementas que ndo contemplam topicos sobre a relagdo CTS.

A materializacdo de qualquer perspectiva de AC em aulas de Ciéncias perpassa a
formacdo docente, conforme professoras e professores assumirem a AC como objetivo
educacional e articularem suas praticas as diferentes metodologias e abordagens que almejam
este fim. O trabalho desenvolvido, juntamente com a concepcdo de AC adotada, servira ao
interesse de algum grupo, por isso precisamos olhar para o0s processos formativos que almejam
preparar docentes para desenvolverem a AC em aulas de Ciéncias. Corroboramos a defesa pela
AC como objetivo educacional em uma perspectiva contra hegemonica, libertadora e
comprometida com a humanizacdo (Marques; Marandino, 2018; Kauano; Marandino, 2022;
Barcellos; Coelho, 2022a), por isso elegemos Alvaro Vieira Pinto e Paulo Freire como lentes
teoricas para pensar formacéo docente e AC.

Focamo-nos na formacao inicial de professores de Ciéncias dos anos iniciais e finais
com o intuito de ampliar as compreensdes sobre o campo, valorizar as agdes ja realizadas por
professores e professoras, por pesquisadores e pesquisadoras, e fornecer subsidios para anélise,
avaliacdo e a ressignificacdo de préaticas. Isto posto, inventariamos pesquisas que discutem
acOes de formacdo inicial, para compreender como tém sido desenvolvidas as acdes de
formagé&o inicial que assumem a AC como pressuposto para organizacao do trabalho docente
em aulas de Ciéncias no Ensino Fundamental. Interessa-nos saber sobre a organizacao desses
processos formativos e os principais resultados obtidos.

Comprometidos com a educacdo humanizadora, nos interessa investigar possiveis
articulacGes entre a AC e a Pedagogia de Paulo Freire; e entre AC e 0 ensino por investigagéo,
pois defendemos essa abordagem como via para a materializacdo da AC em aulas de Ciéncias.
Esse movimento nos permitird alargar a compreensdo do campo da formacéo docente para a

AC a partir do didlogo com o Estado do Conhecimento de Barcellos e Coelho (2022b).

2.2 Procedimentos metodoldgicos da revisao de literatura

As bases escolhidas foram a Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cbes (BDTD) do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Cultura (Ibicit) e periddicos do campo da
Educacao em Ciéncias, classificados em estratos de qualidade Al e A2 (Qualis/CAPES 2017-
2020), a saber: Investigacdes em Ensino de Ciéncias (IENCI); Ciéncia & Educacdo (Bauru);
Ensaio - Pesquisa em Educacdo em Ciéncias; Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em
Ciéncias (RBPEC); e Revista Electronica Ensefianza de las Ciencias. Incluimos esse periddico

espanhol devido a sua estratificacdo (A2) e por aceitar textos em lingua portuguesa.
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O mapeamento de produgdes de naturezas distintas buscou ampliar a visdo sobre o
campo e contemplar a recomendacédo de Vosgerau e Romanowski (2014), que afirmam que
estudos inventariantes devem se atentar para as diferentes fontes de circulagdo do
conhecimento. Os programas de pos-graduacédo sao fontes de producéo de novos saberes, cuja
circulacdo é potencializada por meio de artigos publicados em periddicos, apos avaliacdo por
pares.

Estabelecemos o recorte temporal de 1992 a 2022, pois a primeira dissertacéo brasileira
sobre AC foi defendida em 1992° (Tavares, 2020); e o levantamento foi feito em janeiro de
2023. Nos periddicos consultados a base de dados disponiveis digitalmente é posterior a década
de 1990: os arquivos da revista IENCI véo de 2004 a 2022; a RBPEC arquiva textos de 2011 a
2022; os arquivos da revista Ensaio vao de 1999 a 2022; a Ciéncia & Educacdo arquiva textos
de 1998 a 2022 e os arquivos do periodico Revista Electrénica Ensefianza de las Ciencias védo
de 2002 a 2022. Isto nos levou, no caso das revistas, a adaptar o recorte temporal, visando o
ano mais proximo a 1992,

Para o levantamento do corpus elegemos as palavras-chave Alfabetizacdo Cientifica e
Formacado inicial de professores, articuladas pelo operador booleano AND. Também utilizamos
termos correlatos de AC: Letramento Cientifico (LC), Enculturacdo Cientifica (EC) e
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica (ACT) (Sasseron; Carvalho, 2011; Barcellos; Coelho,
2022b); além de Formacdo de professores, Formacéao docente, Licenciatura e Profissionalizacéo
docente como sinénimos de formacdo inicial de professores. O arranjo utilizado para a busca
foi: ‘um termo relativo a AC’ AND ‘um termo relativo a formagao inicial’, combinando todas
as palavras-chave arroladas anteriormente para a consulta as dissertacGes e teses, ou seja, AC e
seus trés correlatos (LC, EC e ACT) foram combinados com todos os cinco termos associados
a formacdo inicial.

Para ser selecionado, além do recorte temporal, 0 texto deveria versar sobre a realizacdo
de um processo de formagéo que almejava preparar futuros professores do Ensino Fundamental
(anos iniciais e/ou finais) para desenvolver a AC em aulas de Ciéncias, independente da
concepcdo ou da via para a materializagdo da AC, desde que sustentadas pelo (a) respectivo (a)
autor (a) do manuscrito. E importante ponderar isto porque existe uma multiplicidade de
definicbes sobre AC e de caracteristicas de um sujeito cientificamente alfabetizado (Laugksch,
2000; Sasseron; Carvalho, 2011; Tavares, 2020), 0 que nos permite supor que existem

10 Trata-se da dissertacdo de Mestrado de Sibele Cazelli, intitulada Alfabetizacdo Cientifica e os Museus
Interativos de Ciéncia. Foi defendida junto ao programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.
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diferentes vias para formar o professor para este fim. Portanto, consideramos as agdes voltadas
para o trabalho com algum elemento que se relacione a AC, como formagdes voltadas para CTS
e questdes sociocientificas (QSC), desde que no corpo do texto a autora ou autor reconhegam
tal relacédo e a sustente, conforme discutimos na subsecdo de formacdo inicial. Descartamos
trabalhos teoricos, diagnostico de nivel de AC, interven¢des com alunos da escola basica e de
acles cujos préprios autores ndo assumiram como propostas formativas.

Os manuscritos que emergiram nas buscas com as palavras-chave foram submetidos a
uma leitura exploratéria que contemplou titulo, palavras-chave e resumo. Os textos
selecionados a partir dos critérios supramencionados, incluindo aqueles cujos resumos nao
esclareciam algumas informagdes importantes, foram lidos integralmente. Desse processo de
selecdo é que emergiu o corpus da pesquisa. Na BDTD, a busca com AC e 0s cinco termos
relacionados a formacdo inicial retornou 126 textos, dois quais 15 foram selecionados. A
maioria foi descartada por ndo descrever processos de formacéo (intervencdes com alunos da
escola basica, trabalhos tedricos, diagnosticos do nivel de AC de licenciandos, entre outros);
encontramos muitas acdes de formacdo continuada e aces de formacéo inicial para futuros
professores do Ensino Médio (a maioria de Quimica). A busca com LC retornou 33 resultados,
dos quais 3 se adequavam aos nossos interesses. Os descartes envolveram formagéo continuada;
formacédo de licenciandos em Quimica e Fisica; e trabalhos que ndo tratavam de acdes de
formacdo docente. A busca com Enculturacdo Cientifica trouxe um resultado, descartado por
ndo envolver acBes de formacdo inicial; e a busca com ACT regressou 13 textos, a maioria
duplicada da busca com AC.

Nos periddicos, a busca na revista IENCI (2004 a 2022) trouxe 38 textos, sendo 26
associados ao termo AC. Todos descartados, sendo um deles ap6s a leitura integral, pois 0s
autores ndo assumiram as acgdes realizadas como sendo um processo formativo. Na Ciéncia &
Educacdo (Bauru) (1994 a 2022), cinco textos foram analisados e descartados. Na revista
Ensaio (2008 a 2022), 26 trabalhos foram averiguados, e todos descartados. A RBPEC (2011 a
2022) apresentou 34 resultados, mas nenhum deles atendeu aos critérios estabelecidos por nds,
bem como a Revista Electrénica Ensefianza de las Ciencias, da qual nenhum dos nove textos
se adequou. Assim, 0 corpus desta pesquisa é composto por 18 manuscritos, sendo nove
dissertagdes (D) e nove teses (T), as quais estao listadas no Apéndice 1.

A distribuicdo temporal dos trabalhos selecionados pode ser vista na Figura 1. Nota-se
que o primeiro texto é de 2008, mesmo com um recorte temporal de 30 anos. E possivel que
trabalhos da década de 1990 ndo tenham sido digitalizados. Houve certa concentracdo de

produgdes entre 2018 e 2022, sendo 2019 o ano com mais publicacdes (trés teses). A excecao
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foi 2021, talvez por consequéncia da pandemia do novo coronavirus. Os trabalhos distribuiram-
se em 13 InstituicOes de Ensino Superior (IES), sendo seis na regido Sul (duas no RS e quatro
no PR) e quatro na regido Sudeste (todos em Sao Paulo). A USP liderou com trés manuscritos,
seguida pela UFSCar e UEM com dois. A regido Nordeste produziu gquatro trabalhos em trés
IES distintas.

Figura 1: distribuicdo temporal dos trabalhos revisados.
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m Dissertacies Tese

Fonte: elaborado pelo autor.

A leitura integral das nove dissertacdes e das nove teses permitiu a elaboracdo de
resumos analitico-interpretativos para: identificar as producfes no que diz respeito as IES, o0s
programas de pos-graduacdo (PPG), o ano da publicacéo, a autoria; descrever as caracteristicas
das acOes formativas realizadas (publico-alvo, contexto, modalidade, estratégias formativas
adotadas, perspectiva de AC ou LC, entre outros); e os principais resultados obtidos pelas
pesquisadoras e pesquisadores. Esse movimento foi realizado sob luz da Anéalise Textual
Discursiva (ATD) (Galiazzi; Ramos; Moraes, 2021) que consiste em desmontar e fragmentar
0s textos buscando estabelecer relagdes entre as unidades de analise, com vistas ao processo de
categorizacdo. Deste processo desenvolvemos 0s metatextos que tém relacdo com processo de
construcdo e reconstrucdo de ideias pelos pesquisadores na articulacdo com a empiria e 0s
referenciais, em uma perspectiva de complexidade e visdo sistémica, que reflete em novas

compreensdes estabelecidas com as categorias e no desenvolvimento das consideragdes finais.
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2.3 Anélises e discussdes dos textos selecionados

Os interesses de pesquisa nos motivaram a estabelecer duas categorias a priori: (i)
organizacdo e fundamentacao tedrico-metodoldgica das formacdes e (ii) principais resultados,
as quais tiveram os sentidos ampliados enquanto avancavamos na leitura do corpus. Elas se
perpassam porque se trata de um movimento de compreensdo do todo por meio das partes.
Portanto, as categorias ndo sao estanques.

2.3.1 Organizacao e fundamentacao tedrico-metodologica

As acdes formativas abrangeram cinco cursos, a saber: Pedagogia (Silva, 2008;
Nascimento, 2008; Versuti-Stoque, 2011; Gomes, 2016a; Salvador, 2018; Bastos, 2019);
Licenciatura Integrada em Educacao em Ciéncias, Matematica e Linguagens (Fraiha-Martins,
2014); Ciéncias Bioldgicas (Britto, 2010; Prudéncio, 2013; Hidalgo, 2015; Gomes, 2016b;
Fornazari, 2018; Tadiello, 2020; Fonseca, 2020; Silva, 2020; Barbosa, 2022); Licenciatura em
Ciéncias (Aragéo, 2019); e Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais (Melo, 2019).
Os dois primeiros cursos formam docentes para atuar nos anos iniciais, enquanto os outros trés
sdo voltados para futuros professores dos anos finais do Ensino Fundamental. Por conseguinte,
no que diz respeito a quantidade de trabalhos, as professoras e professores dos anos finais foram
os mais contemplados (11 dos 18), sendo nove delas em cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

Isso pode ter relacdo com o seguinte fato: nos cursos para formar docentes dos anos
finais, existem mais disciplinas obrigatdrias nas quais as acdes formativas para a AC podem ser
desenvolvidas. Encontramos pesquisas realizadas em Estagio Supervisionado (Britto, 2010;
Prudéncio, 2013; Fornazari, 2018), Préatica de Ensino de Biologia (Tadiello, 2020), Contexto e
Préaticas no Ensino de Zoologia (Silva, 2020), Unidade Curricular Pratica de Ensino de Quimica
Il (Aragdo, 2019) e Atividade Pratica como Componente Curricular — V (Melo, 2019). Nas
pesquisas que envolveram licenciandas que atuardo nos anos iniciais, verificamos agdes nas
disciplinas de Estagio Supervisionado (Silva, 2008; Versuti-Stoque, 2011; Fraiha-Martins,
2014) e Contetdo e Metodologia de Ciéncias (Nascimento, 2008). Gatti et al. (2009) apontam
gue os cursos de Pedagogia reservam pouco tempo para disciplinas de contetdos especificos a
serem ensinados na escola, incluindo Ciéncias da Natureza, que frequentemente é contemplada
em uma unica matéria que abrange contetdo e metodologia. A excecdo foi o trabalho de
Salvador (2018), na qual a pesquisadora atuou nas disciplinas de Biologia Educacional e Meio
Ambiente; Educacdo, Meio Ambiente e Sociedade; Saude e Educacdo; e Metodologia do

Ensino de Ciéncias Naturais, no contexto de um curso de Pedagogia em uma IES privada.
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Ademais, verificamos agdes formativas em contextos ndo obrigatorios. Para 0s anos
inicias, Gomes (2016a) ofertou um curso e Bastos (2019) uma disciplina optativa. Para 0s anos
finais, Hidalgo (2015) conduziu a pesquisa em um grupo de estudos, Gomes (2016b) trabalhou
com bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) da Biologia,
Barbosa (2022) e Fonseca (2020) ofertaram cursos, sendo o Ultimo na modalidade a distancia
em virtude da pandemia do novo coronavirus. Esta foi a inica acdo formativa nessa modalidade.
Prevaleceram as formacGes presenciais e em matérias obrigatorias dos cursos, 0 que
entendemos ser um algo positivo, haja vista que existem diferentes fatores condicionantes da
realidade que podem impedir que estudantes participem de cursos, disciplinas optativas ou de
programas (Pibid e Residéncia Pedagdgica). Por exemplo: o numero limitado de vagas, falta de
bolsas e conflito de horarios com outras atribuicoes.

A carga horéria das formacGes variou conforme a disciplina. Seis pesquisas apenas
informaram a duracdo de um semestre. Entre as que explicitaram a carga horéria, as menores
foram Nascimento (2008), com 20 horas (em 10 encontros de duas horas cada), e Hidalgo
(2015), cuja acdo com bolsista do Pibid — Biologia durou aproximadamente 22 horas; as
maiores cargas horarias foram: Silva (2008), que trabalhou com Estagio Supervisionado de 160
horas na Pedagogia; e Prudéncio (2013), com Estégio de 135 horas em um curso de Ciéncias
Bioldgicas. Cabe destacar que as disciplinas de Estagio Supervisionado possuem carga horéaria
mais elevada do que as demais. O Parecer CNE/CES n.° 744/97, aprovado em 3 de dezembro
de 1997 (BRASIL, 1997), ja orientava que a Pratica de Ensino deveria ter 300 horas. A
Resolucdo CNE/CES 02/2015 (Brasil, 2015) estabelece 0 minimo de 400 horas de Estagio
Curricular Supervisionado. Um terco das pesquisas analisadas foram desenvolvidas em
disciplinas de Estagio. Além da duracdo maior, a possibilidade das licenciandas regerem aulas
é um atrativo porque permite a implementacéo de atividades elaboradas nas aulas tedricas. Em
quatro dos seis trabalhos no Estagio, a pesquisadora era a professora regente da turma, e isso se
repetiu em um total de 11 manuscritos, o que pode ser explicado pela praticidade, autonomia,
menos carga horéria de trabalho e burocracia. Seis textos relataram uma parceria entre
pesquisadora e professor regente, e em um trabalho a autora atuou como monitora da disciplina
de Estagio.

A escolha do proprio contexto de atuagcdo como locus de pesquisa pode ter influenciado
0s percursos metodologicos de investigacdo. No Quadro 2 listamos as tipologias de pesquisa
declaradas pelos respectivos autores nas teses e dissertacdes. Nota-se que a pesquisa-a¢ao foi a
mais comum, seguida pelo estudo de caso. Essas metodologias também foram as mais utilizadas

nas pesquisas inventariadas por Brzezinski e Garrido (2006), que mapearam teses e dissertacoes
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sobre formacéo de profissionais da educacdo. Chamam atencéo os sete relatos de pesquisa nos
quais a tipologia metodoldgica ndo foi informada. Aragdo (2019) sequer explicitou o paradigma
do estudo. Nos outros seis textos os autores assumiram o cunho qualitativo e descreveram
ferramentas de producéo e coleta de dados, além de outros procedimentos metodologicos.

Porém, ndo nomearam o tipo de pesquisa desenvolvido, e isso se refletiu nos resumos.

Quadro 2: tipologias de pesquisa declaradas pelos respectivos autores.

Tipologias Trabalhos

Pesquisa-agdo (5 textos) 1 dissertagdo: Silva (2008);

4 teses: Fraiha-Martins (2014), Fornazari (2018),
Salvador (2018) e Melo (2019).

Estudo de caso (2 textos) 2 dissertagdes: Tadiello (2020) e Barbosa (2022)

Pesquisa qualitativa de natureza empirica e cunho | 1 tese: Bastos (2019)
documental (1 texto)

Pesquisa participativa do tipo intervencgdo (1 texto) | 1 tese: Prudéncio (2013)

Pesquisa exploratdria (1 texto) 1 dissertacdo: Fonseca (2020)
Estudo longitudinal (1 texto) 1 tese: Silva (2020)
N&o informado (7 textos) 5 disserta¢Bes: Nascimento (2008), Britto (2010), Hidalgo

(2015), Gomes (2016a) e Gomes (2016b);
2 teses: Versuti-Stoque (2011) e Aragdo (2019)

Fonte: elaborado pelo autor.

O numero de participantes em cada pesquisa variou com o contexto de desenvolvimento
da formacdo. Os pesquisadores trabalharam com turmas (de disciplinas obrigatorias, optativas
ou de outras atividades formativas) nas quais alguns licenciandos foram selecionados para
serem participantes da pesquisa, tendo seus dados analisados quando relevante para o objetivo
do estudo. Assim, nem todos os autores informaram o quantitativo de alunos da turma, apenas
0 numero de participantes da pesquisa. Dentre os trabalhos que apresentaram todas as
informagdes, observamos turmas de 12 licenciandos (Fornazari, 2018) até turmas de 45
estudantes, dos quais quatro foram selecionados como participantes da pesquisa por Britto
(2010), ambas no Estagio Supervisionado de cursos de Ciéncias Bioldgicas. Silva (2020)
realizou um estudo longitudinal ao trabalhar com 185 estudantes de Ciéncias Bioldgicas,
distribuidos em cinco turmas diferentes, na disciplina Contexto e Praticas no Ensino de

Zoologia.
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A pesquisa de Fonseca (2020) apresentou a maior quantidade de participantes ndo
divididos em turmas: 107 cursistas. Ela foi a Unica a abranger formacdo inicial e continuada de
professores (26 e 81 sujeitos, respectivamente) no contexto de Ciéncias Bioldgicas, além de ter
sido na modalidade a distancia. Contudo, apenas 21 cursistas realizaram a atividade final
proposta, sinalizando para um elevado indice de desisténcias. E preciso ponderar que a pesquisa
se desenvolveu no auge da pandemia do novo coronavirus, contexto bastante complexo para se
pensar a formacéo docente, especialmente com a péssima gestdo do governo do presidente Jair
Messias Bolsonaro. Fatores como as condigdes de salde e acesso a internet e recursos digitais
podem ter influenciado, ainda que cursos a distancia com elevado nimero de participantes
parecem tender a altos indices de desisténcia (Gatti; Barretto, 2009; Barcellos; Coelho, 2022b).

Fraiha-Martins (2014), Gomes (2016b) e Fonseca (2020) trabalharam com o conceito
de Letramento Cientifico; Melo (2019) utilizou Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica, porém,
seu trabalho emergiu apenas na busca com AC, talvez porque o autor utilizou a sigla ‘ACT’
como palavra-chave; as demais pesquisas empregaram o termo Alfabetizacdo Cientifica. Em
esséncia, ndo notamos diferencas significativas entre os trabalhos no que diz respeito aos termos
escolhidos: a pessoa alfabetizada e/ou letrada cientifica e/ou tecnologicamente parece ser
aquela capaz de utilizar os conhecimentos cientificos para intervir na realidade contemporanea.
As distingdes surgem quando observamos quais seriam as situacOes de intervencdo e
conhecimentos. Em geral, elas orbitam eventos envolvendo decisdes individuais ou coletivas,
convergindo para uma visdo de Ciéncia presente e relevante em face as demandas atuais,
afastando-se da perspectiva de Ciéncia abstrata e de conhecimentos cientificos centrados em si
mesmos. Isso tem relacdo direta com as multiplas defini¢des de AC (Sasseron; Carvalho, 2011;
Tavares, 2020; Barcellos; Coelho, 2022b), logo, esperdvamos uma diversidade de perspectivas
para materializacdo delas em aulas de Ciéncias. Isso se confirmou e refletiu numa gama de
recursos e estratégias mobilizados, os quais estdo atrelados ao embasamento tedrico e
caracteristicas da pesquisa, sinalizando para criatividade e inovacdo por parte das pesquisadoras
e pesquisadores.

As dissertagcOes de Silva (2008) e Nascimento (2008) defenderam a AC por meio da
aprendizagem significativa dos contedos da Ciéncia, ancorados na Teoria de David Ausubel.
O primeiro utilizou a perspectiva critica da aprendizagem significativa, baseado em Moreira,
articulada ao método de Projetos de Trabalho com licenciandas em Pedagogia; o segundo
utilizou o VVé de Gowin como facilitador da aprendizagem significativa de futuras pedagogas
(parte da formacao foi dedicada a esse recurso) em atividades de Historia e Filosofia da Ciéncia

e na Transposi¢ao Didatica. Outros textos falaram em “aprendizagem significativa” em
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momentos pontuais, sinalizando para o uso indiscriminado do termo, em que esse conceito
parece ser utilizado como um sinénimo de “aprendizado efetivo”.

Britto (2010) se ancorou na Teoria dos Construtos Pessoais de George Kelly, mais
especificamente no Corolario da Experiéncia, para trabalhar com estudantes de Ciéncias
Bioldgicas a concepcdo de AC do programa Scientific Communication, desenvolvido em Israel,
em 1993, que destaca a comunicagdo cientifica. Versuti-Stoque (2011) prop6s as interaces
discursivas, balizadas pela mediacdo tedrica do Behaviorismo Radical de Burrhus Frederic
Skinner, com via para desenvolver os indicadores de AC apresentados por Sasseron (2008).

A tese de Fraiha-Martins (2014) traz a ideia de Letramento cientifico-digital ao associar
0 conhecimento cientifico aos codigos multimididticos e Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TIC), com destaque para o trabalho com WebQuest. A tese de Silva (2020)
defende o trabalho docente em aulas de Ciéncias baseado em sequéncias didaticas nas
perspectivas intelectual, critica e sociocultural. O pesquisador ndo explicitou uma abordagem
ou método de ensino para a materializacdo disso. Hidalgo (2015) defendeu como via paraa AC
o trabalho com sequéncias didaticas baseadas na Historia e Filosofia da Ciéncia, intencionando
contemplar as dimensdes institucional, humana e epistemoldgica da Ciéncia. Esse ultimo
elemento foi objeto da dissertagdo de Gomes (2016a), que dialogou com Gaston Bachelard e
Thomas Kuhn para defender que os obstaculos epistemolégicos da Ciéncia devem ser
ensinados, superando a mera exposicao de conceitos.

O enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), por vezes com a dimensao ambiental
(CTSA), se fez presente em cinco pesquisas. Em sua tese, Fornazari (2018) defendeu a AC
como via para o ensino de temas CTSA aspirando a compreenséo da relagdo entre os elementos
dessa tétrade. A autora explorou a Alfabetizacdo em Salde e Nutricdo com licenciandos em
Ciéncias Bioldgicas como pano de fundo. Assumindo a funcdo social do ensino de Ciéncias
como fator primordial na formacdo de individuos, Gomes (2016b) defendeu o Letramento
Cientifico por meio do trabalho com curriculos CTSA, além de utilizar a musicalizagdo como
recurso para contemplar questdes ambientais e seus impactos sociais.

Duas pesquisas dialogaram com a Pedagogia de Paulo Freire, ambas teses articuladas a
CTS. Prudéncio (2013) criticou a importagdo acritica de propostas CTS, defendendo a
necessidade de dar sentido a elas a partir da realidade nacional. A AC se articularia a CTS na
perspectiva Freireana para discutir, enfrentar e superar temas atrelados a situacfes de opressao
e exclusdo. A trama foi desenvolvida por meio de temas geradores (agua, alimentagdo e
doencas), o quais foram trabalhados em um museu itinerante, pois o Estagio Supervisionado II,

disciplina na qual a pesquisa foi desenvolvida, dedicava-se aos espagos ndo formais de
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educacéo. Essa pesquisa apresenta uma fundamentagéo robusta na Pedagogia Freireana, na qual
a autora questiona os rumos das transformacdes sociais e aborda a dimenséo coletiva da luta
pela superacdo de injusticas, via trabalhno com temas geradores extraidos da realidade do
entorno da IES e dos licenciandos em Ciéncias Biologicas. A pesquisa destaca um repensar no
uso do museu itinerante: afastando-se da perspectiva de “Ciéncia show”, que preza pelo
entretenimento e o deslumbre da Ciéncia, e comprometendo-se com desenvolvimento da AC
da populacdo, em um carater emancipatorio.

Melo (2019) defendeu que a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica (ACT) deve se
preocupar com a criticidade e autonomia de cidaddos frente aos problemas cientifico-
tecnoldgicos que afetam a sociedade. Para tanto, o trabalho com curriculo CTS, que
contemplaria tais problemas, deve ser realizado em sala de aula, estimulando aprendizados
conceituais, procedimentais e atitudinais. O pesquisador trabalhou com o recurso do jogo
triptico como uma forma de trazer a arte para o ensino de Ciéncias. Melo (2019) reservou um
“momento Freire” durante os encontros formativos, nos quais trechos de obras e citagdes
selecionados de Paulo Freire eram lidos e debatidos, indicando uma forma de justificativa do
ensino de Ciéncias contemplar temas de cunho cientifico e de relevancia social. Todavia, o foco
da formag&o parece estar nos métodos de ensino para se explorar esses temas: jogo triptico, jari
simulado, uso de filmes, jogos, musicas, entre outros.

Nos textos que inventariamos, a Pedagogia Freireana mostrou-se pouco influente nas
discussbes sobre AC. Ela se fez presente em apenas duas pesquisas, sendo uma delas
superficialmente, na qual o dialogo com Freire ndo se distingue dos pressupostos CTS, no que
tange a abordagem de temas de relevancia social. Este cenério foi visto também nas pesquisas
que tratam de formacao continuada de professores do Ensino Fundamental para a AC, nas quais
mais trabalhos dialogaram com Freire, mas a maioria apenas tangenciou 0S conceitos
fundamentais do pensamento do autor (Barcellos; Coelho, 2022b).

Fonseca (2020) defendeu o Letramento Cientifico por meio de aulas nas quais 0s
estudantes possam investigar questdes sociocientificas ligadas a CTSA. O autor apresentou o
ensino por investigagdo como método para os alunos investigarem tais questdes, almejando a
tomada de deciséo fundamentada em conhecimentos baseados no método cientifico.

Outros cinco manuscritos trouxeram o ensino por investigacdo como via para o trabalho
docente que deseja o desenvolvimento da AC. A tese de Salvador (2018) sustentou que a AC
deve propiciar uma compreensdo ampliada do trabalho cientifico, do cientista e dos diversos
papéis desempenhados pela Ciéncia na sociedade, além de combater visbes distorcidas da

Ciéncia e discutir aspectos éticos e politicos atrelados a ela. O ensino por investigacéo seria
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uma via para isso. A autora incorporou os pressupostos da abordagem investigativa nas diversas
aulas das disciplinas com licenciandas em Pedagogia. A dissertacdo de Tadiello (2020) também
destacou a compreensdo do trabalho cientifico como um dos componentes da AC, além da
formacéo do cidaddo critico que age com responsabilidade social. Para a autora, o trabalho
docente deve pautar-se em sequéncias de ensino investigativas (SEI), enfocando em atividades
experimentais, almejando a aprendizagem significativa discutida por Moreira.

Na tese de Bastos (2019), a AC é assumida como via de inclusdo social, na medida que
amplia a cultura e a linguagem do cidaddo capaz de mobilizar conhecimento cientifico para
pensar as questdes sociais envolvendo Ciéncia e tecnologia. Para tanto, o trabalho docente deve
buscar a Transposicdo Didatica de Yves Chevallard, trabalhada, entre outras formas, por meio
do ensino por investigacdo, principalmente em atividades experimentais. A tese de Aragao
(2019) articulou, em uma Unidade Curricular, experimentacdo investigativa, CTS, Historia e
Filosofia da Ciéncia e a Natureza da Ciéncia como pressupostos para o desenvolvimento da
AC. Seu intuito era a formacdo do sujeito capaz de compreender 0s principais conceitos,
principios, teorias e natureza da Ciéncia, bem como seu modo de producdo e impactos sociais
e ambientais. Por fim, Barbosa (2022) apostou no desenvolvimento de praticas epistémicas, via
ensino por investigagdo, para aprender conceitos e a natureza da Ciéncia, visando a
compreensdo das relacdes entre Ciéncia, tecnologia e seus impactos sociais e ambientais, sendo
essas as caracteristicas da pessoa alfabetizada.

Em sintese, seis dos 18 trabalhos trouxeram o ensino por investigacdo como forma de
conduzir aulas de Ciéncia que promovam a AC (ou LC). Destacou-se o aprendizado do modus
operandi da Ciéncia na medida em que alunos se envolvem na investigagdo de problemas
(relacionados a CTS/A, natureza ou a questdes historicas e filosoficas da Ciéncia), culminando
num posicionamento ou tomada de decisdo. Ademais, 0s seis trabalhos estdo contidos no recorte
temporal de 2018 a 2022 e apresentam muitas menc¢des a producdo da Doutora Lucia Helena
Sasseron, especialmente nas discussdes sobre AC e ensino por investigacdo. E possivel que as
concepcdes de AC e ensino de Ciéncias dessa importante pesquisadora tenham influenciado as
producdes mais recentes, exceto pela dissertacdo de Fonseca (2020), que apresentou uma
compreensdo do ensino por investigacdo proxima de um método cientifico, ndo como
abordagem didatica, como defendido por Sasseron e Carvalho (2011).

Cabe ainda sinalizar que trés manuscritos revelaram influéncia da BNCC, e todos
recorreram ao ensino por investigagdo: Aragdo (2019) contemplou as préticas investigativas
apontadas pelo documento, enquanto Bastos (2019) e Tadiello (2020) focaram no

desenvolvimento de competéncias por parte dos licenciandos, buscando alinhar a formacao
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docente com a Base. Para essas autoras, parece que 0 ensino por investigacao pode ser uma via
para o desenvolvimento de algumas das praticas investigativas e competéncias da BNCC.

Algumas estratégias formativas se fizeram presentes em varias pesquisas. O
levantamento de conhecimentos prévios (ou subsuncores, para os Ausubelianos) sobre AC e a
via defendida pelo respectivo autor para materializa-la em aulas de Ciéncias foi o primeiro
passo. Ele realizado majoritariamente por meio de questionarios ou entrevistas, os quais, por
vezes, foram modificados e reaplicados ao final do processo formativo, intentando investigar
transformacdes de concepgdes iniciais. Silva (2008) realizou esse movimento para analisar se
houve aprendizagem significativa ou mecanica por parte das futuras pedagogas, trés meses apds
o fim da disciplina; Fraiha-Martins (2014) baseou-se nos questionarios iniciais para definir as
acOes formativas seguintes; e Tadiello (2020) utilizou questionarios pré e pds-teste.

Os formadores e formadoras realizaram aulas tedricas, registradas em video e/ou audio,
sobre a concepcdo de AC/LC e as vias de materializd-la, utilizando textos-base que,
normalmente, eram lidos e debatidos coletivamente. Outros recursos explorados foram: jogos,
filmes (Wall-E, Vida de Inseto), experimentos (principalmente nas pesquisas com ensino por
investigacdo), musicas/parddias musicais, aula de campo e plataformas virtuais, como Moodle,
AVA e Google Meet. Essas a¢des fundamentaram a elaboracao de planos de aula ou sequéncias
didaticas baseadas nos pressupostos e recursos escolhidos. Os materiais produzidos eram
socializados com o grupo, e nas disciplinas que previam ida a campo, como o Estégio
Supervisionado, foram realizadas intervencGes com estudantes da escola basica. Elas geraram
dados de pesquisa para os formadores e subsidiaram reflexdes coletivas por parte dos cursistas.
Isso sinaliza para o Estagio Supervisionado como um importante l6cus de pesquisa de formacao
inicial de professoras e professores de Ciéncias.

Apds todas essas agdes, as formacdes foram encerradas e 0s autores e autoras realizaram
0 movimento analitico. Na proxima categoria abrangeremos os principais resultados obtidos

com as ac¢des formativas.

2.3.2 Principais resultados obtidos

Os(as) pesquisadores(as) destacaram a importancia da promocao do contato dos(as)
licenciandos(as) com discussdes sobre AC e as diferentes vias para realiza-la: CTS/A, ensino
por investigacdo, Histdria e Filosofia da Ciéncia, Temas geradores etc. Também exaltaram a
ampliacdo do arcabouco metodoldgico ao trabalharem com recursos de ensino que néo
costumam figurar nas aulas de Ciéncias (jogo triptico, musicas, filmes, “V” de Gowin, entre

outros). Parece-nos que a formacéo tradicionalista, pautada principalmente no livro didatico
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como recurso de ensino, ainda é uma marca da formacao de professoras e professores do Ensino
Fundamental, de modo que as a¢Oes analisadas buscaram enfrentar esse quadro.

As(os) professoras(es) em formacdo inicial conseguiram incorporar em Seus
planejamentos (de aula ou sequéncia didatica) alguns elementos considerados promotores da
AC/LC juntamente com o uso de certos recursos de ensino, ainda que determinados tragos da
perspectiva tradicionalista tenham se mantido. Por exemplo, o0 apego ao ensino de conceitos e
excesso de momentos expositivos unidirecionais. 1sso era de se esperar, afinal, concepcbes
cristalizadas por anos néo sdo facilmente abaladas em um semestre. Hidalgo (2015) sinalizou
para a insegurancga dos futuros professores frente a indisciplina e desmotivagdo dos alunos da
escola basica, ao planejarem aulas pautadas na Historia e Filosofia da Ciéncia, além da falta de
literatura de suporte para docentes. Outros desafios enfrentados pelos(as) pesquisadores(as)
foram: o tempo limitado das formacGes; o longo histérico dos licenciandos de ensino
fragmentado, a-historico e desconexo do contexto social, que influencia as concepg¢des sobre
Ciéncia e ensino de Ciéncias e deixa lacunas formativas; e baixo dominio de conceitos
cientificos, no caso de estudantes de Pedagogia. Gomes (2016a) identificou obstaculos
epistemoldgicos, por parte dos licenciandos, como animismo. O cendrio observado é de que
AC, CTS/A, ensino por investigacao, aprendizagem significativa e outras perspectivas tedrico-
metodoldgicas para o ensino de Ciéncias aparecem em disciplinas especificas, pontualmente,
ndo perpassando os curriculos, de modo que o primeiro contato acaba sendo tardio, dificultando
a apreensdo dos saberes.

Silva (2008) destacou que trés das quatros participantes da pesquisa apresentaram
aprendizagem significativa. As acdes da disciplina se desdobraram em um trabalho de
conclusdo de curso, enquanto as estudantes que ja lecionavam continuaram trabalhando na
perspectiva da formacdo. Além disso, a escola onde a pesquisa ocorreu adotou o curriculo por
Projetos de Trabalho e um projeto de extensao foi criado com inspiracdo nas acdes da pesquisa.
Prudéncio (2013) exaltou que os proprios licenciandos discutiram as possibilidades de
articulacdo entre a educacdo formal e ndo formal, além de refletirem mais profundamente sobre
0 compromisso do ensino de Ciéncias com a realidade social do pais.

Fraiha-Martins (2014), a partir dos resultados obtidos, confirmou o potencial da
proposta formativa para promover o LC e defendeu processos hibridos de letramento (por
exemplo, cientifico-digital, matematico-cientifico, historico-cientifico-matematico etc.).
Salvador (2018) colocou-se como participante da pesquisa, ressignificando suas praticas
enquanto professora-formadora. O resultado da pesquisa influenciou em mudangas na matriz

curricular do curso de Pedagogia da IES privada onde o estudo ocorreu. Silva (2020) convidou
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professores formados para contribuirem com a analise das sequéncias didaticas elaboradas
pelos licenciandos, construindo uma parceria que possibilitou uma troca de experiéncias, a qual
enriqueceu o processo formativo.

As formacdes foram consideradas bem-sucedidas pelos autores, que de forma unanime
afirmaram sobre a necessidade de mais ag0es formativas mirando a AC dos licenciandos e

prepara-los para desenvolvé-la com estudantes da Educacéo Basica.

2.4 Uma sintese sobre o que se mostra no campo da educacao cientifica sobre a formacéo
inicial na interface com alfabetizacao cientifica

Nesta secdo apresentamos novas compreensdes a partir de todo o movimento analitico
realizado. Almejavamos compreender como tém sido desenvolvidas as a¢fes de formacéo
inicial que assumem a alfabetizacdo cientifica (AC) como pressuposto para organizacdo do
trabalho docente em aulas de Ciéncias no Ensino Fundamental. Simultaneamente, interessava-
nos investigar as articulagcdes com a Pedagogia de Paulo Freire e o ensino por investigagéo. Por
meio da ATD compreendemos que existe um movimento de pesquisadoras e pesquisadores
engajados na luta pela AC na formacéo de professores do Ensino Fundamental. As acOes
concentraram-se nos docentes que atuardo nos anos finais, nos cursos de Ciéncias Bioldgicas,
e enfocaram nas vias metodoldgicas para se realizar um ensino que promova a AC dos alunos
da Educacdo Basica. Para tanto, foram empregados recursos de ensino que ndo costumam
figurar nas salas de aula, deixando em segundo plano os pressupostos tedricos da AC.

As formacgbes seguiram uma espécie de roteiro: levantamento de conhecimentos
prévios; aulas teoricas sobre a concepcdo de AC escolhida e a via para materializa-la,
especialmente utilizando diferentes recursos de ensino; elaboracéo de atividades fundamentas
nesses pressupostos, as quais eram socializadas e discutidas pelo grupo; e, quando possivel,
realizacdo de intervencdo com alunos, seguida de reflexdo e debate coletivo. Nesse sentido, a
disciplina de Estagio Supervisionado mostrou-se um locus privilegiado, também devido a carga
horaria mais elevada, permitindo a realizacdo de intervencfes que fundamentaram reflexdes
ricas sobre o planejamento e a conducéo de aulas de Ciéncias, contemplando a perspectiva de
reflexdo sobre/na pratica.

As acOes aparecem pontualmente nos cursos de graduacdo, sendo, muitas vezes, 0
primeiro contato dos(as) licenciandos(as) com o tema. Se considerarmos o possivel histérico
de aulas tradicionalistas na Educacgdo Basica e Superior que os licenciandos talvez tenham tido;
e o fato de que as disciplinas de Estagio Supervisionado normalmente surgem na segunda

metade do curso; temos um cenario de introducéo tardio a AC e divergente da concepcao de
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autores como Chassot (2018), que entende a AC como fenémeno processual, que se d& ao longo
da vida. Ou seja, os cursos de graduacao néo se aproximam do que se deseja que o(a) futuro(a)
professor(a) realize na Educacdo Basica. Este foi um dos desafios enfrentados pelos
formadores, juntamente com o tempo limitado e as concepcdes tradicionalistas de ensino de
Ciéncias cristalizadas nos licenciandos ao longo de seus percursos formativos.

A influéncia da Pedagogia Freireana nas discussoes sobre AC mostrou-se incipiente em
quantidade, além de bastante proxima de CTS e, em alguns casos, indistinguivel. O ensino por
investigacdo ganhou forca nos trabalhos a partir de 2018, como forma de conduzir aulas de
Ciéncias nas quais alunos se engajam em investigacOes cientificas, desenvolvendo saberes
relacionados ao modo de produgdo e natureza da Ciéncia. Essa abordagem também foi
associada as praticas investigativas e competéncias da BNCC.

Temos uma visdo ampliada do campo da formacdo docente para AC ao colocarmos o
cenario descrito nesta revisdo em paralelo com o quadro de formagéo continuada apresentado
por Barcellos e Coelho (2022b), identificando as seguintes convergéncias: baixo nimero de
trabalhos encontrados, considerando o recorte temporal, além disso, as acfes mostraram-se
pontuais nos cursos de formacao inicial e de carga horaria baixa na formacdo continuada; a
ideia de formar o cidaddo capaz de utilizar os saberes das Ciéncias em situacdes reais;
diversidade de concepcdes, vias e recursos para promover a AC, que constituem o foco das
formacGes, com pouco espago para discussdes de seus pressupostos tedricos; baixa influéncia
da Pedagogia Freireana nesse campo, quando presente foi, na maioria das vezes, de modo
superficial e no contexto da formacédo continuada; um crescente movimento em prol do ensino
por investigacdo, principalmente nos trabalhos mais recentes; e uma defesa por mais agdes
formativas para docentes de Ciéncias.

A divergéncia esteve no publico-alvo: as acGes de formacdo inicial privilegiaram
docentes que atuardo nos anos finais, enquanto a formacéo continuada enfocou nas professoras
dos anos iniciais. O pouco tempo que os cursos de Pedagogia dedicam as disciplinas para o
ensino de Ciéncias; e a baixa quantidade de a¢des formativas para essa etapa podem explicar o
enfoque dado nos cursos de formagdo continuada aos docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Concluimos que a AC ainda ndo conseguiu O espago necessario nNos processos de
formacéo de professores de Ciéncias. Dado o comprometimento da BNCC com o LC e as a¢des
de alinhamento entre formacéao de professores e de estudantes da Educacao Bésica imposta pela
BNC-Formacéo e pela BNC-Formacéo Continuada, é possivel que tenhamos um aumento no

numero de trabalhos no campo. Contudo, precisamos nos manter atentos as concepcdes de
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AC/LC defendidas e propagadas, pois sabemos o viés hegeménico que esses documentos
possuem, tornando ainda mais necessario o espaco para reflexdo sobre os pressupostos da AC
e a que tipo de educacdo ela servira. Ndo esquecamos do atual momento sociopolitico que
vivemos, no qual o negacionismo cientifico fora institucionalizado e tornou-se arma ideolégica
de manipulacéo das massas.

Os discursos sobre AC orbitam a formagéo para a cidadania e o fortalecimento da
democracia sem pontuar as particularidades nacionais, como a inexperiéncia democratica, 0
mutismo de homens e mulheres e o subdesenvolvimento. Isso converge com o paradigma de
educacdo cientifica estadunidense desenvolvido desde a década de 1930, no qual os modelos
de democracia e cidadania sdo universalizados. O distanciamento da Pedagogia Freireana, da
filosofia Alvariana e de outros autores que problematizam a realidade do Brasil aponta para a
falta de criticidade na incorporacdo das propostas de AC, em que se perpetua a histérica
influéncia dos EUA na educagdo nacional. Portanto, os resultados desta revisdo néo
surpreendem, mas atualizam o mapeamento do campo.

Vemos que as discussdes e a formacdo docente relacionadas a alfabetizacao cientifica
mostraram-se alheias a realidade nacional. Entendemos ser necessario considerar o passado e 0
presente do Brasil para pensarmos numa proposta de educacdo cientifica voltada para promog¢éo
da AC, haja vista que a nossa histéria é bastante diferente da estadunidense e da europeia.
Santos e Mortimer (2000) sinalizam para o risco de se educar para uma falsa democracia quando
ocorre a transferéncia acritica de quaisquer propostas de educacao cientifica. Portanto, € preciso
analisar o contexto social, histérico, 0 modelo de sociedade e as concepcdes de cidadania

presentes (e as que se almejam) no pais.
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3 FATORES CONDICIONANTES DA REALIDADE NACIONAL

Buscamos na filosofia de Vieira Pinto e na Pedagogia de Paulo Freire a fundamentacéo

teorica para pensar a AC e a formacéo docente de forma autdctone, partindo da nossa realidade.

3.1 Democracia e participacao popular no Brasil

De acordo com Freire (2020a), o Brasil é um pais marcado pela inexperiéncia
democratica, enraizada em complexos culturais. Para esse autor, a colonizacéo foi uma grande
empreitada comercial, fortemente predatoria, a base de exploragdo econémica na qual o poder
do senhor se estendida das terras as gentes também. A base escravista e a estrutura de grandes
propriedades doadas a uma pessoa s, que se apossava dela e dos que vinham povoéa-las e
trabalha-las, constituiram-se como condicdes culturoldgicas para o desenvolvimento do gosto
pelo mandonismo e do protecionismo nos brasileiros. Assim, o pais nasceu e cresceu sem
experiéncia de didlogo, sendo esta a raiz do mutismo de homens e mulheres.

Oscildvamos entre o poder do senhor das terras, do capitdo-mor, do governador, de
modo que ndo houve vivéncia comunitaria ou participacao na solucdo de problemas comuns.
De fato, conquistas sociais como a independéncia, fim da monarquia e implementagdo da
republica federativa e presidencialista foram obtidas em meio a um povo iletrado, com
indigenas massacrados e negros escravizados (Houaiss; Amaral, 1995). A autoridade era
externa, dominadora e propiciava a criacdo de uma consciéncia hospedeira. Foi importada uma
estrutura de estado nacional democréatico que ndo considerava o contexto nacional. Voltava-se
messianicamente para a metropole, vista como superior e modelo a ser seguido, em busca de
solugdes prontas para os problemas particularmente nacionais (Freire, 2020a).

A camara e o0 senado eram ocupados apenas pela elite, que sempre foi peca da
engrenagem do capitalismo mundial. Latifundiarios, mineradores e mercadores cumpriam a
funcdo de abastecer as metrépoles europeias, com as quais possuiam maior identificacdo do que
com seus respectivos paises. O povo sempre esteve a margem e qualquer movimento em fungéo
de ampliar a participacao era visto como ameaca aos interesses da elite. No Brasil Império o
voto era restrito aos “homens bons” e a primeira constituicdo republicana, datada de 1891,
excluia analfabetos, mulheres, pobres e militares de baixa patente. Esta € a origem da tradicao
elitista da nossa democracia. A massa brasileira cabia a tarefa de se ajustar, se acomodar, se
adaptar as prescrigdes externas, pois ndo possuia poder de decisdo. Adaptacao relaciona-se a
passividade, pois o sujeito se adapta a uma realidade que ndo é capaz alterar (Freire, 2020a;
2021).
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As marcas coloniais da inexperiéncia democratica que nos conformou seguem se
manifestando no contexto atual. A consulta publica sob a forma de plebiscito ou referendo, as
quais sdo formas de participacdo popular em processos democraticos, para decidir sobre
matérias de relevancia para a nacdo em questdes de natureza constitucional, legislativa ou
administrativa, é prevista pelo artigo 14 da Constituicdo Federal e regulamentado pela Lei n°
9.709, de 18 de novembro de 1998. Na histdria do pais, foram realizados dois plebiscitos de
ambito nacional, a saber: em 1993, sobre a escolha entre monarquia ou republica e
parlamentarismo ou presidencialismo; e em 1963, no qual o foi ratificado o sistema
presidencialista em detrimento ao parlamentarista. Em 2005 foi realizado um referendo
nacional sobre a proibicdo do comércio de armas de fogo e muni¢des no pais, no qual foi
rejeitada a alteragdo no artigo 35 do Estatuto do Desarmamento!!. Outras consultas foram
realizadas, mas regionalmente, as quais envolveram: a possibilidade de desmembramento do
estado do Para e da criacdo de mais dois estados nessa regido — Carajas e Tapajos, em 2011;
criacdo de um novo fuso-horério para o estado do Acre, em 2010; e a criacdo de novos distritos
em Campinas (SP), em 2014.

Estima-se que entre 1793 e 1995 houve, no mundo ocidental, 800 referendos, sendo a
metade na Suica. Este pais é visto como a terra da democracia participativa, que realizou 80
referendos entre os anos de 1966 e 1974, abordando temas como: inflagdo, transporte, meio
ambiente, habitacdo e familia, esportes, politicas de crédito, protecdo aos animais e voto
feminino. Na Ameérica Latina, o Uruguai € o que mais realiza plebiscitos e referendos, pois estes
sdo assegurados pela constituicdo que prevé a autoconvocacao, por certo nimero de cidadaos,
bem como ocorre na Suica (no Brasil a constituicdo ndo prevé a autoconvocacao) (Espindola,
2012).

Existe uma contradicdo no movimento de ampliacdo das esferas de participacdo e o
perigo dela ser distorcida devido a limitacdo da criticidade (Freire, 2020a). A AC deveria
comprometer-se com a democracia e a ampliagdo da participacdo popular nas decisoes
envolvendo Ciéncia e produtos da técnica, a0 mesmo tempo em que se dedica a qualificar essa
participacdo por meio do desenvolvimento da autonomia, da experiéncia democratica e da
conscientizacao.

Além do historico de inexperiéncia democrética, ao pensarmos nas decisdes envolvendo

QSC, temos que considerar o passado brasileiro sobre Ciéncia e tecnologia (C&T).

11 Fonte: http://www.tse.jus.br/eleicoes/plebiscitos-e-referendos/plebiscito-e-referendo. Acesso 10 ago. 2020.
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3.2 Ciéncia e tecnologia no cenario nacional

No Brasil, ndo houve evolucgdo significativa em C&T nos 300 anos apds o inicio da
colonizacao. O modelo agroexportador da economia, aliado ao regime escravocrata, nao carecia
de qualquer desenvolvimento cientifico-tecnoldgico. No século XIX, enquanto os paises
europeus institucionalizavam a Ciéncia e o trabalho cientifico, a monarquia brasileira agiu em
fungéo de preservar o status quo da economia (Azevedo, 1944; Sant’ Anna, 1978; Carvalho;
Martins, 1998).

A preservacao da producdo baseada em técnicas primitivas servia também para frear o

processo de humanizacao porque:

A técnica, nada mais sendo do que a prépria agdo do homem, utilizando, nas formas
histéricas relativamente avancgadas, instrumentos e métodos racionalizados, para
corporificarem a indispensavel mediacdo entre o agente e a finalidade, consiste no
modo especifico da capacidade reflexiva do animal humano de resolver as
contradi¢Bes com que se depara na relagdo com o mundo natural (Pinto, 20053, p 206).

O ser humano é o ser da técnica e sua histdria se funde com a da tecnologia, sendo esta
a “ciéncia da técnica, enquanto fato concreto e por isso objeto de indagacdo epistemoldgica”
(Pinto, 2005a, p. 220). Constantemente visamos aprimorar a forma de resolver as contradi¢des
que temos com a realidade objetiva. Por vezes, isso resulta na producdo de ferramentas,
maquinas, instrumentos da técnica que medeiam a nossa relagdo com o mundo. Trata-se de um
processo consciente, reflexivo e pode servir a libertacdo do ser humano, bem como a
apropriacdo de técnicas e do manejo de suas ferramentas que permitem novas formas de
trabalho, ou seja, transformar o mundo e a consciéncia.

O atraso intencional na evolucéo da técnica e na industrializacéo nacional refletiu-se em
um processo a¢odado, motivado por ideais imediatistas e ratificadores da situacéo semicolonial
do pais consumidor de Ciéncia e dos produtos da técnica dos paises capitalistas centrais. Houve
importacdo macica de produtos da técnica e a Educacdo em Ciéncias fora conduzida para
qualificar a absor¢do, manipulacdo, adaptagdo e manutencdo dos recursos trazidos. 1sso
suprimiu e marginalizou o desenvolvimento autbnomo nacional (Auler; Bazzo, 2001).

Outra consequéncia desse processo atabalhoado é a fundamentacdo nos principios da
Ciéncia europeia, em que ocorre a busca por trabalhos com vistas ao reconhecimento externo,
inspirado e motivado pela “vitrine estrangeira”. Consequentemente, emerge uma desconfianca
das producbes nacionais, além do desperdicio de resultados que ndo coincidem com o0s
interesses de pesquisa internacionais (Sant’Anna, 1978). Na visdo de Motoyama (1985, p. 47),

o0 Brasil nunca adotou uma politica real para C&T, sendo que:
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a Ciéncia foi quase sempre encarada como um ornamento para minorar as misérias
culturais brasileiras, enquanto a tecnologia era endeusada como um ente mirifico,
poderosa nos seus efeitos, porém impossivel de ser obtida por expedientes nacionais.

A andlise de Sant’Anna (1978) acrescenta o populismo como fator do nosso atraso
cientifico-tecnoldgico, em que 0 empenho e interesse governamental nessa area sao motivados
pela busca de prestigio politico e militar internacional, com base nos paises desenvolvidos
tomados como modelos a serem imitados. O governo brasileiro, oscilante entre praticas
politicas autoritarias e semiautoritarias, sempre tratou com descaso o potencial da Ciéncia em
contribuir com o crescimento do pais. Isto fora legitimado pela busca de desenvolvimento
econémico pela via dos produtos da técnica, mas desarticulado da pesquisa nacional. A raiz do
problema parece residir na contradicdo das estruturas sociais vigentes na relacdo Estado-
Sociedade, caracterizadas por interesses e aspiragdes historicamente contraditorios (Sant’Anna,
1978).

A sobrevivéncia da burguesia brasileira nunca dependeu do desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico nacional, dado o predominio histoérico do latifandio, da monocultura e do
escravismo (Houaiss; Amaral, 1995). O pouco progresso tecno-cientifico dos paises periféricos
é, por vezes, direcionado pelas tendéncias do mercado mundial, em que tais avancos atingem
apenas determinados setores da economia, normalmente voltados para a manutencdo da
producdo de matéria-prima e alimentos de baixo custo para os grandes centros industriais. As
poténcias mundiais interessam que a América Latina permane¢a como mercado consumidor,
por isso ndo se deve nutrir a ideia de que havera transferéncia de conhecimento por meio de

programas de intercambio e/ou parcerias (Gana, 1995).

Aos paises subdesenvolvidos s6 resta o recurso de se incorporarem a era tecnolégica
na qualidade de séquito passivo em marcha lenta, consumidores das producfes que
Ihes vém do alto, imitadores, e no maximo fabricantes, do ja sabido, com o emprego
de técnicas que ndo descobriram, necessariamente sempre as envelhecidas, as
ultrapassadas pelas realiza¢Bes verdadeiramente vanguardistas, que ndo tém o direito
de pretender engendrar (Pinto, 2005a, p. 44).

Existe um grande desafio em se estabelecer um modelo de educacao cientifica e almejar
um controle social de C&T com a vigéncia de um Estado autoritario que nunca equacionou
desenvolvimento de C&T e progresso social; com uma populacéo que sempre esteve a margem
dos processos decisorios, carente de recursos basicos e que compartilha a concepcdo de que
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico leva, inevitavelmente, ao progresso social, e que este

promovera a paz, a igualdade e a justica (Gana, 1995).



73

A intencéo de manter nosso povo distante do conhecimento cientifico sistematizado, das
técnicas mais avancgadas e de seus produtos ndo impediram a leitura de mundo, a qual mobilizou
saberes de outras culturas, como a religido. O cristianismo teve papel decisivo na colonizagéo
da América e as leituras magicas da realidade foram e continuam sendo comuns nas nacdes
subdesenvolvidas (Freire, 1983; Pinto, 2008).

O relatdrio da pesquisa Wellcome Global Monitor 2018, realizado pelo Instituto Gallup
e divulgada no primeiro semestre de 2019, revelou que a percepcdo e 0 engajamento dos
brasileiros em relacdo a Ciéncia sdo fortemente influenciados por crencas religiosas. Quase
metade dos entrevistados afirmou que “a Ciéncia em algum momento foi contra minhas
convicgdes religiosas”, e, nesse grupo, trés quartos afirmaram que “quando Ciéncia e religiao
discordam, escolho a religido”.

A pesquisa mostrou também que a desconfianca na Ciéncia é maior em paises com altos
indices de desigualdade. Sobre isto, Simon Chaplin, diretor de Cultura e Sociedade da Wellcome
Trust, afirma que existem evidéncias de que o descrédito na Ciéncia tem relacdo com a
reputacdo de outras instituicdes, como o Governo e a Justica, o que explicaria tais resultados
nos paises atrasados. Um estudo publicado em 2015, por Dan Kahan, professor de psicologia
da Universidade Yale, nos EUA, sinalizou que, muitas vezes, sd0 as pessoas com mais
conhecimento cientifico que contribuem com a polarizacdo radical em debates de QSC. Isso
porque as pessoas tendem a utilizar o conhecimento cientifico para reforcar crencas pré-
existentes moldadas por suas concepcbes de mundo. Um estudo de 2017, feito pela Pew
Research Center, também nos EUA, sinalizou para uma correlacdo entre conservadorismo e a
resisténcia aos resultados cientificos. O estudo associou esse efeito ao aumento no uso de
evidéncias cientificas pelo Governo para justificar intervencgdes estatais na economia (Andrade,
2019).

As leituras méagicas de mundo podem fortalecer o neoconservadorismo que cresce aliado
ao neoliberalismo. Em entrevista ao jornal El Pais, concedida em 04 de dezembro de 2017, a
professora da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Maria das Dores Campos Machado,
especialista em sociologia da religido, explicou que as Igrejas, por vezes, preenchem o espaco
deixado pela auséncia do Estado e seus servigos nas periferias, acolhendo a populagdo carente
de bens e servigos béasicos (Bednelli, 2017). Selles (2016) dialoga com Apple (1994) para
explicitar que o neoliberalismo diminui o papel do Estado e amplia a desigualdade,
principalmente nas periferias, onde o0s servigos publicos sdo muito deficitarios, como os de

salide e de assisténcia social. A professora Maria Machado explicou que
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E uma populagio extremamente carente de bens materiais e equipamentos urbanos e
ndo tem para onde recorrer em caso de dificuldades. [...] Eles (lideres religiosos)
oferecem um espaco publico, de acolhimento, que vai, de uma certa maneira,
preencher um vazio deixado pelo Estado. [...] E nesses lugares que a populagio
carente encontra alguma acolhida e alguma possibilidade de construir uma rede social.
Essas igrejas atraem principalmente mulheres, que estdo ou na frente de chefia de
familia, ou que tém casos de banditismo ou alcoolismo dentro da familia. Nao tém
espaco onde possam falar dos seus problemas e ser acolhidas e encaminhadas por um
servico de apoio e de assisténcia social (Bednelli, 2017).

As igrejas podem se tornar o reflgio do povo desesperancoso que s6 consegue
vislumbrar a transformacéo da realidade pela via do milagre. Promete-se a superacdo de
problemas pessoais, ascensdo social e a obtencdo de bens materiais a partir de meios como
doacOes, fé e aquisicdo de objetos ungidos (haja vista que o Estado ndo garante politicas
publicas de assisténcia social e geracdo de emprego e renda). Essas ideias sdo propagadas em
uma linguagem acessivel as pessoas que veem nos pulpitos alguém parecido com elas mesmas.
Ou seja, sacerdotes negros, pardos e de classe social similar. Os cultos adquirem carater
terapéutico e as mulheres sdo estimuladas a superar as dores e ingressarem no mercado de
trabalho, ainda que informal, pois interessa as igrejas o dizimo. Mas isso também gera certa
sensacao de empoderamento. Apoiados pela populacéo convertida, os lideres religiosos buscam
legitimacdo junto a esfera publica para serem ouvidos e respeitados. O poder de influéncia
aumenta quando se esta na politica em virtude do suporte Estatal, com obtencdo de concessdo

de rédio e de televisdo na &rea da acéo social (Bednelli, 2017). Isto gera o seguinte cenario:

De um lado, a ideologia da “economia de mercado” que reduz a a¢do do Estado,
recomenda a privatizacdo, a livre escolha e defende a utilizagdo da metodologia
empresarial aos professores e alunos, exaltando a competicdo e produzindo
ranqueamentos, por meio da vinculagdo direta entre curriculo minimo e sistema de
avaliacdo. De outro lado, o neoconservadorismo requer um estado forte para agir sobre
o controle dos sujeitos, defendendo a “liberdade”, desde que sejam refor¢ados os
valores da familia e da religido, sob o argumento de recuperagdo moral da sociedade
(Selles, 2016, p. 834).

A educacdo e, especialmente, o processo de escolarizacdo, se tornam um lugar de
disputa, como um construto sociocultural imerso em valores e interesses de diferentes grupos,
entre eles, 0s que se opordo a laicidade do Estado. Um exemplo é a Bancada Evangélica,
composta por parlamentares que utilizam pronomes de tratamento de autoridade eclesiastica
(bispos, pastores, apostolos, missionarios etc.). Maria Machado salientou que o
conservadorismo ndo se restringe aos evangelicos e que diferentes parlamentares religiosos se
unem para frear demandas dos movimentos feministas e LGBT (Bednelli, 2017).

Reflexos dessa perspectiva podem ser vistos na esfera publica, como na Lei 3459/2000,

que obrigou o ensino religioso na forma confessional nas escolas estaduais do Rio de Janeiro,
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e no Projeto de Lei 867/2015' e seus correlatos, que inclui o Programa Escola Sem Partido.
Tal programa confunde direitos de aprendizagem escolar e formag&o critica com mecanismos
de doutrinacéo, apelando a valores religiosos e ameagando o ensino de evolugéo biologica nas
escolas e a liberdade catedra, além de oprimir o ambiente de sala de aula. Isto ratifica a
fragilidade com a qual as relagdes entre publico e privado sdo tratadas no Brasil (Selles, 2016).

As QSC, de certa forma, estdo mais suscetiveis a influéncia neoconservadora que tem
se cristalizado no parlamento como via para maximizar o capital politico. Desse modo, a
formacéo de professores e professoras de Ciéncias da Natureza nao esta alheia a tudo isso e 0s
estudos que investigam a relacdo sociedade-religido-Ciéncia na educacao cientifica nos ajudam
a entender esse desafio. Azevedo e Carvalho (2017) realizaram uma revisao de literatura de
teses e dissertaces publicadas entre 1991 e 2016 sobre a relacdo entre ensino de Ciéncias e
religido. Os autores chegaram a 100 trabalhos e, ap6s analise, destacaram que 82 deles estdo
ligados as disciplinas de Biologia/Ciéncias e 0s assuntos mais contemplados sdo a origem da
vida e a evolucdo biol6gica das espécies. Tais pesquisas enfocam na discussdo entre grupos
criacionistas e as ideias darwinistas.

Temas como clonagem, células-tronco e morte e vida humana também foram
encontrados nas pesquisas. A segunda area que mais contempla trabalhos € a
Fisica/Astronomia/Cosmologia, que aborda a origem do Universo, modelos cosmoldgicos
(como o Big Bang) e os embates com as ideais criacionistas. 62% das pesquisas sustentam que,
apesar dos desafios de se abordar temas passiveis de argumentacdo ndo cientifica em sala de
aula, eles podem contribuir para uma melhor compreensdo do empreendimento cientifico, suas
potencialidades, limitacdes, bem como a importancia de se construir uma sociedade mais critica

e aberta ao dialogo. Razera (2011, p. 124) coaduna com essa visao ao afirmar que:

Os alunos comumente encerram ideias, conceitos e conhecimentos embasados no
senso comum, muitas vezes construidos com a contribuicdo de familiares, amigos,
instituicBes religiosas. Na sala de aula, descartar tudo isso? Por que 0s argumentos de
excluir os conhecimentos diversos que fazem parte dos problemas dos alunos, se seréo
eles que auxiliardo no desenvolvimento critico dos alunos? [...] Ndo defendemos o
ensino do senso comum ou de conhecimentos religiosos nas aulas de Ciéncias, como
alguns podem de forma equivocada pensar. Apenas encontramos maiores
possibilidades de uma aprendizagem significativa e critica de Ciéncias se for levado
em conta o processo de desenvolvimento moral dos alunos. E isso envolve (saber)
trabalhar (e comunicar) tipos diferentes de conhecimentos.

12 Miguel Nagib, procurador de Justiga de Sdo Paulo, é o criador do movimento Escola Sem Partido. O movimento
ganhou repercussdo nacional entre 2013 e 2016, impulsionado pelo PSDB e por liberais durante as manifestacdes
de 2013, a disputa presidencial de 2014 e o impeachment de Dilma Rousseff, em 2016. Nesse contexto, Nagib
aliou-se a familia Bolsonaro e em 2014, a pedido do entdo Deputado Estadual (RJ), Carlos Bolsonaro, propés o
Projeto de Lei n°2.974/2014 no &mbito do sistema de ensino do estado. Carlos Bolsonaro apresentou a Camara de
Vereadores o PL 867/2015, quase idéntico a proposta de Nagib, que posteriormente disponibilizou todos esses
materiais no sitio eletrénico do movimento (Ciavatta, 2017).
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Os desafios associados ao trabalho nesse viés ndo se limitam ao carater controverso dos
temas. O ensino de Ciéncias no Brasil e a formacdo de professores sdo arraigados pela
concepcao hegemonica tradicionalista, com aspectos tecnicistas, neutralidade, apolitico e a-
historico (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011). Henrique e Silva (2011) investigaram as
concepcoes de futuros professores de Ciéncias da Natureza sobre Ciéncia e religido no contexto
de uma disciplina de Histéria da Cosmologia. Quinze alunos participaram do estudo e, quando
indagados sobre a postura docente a ser adotada em uma aula sobre criacionismo contra
evolucionismo, 25% disseram que ndo se deveria falar sobre religido; 25% alegaram que se
deveria falar, mas a partir da perspectiva evolucionista; e para 50% a discussdo deve ser
realizada de forma neutra.

Riceto e Colombo Junior (2019) investigaram as visfes de alunos ingressantes e
concluintes de todos os cursos de Licenciatura da Universidade Federal do Triangulo Mineiro.
A pesquisa contou com 263 respondentes, oriundos dos seguintes cursos: Ciéncias Bioldgicas,
Fisica, Educacdo do Campo, Geografia, Historia, Letras, Matematica e Quimica. Os resultados
apontam que o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo concentrou 0s menores indices
de aceitacdo a QSC consideradas controversas, como clonagem e uso de células-tronco
embrionarias, além de menor concordancia com as teorias cientificas sobre origem do Universo
e origem das espécies (54% deles ndo aceitam a teoria da evolucéo; e cerca de 63% rejeitam o
Big Bang). A coordenadora do curso atribuiu tais resultados ao perfil dos ingressantes do curso,
em que a religido possui grande importancia na vida deles e na comunidade de onde vem, de
modo que boa parte dos estudantes é bastante religiosa e em diversas situacGes se utiliza de
argumentos e do raciocinio religioso para interpretar o mundo natural.

Temos, entdo, elementos que nos ajudam a entender o nosso “vale das lagrimas”. Vieira
Pinto utiliza essa metafora para o Brasil, extraida da oracdo cat6lica Salve Rainha, para
identificar e analisar préaticas desenvolvidas e empregadas pelas elites que visam ocultar os
fundamentos sociais da “dor e da tristeza” no nosso povo, os quais provocam o “derramamento
de lagrimas” que formam o “vale”. A alienacdo religiosa®® e a ingenuidade da consciéncia social
gue levam ao pessimismo, conformismo, ao medo da liberdade, sdo artificios poderosos e
convenientes para os grupos capitalistas que, com isso, mantém o “derramamento de lagrimas”,

as quais ndo “transformam” a estrutura do “vale”, pelo contrario, o conservam (Pinto, 2008).

13 Ressaltamos, como feito por Vieira Pinto, que ndo se trata de uma generalizacdo ou ataque as crengas, pois ndo
sdo todas as igrejas e religiosos que coadunam e/ou corroboram a alienacéo e ingenuidade da consciéncia pela via
da religido (Pinto, 2008).
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A alienacéo religiosa potencializa o fanatismo, a leitura magica de mundo e influencia
posicionamentos pessoais e coletivos sobre as QSC. Portanto, as discussdes sobre AC no Brasil

precisam considerar esse elemento no processo de educacéo cientifica.

3.3 O subdesenvolvimento e a consciéncia alienada

As discussdes das subsegdes anteriores apontam para o subdesenvolvimento como a
situacdo-limite nacional, a qual originou-se na colonizacdo. N&o € coincidéncia que as nacoes
desenvolvidas sejam as que colonizaram e as subdesenvolvidas as que foram coldnias de
exploracdo. O subdesenvolvimento do Sul Global permitiu e até hoje nutri o desenvolvimento
do Norte. “A Europa ¢, literalmente, a criagdo do Terceiro Mundo. As riquezas que a sufocam
sdo as que foram roubadas dos povos subdesenvolvidos” (Fanon, 2022, p. 97). Ouro, prata,
diamantes, cana-de-acgUcar, café, cacau, borracha, minério de ferro, ferro, manganés, petréleo,
carne bovina, soja, sementes, concessao de monopolios, compra de tecnologia ultrapassada,
submisséo ao capital estrangeiro e mao de obra escravizada ou muito barata: tudo isso sustentou
e sustenta 0 nosso atraso enquanto provém os Estados Unidos da América (EUA) e a Europa.
O subdesenvolvimento do Sul Global é consequéncia do desenvolvimento do Norte, e ndo uma
etapa de um caminho a ser trilhado (Galeano, 2023).

E uma relacio de espoliacdo cujos contornos sio alterados ao longo da histéria, mas
mantém-se a rapinagem e a dominacéo. Se a relacdo colonial preserva o subdesenvolvimento,
é preciso suprimi-la para superarmos essa moléstia. Todavia, o fim dessa relacdo, por si s6, ndo
trara o desenvolvimento por poder ocorrer a nacionalizacdo do roubo da nacdo, haja vista que
0s colonizadores deixaram suas sementes malignas, a consciéncia transferida aos colonizados,
de modo que a independéncia transforma o antigo pais dominado, sem estrutura e de
consciéncia alienada, em economicamente dependente. Em outras palavras: uma nova forma
de exploracao.

Pinto (2020b) afirma que o subdesenvolvimento se revela nas dimensGes material e
ideologica, condicionando a realidade da nacéo, a qual mediatiza todas as atividades, a viséo
de mundo e a visdo de si de cada pessoa, por ser 0 espaco de existéncia onde travamos relaces
com a nossa realidade. Por conseguinte, 0 modo de conceber o mundo no pais subdesenvolvido
é condicionado pelo subdesenvolvimento, havendo uma consciéncia caracteristica das nagoes
atrasadas: a consciéncia alienada, transferida por seus colonizadores.

Sendo atrasada a estrutura material que a suporta, [a consciéncia do pais

subdesenvolvido] é submissa por forca dos vinculos que a prendem as economias
fortes, de que depende e que a exploram; sendo submissa, € alienada, no sentido de



78

ndo ter em si mesma a origem das decisGes referentes ao seu curso histérico, nem dos
seus julgamentos sobre si e sobre 0 mundo (Pinto, 2020b, p. 385).

Ao invés de refletir a realidade, o pais subdesenvolvido reflete a consciéncia que Ihe foi
transferida, a qual é um reflexo da realidade do pais desenvolvido. Portanto, a consciéncia, neste
caso, ¢ um reflexo de um reflexo. Por ndo saber ou ndo admitir seu condicionamento, a
consciéncia ingénua assimilard os conjuntos de ideias, representacdes e conceitos impostos
pelos colonizadores, 0s quais sdo impregnados pela visdo de mundo que Ihes convém. Para uma
melhor compreensdo dessa consciéncia emprestada, podemos estabelecer um didlogo com
Memmi (2007). De acordo com Ortiz (1994) e Martini (2008), a alienacédo pelo colonialismo,
0 nacionalismo e a luta pela libertagdo nacional s&o temas que aproximam alguns membros do
Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), como Alvaro Vieira Pinto, de Albert Memmi,
autor do classico ‘Retrato do colonizado precedido de retrato do colonizador’, cuja segunda
edicdo, de 1977, foi traduzida e prefaciada pelo também isebiano Roland Corbisier!?.

Memmi (2007) nos ensina que o colonizador é um usurpador que buscaré aplacar a
vergonha de seus crimes reescrevendo a historia, as memorias, as leis, a moral, moldando a
consciéncia das geracbes. Para tanto, dedicar-se-4 a legitimar a usurpacdo por meio de
estratégias que, em suma, buscam justificar seus atos. O colonizador exaltara suas virtudes, tdo
incriveis que merecem uma recompensa, e difamara o colonizado, cujos vicios sdo dignos de
um castigo como a dominacdo. Constroi-se uma gama de processos e ramificacbes que se
retroalimentam e mantém o status quo da exploracdo. Conforme a consciéncia de justificacao
da colonizacdo é transferida, por meio da educacdo, da cultura, entre outros, na metrépole e na
colonia, fabricam-se colonizados e colonizadores.

O colonizador habita um mundo superior, sendo justo que colha os frutos do que
supostamente conquistou. Prega-se que o colonizado deve ser grato pelo europeu ter trazido a

civilidade, a palavra de Jesus Cristo e 0 progresso a uma terra atrasada, primitiva:

No plano do inconsciente, o colonialismo ndo procurava, portanto, ser percebido pelo
nativo como uma mée afetuosa e benfazeja que protege a crianca de um ambiente
hostil, mas como uma mée que, sem cessar, impede a crian¢a, fundamentalmente
perversa, de conseguir se suicidar, de dar livre curso a seus instintos maléficos. A mae
colonial protege a crianca contra ela mesma, contra seu ego, contra sua fisiologia, sua
biologia, seu infortinio ontoldgico (Fanon, 2022, p. 212).

!4 Roland Cavalcanti de Albuquerque Corbisier (1914 — 2005) foi um advogado e filésofo paulista. Participou da
fundacdo do Instituto Brasileiro de Filosofia e do Instituto Brasileiro de Economia, Sociologia e Politica (IBESP),
que posteriormente se tornaria o ISEB, 6rgdo que dirigiu. Discutiu o subdesenvolvimento como estado de
alienacao no qual a nacdo imita a cultura alheia e ndo reconhece seu préprio potencial.
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Paralelamente, a consciéncia transferida estendera a difamacg&o do colonizado a todas as

dimensdes possiveis:

[...] inclusive ao seu pais, que é feio, quente demais, espantosamente frio,
malcheiroso, de clima viciado, com a geografia tdo desesperada que o condena ao
desprezo e a pobreza, a eterna dependéncia. Esse rebaixamento do colonizado, que
explica sua pendria, serve ao mesmo tempo de contraste com a positividade do
colonialista. Essas acusacdes, esses julgamentos irremediavelmente negativos séo
sempre sustentados com referéncia a metropole, isto €, vimos por meio de que desvio,
com referéncia ao proprio colonialista. Comparac6es morais ou sociolégicas, estéticas
ou geograficas, explicitas, insultantes ou alusivas e discretas, mas sempre favorecendo
a metrépole e o colonialista. Aqui, as pessoas daqui, 0s costumes deste pais sao
sempre inferiores, e de longe, em virtude de uma ordem fatal e preestabelecida
(Memmi, 2007, pp. 104-105).

O racismo é um elemento consubstancial ao colonialismo, legitimado pelas teorias
(cientificas) e fixado aos gestos, as palavras, aos mais elementares fatores do cotidiano,

demarcando a imutavel diferenca entre colonizador e colonizado (Memmi, 2007).

O colonialismo, que ndo matizou seus esfor¢os, ndo cessou de afirmar que o negro €
um selvagem, e 0 negro, para ele, ndo era angolano nem nigeriano. Ele falava do negro
em geral. Para o colonialismo, esse vasto continente era um antro de selvagens, um
pais infestado de supersticdes e de fanatismo, destinado ao desprezo, carregado pela
maldicdo de Deus, pais de antrop6fagos, pais de negros. A condenacdo do
colonialismo é continental. A afirmacdo do colonialismo de que as trevas humanas
caracterizaram o periodo pré-colonial refere-se ao conjunto do continente africano
(Fanon, 2022, p. 212).

Essa conclusdo de Fanon (2022) pode ser extrapolada para os demais povos colonizados,
0s ndo-brancos, pois o0 europeu ndo inventou a escravizacdo, mas a demarcou racialmente para
impedir que o colonizado alcance o patamar do colonizador. E comum ver o colonizado
tentando mudar de pele, ou seja, buscando se libertar por meio da assimila¢éo ao colonizador:
costumes, roupas, religido, ideias, posicionamentos politicos, miscigenacdo etc. Mas é
impossivel mudar sua origem, seu material genético. Mesmo desprezando seu préprio povo, 0
colonizado precisa ser aceito pelos colonizadores, e isso nunca acontecera (Memmi, 2007).

O racismo é parte da consciéncia que nos foi introjetada pelos europeus e possui
contornos especificos nos paises que implementaram politicas de branqueamento, via
miscigenacdo, e nos que impuseram regimes de segregacdo, como o apartheid, e proibiram
casamentos interraciais. Criou-se um conjunto de ideias, conceitos e representacdes, isto €, uma
consciéncia, sobre as racas, a qual merece um exame proprio sob a luz da consciéncia critica,
mas que ndo cabe neste texto. Tal consciéncia se junta ao aglomerado de situacGes objetivas
que classificam, determinam e limitam o colonizado, o desumanizando e mistificando.

Racismo, elitismo, entreguismo, fatalismo, mutismo e o culto ao estrangeiro sdo

exemplos que integram a consciéncia imposta aos paises subdesenvolvidos. E importante
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ponderar que nem todo colonizado que defende a colonizacéo o faz pela mistificagdo. Existem
0s que se beneficiam, em alguma medida, do sistema colonial, de modo que abragam seus
limitadissimos interesses enquanto defendem outros que os vitimam.

O subdesenvolvimento, inicialmente negado, é, posteriormente, admitido e interpretado
pelas teorias do colonizador, que ocultara suas verdadeiras causas e ditara 0 modo de supera-
lo. Soma-se a isso ao fato do colonizado admirar as ideias metropolitanas, ditas universais, e
repudiar as de seu proprio povo, incapaz de pensar globalmente (Memmi, 2007; Pinto, 2008).
Revela-se, assim, um importante aspecto da consciéncia alienada: ndo é naturalmente aversa
aos construtos nacionais, e sim ingénua ao ponto de querer libertar-se com ajuda de seu
carcereiro (Pinto, 2020b).

Existem elementos da realidade objetiva que indubitavelmente caracterizam as nacdes
desenvolvidas e, neste sentido, cabem comparacbes entre Sul e Norte Global. Mas o
desenvolvimento ndo possui apenas dimensdo material, e mesmo esta deve ser orientada por
um modelo de desenvolvimentismo a ser elaborado autenticamente pelo nosso povo e alcangado
por meio de métodos e estratégias desenvolvidas ou escolhidas conscientemente por nés.

A consciéncia transferida pelos colonizadores tenta nos impor um modelo de
desenvolvimento baseado nos EUA e nas poténcias da Europa, no qual o capitalismo neoliberal,
as privatizacOes, a meritocracia e o livre mercado séo parte da formula méagica do progresso.
Na nossa realidade, vemos o entreguismo disfargado de patriotismo anticomunista, o qual ecoa
forte na luta pela privatizacdo da exploracdo das riquezas nacionais; a ascensao da extrema-
direita, que voltou ao poder na elei¢do presidencial de 2018; o marco temporal das terras
indigenas; o garimpo ilegal; a volta do pais ao mapa da fome da ONU; a BNCC e o Novo
Ensino Médio. Essas sdo evidéncias que nos permitem entender que a compreensdo de Vieira
Pinto, formulada nas décadas de 1950 e 1960, infelizmente permanece vélida, no que diz

respeito a situacdo colonial ser a situacdo-limite nacional.

3.4 O nacionalismo como via para a superacéo da condicgao colonial

A desalienacdo da consciéncia é indispensavel para a superagdo da condi¢édo colonial e
consiste na “capacidade de pensar por si a verdade a seu proprio respeito e a respeito da
existéncia circunstante [...]” (Pinto, 2020b, p. 386). O pais desenvolvido ¢ aquele que possuli
consciéncia auténtica, advinda e adquirida da sua realidade. Sendo assim, a consciéncia da
realidade nacional tem que ser nacional, € necessariamente autoconsciéncia, 0 grau maximo da
consciéncia critica. E no processo de criticizagdo da consciéncia que se vai reconhecendo e

repudiando a consciéncia transferida, enquanto se desenvolve a verdadeira consciéncia de si
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(Pinto, 2020b). Para libertar-se, a pessoa precisa suprimir o colonizado que se tornou, parar de
se definir pelas categorias criadas pelo colonizador (Memmi, 2007). E o que Freire (2020b)
denominou de doloroso parto que expulsa a semente maligna deixada pelo colonizador, a qual
nos faz ver negativamente nosso mundo e a nGs mesmos.

Em fungéo disso, se faz primordial entender o condicionamento da consciéncia,
desenvolver a capacidade de desvelar a nossa realidade e a dos outros, buscando reconhecer o
que nos impede de interpreta-las de modo auténtico. E preciso partir dos problemas do nosso
pais para que, no processo de formacéo da consciéncia de si, N0SSO povo se reconheca como
constituinte e pertencente a uma nacao singular, pois isso marca a passagem do estatuto colonial
ao nacional, permitindo a entrada na histéria: s6 uma nacdo pode oferecer a seus membros
condicdes reais de exercicio da liberdade (Pinto, 2020b).

A nacionalidade, enquanto forma superior da consciéncia do povo que adquiriu estatuto
juridico internacional, torna-se o principal predicado da consciéncia critica. Ela deve ser

entendida como:

[...] a manifestacdo histérica concreta, enquanto estatuto politico, de um trago
existencial do ser humano, a comunica¢do, a qual, entendida ndo subjetiva mas
objetivamente, significa uma rede de rela¢des fundadas em base material. Sobre esta
base elevam-se superestruturas ideais e tecem-se vinculos espirituais, que terminam
por se converter em determinantes eficazes da acdo (Pinto, 2020b, p. 306).

A emersdo da nacionalidade permite a nacdo pensar seu préprio anteprojeto de destino,
sendo esta a compreensdo de nacionalismo que devemos assumir. E uma definigdo ampla
porque é a totalidade de uma consciéncia que corporifica objetivamente a origem e as formas
de intervir na realidade da maneira que deseja (Pinto, 2020b). O antigo colonizado, em processo
de libertac&o, sera nacionalista porque lutara pela emergéncia de sua nagéo (Memmi, 2007). E
importante ponderar que o anticolonialismo ndo se insere instantaneamente numa perspectiva
nacionalista. Por vezes, inicialmente, o colonizado volta seus esforcos ao combate de restricdes
de direitos, melhores condicdes de trabalho, entre outros. O progresso historico da consciéncia
vai clarificando a realidade e desemboca na reivindicagéo nacional (Fanon, 2022).

Frequentemente, a consciéncia imediata tenta nos manipular para acreditarmos que o
nacionalismo resulta em fascismo, como relacdo de causa e efeito, pois, se a experiéncia do
europeu teve esse fim, a do latino-americano ndo pode ser diferente. Esse pensamento
enfraquece a construcdo de uma identidade nacional e é conveniente aos colonizadores. O
nacionalismo ndo considera somente o processo historico particular da nagao porque o inclui
na totalidade das areas subdesenvolvidas que buscam outro modo de existéncia. E o

procedimento de integracdo em um internacionalismo verdadeiro: o das nacGes em luta pela
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humanizagdo de suas populagfes. Nesse viés, o nacionalismo ndo nos leva a politicas de
confinamento ou isolamento do plano internacional, mas, como dissemos, a verdadeira
solidariedade s6 pode existir entre paises que se encontram em condic¢Bes semelhantes, sendo
definida em funcéo da etapa em que nos encontramos, nos e eles. S&o as condi¢des do momento
historico vivido que permitem, de maneira objetiva, travar relacGes reais e Uteis entre si e com
0s que buscam a libertacdo. Isso ndo desfigura nem leva a rendncias do que nos é especifico,
pois os atos de libertacdo de cada um, de cada nacdo, libertam simultaneamente todos ao
afetarem a harmonica relacdo de exploracédo estabelecida pelas poténcias capitalistas, as quais
tem como uma de suas armas a segregacao dos explorados (Pinto, 2020b).

A solidariedade entre povos que buscam se libertar, permite a busca por saidas
auténticas, que consideram o “nosso mundo”, um ideéario terceiro-mundista que prevé o fim do
ser colonizado e do colonizador. A superacdo do subdesenvolvimento demanda a desalienacéo
da consciéncia da nacdo, portanto, o afloramento do nacionalismo. Ele é o antidoto a alienacao
porque consiste na consciéncia nacional que reflete a realidade nacional. Romper com a
alienacdo € pré-requisito para a aurora da consciéncia de si, mas esse arduo processo dar-se-a
por meio de um confronto de consciéncias que se digladiam pelo direto de interpretar o mundo:
a consciéncia alienada, transferida pelo colonizador, e a consciéncia nacional, desalienada. Tal
embate ocorre num espaco social sob dominio da consciéncia alienada, onde tudo esté a favor
dela (ideias, valores, instituicdes etc.), exceto o curso da historia (Pinto, 1960; 2020b).

A consciéncia alienada se enfraquece conforme progride a nacional, num gradativo
processo de transformacdes que o curso da realidade vai produzindo, o qual pode ser acelerado

consoante ao grau de consciéncia que se atinge na comunidade nacional.

Porgue - e isto é o0 que desejariamos acentuar - 0 homem que possui uma ideia é ao
mesmo tempo um homem possuido por essa ideia. No momento em que se delineia
claramente em seu espirito a representacdo de certo fato ou situacdo, com a
consciéncia das determinantes dela e a perspectiva das consequéncias, passa ele
necessariamente a agir em funcdo de tal representacdo. Desse modo, a ideia deixa de
ser tida como dado abstrato, para ser considerado como realidade eminentemente
social (Pinto, 1960, pp. 18-19).

Da interrelacdo entre o0s aspectos psicolégico e social, que correspondem,
respectivamente, ao sujeito que possui a ideia e a ideia que possui 0 sujeito, resulta o
desenvolvimento historico. As ideias mobilizam as forgas de acdo sobre a realidade objetiva.
Tais forgas sdo as pessoas que transformam o mundo por meio do trabalho. Entdo, um
anteprojeto de desenvolvimento nacional tornar-se-a projeto quando realizado pela comunidade

que escolheu aderir a ele, mediante conscientizacdo. Trata-se da difusdo da ideologia do
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nacionalismo-desenvolvimentista, pois ndo h& desenvolvimento sem ideologia do
desenvolvimento (Pinto, 1960).

O desenvolvimento € um processo, uma sucessdo de aspectos que procedem em
consonancia com uma ideia diretriz e finalidades (objetivos mentalmente prefigurados), as
quais dao aos diferentes atos o carater de unidade. Tais atos consistem em um somatério de
decisbes conscientemente convergentes, o que implica em uma ideia comum em cada
consciéncia privada, ou seja, uma ideologia. Esta, equivale ao aspecto social do que
individualmente é a consciéncia de uma ideia. A fundacédo de uma ideologia € fenémeno social
que esté subordinado a quantidade de pessoas em cuja consciéncia se instala a ideia. Por essa
razdo, o desenvolvimento requer a instauragdo da ideologia desenvolvimentista e é,
rigorosamente, fendbmeno de massa. Ele é funcdo da consciéncia das massas (Pinto, 1960;
2020b).

A expressdo viva da nacdo € a consciéncia em movimento do conjunto do povo. E a
préxis coerente e esclarecida dos homens e das mulheres. A construcéo coletiva de
um destino ¢é a assuncdo de uma responsabilidade na dimensdo da historia (Fanon,
2022, p. 203).

N&o se trata de propagandismo, imposicdo ou de adesdo passiva, manipulada, a um
anteprojeto. A ideologia do nacionalismo-desenvolvimentista precisa ser criticamente
assimilada e corresponder a realidade do nosso povo, as nossas condi¢des de existéncia,
denunciando e anunciando a realidade e os anseios das massas, pois séo elas quem transformam
0 mundo por meio do trabalho. A adesdo delas, de maneira consciente, sO ocorrera caso se
verem no anteprojeto de desenvolvimento nacional, se ele refletir verdadeiramente a realidade
do povo, que é quem mais cruelmente vive o subdesenvolvimento (Pinto, 1960).

Dessa forma, é o povo brasileiro quem ditara o programa nacionalista, que nédo tera
conteddo fixo, acabado, porque deve acompanhar o processo de desvelamento da realidade e
seus desafios pelas massas, que vdo tomando consciéncia de suas condi¢bes de existéncia,
denunciando as situa¢des-limite que devem ser traduzidas em forma conceitual pelos diferentes
especialistas. Estes, possuem a responsabilidade de recolher e interpretar, com o auxilio de
instrumentos l6gico-categoriais, as verdades ditas pelo povo, sem mistifica-las, auxiliando na
formalizagdo do que as massas sempre foram capazes de expressar: as situacoes de opressao
(Pinto, 1960; 2020b).

A massa brasileira, mesmo que a margem da escola, é educada pelo trabalho manual
que é obrigada a realizar. E um processo pedagdgico do qual ndo se tiram férias, ndo se pode

evadir e as licGes sdo aprendidas a todo custo. A realidade é repleta de experiéncias que formam
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uma consciéncia que até pode ndo ser capaz de mobilizar conceitos formais, mas permite ao
sujeito transformar o mundo por meio do trabalho, atuando em sua comunidade. Isso significa
que todo individuo possui uma educacdo que o permite ler o mundo em que vive, onde
encontram-se as exigéncias que a realidade Ihe impde para existir. Se ndo sabe ler e escrever é
porque esse conhecimento ndo lhe é necessario para sobreviver, ou seja, produzir
economicamente; e se é capaz de ler o mundo em que vive, em alguma medida, entdo ndo é
analfabeto. E, pois, um alfabetizando que estd no grau zero da escala de alfabetizacdo. Ele
avancara na escala se forem transformadas as circunstancias de vida, o0 modo de trabalho, que
tornardo necessario os graus mais elevados de alfabetizacdo (Pinto, 1960; 2020b).

H& uma relagdo intrinseca entre os conteudos do nacionalismo, a transformacdo da
realidade subdesenvolvida (material e ideal) e a educacdo. A consciéncia nacionalista, como
processo histdrico, reflete a realidade de cada momento, assim, ndo pode ser mais rica do que
essa mesma realidade, para ndo correr o risco de ingressar no imaginario. Se fosse uma
consciéncia pronta, elaboraria uma teoria igualmente acabada, em declinio. Em virtude disso,
o0 contetdo do programa nacionalista ndo € estatico e acompanha a realidade vivida, em que 0s
atos nacionalistas de cada momento indicam os proximos a integrarem o programa, em um
eterno processo de conscientizacdo: investigacdo, desvelamento, denuncia, anincio e praxis.
Os atos nacionalistas transformam as dimensdes objetivas e subjetivas, a consciéncia e a
realidade dialeticamente relacionadas, pois sdo praxis. Assim, cada geracdo deve descobrir sua
missao no plano de cumprir nossa vocacao ontoldgica e historica de nos humanizarmos.

A educacdo das massas € uma poderosa via para a desalienacdo da consciéncia.
Educadoras e educadores, em suas respectivas especialidades, sdo responsaveis por coletar e
interpretar as verdades ditas pela massa brasileira e toma-las como contetdo do programa
escolar, o qual também néo pode ser fixo, estatico, pois, assim como o programa nacionalista,
deve acompanhar os desafios suscitados por cada etapa do desenvolvimento. Aqui nos sdo Uteis
a abordagem e a investigacdo tematica Freireanas (Freire, 2020a; 2020b) como vias para
organizacdo curricular a partir das situagdes-limite extraidas da realidade vivida no momento
historico.

A abordagem tematica Freireana consiste em uma perspectiva curricular que enfatiza a
dialogicidade e a problematizacao de situacdes-limite presentes na vida dos educandos e das
educandas. O curriculo é organizado por temas geradores, a partir dos quais se selecionam os
contetidos/conceitos das disciplinas mediante a investigacao tematica Freireana (Freire, 2020Db).
Ela permite-nos auxiliar as massas a denunciarem as situacdes de opresséo que caracterizam o

subdesenvolvimento nacional, na medida em que buscamos as falas significativas, pois é um
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método essencialmente dialdgico (Silva, 2004) que dar-se-4& em cinco etapas, a saber: (i)
levantamento preliminar; (ii) analise das situacfes e escolha das codificacdes; (iii) didlogos
descodificadores; (iv) reducdo tematica; e (v) trabalho em sala de aula (Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, 2011).

A investigacdo temaética Freireana propicia que as massas ditem os conteudos do
programa escolar nacionalista. A esséncia desse método deve inspirar outros processos de
investigacdo da realidade, sendo util para filésofos(as), socidlogos(as) e demais cientistas. NOs,
educadores e educadoras, temos o dever de auxiliar na formalizacdo conceitual, organizar o
curriculo e realizar o ato educativo. Como nos ensinou Freire (2020b), trata-se de uma
pedagogia do oprimido, ndo para o oprimido.

Sabendo que todo educador ou educadora, ao lecionar, independente da especializacéo,
“pora o acento e impord aos seus estudantes seja uma consciéncia falsa, seja uma consciéncia
critica” (Freire, 1974, p. 26), ¢ crucial que a formagdo docente, inicial e continuada,
comprometa-se com a desalienacao da consciéncia dos (futuros) educadores e educadoras. N&o
se trata de “aula” de nacionalismo-desenvolvimentista, em uma disciplina ou momento, pois a
superacdo do subdesenvolvimento, como objetivo, é uma coisa; 0s métodos e conteudos de
enfrentamento a essa situacao-limite, sdo outra.

Inicialmente, mais importante do que a velocidade com que a consciéncia se desloca do
polo da ingenuidade para o da criticidade, é a alteracdo de seu estado de inércia. Afinal,
descobrir-se ingénuo € a coisa mais importante e a mais dificil do processo de conscientizagao.
Portanto, um primeiro passo & convencer, sem manipular, o(a) educando(a) de que toda
consciéncia e condicionada por fatores da realidade. Infelizmente, ndo existe receita para se
fazer isso, ainda que a obra de Paulo Freire e de seus seguidores contenham ensinamentos
valiosos. Sendo a consciéncia ingénua antidialogica, antidemocratica e murada em si mesma,
um método pautado na democracia, na dialogicidade e na abertura ao novo pode ser dificil de
ser implementado, a principio.

Os conceitos de consciéncia critica e ingénua'® mostram-se importantes para
operacionalizacdo do processo formativo que visa a compreensdo do condicionamento da
consciéncia por fatores da realidade. Pode-se eleger uma questdo frente a qual a pessoa tenha
certa familiaridade, mas representacGes pouco caracterizadas para se distinguirem tipos ou

modalidades. Aponta-se um exemplo de consciéncia socialmente difundida e assimilada de

15 Os conceitos de consciéncia intransitiva, transitiva ingénua e transitiva critica (Freire, 2020a) também s3o Uteis
enquanto instrumentos l6gico-categoriais para se materializar, acompanhar e avaliar o ato educativo. E o prego
gue pagamos para operar com a conscientizagdo, sendo fundamental a compreensdo dela como um continuo.
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maneira imediata (ndo mediada), a qual sera examinada. O sujeito pode mostrar-se disposta a
investigar os fatores condicionantes e tentar explicar como eles moldam aquela consciéncia. E
infinitamente mais facil reconhecer a ingenuidade do pensamento do outro, do que a do nosso.
Pode-se, ainda, trabalhar estratégias de investigacdo, selecdo de fontes, a diferenca entre fato e
opiniéo etc.

A anélise é enriquecida quando se identificam tracos que caracterizam o pensar ingénuo:
absolutizacdo da sua posicdo, incoeréncia logica, moralismo, desprezo pela massa, precipitacao
de julgamento, intelectualismo e saudosismo; e 0s que sdo tipicos do pensar critico:
objetividade, historicidade, racionalidade, totalidade, atividade e liberdade (Pinto, 2020a;
2020b). A compreensdo e identificacdo desses tracos nas representacfes auxiliam no debate
sobre a proximidade ou distancia do polo da ingenuidade ou da criticidade, sem esquecermos
de que ndo se trata de classificar ou taxar a consciéncia.

O exercicio é estendido em profundidade e em temas, 0s quais comporao um primeiro
repertorio que até pode ser trabalhado nas escolas, conforme a etapa e contetdo. Almeja-se,
com isso, convencer e provocar aberturas para a analise da propria consciéncia e para a
abordagem de temas da realidade nacional, num processo paulatino que culmina no
reconhecimento de fatores atrelados a politica e a relacdo colonial dos problemas nacionais.

Os tragos da consciéncia critica também funcionam como categorias de pensamento,
quando se analisa, por exemplo, a historicidade e a totalidade de um fendmeno. Como dissemos,
a categoria da nacionalidade é o principal predicado da consciéncia critica porque a consciéncia
da realidade nacional tem que ser nacional. Pensar o Brasil e 0 mundo a partir da nossa optica
€ um passo decisivo no processo de desenvolvimento da consciéncia nacional.

Na se¢éo seguinte, partimos desses pressupostos para pensar em como a Educacdo em

Ciéncias pode contribuir com esse processo.
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4 A EDUCACAO CIENTIFICA E A CONSCIENTIZACAO

A inexperiéncia democratica, a auséncia de mecanismos de participacdo publica em
processos decisorios, 0 ndo equacionamento de C&T e desenvolvimento social, a influéncia
religiosa que se atrela ao neoconservadorismo e ao negacionismo cientifico sdo alguns dos
desafios para se pensar em uma educacdo visando a AC no Brasil. Todavia, ndo basta
simplesmente importar mecanismos de participacdo popular e oferecé-los ao povo, de cima para
baixo, perpetuando a perspectiva de aquisicao de solucdes pré-fabricadas.

E preciso que a participacio seja qualificada para que as decisdes ndo sejam tomadas de
modo ingénuo e emotivo, pautadas essencialmente em senso comum e religido. Para Paulo
Freire, esta qualificacdo esté relacionada a conscientizacdo sobre a realidade, a qual perpassa
obrigatoriamente o ato educativo intencionalmente organizado para este fim (Beisiegel, 1982;
Marques; Rodrigues, 2019).

A conscientizacdo é o processo de criticizacdo da relacdo consciéncia-mundo em que
ocorre o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. Ela exige o engajamento na acao
transformadora, que ndo se encerra no reconhecimento das contradi¢des, preparando as pessoas
para o plano da acdo, da luta contra os obstaculos que impedem a humanizacéo.

A conscientizacdo requer, ainda, o desenvolvimento da criticidade, que consiste na
capacidade de reflexdo critica da realidade por meio da aproximacdo metodologicamente
rigorosa dela. A educacgéo deve almejar a conscientizagcdo porque para transformar a realidade
o0 ser humano precisa entendé-la como mutavel e entender-se como agente capaz de materializar
tal transformacdo (Freire, 1979; Streck; Redin; Zitkoski, 2019). Afinal, conscientizacdo nédo €
apenas conhecimento ou reconhecimento, € decisdo, compromisso, e ela possibilita a insercao
no processo historico como sujeito, além de evitar o fanatismo (Freire, 2020c). O processo
democratico, enquanto amadurecimento de uma sociedade, e a conscientizacdo estdo
imbricados. Logo, a libertacdo é um processo politico que envolve a participacdo efetiva e
qualificada de todas e todos que se engajam e se responsabilizam pelos problemas (Marques;
Rodrigues, 2019).

Paulo Freire buscou o conceito de consciéncia na obra de Alvaro Vieira Pinto, na qual
a consciéncia ¢ definida como “um conjunto de representacdes, ideias, conceitos, organizados
em estruturas suficientemente caracterizadas para se distinguirem tipos ou modalidades” (Pinto,
2020a, p. 25). Podemos dividir os infinitos pontos de vistas sobre a realidade em dois grupos
bem delineados, em virtude das caracteristicas comuns: a consciéncia ingénua e a critica. Essas

se constituem como polos, paradigmas antagdnicos nos quais as formas individuais de pensar
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podem se aproximar ou afastar. Mesmo apresentando enorme variedade de tracos e
caracteristicas, existem marcas que se conservam e permitem analisar a aproximagéo com um
dos polos. “A consciéncia ingénua ¢, por defini¢do, aquela que ndo tem consciéncia dos fatores
e condi¢des que a determinam. A consciéncia critica €, por esséncia, aquela que tem clara
consciéncia dos fatores e condigdes que a determinam” (Pinto, 2020a, p. 88).

Pinto (2020a) arrolou diversos tragcos que caracterizam a ingenuidade da consciéncia.
Tais tracos podem se apresentar de diferentes formas, pois ndo ha consciéncia totalmente
ingénua, nem exclusivamente critica. Todavia, a analise da esséncia dos tracos nos permite
entender se estdo mais préximos do polo da ingenuidade ou do polo da criticidade, e muitos
deles se mostram no cenario da realidade nacional que discutimos anteriormente: o
reacionarismo; o saudosismo (visto nas manifestacfes que pedem intervencdo militar); a
absolutizacdo da sua posicao, que se julga superior e recusa o dialogo, ampliando a polarizagédo
politica e social, visiveis nas discussdes entre Lula e Bolsonaro, esquerda e direita; o moralismo,
evidente nos discursos que perpassam 0 resgate da honra, dos valores, apegando-se a
moralidade da religido e/ou a coer¢do do militarismo, cuja violéncia “endireitaria” os
“desajustados™; e o culto a0 salvador da pétria. Esse arcabougco nos permite entender um
predominio da consciéncia ingénua sobre os desafios da realidade nacional que apresentamos,
a qual esté atrelada a dimens&o material de subdesenvolvimento do nosso pais. Estamos falando
da ideologia predominante que caracteriza uma comunidade. Sabendo que num regime
democratico os eleitos sdo aqueles que melhor expressam os tracos da consciéncia dominante
de um grupo, em um determinado momento histérico (Pinto, 2020a), reafirmamos nossa
compreensdo do predominio da consciéncia ingénua sobre os desafios a educacéo cientifica que
almeja a alfabetizacéo cientifica no Brasil, considerando especialmente a tomada de decisao.

Vieira Pinto nos diz que os julgamentos da realidade feitos pela consciéncia ingénua sao
incapazes de sustentar a transformacdo da realidade (Pinto, 2020a). Freire (2020a) enfatiza que
a consciéncia ingénua interpreta os problemas de maneira simplificada, muitas vezes
recorrendo a explicagdes fabulosas, magicas, impermeaveis a investigacdo. Ela tem forte
inclinacdo ao gregarismo que caracteriza a massificagdo, argumenta de maneira fragil,
emocionada e polémica. Essa é a consciéncia do homem-massa que inicia uma dialogacao que
se deturpa e distorce. A distor¢do da consciéncia ingénua € uma via para a fanatizacdo, em que
0 aspecto magico da interpretacdo da causalidade molda as formas de explicar e intervir no
mundo. A ingenuidade, nesse sentido, se apresenta na crenga em elementos pouco concretos,
na facil solucéo para todo e qualquer problema real, muitas vezes levando a irracionalidade e a

acomodacéo.
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Vieira Pinto assume como grande tarefa histérica um projeto amplo de instauracéo da
consciéncia critica sobre a realidade nacional. Esta consciéncia é a que se sabe condicionada e,
a partir disso, é conduzida “a indagar dos fatores de que depende, e como estes ndo se ddo a
conhecer & primeira vista, exigem uma anélise epistemoldgica [...]” (Pinto, 2020a, p. 89). E
importante destacar que a consciéncia critica e a ingénua podem apresentar diferentes graus de
elucidacdo na representacdo da realidade, de modo que ambas podem ser cultas ou incultas.
Tais atributos tem relacdo com a capacidade de mobilizar conceitos complexos, 0s quais séo
apreendidos pelo ensino formal. Isto significa que uma consciéncia pode estar no polo da
ingenuidade, ao ndo se saber ou ndo se aceitar como condicionada, e mesmo assim ser capaz de
utilizar conceitos complexos, caracterizando a consciéncia ingénua culta. lgualmente, uma
consciéncia pode saber-se condicionada e ndo ser capaz de operar com conceitos abstratos,
caracterizando como critica inculta.

A aquisicao de conhecimento cientifico, em seus mais altos graus de complexidade, por
si sO, ndo é sinbnimo de criticidade. Igualmente, a falta de conhecimento cientifico
sistematizado ndo implica ingenuidade, embora, possivelmente, em proposicbes menos
elaboradas e esclarecidas, mas que podem ser criticas. Nesse sentido, é desejavel a consciéncia
esclarecida e critica (ou critica culta) porque “ampliando ao maximo o seu conteudo de
representacdes e sabendo da sua vinculacgdo aos fatos e as coisas, € a Gnica a estar em condi¢des
de produzir a explicagdo da realidade” (Pinto, 20203, p. 27).

O ato educativo pode contribuir com o desenvolvimento da consciéncia esclarecida e
critica, a qual qualifica a participacdo nas acdes de transformacao da realidade na esfera publica
(Freire, 1979; Pinto, 2020a; 2020b). Freire (2020a) defendeu a educacdo libertadora como via
para elevar o nivel da ingenuidade para a consciéncia critica que se caracteriza pela
profundidade com que se analisa e interpreta os fendmenos, além do engajamento sociopolitico
e a capacidade de se distanciar intencionalmente das coisas para fazé-las presentes. Ela qualifica
a participacdo na vida publica, possui carater intencional e envolve um pensar autbnomo e
comprometido que possibilita 0 engajamento, por objetivar a libertacdo da pessoa, tanto da
ignorancia quanto do mundo da opressdo. Assume-se a responsabilidade pelos préprios atos, a
atitude argumentativa dialdgica e a receptividade. Por isso a consciéncia critica é uma forma de
enfrentamento ao antididlogo que promove o mutismo e a passividade, e ao assistencialismo

que doméstica e acomoda.

A consciéncia critica é o conhecimento ou a percepgao que consegue revelar algumas
razbes que explicam a maneira como 0s homens estéo sendo no mundo; ela conduz o
homem & sua vocacéo ontoldgica e histérica de humanizar-se; fundamenta-se na
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criatividade e estimula tanto a reflexdo quanto a acdo do homem sobre a realidade,
promovendo a transformagéao criadora (Oliveira; Carvalho, 2007, p. 223).

E importante destacar que a consciéncia critica pode ser uma via para a massificacio
por meio da manipulagéo, na qual a lideranga popular se transforma em populista e manipula
as massas por ndo poder manipular elites. Freire (1979) nos diz que a manipulacdo é uma
espécie de narcético politico que entretém a ingenuidade da consciéncia e o habito que as
pessoas adquiriram de serem dirigidas. Paradoxalmente, ela acelera o processo de
“desvelamento” da realidade na medida em que a manipulagdo politica mobiliza protestos e
reivindicagdes das massas. Por isso, o carater ambiguo do populismo: é manipulador e fator de
mobilizacdo. A politica populista cria condi¢bes favoraveis para a participacdo de jovens e
intelectuais na vida politica com as massas e oferece a possibilidade de andlise critica da propria
manipulacdo. Simultaneamente, ela exerce seu lado paternalista manipulador. Nesse jogo de
contradicbes e paradoxos, a emergéncia das massas ocorre e abre caminho para a
conscientizacao.

As educadoras e os educadores, indignados com o cenario atual, devem realizar um
trabalho desvelador, desmistificador da realidade a partir de uma visao critica e dialética do
mundo. Um trabalho de denuincia da estrutura desumanizante e anincio de um anteprojeto que
se torna projeto na praxis historica. Nao é possivel denunciar ou anunciar o que nao se conhece,
por isso 0 ensino precisa ser intencionalmente organizado para este fim e o conhecimento
cientifico sistematizado é de fundamental importancia para o desvelar da realidade.

Assumir o ato educativo como parte fundamental de um anteprojeto de transformacao
da sociedade significa realizar um trabalho que contribua com o desenvolvimento da
consciéncia critica, a qual qualifica a participacdo popular na vida publica. Quanto mais nos
conscientizamos, mais desvelamos a realidade e penetramos na esséncia do problema em
analise. A criacdo da nova realidade ndo se esgota no process6o de conscientizacdo, o qual ndo
existe fora da préaxis. Essa praxis € a criacdo da historia que desejamos no tempo entre 0
anteprojeto e 0 momento da concretizagéo (Freire, 1979).

A criticidade “ha de resultar de trabalho pedagdgico critico, apoiado em condigdes
historicas propicias” (Freire, 2020a, p. 84). Isto exige uma educacdo que possibilite a insercédo
e discussdo dos problemas, que propicie o didlogo, que permita que as pessoas vivenciem 0s
métodos e processos da Ciéncia escolar. A educacdo quietista, bancéria, verbosa, palavresca
ndo atende a esses interesses e contribui com a consciéncia ingénua, pois a capacidade de

deciséo exige um teor de criticidade (Freire, 2020a). Esta educacao ndo desenvolve no estudante
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0 gosto pela pesquisa, pela constatacdo, sendo um obstaculo para o desenvolvimento da
consciéncia critica.

“Nao ha nada que mais contradiga e comprometa a emersdao popular do que uma
educacdo que ndo jogue o educando as experiéncias do debate e da analise dos problemas e que
nao lhe propicie condi¢des de verdadeira participagao” (Freire, 2020a, p. 123). A educacéo deve
ser uma tentativa constante de mudanca de atitude, de criacdo de disposi¢do democratica que
substitua antigos e culturolégicos habitos de passividade por novos habitos de participacdo
critica. Parte-se do principio de que as pessoas podem e devem discutir os problemas que
enfrentam. Quanto mais critico € um grupo, mais democratico e ligado as condi¢fes de sua
circunstancia ele seré (Freire, 2020a).

A criticidade tem a ver com a insercdo, a integracdo do homem que crescentemente se
apropria de sua posi¢do no contexto em que se encontra. Isso porque a responsabilidade é um
dado existencial, por isso ndo pode ser incorporada ao ser humano intelectualmente, mas
vivencialmente. Logo, precisamos vivenciar experiéncias que exigem responsabilidade, como
ir participando cada vez mais da ingeréncia da escola dos filhos, do destino dos sindicatos, de
agremiacdes, associacdes de moradores etc. Isso permite o desenvolvimento da autonomia, a
qual é um processo de decisao e humanizagdo que construimos ao longo da histéria, a partir de
diferentes decisdes que vamos tomando em nossas vidas. E ainda um ato coparticipativo que
exige reflexdo critica e préatica, por ser um processo de amadurecimento do ser para si, sendo
experiéncia da liberdade. A autonomia tem a ver com a confianga que o sujeito possui em seu
préprio historico de decisao (Streck; Redin; Zitkoski, 2019).

N&o € preciso esperar que a sociedade se democratize para iniciarmos a democratizacéo
da escola, do ensino e dos contetdos. Até porque a democratizacdo da sociedade perpassa a
democratizagdo da escola, ao estarem dialeticamente relacionadas. “Na percepgdo dialética, o
futuro com que sonhamos néo € inexoravel. Temos de fazé-lo, de produzi-lo, ou ndo vira da
forma como mais ou menos queriamos” (Freire, 2021, p. 141). O ensino que aponte para esta
direcdo deve envolver: um método ativo, dialogal, critico e criticizador; conteudos relevantes e
adequados; e 0 uso de técnicas como a da reducdo e da codificagcdo. Adicionam-se 0s temas
geradores e a investigacdo tematica, a qual se apresenta como metodologia de pesquisa, ndo se
limitando a método de ensino (Freire, 2021).

Enfocando nos saberes das Ciéncias da Natureza, estes podem enriquecer o processo de
esclarecimento da consciéncia na medida em que empregamos as normas e praticas de
investigacao cientifica na busca pela compreensdo dos fatores condicionantes da consciéncia

sobre as questfes sociocientificas. Para tanto, o ato educativo precisa ser intencionalmente
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organizado e comprometido com esta filosofia, porque cada periodo historico contém tarefas e
desafios complexos a serem realizados em meio a uma realidade de dificil compreenséao e
penetracdo. A educacéo, nesse sentido, torna-se a consciéncia de tais desafios e a mobilizacéo
de meios e recursos adequados para cumpri-los, orientados pelos conteudos ditados pela
realidade, conforme 0 momento histérico vivido (Pinto, 2020a; 2020b).

Dentre os “discipulos” de Alvaro Vieira Pinto, Paulo Freire foi quem melhor discutiu a
relacdo entre educacéo e conscientizacdo. Freire (1979) defendeu a educacao problematizadora
que almeja a emersdo das consciéncias para acontecer a insercao critica do sujeito na realidade,
possibilitando o aprofundamento da tomada de consciéncia. Paulo Freire ainda atrelou a
humanizacdo ao desenvolvimento da criticidade, relacionando-a com a luta esperancosa e
autocritica pela transformacdo do mundo e da cultura da opressao. Essas a¢6es transformadoras
sd0 possiveis porque podemos construir novos sentidos e formas de viver, de nos
humanizarmos.

Um movimento nesse sentido, no campo da Educacdo em Ciéncias, tem contribuigdes
de pesquisadores como Demétrio Delizoicov, José Angotti e Martha Pernambuco, e
colaboradores, por meio de ressignificacfes no processo de investigacdo tematica Freireana. A
abordagem tematica Freireana consiste em uma perspectiva curricular que enfatiza a
dialogicidade e a problematizacdo de situaces-limite'® presentes na vida das pessoas. O
curriculo é organizado por temas geradores a partir dos quais se selecionam o0s
conteddos/conceitos das disciplinas mediante o processo de investigacdo tematica (Freire,
2020c).

Este processo, segundo Delizoicov (1982), dar-se-4& em cinco etapas, a saber: (i)
levantamento preliminar, que consiste na obtengdo de informagdes sobre a realidade local dos
educandos e educandas; (ii) analise das situacdes e escolha das codificacdes, em que se realiza
um cruzamento de dados com outras fontes, buscando ampliar a compreensdo da realidade
local, considerando principalmente a visdo da comunidade; (iii) didlogos descodificadores, em
que se analisa a relevancia das situacOes escolhidas, fruto das etapas anteriores; (iv) reducgéo
tematica, quando coletivamente educadoras e educadores selecionam quais Sd0 0S

conteddos/conceitos, de suas respectivas areas, potencializadores do aprendizado dos temas

16 SituacGes-limite sdo situacOes de injustica social nas quais as pessoas estdo imersas, de modo que lhes falta
criticidade para compreendé-las como sendo passiveis de superacdo. Elas ndo devem ser compreendidas como
barreiras intransponiveis onde se findam as possibilidades, e sim como a margem real onde comecam as
possibilidades (Freire, 2020c).
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geradores estabelecidos; e (v) trabalho em sala de aula, quando efetivamente se desenvolvem
o0s temas geradores com 0s educandos na escola.

A reducdo tematica (etapa iv) influencia a selecdo dos conhecimentos universais
enquanto instrumentos para compreensdo dos temas geradores. Portanto, ela deve estar
dialeticamente articulada a realidade dos educandos e educandas de modo que emerjam temas
relacionados as situacBes-limite vivenciadas na comunidade (Novais et al., 2017). Apds a
realizacdo da delimitacdo tematica, cada especialista busca os nacleos fundamentais que se
constituem como unidades de aprendizagem e 0s organiza de modo a dar uma visdo geral do
tema reduzido. Posteriormente, esse trabalho é compartilhado com o grupo (Freire, 2020c).
Educadores de diferentes areas se constituem como especialistas que, em planejamento coletivo
e transversal, selecionam os conhecimentos de cada area necessarios para a compreensao critica
do tema gerador. O aspecto da transversalidade € essencial, pois as QSC nédo se resumem as
Ciéncias da Natureza e perpassam diferentes areas do conhecimento.

E preciso lembrar que as situagdes-limite sdo frutos da relacio seres humanos-mundo.
Por isso a importancia do aspecto dialético na relacdo consciéncia-mundo. Muitos dos
problemas ditos sociocientificos, na verdade, sdo sociais. Por exemplo: para 0 saneamento
béasico, cientistas e engenheiros ja desenvolveram as instalacfes sanitarias e as redes de coleta
e tratamento de esgoto. A contradicdo estd nas relagdes humanas nas quais se decide levar
saneamento para alguns bairros e a outros ndo, as politicas de privatizacdo desse servico, 0
capital como condicdo para ter acesso a adgua tratada etc. Para a compreensao desses pontos é
preciso olhar o problema em sua totalidade. O conhecimento cientifico auxilia na analise critica
dos riscos a salde associados a falta de saneamento, como verminoses, infeccdes por
microrganismos causadores de diarreia (e a consequente desidratacdo), hepatite, cllera, entre
outros. Todos esses elementos envolvem saberes das Ciéncias Naturais, cruciais para a
compreensdo do tema, embora tais saberes ndo sejam o ponto de partida na perspectiva
Freireana. Essa compreensdo potencializa a transversalizacdo da discussao para contemplar as
relagfes sociais que determinam a implementagdo do saneamento basico. Nesse sentido, a
aquisicdo do conhecimento cientifico sistematizado € o meio que potencializa a criticidade para
analisar e superar QSC que se constituem como situagdes-limite para os educandos e as
educandas (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011).

Com relacdo a quinta etapa, € possivel utilizar diversas abordagens, métodos e recursos
de ensino para trabalhar os conhecimentos cientificos necessarios para a compreensao das
situagBes-limite que estdo sendo problematizadas. O importante € que sejam

abordagens/metodologias nas quais o educador ndo se considere o exclusivo educador do
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educando (Freire, 2020c). A abordagem do ensino de Ciéncias por investigacdo (ENCI) é uma
possibilidade para o trabalho docente nessa perspectiva.

Solino e Gehlen (2014) analisaram articulacdes epistemolodgicas e pedagdgicas e
possiveis complementaridades entre a abordagem tematica Freireana e o ENCI, com o intuito
de contribuir com o processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias. O Quadro 3 sintetiza a
andlise das autoras. A partir da constatacdo de algumas semelhancas e particularidades quanto
a concepcdo de sujeito e objeto de conhecimento, 0 conceito de problema, a conceituacao
cientifica e o papel da contextualizacdo, Solino e Gehlen (2014) concluiram ser possivel
aproximar a abordagem tematica Freireana do ENCI por meio da investigacdo de problemas
atrelados as situacOes-limite extraidas dos temas geradores, para trabalhar a conceituacéo e 0s

processos e praticas sociais da Ciéncia para a compreensao dos problemas.

Quadro 3: semelhancas e particularidades entre 0 ENCI e a Abordagem tematica Freireana.

Abordagem Temaética

Freireana

ENCI

Objetivo da proposta

Visa a formacgdo geral do
cidaddo; pensamento critico-
social-transformacéo/Ciéncia.

Visa a formagdo critica
do aluno para entender
de e sobre ciéncia;
Pensamento
critico/Ciéncia.

Elementos
estruturantes da
analise

Semelhangas

Particularidades

Sujeito do | Sujeito social, n&o | Enfase no sujeito Ontoldgico; | Objeto de conhecimento
conhecimento e | neutro e epistémico. Objeto de conhecimento (Conhecimentos
Objeto de | Objeto de | (Tema Gerador, os | cientificos e 0s
conhecimento conhecimento ndo | conhecimentos cientificos e | processos da natureza
neutro. outros saberes importantes | cientifica).
para compreender o tema).
Concepgéo do Problema enguanto | Problema humanizador; | Problema na dimensao

contextualizacdo
histérico-cultural e
social.

cultural.

Problema génese da construgdo | Génese do problema | Cientifica; Génese do
e apropriacdo do | (contradigdo existencial/ | problema (fenbmenos
conhecimento situacdo-limite); Critério de | naturais); Critério de
cientifico. escolha (processo de | escolha (Temas de

investigacdo tematica). Ciéncias).

Conceituagéo Importancia da | Os conceitos auxiliam na | Tomada de

Cientifica conceituacao superacdo  das  situacdes- | Consciéncia:
cientifica limites, representadas no Tema | compreensdo das acdes

Gerador, passando de um nivel | e dos conceitos

de consciéncia real efetiva para | cientificos.

a consciéncia méaxima | Formagdo do

possivel. pensamento critico
sobre a ciéncia.

Contextualiza¢do | Foco na | Contextualizacdo  histérico- | Contextualizag&o social.

Fonte: Solino; Gehlen, 2009, p. 156.
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Apostamos na abordagem didatica do ENCI devido a sua natureza inquiridora, além da
possibilidade de aprender conceitos e formas de investigar a realidade.

4.1 O ensino por investigagdo a servigo da humanizacao

Ainda que existam diferentes entendimentos sobre o ENCI, € possivel identificar pontos
consensuais com relacdo ao ambiente de ensino organizado por essa abordagem. Sa et al. (2007)
concordam que uma atividade investigativa se inicia com a proposi¢do de uma situagéo-
problema que permita a elaboracdo e teste de hipéteses, a coleta e anélise de dados, debate a
partir de maltiplas interpretacdes e a comunicacdo de resultados, com alunos e alunas atuando
em parceria com a(o) professora(o). Esses autores destacam que o trabalho nesta perspectiva
aproxima os estudantes da investigacgdo cientifica auténtica. Munford e Lima (2007) coadunam
com essa interpretacdo ao dizerem que os alunos podem vivenciar experiéncias genuinas de
producdo de conhecimento cientifico no contexto escolar, haja vista que as atividades
investigativas potencializam o desenvolvimento do pensamento critico e cientifico. Duschl
(1994) afirma que os estudantes devem adotar procedimentos similares aos que 0s cientistas
adotam para investigar situacdes-problema em aulas de Ciéncias visando a aquisicdo de
conhecimentos.

O ENCI é uma via para aproximar o trabalho cientifico escolar do trabalho cientifico
académico. Esse movimento nédo precisa ser feito, obrigatoriamente, nos moldes de Dewey ou
dos grandes projetos estadunidenses das décadas de 1950 e 1960, os quais possuiam aspectos
tecnicistas, almejavam a formacao de futuros cientistas e estavam a servi¢o da manutencdo do
mundo do capital.

A aproximacéo entre o fazer académico e o cientifico escolar que defendemos deseja
que educandos(as) se apropriem de conceitos, normas e praticas que determinam a atividade
cientifica, em uma perspectiva sociologizada, enquanto aprendem e trabalham com elas. Tais
normas e praticas tém a ver com um padréao de a¢des comumente realizadas pelos membros da
cultura cientifica, de acordo com valores, ferramentas e significados culturalmente construidos
pelo grupo, objetivando atingir objetivos e expectativas comuns (Kelly, 2008). Prevalecem as
dimensGes dialética e dialdgica na abordagem das ideias e do trabalho cientifico, o qual é regido
e realizado por normas e praticas. Isto nos permite conceber a Ciéncia como empreendimento
publico que envolve professores(as) e estudantes em processos de analise, comunicagéo,
proposicéo e tomada de decisé@o (Sasseron, 2018).

As préticas cientificas e as epistémicas sdo as mais exploradas nas pesquisas do campo

da educacdo em Ciéncias (Sasseron, 2018). As praticas cientificas podem ser entendidas como
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as acOes atreladas a solucdo de problemas, como o levantamento e teste de hipdteses, elaboracao
de modelos explicativos e justificativas e o trabalno com novas informagfes (Sasseron;
Carvalho, 2008). As préticas epistémicas associam-se as praticas envolvidas na producéo,
comunicacdo e avaliacdo do conhecimento (Kelly; Duschl, 2002). Bodevan e Coelho (2023),
embasados em Sasseron e Silva (2021), entendem que existe uma inter-relacdo entre as praticas
cientificas e epistémicas quando mobilizadas na construcdo de conhecimento cientifico, pois
ambas sdo préaticas sociais que integram o processo de proposi¢do, comunicagdo, avaliacdo e
legitimacdo de ideias.

Vemos que as praticas cientificas e epistémicas estdo correlacionadas porque 0 processo
de producédo de conhecimento cientifico origina-se na necessidade de superar as contradicdes,
as situacOes problematicas que possuimos com a natureza. As respostas mais frutiferas aos
problemas séo perpetuadas por meio da comunicacédo e avaliacdo realizadas pela comunidade
que mobiliza as préticas.

Entdo, a sala de aula de Ciéncias deve se constituir como um espago para 0
desenvolvimento das préaticas porque a materializacdo delas possibilita ao educando e a
educanda reconhecer os modos como a Ciéncia entende os fendmenos, estrutura ideias e
pensamentos para analisar situacdes e embasar decisdes (Sasseron, 2018). Desta maneira, 0
ENCI se apresenta como via para materializar e desenvolver a AC, as normas e as praticas em
sala de aula (Sasseron; Duschl, 2016; Bodevan, 2020).

O trabalho nessa perspectiva permite, ainda, que a educanda e o educando se apropriem
da natureza da Ciéncia, caracterizando seus modos de producdo, limitacdes e possibilidades,
enxergando-a como um construto social e cultural. Assim, evita-se o desenvolvimento de visdes
distorcidas da atividade cientifica e pode-se entender melhor a diferenca entre ela e as outras
culturas, a partir de seus respectivos modus operandi. Na visdo do linguista Carlos Vogt, do
Instituto de Estudos Avancados e do Laboratério de Estudos Avancados em Jornalismo da
Universidade Estadual de Campinas, as convicges religiosas que se atrelam ao negacionismo
cientifico perpassam o desconhecimento da Ciéncia e de seu funcionamento (Andrade, 2019).

Para Selles (2016), a educacdo cientifica tem um importante papel diante desse cenario,
cabendo aos educadores e educadoras, comunidade académica e entidades/associacfes
cientificas se posicionarem criticamente perante a situacdo e promovendo um ensino que
permite a compreensdo adequada da natureza da Ciéncia e do trabalho cientifico. Outro
elemento associado ao negacionismo sdo as chamadas fake news, que sdo noticias falsas
intencionalmente criadas e disseminadas, principalmente em redes sociais, fomentando

polémicas e desinformacéo. Freire (2020c) nos diz que o antidoto a esta manipulacdo esta na
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organizacao criticamente consciente, cujo ponto de partida esta na problematizacdo da realidade
e da manipulacdo.

As Ciéncias Naturais e as técnicas tém sido utilizadas como instrumentos de dominacao
e opressao por permitirem compreender o passado, o presente e o futuro e, assim, determinar
as alternativas de futuro dos oprimidos, de modo a conduzi-los para onde for conveniente. E
por isso que na perspectiva humanizadora a tecnologia deve assumir outra finalidade, bem como
a formacéo técnico-cientifica, a qual ndo € antagbnica a formacao do ser humano, desde que
Ciéncia e tecnologia estejam a servico da libertagdo permanente (Freire, 2020c). Nesse Viés,
equacionar Ciéncia, tecnologia e desenvolvimento social deve ser um dos nossos sonhos
possiveis. Compreender a atividade cientifica como pratica social, juntamente com suas
limitacGes, potencialidades e seu modos operandi nos permite vislumbrar um controle social
do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, haja vista que este € um exercicio da
responsabilidade, da democracia, que deve ser praticado qualificadamente.

Nessas premissas, as educandas e o0s educandos devem investigar problemas
correlacionados as situacdes-limite levantadas nos temas geradores. Assim € possivel trabalhar
0 conhecimento cientifico sistematizado necessario para se objetivar e reaproximar de modo
metodologicamente rigoroso dos problemas, enxergando-os como percebidos-destacados, ou
seja, aquilo que precisa ser discutido e socialmente superado. Também se desenvolve o
entendimento sobre Ciéncia e a natureza da atividade cientifica enquanto se investiga com base
nas normas e praticas tipicas da Ciéncia escolar, as quais legitimam e validam o conhecimento.

A falta de rigor metodoldgico caracteriza o senso comum. Consequentemente, na
educacdo critica, os educandos e as educandas devem aprender a se aproximar de modo
rigorosamente metddico dos objetos cognosciveis. 1sso é possivel quando todos e todas se veem
como “criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes”
(Freire, 2020b, p. 28). Quanto maior a postura ativa e investigativa frente aos problemas, maior
seré o aprofundamento da tomada de consciéncia frente a realidade (Freire, 2020c).

Nessa perspectiva, concebemos que o ENCI potencializa essa postura ativa e
investigativa de educadores(as) e educandos(as). O que caracterizard a investigacdo é a
mediacdo pedagdgica estabelecida pelos sujeitos. Uma mediacdo balizada por uma situacéo-
problema adequada e relevante direcionada aos educandos e educandas possibilita a criacao de
um ambiente investigativo em sala de aula. Isso a torna um espago no qual é possivel dividir
experiéncias, informacgdes e conhecimentos entre si e com o (a) educador (a), rico em dialogos,
debates e discussdes, potencializando o desenvolvimento ndo apenas de conceitos, mas também

de normas e praticas tipicas da Ciéncia escolar.
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Na abordagem investigativa, cabe a(ao) educadora(o) utilizar ferramentas culturais
tipicas da Ciéncia escolar voltadas a mediar o processo de construgdo de conhecimento
cientifico junto dos educandos e educandas. Afinal, o desenvolvimento de habilidades para lidar
com tais ferramentas dar-se-a na medida em que se opera com elas. Assim, € possivel se
apropriar das ferramentas tipicas da cultura escolar, pois a Ciéncia ndo se restringe a dimenséo
conceitual (Barcellos et al., 2019).

No ENCI, educadoras(es) e educandas(os) ttm uma postura distinta com relacdo ao
ensino bancario. Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011), a educadora e o educador assumem
uma postura assemelhada ao papel de um pesquisador mais experiente orientando
pesquisadores iniciantes. As educandas e educandos devem protagonizar intelectualmente a
atividade, mantendo uma postura critica e investigativa durante a busca pela solucdo do
problema. Essas posturas nos permitem entender uma atividade investigativa como uma
auténtica situacdo gnosioldgica, pois uma aula fundamentada no ENCI é um espaco dialdgico
no qual sujeitos cognoscentes investigam objetos cognosciveis que 0s mediatizam. Tais sujeitos
exercem uma postura coparticipativa e o desejo de descobrir, haja vista que educadores e
educandos se assumem aprendentes, compartilham responsabilidade pela construcdo do
conhecimento, pela investigacéo e solugdo do problema investigado e a autoridade epistémica
em sala de aula, sendo esta uma atitude dialdgica.

A relacdo dialdgica é o selo do ato cognoscitivo, em que o objeto cognoscivel,
mediatizando os sujeitos cognoscentes, se entrega a seu desvelamento critico. A
importancia de uma tal compreensdo da relacdo dial6gica se faz clara na medida em
que tomamos o ciclo gnosioldgico como uma totalidade, sem dicotomizar nele a fase
da aquisi¢do do conhecimento existente da fase da descoberta, da criagdo do novo
conhecimento. Esta ‘corresponde, alids, como salienta o professor Alvaro Vieira
Pinto, & mais elevada das fun¢Bes do pensamento — a atividade heuristica da
consciéncia’. Em ambas estas fases, do ciclo gnosiologico se impde uma postura
critica, curiosa, aos sujeitos cognoscentes, em face do objeto de seu conhecimento
(Freire, 1981, p. 116).

O educador-educando deve “estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibigdes; [...] inquieto em face da tarefa [...] de ensinar e ndo a de
transferir conhecimento” (Freire, 2020b, p. 47). A mediacdo estabelecida em sala de aula
influenciara a liberdade intelectual do educando-educador, que precisa sentir-se livre para
perguntar, protagonizar intelectualmente as agdes e compartilhar conhecimentos e
responsabilidades pela solucdo do problema investigado. No ENCI, os sujeitos de sala de aula
constroem conhecimentos juntos porque todos e todas possuem responsabilidades com a
pesquisa. Ensino e pesquisa estdo imbricados, de modo que um ndo existe sem a outra. “Ensino

porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
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constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conheco e comunicar ou anunciar a novidade” (Freire, 2020b, p. 30).

O aprendizado do raciocinio cientifico, das normas, das praticas, dos conceitos, das
ferramentas e do modo de legitimar conhecimento, por meio da investigacdo cientifica, ndo
carregam uma perspectiva tecnicista ou instrumental. Pelo contréario, confere um poder aos
educandos obtido por eles no didlogo com outros enquanto investigam problemas da realidade
nacional por meio dos saberes da Ciéncia. Trata-se de um poder que potencializa a criatividade
e a capacidade das pessoas, permitindo vislumbrar mais formas de concretizar os sonhos
possiveis, nutrindo a esperanca que, ao ser praticada, entusiasma a participacdo coletiva na
criacdo do inédito-viavel. Ou seja, os saberes da Ciéncia auxiliam no esclarecimento dos fatores
gue determinam a consciéncia sobre a realidade. Esse poder também impulsiona o ato de tomar
distancia do objeto e se reaproximar metodologicamente, com gosto e impeto de desvela-lo.
Isto é o que Paulo Freire chamou de curiosidade epistemoldgica, ligada ao prazeroso e dificil
ato de estudar, que é proprio da consciéncia critica e se desenvolve no processo de
conscientizacdo. A criticidade somada a curiosidade epistemoldgica aviva a criatividade da
acao transformadora ante as situacdes-limite no campo das possibilidades, e ndo das certezas.
Assim, é possivel vislumbrar atos-limite, 0s quais sdo as a¢fes que visam romper com as
situacOes-limite e com a passividade (Freire, 2020c; Pinto, 2020b). Esse conjunto de saberes,
trabalhados nos modos anteriormente discutidos, integrardo o repertorio de ideias mais gerais
gue permitem apreender a realidade, entendendo a consciéncia critica como um sistema (Pinto,
2020D).

Entendemos que a postura aberta, curiosa e indagadora de estudantes e docentes, no
ENCI, preserva a coeréncia interna entre a investigacdo tematica Freireana e a consciéncia
critica. A primeira € um processo investigativo realizado pelos(as) educadores(as), e a segunda
é fundamentalmente problematizadora, curiosa, pois a consciéncia que sabe que é condicionada
quer descobrir os fatores condicionantes, examina-los, investiga a si mesma (Pinto, 2020a).
Portanto, a postura investigativa tornar-se-4 um modo de ser e estar no mundo, permeando todo
0 processo, nao se limitando a um momento, ainda que assuma contornos mais explicitos na
quinta etapa da investigacdo tematica Freireana.

Ademais, essa postura investigativa enriquecida pelos saberes da Ciéncia pode ser
carregada para alem da escola, servindo a qualquer situagdo ou contexto em que as pessoas
julgarem pertinente, possibilitando um olhar mais critico para 0 mundo. Nao se almeja que eles

substituam os conhecimentos de outras culturas ou dos saberes populares, mas sim que ampliem
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a criticidade e a capacidade de vislumbrar solucdes para os problemas da realidade, os quais se
transformar&o consoante as diferentes etapas do desenvolvimento nacional.

O ENCI se junta ao arcabouco tedrico de Vieira Pinto e Freire para contemplar as
particularidades da area de Ciéncias da Natureza, ao dar contornos especificos a praxis,
tornando-a praxis investigativa. Praxis € um conceito basilar no pensamento Freireano e pode
ser compreendido como a estreita relacdo entre a teoria, enquanto conjunto de ideias que
permite interpretar um dado fendmeno, e a consequente pratica que decorre dessa compreensao,
resultando em agbes transformadoras. E uma acdo consciente, ou seja, precedida de
conscientizacdo, que leva & atuagio no e sobre o mundo. E, pois, uma sintese entre teoria-
palavra-acdo (Rossato, 2019). A conscientizacdo, sendo 0 processo critico de tomada de
consciéncia, leva a acdo transformadora como via para atingir a finalidade desejada. Quando
restrita ao nivel da contemplacéo, a consciéncia ainda € ingénua (Pinto, 2020b).

A préxis esta imersa em uma trama conceitual que envolve: dialogicidade, acao-
reflexdo, libertagdo e docéncia. Esses conceitos compdem a concepcdo de educacgao presente
ao longo da obra de Paulo Freire, na qual a educacdo € um processo historico e social de
formacdo de mulheres e homens pela sociedade. Ela é fato de ordem consciente e determinada
pelo grau de transformacdo da consciéncia suscitada nos(as) educandos(as), sendo este o
elemento decisivo do processo (Freire, 2020a; Pinto, 1982).

A préxis investigativa consiste nos pressupostos tedricos do ENCI fundamentando a
triade teoria-palavra-acdo na formacdo docente, de modo que a abordagem: fundamenta a
proposta formativa; educadores(as) incorporam a postura como modo de ser e agir; é apreendida
intelectual e experiencialmente pelos(as) licenciandos(as); balizada as agdes de regéncia,
subsidiando a reflexdo sobre a préxis (Barcellos; Coelho; Trazzi, 2023b).

E uma forma de vislumbrarmos a instauracdo da consciéncia critica culta sobre a
realidade nacional conforme trabalhamos com a abordagem tematica Freireana e o ENCI para
investigar questdes sociocientificas. E um processo permeado pela curiosidade epistemoldgica,
pelo dialogo e pelo desvelamento dos fatores condicionantes da consciéncia. Isso nos auxilia
no enfrentamento aos desafios da educacéo cientifica no Brasil, 0s quais se constituem como
obstaculos a humanizacdo e a superagdo do subdesenvolvimento.

N&o estamos superestimando a consciéncia critica, haja vista que ela ndo pode superar
0s mecanismos de exploracdo e dominacdo da estrutura classista do capitalismo ou de superar
fatores socioecondmicos. Entendemos que o trabalho que almeja a instauragdo da consciéncia
critica sobre a realidade nacional é importante para o desvelamento da realidade que, quanto

mais for exercido, mais tornara perturbadoras as situagdes de injustica social. Ao percebé-las,
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ndo conseguimos nos ajustar, pois queremos agir, transformar e, € a partir dessa necessidade
gue a consciéncia critica pode atrelar-se a outros anteprojetos e motores da histdria.

O desenvolvimento da consciéncia critica, por meio do trabalho pautado na trama entre
a Abordagem Temética Freireana e o ENCI, enquanto “método”!’, precisa estar atrelado a um
anteprojeto amplo de Educagdo em Ciéncias comprometido com a humanizacdo e a superagao
do subdesenvolvimento do Brasil. Esse é o fio condutor para discutirmos a Alfabetizacéo
Cientifica na perspectiva humanizadora e em dialogo com a proposta de ensino de Ciéncias que
apresentamos, como algo maior, um anteprojeto que se tornara projeto na praxis de docentes e
de formadores.

Tal perspectiva é diametralmente oposta as concepces sintetizadas no quadro 1 (p. 38),
as quais possuem aspecto instrumental; com foco em resultados passiveis de serem mensurados
para analise da efetividade; alinhadas ao modelo estadunidense de democracia a servi¢o do

capital.

4.2 A alfabetizacao cientifica na perspectiva humanizadora

Solino e Gehlen (2014, pp. 158-159) afirmam que as aproximac@es epistemoldgicas e
pedagogicas entre o ENCI e a abordagem temética Freireana podem contribuir para
potencializar a promocao da alfabetizacao cientifica (AC) haja vista que:

[...] a énfase na dimensdo conceitual do problema na perspectiva do ENCI pode
desenvolver no aluno um entendimento mais claro sobre os problemas praticos da
ciéncia e um desenvolvimento de habilidades cognitivas que auxiliam a pensar de
maneira l6gica e a tomar decisGes com um posicionamento reflexivo sobre os aspectos
que envolvem o seu dia a dia. Por outro lado, na Abordagem Temaética Freireana, a
énfase nos problemas que envolvem situagdes-limite — vinculada ao processo de
humanizagdo — pode despertar no aluno a necessidade de superar as visdes ingénuas
sobre a sua realidade, construindo uma postura mais critica sobre os aspectos gerais
que envolvem o seu contexto, bem como compreendendo de forma mais clara as
relac6es entre Ciéncia-Tecnologia e Sociedade.

Essa compreensdo nos permite um dialogo com algumas concep¢des de AC. Chassot
(2018, p. 84) define AC como “[...] o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens
e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem”. Para esse autor, ser alfabetizado
cientificamente significa ler a linguagem em que esté escrita a natureza. A educacdo cientifica
ndo apenas facilitaria tal leitura, mas também auxiliaria na compreensdo da necessidade de

transformacdo do mundo para melhor. Chassot (2018) compreende AC como um processo

17 As aspas tm a ver com o fato de compreendermos o ENCI como abordagem didatica e ndo como método de
ensino, conforme discutimos em Barcellos et al. (2019). A palavra método foi utilizada para estabelecer uma
correlacdo com a discussdo da consciéncia como método no sentido geral da palavra, ou seja, um caminho, uma
via conhecida, ainda que ndo seja engessada por um passo a passo.
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infindavel que envolve diferentes esferas e atores sociais, mas reconhece a escola como locus
privilegiado para sua realizagédo. As aulas das disciplinas de Ciéncias da Natureza configuram-
se como um espaco ideal, pois a AC sera alcangada assim que o ensino de Ciéncias, em todos
0s niveis, contribuir para a aquisicdo de conceitos, procedimentos, praticas e de valores que
auxiliem os estudantes a tomarem decisGes socialmente responsaveis. A AC nao € tarefa
exclusiva dos educadores em Ciéncias, ja que a leitura de mundo exige dialogo entre diferentes
campos do conhecimento, em um trabalho transversal. Marques e Marandino (2018) coadunam
com este pensamento e destacam que 0s museus e a midia audiovisual podem ser aliados
valiosos no desenvolvimento da AC enquanto processo continuo e permanente.

O entendimento de AC articulado a apropriacdo do conhecimento cientifico para ler o
mundo natural é compartilhado por Sasseron e Carvalho (2008; 2011). Essas pesquisadoras se
ancoram em Paulo Freire para adotar o termo Alfabetizacdo Cientifica como traducdo de
Scientific Literacy. A alfabetizacdo potencializa o processo de organizagdo do pensamento de
maneira légica e auxilia na construcdo de uma consciéncia critica. Essa construcao ocorre por
meio do estabelecimento de conexdes entre 0 mundo onde a pessoa vive e a palavra escrita. Sao
destas conexdes que advém os significados e construcdes de saberes. A aproximacgdo com as
ideias de Paulo Freire também é vista na defesa por um ensino atrelado a vida dos(as)
estudantes, que possibilite o desenvolvimento de uma visdo critica do mundo que os(as) cerca,
almejando que o transformem para melhor.

Chassot (2003, p. 91) afirma que a AC pode ser considerada como “uma das dimensdes
para potencializar alternativas que privilegiam uma educagdo mais comprometida”. O mesmo
pesquisador (2003, p. 91) nos diz que atualmente a AC “estd colocada como uma linha
emergente na didatica das Ciéncias, que comporta um conhecimento dos fazeres cotidianos da
ciéncia, da linguagem cientifica e da decodificacdo das crencas aderidas a ela”. Durante uma
conferéncial® realizada no Il Encontro de Ensino de Ciéncias por Investigacéo, realizado em

outubro de 2020, a Professora Doutora Lucia Sasseron apresentou a AC como:
Perspectiva de ensino de Ciéncias que permita aos alunos interagir com uma nova
cultura, com uma nova forma de ver o mundo e seus acontecimentos, podendo atuar

no mundo e sobre o proprio futuro através da pratica consciente ancorada em
conhecimentos cientificos e sobre ciéncias.

Concordamos com Chassot (2018), Sasseron e Carvalho (2008; 2011) e Solino e Gehlen

(2014) ao afirmarmos que 0s conceitos, as normas, as praticas, a compreensao da Ciéncia e da

18 O evento foi realizado de maneira remota em virtude da pandemia do novo coronavirus. A conferéncia esta
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=CCIZkAivcwQ&ab_channel=CECIMIGFaEUFMG. Acesso
em 23 nov. 2020.
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natureza da Ciéncia possibilitam uma leitura de mundo mais critica. Contudo, Marques e
Marandino (2018) chamam atencdo para a necessidade de questionarmos sob qual perspectiva
devemos analisar a transformacdo do mundo e qual seria a orientacdo de tais transformacdes.
Essas autoras entendem que a AC, enquanto objetivo educacional, deve estar atrelada a um
anteprojeto de sociedade e orientada para a inclusdo, participagéo social e humanizacdo das
relacbes em detrimento a prevaléncia de interesses mercadologicos. A AC comporia um
anteprojeto de formacdo humana, sendo condicdo necessaria, ainda que insuficiente, para a
integracdo do ser humano.

E nesse viés que visamos ampliar o entendimento de AC para mais do que uma
perspectiva de ensino ou linha emergente na didatica das Ciéncias, assumindo-a como objetivo
educacional/sentido de educacdo cientifica que almeja a humanizacdo e a superacdo do
subdesenvolvimento do Brasil. Para tanto, podera ser articulada a diversas perspectivas e
abordagens para sua realizagdo®®. A AC Humanizadora compromete-se com a humanizagéo
conforme utiliza os saberes das Ciéncias Naturais para desvelar criticamente a realidade
nacional e convencer os sujeitos sobre a necessidade de engajamento na luta contra as situagdes
de opressao. Essa leitura pelas lentes da Ciéncia ndo se encerra no desvelamento da realidade e
dos fatores que condicionam a consciéncia sobre ela. E preciso que os alfabetizados e as
alfabetizadas cientificamente tomem consciéncia da condicdo de oprimidos, das relacOes
sociais injustas fundamentadas na ética capitalista e se engajem na luta pela humanizacao, haja
vista que a superacdo da contradicdo opressor-oprimidos exige esse compromisso (Freire,
2020c).

Estamos falando da tomada de consciéncia critica por meio da apreensdo dos saberes
das Ciéncias e de seu modos operandi, enquanto se investigam problemas atrelados as
situacOes-limite da realidade dos(as) educandos(as). Como dissemos, € uma forma de
empoderamento porque permite vislumbrar mais inéditos-viaveis e a postura inquiridora pode
nos ajudar a resistir as sedutoras leituras simplistas e mégicas de mundo, as quais nos mantém
no polo da ingenuidade.

Discutir AC sob a luz do conceito de consciéncia critica nos permite relacionar o

analfabetismo cientifico a falta de compreensdo critica das questdes sociocientificas encaradas

19 A articulacéo de diferentes métodos e abordagens se faz necessaria em virtude da complexidade das situacoes-
limite, as quais perpassam uma gama de conhecimentos requeridos para o desvelamento da realidade. Reconhecer
as potencialidades dos varios métodos e abordagens nos permite escolher os mais adequados para desenvolver as
habilidades especificas que cada problema exige. Por exemplo: a receptividade a critica € uma norma social da
cultura cientifica que pode ser mais bem trabalhada por meio da estratégia do férum de controvérsia controlada
(Ribeiro; Barcellos; Coelho, 2021). O importante é que sejam métodos e abordagens nos quais o educador néo se
considere o exclusivo educador do educando (Freire, 2021).
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na relacdo ser humano-mundo, resultando na leitura ingénua da realidade. Logo, a pessoa
alfabetizada cientificamente pode ser definida como aquela que possui uma consciéncia critica
sobre as QSC. Trata-se capacidade de engajar-se no infindavel movimento de desvelamento das
QSC da nossa realidade, o qual exige a mobilizacdo dos saberes das Ciéncias no processo de
investigacao, sendo necessario que a Educagdo em Ciéncias se encarregue de ambos: saberes e
modos operandi.

Nesse contexto, a consciéncia critica inculta, ou seja, aquela que compreende que toda
consciéncia sobre QSC é condicionada, mas é incapaz de mobilizar saberes cientificos,
especialmente os conceitos que contradizem o senso comum, esta no grau zero da escala de
alfabetizacdo cientifica, que vai de zero a infinito (processo permanente). O(a) alfabetizando(a)
no grau zero, outrora chamado(a) de analfabeto(a), avanca na escala conforme adquire e
mobiliza os saberes das Ciéncias para investigar, desvelar a realidade e engajar-se na luta contra
a alienacdo das consciéncias, as relagdes coloniais e a desumanizagédo. Portanto, definimos
Alfabetizacdo Cientifica Humanizadora como sendo o processo de conscientizacao sobre
as QSC que sdo situacdes-limite na realidade nacional. A AC Humanizadora se apresenta
como objetivo educacional para a Educacdo em Ciéncias e seus principios devem sulear a
formagé&o docente, sempre almejando a humanizagéo e o desenvolvimento nacional.

A condico de subdesenvolvimento &, por esséncia, desumanizadora. E a situacao-limite
nacional a ser apreendida pelo nosso povo, porque é preciso libertar as pessoas e 0 mundo. Tal
situacdo abrange fatores materiais e ideais, estes sintetizados na consciéncia ingénua sobre a
realidade nacional, com reflexos na politica, na educacdo, na economia, na seguranca publica
etc. Sua superacdo abarca ambas as dimensdes: a tomada de consciéncia e 0 agir, pois a
consciéncia critica ndo emerge da pura contemplagdo, mas da pratica social, transformadora do
mundo objetivo. E nesse sentido que Vieira Pinto nos convoca a aceitar a tarefa social coletiva
de promover o desenvolvimento do pais e a humanizacdo da vida do nosso povo (Pinto, 2020a;
2020b).

A humanizacdo tem a ver com a luta esperancgosa e autocritica pela transformacédo do
mundo e da cultura da opressdo, uma vez que a luta por superar as situacdes-limite é a razao de
nossa existéncia e o impulso a partir do qual nos humanizamos. Afinal, podemos construir
novos sentidos e formas de viver (Streck; Redin; Zitkoski, 2019). Incumbir-se dessa
responsabilidade € um processo que perpassa a experiéncia democratica. Quanto mais o
educando e a educanda véo eticamente assumindo a responsabilidade de suas a¢des, exercitando

sua liberdade, mais ficardo livres (Freire, 2020b). Isto se estende a tomada de decisdo, na esfera



105

publica e privada, frente as QSC porque a participacdo em decisdes é um importante elemento
das sociedades democréticas e uma das caracteristicas da pessoa alfabetizada cientificamente.
A responsabilidade na tomada de decisdo exige uma postura ativa, de modo que seria
ingenuidade crer que pessoas cientificamente alfabetizadas votardo em representantes publicos
que simplesmente transformardo o mundo para melhor. Entra em cena a luta pela
democratizagdo dos mecanismos de participacdo nos processos de tomada de decisdo, a qual se
insere no conjunto de transformacdes do mundo a ser feita pelos sujeitos cientificamente
alfabetizados, pautados na ética universal do ser humano?°, tendo em vista que:
N&o se trata obviamente de impor & populacdo espoliada e sofrida que se rebele, que
se mobilize, que se organize para defender-se, vale dizer, para mudar o mundo. Trata-
se, na verdade — ndo importa se trabalhamos com alfabetizacdo, com salde, com
evangelizacdo ou com todas elas -, de, simultaneamente com o trabalho especifico de
cada um desses campos, desafiar os grupos populares para que percebam, em termos
criticos, a violéncia e a profunda injustica que caracterizam sua situagdo concreta.

Mais ainda, que sua situacdo concreta ndo é destino certo ou vontade de Deus, algo
que ndo pode ser mudado (Freire, 2020b, p. 77).

Além de perceber as situacdes de injustica, os oprimidos e as oprimidas precisam se
descobrir hospedeiros do opressor que carregam dentro de si, pois somente assim “poderao
contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora. Enquanto vivam a dualidade na
qual ser é parecer e parecer € parecer com o opressor, € impossivel fazé-lo” (Freire, 2020c, p.
43). Isso ratifica a importancia de uma AC comprometida com a humanizacdo para que 0s
oprimidos n&o alimentem o sonho de serem opressores. O opressor hospedeiro deve ser expulso
e 0 vacuo deixado deve ser ocupado pela autonomia e responsabilidade (Freire, 2020c).

A educacdo cientifica, na premissa humanizadora, tera grande relevancia quando os
oprimidos véo desvelando o mundo da opresséo e vdo comprometendo-se com a transformacéo
dele, uma vez que a apreensdo do conhecimento cientifico sistematizado, incluindo seu modo
de investigar a realidade, auxiliam na instauracdo da consciéncia critica. Ndo se tem a
ingenuidade de pensar que a Educacdo em Ciéncias, por si s@, dara conta de mudar o mundo.
Afinal, a Educacdo precisa ser analisada na categoria da totalidade, ndo se resumindo ao
horizonte pedagdgico da area de Ciéncias da Natureza (Pinto, 2020b). Na perspectiva
humanizadora, ela trabalhard em prol da conscientizacao frente as injusticas do mundo para que

a acomodacao se torne insuportavel.

20 A ética universal do ser humano, ética da solidariedade humana, € aquela que assume o compromisso de lutar
pela dignidade do oprimido e pela justica global. E a partir dela que devemos pensar todas as relagdes humanas.
Esta ética se contrap®e a ética da ganancia e da exploracdo que visa somente o lucro, caracteristica do capitalismo
neoliberal (Streck; Redin; Zitkoski, 2019).
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A capacidade de utilizar o conhecimento cientifico sistematizado para ler o mundo, se
posicionar e agir frente as injusticas serd uma das contribuicdes a priori da Educacdo em
Ciéncias?’. Este ndo é um processo trivial, pois desde que a sociedade se estruturou em classes
antagobnicas, estabeleceu-se uma contradicdo entre as possibilidades advindas das relacdes de
propriedade privada e os anseios dos individuos. O desenvolvimento dos opressores se deu a
custa da maioria oprimida e € claro que o interesse deles serd de impedir qualquer ruptura com

a ordem social que os convém (Leite; Feitosa, 2011).

Seria demasiado ingénuo, até angelical de nossa parte, esperar que a “bancada
ruralista” aceitasse quieta e concordante a discussdo, nas escolas rurais ¢ mesmo
urbanas do pais, da reforma agraria como projeto econémico, politico e ético da maior
importancia para o prdprio desenvolvimento nacional. Isso é tarefa para educadoras e
educadores progressistas cumprirem, dentro e fora das escolas (Freire, 2020b, p. 97).

Freire (1997, p. 54) defendeu a ndo neutralidade da educacao afirmando que:

Os educadores progressistas precisam convencer-se de que nao sdo puros ensinantes
— isso ndo existe — puros especialistas da docéncia. N6s somos militantes politicos
porque somos professores e professoras. Nossa tarefa ndo se esgota no ensino da
matematica, da geografia, da sintaxe, da histéria. Implicando a seriedade e a
competéncia com que ensinemos esses conteldos, nossa tarefa exige 0 nosso
compromisso e engajamento em favor da superagéo das injusticas sociais.

Precisamos saber a favor de quem (e contra quem) nossas praticas estdo e assumir o
ensino como via para promocao do respeito aos direitos e liberdades atrelados a educacao
humanizadora, entendo estes como direitos humanos naturais e universais, 0s quais independem
de codigos legais para serem protegidos. Objetivos, conteidos e métodos precisam ser coerentes
com a concepcao de educacdo assumida (Freire, 2019).

A politicidade do ato educativo e da formacdo docente precisa ser explicitada e
desenvolvida sob a luz do carater teleoldgico que ambos possuem. As discussdes
sociocientificas ndo podem ser privadas dos aspectos politicos que as constituem porgue a
totalidade é uma das categorias de pensamento a ser empoderada pela aquisicdo dos saberes da
Ciéncia, tornando culta a consciéncia critica a ser desenvolvida. Portanto, a alfabetizacéo
cientifica pode ser articulada a alfabetizacéo politica, desenvolvendo-se paralela e mutuamente

guando assumidas como finalidade por educadoras e educadores

21 Falamos em contribuicGes a priori porque o processo de humanizacdo envolve um trabalho colaborativo, o que
ndo nos impede de reconhecer as particularidades de cada campo do conhecimento. A colaboracdo entre
especialistas ndo implica que todos terdo responsabilidades iguais, e sim que todos terdo responsabilidades, as
quais serdo especificas consoante a area de formacdo. Desse modo, a colaboracao auténtica entre os sujeitos que
podem agregar diferentes elementos resultard em uma formacao ampliada.
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Estamos falando da mobilizacdo dos saberes das Ciéncias, adquiridos por meio do ato
educativo, na investigacdo de problemas sociocientificos, almejando a tomada de consciéncia
sobre eles, desvelando-os e assumindo um posicionamento politico conscientemente. Assim, as
alfabetizacdes se comprometem com o estabelecimento da consciéncia critica culta sobre a
realidade.

As QSC mobilizam saberes das Ciéncias da Natureza na interface com elementos
sociais, histéricos, culturais, politicos etc. Elas sdo propicias para exercitar 0 pensamento em
totalidade, principal categoria da dialética. A totalidade pode adquirir condi¢do de metodologia
auxiliar no desvelamento de uma parcela da realidade mediada. Lukacs entende que a totalidade
ndo se limita a investigacdo, sendo guia para uma acao politica inseparavel da reflexdo tedrica
(Ataide, 2020). Nao estamos falando de uma totalidade abstrata, metafisica, que se considera
capaz de conhecer tudo, e sim de um movimento interdisciplinar de compreender o todo nas
relagdes entre as partes que integram uma totalidade.

De acordo com Frigotto (2008), a interdisciplinaridade advém da propria forma de ser
dos homens e mulheres. O carater dialético da realidade social embasa a interdisciplinaridade
porgue 0s seres humanos produzem sua existéncia nas diversas relagdes e praticas sociais como
uma unidade que engendra as dimensdes bioldgica, historica, cultural, filosofica etc. A
compreensdo de um fenbmeno em sua totalidade, portanto, exige a analise interdisciplinar,
ainda que se realize investigacdes delimitadas de uma dessas dimensdes, necessarias porque
nenhum pesquisador/a dara conta de examinar todas elas sozinho/a. Trata-se de uma tarefa
coletiva, interdisciplinar, pois o conhecimento sempre sera parcial. Assim, o trabalho
interdisciplinar seria a forma auténtica de se realizar a pesquisa e 0 ensino, imersos em um
tecido social historico. Esse entendimento difere da ideia de interdisciplinaridade como soma
das partes para compreender o todo.

O trabalho interdisciplinar visando a compreensdo em totalidade das QSC precisa
enfatizar o carater politico dos problemas da realidade nacional. Toda situacao-limite € fruto da
relagdo seres humanos-mundo, sendo esta sua base social e politica. A alienagdo politica é mais
nociva forma de alienagdo que existe porque contribui para a preservacao das demais espécies.
S6 o nacionalismo suprime a alienacdo politica, sendo essa sua funcéo principal (Pinto, 2020b).

O subdesenvolvimento é um fato politico e politicas sdo as causas que o determinam.
Logo, a politicidade do subdesenvolvimento serd ocultada, mistificada pela consciéncia
alienada (Pinto, 2008). Precisamos reavivar o carater politico das QSC, pois como dissemos,

muitas delas ndo sdo fruto do atraso cientifico-tecnoldgico, e sim da falta de progresso social.
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4.3 Alfabetizacéo cientifica e alfabetizacdo politica como uma unidade dialética

A evolugdo bioldgica das espécies nos moldou seres conscientes e capazes de
representar cognoscitivamente o mundo, sendo essa capacidade um principio de atuacao,
revelando-se na forma de finalidade. Nossas acdes deixaram de ser dirigidas por mecanismos
de adaptacdo ao ambiente e passaram a ser guiadas por prefiguracGes representativas do ato a
ser realizado. Isso significa que as a¢Oes sdo mentalmente planejadas para serem materialmente
realizadas. No ambito da consciéncia, as ideias podem representar antecipadamente uma acéo
a ser realizada, agindo como causa final para comportamentos individuais ou coletivos — ou
seja, a antecipacdo da acdo baseada na finalidade. Qualquer ideia pode adquirir a qualidade de
finalidade, por possuir o poder de se tornar o propdésito para a execucao de uma agdo ou para a
concepcao de novas ideias. A finalidade também encontra fundamento no processo material
objetivo, sendo um atributo da consciéncia e um principio subjacente ao funcionamento do
mundo material, onde as ideias e a ordem natural se combinam para possibilitar a realizacéo de
objetivos e propositos (Pinto, 2020c).

Sob a luz do pensar dialético, Alvaro Vieira Pinto?® concebe o trabalho, que inclui o
cientifico, como a atividade dos seres conscientes que possibilita dominar a natureza,
transforma-la e adapta-la as suas vontades. Trata-se do conhecimento no seu mais alto grau,
aquele em que se tem consciéncia de que se sabe, permitindo a elaboracdo de respostas
metddicas e sistematicas aos desafios oriundos das contradi¢des existentes entre seres humanos
e natureza, tipico do ser que necessita explora-la para produzir a sua existéncia. Por meio do
trabalho cientifico nos tornamos criadores das condi¢fes que nos criam, na medida em que
adquirimos a capacidade de intervir no mundo natural. Essa tarefa ndo se da individualmente,
sendo 0 Homo sapiens um ser social. E uma forma de trabalho grupal, como modo de ser dos
homens e mulheres, o qual permite a conservacao da sociedade. Por conseguinte, a Ciéncia é
tarefa coletiva e fundamentalmente social, e isso envolve os motivos que a impulsionam e 0s
meios que a tornam exequivel, incluindo as(os) proprias(os) cientistas. E a sociedade quem
produz, financia, reconhece, propaga e aplica a Ciéncia de acordo com as condi¢des sociais e
proprias do momento historico em que se encontra, condi¢fes estas que a envolve, engendra,
explica e interpreta. Portanto, a Ciéncia deve ser entendida e analisada enquanto efeito

particular do processo geral pelo qual socialmente produzimos nossa existéncia, agindo sobre

22 Essa compreensdo pode ser vista em Hegel e em Marx, pensadores que antecederam e sabidamente foram
estudados por Vieira Pinto. Todavia, a obra do fildsofo fluminense ndo conta com uma se¢&o de referéncias, sendo
pontuais as ocasides em que ha mencdao explicita as suas filiagbes tedricas. Sobre as possiveis influéncias de Vieira
Pinto, sugerimos ver: Ortiz (1994), Pereira (2003), Martini (2008) e Lima (2015).
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a natureza, transformando-a para materializar nossa existéncia e efetivar as finalidades que
motivaram nossas a¢0es (Pinto, 2020c).

A premissa da intencionalidade do trabalho cientifico evidencia-se em seu carater
metodico e organizado de investigar a esséncia dos seres e dos fendmenos e as leis que 0s
regem, com vistas a aproveitar as propriedades dos processos e coisas em beneficio do ser
humano. O conceito de método também se vincula ao de finalidade. Pinto (2020c, p. 370)
entende o método como sendo “[...] a forma exterior, materializada em atos, assumida pela
propriedade fundamental da consciéncia, a sua intencionalidade”. O método ¢ a forma externa
da consciéncia na qual se evidencia seu carater intencional, pois a consciéncia € um caminho
para algo fora de si mesma. A vista disso, a Ciéncia € intencional porque é intencio da sociedade
explorar a natureza para desenvolver o processo produtivo; e advém do trabalho de
pesquisadoras e pesquisadores dotados de consciéncia e intenc@es dirigidas para a realidade, 0s
quais realizam acOes intencionais visando concretizar um objetivo.

Sendo trabalho consciente e intencional, o primeiro motor da Ciéncia é a permanente
necessidade de incremento das forgas produtivas que sustentam a existéncia humana. O
resultado dessa agdo produtiva coletiva pode ser considerado um bem de producao “porque
original e ontologicamente esta destinado a produzir a existéncia daquele que o produz” (Pinto,
2020c, p. 93). A Ciéncia € um bem social de producdo e produto socialmente consumivel, de
modo que sua producao se integra a cultura da sociedade. Cultura é o processo de acumulagdo
de experiéncias a partir das quais selecionamos as mais proficuas, fixando-as e transformando-
as em ideias generalizaveis, fruto da interacdo inventiva com o mundo. Isso abrange o0s
processos de producdo, tornando-os inseparaveis da cultura, a qual desempenha o papel
histérico de mediadora do processo de aquisicdo de outros dados culturais, engendrando a
expansdo do conhecimento em uma sociedade. Enquanto conjunto de ideias, valores, conceitos
e teorias cientificas, a cultura cria a si mesma por meio das a¢Ges de investigacao dos fenbmenos
e da producao econémica dos bens que a vida social requer.

A sociedade medeia 0 processo de criagao e transmissdo da cultura entre os individuos,
originando o ato educativo. Desse modo, ela se perpetua ao formar e moldar homens e mulheres
segundo as normas sociais existentes, a0 mesmo tempo em que 0s prepara para o futuro. O ato
educativo e igualmente consciente, teleoldgico e se desenvolve sobre o fundamento do processo
econdmico da sociedade, pois este dita as possibilidades e as condi¢Ges de cada fase cultural; a
distribuicdo das possibilidades educacionais de uma sociedade, em virtude do papel atribuido a

cada individuo no processo produtivo; fornece 0s meios e recursos para a realizacdo da
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educacéo; e dita os fins gerais da educacgéo, ou seja, o tipo de ser humano que se deseja formar
(Pinto, 1982).

Tendo demarcado a compreensdo de Ciéncia (e sua principal forma de propagacéo, o
processo de escolarizagdo) como atividade humana, social e intencional, podemos nos
perguntar: quem estabelece a finalidade da Ciéncia? Sempre haverd alguém ou algum grupo
por tras da Ciéncia, institucionalizando as condi¢Ges e 0s meios necessarios para sua producéo.
Uma figura que fixa os rumos do progresso cientifico em funcéo de seus interesses. Identificar
esse sujeito ou grupo exige investigar quem se apropria com maior proveito dos construtos da
Ciéncia. No mundo capitalista, onde diferentes fatores sustentam a desigualdade, e esta fomenta
a existéncia de grupos antagdnicos, € pouco provavel o estabelecimento de um propoésito

comum para a Ciéncia (Pinto, 2020c), ainda que possam existir:

[...] momentos histéricos em que a sobrevivéncia do todo social coloca as classes a
necessidade de se entenderem, o que néo significa, repitamos, estar se vivendo um
novo tempo histérico vazio de classes sociais e de seus conflitos. Um novo tempo
historico sim, mas em que as classes sociais continuam existindo e lutando por
interesses proprios (Freire, 2021, p. 129).

Um exemplo recente foi a discussao sobre a quebra de patentes das vacinas contra o
novo coronavirus. Ainda que mundialmente os discursos versassem sobre a unido e a
necessidade de todos e todas se vacinarem, a quebra das patentes ndo ocorreu e muitos paises,
por questdes financeiras, entre outras, sofreram para adquirir os imunizantes. A vacinacao tardia
contribuiu para o surgimento de novas variantes do SARS-CoV-2.

Ainda que se trate de paises democraticos com sufragio universal estabelecido, a
participacao publica nos processos decisorios dos rumos da Ciéncia sera limitada ou inexistente
em virtude de diferentes mecanismos relacionados as posi¢es ocupadas pelos sujeitos, as quais
determinam as possibilidades de vir a ser. Nas populacbes precariamente instruidas ou nédo
alfabetizadas, esse processo é mais acentuado porgue as pessoas vivem uma existéncia na qual
a Ciéncia e a sua producdo pouco ou nada influenciam em suas vidas, bem como o acesso as
ferramentas da técnica criadas pela Ciéncia, o qual é limitado pelo capital. Nesses casos, apenas
as elites dispdem do arcabouco necessario para definir os rumos da Ciéncia, da sua producéo e
da educacao cientifica, e o fard em funcao de seus interesses de classe. Esse, de modo geral, é
0 cendrio encontrado nos paises subdesenvolvidos, nos quais comumente as elites defendem
que seu modo de pensar representa o da sociedade como um todo. Além disso, sustentam um
discurso de Ciéncia pura, isenta de interesses que ndo correspondam ao bem comum da nagéo,

propagando socialmente a ideia equivocada de que a Ciéncia ird reduzir a fome, a pobreza e
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outros problemas atrelados estritamente a falta de progresso social (e ndo de progresso
cientifico) (Pinto, 2020c). Freire (2020a, p. 65) j& alertara que as elites:

[...] vao se apropriando, cada vez mais, da ciéncia também como instrumento para
suas finalidades. Da tecnologia, que usam como forca indiscutivel de manutengdo da
“ordem” opressora, com a qual manipulam e esmagam. Os oprimidos, como objetos,
como quase “coisas”, ndo tém finalidades. As suas, sdo as finalidades que lhes
prescrevem 0S Opressores.

Um dos resultados do trabalho cientifico € a producédo de objetos de uso, os quais séo
transformados em mercadorias pelas elites que detém as ideias (cultura) e a riqueza.
Monopolizando a Ciéncia, esses grupos fabricam os bens de consumo e obtém mais capital para
empreender o trabalho cientifico na busca de criagbes. E um ciclo que se retroalimenta e
entrelaca reciprocamente a Ciéncia e a economia. Essa é uma evidéncia da impossibilidade de
existéncia da neutralidade porque a economia sempre privilegiard alguma classe. Os grupos
dominantes determinardo a finalidade da Ciéncia, dos metodos cientificos e dos meios de
propagacdo, como a Educacdo em Ciéncias, e buscardo conservar a ordem social que lhes
interessa, sendo inimaginavel o apoio a uma perspectiva critica que poderia questionar a suposta
legitimidade da opressdo que praticam. Por vezes, o trabalho dos grupos privilegiados sera de
frear o progresso do saber em uma dada comunidade, também com o intuito de conservar ideias
e valores que sustentam o cenario estabelecido. Portanto, “[...] toda sociedade tem a Ciéncia
que lhe ¢ 1til e necessaria para conservar o sistema vigente” (Pinto, 2020c, p. 155). O atraso
ndo é fruto do acaso, de um erro ou de fatores metafisicos, e sim uma finalidade. A influéncia
do capital no estabelecimento da finalidade da Ciéncia, e as implicacdes decorrentes disso, ndo
¢ um problema ético de pesquisadoras e pesquisadores, e sim um problema da realidade
objetiva. Isto posto, podemos compreender o analfabetismo (cientifico, politico, em lingua
materna) como uma politica de educacdo, uma intencdo, e ndo uma falha na tentativa de
alfabetizar associada exclusivamente aos métodos de ensino, a formacdo docente ou aos
recursos didaticos, ainda que estes elementos tenham grande influéncia no processo. A
organizacdo, o planejamento e o financiamento do sistema educacional de uma nacao
encaminham certas fracGes da comunidade a alfabetizacdo e outras, que se configuram como a
maioria, ao analfabetismo ou a alfabetizac&o precaria, funcional (Pinto, 1982; 2020b; 2020c).

O analfabetismo cientifico torna-se uma politica onde a producédo econémica néo exige
um dominio publico da Ciéncia: no pais semicolonial onde imperam o modo de producéo
primitivo e os subempregos, existem inimeras atividades laborais passiveis de serem exercidas
com uma formagdo precéaria em Ciéncias (e outras disciplinas); do ponto de vista social, ndo

existe uma cultura de participacdo publica (bem como mecanismos para que iSso ocorra) em
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processos decisorios envolvendo Ciéncia e produtos da técnica, tampouco o interesse de que a
populacéo dirija tal processo, haja vista a suscetibilidade a manipulacéo e controle associados
as leituras magicas de mundo. Por vezes, o que se V€ € um desejo ingénuo ou a argumentagédo
de uma pequena parcela esclarecida da populacdo sobre a necessidade da alfabetizacdo
cientifica, mas, na prética, os grupos dominantes direcionam a Ciéncia e seu principal modo de
propagacao, o ensino escolar, conforme seus interesses de classe.

Este raciocinio pode ser extrapolado para o analfabetismo politico, afinal, as elites
controlam os meios de producdo e propagacdo de cultura, reagindo sempre que se sentem
contrariadas por politicas sociais. Recorrem a um patriotismo que nao se opde ao pensamento
entreguista das privatizacbes das riquezas nacionais, ao negacionismo (cientifico), ao
militarismo, ao moralismo e ao neoconservadorismo extremista. Valores e costumes
tradicionais sdo supostamente ameagados pelo “fantasma do comunismo”, o qual precisa ser
combatido com a introjecdo de mais capitalismo, ou seja, privatiza¢des e reformas que retiram
direitos sociais e trabalhistas. N&o importa quanto capitalismo j& tenhamos, a solucdo dos
problemas sociais nacionais € sempre mais capitalismo. Cabe destacar que a ascensao do
neoconservadorismo esta relacionada ao neoliberalismo (Selles, 2016; Barcellos; Coelho,
2022a), enquanto o papel do Estado € reduzido, ampliando a desigualdade e fomentando espaco
para que igrejas se tornem espacos de cultura, lazer, suporte emocional e social. Arrebata-se o
povo desesperado e desesperancoso que sé enxerga a mudanca de vida pela via do milagre.
Apoiados pela populacdo convertida, os lideres religiosos buscam legitimacdo junto a esfera
publica para serem ouvidos e respeitados (Bednelli, 2017). Forma-se a chamada bancada
evangélica, que juntamente com outros representantes de areas conservadoras, buscam frear
pautas progressistas e avangam sobre a Educagdo, como no Projeto de Lei 867/2015 e seus
correlatos, que inclui o Programa Escola Sem Partido. Ademais, a consciéncia popular sobre a
politica mostra-se confusa e apresenta incoeréncias lgicas na compreensao sobre esquerda-
direita, capitalismo-socialismo etc.

Enxergamos varios aspectos no processo historico do Brasil que nos encaminham para
um cenario de analfabetismos: o longo periodo de colonizacdo fundamentada no latifundio, na
méo de obra escravizada e na econdémica agraria primitiva, em que a sobrevivéncia da burguesia
brasileira nunca dependeu de qualquer progresso social, cientifico ou tecnolégico (Houaiss;
Amaral, 1995). O limitado avanco cientifico-tecnoldgico dos paises periféricos é determinado
pelas tendéncias do mercado mundial, voltados para a manutencéo da produgdo de matéria-
prima e alimentos de baixo custo para os grandes centros industriais. O interesse dos paises

capitalistas centrais € que a América Latina permanega como mercado consumidor (Gana,
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1995). H4, portanto, uma divergéncia entre os interesses das na¢fes desenvolvidas e os das
subdesenvolvidas. O antagonismo das classes, ao nivel nacional, ocupa um segundo plano
perante a espoliacdo econémica e a dominacdo cultural sofrida por nosso pais, sendo o0s
oligarcas nacionais meras engrenagens do capitalismo dos paises reitores (Pinto, 2020a).

O subdesenvolvimento sofre constantes tentativas de ocultacdo por meio de estratégias
relacionadas a sociologia, a religido, a economia, as ciéncias e linguagem, como na simples
substitui¢do do termo ‘subdesenvolvido’ por ‘em desenvolvimento’ sem qualquer mudanca da
realidade objetiva. Vieira Pinto aponta a criacdo do pensamento critico auténtico do pais
subdesenvolvido para analisar e transformar a realidade. A consciéncia critica e o desvelamento
dos elementos ocultos s&o conceitos-chave para a transformacao de mundo (Pinto, 2008).

No campo da Ciéncia, o antidoto perpassa a tomada de consciéncia critica de
pesquisadoras e pesquisadores sobre a finalidade da Ciéncia, ndo com o intuito de anular
individualmente a influéncia de grupos dominantes, mas sim de conscientemente assumir
posicdes representativas baseadas no posicionamento ético-politico que defendem. Assim,
podem engajar-se criticamente no coletivo debate sociopolitico da ciéncia. E importante
destacar que culta ou inculta podem ser atributos da consciéncia ingénua e da consciéncia
critica, pois elas ndo se definem por titulagdes ou curriculos, e sim pela clara consciéncia dos
fatores e condigBes que determinam a consciéncia. Logo, cientistas com altos niveis de
formagé&o e produtividade académica podem apresentar uma consciéncia ingénua (culta) sobre
a sociologia da Ciéncia, principalmente se formados numa perspectiva bancaria de educacéo,
afinal, a consciéncia ingénua ndo é desprovida de logica (Pinto, 2020a; 2020b; 2020c; Freire,
2020b). Nesse contexto, tem grande importancia a Educacdo em Ciéncias e 0S processos
formativos de profissionais do campo (licenciados, licenciadas, bacharelas e bacharéis),
atividades organizadas e realizadas sob a luz de uma finalidade determinada.

Sendo instrumental e um fenémeno cultural, o ato educativo e os métodos de
transmissao de cultura sdo reflexos da prépria cultura existente e da finalidade estabelecida pelo
grupo dominante (Pinto, 1982). Enfocando no ensino de Ciéncias da Natureza, ndo nos
surpreende um cenario de formacao no qual predomina a exposi¢do unidirecional, antidialdgica,
conteudista e memoristica; tampouco politicas educacionais moldadas pelos interesses
mercadologicos e que reavivam principios do positivismo, da eficiéncia e da racionalidade
técnica, como na BNCC (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011; Rodrigues; Pereira; Mohr,
2021).

Em Barcellos e Coelho (2022a) apresentamos aspectos que em nosso entendimento

evidenciam o Brasil como pais subdesenvolvido onde predomina a consciéncia ingénua sobre
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as principais questdes nacionais. Vemos um enorme desafio para se estabelecer um modelo de
educacao cientifica e tecnoldgica e almejar um controle social de Ciéncia e Tecnologia com a
vigéncia de um Estado autoritario que nunca equacionou desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico e progresso social; com uma populagdo que historicamente estd a margem dos
processos decisdrios, carente de recursos materiais basicos e que carrega marcas da falta de
conhecimento cientifico. Vale destacar o momento atual em que vivemos, com ataques a
democracia, extremismo, incluindo crimes com motivac@es ideoldgicas politicas, e uma aura
de medo que permeia tudo: medo de abordar questdes controversas em sala de aula; medo de
assumir publicamente posicionamentos e até de usar determinadas cores de roupa. E nesse
cenario que dar-se-a o trabalho e a formacéao docente (inicial e continuada).

Defendemos que a Educacdo em Ciéncias precisa assumir-se como um movimento
contra-hegemdnico no qual a alfabetizacdo cientifica se comprometa com a consciéncia critica
e 0 ensino da Ciéncia seja concebido e realizado como prética humana, social e politica. Nossa
intengdo é dialogar com referenciais com os quais coadunamos, a fim de alargar o debate, sob
a luz do conceito de consciéncia critica. Ela sera o eixo que unifica os processos de alfabetizacédo
(em lingua portuguesa, cientifica, politica etc.) que visam a leitura critica de mundo, sob
diferentes Opticas, compondo uma totalidade.

Isto posto, discutimos a alfabetizacdo cientifica e politica como uma unidade dialética.
Trata-se de um olhar para abstragfes do pensamento sistematizadas sobre esses dois conceitos
(alfabetizaco cientifica e politica), ancorados em Alvaro Vieira Pinto e Paulo Freire para
realizarmos um movimento reflexivo, interpretativo e critico da necessidade de a educacéo
cientifica comprometer-se com a consciéncia critica. O encontro com esses estudos
fundamentara uma linha de raciocinio argumentativa na qual o desenvolvimento da consciéncia

critica pode unir alfabetizacédo cientifica e politica, quica outros anteprojetos convergentes.

4.4 A consciéncia critica, a alfabetizacéo cientifica e a alfabetizacdo politica

Ja demarcamos que: (i) o subdesenvolvimento € a situacao-limite nacional, originada na
colonizacdo e sustentada pelas relagdes coloniais (secdo 3, p. 63); (ii) sua superacdo, na
dimensdo ideologica, exige a desalienacdo da consciéncia; (iii) a consciéncia da realidade
nacional tem que ser nacional, em que a nagao pensa seu proprio projeto de desenvolvimento,
o0 qual n&o pode existir sem ideologia do desenvolvimento (Pinto, 1960); e (iv) a educagéo tem
papel decisivo na difusdo da ideologia do nacionalismo-desenvolvimentista, bem como no
processo de conscientizagcdo sobre as situagOes-limite, as quais devem ser estudadas em
totalidade.
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Vieira Pinto convoca-nos a aceitar a tarefa social coletiva de promover o
desenvolvimento do pais e a humanizagdo da vida do nosso povo, em que a Educacdo, como
ato transformador de consciéncias, tem um importante papel na superacdo da consciéncia
ingénua. Esse autor afirma que a Educacao pode ser compreendida como processo de formacéo
da autoconsciéncia social dos individuos que compbe uma comunidade. Ela parte da
inconsciéncia cultural e progride paulatinamente nas etapas da consciéncia de si e da realidade
objetiva, mediada pela cultura, pela Ciéncia, entre outros, até chegar na sua forma superior: a
autoconsciéncia. A consciéncia é o fator decisivo no ato educativo, o qual deve ser analisado
pelo grau de transformagdo da consciéncia que imprime aos educandos e educandas (Pinto,
1982).

E tarefa dos educadores e das educadoras mobilizarem meios e recursos adequados para
cumprir essa missao, orientados pelos contetidos ditados pela realidade, conforme 0 momento
historico vivido. E um movimento intrinsicamente contra hegemaonico no qual a pessoa docente
arroga essa posicao ético-politica e as contradigdes da realidade suscitam a mobilizacdo dos
saberes cientificos (Pinto, 1982; 2020a; 2020b), de modo que todo educador ou educadora,
independente da especializagdo, “pord o acento e impord aos seus estudantes seja uma
consciéncia falsa, seja uma consciéncia critica” (Freire, 1974, p. 26). O ato educativo pode
contribuir com o desenvolvimento da consciéncia critica culta, a qual qualifica a participacdo
nas acdes de transformacdo da realidade na esfera publica (Freire, 1979; Pinto, 2020a; 2020b).
E nesse sentido que se da a articulacdo com a pedagogia de Paulo Freire e demais pesquisadores
e pesquisadoras dessa escola de pensamento. A finalidade da Educacdo em Ciéncias é
explicitada desde a elaboragdo do curriculo, via temas geradores e investigacdo tematica
Freireanas (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011), até nas escolhas dos métodos/abordagens
para o trabalho de sala de aula, por parte do(a) professor(a), que precisa assumir a politicidade
do seu trabalho e se por transparente frente aos alunos e alunas, em um ato dialdgico e de
aprendizagem em comunhdo (Freire, 2020b).

Em Barcellos e Coelho (2022a) propomos a concepcdo de Alfabetizacdo Cientifica
Humanizadora na qual a Educacdo em Ciéncias compromete-se com a humanizacéo e a
superacdo do subdesenvolvimento do Brasil por meio da instauracdo da consciéncia critica
culta. Para materializar essa proposta, defendemos investigar situaces-limite da realidade
nacional, obtidas por meio da investigacdo tematica Freireana, em um trabalho pautado no
ensino por investigacdo. Assim, a aquisi¢do e a mobilizacdo dos saberes da Ciéncia (raciocinio
cientifico, normas, préaticas, conceitos, ferramentas e 0 modo de legitimar conhecimento)

empoderam estudantes na leitura critica da realidade e engajamento na luta contra a
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desumanizagéo e o subdesenvolvimento. A defesa pelo ensino de Ciéncias na perspectiva
sociologizada e as particularidades do trabalho docente relacionadas a ela, adquirem sentido
sob a luz da finalidade assumida: o desenvolvimento do pais e a humanizacao. Ela também da
sentido ao compartilhamento da autoridade epistémica e a aceitacdo a critica, em virtude do
carater dialégico do processo de transformacdo da consciéncia, bem como a concepcdo de
alfabetizacdo cientifica.

O trabalho docente, nesse sentido, visa desvelar a realidade e suas injusticas. Ao
percebé-las, ndo conseguimos mais nos ajustar, pois queremos agir, transformar. Assim sendo,
“o fendmeno do agugamento da sensibilidade social tem significa¢do decisiva na formacdo da

consciéncia da realidade” (Pinto, 2020a, p. 46). O intuito é:

[...] convencer os sujeitos sobre a necessidade de engajamento na luta contra as
situagdes de opressdo. Essa leitura (de mundo) pelas lentes da Ciéncia ndo se encerra
no desvelamento da realidade e dos fatores que condicionam a consciéncia sobre ela.
E preciso que os alfabetizados e as alfabetizadas cientificamente tomem consciéncia
da condi¢do de oprimidos e das relagBes sociais injustas fundamentadas na ética
capitalista e se engajem na luta pela humanizacdo (Barcellos; Coelho, 2022a, p. 399).

Consciéncia e mundo constituem uma unidade dialética e o subdesenvolvimento
caracteriza-se pelas dimensdes materiais e ideais, de modo que “[...] todo ponto de vista exprime
certa modalidade de consciéncia e certo grau de clareza na compreensdo do real pela
comunidade” (Pinto, 20203, p. 36). Assim, a transformacao que desejamos requer a clarificacdo
ideoldgica dos mecanismos que sustentam a exploracdo do nosso povo, possibilitando a agdo
orientada por uma sucessdo de anteprojetos intencionais nos quais a superacdo do
subdesenvolvimento aparece, primeiramente, como plano de acdo e em seguida converte-se em
cometimento social. Trata-se, portanto, de um movimento de tomada de consciéncia e agéo,
pois a consciéncia critica ndo emerge da pura contemplacdo, mas da pratica social,
transformadora do mundo objetivo (Pinto, 2020b).

Desse modo, ndo se superestima a consciéncia como instrumento magico de acgédo
revolucionaria e transformadora da realidade. Os posicionamentos a serem assumidos frente
aos problemas sociocientificos terdo um viés politico, bem como toda essa discussdo dada a
propria natureza da Ciéncia e da Educagdo. A consciéncia torna-se principio e motor da praxis
do desenvolvimento quando deixa de ser simples representacéo e se transforma em anteprojeto
de origem de acéo (Pinto, 2020a).

E fundamental que a alfabetizacdo cientifica seja articulada a um anteprojeto de
formacdo humana, voltado para o desenvolvimento do pais e a humanizacao, pois isso permite

superar os discursos superficiais e ingénuos que arrogam por um ensino para a tomada de
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decisdo nas esferas publica e individual, os quais ndo esclarecem como a pessoa alfabetizada
cientificamente pode, de fato, transformar o mundo ou tomar decisdes diretamente, com base
nos conhecimentos adquiridos.

Em funcdo disso, se faz primordial entender o condicionamento da consciéncia,
desenvolver a capacidade de desvelar a nossa realidade e a dos outros, buscando reconhecer o
que nos impede de interpreta-las de modo auténtico. E preciso partir dos problemas do nosso
pais para que, no processo de formacéo da consciéncia de si, N0SSO povo se reconhegca como
constituinte e pertencente a uma nacao singular, pois isso marca a passagem do estatuto colonial
ao nacional, permitindo a entrada na histéria: s6 uma nacdo pode oferecer a seus membros
condigdes reais de exercicio da liberdade (Pinto, 2020Db).

Trata-se de um anteprojeto desenvolvimentista, pensado e realizado pelas massas
brasileiras, que inclua a conscientizacdo sobre a colonizacdo e todos os seus desdobramentos
como pontos de pauta, visando a desalienacdo da consciéncia (Pinto, 1960; 2020a; 2020b).
Desse modo ndo se superestima a consciéncia como instrumento méagico de acdo revolucionaria
e transformadora da realidade.

Os posicionamentos a serem assumidos frente aos problemas sociocientificos terdo um
viés politico, dada a prépria natureza da ciéncia e da educacao discutida nas se¢des anteriores
desta tese. A consciéncia torna-se principio e motor da praxis do desenvolvimento quando deixa
de ser simples representacdo e passa a ser um anteprojeto de origem de acdo (Pinto, 2020a).
Nesse sentido, a Alfabetizacdo Cientifica Humanizadora é um anteprojeto de educacédo
cientifica que se soma a outros anteprojetos que intentam a consciéncia critica culta, como a
Alfabetizacdo Politica explicitada em Freire (1974). Elas se unem por essa causa, a consciéncia

critica, porque os que a desenvolvem:

Fazem da transformacg&o do contexto material em que vive o povo, ndo apenas um
ideal moral, mas um dever politico. Substituem a ideia generosa e humanitaria,
conteido exclusivo do pensamento privado, pela ideologia da acdo, patriménio da
consciéncia da massa. Sao os que descobriram a ineficiéncia dos apelos conciliatérios,
que, a menos de serem formulas mégicas, jamais conseguirdo harmonizar o feliz com
o infeliz. Descobriram que a oposicdo de condi¢cBes humanas ndo é fruto de natural
desigualdade, ndo é veredicto da fatalidade cruel, que tivesse distribuido a uns as
regalias e votado os outros a pobreza, mas € determinada por certo modo de existéncia
da comunidade com relagdo a base material que a suporta e que tal situacdo pode ser
modificada. Com a eliminagdo das condi¢Bes anteriores, resolvem-se os problemas
que definem tal situacdo, embora se deflagrem outros, que exigirdo a seguir novas
modificacbes (Pinto, 20204, p. 45).

O carater politico da luta coletiva pelo desenvolvimento nacional, que perpassa a
Ciéncia e a Educacéo, nos impele a superar o analfabetismo politico, o qual Freire (1974, p. 25)

relaciona “[...] a falta de compreensdo critica ou dialética do homem, quando encara as suas
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proprias relagdes com o mundo”. De acordo com esse autor, o analfabetismo politico consiste
na leitura ingénua da realidade social, na qual os pontos de vista exprimem diversas
caracteristicas da consciéncia ingénua, como o fatalismo, o individualismo e o moralismo. O
subjetivismo, a neutralidade ou o ativismo aparecem frequentemente como refugios para
escapar do mundo alienante e alienador, no qual mulheres e homens néo séo considerados seres
da praxis.
A dicotomia existente entre teoria e pratica, a validade sensatamente universal dum
saber livre de todo o condicionamento histérico, o papel da filosofia como explicagao
do mundo e como instrumento da sua aceitacdo, a educacdo concebida como mera
exposicdo de fatos e como a transmissdo duma heranga de “castos” conhecimentos:

tudo isso caracteriza a consciéncia ingénua do analfabeto politico (Freire, 1974, p.
25).

Freire (1974, p. 25) afirma que “[...] quanto mais a consciéncia ingénua do analfabeto
politico se torna sofisticada, mais ela se torna refratdria a uma inteligéncia critica da realidade”.
Isso contribui para a manutencao do status quo e a manipulacdo do mundo desumano, muitas
vezes atrelada ao discurso da neutralidade. Para o autor, a superacdo do analfabetismo (politico,
cientifico) exige o infindavel processo de conscientizacao, o qual implica na clarificacdo do que
esta “oculto” no mundo e nas relagdes, no desvelamento da realidade social com seus fatores
condicionantes que impedem a transformacéo do injusto. Porque se ndo abordamos o mundo
de modo critico, o faremos de modo ingénuo. Ao iluminar as dimensGes opacas, podemos
perceber o mundo de outra forma e toma-lo como objeto de reflexdo critica. A conscientizacdo
ndo é suficiente para superarmos a desumanizacdo, mas € fator essencial para a acdo
transformadora da realidade enquanto permite aos homens e mulheres perceberem
gradualmente as dimensdes “ocultas” do mundo. Nesta concepgdo, a consciéncia “[...] é, na
verdade, a percepcdo da existéncia do mundo enquanto espaco para a agdo, campo de projetos
possiveis” (Pinto, 2020a, p. 65). A correta apreciacdo da realidade subsidia a elaboragdo de
anteprojetos de superacdo dos problemas percebidos, possibilitando, ainda, a estruturacdo de
projetos futuros, pois cada etapa do processo de desenvolvimento suscitara desafios especificos.

Nesse cenario, a Educacdo é fator decisivo, pois sendo um movimento de
autorreproducdo da sociedade, permite que uma consciéncia critica suscite o aparecimento de
outra consciéncia critica. Para tanto, educadoras e educadores precisam assumir essa posicao
ético-politica, quando convencidos e ndo manipulados, cientes da complexidade desta tarefa
que exige formacéo adequada, haja vista que ndo se desenvolvera de modo intuitivo ou imediato
(ndo mediado), além da resisténcia que a realidade material oferece. A alfabetizacdo —

cientifica, politica—, ndo servindo a domesticacdo, dar-se-a na conscientizagdo dessa tarefa e
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mobilizagdo dos meios e recursos para executa-la, sendo a realidade a fonte dos conteudos
escolares (Pinto, 2020a; Freire, 1974).

[...] educar para o desenvolvimento ndo € tanto transmitir conteidos particulares de
conhecimento, reduzir o ensino a determinadas matérias, nem restringir o saber
exclusivamente a assuntos de natureza técnica; é, muito mais do que isto, despertar
no educando novo modo de pensar e de sentir a existéncia, em face das condi¢des
nacionais com que se defronta; [...] é fazé-lo receber tudo quanto lhe é ensinado por
um novo angulo de percepg¢do, o de que todo o seu saber deve contribuir para o
empenho coletivo de transformacdo da realidade (Pinto, 2020a, p.126).

Isto posto, defendemos a indissociabilidade entre as alfabetizac6es cientifica e politica,
as quais se constituem como uma unidade dialética, com a consciéncia critica culta orientando
todo posicionamento a ser assumido perante os problemas da realidade nacional, os quais teréo
um viés politico. Esta compreensdo é fundamental para o engajamento na luta social, coletiva,
politica de transformacdo da realidade. Assim, a alfabetizacdo pode, de fato, contribuir para
transformacéo social, evitando equivocos ja apontados pela literatura.

Existem discussdes sobre AC que apresentam certo teor politico, como Silva e Sasseron
(2021), que a discutem de maneira atrelada aos dominios do conhecimento e a transformacéo
social. Também encontramos trabalhos que advogam por uma educacdo voltada para a
cidadania, a democracia, a responsabilidade social, entre outros valores universalmente
defendidos (a0 menos em tese), mas que ndo esclarecem como o/a alfabetizado/a
(cientificamente) pode materializar tudo isso, considerando-se as particularidades de cada
nacdo (Reis; Oliveira, 2014; Barcellos; Coelho, 2022b). A boa intencdo por tras desse
pensamento nao aplaca sua ingenuidade.

Ao tratarmos as alfabetizacdes cientifica e politica como uma unidade dialética, estamos
dizendo que ndo basta reconhecer o carater politico dos temas em pauta, é preciso desvelar os
fundamentos politicos que permitem, que sustentam, que tornam legal os problemas
sociocientificos que sio situacdes-limite no Brasil. E nesse sentido que as alfabetizaces devem
ser desenvolvidas paralela e complementarmente, afinal, ambas sdo processos de
conscientizacao.

Estamos falando de um trabalho de desvelamento da realidade a partir da investigacédo
de problemas sociocientificos em aulas de Ciéncias extraidos da realidade dos educandos e das
educandas, obtidos por meio da investigacdo tematica Freireana, langando mao de diferentes
métodos e abordagens para a condugdo do processo. Defendemos o ensino por investigacdo
como abordagem didéatica porque este movimento é intrinsecamente investigativo, arguidor da
realidade. Ele permite trabalhar o conhecimento cientifico sistematizado necessario para se

objetivar e reaproximar de modo metodologicamente rigoroso dos problemas, enxergando-os
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como Percebidos-destacados (Barcellos; Coelho, 2022a). Isso é possivel quando a mediagao
docente permite que todos e todas se vejam como “criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes” (Freire, 2020b, p. 28). Quanto maior a postura
ativa e investigativa frente aos problemas, maior sera o aprofundamento da tomada de

consciéncia frente a realidade (Freire, 2020c).

A alfabetizacdo, por exemplo, numa area de miséria s6 ganha sentido na dimenséo
humana se, com ela, se realiza uma espécie de psicanalise historico-politico-social de
que va resultando a extrojecao da culpa indevida. A isto corresponde a "expulsdo" do
opressor de "dentro” do oprimido, enquanto sombra invasora. Sombra que, expulsa
pelo oprimido, precisa ser substituida por sua autonomia e sua responsabilidade.
Saliente-se, contudo que, ndo obstante a relevancia ética e politica do esforgo
conscientizador que acabo de sublinhar, ndo se pode parar nele, deixando-se relegado
para um plano secundario o ensino da escrita e da leitura da palavra. Ndo podemos,
numa perspectiva democratica, transformar uma classe de alfabetizagdo num espaco
em que se proibe toda reflexdo em torno da razéo de ser dos fatos, nem tampouco num
"comicio libertador" (Freire, 2020b, p. 81).

Essa tomada de consciéncia envolve um posicionamento critico a ser assumido
acompanhado de uma posicao politica, ambos claramente compreendidos pelos sujeitos ao
estarem dialeticamente relacionados. Mudancas climaticas, descriminalizacdo do aborto,
matrizes energeéticas, inseguranca alimentar, pandemias, saneamento basico, automedicacao,
descarte inadequado de lixo, impactos ambientais do garimpo e a falta de investimento em
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico sdo exemplos de problemas sociocientificos que
podem ser investigados, desvelados e que necessitam de um posicionamento politico sobre
como enfrenta-los. Apenas a compreensao cientifica de seus fundamentos ndo possibilita a
transformacéo da realidade. No maximo, teriamos a¢des pontuais e individuais. 1sso também
vale para a producdo cientifica e os rumos da Ciéncia: os trabalhadores da ciéncia (cientistas),
que de fato a produzem, ficam com o resultado de seus trabalhos? A Ciéncia deve ser
empreendimento publico ou privado? Quem se beneficia diretamente dos resultados da minha
pesquisa? Dedicando-se a pesquisa, ao ensino ou a ambos, licenciados e bacharéis precisam
possuir uma consciéncia critica e um posicionamento politico sobre esses e outros temas.

Formar educadores(as) é conscientiza-los(as) da grande tarefa humanizadora e historica
de exercer a praxis libertadora (Freire, 2020c). A materializacdo disto exige que assumamos
uma perspectiva de AC como objetivo educacional/sentido de educacgdo cientifica, também
como orientadora da formagdo docente, porque a formacdo permanente de educadores e
educadoras se apresentam como a pedra angular a ser pesquisada, analisada e reinventada. Ela
precisa se constituir como momento de exercicio da liberdade dos (futuros) educadores, sendo

este um desafio para formadores e gestores educacionais.
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4.5 A formacéo docente como prética da liberdade??

A Educacdo ndo precede nem sucede o processo de desenvolvimento, acompanha-o
contemporaneamente porque estdo dialeticamente relacionados (Pinto, 2020a). Por
conseguinte, ndo devemos esperar que chegue as escolas um documento oficial solicitando a
realizacdo de uma Educacdo em Ciéncias que servira a libertacdo. Tal espera seria uma
ingenuidade. A materializacdo da Alfabetizacdo Cientifica Humanizadora, dialeticamente
ligada a Alfabetizacdo Politica, exige que professoras e professores de Ciéncias arroguem essa
posicao ético-politica a partir do momento em que forem convencidos dessa necessidade. E

preciso tomar consciéncia de que se trata de um processo complexo e arduo.

Aqueles que obscureceram a realidade [...], disseminando, multiplicando e
reproduzindo a ideologia dominante, estdo nadando a favor da corrente! Aqueles que
desmistificam a tarefa de reproducéo estdo nadando contra a corrente! Nadar contra a
corrente significa correr riscos e assumir riscos. Significa, também, esperar
constantemente por uma puni¢do. Sempre digo que 0s que nadam contra a corrente
s80 0s primeiros a ser punidos pela corrente e ndo podem esperar ganhar de presente
fins de semana em praias tropicais! (Freire; Shor, 2008, p. 50).

Para Vieira Pinto, a Educacdo pode servir a libertacdo se convergir com 0s motivos
existenciais das camadas populares que conferirdo autenticidade aos movimentos de
transformacéo da realidade (Pinto, 2020a). O mesmo autor afirma que a Ciéncia podera ser um

instrumento de libertacdo do nosso povo se

[...] for compreendida por uma teoria filoséfica que a explique como atividade do ser
humano pensante e revele o pleno significado da atitude de indagacdo em face da
realidade natural e social. Uma filosofia da pesquisa cientifica, que incorporaré
naturalmente toda a reflexdo sobre a metodologia da investigacdo, a légica do
raciocinio cientifico e a sociologia da ciéncia [...] (Pinto, 2020c, p. 16).

Essa formacdo filoséfica € tdo indispensdvel quanto os conhecimentos técnico-
cientificos, e juntos compde a consciéncia critica de que cientistas e docentes precisam ser
detentores. A consciéncia critica parte da realidade material que forma a base na qual se
sustentam as concepcdes filosoficas que engendram a relagdo dialética entre Educacdo e
sociedade. Esta, por sua vez, permite a elaboracdo de teorias da Educacdo, teorias da
aprendizagem e tendencias pedagdgicas que orientardo a acdo docente em sala de aula. A

formacao inicial e continuada de professoras e professores precisam promover a reflexdo critica

2 Scocuglia (2019, p. 60) chama atencdo para a mudanga no discurso de Paulo Freire de ‘liberdade’ para
‘libertagdo’. Essa alteragdo “[...] ndo é s6 semantica, mas, sim, politica. Enquanto a ‘liberdade’ era ‘individual,
mental, personal’, a ‘libertacdo’ significa sair vencedor nos conflitos sociais de classe”. Manteremos a palavra
‘liberdade’ no subtitulo para remeter a obra Educacdo como Prética da Liberdade, reconhecendo seu valor
académico, mas cientes dos sentidos atribuidos.
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sobre o conceito de finalidade, atuando no primeiro nivel desse processo. Essa filosofia
fundamenta a Educagdo em Ciéncias na perspectiva sociologizada, sendo esta a natureza da
atividade cientifica, a qual deve abranger os niveis basico e superior, respeitando-se as devidas
particularidades de cada etapa.

A filosofia sustenta a aprendizagem social e epistémica da Ciéncia em que conceitos e
0 modus operandi de se produzir e legitimar conhecimento se entrelacam sob a luz do conceito
de finalidade. Tal conceito dara sentido ao curriculo, aos métodos, aos recursos de ensino, as
diferentes vias para se desenvolver o trabalho critico e colaborativo de estudantes com vistas a
compreensdo adequada da atividade cientifica, considerando também a posicdo ético-politica
da pessoa docente. No pensar ingénuo, educadoras e educadores ndo sao vistos como portadores
de consciéncia e agentes de transformacdo dela. Entdo, a formacdo docente precisa resgatar o
sentimento de dignidade e autonomia em que se tem poder de escolha pessoal e liberdade de
catedra, sabendo que liberdade e responsabilidade caminham juntas como dados experienciais.
Temos que ter consciéncia critica do nosso papel na sociedade e refletir sobre as circunstancias
e finalidades do nosso trabalho (Pinto, 1982; 2020c).

Imputar esses elementos ao ja extenso arcabouco da formacao docente so faz sentido na
concepcdo permanente de Educagdo, por evocar o carater interminavel desse processo,
sinalizando que ele ndo se encerra nos cursos de licenciaturas e se estende ao longo da vida. A
sociedade sempre requer de seus membros a capacidade de lidar com desafios que se modificam
segundo o trabalho e o desenvolvimento organico e psicologico da etapa vivida. “A educacao,
como temos dito, € 0 permanente aproveitamento dessas capacidades pelo todo social em seu
beneficio” (Pinto, 1982, p. 46). A formacdo docente adquire esse carater porque a sociedade,
para seu préprio beneficio, deseja que educadoras e educadores possam lidar com a diversidade
e complexidade dos desafios inerentes ao ato educativo. Assim emergem 0os momentos de
formacdo continuada, os quais sao também teleoldgicos.

Atualmente, existe um movimento de alinhamento e uniformizacdo do sistema
educacional que acompanham a BNCC e implicam na producdo de materiais, avaliagdes e na
formacdo docente, reavivando paradigmas tecnicistas a servigo do capital sob a influéncia de
grupos de reformadores empresariais (Costola; Borghi, 2018; Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021).

Coadunando com o pensando de Vieira Pinto, Paulo Freire associou o0 carater
permanente da Educacdo a compreensao do ser humano como inconcluso, inacabado, imerso
em uma realidade histdrica igualmente inacabada. Tendo consciéncia disto, e sendo capazes de
se educarem, o0s seres humanos, em constante devir, estdo em um movimento inesgotavel de

formagéo que se relaciona com a vocacdo ontoldgica em ser mais. Nesse sentido, a formacéo
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compromete-se com a autonomia e a emancipagdo por meio da reflexdo critica e da tomada de
consciéncia, sendo um movimento incompativel com modelos formativos autoritarios e pre-
fabricados. “Como educador, eu sei o que significa a formagio. E por isso que brigo tanto com
0S americanos, pois resisto a aceitar que training equivale a formacgdo. Formacéo é muito mais
que training” (Freire, 2001b, p. 227).

Para Vieira Pinto, a formacdo permanente de educadoras e educadores dar-se-a por duas
vias: externa e interna (Pinto, 1982). Ambas devem estar imbricadas visando a autoconsciéncia,
a forma superior da consciéncia critica. Entdo, os cursos e demais acdes de formacao docente
constituem-se como lugares privilegiados para o desenvolvimento (inicial) da consciéncia
critica, especialmente quando realizado em pequenos grupos de educadoras ou em grupos
ampliados, quando forem de escolas proximas (Freire, 2019). Isso permite a realizacdo de um
trabalho voltado para a acdo-reflexdo-acdo dos educadores e educadoras, no contexto do
levantamento, andlise e explicacdo da pratica pedagdgica, a qual adquire sentido sob a luz do
conceito de finalidade da Educacéo e da Ciéncia (para docentes desta area).

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario
areflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica
(Freire, 2020b, p. 40).

Pinto (2008) nos ensina que os pensadores das nacles atrasadas precisam submeter a
analise critica os conceitos, técnicas, padrbes, projecdes e conclusdes originadas das nacoes
alheias, rejeitando, assimilando e ressignificando-os com base na situacao historica e social nas
quais serdo utilizados. E desse exame critico que advém a possibilidade de nos aproveitarmos
das elaboragBes conceituais estrangeiras, moldando-as criticamente a nossa realidade e
interesses. Assim, evita-se a assimilacdo acritica de teorias que ndo foram feitas pensando na
nossa pratica. Entre o professorado, ecoa a frase “na teoria ¢ uma coisa, na pratica, ¢ outra”,
sendo um reconhecimento legitimo da cisdo existente entre teoria e pratica pautada na realidade
dos sujeitos, que evidencia a colonialidade que forjou a formacéo realizada. A teoria funciona,
sim, mas numa realidade alheia (Costa; Martins, 2019).

A compreensao critica do caréater teleoldgico da Ciéncia, e consequentemente das suas
formas de propagacéo, sendo o ensino escolar o nosso foco, permite entender a ingenuidade da
chamada ‘pedagogia imitativa’. Ela pode ser vista, por exemplo, nas propostas de enviar
professoras e professoras a paises desenvolvidos (como Portugal, para que a lingua ndo seja um
obstaculo) para que “copiem” os métodos de ensino, avaliagdes, recursos, curriculo, entre

outros, para, posteriormente, “imitar” no Brasil. Essa proposta parece tomar 0s paises europeus
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como modelos de desenvolvimento, de humanidade, de homens e mulheres que queremos ser,
adotando seus parametros e ideias para podermos nos tornar eles. Mais uma vez o exercicio da
consciéncia critica sobre as propostas educacionais se faz central para ndo perpetuarmos
equivocos que corroboram o atraso da nossa Educacdo, como a crenga na existéncia de uma
pedagogia pronta para ser assimilada e reproduzida. Ela ndo existe, e se existisse seria
infrutifera justamente por ser acabada (Pinto, 1982).

A Ameérica Latina tem sido influenciada por politicas e préaticas de formacao oriundas
de modelos hegemdnicos e isto implica em resultados débeis, haja vista que trabalham com
uma perspectiva idealizada da préatica docente e ndo contemplam os problemas reais dos
professores e das escolas (Saul; Saul, 2016). Os avancos neoliberais e neotecnicistas, apoiados
na responsabilizacdo, na meritocracia e na privatizacdo, buscam controlar 0s processos
educativos para garantir seus interesses e resultados passiveis de serem mensurados com testes
de larga escala. Com isso, proletarizam os profissionais da educagdo por meio do gerenciamento
da forca de trabalho e resgatando o paradigma da racionalidade técnica. Organiza¢6es como o
Banco Mundial e outras entidades empresariais influenciam decisdes sobre a politica
educacional com critérios de crescimento econémico e produtividade. A formacdo docente,
para eles, € um processo técnico de dominio de métodos e recursos de ensino (Freitas, 2014).

Um reflexo disto é a BNCC, cuja elaboracéo foi fortemente influenciada por instituic6es
privadas, via Movimento pela Base Nacional Comum (MBNC). Dentre os agentes que
integraram esse movimento, vemos que “‘em sua maioria sdo pessoas € instituigdes ligadas ao
Banco Mundial, ao Banco Itau, Unibanco, Fundacdo Lemann, Instituto Natura, Fundacdo
Roberto Marinho, Todos pela Educagéo, Instituto Ayrton Senna [...]” (Costola; Borghi, 2018,
p. 1317). Trata-se de grandes instituicOes privadas que se aliam a institui¢fes internacionais
que ja implementaram reformas educacionais em diferentes paises pautadas nos principios da
neutralidade, eficiéncia e produtividade que se apoiam em uma logica de mercado
meritocratica. O compromisso assumido é com a producdo e o capital, logo, a pedagogia
tecnicista ressurge para preparar o sujeito para ser mdo de obra no mercado de trabalho. Os
problemas da educagdo s&o abordados instrumentalmente e analisados pela racionalidade
técnica (Oliveira, 2003).

Na BNCC, nota-se a desconsideracdo de fatores extraescolares no desempenho dos
estudantes e a énfase em competéncias e habilidades de carater pragmatico, passiveis de serem
desenvolvidas em condigdes precarizadas, orientadas por principios neotecnicistas de controle
que buscam alinhamento entre os processos de ensino, aprendizagem, avaliagéo e formacao

(Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021). A uniformizagdo e o alinhamento do sistema educacional
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que acompanham a BNCC implicam na producdo de materiais, avaliagdes e na formacao
docente (Costola; Borghi, 2018), como visto na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro
de 2019 (Brasil, 2019) que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial
de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educagio Basica (BNC-Formagao)?.

A autoria da BNC-Formacao esta inextricavelmente associada a grupos de reformadores
empresariais. Esse documento majoritariamente recorre a fontes de educadores internacionais,
sob uma premissa questionavel de que ha uma caréncia de estudos nacionais referentes a
formagé&o educacional, a0 mesmo tempo que propaga a noc¢ao de que a educacao pode capacitar
a forga de trabalho visando otimizar a produtividade e a lucratividade do capital. A referida
obra sobrecarrega o professor, estabelecendo-o como um fator de suma importancia no
desempenho dos estudantes, insinuando que ele pode transcender as influéncias
socioecondémicas por meio de estratégias e recursos de ensino. Além disso, alinha as
competéncias e habilidades da formacédo inicial e continua (nas areas de conhecimento
profissional, pratica profissional e engajamento profissional) com as diretrizes estabelecidas na
BNCC, resultando em uma abordagem na qual a formacdo docente € orientada por esses
elementos, conferindo-lhe um caréter técnico e prescritivo. Esta abordagem aspira desenvolver
no docente as habilidades e competéncias necessarias para que ele as transmita eficazmente aos
estudantes, assegurando assim a otimizacdo maxima do processo de aprendizagem (Rodrigues;
Pereira; Mohr, 2021).

A BNCC foi imposta de cima para baixo; desconfigurada por meio de medidas
deliberadas e aprovadas sem o devido didlogo; ndo incorporou as demandas e contribuicdes da
sociedade civil; e foi materializada em um contexto politico de reformas indiretas e golpes
politicos, como o impeachment de 2016, que aceleraram o avanc¢o neoliberal na politica publica.
Similarmente, a BNC-Formacdo foi homologada e publicada sem a devida consulta aos
educadores e educadoras, avangou durante o caos da pandemia da COVID-19 e teve forte
influéncia do Todos pela Educac&o® (Costola; Borghi, 2018; Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021).

24 Essa resolucdo foi revogada e substituida pela Resolugdo CNE/CP N° 4, e 29 e maio de 2024, a qual dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacgdo Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados
ndo licenciados e cursos de segunda licenciatura). Ambos os documentos preservam a esséncia pragmatista e
tecnicista criticada pelas associacfes brasileiras que reinem professores/as e pesquisadores/as na luta pela
permanéncia da DCN de 2015.

5 Organizagdo ndo governamental, sem fins lucrativos, sem ligagdo partidaria e financiada com recursos privados
de mantenedores como: Fundagdo Lemann, Instituto Natura, Instituto Unibanco, Itai BBA, Vale, entre outros.
Rodrigues, Pereira e Mohr (2021) delimitam e tencionam as institui¢ces privadas mantenedoras e apoiadoras do
Todos pela Educacéo.
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Entendemos esses processos como indicios do gosto pelo mandonismo e da falta de
didlogo que caracterizam a nossa inexperiéncia democratica. Chama atencdo 0 apego aos
referenciais estrangeiros sob alegagao de que “¢ importante conhecer mais de perto o que outros
paises, situados no topo da educacdo mundial, estdo fazendo para melhorar a formacao inicial
de seus professores” (Parecer CNE/CP n° 22/2019, 2019, p. 9). Isso remete ao que Vieira Pinto
chamava de “pedagogia imitativa”, em que ingenuamente se tem a ideia de que em algum pais
existe uma pedagogia pronta para ser assimilada e reproduzida, garantindo, assim, a obtencao
dos mesmos resultados educacionais daquela nagéo.

Diante do cenério de formacéo trazido pela BNCC e os avangos neoliberais sobre a
educacéo, entendemos que a formacao docente deve se constituir como forma de enfrentamento
aos desafios discutidos ao longo da tese para uma Alfabetizacdo Cientifica Humanizadora,
vislumbrando-a como pratica da liberdade. Ou seja, uma oportunidade de vivenciar
experiéncias que exijam responsabilidade, conscientizag&o e posicionamento critico frente, por
exemplo, ao Letramento Cientifico apresentado pela BNCC. Esse documento pode ser
entendido como uma situacdo-limite a ser enfrentada e superada, haja vista que sua
homologacdo implica em orientacGes para o trabalho docente e a elaboracao de curriculos.

Sob a luz do pensar dialético, Alvaro Vieira Pinto concebe a educagio como um
processo histérico e social de formacdo de mulheres e homens pela sociedade, no qual
adquirimos nossa esséncia real e social, nos humanizando. Por meio do ato educativo a
sociedade integra 0s novos membros, moldando-os na férma social vigente, reproduzindo a si
mesma (carater perpetuador), a0 mesmo tempo em gue nos prepara para 0 NOvVo, a cria¢do, a
ruptura com o presente. O carater contraditério é consequéncia da prdpria natureza histérico-
antropoldgica da educacdo, e compreender a simultaneidade da incorporacdo e do progresso
desse processo é fundamental para analisa-lo em sua totalidade (Pinto, 1982).

O ato educativo é uma atividade teleoldgica e a formacdo do sujeito sempre almeja um
fim, sendo este determinado pelo grupo social dominante, conforme seus interesses. A educagéo
é fato de ordem consciente e determinada pelo grau de transformacéo da consciéncia suscitada
nos educandos e educandas. Portanto, a consciéncia é o elemento decisivo do processo, pois 0
ato educativo consiste no encontro transformador de consciéncias mediado pela pedagogia
assumida pelo(a) educador(a), devendo ser analisado pelo grau de transformacéo da consciéncia
que imprime aos educandos e as educandas (Pinto, 1982; 2020b).

A partir deste debate, Pinto (1982) afirma que a educacao pode ser compreendida como
processo de formacdo da autoconsciéncia social dos individuos que compdem uma

comunidade. Ela parte da inconsciéncia cultural e progride paulatinamente nas etapas da
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consciéncia de si e da realidade objetiva, mediada pela cultura, pela ciéncia, entre outros, até
chegar na sua forma superior: a autoconsciéncia.

Isto posto, os métodos pedagogicos a serem utilizados devem visar a transformacéo da
consciéncia. E como exaltado por Pinto (2020b), a obra de Paulo Freire apresenta elementos
para o desenvolvimento do trabalho docente comprometido com a consciéncia critica perante
as situacOes-limite da realidade nacional. Pesquisadoras e pesquisadores direcionaram o
pensamento Freireano para o campo da Educacdo em Ciéncias e hoje é possivel encontrar na
literatura diferentes propostas pedagogicas para materializar o ato educativo comprometido
com esse fim. Podemos citar a Abordagem Tematica e a Investigacdo Tematica Freireanas e 0s
Trés Momentos Pedagdgicos (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011); algumas propostas de
Alfabetizacdo Cientifica, como Barcellos; Coelho (2022a); e certas articulagdes com o
movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) e a Educacdo Ambiental
(Barcellos; Coelho, 2022b; Kauano; Marandino, 2022).

Essas propostas pedagdgicas evidenciam a relevancia e atualidade da educacéo
cientifica comprometida com a conscientizacdo, a qual perpassa a formacdo docente. Pinto
(1982) e Freire (2001a) enfatizaram o papel fundamental que educadores e educadoras possuem
no trabalho que almeja a tomada de consciéncia, destacando a importancia da formacéo
permanente para prepara-los para essa tarefa. Contudo, a situacdo de subdesenvolvimento
nacional, que se reflete na Educacao, abriga fatores condicionantes que levam a uma formacéao
docente alienante e a servico das classes dominantes.

Sendo instrumental e um fenémeno cultural, o ato educativo e os métodos de
transmissao de cultura sdo reflexos da propria cultura existente e da finalidade da educacéo
estabelecida pelo grupo dominante (Pinto, 1982). Logo, ndo nos surpreende um cenério de
formacdo docente e ensino nos quais predominam a exposi¢cdo unidirecional, antidialdgica,
conteudista e memoristica. Cenario este que pode se solidificar em virtude dos principios
positivistas, da eficiéncia e da racionalidade técnica reavivados pela BNCC e nas atuais
diretrizes para formacao inicial e continuada de professores/as instituidas a partir do governo
de Michel Temer (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021).

A literatura registra movimentos contra hegemonicos que resistem a essa dominagdo
(Tonello, 2019; Silva et al., 2021; Barcellos; Coelho, 2022a), cabendo destaque para as diversas
acoOes realizadas em comemoragéo do centenario Paulo Freire, em 2021: transmissdes ao vivo
(lives), eventos, dossiés tematicos em periddicos qualificados, entre outras. A resisténcia
perpassa a tomada de consciéncia critica de educadoras e educadores sobre seus papéis na

sociedade, suas formacdes, seus métodos de ensino, a finalidade da educacéo e a politicidade
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do ato educativo. Para o pensar ingénuo, educadora e educador sdo apenas “executores”, nao
portadores de consciéncia e agentes de transformacdo dela. Para o pensar critico, a formacédo
permanente de educadores(as) “é um fato humano que se produz pelo encontro de consciéncias
livres, a dos educadores entre si e os destes com os educandos” (Pinto, 1982, p. 32).

A consciéncia critica sobre os elementos supracitados ndo se forma de maneira imediata
(ndo mediada), por isso a formacgdo docente deve constituir-se como momento de ruptura com
0 pensar ingénuo, almejando a autoconsciéncia. Nesses pressupostos, a teoria e a pratica de
Paulo Freire se constituem como paradigma contra hegemonico para pensarmos a formacéo de
educadoras e educadores. Freire ja alertara sobre os perigos dos modelos de formacéo
autoritarios nos quais 0 método chega pronto para ser assumido, aplicado e, posteriormente,

avaliado para ver se o “pacote” foi seguido.

Como educador, eu sei 0 que significa a formagao. E por isso que brigo tanto com os
americanos, pois resisto a aceitar que training equivale a formagéo. Formacédo é muito
mais que training. Entéo, a formacéo dos educadores e a analise sobre ela tem muita
importancia (Freire, 2001b, p. 227).

As ideias de Freire sobre formacdo docente perpassam toda a obra do educador
pernambucano e evidenciam o carater permanente, critico-reflexivo, emancipatorio, voltado
para a autonomia e atrelado a realidade dos(as) educandos(as). A origem dessa concepcdo de
formacdo estd na compreensdo do ser humano como inconcluso, inacabado, imerso em uma
realidade historica igualmente inacabada. Tendo consciéncia disto, e sendo capazes de se
educarem, os seres humanos, em constante devir, estdo em um movimento inesgotavel de
formacao que se relaciona com a vocacao ontoldgica em ser mais.

A educacéo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posicéo politica
ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na razdo, de um
lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude.
Mais ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter incorporado a sua natureza nao

apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A
educacdo e a formagdo permanente se fundam ai (Freire, 2001a, p. 12).

Trata-se de um processo infindavel, mas que ganha contornos profissionais no ingresso
no curso de Licenciatura, em que se busca a construcdo de saberes que auxiliem o sujeito a
questionar, com radicalidade e rigor, as ideologias que “naturalizam” as injusti¢as socialmente
construidas, desvelando a realidade (Saul, 2015). Para isto, formador e formando precisam se
compreender como seres inconclusos por ser isto que os impulsionara a desvelarem
curiosamente o0 mundo e a eles mesmos. Conforme percebem que o destino ndo estéd dado, as
pessoas podem cada vez mais serem agentes de suas proprias histérias, transformando o mundo
(Saul; Saul, 2016).
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As elites que historicamente controlam o Estado brasileiro e se beneficiam do nosso
atraso social, compromete-se com a formagédo docente e a educagdo domesticadora. Diante
desse cenario, € fundamental resgatar a dimenséo politica da educacéo, o que néo significa que
em algum momento ela tornou-se apolitica. Trata-se de desvelar a impossibilidade da
neutralidade que foi ocultada com os avancos do neoliberalismo e da extrema-direita sobre a
educacéo, e conscientizar formadores, formadoras e docentes de que as decisfes que tomamos
ou acatamos ndo sdo apenas pedagogicas, mas também politicas, isto €, favorecerdo algum

grupo e, consequentemente, prejudicarao tantos outros.

Ndo basta dizer que a educagdo é um ato politico assim como ndo basta dizer que o
ato politico é também educativo. E preciso assumir realmente a politicidade da
educagdo. [...] Nao posso reconhecer os limites da pratica educativo-politica em que
me envolvo se ndo sei, se ndo estou claro em face de a favor de quem pratico. O a
favor de quem pratico me situa num certo angulo, que é de classe, em que divisa o
contra quem pratico e, necessariamente, 0 por que pratico, isto é, o préprio sonho, o
tipo de sociedade de cuja invengéo gostaria de participar (Freire, 2001a, p. 25).

A tomada de consciéncia critica sobre a politicidade da pratica educativa integra o
combate a alienacdo politica e permite-nos assumir posicionamentos, tomar decisfes
conscientes e agir de modo coerente com o que defendemos, pois a educacdo libertadora requer
rupturas com as praticas desumanizadoras, antidemocraticas, muitas das quais reproduzimos
acriticamente como tradicionais. O alinhamento entre 0 nosso discurso e a nossa pratica requer
constante vigilancia para que a falta dele ndo se torne mais um obstaculo no arduo processo de
democratizagédo da educacao.

A apreensdo do pensar critico, de suas categorias e a compreensao do condicionamento
da consciéncia sdo fundamentais para que sejamos capazes de reconhecer as incoeréncias,
porque é descobrindo-as que, “[...] se realmente humildes e comprometidos com sermos
coerentes, avangamos no sentido de diminuir a incoeréncia” (Freire, 2001a, p. 22). Discurso e
pratica precisam ser uma unidade dialética, ndo uma dicotomia.

Isso implica em ndo nos omitirmos, sermos transparentes frente aos educandos e as
educandas, isto é, permitir que saibam a favor de quem e contra quem estamos, 0s motivos de
nossas decisfes conforme a posicdo ético-politica que defendemos e materializamos. A
politicidade refletir-se-4, ainda, no trabalho com os problemas sociocientificos porque
mobilizam saberes das Ciéncias da Natureza na interface com elementos sociais, histéricos,
culturais, politicos etc. Elas sdo propicias para exercitar o pensamento em totalidade.

Inspirados nos principios de liberdade e criticidade que fundamentam a organizacgéo e a

conducéo dos Circulos de Cultura, pensamos a formacédo docente como exercicio da libertagdo
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(ou inicio do processo) de formador(a) e licenciandos(as). Francisco Correia Weffort, ao
prefaciar a obra Educagdo como prética da liberdade (Freire, 2020a, p. 13), nos diz que, no

circulo de cultura:

O ponto de partida para o trabalho é assumir a liberdade e a critica como 0 modo de
ser do homem. E o aprendizado s6 pode efetivar-se no contexto livre e critico das
relacBes que se estabelecem entre os educandos e entre estes e 0 educador. O circulo
se constitui como um grupo de trabalho e debate. [...] Liberdade e critica que nao
podem se limitar as relagBes internas do grupo, mas que necessariamente se
apresentam na tomada de consciéncia que este realiza de sua situagdo social.

No circulo de cultura, a liberdade é o que da sentido a préatica educativa que se efetiva
na participacdo livre e critica dos alfabetizandos. O Coordenador € um aprendente que coordena
sem influir ou impor, dialogando com o grupo. O dialogo anterior ao trabalho de alfabetizagéo
€ o0 inicio da conscientizacdo, do qual emergem experiéncias de vida e as palavras geradoras
gue embasardo a aquisi¢do do idioma. Para tanto, utilizam-se diferentes recursos e estratégias
para fomentar o didlogo, o qual pode ser gravado e convertido em texto como forma de registro
(Freire, 1981; 2020a).

Outra possibilidade de aproveitamento da gravacgdo das descodificaces poderia ser a
de, discutindo-as com os préprios camponeses, motiva-los a que fizessem montagens
de dramatizagBes em torno de fatos por eles vividos e por eles narrados em seus
debates. A palavra luta, por exemplo, tém suscitado em varios Circulos de Cultura de
diferentes “asentamientos”, discussdes bem vivas em que os camponeses falam do
que significou para eles a conquista de um “fundo”, a luta para obter o direito a terra.
Sédo discussdes em que contam um pouco de sua historia, que ndo se encontra nos
compéndios convencionais. Dramatizar estes fatos € ndo apenas uma forma de
estimular a expressividade dos camponeses mas também de desenvolver a sua
consciéncia politica (Freire, 1981, p. 24).

Nessa pedagogia, 0 aprendizado ja € um modo de tomar consciéncia do real, portanto,
dar-se-a no processo de tomada de consciéncia. Decorre que um dos principios fundamentais é
que a alfabetizacdo e a consciéncia estdo imbricadas. Tal principio € valido para todo e qualquer
tipo de aprendizado, que deve estar intimamente relacionado a tomada de consciéncia da
situacéo real vivida pelo educando (Freire, 1981; 2020a).

E valido observar que, por vezes, o professor que enxerga e aponta problemas da
realidade educacional é o mesmo que terceiriza a responsabilidade e resiste a mudangas, por
exemplo, no método de ensino e na organizagdo do curriculo (Silva, 2004). O medo da liberdade
se constitui como obstaculo gnosioldgico para mudanga e isto nos ajuda a entender a resisténcia
a novas formas de ensinar e a curriculos que nao se limitem a uma lista de contetidos classicos

a serem transmitidos na ordem linear proposta pelos livros didaticos.
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O medo da liberdade, de que necessariamente ndo tem consciéncia o seu portador, 0
faz ver o que ndo existe. No fundo, o que teme a liberdade se refugia na seguranca
vital, como diria Hegel, preferindo-a a liberdade arriscada. [...] Liberdade que se
confunde com o status quo. Por isto, se a conscientizacdo pde em discussdo este status
quo, ameaca, entdo, a liberdade (Freire, 1987, p. 12-13).

Esse medo da liberdade pode sustentar algumas incoeréncias observadas na realidade
escolar, na qual o discurso remete a formacao de cidadaos criticos, reflexivos, éticos, mas a
pratica unidirecional e memoristica permanece dominante. Os problemas atuais e reais, nos
quais deveriam atuar esses cidaddos criticos formados pela escola, ndo costumam orientar o
curriculo e o trabalho docente. O sucesso escolar parece estar associado a aprovacdo em
vestibulares e os colégios privados que melhor treinam o estudante para passar em Medicina ou

Direito adquirem enorme prestigio. Ai reside uma contradicao:

[...] se a escola vem cumprindo o seu papel, como explicar a inércia e a incapacidade
dos cidaddos em transformar a realidade social que, ao longo do tempo, vem se
tornando cada vez menos justa e ndo-promotora do desenvolvimento da maioria dos
cidadaos que a constroem? (Silva, 2004, p. 56).

A consciéncia critica para denunciar e anunciar essa realidade ndo advém

espontaneamente, tampouco dos métodos bancarios. Freire (1981, p. 119) nos alerta que:

Este é sempre um momento existencial dificil. Muitas vezes, é exatamente quando o
experimenta que o educador ouve falar da conscientizacdo. Por motivos diversos,
entre eles a prdpria falta de clareza com relagdo a sua tarefa, aproxima-se da
conscientizagdo como quem continua ouvindo falar dela e ndo como quem se apropria
de sua significacdo exata. Desta forma, magiciza o processo de conscientizagdo,
emprestando-lhe poderes que realmente ndo tem. Cedo ou tarde, porém, o feitigo se
desfaz, desfazendo também a esperanca ingénua que o alimentou. Alguns, entre esses
educadores, frustrados com os resultados de sua propria magia, em lugar de negé-la,
negam o papel mesmo da subjetividade na transformacéo da realidade, passando
assim a engrossar as fileiras dos mecanicistas.

Precisamos de momentos formativos que efetivem as intencbes ético-politicas que
defendemos (Silva, 2004) por meio do trabalho de dendncia e andncio pautado na libertacéo e
na conscientizacdo. Esse processo abrange também o professor-formador e a professora
formadora porque ndo estdo imunes ao pensamento ingénuo e as contradi¢es do processo

educativo das nacOes atrasadas. Silva (2004, p. 42) afirma que:

O educador s6 conseguira libertar-se da condicdo de vitima ao empreender, junto aos
alunos, praticas pedagégicas emancipatorias, em que individuos inseridos em uma
determinada realidade sdcio-historicamente contextualizada, necessitam assumir um
posicionamento epistemologico “simétrico” na pratica pedagdgica ao realizarem
coletivamente um processo problematizador e dialégico, confrontando e construindo
vivéncias — sempre assimétricas — e saberes criticos, comprometidos com a
humanizacéo dessa realidade.
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Portanto, trata-se de um processo colaborativo, reciproco em que todos e todas se
assumem aprendentes. Ao pensarmos nas possiveis situacOes-limite enfrentadas por nos,
educadoras e educadores (Souza; Carvalho, 2018), para materializar um ensino que desenvolva
uma AC humanizadora temos que considerar as dimensdes conceitual (0s conceitos Freireanos,
e Alvarianos), pratica (o ENCI), as concepgdes sobre educagdo (neutra? Apolitica?) e outros
elementos que se constituem como situagdes-limite a serem superadas (condi¢des de trabalho,
salario, recursos disponiveis, infraestrutura, processos identitarios etc.).

A consciéncia critica é praxis, isto é, ndo pode limitar-se ao nivel da contemplacéo.
Assim sendo, nos inspiramos nos pressupostos defendidos nesta tese para realizar um processo
formativo que nos permitisse compreender melhor o processo de conscientiza¢do na formagéo
docente. Essa empiria ndo foi feita visando comprovar a tese, pois esta encontra-se devidamente
sustentada pelo profundo dialogo com a filosofia de Vieira Pinto. A empiria foi feita porque o
convencimento exige corporificacdo das palavras pelo exemplo, isto é, se desejamos convencer
formadores/as e docentes da necessidade de nos comprometermos com o desenvolvimento
nacional e a humanizac&o, precisamos agir como tal. E também uma forma de evitar cair em
abstracdes, intelectualismo e na incoeréncia de defender uma perspectiva de formacdo que

nunca praticamos, dado o ineditismo da proposta.
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50 CAMINHO PARA A FORMA EXTERIOR DA CONSCIENCIA

Suleados pelos pressupostos tedrico-metodoldgicos discutidos ao longo deste texto,
vislumbramos a realizacdo um processo formativo que nos permitisse contribuir com a
formacdo inicial de professoras e professores de Ciéncias visando a conscientizacdo. Ela
envolve “[...] um ir além da (apreensdo) fase espontanea até chegar a uma fase critica na qual a
realidade se torna um objeto cognoscivel e se assume uma posi¢do epistemoldgica procurando
conhecer” (Freire, 1979, p. 15).

O objetivo geral da pesquisa é compreender o desenvolvimento da conscientizacéo
(da apreensdo a fase critica) de participantes de um processo formativo fundamentado na
ACH. O movimento analitico concentrar-se-4 na conscientizacdo das/os licenciandas/os,
mas tangenciara formador e formadora em virtude da base epistemoldgica assumida.

Os objetivos especificos sdo:

i.construir uma proposta baseada nos pressupostos da ACH para a disciplina de
estagio supervisionado, considerando sua ementa como fator condicionante;
ii.analisar a implementacdo do processo formativo, no que diz respeito a sua
constituicdo como locus de uma praxis investigativa;
iii.identificar os fatores condicionantes da realidade que influenciam o processo de
conscientizagdo sobre a ACH e o ENCI.

Estamos falando em denunciar, fundamentados em uma teoria, 0 que se conhece,

porque:
A conscientizagdo realiza-se como uma dialetizagdo do ato de dendncia da estrutura
desumanizadora e de anuncio de uma estrutura humanizante. Esta postura utopica, de
denuncia e andncio, supGe um conhecimento critico da realidade, pois ndo se denuncia
ou anuncia algo que ndo se conhece. Enquanto andncio, a conscientizagdo € sempre

anincio de um anteprojeto possivel, pois o anteprojeto faz-se projeto enquanto é
situado na préxis e se realiza no momento histérico (Oliveira; Carvalho, 2007, p. 227).

A conscientizacdo envolve, ainda, o anuncio, o enfrentamento que acompanha o
posicionamento ético-politico. E nesse sentido que propomos & apreenséo critica do anteprojeto
de ACH e de uma abordagem didatica para o desenvolvimento dela em sala de aula, tornando-
a projeto, porque a conscientizagdo se encarna na praxis e deve nos conduzir permanentemente
no processo de apreensdo critica, desmistificacdo e transformacdo da realidade (Oliveira;
Carvalho, 2007). A AC humanizadora, como anteprojeto de formag¢do humana orientado para

a humanizacdo e o desenvolvimentismo podera ser materializada por meio da trama entre a
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abordagem tematica Freireana e 0 ENCI, com o intuito de desenvolver a conscientizagdo frente
as QSC.

Para tanto, é preciso que (futuros)docentes arroguem essa posi¢éao ético-politica, ou seja,
assumam a AC humanizadora como objetivo educacional, exigindo a apreensdo critica dessa
proposta (convencé-los, ndo os manipular). A conscientizacdo é um objeto de estudo cujo
sentido é deturpado no paradigma quantitativo porque ela é um continuum. Os niveis de
consciéncia ndo devem ser entendidos como degraus de uma escada que, uma vez alcancados,
asseguram a criticidade sobre um tema. O carater continuo tem a ver com a inexisténcia de
consciéncias totalmente criticas, assim como consciéncias totalmente ingénuas. Ademais, 0
posicionamento critico de hoje pode ser o ingénuo do futuro, haja vista que a consciéncia se
transforma juntamente com a realidade (Pinto, 2020a; 2020b).

Considerando, ainda, que o processo formativo proposto contém certo grau de
ineditismo, dado o cenério histérico de formagao nacional previamente analisado, elegemos o
cunho qualitativo para compreender como se da o deslocamento da consciéncia em direcdo ao
polo da criticidade. Esse é nosso foco em detrimento a quaisquer quantificacdes ou mensuragdes
do nivel de esclarecimento das consciéncias dos participantes.

Em virtude das caracteristicas da formacao docente explicitadas nesta tese, elegemos o
paradigma da pesquisa-formacgao como tipologia de pesquisa. Segundo Passeggi (2016), uma
das grandes contribui¢des do movimento socioeducativo das historias de vida em formacéo foi
conceituar como pesquisa-formacao a pratica da narrativa na qual o narrador toma as proprias
experiéncias como objeto de reflexdo em um processo formativo. A mesma pesquisadora atrela
0 surgimento da pesquisa-formacéo a necessidade de um novo paradigma de educagdo que
contemplasse as especificidades da formagdo de adultos. Os agentes sociais, 0s objetos e
objetivos de pesquisa, bem como o modo de se pesquisar sdo alguns dos elementos que
diferenciam esse paradigma dos modelos classicos de pesquisa.

Formadores, instituicdes ndo universitarias e a propria pessoa em formacéo se juntam
ao grupo critico emergente de agentes sociais que passa a ser considerada nova forga
paradigmatica, a qual tende a democratizar as instancias produtoras de conhecimento. Esses
novos agentes auxiliam na determinacdo do objeto de pesquisa a partir dos desafios por eles
enfrentados, em que ganham espaco as praticas ndo instituidas e os saberes experienciais
(pessoais, sociais, existenciais), dando margem a diferentes tipos de aprendizagem.

Para tanto, adotam-se diferentes metodologias interativas que se aglutinam para compor
o0 paradigma da pesquisa-formacéo. Isto possibilita atingir os trés principais objetivos deste

método: a compreensao teorica, o objetivo praxeoldgico de estratégia de formacao e o objetivo
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emancipatorio, sendo este ultimo o sustentaculo da pesquisa-formacdo, pois pesquisa e
formac&o estdo imbricadas. E a pesquisa que possibilita o processo de tomada de consciéncia e
de se formar por ela. Assim, a dicotomia ‘teoria contra aplicacao pratica’ da lugar ao objetivo
emancipatério de conscientizacdo e autonomizacéo (Passeggi, 2016).

Josso (2010) afirma que a formacdo de adultos (como na formacgdo docente) deve
objetivar o alargamento das capacidades de autonomizagéo, de iniciativa e de criatividade, de
modo a expandir o horizonte biografico dos sujeitos. Consequentemente, a articulacdo entre a

pesquisa e a formacao também é enaltecida, uma vez que:

[...] apesquisa s6 avanca se houver, por parte de cada um, interesse por aprendizagens
e formulagdes de conhecimento. A formag&o tem lugar quando a pesquisa enriquece
0 olhar de descobertas sobre si mesmo, de novas perspectivas, de tomadas de
consciéncia sobre tematicas criadoras ou de dialéticas ativas ou/e quando a pesquisa
permite uma ou varias aprendizagens conscientemente aprofundadas (Josso, 2004, p.
215).

Dada a importancia da articulacdo entre pesquisa e formacgdo, assim como o
engajamento dos sujeitos no processo, cada etapa da pesquisa-formagdo se torna ‘“‘uma
experiéncia a ser elaborada para que quem nela estiver empenhado possa participar de uma
reflex@o teorica sobre a formagao e os processos por meio dos quais ela se da a conhecer”
(Josso, 2004, p. 113). O pesquisador-formador se (trans)forma enquanto constréi significados
e sentidos com o grupo durante a pesquisa, sendo esse um processo nao linear que exige
constante vigilancia epistemologica (Perrelli et al., 2013).

Motta e Braganca (2019) nos dizem que pesquisa-formacao é uma palavra-conceito nédo-
delimitavel porque esta constantemente em processo de ressignificacdo, maltiplo e polifénico.
As possibilidades de transbordamento permitem uma variedade de sentidos e articulacbes para
a pesquisa-formacdo. Por um lado, isso amplia e dinamiza seu potencial de realizacdo. Por
outro, exige um olhar sensivel para seu aspecto metddico de produzir conhecimento
sistematizado, considerando que se trata de saberes cientificos.

A perspectiva dialdgica, inerente a esse método, nos ajuda a entender a falta de um
sentido Unico para esse tipo de pesquisa. Inés Braganca, ao dialogar com as pesquisas
nos/dos/com cotidiano, assume uma postura episttmica na qual os caminhos
compreensivos/interpretativos acontecem em dialogo e partilha. Ao se estabelecerem o0s
processos de analise, as ligdes, os saberes e as compreensdes ndo sdo feitas apenas por nos,
pesquisadores da Universidade, mas também com e pelos outros (licenciandos, professores da

educacéo basica) que compbem a rede formativa.
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Como pesquisadores, visamos compreender aspectos que tém relagdo com as questdes
gue nos mobilizam, enquanto 0s demais participantes possuem outras expectativas/questdes.
Isso implica em um “transbordamento” de experiéncias, ou melhor, de constitui¢do de saberes
da experiéncia, para nés e para 0s outros. Aqui assumimos a experiéncia em seus aspectos
marcante, transformador do reconhecimento de outro que ndo existia em mim, de aprendizagem
a partir de algo externo, como um curso ou a leitura de um texto, ao que me submeto/tenho
abertura, e emerge nos processos narrativos de modo mais ou menos consciente.

Esses saberes se constituem na relacdo dialdgica entre saberes cientificos e existenciais,
na articulacdo entre acdes intencionais do processo formativo e da pesquisa e 0s aspectos
inesperados/espontaneos das relagdes humanas. Na complexidade dos processos que
investigamos, as aberturas possibilitadas pela pesquisa-formacdo sdo fundamentais, pois nos
permite pensad-la em uma vinculagcdo com pressupostos que assumimos de Educacdo em
Ciéncias que se diferencia nos diversos campos. Apesar das multiplas definicdes, ela traz eixos
estruturantes: narrativas, biografizacdo do processo, dialogo, articulacdo entre saberes
(existenciais e cientificos) e compreensdo construida partilhadamente.

Apostamos nos entrelagcamentos entre narrativas e pesquisa-formacdo para defender a
narrativa como procedimento que baliza, mas ndo engessa, a pesquisa-formacao nos processos
formativos e de pesquisa. Partimos dos caracteres intencional e metodico do conhecimento e da
pesquisa cientifica para pavimentar o percurso metodoldgico realizado.

5.1 A intencionalidade e o método da pesquisa-formacéo

A construgdo de conhecimento cientifico tem a ver com o fato de sermos seres dotados
de consciéncia, capazes de apreender as propriedades do mundo natural e de construir respostas
metodicas e sistematicas as contradi¢bes oriundas da relacdo dialética que temos com a
natureza. No trabalho cientifico, consciente e intencional, as acdes sdo mentalmente planejadas
antes de serem materialmente realizadas. O conceito de finalidade tem sentido no plano da
consciéncia, no qual as ideias podem representar prefiguradamente uma acao a ser executada,
funcionando como causa final para um comportamento individual ou coletivo, isto €, a
antecipacgéo da acdo em funcgéo do que se deseja. Qualquer ideia pode se revestir da qualidade
de finalidade, por ter em si o poder de tornar-se finalidade para a execuc¢éo de alguma acgéo ou
para a concepcdo de uma nova ideia. Além da consciéncia, a finalidade se fundamenta no
processo material objetivo, pois a natureza fornece a ordem Iégica na qual se dao os fenbmenos,

e tal ordem possibilita a previsao de agoes (Pinto, 2020c).
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A intencionalidade da pesquisa cientifica evidencia-se em seu carater organizado de
investigar a esséncia dos seres e dos fendmenos, com vistas a aproveitar as propriedades dos
processos e coisas em beneficio da espécie. O conceito de método também se vincula a
intencionalidade por ser entendido como “[...] a forma exterior, materializada em atos, assumida
pela propriedade fundamental da consciéncia, a sua intencionalidade” (Pinto, 2020c, p. 370). O
método é a forma externa da consciéncia, e a consciéncia é um caminho para algo fora de si
mesma. A vista disso, a Ciéncia é intencional porque advém do trabalho de pesquisadoras e
pesquisadores dotados de consciéncia e intencdes dirigidas para a realidade, os quais realizam
acOes voluntarias visando concretizar um objetivo.

A producdo cientifica é incorporada a cultura da sociedade porque cultura é o processo
pelo qual acumulamos as experiéncias que realizamos, das quais podemos discernir entre as
mais proficuas, fixando-as e convertendo-as em ideias generalizaveis, oriundas da interacao
inventiva com o0 mundo. A cultura é a mediadora histdrica do processo de aquisi¢do de outros
dados culturais, estruturando a expansédo do conhecimento de uma sociedade. Enquanto
conjunto de ideias, valores, conceitos e teorias cientificas, a cultura cria a si mesma por meio
das acOes de investigacao dos fendmenos. Dessa forma, a sociedade é a mediadora do processo
de criacdo e transmissdo da cultura entre as pessoas, e este € o fio condutor para falarmos do
ato educativo (Pinto, 1982; 2020c).

Educacdo é o processo de formacdo de homens e mulheres pela sociedade, visando
integra-los e molda-los na férma social vigente, perpetuando-se e preparando-0s para 0 novo.
O ato educativo é igualmente consciente e intencional, de modo que todo processo formativo
almeja um fim. No que diz respeito a formagdo docente, a sociedade sempre requer de seus
membros a capacidade de lidar com desafios que se modificam consoante ao trabalho e ao
desenvolvimento orgénico e psicologico da etapa vivida. “A educagdo, como temos dito, € 0
permanente aproveitamento dessas capacidades pelo todo social em seu beneficio” (Pinto,
1982, p. 46). A formacdo docente adquire carater permanente porque a sociedade, para seu
proprio beneficio, deseja que educadoras e educadores possam lidar com a diversidade e
complexidade dos desafios inerentes ao ato educativo. Assim emergem 0s momentos de
formacdo continuada, os quais sdo também teleoldgicos.

A formacéo de professores(as) &€ um processo social e intencional, realizado no plano
do conhecimento cientifico, nas dimensdes formativa e de pesquisa, podendo ser analisado,
discutido e realizado a partir de diferentes paradigmas tedrico-epistemo-metodoldgico.
Destacamos 0 método da pesquisa-formagdo por concebemos que se trata de um processo

permanente, intencional e reflexivo de formagéo de adultos.
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De acordo com Abrahdo (2016), a intencionalidade desse paradigma epistémico é
formar professoras e professores em processo investigativo e reflexivo sobre a préxis e a
identidade docente. O carater intencional do método nos permite estabelecer as possiveis vias
para alcancarmos os objetivos da pesquisa, ou seja, determinando a intencionalidade da
pesquisa-formacdo, podemos estabelecer as estratégias para realiza-la, considerando que o
conhecimento cientifico é intencional, metddico e sistematico. A intencionalidade baliza o
percurso metodoldgico e as escolhas a serem realizadas pelo dialogo com as narrativas, historias
de vida, experiéncias, entrevistas, rodas de conversa, cursos de formacao, entre outros.

Né&o se trata de uma tentativa de esgotar a definicdo de pesquisa-formacéo, e sim de
refletir sobre os pardmetros epistemoldgicos desse método de pesquisa. A intencionalidade da
sentido as estratégias metodoldgicas a serem escolhidas, flexiveis aos contextos, permitindo
transbordar e demarcar a via, o caminho para se alcancar o objetivo. Afinal, a palavra método
vem do grego, methodos, composta de meta: através de, por meio; e de hodos: via, caminho.
Servir-se de um método é, antes de tudo, tentar ordenar o trajeto através do qual se possa
alcancar os objetivos projetados?®.

Dialogando com Braganca (2012, p.192), associamos a intencionalidade a dimenséo

epistemoldgica dos estudos biograficos ao reconhecer que:

[...] a construcdo do conhecimento cientifico sobre 0 mundo, a vida e a formagéo se
afirmam no encontro e no didlogo com o outro e nas possibilidades que esse encontro
gera ao ensinar, ao aprender e, especialmente, no transformar de si, do outro e do
mundo, em partilha.

Do ponto de vista organizacional, assumimos os elementos biograficos (autobiografico,
narrativas, as variagcdes entre as denominagdes biogréficas) no processo de pesquisa-formacéo
por meio de perspectiva experiencial e/ou tematizada (a tematizacdo € pensada de modo
indissociavel e dialético a existencialidade, e revela-se quando pensamos sobre os temas do
lugar, a partir do que somos). Trabalhamos na perspectiva tematizada pelas abordagens da
educacdo cientifica e tecnoldgica que assumimos como anteprojeto formativo, intencional,
relacionado ao modelo de sociedade que aspiramos construir/ser, a qual deve permear o
processo de compreensado e interpretacdo ao longo do processo de pesquisa-formacao.

Segundo Passeggi (2016), o conceito de pesquisa-formacéo tem a ver com a prética da
narrativa na qual o narrador toma as préprias experiéncias como objeto de reflexdo em um
processo formativo. Nas narrativas, os sujeitos “contam ndo o que a vida lhes ensinou, mas 0

que se aprendeu experiencialmente nas circunstancias da vida” (Josso, 2010, p. 40). Ao associar

ZFonte: https://www.eba.ufmg.br/graduacao/materialdidatico/apl001/aula007web.html. Acesso em 11 nov. 2022.
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experiéncia, temporalidade e memoria podemos pensar no “ganho” de experiéncia ao longo da
vida e sdo elas que fundamentam nossos modos de agir, refletir e reagir. Isto nos permite pensar
no potencial formador de promover experiéncias e refletir sobre elas para aprendermos sobre
n6s mesmos e 0 mundo. Ancorados nesses pressupostos, podemos defender, reconhecer e
legitimar a experiéncia como lugar de pesquisa-formacéo a partir de narrativas refletidas sobre
a docéncia como objeto de pesquisa, pelos proprios professores (Passeggi, 2016).

5.2 A narrativa como eixo estruturante da formacao e da pesquisa

Ao assumimos o método de pesquisa-formacao, por meio do qual o pesquisador torna-
se também um narrador no interior do grupo, buscando um caminho de transformacao de si no
encontro com outros e caminhos para a transformacao da realidade por meio das experiéncias
formadoras. A narracdo torna-se uma importante via para formacgdo docente em um contexto de

biografia educativa para fomento de experiéncias formadoras.

A desconsideracdo total pela formacé&o integral do ser humano e a sua reducdo a puro
treino fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima para baixo. Nesse caso, falar
a, que na perspectiva democréatica é um possivel momento do falar com, nem sequer
é ensaiado (Freire, 2020b, p. 113, grifos do autor).

Ao convidar o (futuro)professor a falar de si, de sua histéria, assumindo a subjetividade
de tal ato com vistas a compreensao da realidade, podemos dialogar com o aspecto continuo e
identitario que a formacdo docente abarca. Nesse sentido, as narrativas, em sua forma oral ou
escrita, apresentam potencialidades para os processos de reflexdo pedagdgica e de formacao
(Galvao, 2005). Elas estabelecem uma interlocucdo entre as memarias de um individuo e sua
trajetdria, possibilitando uma autorreflexdo sobre a vida. Narrar ultrapassa a perspectiva de
relato de eventos e torna-se o ato de “[...] enunciar uma experiéncia particular refletida sobre a
qual construimos um sentido e damos um significado” (Souza, 2007, p. 66).

S&o muitas as possibilidades nas quais um grupo de (futuros)professores pode narrar
suas experiéncias. Inés Braganca e Maria Helena Abrah&o trabalham com cursos, memorial,
diarios reflexivos, escuta atenta a palavra dada (estratégias fundamentais para organizacao da
formagé&o e da pesquisa), em que todos (professores-pesquisadores-formadores da Universidade
e professores-pesquisadores da escola) se colocam no processo de investigacdo de si/sua
identidade de forma coletiva e partilnada. Assim, o processo de compreensdo se da nessa
relacdo com a existencialidade e conhecimento cientifico para quem narra e para quem

academicamente pesquisa.
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Os momentos nos quais o grupo pode narrar, de forma oral ou escrita, se constituem
como oportunidades para conhecé-los, legitimar o carater dialogico e democratico da formacéo
e identificar as falas significativas. As falas também se constituem como vias para producéo de
dados que sustentardo a analise do processo de conscientizagdo. Memoriais, planos de aula,
discussOes, debates e intervencdes conduzidas pelos educadores-educandos podem revelar
indicios importantes desse processo a ser interpretado sob a luz da filosofia Alvariana e da
pedagogia Freireana, para mantermos a coeréncia interna da pesquisa. Esse leque de
possibilidades inspira-se nas diferentes estratégias dos circulos de cultura e tem a ver com o
desafio de 'reinventar Freire' (Auler, 2021).

Narrar se torna um meio de socializacdo da historia de vida, da trajetdria profissional e
académica; de exteriorizacdo da consciéncia; de construir o processo formativo com 0s(as)
formadores(as) e participantes; de romper a barreira da impessoalidade e mostrar-se formador-
aprendente ao narrar a propria trajetéria de formacgéo e de pesquisa na apresentacao/convite ou
acolhimento do grupo de trabalho; de nos aproximarmos enquanto nos reconhecemos nas
historias dos outros; e de construir e avaliar o processo formativo com os(as) formadores(as).

Entendemos que a narrativa pode balizar a pesquisa-formacdo atuando como eixo
estruturante que orienta agdes de formacdo e de pesquisa. Essa estrutura consiste em fases que
materializam a intencionalidade da pessoa formadora-pesquisadora em “passos” que demarcam
0 carater metddico do processo formativo-de-pesquisa e da construcdo de conhecimento
cientifico atrelado a ele. Mas sem engessa-lo ou delimita-lo, no que tange as aberturas

imanentes a pesquisa-formacdo e a narrativa.

5.3 Intencdes e decisdes metodoldgicas adotadas

O processo formativo foi desenvolvido na disciplina de Estagio Supervisionado no
Ensino I no segundo semestre de 2022, a qual: é obrigatoria; possui carga horaria de 210
horas; ndo exige nenhum pré-requisito; é sugerida para o sexto periodo da graduacao; e prevé
como atividades: observacao, coparticipacdo e regéncia em turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental com carga horaria de 150 horas. Além disso, prevé uma carga horéaria de 60 horas
de supervisdo dos licenciandos na universidade com atividades de problematizacdo da pratica
docente.

A escolha da disciplina de estagio para realizagdo da pesquisa foi balizada pelos
seguintes critérios: a) ela nos permitia a ida a campo nas escolas para realizacdo de intervencdes
pautadas no ENCI; b) o contato direto com a escola, imprescindivel para o trabalho de leitura

da realidade; c) contariamos possivelmente com licenciandos(as) mais proximos(as) do final do
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curso, sendo maiores as chances de terem tido contato prévio com as discussdes sobre
alfabetizacdo cientifica e ENCI; d) a professora regente da turma sinalizou previamente de
modo positivo para uma parceria, haja vista que a proposta convergia com as a¢des formativas
desenvolvidas pelo grupo de professores do Laboratorio de Educacdo em Ciéncias da UFES
(LABEC-UFES), que ela atualmente coordena.

E essencial esclarecer que a tese que defendemos e tornamos praxis com a empiria, de
que a formacdo de professores/as Ciéncias deve ser um processo de conscientizacdo sobre a
profissdo docente e a educacéo cientifica comprometida com a humanizacgéo e a superacdo do
subdesenvolvimento, ndo se trata de uma proposta para o estagio supervisionado, de modo que
essa disciplina ndo esta no cerne da discusséo.

Nossa escolha pelo estagio se deu pelos motivos acima arrolados, mas, se ndo fosse
possivel realizar o processo formativo nesse contexto, o desenvolveriamos em outro. A nossa
defesa é de que cada formador/a, na respectiva disciplina que leciona, questione-se: como essa
matéria pode contribuir com o processo de desalienacdo da consciéncia dos educandos-
educadores e das educandas-educadoras?

N&o podemos negar que a ida a campo é um grande atrativo, como sinalizamos na
revisdo de literatura, na qual o estagio foi o principal 16cus das a¢des formativas. Contudo, isso
ndo significa que é impossivel trabalhar a conscientizacdo em outras disciplinas ou programas
gue ndo contam com essa possibilidade. As ementas funcionam como fatores que condicionarédo
as acbes, de modo que cada periodo, cada etapa da formacdo docente trara contribuicdes
especificas, por isso a conscientizacdo deve ser entendida como processo continuo e infindavel.

Enfatizamos, novamente, que nosso foco € convencer formadores/as e docentes da
necessidade de comprometer a educacdo cientifica com o desenvolvimento nacional e a
humanizacdo, independentemente se a via para isso serd a AC humanizadora materializada pelo
ENCI na disciplina de estagio. Estas sdo possibilidades que construimos para contribuir com o
processo de convencimento, que ja dissemos que exige praxis, incorporacdo das palavras pelo
exemplo.

As possibilidades e as limitagdes do processo formativo foram condicionadas pela
ementa da disciplina de estagio e pelas variaveis do contexto vivido: o semestre iniciado em
setembro de 2022, dando pouca margem para o cumprimento da elevada carga horéria nas
escolas; apds o ensino remoto emergencial, em virtude da pandemia; com disputa presidencial
em outubro, permeada pelo extremismo; e com copa do mundo de futebol masculino

excepcionalmente realizada no fim de novembro/inicio de dezembro, considerando a relevancia
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social que esse esporte possui no Brasil. Esses fatores, mais bem discutidos na préxima secéo,
compuseram a totalidade do contexto em que a pesquisa ocorreu.

O anteprojeto foi desenhado, submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
da UFES?’. Propomos a participacio voluntaria dos(as) licenciandos(as), via Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido; a possibilidade de retirar o consentimento a qualquer
momento; e garantimos a preservacao da identidade por meio do uso de nomes ficticios. A
turma de Estagio Supervisionado no Ensino 1%, do semestre 2022/2, foi composta por 11
licenciandos e licenciandas que receberam os seguintes nomes ficticios: Bruna, Daniela,
Hanna, Inés, Ingrid, Lara, Marcio, Matheus, Talita, Tulio e Vitor. A professora regente da
turma, com quem trabalhei em regime de codocéncia ao longo do semestre, recebeu o nome
ficticio de Poliana®,

As narrativas foram produzidas: (i) nas interacdes verbais durante os encontros da
disciplina e gravadas em &audio; (ii) nos relatos escritos produzidos pelos(as) licenciandos(as)
nos relatdrios finais individuais de estagio, os quais continham os planos de aula e memorial;
(iii) observacdes em diario de campo dos formadores; (iv) conversas no grupo da turma em um
aplicativo de mensagens instantaneas; e (v) documentos elaborados no planejamento da
disciplina.

As interagdes verbais foram coletadas por meio de um aparelho celular no modo
gravador de audio, colocado no centro da sala, com os graduandos e graduandas dispostos em
semicirculo. Os audios foram posteriormente transcritos fidedignamente, ou seja, ocorréncias
de linguagem coloquial foram mantidas. A autenticidade das producdes foi preservada também
nos excertos das narrativas escritas selecionados para a secao de Analises e discussoes.

Assumindo que as pessoas se educam, se conscientizam e se libertam em comunhéo,
meu processo formativo, enquanto formador-educador-educando, tangenciou 0 movimento
analitico da conscientizacdo das(os) licenciandas(os), sendo melhor explorado nas
consideracOes finais. Essa decisdo converge com o paradigma da pesquisa-formacao porque
nele o pesquisador-formador se formara ao mesmo tempo em que trabalha a formagé&o do grupo,
em um processo coletivo e reciproco. A aproximacao entre formador(a) e participantes requer

um auténtico espirito de colaboragdo que se afasta de concepgdes hierarquizadas ou

27 Certificado de Apresentagdo de Apreciacdo Etica nimero: 59655822.7.0000.5542

28 A estrutura da disciplina e a organizacdo dos encontros serdo apresentadas e discutidas na secdo de Anélises e
discussdes porque integram a historicidade do meu processo formativo enquanto formador-pesquisador-educando.
2% Nas narrativas dos licenciandos e licenciandas, quando necessario, substituimos o nome da professora regente
pelo nome ficticio, para preservar o anonimato dos envolvidos na pesquisa.
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tradicionalistas, nas quais se separa sujeito e objeto de pesquisa. Isso tem a ver com a
proximidade com a matriz da pesquisa-acéo (Braganga, 2009).
Recorremos ao diario de campo enquanto importante instrumento de pesquisa e

formacéo.

Além de ser utilizado como instrumento reflexivo para o pesquisador, o género diario
é, em geral, utilizado como forma de conhecer o vivido dos atores pesquisados,
quando a problematica da pesquisa aponta para a apreensao dos significados que os
atores sociais ddo a situacdo vivida. O diario é um dispositivo na investigacédo, pelo
seu caréter subjetivo, intimista (Macedo, 2010, p. 134).

Oliveira (2014) ratifica o carater intimista e subjetivista do diario e afirma que esse
instrumento apresenta muitas possibilidades de utilizacdo em pesquisas qualitativas de cunho
biografico por congregar elementos de aspecto descritivo, relacionados ao contexto e as acoes,
e reflexivo, relativos as impressdes, ideias e preocupagdes do pesquisador. Nossa aposta foi no
didrio como instrumento reflexivo-formativo para compreendermos meu processo de
conscientizacao.

Utilizamos o método da compreensdo cénica de narrativas para compreender o
processo de conscientizacdo de formadores(as) e licenciandos(as). A criticizacdo da
consciéncia é um processo que envolve a autoandlise critica, um movimento de caréater reflexivo
no qual acontece o encontro do sujeito consigo mesmo, 0 que pensava € o que pensa, mediado
pela compreensdo critica de seus determinantes objetivos. A capacidade de identificar,
compreender e refletir sobre tais determinantes € fundamental no processo de formacéo
docente, o qual se faz por duas vias: (i) externa, que se da nos cursos, seminarios, eventos nos
quais pode-se ampliar a capacidade profissional por meio da aquisi¢do de saberes necessarios
para a praxis docente; e (ii) interna, que consiste na reflexdo critica que a pessoa docente faz
sobre seu papel social. Essa reflexdo é proficua em contextos dialdgicos nos quais educadores
e educadoras podem debater sobre os problemas da realidade, criticizando suas consciéncias

sobre si e sobre 0 mundo. Esse é o auténtico progresso da consciéncia critica (Pinto, 1982).

A consciéncia ingénua pode refletir sobre si, tomar-se a si mesma como objeto de sua
compreensdo, porém ndo chega a ser uma autoconsciéncia. A simples reflexao sobre
si pode ser apenas introspeccdo, porém ndo se identifica com a autoconsciéncia,
porque esta s6 existe quando a percepcdo do estado presente da consciéncia (por ela
mesma) é acompanhada da ideia clara de todos seus determinantes, vale dizer, da
totalidade da realidade objetiva que sobre ela influi (0 que s ocorre com a consciéncia
critica). [...] A consciéncia critica, quando reflete sobre si (sobre seu conteddo), torna-
se verdadeiramente autoconsciéncia, ndo pelo simples fato de chegar a ser objeto para
si, e sim pelo fato de perceber seu contelido acompanhado da representacdo de seus
determinantes objetivos. Estes pertencem ao mundo real, material, histdrico, social,
nacional, no qual se encontra. A autoconsciéncia é, portanto, uma consciéncia
justificativa de si (em sua forma ou procedimento, em seu conteido ou aquilo que
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percebe em funcéo das condices histdricas e sociais de sua realidade, em particular,
do grau de desenvolvimento do processo nacional ao qual pertence) (Pinto, 1982, p.
39-40).

A via interna de formacdo ndo € sindnimo de processo individual, porque o ato
educativo, transformador de consciéncias é dialdgico e se d4 em comunh&o. E a partir dessas
premissas que vislumbramos a articulacdo com as narrativas como possibilidade de os sujeitos
socializarem suas consciéncias sobre os temas e realizarem o movimento reflexivo sobre o que
eles mesmos pensavam. Isso porque as narrativas estabelecem uma interlocucdo entre as
memorias de um individuo e sua trajetoria de vida, possibilitando uma autorreflexao sobre seu
percurso formativo (Galvao, 2005).

Referimo-nos ao ato de narrar sobre o conjunto de “representagdes, ideias, conceitos,
organizados em estruturas suficientemente caracterizadas para se distinguirem tipos ou
modalidades” (Pinto, 2020a, p. 25), pois esta é a definicdo de consciéncia. Esse conjunto
perpassa elementos da vida, da formagéo, da autobiografia, e envolve diferentes personagens
em acles em espacos/tempos distintos. Nesse sentido, é possivel estabelecer articulagdes com
as narrativas autobiogréaficas, as narrativas de formacao e as narrativas de historias de vida, nas
formas oral e escrita, respeitando as particularidades de cada uma delas, do objeto em analise,
da consciéncia e demais elementos do contexto.

Ao narrar, a pessoa externaliza sua consciéncia, evidenciando fatores condicionantes
individuais e socioculturais, os quais revelam-se dialeticamente relacionados para a consciéncia
do(a) narrador(a) (Moita, 1995), possibilitando o processo de identificacdo de tais elementos,
podendo se constituir como ponto de partida para a investigacdo deles. Assim, a narrativa se

constitui como estratégia mediadora que permite aos sujeitos:

[...] tomar consciéncia de suas responsabilidades pelo processo da propria formagéo,
mediante a apropriacao retrospectiva do seu percurso de vida, explicitada no presente
da narracdo e pensada prospectivamente visando a ac¢des futuras (Frison; Abrahdo,
2019, p. 15).

Desse modo, a narrativa pode aproximar-se da conscientizagdo como método de
investigacdo da propria consciéncia. Sendo prdprio do ser consciente a constante comunicagdo
com o “mundo”, a consciéncia ¢ também entendida como um “caminho para” algo que esté fora
dela, o mundo que a circunda. Isso porque consciéncia € método, em seu sentido mais geral
(Pinto, 2020b). Tendo conscientemente a intengdo de investigar os fatores condicionantes da
consciéncia de algo (elementos fora dela), 0 método da narrativa se apresenta como caminho

para identificar tais fatores. Ele “pde em evidéncia o modo como cada pessoa mobiliza seus
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conhecimentos, os seus valores, as suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num

dialogo com os seus contextos” (Moita, 1995, p.113).

5.4 Compreensao cénica como metodo para investigar a conscientizacao

Dos processos formativos nos quais educadoras e educadores narram sobre suas
consciéncias emerge a necessidade da analise da conscientizacdo. Tendo a fundamentacéo
dialética como elemento comum, propomos a utilizacdo da compreensdo cénica de narrativas
como método para tal elucidacao.

Santamarina e Marinas (1994) e Marinas (2007) utilizam o pensar dialético para
compreender a complexidade e a totalidade do processo de producdo de narrativas, além de
superar as limitacdes positivistas (foco no fato em si) e interacionistas (énfase no discurso).
Essa logica busca entender os enunciados nos planos socioestrutural e sécio-simbolico aos
quais estdo relacionados. Ou seja: a histdria individual é entendida como a histéria em um
sistema social complexo, o qual ndo foi estabelecido por acaso. S&o fatores condicionantes
historicamente criados, propagados e assimilados individualmente pelos membros de uma
sociedade. Existe, portanto, uma relacao entre a histéria individual e a coletiva.

A interpretacdo dialética das narrativas preza pela contradi¢do e pelos conflitos como
elementos que compdem a totalidade da historia narrada. N&o se extrai as narrativas de seus
contextos, tampouco se elege a interacdo emissor-receptor como foco. Incorporam-se as
narrativas em sua totalidade, de modo que elas se tornam um processo recursivo, histérico, no
qual o sujeito que narra reelabora, reatualiza o sentido, as posicdes ideoldgicas coletivas dos
processos Vvitais da historia. Ao narrar o passado resgata-se a propria historia e evidenciam-se
as condigdes nas quais 0 processo se desenvolveu. Esse ato mira o futuro, por buscar o sujeito
que repensa, reconstrdi, que € e ndo € o mesmo individuo da narracdo passada. Trata-se de
reconstruir uma imagem do passado considerando-o a partir do presente, tentando compreendé-
lo (Santamarina; Marinas, 1994).

Santamarina e Marinas (1994) e Marinas (2007) utilizam a compreensdo cénica para a
interpretacdo dos enunciados, pois nesse método a narrativa “ndo ¢ simplesmente uma
transcri¢do linear dos ditados de uma suposta mente que pacificamente recorda ou narra algo”
(Marinas, 2007, p. 109). Assim sendo, trés categorias do pensar dialético (totalidade,
historicidade e contradicdo) refletem-se em trés contextos nos quais se situam as cenas da vida.
Essas cenas envolvem diferentes personagens em agdes em espagos/tempos diversos. Entdo,
“entender a compreensdo cénica implica entender o relato ndo como historia linear,

acumulativa, mas como um repertorio de cenas” (Marinas, 2007, p. 118).
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Os trés contextos propostos em Santamarina e Marinas (1994) sdo: (i) o que comporta
as cenas que aproximam o narrador do entrevistador, por meio da escuta sensivel, dos contextos
sociais e das condicGes da narracdo; (ii) abriga as cenas do presente do narrador imersas nas
redes de relagdes sociais e demais elementos condicionantes que ele atribui significado; e (iii)
0 que contém as cenas do passado, tudo que compde a vida social do narrador.

A consciéncia (representacoes, ideias, conceitos) perpassa as experiéncias do passado
e do presente, envolve personagens em cenas nos diferentes espagos/tempos, e possui fatores
condicionantes nas dimensfes socioestruturais e socio-simbolicas. Entdo, no decorrer da
entrevista/conversa € possivel que a narragao perpasse 0s trés contextos, conforme as cenas
remontem experiéncias conectadas. Para tanto, destaca-se a relevancia do papel do(a)
entrevistador(a)/pesquisador(a)/formador(a) na conducéo da entrevista, pois a reciprocidade e
a abertura durante o didlogo é condicao necessaria para a reflexdo (Frison; Abrahdo, 2019).

E diante desses pressupostos que vislumbramos a compreensdo cénica como método
para investigacdo da consciéncia: a escuta sensivel; o dialogo; a reflexdo sobre o passado e o
presente, em contato, imersos nos condicionantes sociais, individuais, simbdlicos e estruturais
qgue compde a totalidade do ser humano; com vistas ao ser futuro. A educadora e o educador
podem narrar sobre suas consciéncias, refletindo sobre as cenas do passado, do presente e as do
momento da entrevista, em um movimento dialdgico e coletivo (com outros educadores e
formadores). Isso permite a emersdo dos elementos condicionantes, os quais podem ser
identificando e escolhidos para investigacdo, empoderada pelos saberes culturais, cientificos,
trabalhados no processo formativo.

Nesse método ndo visamos determinar quem atingiu certo tipo ou grau de consciéncia,
e sim compreender um processo que possui carater permanente. Nesse sentido, é valido
utilizarmos o conceito de consciéncia maxima possivel, o qual Vieira Pinto e Freire trabalharam
no didlogo com Lucien Goldmann. Podemos pensar na maxima consciéncia possivel de ser
desenvolvida nos pardmetros do processo formativo realizado, considerando os desafios da
realidade relativos ao estagio do processo de desenvolvimento no qual nos encontramos. Assim,
é possivel que os participantes se conscientizem sobre diferentes temas, e essas consciéncias
estardo mais ou menos proximas do polo da consciéncia critica, mas sempre na direcdo dele,
que ¢é diametralmente oposto ao polo da consciéncia ingénua.

Em Barcellos e Coelho (2023a), argumentamos sobre a compreensdo cénica ser um
método adequado para interpretar narrativas relacionadas ao processo de desenvolvimento da
autoconsciéncia na formacdo docente, além de utiliza-la na interpretagdo de narrativas de

futuros professores de Fisica sobre a participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica da
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Capes. A partir dos relatérios (narrativas escritas) produzidos por eles, ap6s o fim do programa,
0s quais tiveram carater reflexivo, foi possivel, por meio da compreensdo cénica, visualizar a
consciéncia, dialogar consigo mesmo e justificar decisbes conscientes sobre a escolha pela
docéncia e a posicao ético-politica como educador.

Esse resultado nos permite extrapolar a utilizagdo da compreensdo cénica para a
compreensdo de narrativas de futuros/as professores/as de Ciéncias e Biologia, no contexto do

processo formativo que realizamos no Estagio Supervisionado em Ensino I.
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6 AS EXPERIENCIAS DAS CONSCIENCIAS

As vias externa e interna de formacdo e o0s processos de conscientizacdo de
licenciandas(os) e formadores(as) constituem uma unidade dialética. S&o partes de um todo que
nunca é completamente dado. Todo e partes s6 podem ser compreendidos por meio de sua
referéncia mutua, tornando hercllea a tarefa de decidir como reuni-las, considerando a
inteligibilidade dos elementos procedentes do processo formativo que embasam o0s juizos
filoséficos. Nas palavras de Adorno (2022, pp. 247-248):

A dificuldade a que me refiro e da qual gostaria que vocés ficassem conscientes é a
de que, para a dialética, todo e parte somente poderdo ser compreendidos por meio de
sua referéncia muatua. Isso significa que quando vocés tiverem a parte, o todo ndo
estard dado positivamente; inversamente, quando pensarem o todo, de maneira
nenhuma suas partes estardo dadas positivamente. De modo que terdo de se perguntar,
de forma incessante, como propriamente reunir ambas as coisas [...].

Optamos por discutir as vias de formacdo juntas, ou seja, analisamos o0s dados
objetivando: compreender o processo de conscientizagdo sobre a ACH e o ENCI, com foco
nas(os) licenciandas(os), ainda que tangenciando formadores e formadoras; discutir a
construcdo e a implementacdo do processo formativo no contexto do estagio, considerando sua
ementa e particularidades; e identificar, na totalidade vivenciada, os fatores condicionantes
influentes na conscientizagdo. Essas discussdes estdo imbricadas porque foi a construgéo e
implementacéo do processo formativo, considerando a totalidade de fatores condicionantes do
momento de realizacdo da pesquisa-formacdo, que permitiu que trabalhassemos a
conscientizacdo, sendo a disciplina a via externa e os momentos de reflexdo, individual e
coletivo, a via interna, os quais foram propiciados pela mediacéo pedagdgica do formador e da
formadora no trabalho colaborativo com a turma, almejando um ambiente propicio para isso.

Assim sendo, nas cenas a seguir, as quais espelham categorias do pensar dialético
(totalidade, contradicdo e historicidade), descrevem detalhadamente a processualidade e os
resultados da experiéncia. De acordo com Moreira (2018a), a descri¢éo densa traz credibilidade
e confianga ao movimento analitico porque permite as leitoras e aos leitores conhecerem todos
0s procedimentos especificamente escolhidos e realizados. A credibilidade, na pesquisa
qualitativa, tem a ver com o modo como o/a pesquisador/a estabeleceu a confianca nos
resultados a partir das escolhas metodologicas, do contexto e dos/das participantes, implicando
na veracidade das conclusdes.

Ademais, frisamos que a conscientiza¢do, em um processo formativo, ¢ idiossincratica,

ainda que haja um tema central na formag¢do. A formacdo docente “[...] ocorre sobre a base da



149

historia e da experiéncia cultural do individuo e todos seus processos de socializa¢do, embora
comece sistematicamente com o ingresso na formacao inicial” (Campos; Lara, 2010. sp). Isso
se relaciona com a via interna de formacéo, na qual cada pessoa reflete sobre o contetudo da
formacéo, estabelecendo uma relagdo com suas experiéncias, ideias, representacdes, enfim, as
bases sociais e historicas de suas vidas pessoal e profissional.

E possivel, e até mesmo provavel, considerando trajetdrias e vivéncias relativamente
similares no curso de graduacéo, alem da existéncia de uma tematica central sobre a qual narrar-
se-a, que 0s processos de conscientizacdo apresentem pontos em comum. Porém, entendemos
que isso ndo é suficiente para que se torne adequado estabelecer categorias, eixos ou unidades
de significado dentro das cenas, pois isso poderia sugerir agrupamentos a partir dos fatos em si
ou de discursos, sendo que a compreensdo cénica busca compreender a singularidade dos
enunciados nos planos socioestrutural e socio-simbdlico aos quais estao vinculados (Barcellos;
Coelho, 2023a; Frison; Abrahdo, 2019). Portanto, a ndo categorizacdo dos dados, que
sabidamente implicam na extensdo da tese, foi a nossa tentativa de reunir todo e partes,
considerando, ainda, a credibilidade da pesquisa qualitativa e a coeréncia interna com 0s
pressupostos tedrico-metodologicos, especialmente o das narrativas, as quais entendemos como
um processo recursivo, no qual elas séo articuladas entre quem fala— quem revela as situacgoes
— e quem as ouve, no movimento de recriar 0s eventos das cenas sem buscar generalizagdes.

O significado atribuido aos saberes da formacédo, na via interna, serd decisivo para a
incorporacdo ou ndo dos saberes na realidade docente. Logo, o processo de formacéo tem que
estar vinculado aos pressupostos da emancipacdo do/da docente, o qual se da por essa
articulacdo, pela reflexdo critica da vida, da profissdo e das acbes desenvolvidas. I1sso pode ser
feito via narrativa, pois narrar € uma importante via para formacdo docente em um contexto de
biografia educativa para fomento de experiéncias formadoras.

Ao convidar o licenciando e a licencianda (ou o professor e a professora) para falar de
si, de sua historia, assumindo a subjetividade de tal ato com vistas a compreensao da realidade,
podemos dialogar com o aspecto continuo e identitario que a formacgdo docente abarca. Isto
posto, recorremos aos audios dos encontros (narrativas orais), aos relatoérios de Estagio, aos
memoriais, as postagens no Classroom, as conversas no grupo de WhatsApp da turma e ao meu
diario de campo (narrativas escritas) de maneira entrelacada. As narrativas se complementam,
se expandem e evidenciam singularidades sobre o dito e o escrito nos diferentes tempos-espacos
(do memorial, entregue em setembro de 2022; passando pelas aulas; até o relatério, enviado em
fevereiro de 2023).
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6.1 Cenas da totalidade

Nosso primeiro anteprojeto previa um curso de formagdo continuada, no ambito da
extensdo universitaria, para professoras e professores de Ciéncias dos anos finais do Ensino
Fundamental. Porém, alguns fatores condicionantes da realidade nos fizeram repensar a
viabilidade dessa proposta: a desigualdade de acesso aos recursos para a realizacdo de uma
formagao remota, pois estavamos cumprindo as medidas de distanciamento social; a sobrecarga
de trabalho e de tempo de tela que recaiu sobre os docentes durante o ensino remoto; a esperada
cobranca sobre eles para preencherem as lacunas de aprendizado dessa modalidade de ensino
acodadamente implementada; e os possiveis impactos sobre a sade mental que o pés-pandemia
mostraria.

Ademais, um dos nossos principios era que o curso deveria contribuir para a progressao
da carreira dos participantes, haja vista que implicaria no alargamento das capacidades
profissionais. Isso exigira a legitimagdo junto a UFES e parceria com a Secretaria Estadual e/ou
Municipal de Educacdo, 0 que nos oneraria em negociacdes e acordos que possivelmente
implicariam em alterac6es no anteprojeto. O receio com a burocracia e o tempo limitado para
a realizacdo de todas as exigéncias se somaram aos nossos questionamentos sobre as condicdes
(materiais e mentais) que as professoras e 0s professores teriam de participar de uma formacéo
remota naquele contexto. Assim, decidimos esperar e alterar 0 anteprojeto para o ambito da
formagdo inicial, na disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino I, da Licenciatura em
Ciéncias Biologicas no segundo semestre de 2022. Trata-se de uma disciplina obrigatoria e
estava prevista para a modalidade presencial porque neste periodo (2022/02) o percentual de
vacinados aumentou e o de infectados pelo coronavirus caiu. Dessa forma, contornamos as
situacOes-problema anteriormente arroladas.

O aprofundamento no referencial tedrico nos permitiu entender que a burocracia e as
negociacdes com a Secretaria de Educacédo sdo formas de resisténcias a serem superadas, e ndo

apenas contornadas. Em Vieira Pinto encontramos o seguinte pensamento:

Cabe aqui lembrar a ilustracdo, em tema diferente do nosso, imaginada por ilustre
filésofo: refere-se ao passaro que, sentindo a resisténcia do ar onde se move, talvez
julgasse que voaria melhor se ndo houvesse essa dificuldade, mas em verdade, se
assim fosse, simplesmente ndo voaria. Levar em conta a resisténcia como fator é
essencial para o correto entendimento de todo projeto modificador da realidade (Pinto,
2020b, p. 211).

A burocracia € uma estratégia de resisténcia aos projetos contra-hegemaonicos e estranho
seria se ndo existisse. Precisamos entender que ndo é preciso, tampouco possivel, eliminar toda

e qualquer forma de resisténcia para a realizagdo de projetos auténticos, por ser fator da dialética
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do processo. As diferentes formas de resisténcia devem ser estudadas e discutidas com vistas
ao enfrentamento e superagdo. A vista disso, planejamos a disciplina de Estagio cientes das
adversidades existentes e da certeza do surgimento de outras, assumindo-as como fatores
condicionantes que ditam os conteudos dos processos formativos. Afinal, o ensino abriga a
contradicdo de ser colocado a servigo das elites, a0 mesmo tempo em gue gera conhecimentos
criticos que embasam a compreensdo das relacfes e praticas sociais contraditérias que
sustentam os privilégios, permitindo vislumbrar formas de enfrentamento e superagéo (Pires,
1998).

Também vislumbravamos a possibilidade de os estagiarios construirem uma ponte com
0s supervisores da escola e, de alguma forma, contemplar a formagdo continuada dos
profissionais. Isto exigiria novas e complexas articulagdes para o processo formativo. Iniciamos
o0 planejamento dispostos a enfrentar os desafios que a realidade apresentava, e assim
desenhamos as cenas.

A disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino | aconteceu no segundo semestre de
2022, iniciado em 12 de setembro do referido ano. As aulas estavam previstas até 23 de
dezembro, com recesso entre 24 de dezembro e 22 de janeiro de 2023. O encerramento fora
previsto para o dia 10 de fevereiro. Essa estrutura de calendéario foi consequéncia da pandemia
do novo coronavirus, em que tivemos “um ano de trés semestres”. Desse modo, estagidrios e
estagiarias foram para as escolas no final do ano letivo da Educacdo Bésica, cujo encerramento
estava previsto para meados de dezembro de 2022, na rede Estadual e Municipal. 1sso nos
suscitou questionamentos sobre a viabilidade do cumprimento da elevada carga-horaria prevista
para as atividades de observacdo e regéncia, pois havia todo um tramite legal a ser cumprido
antes dos(as) licenciandos(as) iniciarem as acbes em campo. Além disso, os Ultimos meses nas
escolas costumam ser marcados por tensdes relacionadas as notas, frequéncia e aprovacao,
podendo ser menos propicio a inovacdes e intervengdes, por parte dos docentes supervisores de

Estdgio. Essa suspeita foi confirmada nas narrativas ao longo do semestre.

Devido ao desencontro do cronograma escolar com o cronograma da universidade,
comecei 0 estagio faltando poucos meses para encerrar o periodo letivo. Isso
influenciou em vérios aspectos na relacdo com os alunos, a quantidade de horérios
disponiveis para regéncia, muitas atividades de final de ano obrigatérias a todos da
escola (como ensaio para apresentacdo de Natal) e festas comemorativas que
ocorreram na instituicdo. [...] Por causa do fim do ano, algumas aulas foram com foco
na recuperagdo e minha contribuicdo em sala foi ajudar os alunos com suas davidas.
Realizei chamadas com ajuda da professora, verifiquei atividades no caderno e corrigi
com toda a turma atividades do Para casa que estava no livro (trechos do relatério de
Ingrid — entregue em fev/23).
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Infelizmente, o semestre ajustado pela UFES por conta da pandemia tornou inviavel
um estagio tranquilo e com muitas regéncias. Além disso, foi preciso adaptar muitas
vezes 0 cronograma preparado por mim e pela minha parceira devido a fatores como
fortes chuvas, falta de energia e atividades obrigatorias a todos os estudantes da
escola. O professor se encontrava muito atarefado e com muitos contetidos para
passar, devido aos fatores acima citados, e isso fez com que fosse ainda menos
possivel lecionar todas as aulas indicadas pela disciplina (trecho do relatério de
Daniela — entregue em fev/23).

O final do ano de 2022 contou com uma particularidade: a Copa do Mundo de futebol
masculino, iniciada em 20 de novembro. Os dias com jogos da selecdo brasileira alteraram a
programacdo das escolas e, devido as caracteristicas socioculturais do nosso povo, esperavamos

que as outras partidas exercessem certa influéncia na rotina escolar.

Houveram sim dias nos quais o professor ndo conseguiu concluir a aula por
desatencéo e conversas paralelas durante a explicagdo, porém, isto aconteceu em sua
maioria, nos dias da copa do mundo e nos dias de interclasse, pois os alunos estavam
muito agitados e ansiosos, mas no geral as aulas eram concluidas (trecho do relatério
de Barbara — entregue em fev/23).

Como iniciamos 0 estagio supervisionado quase em outubro e em decorréncia de
algumas dinamicas, como os jogos do Brasil na copa e 0s projetos da escola, tive
poucas oportunidades de regéncia e as aulas que dei em sua maioria seguiram um
modelo mais expositivo, o que me deixou um pouco frustrada no final (trecho do
relatorio de Lara — entregue em fev/23).

A grande maioria dos meninos tinham os jogadores de futebol como seus idolos, e por
estar em época de copa, muitos deles tinham cartinhas de jogadores que eles gostavam
de brincar de bater elas no chéo para vira-las. Era toda hora pedindo para eles pararem
(trecho do relatério de Hanna — entregue em fev/23).

Mais narrativas, no altimo encontro da disciplina, revelaram que supervisores
renunciaram a aulas para ver certas partidas da Copa, o que causou frustracdo nos estagiarios e
estagiarias que iam realizar a observagdo e “perdiam o dia”. O evento esportivo também

inspirou a realizagéo de projetos.

Realizei apoio pedagdgico aos alunos durante a producéo do material a ser exposto na
“Feira das Nagdes” da escola. Nesse evento, cada turma produziu ¢ expds materiais
que relacionassem a tematica da Copa com as disciplinas predeterminadas. No caso
do 7° ano, a disciplina de Ciéncias foi associada ao jogo de futebol a partir da
construcdo de trés painéis com desenhos de jogadores e indicagdes do funcionamento
do corpo humano antes, durante e depois de um exercicio fisico. [...] No caso do 9°
ano, a producdo consistiu em maquetes sobre os Biomas encontrados em paises
participantes da Copa de 2022 (trecho do relatorio de Lara — entregue em fev/23).

O segundo grande projeto foi a Mostra Cultural, a qual foi baseada em alguns paises
presentes na Copa do Mundo de Futebol, realizada no fim do ano passado. N&o
participamos no desenvolvimento dos projetos dos alunos do 9°, mas participamos dos
projetos dos alunos do 6°, os quais eram baseados no Brasil e no México. Os alunos
deviam pesquisar pontos importantes da historia do pais, além da cultura, culinéria,
pontos turisticos e caracteristicas do pais. Apds a concluséo desses projetos, tiramos
um dia para um “desfile”, onde os alunos deviam se vestir adequado ao pais que
representavam, além de apresentarem um grito de guerra na quadra da escola (trecho
do relatdrio de Tulio — entregue em fev/23).
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Viviamos o retorno as atividades presenciais ap6s cerca de dois anos de ensino remoto,
ainda que a pandemia do novo coronavirus ndo estivesse totalmente erradicada. Encontrariamos
licenciandos e licenciandas vindos do ensino remoto, assim como eles encontrariam, no Estagio
I, alunos(as) do Ensino Fundamental que viveram essa modalidade de ensino. Hoje sabemos
que muitos estudantes tiveram o direito a educacao violado devido a desigualdade de acesso a
internet e aos recursos para se conectar a ela. As aulas pela televisao e por plataforma digital,
bem como as atividades assincronas, ndo conseguiram dar conta da formacédo bésica e ainda
descobriremos o tamanho da lacuna e as implicacdes para a educacdo durante a pandemia.

Os relatérios de estagio revelaram que licenciandos e licenciandas encontraram um
corpo docente cansado, sobrecarregado e pressionado para preencher as lacunas formativas do
periodo pandémico. Também se depararam com alunos do Ensino Fundamental com déficit
formativo dos anos cursados remotamente e que apresentavam um comportamento mais
agitado, segundo os estagiarios, de modo diferente do que estavam acostumados a ver nas

escolas.

Logo de inicio, observei que todas as turmas na qual fui estagiaria tinham um padréo
muito elevado de conversa e brincadeira, 0 que na maioria das vezes prejudicava
muito a docéncia do professor. O afastamento do ambiente escolar causado pela
pandemia nessa fase essencial de socializacdo para a crianga e 0 adolescente,
possivelmente foi um fator que agravou o padrdo das turmas, de acordo com
observacdes feitas pelo professor. As aulas eram elaboradas com apoio de materiais
audiovisuais, slides simples e sem muitas informagdes. Observei que essa dindmica
de aula era quase sempre positiva, pois o auxilio de gifs e videos chamavam muita
atencdo dos alunos, deixando-0s mais interessados. Os alunos do 8° ano apresentaram
bastante dificuldade tanto no foco como no entendimento do que estava sendo
explicado pelo professor. Em um ambito social foi possivel observar um
comportamento mais infantil que o normal para alunos de 14 anos ou mais, ja no
ambito académico também foi observado um déficit muito grande desde a base, ja que
a maioria das notas eram abaixo da média e os alunos apresentavam grande
dificuldade em contelidos bésicos de séries anteriores (trecho do relatdrio de Barbara
— entregue em fev/23).

Vale ressaltar que, em conversas com a pedagogia e professores eles relatam uma
grande dificuldade com os alunos no retorno pés-pandemia. Essas dificuldades
incluem dificuldades com comportamento e desempenho dos alunos, que segundo eles
foi muito afetado com a volta do isolamento (trecho do relatdrio de Talita — entregue
em fev/23).

A parada das aulas durante a pandemia da Covid-19 de fato afetou tanto no
aprendizado quanto no comportamento dos alunos, era possivel notar que os alunos,
uma vez que comegavam uma conversa, ficavam mais agitados que alunos da mesma
idade que ndo foram afetados por essa parada das aulas. Em um dos casos, durante
uma aula onde a professora passou exercicios no quadro para que os alunos
resolvessem, uma aluna fez uma conta simples contando um a um, marcando no
caderno cada vez que ela contava para ter a certeza de que a conta estava certa. De
fato, a dificuldade com nimeros é algo comum, porém é visivel que a parada das aulas
afetou o desenvolvimento desses alunos (trecho do relatério de Tulio — entregue em
fev/23).
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Algo que eu percebi muito por realizar o estagio durante a pandemia foi o desanimo
dos professores, que por muitas vezes estavam sobrecarregados, e se achavam em
modo de sobrevivéncia, assim como todos nds, e nao conseguiam apoio da escola ou
dos pais para conseguir atingir seus objetivos para o ensino dos alunos. Nesse ano
percebi que a dindmica da escola e dos professores mudou, pois existe essa expectativa
de recuperar o atraso e conseguir dar uma educacdo de qualidade novamente, apesar
de ainda estarmos colhendo os frutos da pandemia (trecho do relatério de Inés —
entregue em fev/23).

O relatério de Inés revelou uma situacdo também apontada por outros estagiarios:
membros do corpo docente das escolas que desencorajaram 0s estagiarios a seguir na profissao.

A todo momento, nds estagiarios, somos desencorajados a seguir a profissdo, e temos
que ouvir comentarios desconfortantes, comentarios como: “ainda da tempo de
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desistir”, “tem certeza que quer fazer isso mesmo”, entre outros. No inicio era algo
que me incomodava muito e gerava um sentimento de indignacéo, e ainda gera de
certo modo, porém entendo que isso é dito pois ser professor é algo muito desafiador
(trecho do relatério de Inés — entregue em fev/23).

A jovialidade dos licenciandos e licenciadas somada ao historico cenario de
desvalorizacdo da profissdo docente, precarizado durante a pandemia, em que foram relatadas
demissdes de profissionais em detencdo temporaria, sobrecarga de trabalho e perda de renda,
podem ter influenciado tais falas, que também sinalizam para a totalidade de fenbmenos na qual
a educacdo se insere: o interesse dos grupos dominantes em uma educacdo domesticadora,
alienada, precaria, com péssimas condicdes de trabalho, salario e valorizacéo.

No anteprojeto de formacdo continuada, esperdvamos trabalhar com professores e
professoras com experiéncia no planejamento de aulas e conhecimento da realidade escolar. Na
mudanca para a formacéo inicial, escolnemos o Estagio Supervisionado porgue prevé ida a
campo, realizacdo de intervencdo e, por ser uma disciplina mais perto do fim do curso do que
do principio, esperavamos por graduandos(as) que tivessem cursado disciplinas dos primeiros
semestres das da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, como Didatica. Esta disciplina fornece
uma base sobre planejamento, AC e ensino por investigacdo, ainda que ndo haja pré-requisitos
para cursar Estagio. Além disso, o contato entre estagiarios e professores supervisores da
Educacdo Basica poderia ser um momento de troca de saberes sobre a AC e 0 ensino por
investigacdo, contribuindo, de alguma forma, para a formacao destes profissionais.

Contudo, encontramos futuros(as) professores(as) que ndao haviam cursado Didatica e
outros(as) que sofreram com a precariedade do ensino remoto. Em conversas particulares com
os(as) participantes da pesquisa, ocorridas principalmente nos momentos em que nos
dedicamos elaborar atividades investigativas, em sala e via WhatsApp, alguns(mas) relevaram
ter cursado disciplinas como Didatica e Pesquisa e Pratica Pedagogica durante a pandemia.

Porém, foram pouco proveitosas no que diz respeito ao aprendizado. Uma licencianda contou
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que nesse periodo se matriculou num elevado nimero de disciplinas para antecipar a conclusdo
do curso, aos custos de um desempenho bastante questionavel; outra expds que nunca havia
elabora um plano de aula. O levantamento do conhecimento prévio sobre AC e ensino por
investigacao, via discussdo em sala e memorial, anunciou um cenario incipiente.

Outro evento que coincidiu com o periodo do processo formativo foi a eleigdo
presidencial, cujos turnos transcorreram em outubro de 2022. Foram meses de intensa
polarizacdo, 6dio, medo e até crimes motivados por divergéncias politicas. Os ambientes
universitario e escolar ndo ficaram imunes, e dado o explicito conteudo politico da AC
Humanizadora, questionamo-nos se haveria algum risco de realizar tais discussdes naquele
momento. No Estagio, apés a aula em que discutimos AC, realidade nacional e temas

socialmente relevantes, registrei a seguinte entrada no diario:

Notei que os alunos, em geral, percebem a realidade e seus problemas, mas tem esse
receio forte [de abordar determinados temas] devido ao periodo em que estamos
vivendo. O extremismo, as discussdes politicas que ganham cunho teoldgico, 0 medo
de pais irem & escola reclamar. A realidade esté suscitando este novo desafio: 0 medo
de abordar certos temas que se reconhece como relevantes (trecho do meu diério de
campo — produzido em out/22).

Naquele momento buscdvamos uma aproximagcdo com 0s supervisores, desejando
conectar Universidade-escola via Estagio, pontificando essa relacdo para que a formacéo
continuada dos docentes da Educacdo Basica fosse contemplada. Nossa ideia era que as
intervengdes orientadas pelos principios da AC Humanizadora fossem construidas pelas
licenciandas e licenciandos com os supervisores das escolas, permitindo um contato deles com
as discussdes dos encontros formativos. Tentamos esse movimento com as licenciandas Talita
e Daniela, as quais realizaram o estagio juntas. Em conversa via WhatsApp, no dia seguinte a
aula sobre AC Humanizadora, elas contaram que o supervisor da escola ja havia sinalizado para
0 receio em abordar determinados temas porque estava em estagio probatdrio. O educador
também revelou que ja havia tido problemas com a familia de um aluno em outra instituicdo
devido ao contetdo de suas aulas (sem mais detalhes fornecidos).

Foi em meio a essa totalidade de fendmenos que o processo formativo foi desenvolvido.

Sobre eles, vale destacar que:

[...] a dialética interpreta o processo da realidade vendo nele uma sucessdo de
fendmenos cada um dos quais s6 existe enquanto contradicdo com as condicfes
anteriores, sO surge por negacdo da realidade que o engendra, e se revelara produtivo
de novos efeitos objetivos (Pinto, 2020c, p. 192).

Adorno (2022) nos diz que a razéo se enreda nas contradi¢Oes, as quais impulsionam a

superacdo dos fendmenos. Nesse sentido, Vieira Pinto aponta que:
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O processo objetivo s6 se compreende pela posicdo de contradi¢des e sucessiva
resolucdo destas, num estado seguinte que, em si, contém nova contradicdo, a qual
sera por sua vez resolvida em outra manifestacdo da realidade, e assim por diante,
num movimento sem fim (Pinto, 2020c, p. 193).

Assim sendo, tomamos as imanentes contradicbes do processo de formagdo de
professoras e professores como situagdes-limite que aquela etapa da realidade suscitava, as

quais precisavamos enfrentar, como discutido na préxima cena.

6.2 Cenas da contradicao

Enquanto ato educativo, a formagdo de professoras e professores compartilha da
contradicdo de ser conservadora e inovadora (Pinto, 1982). Desejamos propagar 0s saberes
existentes que auxiliardo no enfrentamento das situacdes-limite que tradicionalmente existem
no ambiente escolar, ao passo que queremos preparar os (futuros) docentes para 0S novos
desafios. O ensino por investigacdo, a AC e as discussfes sobre conscientizacdo ndo sao
novidades, mas podem ser concebidas como tal se considerarmos o cenario da Educacdo no
Brasil, historicamente domesticadora (Freire, 1974). Ha ineditismo no processo de formacéo
docente para desenvolver a AC humanizadora a partir dos desafios da realidade nacional.

Por conseguinte, a formacgdo docente precisa ser negada, preservada e superada, o que
na dialética Hegeliana denomina-se aufheben, movimento também visto na dialética marxiana.
Isso significa negar a formacdo como é atualmente (hegemonica); preservar algumas de suas
estruturas e articulacdes; e supera-la a partir de uma nova concepcao de formagdo. Criamos um
novo planejamento para o Estagio Supervisionado, mantendo sua organizagdo de carga-horaria
teorica e pratica e dando um novo sentido a partir do compromisso com a conscientizacdo, a
humanizacdo e o desenvolvimento nacional como elementos suleadores do trabalho e da
formagéo de professoras e professores. O mesmo pensamento foi feito para a AC: negada, pois
precisamos superar a ideia de perspectiva ou de linha emergente na didatica da Ciéncia;
preservada, porque o compromisso com a leitura de mundo e a transformacao dele para melhor
sdo fundamentais para a humanizacdo e superada quando elevada ao nivel de objetivo
educacional e atrelada ao compromisso de superacdo da situacdo de subdesenvolvimento
nacional, além do esclarecimento do que consideramos um mundo melhor e a necessidade da
acao transformadora para materializa-lo.

Realizamos nove encontros com quatro horas de duragdo cada, além de plantdes remotos
nos dias e horarios previstos para as aulas. O grupo de WhatsApp da turma foi bem ativo ao

longo do semestre, sendo via para 0 suporte remoto em muitos momentos. Esse cenario
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convergiu com o0 que apontamos e criticamos na reviséo de literatura: foi uma formagao de
curto prazo e no contexto do Estagio Supervisionado, ou seja, uma agdo pontual e tardia, ainda
que discussdes sobre AC e ensino por investigacdo sejam previstas para disciplinas sugeridas
no inicio do curso. Nao era nosso desejo endossar esse modelo de formacao, mas a investigacdo
temaética nos ensina a identificar os desafios suscitados pelo atual momento da realidade, afinal,
um problema historico ndo pode ser solucionado instantaneamente, tampouco nos interessava
um cenario irreal, sem resisténcias. Viviamos um periodo decisivo sobre a manutencéo de um
governo negacionista da Ciéncia, entreguista e neoconservador, aspectos esses que
caracterizam a consciéncia ingénua e o atraso do nosso pais, ainda que a polarizacdo e 0
extremismo gerassem medo em debater esses assuntos. Portanto, aquele era e ndo era o melhor
contexto para trabalharmos nossa proposta formativa.

A educacdo ndo precede nem sucede o processo de desenvolvimento, acompanha-o
contemporaneamente porque estdo dialeticamente relacionados (Pinto, 2020a). Precisdvamos
comecar em algum momento e de algum lugar para esperangar mudancas a serem incorporadas

a partir dos nossos resultados. A histdria desse processo é contada na proxima cena.

6.3 Cenas da historicidade

Ainda que sejam elementos correlacionados, existem diferengas entre trabalhar a ACH
na formag&o docente e do ato educativo em sala de aula. O primeiro envolve convencer os/as
(futuros/as)docentes da necessidade de nos comprometermos com a superacdo do
subdesenvolvimento e de trabalhar o ato educativo como processo de conscientizacdo; o
segundo, relaciona-se a apreensdo da investigacdo e da abordagem temaética Freireanas e do
ENCI (este como abordagem didatica e modo de ser professor/a) para a materializacdo do ato
educativo em aulas de Ciéncias, almejando a conscientizacdo dos/as alunos/as da escola basica.

Durante o planejamento do processo formativo na disciplina de estagio, decidimos
enfocar na discussdo da consciéncia e do condicionamento dela, relacionando-os com o
subdesenvolvimento e as relagdes coloniais, cientes de que isso nos custaria o tempo de estudo
de elementos da materializagdo da ACH em aulas da escola bésica. Entendemos que esse seria
um primeiro passo importante do processo de convencimento dos/as licenciandos/as. Nossa
atencdo ao movimento de convencer, sem manipular ou impor, foi intensificada porque existe
uma questdo hierarquica nas disciplinas dos cursos de formacdo inicial, qual seja: a turma
poderia aderir a proposta apenas por sermos 0s responsaveis por avalia-los. Ndo desejavamos
arriscar de treinar licenciandos/as para aplicar a investigacéo e a abordagem tematica Freireanas

sem que eles/as concordassem com a necessidade de o ato educativo ter esse Viés.
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Adorno (2022) nos ensina que o proceder dialético ndo é um passo a passo rigido, e nao
hd algo absolutamente primeiro. A dialética ¢ marcada pela mobilidade e permanente
autorreflexdo, as quais ndo devem ser confundidas com relativismos. Ademais, nenhum curso,
disciplina ou aula daréd conta de todos os elementos da ACH, pois a conscientizacdo é um
processo infindavel, e ndo um momento ou etapa da formacdo docente. Refletimos sobre as
decisfes tomadas na organizagédo do processo formativo ao longo das cenas da historicidade.

Em funcdo do calendario, decidimos concentrar as atividades entre setembro e
dezembro, encerrando a disciplina apds o recesso, em fevereiro. Tal opc¢do ajuizou 0 cansaco
que se acumulara no fim do ano, a sobrecarga do retorno as atividades presenciais, 0
rompimento com a fluidez das a¢Ges que 0 recesso causaria; € 0 tempo que graduandos e
graduandas precisariam para cumprir a carga-horaria de observacdo e regéncia, pois
experienciar a rotina escolar se faz necessaria para a tomada de consciéncia sobre a realidade.
A base teorica foi aglutinada nos primeiros encontros, seguidos de momentos para a elaboracéo
de aulas investigativas, entre o fim de setembro e meados de outubro, de modo que licenciandas
e licenciandos tivessem o final de outubro, 0 més de novembro e inicio de dezembro para
implementar as atividades planejadas.

Elegemos as discussdes sobre a consciéncia, 0 ensino por investigacdo e a elaboragédo
das intervencgdes investigativas como pilares da disciplina. Para tanto, utilizamos as seguintes
estratégias: memorial, para conhecer a turma e levantar o conhecimento sobre AC e ensino por
investigacdo; pedimos aos estagiarios que conversassem com 0s respectivos supervisores das
escolas sobre esses mesmos topicos e postassem as respostas na sala da disciplina no Google
Classroom; essa plataforma foi utilizada para o compartilhamento de materiais (textos, videos,
cronograma, documentos obrigatorios), postagem de atividades e comunicacao, que também
ocorreu via grupo de WhatsApp. Selecionamos quatro textos para embasar discussdes em sala;
tais discussbes foram quinzenais e conduzidas por um grupo em colaboracdo com os
formadores; os outros graduandos que ndo integrassem o grupo da vez deveriam elaborar trés
comentarios ou perguntas sobre o texto e publicar no Classroom. No Apéndice 2 apresentamos
a verséo final do planejamento materializado, o qual foi transformado ao longo do semestre,

conforme contaremos adiante.

6.3.1 Um convite ao estudo da consciéncia
O primeiro encontro foi marcado por um misto de ansiedade, nostalgia e empolgacéo
com o inicio da fase de campo da pesquisa e o retorno ao ensino presencial. Foi 6timo estar no

LABEC novamente com uma turma e poder trabalhar a formagdo docente. Também me fez
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refletir sobre o quéo precério foi o ensino remoto, eu o vivi nas disciplinas da p6s-graduacéo e
nos estagios em docéncia. O Estagio Supervisionado na Biologia era um contexto inédito para
mim e a expectativa em conhecer a turma tornou o dia 21 de setembro inesquecivel.

Esses sentimentos cresciam na medida em cada estudantes entrava na sala. A professora
Poliana comegou apresentando a disciplina e seus objetivos. Também me apresentou e disse
que o semestre teria um diferencial a ser explicado apos intervalo. Em seguida, abordou a
organizacdo burocratica sobre documentacao e tramites, até chegar na distribuicdo das escolas
e supervisores. A turma mostrou-se bastante apreensiva com a carga-horaria a ser cumprida em
campo. Houve muitas perguntas sobre isto e Poliana visou aplacar a ansiedade ao mostrar-se
atenta e sensivel ao contexto vivido no momento.

Apdbs o intervalo, Poliana avisou que passaria a palavra para mim. Levantei, me
apresentei novamente para a turma, fiz um resumo da minha trajetoria (formativa e académica)
e expliquei o que estava fazendo ali. Depois, projetei a apresentacéo que havia preparado para
introduzir a problematica da AC, da conscientiza¢do e do ensino por investigacdo, além de
formalizar o convite para ser participante da pesquisa. Demarquei as multiplas, e por vezes
controversas, definicdes de AC; nossa base tedrica, Vieira Pinto e Paulo Freire; e uma sintese
das ideias de conscientizacdo, desenvolvimento, consciéncia ingénua e critica. Sobre este
ultimo aspecto, destaquei alguns tracos que caracterizam o pensar ingénuo: absolutizacdo da
sua posicao, incoeréncia logica, moralismo, desprezo pela massa, precipitacao de julgamento,
intelectualismo e saudosismo; e o critico: objetividade, historicidade, racionalidade, totalidade,
atividade e liberdade (Pinto, 2020a; 2020b).

Fizemos um “exercicio” a partir de registros de tela de comentarios da pagina do Senado
Federal no Facebook. Tratava-se de uma postagem, publicada em 2021, sobre a proposta que
previa distribuicdo gratuita de absorventes para estudantes e mulheres de baixa renda. Exibi 0s
11 primeiros comentarios, tendo censurado o nome e a foto de perfil dos respectivos autores.
Com a turma identifiquei alguns dos tracos apresentados, argumentando se aquele
posicionamento estaria mais proximo do polo da ingenuidade ou da criticidade, considerando a
limitacdo de informacdes disponiveis para ndo cairmos na precipitacdo de julgamento ou na
tentadora e equivocada ideia de “classificar” as pessoas em ingénuas ou criticas. Durante o
exercicio a turma mostrou-se bastante atenta. Lara e Marcio fizeram anotagdes; Daniela, Ingrid,
Barbara e Hanna foram as que mais interagiram. Daniela, inclusive, extrapolou a discussao para
o caso dos sujeitos que propagam o discurso de que as Universidades publicas sdo locais “de

balbdrdia, de vagabundos”.
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Debatemos sobre o desconhecimento das pessoas sobre o que se passa na Universidade,
em que parece haver um muro invisivel que a separa da “sociedade”. Daniela completou
narrando que ja perguntaram a ela se era preciso pagar para estudar na UFES. Poliana e eu
compartilhamos experiéncias similares, bem como outros licenciandos. Comentei que ja me
perguntaram se apenas alunos da UFES podem entrar no campus. A discussao cresceu para 0s
possiveis interesses e beneficiarios dessa consciéncia social sobre a Universidade: neoliberais
que advogam pela privatizacdo da educacdo e o distanciamento dos mais pobre do Ensino
Superior. Este foi o primeiro sinal de que a politicidade seria a idiossincrasia do nosso processo
formativo.

Eu esperava que esse elemento surgisse e demarcasse seu espaco. No entanto, no inicio
daquele semestre eu acreditava que o sucesso da formacéo estava na apreensdo dos conceitos
atrelados a conscientizacdo. Julgo que isso se devia a minha formacao positivista no campo das
Ciéncias da Natureza, no qual a dimensdo conceitual prevalece, além do fato de que estava
totalmente imerso nessas discussdes para a construcdo da tese. Essa tomada de consciéncia se
deu no decorrer do percurso formativo.

No fim, fizemos a organizacdo dos grupos, dos textos e das tarefas. Tiramos duvidas,
encaminhamos as a¢@es dos proximos dois encontros e demos instruc@es para a primeira tarefa
de casa: o memorial sobre AC e ensino por investigagdo. Terminei o encontro aliviado e
empolgado. Senti que a turma estava interessada pela proposta e inclinada a participar da
pesquisa, 0 que me deixou confiante em relacdo a base tedrica que construimos, pois nosso
propdsito era convencer, sem manipular ou impor, haja vista que existe uma hierarquia na
relagdo professor-aluno que poderia influenciar posicionamentos. Entendo que n&o foi este o
caso.

O segundo encontro, na semana seguinte, foi mais curto e de presenca ndo obrigatoria,
por ser voltado para os alunos que eventualmente faltaram a primeira aula. Paralelamente, foi
oferecido suporte presencial para a realizacdo dos tramites, documentos e autorizagdes para a
realizacdo do Estagio nas escolas, o qual também fora oferecido remotamente, via Classroom e
grupo de WhatsApp, ao longo da semana. Marcio e Tulio compareceram para tratar do
preenchimento de documentos a serem entregues no setor de estagios da Pro-Reitoria de
Graduacdo. Vitor foi acompanhado de um colega, ambos conversaram com Poliana sobre
matricula e carga-horéaria para decidirem sobre a viabilidade de cursar a disciplina naquele
periodo. Em seguida, conversei com o aluno novo sobre nossa proposta de pesquisa e no final
Poliana, Marcio, o aluno novo e eu ficamos conversando informalmente sobre ensino de

Ciéncias e algumas posturas que os professores assumem. Mostrei 0s equipamentos do LABEC
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para Mércio e ficamos conversando sobre recursos de ensino. Ele se mostrou bastante dedicado
e receptivel a pesquisa. O aluno novo, dias depois, comunicou que nao cursaria a disciplina.

Ao longo da semana, poucos memoriais foram postados no Classroom. Refor¢camos o
pedido no decorrer do semestre, mas essa tarefa mostrou-se pouco frutifera. Nossas orientacoes
ndo conseguiram esclarecer o que € um memorial e como fazé-lo, de modo que as producgoes
se mostraram heterogéneas e confusas, no que diz respeito ao contetdo e extensdo, além da
abstencdo de parte da turma. Entendo que o potencial do memorial é subordinado a experiéncia
do participante com o uso do recurso. Sabemos que licenciandos e licenciandas da area de
Ciéncias da Natureza ndo costumam ser estimulados a escrita reflexiva, principalmente na
primeira pessoa do singular. Em esséncia, as producdes sinalizaram para algo que confirmamos
nas interacdes verbais: a pouca experiéncia prévia da turma com AC, ensino por investigacéo e
a formacéo precéria durante o ensino remoto.

O néo cumprimento das tarefas no Classroom foi recorrente no processo formativo. A
postagem de trés comentarios ou duvidas sobre os textos foi feita apenas por Marcio, até que
optamos por encerra-la. Contudo, os debates em sala, em geral, foram ricos, sugerindo que a
turma estava lendo os textos. Talvez em meio a um excesso de tarefas do semestre, licenciandos
e licenciadas optaram pela realizacdo de parte delas. No relatério final, apenas Ingrid tocou

nesse ponto:

Por fim, ressalto que para mim esse semestre foi muito atarefado e com isso a escolha
por textos para serem lidos antes dos nossos encontros ndo foi uma boa escolha. Nem
sempre tive disponibilidade para realizar a leitura ou ainda, foi feita de modo corrido
e superficial para cumprir com o compromisso. Acredito que haja outras alternativas
ao texto, para que ndo haja somente ele como fonte (trecho do relatério de Ingrid —
entregue em fev/23).

Essa estratégia foi inspirada na experiéncia que tivemos na disciplina de Pesquisa e
Pratica Pedagogica, com uma turma de Licenciatura em Fisica, no semestre anterior, durante o
ensino remoto. Nela, o férum da plataforma AVA tornou-se um espaco de discussdes e troca
de saberes que contribuiram muito com o processo de ensino-aprendizagem. Infelizmente isto
ndo aconteceu no Estagio. As alternativas ao texto, mencionadas por Ingrid, talvez tenham
relagdo com o fato de o ensino remoto ter mobilizado transmissdes ao vivo (lives) que foram
utilizadas como recurso em disciplinas. Os artigos constituem a principal via de comunicagdo
académica, tendo sido selecionados para fundamentar as reflexdes, enquanto via externa de
formacgéo. N&o cobramos a leitura memoristica, e sim a inquiridora, critica, por isso pedimos
perguntas e adotamos a estratégia de compartilhar a condugdo da discussdo, sem exigir dos

grupos que respondessem todos 0s questionamentos. A proposta era de uma leitura inserida no
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mundo real, reflexiva sobre como o contetdo do texto se dava na escola. Nessa perspectiva, a
leitura e 0 estudo sdo indispensdveis como via externa de formacdo, pois ensinar exige
aprestamento cientifico, compromisso e preparacéo solida (Freire, 2020b).

Outro desafio foi o significativo numero de auséncias em determinados encontros.
Temos poucos dados sobre isso, mas é possivel ter relacdo com o atarefado semestre e situacdes

que ocorreram no fim do ano. Ingrid foi novamente a Unica a narrar sobre isso no relatério:

Gostaria de ter participado mais das aulas no final do semestre, perdi alguns encontros
porque me infectei com covid e em outro momento tive a apresentacdo da jornada
cientifica, o que interrompeu de certo modo 0 acompanhamento que vinha ocorrendo
em sala a respeito das praticas no estagio (trecho do relatério de Ingrid — entregue em
fev/23).

No grupo de WhatsApp, alguns alunos justificaram auséncias®® devido a aula de campo
de outra disciplina; a chuva intensa na madruga e manh& do dia 05/10; eventos académicos,
como a Jornada de Iniciacdo Cientifica e a Semana de Biologia da UFES (SeBiVix); e
compromissos da Pds-Graduacdo. A falta € um direito do estudante e tem a ver com questdes
pessoais. A caréncia de dados impossibilita uma reflexdo mais sélida sobre o tema, mas

ninguém excedeu o limite de faltas no semestre.

6.3.2 Experiéncias iniciais e seus critérios de verdade

O encontro do dia 05/10 foi o primeiro em que tivemos um texto base: o artigo que trata
da fundamentacdo tedrica desta tese. A expectativa sobre a receptividade da turma as ideias do
texto somou-se a da realizacdo da pesquisa. Era uma oportunidade de “conversar com oS
leitores”, o que € essencial quando se vislumbra que as ideias do manuscrito sejam apreendidas
por professoras e professores. No primeiro momento da aula, Poliana conversou com a turma
sobre a mudanca no nimero do seguro que fez com que todos 0s processos voltassem, exigindo
um novo documento a ser preenchido e entregue. Apos esclarecer as duvidas, ela me deixou
com a turma para providenciar 0s novos papeéis, pois a entrega deles era uma exigéncia e nao
tinhamos tempo a perder.

Comecei conversando com a turma sobre o TCLE e todos os procedimentos éeticos da
pesquisa, conforme o projeto aprovado pelo CEP. Todos aceitaram participar da e assinaram o
termo, entdo avisei que iria iniciar a gravacdo do audio com um aparelho celular posto sobre

uma cadeira, no meio da sala (os licenciandos estavam dispostos em semicirculo e essa

30 Uma pessoa teve as acdes de campo interrompidas devido a um ataque com armas ocorrido em uma escola da
regido de Aracruz (ES). Trata-se de um municipio pequeno, pacato e o crime afetou a salide mental de todos. A
narrativa sobre esse assunto nao seré utilizada como fonte de dados nesta tese, conforme solicitado pela pessoa.
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configuracdo foi mantida ao longo do semestre). Esta estratégia de coleta de dados foi
empregada em todos 0s encontros a partir de entdo.

Pedi aos licenciandos que contassem sobre as primeiras impressdes do inicio do estagio
nas escolas. Hanna comecou narrando que foi a primeira vez que foi a uma escola publica, por
fazer toda a Educacdo Bésica na rede privada. Perguntei o que a surpreendeu e ela disse que
esperava um ambiente precério, desorganizado e indisciplinado, mas que a realidade era bem
diferente: a estrutura era boa, a coordenacgédo atuante na organizacdo do espaco e os alunos a
receberam carinhosamente, mostrando-se curiosos e animados com a presenca dela. No fim do
primeiro dia na escola, Hanna foi presentada por uma estudante com um desenho dela na sala

com a turma.

Sobre a escola, confesso que por ser escola publica, a ideia que eu tinha era de que ela
seria mais “abandonada de cuidados”, digamos assim, mas me surpreendi com a
infraestrutura! Além da escola estar enfeitada com o projeto sobre as flores, o espago
dela é muito bom, com um grande péatio e uma quadra para as atividades de educagéo
fisica, as salas tinham um espaco bom e eram bem arejadas, todas com ventiladores,
quadro branco gigante, carteiras boas e um sistema de televisdo. A cantina tinha um
espago 6timo, com mesas boas e a comida que era servida, pelo cheiro e pelo o que o0s
alunos falavam, era boa. Além das salas dos professores, da diretoria e da secretaria,
havia também uma sala para o acompanhamento de alunos com necessidades
especiais. [...] tanto professores, quanto diretora, pedagoga, auxiliares de limpeza,
secretaria e porteiros estavam sempre presentes (trecho do relatério de Hanna —
entregue em fev/23).

Barbara, também vinda da rede privada, concordou com a positiva surpresa que
encontrara na escola, cujo laboratdrio, segundo ela, era melhor do que o do colégio que estudou.
Também destacou o trabalho com os alunos publico-alvo da Educacéo Especial:

Existe um apoio muito grande na escola para os alunos da educacdo especial, eles
estavam sempre acompanhados por um profissional e o que me surpreendeu muito foi
o fato de ndo haver bullying por parte dos outros alunos e nenhuma separacéo,
exclusdo ou tratamento diferente por parte da escola (trecho do relatério de Bérbara —
entregue em fev/23).

No ultimo encontro da disciplina, a licencianda resgatou esses aspectos (a boa estrutura,
0 suporte pedagogico e a inexisténcia de bullying) ao narrar sobre o irmdo com necessidades
educativas especiais. Barbara considerou o suporte da escola na qual fez estagio melhor do que
o0 do colégio privado frequentado pelo irmé&o. A maioria da turma estagiou em escolas da Grande
Vitoria e, de modo geral, elogiou a estrutura encontrada, especialmente os laboratoérios e a

estética das instituicoes:

A sala de aula tem um quadro branco, com boas carteiras para os alunos e uma
SmarTV para auxiliar como projetor, além de disponibilizar chromebook para os
alunos em determinadas atividades com agendamento dos professores (trecho do
relatorio de Vitor — entregue em fev/23).
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O pétio é bem colorido e uma coisa que chamou a atengdo foram os cartazes com
desenhos e frases, feitos pelos alunos de diferentes turmas, colados pelas paredes,
além de enfeites tematicos. Como o estagio foi realizado no final do ano, passando
pelo més de novembro, a escola possuia alguns enfeites de Halloween. E quanto as
atividades dos alunos, havia varios com frases e desenhos com tematicas sociais, com
incentivos de promog&o de igualdade social, citando temas de racismo e capacitismo.
Isso me chamou a atencdo, pois demonstra a preocupacdo da escola em abordar essas
temaéticas sociais importantes para a formacdo dos alunos, além de estimula-los
artisticamente (trecho do relatério de Talita — entregue em fev/23).

Um ponto a ser destacado por mim ¢ que a escola possui um “Museu de Ciéncias
Naturais” com exemplares de animais taxidermizados. Essa iniciativa foi realizada
por um dos professores de Ciéncias/Biologia da escola [...] juntamente com os alunos
em uma disciplina eletiva. Atualmente, o museu divide espa¢o com a biblioteca e com
o laboratério de informética (trecho do relatério de Lara — entregue em fev/23).

Ainda na conversa inicial da aula do dia 05/10, abordamos as primeiras impressées no
contato com as turmas. Barbara e Hanna narraram conversas que ouviram de alguns alunos e

alunas.

Ambas turmas demonstraram uma familiaridade muito grande com o uso de
entorpecentes e me surpreendeu muito isso vir de criancas de 11 anos. Existia uma
dualidade muito grande nas criangas pois ao mesmo tempo que estavam
compartilhando experiéncias infantis, como por exemplo, a primeira vez dormindo
sozinhos, falavam também com muita propriedade sobre drogas (trecho do relatério
de Barbara — entregue em fev/23).

Hanna narrou sobre a conversa que teve com uma aluna de 14 anos que sofrera um
acidente de moto ao voltar de uma festa a noite com o namorado. “Tipo, cad€ os pais dessa
crian¢a?” (narrativa de Hanna durante a aula). A turma comentou sobre a normalidade que esses
e outros temas adquiriram nas escolas periféricas, incluindo a gravidez na adolescéncia ndo
citada nas narrativas. Hanna disse (durante a aula): “a gente sabe que acontece, mas at€ vocé
ver... ¢ diferente, vocé fica bem chocado”. Sobre a realidade escolar, Lara narrou o que

encontrou na escola de tempo integral na qual estagiou:

Outro aspecto a ser considerado é o cansaco e agitacdo demonstrado pelos alunos,
visto que ficavam desde cedo até o final da tarde na escola. Alguns me relatavam que
estavam ali obrigados pelos pais, para que nao ficassem a tarde na rua, e que gostariam
de mudar de escola no préximo ano letivo, seja para participarem de programas como
menor aprendiz seja para ficarem mais tempo em casa. [...] Como ficam na escola até
a tarde, os estudantes acabam perdendo a oportunidade de fazerem atividades de
mausica e de esporte que sdo ofertados em um projeto da regido [...] 0 que as vezes
acaba sendo a causa de mudanca para outras escolas. [...] Outra queixa frequente que
eu ouvia era sobre a merenda escolar. Na escola, os alunos recebem 3 refei¢des diérias:
lanche da manhd, almoco e lanche da tarde, entretanto a repeticdo de cardapio,
frequentemente sendo “pao com alguma coisa” durante o lanche e frango no almoco,
ndo agradava aos alunos e fazia com que alguns ficassem horas sem comer na escola
(trecho do relatoério de Lara — entregue em fev/23).
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Frequentar o ambiente escolar e ter contato direto com os alunos permitiu aos
licenciandos e licenciandas conhecer parte da realidade vivida pelos discentes da Educagéo
Basica. Existe uma consciéncia social que difama as instituicdes publicas e precisar ser
analisada pela consciéncia critica, como na visdo de escolas precéarias e desorganizadas apenas
por serem estatais. H&, sim, problemas nesses espagos, como o redimensionamento da carga-
horéria nas escolas de tempo integral, que explicita os interesses dos grupos dominantes que
controlam o Estado e determinam a finalidade da Educacdo. O maior tempo na escola traz
diferentes implicacGes para a organizacdo do espaco, algumas identificadas por Lara nas falas
dos alunos: perda de oportunidade de estagio remunerado, sugerindo necessidade financeira;
estar na escola para ndo ficar na rua, sugerindo que os responsaveis precisam trabalhar fora e
ndo conseguem ficar com os filhos; e a forma de aproveitamento do tempo extra que diverge
do interesse do alunado. A escola em que Lara estagiou fica num municipio onde a merenda
escolar é terceirizada, ou seja, é responsabilidade da empresa que apresentou 0 menor custo
para a alimentagdo no processo de selecdo. Geralmente, isso se da por meio do oferecimento de
alimentos de péssima qualidade, vendidos a precos baixos. Isso nos ajuda a entender o problema
com a alimentacéo e a pensar nas implicac6es disso no desempenho dos estudantes.

Todos esses elementos compdem a totalidade na qual a escolarizacéo esta inserida, além
de ratificarem a importancia do Estdgio como via para experienciar a realidade escolar e
confrontar as consciéncias imediatas, além dos possiveis interesses relacionados a elas.
Enquanto viviam a escola, futuras docentes tornavam-se parte desse universo e passavam a ser
influenciadas pelos fatores condicionantes daquela realidade, tendo condicdes de interpreta-la.

De acordo com Vieira Pinto:

Todo individuo, enquanto elemento do universo nacional, estd sempre ‘“em
condigdes” de interpretar a realidade, precisamente porque so existe “em condi¢do”,
isto é, condicionado pela circunstancia do seu existir, sendo por isso capaz de
constituir um ponto de vista possivel sobre aquele universo, a representacdo do real
da posi¢do onde se encontra (Pinto, 2020a, p. 29).

Trata-se de um movimento de investigacédo da realidade visando desvela-la. Para tanto,
é preciso superar o papel de mero espectador do cotidiano escolar. Fundamentada em uma
teoria, a observagao torna-se um processo de captura dos diferentes momentos das partes que
compde um todo, fornecendo dados para reflexdo sobre a pratica social da escola. Nesse
sentido, o Estagio Supervisionado precisa ser um momento de observacdo e problematizacao
da realidade visando a compreensdo da dindmica escolar em sua totalidade (Biancon; Mendes;
Maia, 2020).
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Nossa teoria foi a AC humanizadora, que exalta a investigacdo dos fatores
condicionantes da realidade que moldam a consciéncia, porque a investigacdo ¢ uma forma de
ser-e-estar no mundo, extrapolando o carater de “modo de ensinar”. Entendemos que o Estagio
pode se constituir como via para um (inicio) processo de conscientizacdo sobre a realidade
escolar enquanto licenciandas e licenciandos experienciem as partes que integram a totalidade
da escola e discutam a relacdo dialética entre as partes e o todo nos encontros da disciplina.

Sabendo que “[...] todo ponto de vista exprime certa modalidade de consciéncia e certo
grau de clareza na compreensao do real [...]” (Pinto, 2020a, p. 36), a socializacdo da leitura da
realidade, junto ao grupo, evidenciou parte da consciéncia e do grau de clareza das licenciandas,
além de sugerir uma leitura sensivel da escola e das praticas sociais ocorridas nela. 1sso
permitiu, por exemplo, o confrontamento da consciéncia sobre a estrutura e organizacdo da
escola pablica, além de outros episddios discutidos adiante, porque esse movimento se fez
presente em todos os encontros e envolvendo diferentes temas, especialmente a relacéo
professor-alunos.

Discentes indisciplinados e desinteressados pelo que acontecia nas aulas foram um

ponto em comum nas narrativas.

Foi um choque muito grande pra mim perceber como é dificil controlar uma sala de
aula e garantir que o conteido chegue para todos os alunos de forma democratica.
Mesmo com a experiéncia de estagio ainda vejo a sala de aula de uma forma bem
desafiadora, ndo consigo nem imaginar como seria controlar uma turma sozinha sem
o0 apoio de outro profissional (trecho do relatério de Barbara — entregue em fev/23).

A capacidade de manter o controle disciplinar dos alunos se mostrou uma grande
preocupacdo dos(as) licenciandos(as), que reconheceram a jovialidade deles(as) como fator
influente. Alguns contaram que foram confundidos com alunos do colégio e eram
constantemente indagados sobre a idade. Parece que a demarcacdo etaria permanece forte na
hierarquia do Ensino Fundamental. Narraram que também ndo se sentiam motivados para
estudar quando estavam na Educacdo Bésica e que isso implicava em conversas paralelas e no

ndo cumprimento de atividades.

Sobre eles (alunos), a maioria estava |4 apenas por obrigacdo (ndo julgo! na minha
época eu também era assim), o que de certa forma é meio normal de acordo com as
idades, mas infelizmente, ndo senti que eles tinham muito incentivo para mudarem de
opinido (ndo por parte dos professores!). [...] Ambos [os professores que ela
acompanhou na escola] trabalham em outras escolas em outros turnos e faziam o
planejamento no meio da semana. E acredito que a maior dificuldade no trabalho deles
era o desinteresse dos alunos (trecho do relatdrio de Hanna — entregue em fev/23).

O sexto ano do Ensino Fundamental foi considerado a etapa mais desafiadora devido a

dificuldade em manter o controle disciplinar. Diferentes licenciandos narraram que 0S
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professores supervisores reconheciam a influéncia do distanciamento social, motivado pela
pandemia, nesse problema. As criangcas mostravam-se mais agitadas e inquietas do que 0s

docentes-supervisores estavam acostumados.

[...] os alunos do 9° ano faziam brincadeiras durante a aula, mas mostravam mais
respeito pela professora e se continham rapidamente quando chamados atenc¢éo. O 6°
ano era um pouco mais complicado, talvez por serem mais jovens e mais energéticos,
quando conversas paralelas se iniciavam, era dificil conté-los. Houveram dias em que
a coordenacdo precisou ser chamada para resolver os problemas de sala (trecho do
relatorio de Tulio — entregue em fev/23).

Um ponto que me chamava a atengdo negativamente era o uso excessivo de celulares
e fones de ouvido dentro de sala de aula. Apesar dos combinados feitos entre 0s
professores e 0s alunos, essa atitude persistia e indicava uma falta de interesse dos
alunos em relacdo a algumas disciplinas (trecho do relatdrio de Lara — entregue em
fev/23).

A agitacdo e o uso inadequado de ferramentas tecnolégicas podem ter relagdo com os
desdobramentos da pandemia, pois o confinamento compulsério forgou repentinamente
mudancas de rotina, o que pode trazer implicacdes psicoldgicas. Matheus narrou que entendia
gue o grande desafio docente é conseguir mobilizar todos os alunos, pois 0s negligenciados
dispersavam, dando origem a conversa paralela e a indisciplina. A turma pareceu concordar e
comecou uma discussdo sobre como manter os alunos atentos e interessados sem o0 uso da
coercdo, porque, segundo a experiéncia deles como alunos, ela é ineficaz.

Introduzi as variaveis ‘postura do professor’ e estratégias para lidar com a autoridade.
Licenciandas e licenciandos narraram sobre o que aprenderam com 0s supervisores da escola

ao observarem esses profissionais.

Observei que o comportamento dos alunos era muito mais tranquilo quando
realizavam as atividades em dupla ou em trio e jogos educativos no laboratério de
informatica, sendo entdo uma excelente estratégia do professor. [...] Notei que séo
valorizados coisas simples por eles (alunos), como o simples fato do professor deixar
alguém da turma fazer a chamada online, passar os slides enquanto a matéria é
explicada, conversar sobre coisas além do ambiente escolar como animes, filmes e
séries (trecho do relatorio de Barbara — entregue em fev/23).

[...] aprendi que os alunos prestam muito mais aten¢ao quando passamos videos curtos
sobre 0 assunto e ficam animados quando o professor promete jogos sobre o contetido
no final da aula. Era muito legal ver como eles realmente prestavam mais atencéo e
queriam participar e ganhar os jogos (trecho do relatério de Hanna — entregue em
fev/23).

Barbara disse que a realidade na sala de aula é muito diferente do que se discute nas
disciplinas da Licenciatura, se referindo a Didatica, que ela cursou durante o ensino remoto.
Essas narrativas ratificam a observacao acurada feita pelas licenciandas e licenciandos, a qual

permitiu analisar saberes desenvolvidos e mobilizados pelos docentes no exercicio do ato
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educativo. A criticidade da andlise desvelou estratégias que os graduandos e graduandas nao
pretendem adotar.

[...] durante as aulas o aluno escrevia o contetdo e ganhava visto no final, apds
algumas aulas havia a explicacéo da matéria. Eu ndo gostei muito desse método de
ensino, pois os alunos ficavam muitas aulas sem foco numa explicagdo, apenas
escrevendo durante os minutos da aula (trecho do relatdrio de Vitor — entregue em
fev/23).

[...] pude também presenciar formas educativas com a professora supervisora que nao
haviam cruzado minha cabeca antes. [...] Minha passagem pela escola me abriu os
olhos para coisas que ndo havia percebido antes na educacdo, aprendi com a
professora supervisora coisas que devo levar para a minha propria sala de aula no
futuro, bem como coisas que discordo e talvez ndo use (trecho do relatério de Tulio —
entregue em fev/23).

Em um momento nas atividades de observagao por minha parte, percebi que em umas
das aulas de Ciéncias no 6° ano, um determinado aluno, que tem a fama de ser rebelde
e indisciplinado, levantou e ficou em pé na porta esperando o sinal do recreio tocar,
jaque era a terceira aula, ao levantar, outros alunos também levantaram e ficaram em
pé na porta, porém, a professora sé6 mandou esse aluno problematico a sentar, a qual
Se recusou e acabou indo para a coordenagdo por sua teimosia. Ao meu ver, acho que
se a professora tivesse mandado todos sentarem e explicar o porqué (para mantar a
organizacdo em sala) acho que o determinado aluno teria obedecido e néo teria ficado
sem recreio junto & coordenagdo (trecho do relatério de Matheus — entregue em
fev/23).

As futuras professoras e professores também narraram sobre supervisores que 0sS
deixavam sozinhos com os alunos, davam pouca liberdade para 0s momentos de regéncia e
abriam médo da aula para atividades sem fins pedagdgicos, como assistir jogos da Copa do
Mundo de futebol masculino. Apesar de pontuais, esses casos sinalizam para a necessidade de
repensar a selecdo dos supervisores, pois ensinar exige ética, comprometimento e a
corporificacdo das palavras pelo exemplo (Freire, 2020b). Vale destacar que os graduandos
escolheram as escolas e 0s supervisores com base em seus proprios critérios.

Sobre a postura docente em sala de aula, varios licenciandos narraram episddios vividos
na graduacdo envolvendo docentes da Universidade que demostraram posturas totalmente
condenaveis no trato com as turmas. Falamos sobre argumentos utilizados para “convencer” os
alunos a estudar, especialmente o econdmico, que relaciona nivel de escolaridade e ascenséo
socioeconémica de forma acritica. As alunas Hanna e Talita narram parte de suas trajetorias de
vida para destacar a diferenca entre escolas publicas e privadas no que diz respeito a énfase
dada a aprovacao em vestibulares. Concluiram que o Ensino Superior parece ser direcionado
apenas para uma determinada parcela da sociedade.

Nesse momento expliquei sobre a natureza teleoldgica do ato educativo e como ela é
ocultada para que nos concentremos no contetido e nos métodos de ensino, sem saber a quem

eles servem. Falei sobre a intencionalidade da educacéo precéaria nos paises subdesenvolvidos
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e a relacdo com a estrutura econémica primitiva, iniciando a ponte com o texto base daquele
encontro. Encerrei pedindo a turma que pensasse qual era a finalidade da educacao brasileira, a
partir do que viveram na escola basica.

Ap0s o intervalo e com o retorno da professora Poliana, iniciamos a discussdo do texto
base 1, juntamente com Ingrid, Hanna, Bérbara e Vitor. Comecei retomando a conversa sobre
o0 caréater teleoldgico da educacdo porque o texto propde uma finalidade para Educacdo em
Ciéncias e 0 ensino por investigacdo como via para materializa-la. Afirmei que meu objetivo
era convencer a turma a se engajar nessa causa, pois futuramente estariam nas salas de aula
decidindo como conduzir o ato educativo, sendo inexistente a neutralidade. “Nao é convencer
pra VOcé escrever o que eu quero e entregar no relatorio. E como vocés veem isso, 0 que pensam
sobre isso, pra gente junto tentar construir um entendimento, uma consciéncia sobre esse tema”
(trecho da minha narrativa durante a aula do dia 05/10/22).

O grupo considerou o texto complexo e repleto de conceitos de dificil compreenséo para
um primeiro contato. Concordaram com o0s elementos que caracterizam nosso
subdesenvolvimento, material e ideoldgico, destacando-os como temas fundamentais a serem
abordados na escola. Hanna comecou dizendo que a escolarizacdo pode ser utilizada para atingir
diferentes objetivos, conforme o interesse de quem a controla; a tecnologia atrasada e adaptativa
que circula no pais enquanto a producdo autbnoma é estancada para manter a posi¢do de
consumidor; e 0 apego as explicacbes magicas para os problemas da realidade, incentivado por
algumas religides e religiosos, o qual Hanna disse notar uma relagdo com a condicdo de
pobreza. “A gente ndo tem ninguém que ajuda a sair disso. Quem deveria estar ajudando, s
piora, entdo vamo se apegar a religido” (narrativa de Hanna durante a aula do dia 05/10/22).
Vitor complementou dizendo que a crenga em recompensas extraordinarias, prometidas a partir
de acBes simples, manipulam as pessoas que s6 tem a religido para se apoiarem.

Hanna comentou que as crencas também podem confrontar o pensamento cientifico e
Barbara narrou sobre um amigo que conversou com ela sobre acreditar na teoria da evolugéo
das espécies como se fosse algo fantasioso. Hanna concordou com Barbara e contou que a teoria
da evolucdo era um tabu para a familia do namorado dela, a qual € muito religiosa, ao passo
que, para ela, ¢ um assunto comum, enquanto graduanda em Ciéncias Biologicas. “Eu nio sou
ateia nem nada, mas a gente tenta olhar os dois lados. Ele me traz mais essa viséo da biblia do
que o contrario... Porque eu também nao tenho paciéncia pra discutir (risos)” (narrativa de
Hanna durante a aula do dia 05/10/22).

Ingrid narrou que muitas vezes olhamos para os saberes de outras culturas com um olhar

julgador, e que o conhecimento religioso € valido em certos contextos. A professora Poliana e
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0 grupo concordaram e falaram sobre a dificuldade em se estabelecer esses contextos devido ao
radicalismo. Ingrid acrescentou que o conhecimento cientifico é pouco presente no cotidiano e
que as pessoas, de modo geral, ndo precisam mobiliza-lo frequentemente para conduzir suas
vidas. “Af entra a parte humanizadora, né. Porque no inicio o texto fala muito de Ciéncia, mas
no final ele fala que tem que (palavra inaudivel) na sociedade, na cultura dos povos” (narrativa
de Hanna durante a aula do dia 05/10/22). Ainda sobre a visdo unilateral do conhecimento,
Hanna citou como exemplo a supressao da cultura indigena devido a colonizacgdo europeia na
América, e Talita concordou.

Nesse momento peguei na mochila e mostrei para turma o livro Retrato do colonizado
precedido de retrato do colonizador, de Albert Memmi. Fiz um breve resumo oral da obra,
enfatizando o momento no qual o autor percebeu-se um colonizado e passou a estudar as
estratégias dos colonizadores para deixar “a semente” que nos faz querer ser como eles e nos
submetermos aos interesses das metrépoles. Poliana falou sobre as ferramentas tecnoldgicas
ultrapassadas enviadas para os paises subdesenvolvidos e Talita completou dizendo que, em
muitos casos, a matéria-prima dessas ferramentas advém dos paises de terceiro mundo, onde a
exploracdo e a degradacdo sdo feitas.

Em concordancia com a discussdao, Hanna citou como exemplo a histéria de que os
indigenas da Ameérica teriam trocado suas terras por espelhos e bugigangas tecnoldgicas com
os europeus. Alertei que tal historia € uma falacia utilizada como estratégia para preservar a
imagem do europeu. “E pra nio dizer que matou e roubou” (narrativa de Talita durante a aula
do dia 05/10/22). “Até parece que alguém vai trocar terra por uma joia, um espelho” (narrativa
de Vitor durante a aula do dia 05/10/22). Mencionei que em um espelho d’agua € possivel ver
o proprio reflexo, logo, os indigenas j& conheciam esse fendmeno, mesmo sem o espelho de
vidro. “A gente nem para pra ser critico, né, porque ndo ¢ que nem no [rio] Tieté hoje em dia
gue vocé so Ve barro, agua escura. Tinha reflexo, né? (narrativa de Ingrid durante a aula do dia
05/10/22). A narrativa de Ingrid prosseguiu com ela resgatando 0 momento anterior a
apresentacdo do livro.

“Quando a gente pensa em religido, a gente sempre pensa no europeu. Os povos antigos
tinham mitos” (narrativa de Ingrid). A professora Poliana narrou sobre ideias difamatorias, a
respeito das religides de matrizes africanas, que Ihe foram transmitidas ao longo da vida e que
precisou estudar para compreender o preconceito por tras de certas afirmagdes. Retomei a
palavra para falar sobre as consciéncias imediata e a mediada, e conectei com a postagem de

Marcio no Classroom, a qual a turma reconheceu como muito pertinente.
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Qual seria o tipo de consciéncia predominante no Brasil, considerando o atual
contexto brasileiro (pos-eleicdo)? E possivel fazer uma escolha desse tipo de
consciéncia de um pais inteiro, principalmente do Brasil? (perguntas de Marcio na
plataforma Classroom — elaboradas em 03/10/22).

Expliquei sobre a ideia de consciéncia predominante e a relacdo dela com os
representantes eleitos num regime democratico, acompanhado de exemplos da politica e da
sociedade brasileira, com destaque para a questdo armamentista. Hanna e Talita
complementaram dizendo que certas religides podem contribuir para a recusa ao didlogo na
medida em que colocam suas ideias a auténtica “vontade de deus”, a qual seria inquestionavel.
Para elas, isso se relaciona com o0 apego as explica¢des simplistas que haviamos apontado como
traco do pensar ingénuo. Poliana narrou sobre os grandes lucros da industria bélica e
armamentista para afirmar que existem muitos interesses por tras dessa politica, para além da
seguranca individual do sujeito que quer se armar. Algo semelhante ocorre com a industria
farmacéutica e a intensa propaganda de medicalizacdo, corroborada pelo aumento espantoso do
namero de farmacias na Grande Vitdria. Diferentes graduandos narram sobre experiéncias
pessoais que ilustravam o imediatismo, a medicalizacdo desenfreada e o desprezo pelo diélogo.
“Mas as pessoas sao condicionadas a esse pensamento, de solugdo imediata, eu quero resposta
pronta, imediata” (narrativa de Talita durante a aula do dia 05/10/22).

Retomei a palavra para citar a obra A sociologia dos paises subdesenvolvidos (Pinto,
2008), de Vieira Pinto, na qual o autor discute os fundamentos sociais de ocultacdo do “vale
das lagrimas”. Dentre eles estd a transformacdo de problemas socioldgicos em problemas
psicolégicos, em que a medicalizacdo entorpece e aliena para a manutencdo do status quo.
“Igual a pilula vermelha e a azul do Matrix. Vocé quer ver a realidade ou nao quer ver? Muita
gente ndo quer ver o que ta se passando, ndo quer ter essa consciéncia critica, porque ela meio
que pira a gente, né” (narrativa de Poliana durante a aula do dia 05/10/22).

Resgatei o texto para falar que o despertar da consciéncia critica torna a realidade injusta
insuportavel, de modo que a praxis, a acdo transformadora € a Unica via para aplacar a
consciéncia. Narrei parte da minha trajetoria nos estudos desse tema em que, de inicio, tive
dificuldades em lidar com essa nova forma de ler o mundo, a qual ndo se pode “desligar” quando
gueremos. Destaquei a importancia de o ato educativo ser intencionalmente estruturado e
organizado para contemplarmos os temas debatidos, em um movimento contra hegemdnico,
subversivo, porque aos grupos dominantes interessa a alienacéo. Enfatizei o carater politico da
educacéo, das nossas escolhas de contetdos, recursos e méetodos de ensino, além da falacia da

neutralidade.
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Se eu ndo concordo, é s6 ndo fazer? Nao é bem assim. Como conversamos na primeira
semana, se a BNCC me manda contribuir com o letramento cientifico dos meus
alunos, beleza. Mas o que eu chamo de letramento cientifico? Pra mim, o letrado é
iSSO aqui, 0 cara que consegue usar a consciéncia critica pra pensar os problemas
sociocientificos e agir sobre eles. [...] Se o documento d& margem, temos que
aproveitar (trecho da minha narrativa durante a aula do dia 05/10/22).

“Mas e ai? Como posso dar uma aula de Ciéncias pra materializar isso?” (trecho da
minha narrativa durante a aula do dia 05/10/22). Esse foi o fio condutor que utilizei para trazer
0 ensino por investigacdo para o debate, em que a realidade nos mostraria 0os contetdos da
investigagdo. Para tanto, seria necessario conhecer a realidade da escola e dos alunos, tornando
a vivéncia e a observacdo fundamentais para pensar na regéncia. A professora Poliana ratificou
a importancia da leitura da realidade e ponderou ser preciso conhecé-la, porque nem sempre era
possivel desenvolver o trabalho desejado, afinal, é preciso considerar os condicionantes do
contexto: escola, direcdo, professor-supervisor, momento atual etc. Ela narrou situacfes nas
quais a regéncia no Estagio foi problemética em virtude do tema das aulas. Ndo em tom de

desincentivo, mas de alerta para a auténtica leitura da realidade.

Poliana: é claro que a gente quer fazer mais coisas, né, mas até onde a gente consegue
ir agora? E preciso conversar, né, com o corpo docente, com os alunos, porque muitas
vezes eles d&do esse encaminhamento, entendeu?

Ingrid: Nem tudo precisa ser grandioso, né, as vezes uma coisa simples ja faz
diferenca.

Poliana: isso, as vezes vocé chega com muito gés, entendeu? E o processo tem que
ser devagar, porque, pensa so, séculos de colonizagdo, de supremacia dessas ideias, e
ai a gente chega e quer mudar, quer fazer de repente.

(narrativas da aula do dia 05/10/22)

Talita narrou sua trajetoria no Ensino fundamental, em que estudou sobre drogas ilicitas
e infeccBes sexualmente transmissiveis, destacando as estratégias questionaveis utilizadas pelos
professores que teve, as quais baseavam-se na exposi¢do de imagens de pessoas doentes e
viciadas. Ela disse ser fundamental que a escola contemple esses temas, haja vista que,
comumente, as familias ndo conversam com os filhos, ou o fazem moralistamente. Também
reconheceu a dificuldade desse processo ao relatar o caso de uma colega de escola cuja mae,
bastante religiosa, foi até a instituicdo questionar a abordagem daquele contetdo no Ensino
Fundamental. Falamos sobre o avango do neoconservadorismo aliado ao neoliberalismo
presente no texto-base, e isso suscitou narrativas de Talita, Ingrid e Poliana sobre suas
experiéncias pessoais com esse tema. Ingrid e Talita reconheceram a existéncia da ingenuidade
no pensamento de muitas pessoas sobre o papel da religido na vida, e que existem aqueles que

intencionalmente tiram proveito disso.
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Por fim, comentei sobre o texto que embasaria a discussdo da aula seguinte, no dia
19/10, e de como ele seria importante para pensarmos as acOes de regéncia. Poliana e eu
reforcamos o pedido de postagem do memorial e das perguntas/comentarios sobre 0s textos-
base. Apos o fim da aula, Ingrid falou comigo sobre o livro do Albert Memmi e contou sobre
seu trabalho de Iniciagdo Cientifica (IC) que envolvia perspectiva cientifica e cultural de
professores de Biologia. Conversamos por mais de 30 minutos. Ela me contou sobre a pesquisa,
a busca por referenciais e como o texto-base e as discussdes da aula contribuiram para o trabalho
dela.

No diario registrei grande satisfacdo com a aula e concordei com a turma sobre a
complexidade da leitura para um primeiro contato com o tema. Em varios momentos da
discussdo me peguei pensando nos conceitos do texto e a necessidade de explica-los, pois
muitos deles ndo foram contemplados no debate. Todavia, em reflexdo posterior, entendi que
ndo seria possivel a apreensdo de toda a trama conceitual tecida no artigo, tampouco era esse 0
nosso objetivo. Os dois volumes de Consciéncia e realidade nacional, por exemplo, somam
mais de mil paginas, além disso, o Estagio Supervisionado possui uma ementa propria gque ndo
pode ser ignorada. O apego superabundante ao ensino-aprendizagem de conceitos e a tomada
deles como parametro derradeiro de sucesso tém relacdo com minha trajetéria no campo das
Ciéncias da Natureza, absolutamente positivista. Isso também aconteceu na minha pesquisa de
Mestrado. Segundo Vieira Pinto: “a exigéncia de pensar-se a si mesmo dialeticamente conduz
o0 homem a conceituar-se em funcdo da sua origem, ou seja, a se ver enquanto ser
essencialmente historico” (Pinto, 2020c, p. 193). Assim sendo, reconhecer a trajetoria
académica, ou seja, a minha histéria como fator condicionante da minha consciéncia sobre
pesquisa e formacdo docente, integra 0 movimento de autoconsciéncia e a escolha em afastar-
se do pensamento positivista e aproximar-se do dialético.

Compreendi que pela primeira vez os graduandos e graduandas refletiram sobre
elementos que caracterizam o subdesenvolvimento nacional e reconheceram a presenca ou
influéncia deles em determinados aspectos de suas vidas por narrarem diferentes episodios
envolvendo amigos, familiares, parceiros e eles mesmos. Esse pode ter sido um primeiro e
importante passo no processo de conscientizacdo: a atencdo e sensibilizacdo do olhar para a
realidade vivida. O entendimento de que nosso atraso ndo e fruto do acaso ou de algo inerente
aos sul-americanos, que se trata de uma consequéncia de diferentes fatores cognosciveis,
permite olhar para a realidade buscando identificar e investigar tais fatores, em um movimento
de deslocamento da consciéncia em direcdo ao polo da criticidade. As narrativas da turma,

principalmente as que envolveram trajetorias pessoais, sinalizam para o processo de perceber a
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influéncia dos fatores condicionantes na propria realidade, ainda que, talvez, ndo saiba
examina-los a fundo. Isto remete a uma consciéncia critica inculta. Ademais, precisamos

lembrar que:

Todo objeto particular ¢, na verdade, um “processo” particular, dentro do processo
geral da existéncia objetiva. Os fendmenos que manifesta sdo as expressdes locais e
finitas de uma transformacdo permanente que afeta a totalidade das coisas (Pinto,
2020c, p. 207).

Portanto, quem compreende o subdesenvolvimento como uma consequéncia de fatores
socio-histdricos, procura suas implicagdes na realidade vivida e os reconhece, com certeza esta
deslocando-se na direcdo do polo da consciéncia critica. A particularidade desse processo
compde uma totalidade que sabidamente ndo seria esgotada em uma disciplina, o que ndo reduz
sua relevancia para a formacéao docente.

Mais tarde, no mesmo dia, respondi a postagem de Marcio no Classroom, para
movimentar o grupo e manté-lo a par dos avancos do processo formativo. No dia seguinte,
06/10/22, via WhatsApp, conversei com Talita e Daniela sobre a possibilidade de
estabelecermos uma articulacdo com o professor-supervisor da escola em que estagiavam.
Disseram que tentariam, mas que seria dificil porque o docente era recém-concursado, ja havia
tido problemas em outra escola e possui outras atribuicdes relacionadas a carreira como
pesquisador em Biotecnologia (¢ Doutor nessa area). Entendi que a turma se mostrou sensivel
aos temas que percebeu da realidade, mas estava receosa sobre aborda-los em virtude do
extremismo que permeara aquele periodo. Isso se mostrou um novo desafio para a formacéo

docente.

6.3.3 Teoria e primeiras palavras sobre 0 ENCI

Quinze dias depois, tivemos o quarto encontro. O dia 19 de outubro de 2022 foi marcado
por chuvas intensas de madrugada e de manha. Possivelmente isso afetou a presenga na aula. A
professora Poliana teve um problema de salde e ndo pode estar conosco. Para o primeiro
momento, 0 objetivo era realizar uma atividade investigativa (Barcellos; Coelho, 2019) com a
turma, colocando-a para investigar um problema socialmente relevante. Entendemos que essa
é uma forma de vivenciar e ampliar a compreenséo sobre o ensino por investigacéo e a mediagédo
pedagdgica. Temos utilizado essa estratégia na formacéo inicial e continuada de professoras e
professores, obtendo resultados frutiferos (Barcellos; Coelho; Jonis Silva, 2019; Barcellos;
Coelho, 2019). No segundo momento viria a discussdo do texto-base 2 (Coelho; Ambrézio,

2019). A ideia era utilizar a ferramenta analitica do artigo para compreender a atividade
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investigativa da primeira etapa da aula, ilustrando o movimento interpretativo que oS
graduandos fariam com suas intervengoes.

A partir da conversa com Talita e Daniela, via WhatsApp, entendi que seria importante
falar com a turma sobre o receio em abordar determinados temas em virtude do momento
vivido. Expliquei que a leitura sensivel da realidade também envolve perceber quando néo é o
momento para se abordar determinado tema, o que ndo nos impede de desenvolver saberes
importantes nas aulas de Ciéncias. Existem questfes socialmente relevantes que ndo séo téo
facilmente polemizaveis como as do campo da bioética. Citei, como exemplo, o tema da nossa
atividade investigativa, o qual ndo requeria posicionamentos favoraveis ou contrarios: cancer
de pele por exposicao prolongada aos raios solares. Apresentei dados estatisticos do Instituto
Nacional de Céancer como contextualizacdo até chegar na situacdo-problema envolvendo os
produtos para a pele. Em Barcellos e Coelho (2019) encontra-se a esséncia da atividade
realizada e do estilo da mediacdo pedagogica. As adaptacfes em razdo do publico abrangeram
o grau de profundidade dos conceitos e a discussdo das possiveis articulacdes com outras
disciplinas e contetdos.

Daniela, Talita e Ingrid foram as que mais interagiram durante a investigacdo. Lara e
Marcio acompanharam atentos e se manifestaram quando direcionei as perguntas para eles,
argumentando para sustentarem suas ideias. Entendo que isso tem a ver com a personalidade e
as diferentes formas de participar de uma aula. O processo investigativo foi riquissimo, muitas
hipdteses levantadas, paralelos estabelecidos, extrapolacdes e generalizagdes para outros
contextos. A Figura 2 mostra o quadro ao final da investigacdo. O grupo solucionou a situacéao-
problema ao construir um modelo explicativo que se aproximava do aceito cientificamente.

Na discussao sobre a diferenca entre radiacao infravermelho e ultravioleta, emergiu uma
situacdo-problema: a influéncia da cor da roupa (preta ou branca) na absorcéo do calor, por
parte de Ingrid e Marcio. Apds o debate coletivo, pedi a eles que guardassem a ddvida para a
préxima aula, pois organizaria as condi¢Ges para que eles investigassem e respondessem para
aturma. Eles concordaram. Durante a sistematizacao, ao falar da radiacéo ultravioleta, absorcéo
e corpo negro, comentei sobre a historia de Max Planck e a catastrofe do ultravioleta para
ilustrar uma importante discussdo. O fisico alemao entendia que ndo era possivel convencer 0s
cientistas arcaicos sobre o carater discreto da absorcdo de energia, mesmo diante de varias
evidéncias, sendo necessario esperar pela aposentadoria deles e trabalhar as novas ideias com
as geracOes futuras. Nesse viés, sendo a consciéncia ingénua murada em si e antidialogica, o
trabalho de conscientizacdo deveria enfocar nas geracdes futuras, que crescerdo imersas nas

novas ideias e talvez com alguma abertura para o diferente.
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Figura 2: registros no quadro do encontro 4.

——y

Fonte: arquivo do autor.

Lancei para a turma a questdo sobre como poderiamos trabalhar a conscientizacdo com

um sujeito que se encerrou em suas proprias ideias. Daniela prontamente se posicionou:

N&o tentar mudar ele, mas também ndo deixar que s6 ele fique fazendo a cabega dos
outros sozinho. [...] ndo ¢é desistir dessas pessoas, tipo “deixa ele falar”. Vocé deixa,
mas vocé também fala sobre o que vocé estuda. Porque se ndo so fica a fala da pessoa
e ela pode influenciar os outros (narrativa de Daniela durante a aula do dia 19/10/22).

No debate sobre concentrar as agdes com as proximas geracgdes, sem “desistir” da atual,

Daniela completou dizendo que:

No coletivo faz sentido, mas tem que ver também no individual. Porque as vezes vocé
acaba conhecendo alguém e vé que ndo adianta. Entdo é melhor pegar esse esforco e
direcionar pra alguma coisa mais efetiva. Mas desistir totalmente ndo. Sé pode desistir
de quem j& morreu (risos). Tipo sobre essa questdo politica. Ao longo do tempo eu vi
pessoas mudando. Teve coisas que eu falava, mas a pessoa foi vendo por contra
prépria também. Entdo ndo pode desistir, mas também ndo pode ficar muito em cima,
porque se ndo a pessoa vai achar que vocé ta querendo manipular ela (narrativa de
Daniela durante a aula do dia 19/10/22).

Igual a gente t4 vendo esse pessoal ai. As coisas estdo na cara deles e eles se negam.
Eu ndo consigo imaginar mesmo 0 que precisa acontecer pra esse povo mudar de ideia.
[...] Bolsonaro ja fez coisas horriveis e mesmo assim as pessoas falam que ta certo.
[...] a gente tem que falar, igual vocé falou, mas é dificil essa galera mudar (narrativa
de Talita durante a aula do dia 19/10/22).
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A turma mostrou-se reflexiva sobre o assunto. Nao me propus a esgotar tal debate, até
porque ndo tenho resposta para isso. Erick Lima, na nota do tradutor 86 da obra Introducéo a

dialética (Adorno, 2022, p.180), esclarece que:

[...] a consciéncia tem, entdo, em cada caso, o critério da verdade dentro de si mesma,
e a prova acerca de se 0 objeto e o0 conceito correspondem um ao outro recai sobre ela
mesma, como incumbéncia sua, uma tarefa de acordo com a qual, no caso de uma nao
correspondéncia — reflexivamente apreendida — entre ambos, a consciéncia é
conduzida por si mesma a experiéncia de uma alteragao tanto do seu saber quanto de
seu objeto. “Esse movimento dialético que a consciéncia exercita em si mesma, tanto
em seu saber como em seu objeto, enquanto dele surge o novo objeto verdadeiro para
a consciéncia, é justamente o que se chama experiéncia” (Hegel, Werke, Bd.3:
Phanomenologie des Geistes, p. 77, grifos do autor).

Hoje entendo que a resposta pode ter relacdo com a apreensdo do pensar dialético e a
promocdo de experiéncias auténticas em processos formativos nos quais os participantes
possam confrontar suas proprias consciéncias. E preciso pensar sobre como materializar isso
na formagao de professoras e professores considerando os desafios do contexto.

Narrei sobre os circulos de cultura de Paulo Freire e o fomento ao debate politico entre
as pessoas, contando algumas passagens da Pedagogia do Oprimido e da Pedagogia da
Esperanca, além de alertar para os fatores condicionantes da realidade que estimulam a
alienacdo politica. Daniela narrou sobre celebridades e influenciadores que tentam despolitizar
0s problemas sociais em suas postagens em redes sociais, as quais frequentemente exibem uma
visdo estatica e fatalista de mundo. Talita trouxe mais exemplos e comec¢ou uma nova discussao

(interacdes verbais da aula do dia 19/10/22):

Ingrid: esse pensamento de que discutir politica ndo serve pra nada € muito comum.
Daniela: era 0 meu pensamento no Ensino Fundamental. Quando alguém falava de
politica eu ficava muito decepcionada, porque eu achava que era coisa de adulto. Ai
vocé ligava a TV e tava tendo debate, alguma sessdo, e vocé fala: “gente, isso aqui
ndo ¢ uma comédia ndo?”. Porque ai vocé pensa e fala: “eu quero me meter nisso?
N&o, ndo quero saber de politica”. Eles tdo 14 ganhando dinheiro roubando e eu to
aqui. Esse era meu pensamento de crianca. Quando foi chegando a época de votar, eu
falei: “ndo quero nenhum desses politicos, vou votar nulo”. VVocé acha que t& fazendo
protesto, mas vocé t& se abstendo. Porque votar nulo ndo vai deixar de ter candidato,
porque essa era minha intencdo. Hoje eu vejo gente de 40, 30, 25 anos com esse
mesmo pensamento que eu tinha quando era crianga.

Talita: inclusive gente com estudo, com dinheiro, com acesso as coisas.

Daniela: eu nunca tive isso perto de mim. De discutir politica, de poder procurar na
internet como que vota. N&o sabia o que era voto de legenda. Ninguém elegeu essa
pessoa, mas como ela ta 1a? Eu fui vendo o quanto isso é dificil de entender.

Talita: um amigo meu tava falando sobre isso, de ndo gostar de politica porque sé vé
a politica como problema. E ndo associa aquelas pessoas aos problemas da politica. A
politica € que é o problema. N&o sabe separar 0s politicos da politica como um todo.
A politica é ruim porque tem pessoas ruins la.
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Daniela: as pessoas se matam pra discutir o presidente, mas ndo se importam em saber
quem é o vereador, o prefeito. Vocé quer que s6 uma pessoa cuide de um pais.

Leandro: é o culto ao herdi salvador que discutimos no primeiro encontro.

Aproveitei a retomada da palavra para exaltar as contribui¢fes das graduandas para o
debate e ratificar a importancia da politica ser discutida em sua totalidade. Falei sobre os
discursos de unido e apaziguamento que ecoavam nos debates politicos de presidenciaveis e
como eles séo nocivos e alienantes. Argumentei sobre a impossibilidade de existir unido entre

exploradores e explorados.

Daniela: igual vocé vé, o Roberto Justos fez um video se posicionando. Ai vocé vé
um pobre compartilhando a ideia de um cara milionario. Tipo assim, vocé ta se
comparando com esse milionario? Vocé quer a mesma coisa que ele? Vocé é
milionaria? Al a pessoa me diz: ndo, mas eu dia eu serei.

Leandro: vai ver ela ta lendo o livro ‘Os segredos da mente milionaria’.
(risos gerais)

Daniela: A formula perfeita todo mundo tem, né, de como ficar milionario. Ai vende
um livro e fica milionério.

Ingrid: pode até existir uma pessoa que ficou rica com o fruto do trabalho dela, ok [...]
mas essas pessoas pensam que tdo muito distantes da gente. Tipo uma pessoa que faz
medicina, ai ganha muito dinheiro. Ela acha que assim: “nossa, eu sou muito rica”.

Daniela: tipo se vocé ganha 60 mil por més. Cara, vocé ta bem melhor que muita
gente, vocé trabalha pra ter esses 60 mil por més.

Talita: ai vocé pergunta: se vocé parar de trabalhar hoje, quanto tempo cé consegue
viver sem renda?

(narrativas atravessadas entre Daniela, Talita e Ingrid).

Daniela: um pobre pegando onibus ter os mesmos interesses de um milionario, ndo
faz muito sentido pra mim.

Ingrid: o cara diz que trabalhou muito pra chegar até aqui. Entdo vocé ta dizendo que
0s outros ndo trabalham muito? As pessoas trabalham muito e mesmo assim néo tem
nem metade do que 0s outros tem.

Daniela: 0 negdcio é vocé conseguir pessoas pra trabalhar pra vocé. Porque vocé sé
consegue ficar rico explorando o trabalho dos outros.
(interaces verbais da aula do dia 19/10/22)

Pedi a palavra para indicar a leitura do livro ‘Por que os ricos ndo fazem greve?’, de
Alvaro Vieira Pinto. Utilizei a Gltima fala de Daniela como fio condutor para abordar o conceito
de trabalho, meios de producéo e a relagéo entre trabalho e ato educativo, a partir de ideias de
Vieira Pinto, Saviani e Marx. Destaquei a importancia das condi¢cdes materiais para a producgéo

de conhecimento cientifico:
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Daniela: tem gente que fala mal do ateismo, falando que todas as descobertas foram
feitas por religiosos. Claro, eles tinham dinheiro e tempo!

Talita: sem riqueza vocé até consegue fazer algumas coisas, mas ndo consegue dar
prosseguimento.

Daniela: VVocé poderia ter um povo que associou, que fez aquela descoberta. Tipo:
“vou plantar nessa época aqui que a Lua ta desse jeito”. Nao estudou, quer dizer, ndo
estruturou de forma cientifica, mas olha o céu e pensou. Ou seja, descobriu aquilo de
alguma forma.

Leandro: ai vem o colonizador e fala que foi ele que inventou, porque ele ndo pode
deixar o povo ter autoestima de achar que é capaz de fazer alguma coisa.
(interacOes verbais da aula do dia 19/10/22)

Finalizada a discussdo, fomos para o intervalo. Estava bastante animado ao ver o
empenho das graduandas nas discussdes politicas que trouxeram. Lara e Marcio ndo se
manifestaram durante o debate, mas mantiveram-se atentos o tempo todo. As narrativas
evidenciaram tracos do pensar critico: consideraram uma totalidade de fatores associados aos
problemas da conscientizacdo e da politica no nosso pais; usaram a racionalidade em todas as
construcdes; e reconheceram e criticaram pensamentos ingénuos que permeiam a sociedade,
relacionados ao culto ao her6i salvador, a falta de coeréncia logica entre os interesses de classe
e a precipitacdo de julgamento nas discussdes sobre a alienacao politica.

Na volta do intervalo, projetei no quadro a ferramenta analitica do texto-base 2 (Coelho;
Ambrézio, 2019) e convidei o grupo para iniciarmos a discussao sobre as caracteristicas da aula
investigativa. Exaltei que contemplariamos as Otimas perguntas de Marcio, postadas no
Classroom, e que gostaria de ouvir Lara, pois no memorial ela contou que teve uma experiéncia
prévia com o ensino por investigacao ao trabalhar com uma professora da Universidade, durante
a disciplina de Ciéncias Naturais do curso de Licenciatura em Pedagogia. Fiz isso para
incentivar o protagonismo desses graduandos que nao falaram durante o debate da primeira
parte da aula.

O grupo (Daniela, Talita e Lara) narrou sobre as alteracdes no ambiente e nas posturas
de professor e aluno para a realizagdo do ensino por investigacdo. Fizeram paralelos e citaram
exemplos de etapas da atividade investigativa que realizamos no comeco daquela aula. Daniela
e Talita ressaltaram que a professora deve agir como uma orientadora guiando pesquisadores
iniciantes.

Introduzi a ideia de aproximacao entre o fazer cientifico escolar e 0 académico, por meio
das aulas investigativas. Nas disciplinas pedagogicas do curso de Ciéncias Biologicas da UFES,
€ comum encontramos pessoas que estdo cursando a Licenciatura em paralelo a P6s-Graduagéo

em Biologia. Esse era 0 caso de Talita, que cursava Estagio | da Licenciatura enquanto realizava
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doutoramento em Biotecnologia. Ademais, muitos graduandos séo filiados a laboratorios e
cursam Licenciatura e Bacharelado simultaneamente, tendo experiéncia com a rotina de
trabalho em laboratdrio. Isto posto, entendi que seria proficuo discutir a aproximacéo entre
Ciéncia escolar e académica, via aula investigativa, com graduandos e graduandas que possuem
experiéncia com pesquisa laboratorial.

Daniela e Talita afirmaram que a experiéncia da pesquisa em Biologia contribui com o
alargamento de saberes do professor e da professora, citando como exemplo o supervisor da
escola que faziam estagio. Segundo elas, o docente tem muito interesse por aulas experimentais
devido a experiéncia com a pesquisa em laboratério. As graduandas frisaram o pedido do
docente para que elas auxiliassem no uso do laborat6rio em virtude da dificuldade em planejar

e realizar a aula em tal espaco.

Talita: o laboratério deles 14 é maravilhoso, mas ta tudo encaixotado, acho que ele
[supervisor] é um dos primeiros que ta procurando usar o laboratdrio. Tanto que essa
foi a proposta que ele fez pra gente, de fazer as aulas de laboratdrio que ele tem
dificuldade em fazer porque da muito trabalho.

Daniela: se ja tem dificuldade de fazer uma aula préatica, imagine uma aula de
investigacéo. Entéo, assim, imagina na correria entre uma aula e outra, vocé quer fazer
um negoécio legal, mas mesmo com a ajuda de estagiario ¢ dificil. A gente teve que
comprar coisa porque a ideia é usar coisas simples do cotidiano do aluno. Mas ai a
gente teve que acordar mais cedo pra preparar o suco de repolho. Entdo imagina o
professor, com um monte de turma. E primeiro tem que arrumar o laboratério. Como
ele vai ter tempo de fazer isso com o tanto de aula? A gente foi antes e arrumou tudo,
ai a turma saiu e a gente teve que arrumar de novo o laboratério. Entdo, assim, as
vezes fica meio invidvel.

Talita: pra mim e pra ele [o supervisor da escola], e até pra ela [se referindo a Daniela]
é facil pensar nas coisas de laboratério porque a gente teve esse contato. Agora o
professor que ndo teve, vai ter o trabalho de procurar e aprender a mexer pra ai sim
desenvolver uma aula e passar por todo esse processo. Ai é mais facil ficar na sala e
passar a matéria no quadro. Entdo essa questdo de ter tido um contato prévio é
fundamental pra ter essa vontade de fazer, mas ai vem a barreira do tempo...
(interages verbais da aula do dia 19/10/22)

No memorial, Lara disse perceber certa resisténcia por parte de professores e alunos
para a realizagdo de aulas investigativas. Chamei-a para o debate perguntando se essa

resisténcia tinha relacdo com os desafios citados por Daniela e Talita.

Lara: sim. Na escola que eu td, eu faco estdgio remunerado de manha e o obrigatdrio
a tarde, entdo eu tenho contato com quatro professores. Cada um tem um jeito
diferente. A professora que é do nono ano e do terceiro, ela € muito apegada ao livro
didatico, de seguir tudo ali [...] aula pratica é se der tempo pra nao atrasar a tedrica.
[...] A questdo do ensino por investigacao, por isso que eu falei que eu acho dificil
nesse sentido, porque as pessoas acham que é como se fosse um extra. Tipo vocé passa
0 tedrico e depois vem o ensino por investigacdo, sendo que ndo € assim a forma de
trabalhar o contetdo.
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Leandro: vocé acha que isso tem a ver com a ideia de que ndo da pra fazer a teoria
sem a pratica?

Talita: é, como se a pratica ndo fosse capaz de ensinar.

Lara: igual no terceiro ano, tem muito conteddo. E na escola tém varios projetos, como
é escola de tempo integral, entdo tem o projeto da Copa agora, as eletivas, tem muita
coisa. Realmente ndo da tempo. Ai entra nessa questdo da quantidade de aulas, do
apego ao livro, de passar o contetido todo.

Daniela: as vezes, por mais que vocé passe menos contetido na aula pratica, a pessoa
pode absorver muito mais coisa do que na tedrica. E eu nem td falando do ensino por
investigacao, t6 falando de aula pratica. Igual na aula que a gente deu. Foi a primeira
vez que dei aula na vida. A gente no laboratorio, aquele monte de aluno conversando...
(interacOes verbais da aula do dia 19/10/22)

Daniela e Talita narraram as primeiras atividades de regéncia do Estagio. Apds uma aula
teodrica, prepararam um indicador acido-base com repolho roxo e selecionaram diferentes

substancias para adicionar e observar a mudanca de cor no laboratorio.

A aula foi introduzida com uma breve revisdo do que eram acidos e bases pois ja
haviam tido uma aula sobre e logo apds explicamos o que era a escala de pH e por
seguimos para 0s experimentos. Para incentivar a participagdo dos alunos, no
momento que famos misturar o indicador com um dos reagentes solicitamos que eles
respondessem qual resultado eles esperavam e assim seguiu-se a aula. Por fim
permitimos que eles fizessem 0 experimento sozinhos e tirassem duavidas. A
participacdo de maneira geral foi interessante, porém muitos ndo se interessaram
muito. Vale ressaltar que alguns alunos que ndo mostravam muito interesse nas aulas
em sala de aula tiveram maior interagdo em laboratdrio, mostrando que muitas vezes
o0 problema n&o é o contelildo mas sim como ele é apresentado (trecho do relatério de
Talita — entregue em fev/23).

As aulas foram, de maneira geral, muito boas. Uma parte dos alunos se interessou
muito pelos contetidos e também pela novidade de sair da sala de aula convencional
e “colocar a mao na massa”. Nas aulas, tentamos aproximar conteudos complexos,
principalmente de quimica, do cotidiano dos estudantes, causando ainda mais
interesse e compreensdo. [...] As aulas foram feitas majoritariamente com praticas que
mudam de cor, expandem formando espumas e outras coisas chamativas para tornar
0 ensino mais divertido e menos tedioso. [...] Como feedback, muitos alunos
manifestaram sua felicidade com as aulas e disseram que aprenderam muito mais ao
fazerem eles mesmos 0s experimentos. Como eu e minha dupla fichvamos depois da
aula limpando e organizando o laboratério (algo que deixa ainda mais evidente a
dificuldade que é preparar e dar aulas no laboratério), os alunos que do sexto e sétimo
ano iam ao laboratorio ter aulas de refor¢o ou conversa particular com professores
reclamavam do fato de ndo terem aulas desse tipo no laboratério de ciéncias (trechos
do relatdrio de Daniela — entregue em fev/23).

Os saberes experienciais se constroem na tensdo entre agentes e ferramentas culturais
(Gatti; Freguglia, 2023). Vemos nas narrativas de Daniela, Talita e Lara o reconhecimento de
fatores condicionantes da realidade do trabalho docente para a implementacdo de aulas
investigativas e 0 uso do laboratério. Conforme experienciaram a rotina escolar, via Estagio
Supervisionado, viveram a tensdo entre elas (agentes) e as ferramentas culturais (equipamento

de laboratdrio, livro didatico). Questdes organizacionais da instituicdo, recursos disponiveis e
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aspectos pessoais da crenca do proprio professor foram apontados como fatores influentes,
convergindo com os resultados de Gatti e Freguglia (2023). Concordamos com essas autoras
no que diz respeito a defesa pela mobilizacdo desses saberes em processos formativos, porque
eles fundamentam reflexdes sobre a pratica.

As graduandas fizeram reflexbes importantes diante de algumas concepcdes de
docéncia, como: 0 apego ao livro didatico; a prevaléncia da aula tedrica sobre a experimental,
que pode ter relacdo com o excesso de contetdos conceituais e a baixa carga-horéaria de aulas;
e o laboratdrio e a experimentacdo como solucGes para o problema do desinteresse e da falta de
engajamento dos alunos. Lara criticou a perspectiva do ensino por investigagdo como mero
complemento da aula teorica; Talita e Daniela relataram que o impacto visual da experiéncia (0
indicador de pH que mudava de cor) prendeu a atencdo dos alunos pontualmente, mas a
discussdo tedrica reavivou a monotonia vista nas aulas tedricas. Contraditoriamente, os alunos
ansiavam por mais atividades no laboratério. A forma de apresentacéo do conteldo, 0 ambiente,
a expectativa dos estudantes e os desafios para a utilizacdo do laboratério foram apontados
como fatores que compde a totalidade desse processo.

Expliquei a diferenca entre aula experimental, aula préatica e aula de laboratério (Trazzi;
Garcia; Jonis Silva, 2012), pois 0s termos estavam sendo empregados como sindnimos. Diante

da compreensdo, Daniela fez uma conclusédo sobre as a¢6es que desenvolveram:

Entdo nossa aula foi uma aula pratica no laboratério, porque a gente reproduziu e
perguntou qual que eles achavam que seria o resultado. Mas a gente nédo ficou tipo:
“ah, mas por que que serd isso?”. A gente ndo perguntou. Eu perguntei se era acido,
base ou neutro, se ia mudar de cor. Eu ja tinha mostrado a escala, a coloracéo e tal [...]
(trecho da narrativa de Daniela durante a aula do dia 19/10/22).

Adicionei ao debate as ideias de que 0 ensino por investigacdo ndo se restringe a
experimentacdo e que o foco ndo esta nos materiais. Expliquei que atividade que realizamos
poderia ser realizada com recursos mais simples, com o bra¢o de manequim substituido por um
papel cartdo. “E, porque se néo a pessoa vai falar: como eu vou sair de casa no 6nibus com um
braco de manequim de manha cedo pra dar as aulas? (risos). Mas ja comeca a destruir essas
barreiras, né, que sao colocadas” (trecho da narrativa de Daniela durante a aula do dia 19/10/22).

Enfatizei a importancia de lutarmos para existirem recursos de ensino nas escolas, mas
que a aula investigativa nao estd condiciona a eles, podendo ser ou nao experimental. “A do
texto era uma pergunta. A aula que eles analisaram era uma pergunta com base em um video”
(trecho da narrativa de Talita durante a aula). Discutimos a elaboracéo de problemas, grau de
abertura, contextualizacdo e meios para se investigar (simulador, videos, textos, historias etc.).

Ao fim, Daniela introduziu uma nova questéo:
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Uma coisa que eu ndo consegui descobrir ao longo dessas disciplinas de licenciatura,
ou nao sei se é so quando vocé vai virar professor que vocé entende, é da questdo que
existe um curriculo, né. Eu ndo sei como funciona a escola, porque os professores
falam que tem que seguir o curriculo, tem que dar esse assunto, porque tipo isso meio
que bloqueia vocé a pensar em outra coisa (trecho da narrativa de Daniela durante a
aula do dia 19/10/22).

Introduzi a ideia de curriculo prescrito e as decisfes pedagogicas que tomamos, sob
diferentes graus de consciéncia, e que contribuem com cenarios que desaprovamos. A
terceirizacdo da culpa, o saudosismo na resisténcia as novas formas de ensinar e a novos
conteudos sdo tracos da consciéncia ingénua que encontramos nos discursos de professores. A

tomada de deciséo foi o ponto que utilizei para trazer a pergunta de Marcio:

No texto € destacado que a profissdo de docente ndo é somente transmissdo de
contetdo, mas também luta contra excluséo social, animagao de grupos, relagcdo com
as estruturas sociais. Como nos, futuros professores, podemos aplicar esses objetivos,
se em toda nossa vida académica tivemos contato praticamente com um ensino
tradicional? Seria realmente nosso papel realizar toda fungdo? (pergunta de Mércio no
Classroom — postada em 18/10/22).

Disse-lhe que a resposta depende da posicdo ético-politica que assumimos. Falei sobre
a politicidade do ato educativo e das decisdes que tomamos enquanto educadores e educadoras.
Aproveitei 0 assunto em pauta para apresentar a rede tematica do texto de Demartini e Silva
(2021) que, até entdo, seria o terceiro texto-base do Estagio. Alertei que o manuscrito possuia
certo grau de complexidade. “Ja comega ali no titulo, né, ‘da praxis auténtica’. Tipo assim, o
que que € isso? (risos)” (trecho da narrativa de Daniela durante a aula do dia 19/10/22).

Fiz uma sintese da abordagem e investigacdo tematica Freireanas, explicando como
podemos extrair os temas da realidade sem deixar de ensinar os conteudos curriculares, os quais
passariam a ser vias para a compreensao de problemas do mundo. Essa também foi uma forma
de fomentar o interesse pela leitura. Contudo, percebi haver o risco de repetir o problema do
excesso de conceitos. As(os) licenciandas(os) pareceram-me impressionadas(os) com a
complexidade da rede temaética e o trabalho comprometido com a educacdo libertadora. Foi a
primeira vez que viram um exemplo de materializacdo desse processo. Alertei que ndo seria
viavel reproduzir esse movimento no tempo que tinhamos no Estagio e que se tratava de um
processo de formacdo infindavel, no qual conhecer, saber que existe, era um primeiro passo
importante.

Retomei a projecdo da ferramenta analitica de Coelho; Ambrézio (2019) para
discutirmos as etapas do processo investigativo. Em seguida, pedi a turma que juntos

analisassemos a atividade do primeiro momento da aula do dia 19/10/22.
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Leandro: primeira coluna, contextualizacdo. Teve contextualizacdo?

Turma: sim!

Talita: foi um contexto de sadde publica.

Leandro: Teve situagdo-problema?

Talita: teve, exposi¢éo ao sol.

Daniela: ndo, teve, cancer de pele.

Talita: ndo, ele perguntou do protetor. O protetor protege ou ndo do sol? Acho que
esse que foi o problema.

Ingrid: eu acho que a situacdo-problema foi a gente tentar entender os produtos, tinha
0 protetor, o bronzeador e o creme.

Talita: foi sobre o funcionamento do FPS [se referindo ao Fator de Protecdo Solar].
Leandro: eu acho que essa foi uma delas...

Daniela: teve varias (risos).

Leandro: no meu planejamento, que nem sempre é o que acontece na aula, a situagéo-
problema era: como funciona o protetor solar? Mas eu concordo com vocés. Durante
a nossa discussdo surgiram varios outros problemas.

(interaces verbais da aula do dia 19/10/22)

Daniela e a turma discutiram sobre a legenda da ferramenta analitica e a relagéo entre
as colunas, estendendo para o levantamento de hipoOteses. Esperei que chegassem a um

consenso, por lerem o texto. Talita explicou o significado da legenda para a turma e perguntou:

Talita: foi mais dos alunos do que do professor as hipdteses?

Lara: sim, porque a gente foi falando...

(licenciandas e licenciandos falando ao mesmo tempo)

Talita: a gente falou e ele foi tipo anotando o que a gente falava.

Daniela: entéo foi A-P.

Leandro: estratégia para resolucdo da situacdo-problema. Essa ndo teve devido a
natureza da nossa atividade. Nem toda atividade investigativa vai ter todos esses
elementos. O que eu fiz foi uma demonstracdo investigativa porque eu manipulei 0s
materiais na medida em que a gente foi interagindo [...].

Daniela: entdo aqui no quadro a gente vai eliminando.

Leandro: os autores falam que a ferramenta ndo é estanque. [...] Anélise de resultados.
E ai? Nés analisamos resultados?

Turma: sim!

Leandro: e foi A-P ou sé P?

Talita: A-P porque foi mais do aluno do que do professor.

Daniela: sistematizacdo...

(turma em siléncio)

Leandro: e ai?

(interages verbais da aula do dia 19/10/22)

A turma pareceu relutante nessa parte, entdo expliquei o que seria a etapa de
sistematizagéo, dei exemplos e tirei davidas de Lara, Talita e Marcio. Enfatizei que essa etapa
é tarefa do professor, mas que ela pode ser conduzida considerando ou néo as contribui¢es dos
estudantes. Repassei todas as etapas e 0 protagonismo em cada uma delas. Ao falar da etapa de

problematizacéo, expliquei que a situagdo-problema poderia vir dos alunos.

Daniela: nenhum aqui fala do aluno (se referindo a ferramenta analitica).
Talita: tem so P ali, que é do professor.

Daniela: tipo, teve, foi o professor.

(interagOes verbais da aula do dia 19/10/22)
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As licenciandas reconheceram essa limitacdo da ferramenta, evidenciando a criticidade
da leitura do artigo e do debate em sala. Falei da importancia da escuta sensivel e atenta para
captar as situacOes-problema que emergem dos alunos, as quais, normalmente, surgem no
decorrer da aula. “Imagine vocé elaborar um plano de aula em que vocé coloca assim: situagao-
problema, vou esperar o aluno” (trecho da minha narrativa durante a aula). A turma riu e
concordou, demonstrando entendimento.

“Faltou o grau ali. O grau ¢ o envolvimento intelectual do aluno” (trecho da narrativa
de Talita durante a aula). Expliquei o que consideramos protagonismo intelectual e o debate se

estendeu para o ensino de saberes de natureza procedimental.

Daniela: vocé consegue ter uma aula investigativa com objetivo procedimental?
Leandro: pode ser que ela ndo seja, mas pode ser a base pra uma préxima.

Daniela: entendi. Porque tipo, vocé tem que ensinar primeiro como mexe, tipo um
microscopio. Vocé pode até perguntar, mas se voceé falar assim: descobre ai como que
mexe. Pra que serve esse botdo? Al vocé ndo consegue ensinar a mexer, né, teria que
ter uma aula prévia.

(interages verbais da aula do dia 19/10/22)

Ratifiquei a compreenséo de Daniela e reforcei a relevancia de investigacgdes utilizando
as ferramentas da Ciéncia, cujo uso também deve ser ensinado. Daniela narrou sobre sua
experiéncia em aulas de laboratério da graduacdo, as quais ela considerou distantes da
perspectiva de investigacdo cientifica porque ndo lidava com problemas, mas com perguntas.

Frisei a diferenga entre pergunta e problema e o desafio de elaborar uma boa situagdo-problema.

Lara: as vezes, tipo quando vocé sé tem que responder sim ou ndo, sem ter que
investigar. Af até no artigo fala do residente que pra ele ndo teve situacdo-problema,
né, que é um dos pontos principais. Ai pro outro teve, mas ele ndo conseguiu
prosseguir por nervosismo e tal, a situagdo investigativa ali. Ai tem essas questdes,
né, as vezes a gente ndo conseguir por inexperiéncia.

Talita: o texto fala bem no inicio sobre a formacao do profissional e a importancia da
relacdo da Universidade com a escola pra que essa experiéncia forme o profissional.

Lara: e da gente refletir sobre isso.
Talita: sim, o que é formacdo profissional e 0 que € a experiéncia.

Leandro: o Geide [primeiro autor do artigo em debate] me pediu pra exaltar aqui que
esse texto é fruto de 18 meses de Residéncia Pedagdgica. Ninguém chegou e de
repente comegou a dar aula investigativa. Teve estudo, vivéncia na escola e trabalho
com a professora da escola.

(interagOes verbais da aula do dia 19/10/22)

As narrativas sugerem que Lara e Talita reconheceram o carater processual da formacao
docente, que envolve reflexdo sobre as experiéncias vividas na relacdo Universidade-escola e

0s proprios conceitos de formacdo e experiéncia. Isso ratifica a leitura critica do texto-base
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realizada pelo grupo, a qual enriqueceu o debate e 0 movimento de apreensdo do ensino por
investigacdo em sua totalidade. Encerrei a aula atribuindo uma nova tarefa para a turma:
conversar com o supervisor da escola sobre AC e ensino por investigacdo. O objetivo era
conhecer mais a realidade e pensar em como poderiamos auxiliar a escola e os docentes. Forneci
orientagdes para as aulas seguintes e encerramos.

No mesmo dia (19/10/22) conversei com a professora Poliana sobre alterarmos o texto-
base 3. Atualizei-a sobre a aula explicando que a discussdo sobre a aproximacao entre a Ciéncia
escolar e a académica pareceu-me uma via interessante a ser explorada com a turma. Sugeri
estudarmos as normas e préaticas que caracterizam a Ciéncia e seu modos operandi, pois ajudaria
a vislumbrar o processo investigativo e nos permitiria explorar como essas normas e préaticas se
mostram no cotidiano dos(as) licenciandos(as) na Universidade e na escola. Nascimento;
Sasseron (2019) se ancoram na obra da filésofa estadunidense Helen Longino e nas orientacdes
do National Research Council of the National Academies® para discutir a Ciéncia na
perspectiva sociologizada. Vieira Pinto nos ensina que toda sociologia é, obrigatoriamente, uma
ideologia social (Pinto, 2008). Portanto, ha um fundo social que precisa ser considerado e
analisado, em razdo das diferencas inconciliaveis entre as nagdes desenvolvidas e as
subdesenvolvidas. Poliana concordou com a mudanca e selecionamos o artigo de Nascimento
e Sasseron (2019) para ser o novo texto-base 3. Em 20/10/22, comunicamos a turma, via
Classroom e WhatsApp, a alteracdo e os motivos.

Mais tarde, no mesmo dia, conversei com Talita e Daniela, via WhatsApp, sobre o
laboratério da escola onde estagiavam. O supervisor pediu-lhes que inventariassem o0s
materiais, pois muitos estavam encaixotados. Elas me pediram ajuda para identificar os
equipamentos de fisica e eu prontamente concordei. No dia seguinte, enviaram-se dezenas de
fotos dos equipamentos, 0s quais ndo continham manual de uso ou montagem. Conversamos
pelo aplicativo e realizamos parte da catalogacdo. Perguntei novamente se as licenciandas
conseguiriam uma articulacdo com o supervisor, talvez via trabalho com os equipamentos de
fisica do laboratdrio. Disseram que ele ndo pareceu inclinado a novas propostas em virtude da
sobrecarga do fim do ano letivo.

Percebi que a ponte Universidade-escola, via estagiarios e estagiarias, ndo se
concretizaria naquele semestre. Entendo que essa articulagdo exige uma selecdo de supervisores

gue tenham o interesse e disponibilidade para tal, além de um trabalho prévio com o docente

31 O grupo que se declara independente e deseja fortalecer as areas de Ciéncia, Engenharia e Medicina visando o
bem-estar da humanidade Fonte: https://www.nationalacademies.org/our-work?parentpins=NAM-NAMPOQO-18-P-
108. Acesso em 21 abr. 2023.
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da disciplina de Estagio para estabelecer e legitimar as bases de processo colaborativo. Os
fatores condicionantes daquele momento (fim do ano letivo, sobrecarga de trabalho, periodo
eleitoral) e as condicdes da profissdo (como o fato de a superviséo na escola nao ser remunerada

e ndo contar como carga-horaria) foram situacdes-limite que ndo contemplamos.

6.3.4 A praxis investigativa

Compartilhei no Classroom um modelo de plano de aula investigativa, juntamente com
orientagdes para o inicio do trabalho. O encontro do dia 26 de outubro de 2022 foi voltado para
elaboracdo de aulas investigativas e exploracdo dos materiais do LABEC-UFES, os quais
poderiam ser utilizados nas intervengdes. A professora Poliana precisou se reunir
emergencialmente com os envolvidos no Pibid e combinou de chegar na segunda parte da aula.
Iniciei 0 encontro esclarecendo a alteracdo no texto-base 3. Projetei no quadro o texto de
Demartini e Silva (2021) e expliquei os motivos dele ter sido a escolha inicial: conhecer a
abordagem e a investigacao tematica Freireanas. Resgatei parte da discussdo da aula anterior e
expandi falando do método Paulo Freire de alfabetizacdo de adultos e da experiéncia de
Angicos. Acabei entrando na biografia de Freire, falei da ditadura, das experiéncias durante o
exilio compartilhadas na Pedagogia da Esperanca até chegar no trabalho em Guiné-Bissau com
Demétrio Delizoicov, José Angotti e Martha Pernambuco. A turma pareceu-me impressionada,
ndo conhecia a histdria de Paulo Freire e sua relacdo com alfabetizacdo no contexto historico
do Brasil.

Argumentei que a substituicdo pelo texto de Nascimento e Sasseron (2019) visava
ampliar a discusséo da aproximacdo entre a Ciéncia escolar e a académica por meio das normas
e préticas cientificas, sendo esse 0 novo texto-base 3, a ser discutido na aula posterior. Em
sequida, projetei o modelo de plano de aula investigativa no quadro e espalhei os Kits de
experimentos do LABEC-UFES pela sala. Orientei sobre os objetivos da aula e resgatei a
pergunta de Ingrid e Marcio: a roupa preta esquenta mais? Abri o kit de propagacdo do calor,
apresentei 0os materiais e 0s desafiei a montar um experimento que permitisse investigar a
guestdo que trouxeram. Marcio e Ingrid se incumbiram de investigar o problema e socializar o
resultado com a turma.

Eles discutiram a situagdo-problema e incluiram a varidvel ‘material do tecido’.
Concluiram que néo era possivel explora-la naquele momento e enfocaram na cor dos corpos.
Prontamente selecionaram dois corpos de prova, um preto e outro branco, termémetros e uma

lamparina. Acoplaram os term6metros aos corpos de prova, mediram as temperaturas iniciais e
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0s expuseram a chama da lamparina. Aguardaram a transferéncia de calor e registraram as

medic¢des no quadro. O resultado pode ser visto na Figura 3.

Figura 3: parte do quadro da aula do dia 26/10.
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Fonte: arquivos do autor.

A dupla comunicou que ndo houve diferengas significativas entre as variagdes de
temperatura dos corpos de prova. Ingrid narrou que seu professor de Biofisica Ihe disse que as
roupas pretas absorvem mais calor e confirmou esse fato com uma pesquisa na internet.

Expliquei os conceitos de absorcdo, reflexdo e das cores dos corpos, além de
problematizar o arranjo experimental: sugeri refazer o experimento com uma lampada
incandescente e latas de alumino com agua, uma pintada com tinta preta e a outra com tinta
branca. Falei sobre a conducdo de calor nos metais e as propriedades da agua, pois nédo
possuiamos tais materiais naquele momento para a realizacdo do experimento. Discuti com a
turma as limitagcBes da experimentacdo escolar e a importancia de investigarmos os métodos
em relacdo aos resultados. Contei a histéria de Galilei e a medi¢do da velocidade da luz, na qual
o fisico italiano astutamente concluiu que a luz se propagava de modo instantaneo ou que era
rapida demais para ser medida com seu experimento.

Ingrid e Marcio pareceram-se satisfeitos com o trabalho realizado, em que se
mantiveram envolvidos com a tarefa durante a primeira parte da aula, mesmo com o
experimento ndo produzindo o resultado esperado. Fiquei feliz por eles viverem essa
experiéncia com o ensino por investigacdo porque era um dos propositos da disciplina. Com
bastante autonomia, investigaram uma situacdo-problema trazida por eles mesmos,

estabeleceram o protocolo experimental e socializaram os resultados. Ensinei a partir da
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corporificacdo das palavras pelo exemplo, exercitando a escuta e o respeito & autonomia dos
educandos (Freire, 2020b) porque a vivéncia da abordagem investigativa auxilia no processo
de materializacdo dessa forma de ser e estar no mundo. Por fim, guardamos 0s equipamentos e
eles se uniram aos outros graduandos.

Enquanto pegava os manuais de montagem dos kits, Barbara veio me perguntar sobre o
método Paulo Freire de alfabetizacdo. Narrou que ouviu de uma professora alfabetizadora que
as criancas concluem os anos iniciais do Ensino Fundamental analfabetas, porque o Estado
determina que a alfabetizacao seja pelo método Paulo Freire. Ela disse acreditar nisso por ouvir
de uma Pedagoga que atua na rede e por ndo conhecer a obra do educador pernambucano, mas
que diante das discussdes da aula comecara a questionar tais afirmacgoes.

Expliquei que uma estratégia bastante utilizada para obscurecer a realidade é culpar os
outros pelos resultados das proprias agdes, como na educacdo militarizada e da neoliberal
atualmente difundida, as quais frequentemente atribuem seus malogros a um suposto legado de
Paulo Freire, como vimos durante os anos do governo Bolsonaro®?. Os “fracassos” da nossa
educacdo sdo apenas os resultados esperados de um plano que intencionalmente almeja

domesticar e obscurecer a realidade. Daniela aproximou-se de nds e entrou na conversa:

Daniela: [...] a gente que sabe que néo sabe fica assim: “ah, eu ndo vou discutir porque
eu no sei esse assunto”. Eu ndo entendo o método de Paulo Freire, mas sei que é bem
complexo. Tem gente que também n&o sabe, mas ela ndo tem vergonha de admitir que
ndo sabe e sai falando. A gente que tem um conhecimento minimo, assim, fica meio
acanhado. Mas se a gente pergunta: me explica ai, como que funciona? o que ele fez?
A gente evita discutir o que ndo sabe, mas a pessoa também nao sabe e fica falando
sozinha. Ai parece que ela ta falando uma verdade porque ninguém rebate. Eu acho
mais certo vocé admitir que ndo sabe, que ndo tem conhecimento de algo, do que
discutir sem saber.

Barbara: normalmente as pessoas falam com tanta propriedade que a gente fica
assim...

Daniela: tem umas quatro semanas atras tavam falando muito disso. N&o sei o que
aconteceu. Bolsonaro tava falando mal de Paulo Freire e o pessoal falando também,
assim, de graca, simplesmente assim. E eu: gente, o cara ndo t4 nem mais aqui pra se
defender.

Leandro: tem isso também, né, atacar quem nao pode se defender é facil.
Béarbara: nossa, mas eu t6 muito querendo estudar mais sobre Paulo Freire... Teve uma

colega minha que tipo tava esculhambando ele e eu tipo assim: sera que é isso mesmo?
(interaces verbais da aula do dia 26/10/22)

Narrei parte da trajetéria de Paulo Freire depois da lei de anistia, sua relagdo com o

Partido dos Trabalhadores (PT) e a atuacdo como Secretario Municipal de Educacdo de Sé&o

%2 por exemplo: https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2022/09/5033893-bolsonaro-critica-metodo-
paulo-freire-fabrica-de-militantes.html. Acesso em 27 abr. 2023.



https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2022/09/5033893-bolsonaro-critica-metodo-paulo-freire-fabrica-de-militantes.html
https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2022/09/5033893-bolsonaro-critica-metodo-paulo-freire-fabrica-de-militantes.html
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Paulo (Freire, 2019). “Entao ¢ por isso que odeiam ele” (trecho da narrativa de Daniela durante
a aula). O ambiente criado e a politizacdo que comecara explicitamente a caracterizar os
encontros podem ter contribuido para que Béarbara trouxesse esse trago da consciéncia ingénua
sobre a educacéo nacional, reforcado por um discurso de autoridade epistémica (vindo de uma
Pedagoga). Nele, um problema grande e complexo é reduzido de forma simplista e arbitraria a
um sujeito ou método. Pudemos confronta-lo a partir das discussdes e leituras da disciplina,
desvelando a realidade e contribuindo para a formacdo das futuras professoras, em especial
Barbara se mostrou interessada em estudar mais sobre a pedagogia Freireana.

Durante a exploracdo dos materiais do laboratorio, alguns licenciandos mostraram-se
curiosos e outros mais objetivos, interagindo diretamente com o kit que Ihes interessava. Eles
se espalharam e formaram pequenos grupos para planejar as atividades. Circulei pela sala e
forneci suporte conforme era solicitado. A tarefa era individual para que todos exercitassem,
mas como alguns estagiarios estavam na mesma escola, para a regéncia estabelecemos que eles
poderiam selecionar a atividade, juntamente com o supervisor.

Exibi no projetor um sitio eletrénico com simuladores e applets que poderiam ser
utilizados nas propostas. Marcio e Ingrid exploraram esses recursos enquanto Inés, Barbara e
Vitor estavam mais quietos e pareciam apreensivos. Faltaram a aula anterior e ndo tinham
familiaridade com a abordagem. Daniela estava perto deles e solicitou minha ajuda para pensar
na contextualizagdo. A proposta envolvia a formacdo do solo, assunto que estava sendo
abordado na escola que ela estagiava. A licencianda interessou-se pelas amostras de perfil do
solo que estavam numa estante no canto da sala. Pedi que explicasse a proposta, mas estava
com dificuldade em compreender, possivelmente pela minha falta de conhecimento em
Geologia. “A ideia é usar aqueles potinhos com a formagdo do solo. Eu ia perguntar
basicamente como o solo ¢ formado” (trecho da narrativa de Daniela durante a aula). Levantei
e fui até a estante, peguei as amostras de solo e coloquei sobre a mesa na frente das graduandas

(Inés e Béarbara estavam bem proximas).

Leandro: Vamos pensar nessa atividade na pratica. Imagina que eu sou um aluno da
turma, vou chegar na sala e ver 0s potes, 0 que eu tenho que fazer?

Daniela: descobrir como € a formacao do solo. Por exemplo, como a rocha vai disso
pra isso (manipulando dois potes).

Leandro: se vocé colocar em ordem (os potes) vai ficar muito indutivo.

Daniela: sim, por isso eu pensei em botar embaralhado. Se vocé colocar na ordem,
vocé mostra o processo, mas ndo fala o que t& acontecendo. Como saiu disso pra isso
(apontando para dois potes)? Vocé ndo fala, vocé ta mostrando. Isso faria ser um
pouco mais rapido, tendo 40 minutos de aula.



191

Barbara: podia deixar eles organizarem e ter que tipo levantar hip6tese de por que
passou de um pra outro.

Leandro: ai sim hein, ja temos uma monitora na sala (risos da turma). Achei
interessante. Tem o material e eles vdo ter que criar um modelo explicativo pra
organizacao, levantar hipdteses sobre as transi¢des. VVocé vai deixar sobre a mesa pra
turma ver?

Daniela: vai ser dificil levar esse monte de potes e a turma é muito grande.
Inés: vocé pode levar alguns pra eles verem e usar fotos ou apresentar slides com
imagens das amostras de solo.

Daniela: é, posso imprimir, cortar e ai cada um sozinho monta como seria esse
processo. Ou posso ir com eles pro laboratdrio, 14 tem quatro bancadas, porque eu
gosto que eles trabalhem juntos. Igual aquele dia, cada um dando ideia e tal. Entdo
talvez trazer essas imagens soltas e o grupo tem que montar a formacdo do solo e
discutir quais as ideias que levaram até aquela formacéo.

Leandro: legal! Al, 0, atividade pronta (risos da turma). Inés, pede pra ser citada como
autora (risos da turma).

Daniela: e a contextualizacdo?

Leandro: vamos definir primeiro a situacéo-problema, a pergunta que vocé vai fazer
pros seus alunos, a pergunta que eles vao ter que responder ao final da aula. Perguntar
diretamente como se forma o solo eu acho meio amplo.

Inés: trecho inaudivel.

Daniela: poderia passar pela contaminagdo do solo com agrotoxicos, lixo...

Vitor: acho que poderia passar pela transicdo, saca?

Leandro: isso, ta faltando a frase da pergunta que vamos perguntar pra gerar a
investigacao.

Inés: tem que focar nos processos que levam as mudangas.

Daniela: isso, ai pega pedogénese e intemperismo. Pra chegar & conclusdo do efeito,
vai ter que passar por isso.

Marcio: e se perguntar sobre o intemperismo?

Daniela: ai é igual ele falou, pode ser que alguém foi Ia e quebrou (a rocha). Mas nem
sempre vai ter alguém ali. Nem todo solo é formado assim. Pode ser a 4gua que vai
batendo. Ai ja comeca o intemperismo.

Marcio: entdo, pergunta como a rocha se quebra, talvez. Como ela sai disso pra isso
(apontando para os potes).

Leandro: essa pergunta ja induz o processo.
Daniela: isso, eu quero que a hipétese leve ao que é o intemperismo.

Ingrid: vocé pode projetar imagens de paisagens que dé pra ver os solos. Ai vocé poder
ir fazendo perguntas tipo: qual a diferenca dessa imagem aqui pra essa daqui? O que
aconteceu? Ai vocé consegue trazer os problemas antes de trazer os conceitos sobre o
solo. Tipo as pessoas construindo casas em locais que tem deslizamento. Vai ter
deslizamento por qué? Ah, por causa da chuva...
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Inés: (trecho inaudivel) como esse tipo de solo é formado néo é tdo relevante, € mais
porque que ta acontecendo aquilo nesse solo.

Daniela: o mais preocupante pra mim é a aula durar o tempo que ela tem. Porque essas
coisas estendem muito, e tipo, a gente s6 tem 50 minutos, mas demora a sentar,
arrumar tudo. Entdo tem que ver como encaixar. Mas isso que ela falou, tipo, se vocé
entende que a dgua da chuva interfere no solo, vocé ja ta criando uma imagem do que
que é o solo, como ele funciona. A agua ta influenciando. Como: ela entra? Ela
consegue entrar no solo? O solo é rigido?

Ingrid: ela vai escoando? Porque deslizamento € isso... Vocé ta trazendo
intemperismo. Vocé traz um outro assunto pra chegar onde vocé quer.

Inés: esse assunto da pra ir longe, muita coisa, né.

Bérbara: ja aconteceu comigo de ter mil coisas pra falar e na hora a aula durar tipo 10
minutos. Entdo é bom ter coisa a mais pra falar.

(diferentes licenciandos compartilhando experiéncias de regéncia e a gestdo do tempo
da aula).
(interages verbais da aula do dia 26/10/22)

Inés, Béarbara e Vitor pareceram-me menos tensos apds esse episodio, talvez por
conseguirem vislumbrar a aula investigativa durante o enfrentamento coletivo aos desafios da
tarefa. Todas e todos se envolveram no debate, de alguma forma, evidenciando saberes e
lacunas sobre o ensino por investigacdo, colaborando com a construcdo do plano de Daniela.
Em minha mediacédo, busquei intervencGes pontuais para direcionar e fomentar a discussao,
prezando pelo protagonismo das licenciandas e licenciandos, os quais tiveram turnos de fala
em maior quantidade e extensao do que os meus. O movimento coletivo e colaborativo comecgou
a se desenhar quando coletei e coloquei ao alcance das licenciandas os modelos de perfil do
solo. Elas ja os conheciam, haja vista que saberes geoldgicos permeiam diversas areas da
Biologia, além da disciplina de Geologia presente no curriculo. Contudo, quando manipularam
0s modelos, organizaram, ensaiaram e projetaram como os alunos agiriam com 0s materiais na
investigacdo, a discussdo elevou-se a outro nivel. Isso potencializou a reflexdo sobre a
disposicao dos materiais, situacdo-problema, contextualizagédo e os conceitos mobilizados.

Na relacdo entre consciéncia e realidade, ha o conceito de amanualidade, que tem a ver

com o ser humano em situacao e os objetos disponiveis “a mao”.

[...] gracas a propriedade de serem 0 que esté ao alcance da mao, e mais amplamente
ao alcance da nossa percepcdo sensivel, é que se constitui na consciéncia a
representacdo do mundo, cujo primeiro circulo, imediato, é este, tendo por fundo o
horizonte da objetividade indeterminada, que sé aos poucos se vai configurando, a
medida que progride nossa faculdade de apreensdo — ou melhor, de "preensdo”, de
"agarrar com a mdo" — dos entes que I& se encontram (Pinto, 2020a, p. 73).
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Nas situacBes de uso, a amanualidade diz respeito a pessoa e ao artefato em ac¢éo, como
forma de manifestagéo da existéncia porque permite modificar e transformar a realidade, ou
seja, a realizacdo de trabalho (Gonzatto; Merkle, 2016). Os modelos de perfil do solo sédo

artefatos a serem manuseados, pois:

[...] tiveram antes de ser produzidos. E s6 puderam ser produzidos porque a matéria
de que sdo feitos e todos os demais ingredientes se apresentaram a a¢do do agente
criador segundo uma forma de manuseio mais primitiva, a forma das substancias
brutas (Pinto, 2020a, p. 73)

Agir com 0s objetos nas méos potencializa o processo de tomada de consciéncia na
medida em que as possibilidades de uso sdo percebidas, projetadas, como nas licenciandas que,
durante o planejamento com os modelos em maos, ampliaram suas compreensdes sobre as
possibilidades de uso no processo investigativo. E sob a luz do conceito de amanualidade que
defendemos a importéncia de os estudantes investigarem problemas da realidade com as
ferramentas da Ciéncia, cuja apropriacdo é um saber a ser desenvolvido nas aulas, porque a
modificacdo da realidade, via trabalho com as ferramentas, humaniza progressivamente o ser
humano (Pinto, 2020a; 2005a), ainda que 0 ensino por investigacao ndo se restrinja ou se limite
as atividades experimentais.

A professora Poliana regressou e nos dividimos no suporte a turma. Lara me apresentou
sua proposta de atividade sobre alavancas e maquinas simples, contetdo que o supervisor da
escola estava trabalhando. Exploramos o kit de mecanica e pensamos em situac@es nas quais as
maquinas simples se faziam presentes no cotidiano. Comentei das alavancas que existem no
corpo humano e do potencial interdisciplinar do tema. Lara cogitou trabalhar com equilibrio
estatico a partir de elementos do kit e um sistema de polias e pesos. Ratifiquei o potencial das
propostas e a deixei pensando nas possibilidades. Durante a conversa, perguntei se estava tendo
facilidade com a tarefa, em virtude da experiéncia prévia que teve com a abordagem. Ela narrou
que no trabalho na turma de Pedagogia, ndo planejou nem regeu aulas investigativas, mas
aprendeu muito por meio das leituras e observagdes.

Fui até Marcio e pedi que ele nos contasse sua proposta, aproveitando que Inés e Ingrid
estavam proximas. O tema era: dispersores e polinizadores para o sétimo ano. A ideia era
investigar, por meio de videos e imagens, algumas sementes, suas formas de disperséo e agentes
polinizadores. Inés sugeriu uma atividade sobre sementes e bicos de passaros usando um kit do
laboratorio, enquanto Ingrid prop6s o uso de cole¢bes de insetos e outros animais
dispersores/polinizadores em resina, 0s quais estavam disponiveis para empréstimo no espaco

onde ela estagiava. Eles discutiram e projetaram as possibilidades. Apos, Ingrid contou que



194

estava pensando nos temas: estacdes do ano e movimentos da Terra. Apresentei alguns
materiais, modelos de planetas construidos por turmas da Pedagogia e narrei sobre a experiéncia
do trabalho de Vidal, Barcellos e Coelho (2018) envolvendo o ensino dos eclipses no Ensino
Fundamental. Ela ficou explorando os materiais e pensando nas possibilidades.

Por fim, me aproximei de Poliana e Vitor que conversavam sobre uma proposta
envolvendo evolucdo das espécies. O licenciando narrou que recebera bastante liberdade para
propor, por parte do supervisor da escola, e que levara algumas cole¢des de insetos e modelos
de animais que despertaram o interesse dos alunos. Vitor sugeriu investigar o aparato bucal dos
insetos e a relagdo com a alimentacdo. Porém, ndo havia microscépios em quantidade suficiente
para os alunos observarem com detalhes os animais. Poliana apresentou um jogo que utiliza
pingas e sementes para simular o bico das aves, para ampliar as possibilidades. Juntos, também
discutimos a proposta de Marcio e sugerimos a contextualizacdo com o problema do
desaparecimento das abelhas. Inés se uniu ao debate sobre o0 movimento de trazer o problema
que envolve uma espécie polinizadora e expandir para o fendmeno da polinizacdo e da
dispersdo. Assim a aula foi encerrada.

Apesar do cansaco, conclui o encontro bastante satisfeito com os resultados do dia. A
turma experienciou, de forma inédita, o planejamento de uma atividade investigativa e
colaborativamente enfrentou desafios atrelados a formulacdo de um problema auténtico,
contextualizacdo e a falta de familiaridade com a abordagem, os quais séo reconhecidos como
complexos (Barcellos; Jonis Silva; Coelho, 2019). Os graduandos conseguiram realizar avangos
em diferentes niveis e graus, mas todos se envolveram no processo de construcao das propostas.

A discussdo do inicio da aula e o episodio trazido por Barbara nos fizeram refletir sobre
a relacdo entre a AC humanizadora e a alfabetizacao politica. As discuss@es politicas em todas
as aulas me chamavam muito atencdo porque ndo vivi nada parecido em minha trajetdria
pessoal e académica. Era algo que eu imaginava ser possivel, mas ndo conseguia vislumbrar a
materializacdo em disciplinas dos cursos de Licenciatura, mas a cada semana as coisas
progrediam e eu sentia que a turma adquiria mais autonomia para trazer os temas e iniciar as
discussdes politicas que permeiam a Educacdo em Ciéncias.

Nos dias seguintes, 27 e 28 de outubro, dei suporte via WhatsApp para alguns
licenciandos: ajudei Marcio com a contextualizacdo, Lara com a definicdo do tema e atualizei

Talita sobre os eventos da Ultima aula (ela faltou devido a um compromisso da Pos-Graduacao).
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6.3.5 Desvelando a Ciéncia

Na aula do dia nove de novembro, nosso objetivo era discutir o do texto-base 3
(Nascimento; Sasseron, 2019) e depois retomar o suporte as atividades elaboradas pelos alunos.
Poliana e eu resgatamos orientacfes das aulas anteriores sobre o planejamento, regéncia e
andlise da aula investigativa. Esclarecemos duvidas e Mércio narrou que vislumbrava uma
atividade interdisciplinar com o estagiario de Licenciatura em Fisica da mesma escola. Pedi a
ele para conversamos no segundo momento da aula.

Projetamos o texto no quadro e convidamos Marcio, Tulio e Inés para iniciarmos o
debate. Eles trouxeram o entendimento de caracterizacdo do trabalho cientifico por meio das
normas e praticas em uma perspectiva sociologizada. Contextualizei com um breve resumo das
contribui¢cdes de Bruno Latour e sua obra ‘A vida de laboratorio’, na qual o socidlogo investigou
um ambiente de laboratério de Ciéncias da Natureza. Poliana narrou sobre uma palestra que
assistiu sobre trabalho colaborativo entre pesquisadores e pesquisadoras de diferentes areas
visando a tomada de decisdo sobre assuntos de pesquisas, em virtude a escassez de recursos.
Talita narrou gque vive essa experiéncia no doutoramento, em que a limitacdo de verba e
equipamentos influenciam nas decisdes de pesquisa. Elas sinalizaram para o reconhecimento
do capital no progresso cientifico e Poliana enfatizou a ndo neutralidade da Ciéncia, além de
estender o raciocinio para o ambiente escolar, também afetado pela limitacéo financeira.

Utilizei esse trecho da discussdo como fio condutor para trazer as variaveis sociais que
circundam e afetam a Ciéncia, por vezes entendida como neutra e pura, com énfase na influéncia
do lucro sobre as decisfes envolvendo os rumos da Ciéncia e dos produtos e ferramentas da

técnica.

Leandro: se a gente fala de aproximar a Ciéncia académica da escolar, e vocés trazem
essas historias, se isso acontece na Universidade, nos laboratdrios, como eu vou falar
pro meu aluno que basta ele escolher o tema de pesquisa que vocé vai estudar ele. Isso
ndo é verdade, a ndo ser que vocé seja um bilionério, ai vocé financia sua propria
pesquisa.

Poliana: eles véo financiar pesquisas que possam maximizar o que eles ja tém.

Daniela: pra isso eles vdo contratar uma equipe interdisciplinar pra produzir o que eles
querem.

L]

Leandro: tem gente na Academia que ndo sabe, ou finge que néo sabe, que a Ciéncia
t4 imersa nesse contexto social.

Talita: eu vejo muita gente reclamando que ndo consegue verba [para pesquisa]. Pra
vocé pedir dinheiro vocé tem que saber justificar. Nos projetos que eu participo a
gente coloca o motivo social, o financeiro. Vocé tem que justificar pra além do vocé
quer pesquisar.
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Daniela: a propria pessoa ndo sabe o impacto que a pesquisa dela tem. [...] Ndo da so6
pra botar o impacto financeiro...

Talita: vocé tem que da uma volta antes de chegar no impacto financeiro (risos da
turma).

Poliana: dentro dessa perspectiva da Ciéncia influenciada por fatores sociais, tem
areas mais privilegiadas do que outras. A Educacdo é uma que as verbas ndo chegam.
Porque essa volta ai é uma volta muito grande, vocé ndo consegue um impacto
financeiro a curto prazo.

Talita: na Biologia é mais facil de fazer, farmacologia.
Poliana: petrdleo, né.

Leandro: até o prédio do LABPETRO é mais bonito do que qualquer IC (risos da
turma).

Poliana: a Educacdo é um trabalho de formiguinha, vocé vai ali, ndo tem como mostrar
0s numeros igual em outras areas.

Daniela: (trecho inaudivel) o Bi6logo ele é estudante, entdo tem a ver com Educac&o.
E igual quando a pessoa fala assim: quem néo sabe fazer direito, ensina. Qual o sentido
disso? Se ela t& ensinando, ela ndo sabe?

Talita: a verba pedida as vezes pra Educagéo é pequena, comparada com pesquisas da
Saude, e mesmo assim néo ganha. Tem coisa na minha area que pra comprar a gente
pede 50 mil délares e ganha (risos).

Poliana: é verdade! Na Educacdo, quando a gente faz os projetos e chega na parte de
custos, ndo tem nada ndo. Quando a gente vai fazer formacéo, ndo tem nada, mas tem
que colocar ali alguma coisa, um lapis, e eles ainda pedem uma contrapartida. E um
absurdo!

Talita: o Gltimo projeto que a gente submeteu foi de 700 mil porque é tudo importado.
E tem dinheiro. Eu fico triste porque, se fosse caro, mas néo é caro.

Poliana: é porque néo se quer investir mesmo. Vocé tem uma bolsa que nem é muito
cara eles ficam segurando até o Gltimo minuto, uma coisa que deveria ser pra todos 0s
licenciandos.

(interaces verbais da aula do dia 09/11/22)

Retomei a palavra para falar sobre o pensamento ingénuo comumente difundido entre
cientistas que ndo sabem a quem serve seus trabalhos. Citei como exemplo as pesquisas
relacionadas a producdo de alimento, que muitos acreditam que implicardo na reducgdo dos
precos pela famigerada Lei da oferta e da procura, que mascara a diferenca entre preco e valor
(Rolo, 2022).

Daniela: no [curso] técnico, quando ia fazer trabalho sobre biocombustivel, eu
pesquisava, mas ndo sabia muito e tal. Ai na concluséo tinha gente que colocava que
o0 preco do combustivel vai cair e eu: mas por qué que vai cair? Eu sabia da ignorancia,
mas tem gente que ndo, realmente acha que é s6 fazer isso que vai baixar o pre¢o
daquilo.

Poliana: ai entre os interesses da politica, igual a gente ta tendo hoje, como o délar ta
alto, pode produzir a quantidade de alimento que for, mas véo tudo exportar, porque
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0 Real t& desvalorizado. O Lula tinha uma politica de estoque. Independente da
politica de exportacdo, tinha alimento. Agora ndo tem mais e a populagao mais pobre
ficou vulneravel.

Talita: mesma coisa com a gasolina. Tinha uma politica, mas agora € s6 lucro pra
empresario.

Poliana: tem que ter uma politica, porque esse povo sé quer ganhar dinheiro. Eles nao
querem saber se 0 pobre t4& comendo.
(interacOes verbais da aula do dia 09/11/22)

Sobre o papel da politica, introduzi a discussdo sobre a Ciéncia como empreendimento
publico ou privado. Expliquei que a iniciativa privada guia as a¢des de acordo com seus
interesses de classe e falei sobre a importancia da heterogeneidade dos grupos de pesquisa para
que diferentes demandas sejam contempladas, em virtude da relacéo dialética entre consciéncia
e realidade vivida. Exemplifiquei com o cenario predominante masculino nas areas de Ciéncia
e Engenharia, nas quais desafios enfrentados exclusiva ou majoritariamente por mulheres,
podem ser ignorados. Comentei sobre o artigo de Auler (2021) no qual o autor, entre outras
discussOes, defende a triade: extensdo-ensino-pesquisa, em que as demandas da comunidade,
identificadas no diélogo via a¢des extensionistas, orientem as a¢des de ensino e pesquisa na

Universidade.

Daniela: eu acho interessante isso que cé falou porque, por exemplo, a questao racial
dos negros, tem a escravidao e tal. Ai vocé tem brancos que tdo lutando pela causa,
mas as vezes ndo sabe o que buscar. Entdo tem que dar a oportunidade dessas pessoas
assumirem o papel de fazer uma mudanca. As pessoas ouvem falar de transgénero,
aqui na UFES teve um professor que reclamou dos banheiros, falou umas coisas nada
a ver. Entdo imagina fazer um congresso desse tema. Ele vai falar: vocés tdo gastando
dinheiro, Universidade publica é bagunca, isso ndo traz recurso. Entdo acaba
impedindo que essas pessoas tomem esse papel, desse poder pra exercer a mudanca.
E é importante também dentro do campo da Educacéo, pra desde cedo, é, incentivar
que a gente busque essa, saber um pouco de cada &rea porque esperar que 0 curso de
graduacdo vai fazer isso... Nao tem um professor que fala: vamo pensar nesse assunto
aqui de forma social? Néao, ndo tem.

Talita: € tudo dentro da caixinha. Essa caixinha é da Ciéncia, essa caixinha é do social.

Daniela: as vezes tem um animal super importante pruma comunidade aqui e a gente
sO aprende a anatomia dele. N&o cita uma importancia econdmica, social... N&o cita.
Vocé tem que fazer isso por conta propria, chegar em casa e pesquisar.

(interages verbais da aula do dia 09/11/22)

A professora Poliana, Talita, Daniela e Hanna discutiram sobre o curso de Ciéncias
Biologicas e sua organizagdo no que diz respeito a fragmentacéo, énfase na dimenséo conceitual
e desconexdo dos saberes com o contexto. Narraram suas visdes e experiéncias em disciplinas

e pesquisas.
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Resgatei o texto destacando o reconhecimento do carater social da atividade cientifica
e introduzi a problematica de como poderiamos trabalhar isso com os alunos nas aulas de
Ciéncias. Projetei as tabelas com as normas e praticas contidas em Nascimento e Sasseron
(2019) e juntos repassamos uma a uma. Concordamos com a pertinéncia de todas no que diz
respeito aos elementos que permeiam a Ciéncia académica e podem figurar na atividade
cientifica escolar, com exce¢do da norma de igualdade moderada. Narrei que essa norma nédo
se fez presente em toda a minha trajetdria académica e citei como exemplo a sensacdo que tenho
de que nas discussdes sobre Educacao, os posicionamentos de Pedagogos tém mais relevancia
do que os de Licenciados em alguma disciplina. A professora Poliana narrou uma experiéncia
fora da academia na qual a &rea de formacao da pessoa era fator de desequilibrio. Contei que
conversei com amigos e amigas que fazem Pds-Graduacdo e trabalham em laboratérios, e todos
revelaram algum fator que violava a igualdade moderada: classe social, género e area de

formacéo.

Talita: ja aconteceu isso comigo. Eu tava num laboratério em S&o Paulo [...] L4 tinha
Bidlogos, mas a maioria era de Fisicos. [....] Ai tava eu mais um Bidlogo, que era
estrangeiro, aliés, eu percebo que também rola isso se vocé é de fora, ai tava eu e ele
conversando, ai falamo um negécio e um cara falou: vocés sdo de que area? Ai eu:
Biologia. A ele: ta explicado. Tipo assim, vocé ndo sabe nada s6 porque é Biodlogo.
Eu senti isso, a pessoa por ser de certa area, ela se acha a dona da razéo.

Poliana: é por isso que aquela autora que fala de interdisciplinaridade, a [Ivani]
Fazenda, ela fala que é tdo dificil fazer porque a interdisciplinaridade envolve
humildade. Se vocé ndo tiver a humildade de aprender com o outro, vocé nédo
consegue. Porque cada um tem um conhecimento que o outro ndo tem.

Daniela: ai em vez de agregar a pessoa quer humilhar.

Talita: eu tenho certeza que eles ja esbarram com coisas da Biologia que tiveram
dificuldade, mas eu tenho certeza também que eles ndo foram atras de um Bio6logo
pedir ajudar (risos).

Poliana: isso é ndo ter humildade porque pra fazer interdisciplinaridade vocé precisa
da ajuda do outro, o conhecimento que ele tem e vocé ndo, ver 0 conhecimento que
vocés podem trocar.

Daniela: entender que o conhecimento do outro é tdo importante quanto. VVocé néo
estuda um fato isolado, se ndo vira aquela coisa de caixinha, né.

Talita: é tudo interligado, ndo sdo caixinhas, mas eu percebo que rola muito dessas
coisas.

Poliana: além da humildade tem que ter a parceria [..]. Tem muito projeto
interdisciplinar que ndo funciona porque fica cada um no seu espaco e ndo abre pra
outros saberes [...].

(interacOes verbais da aula do dia 09/11/22)
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A professora Poliana narrou experiéncias em disciplinas e projetos nos quais trabalhou
na perspectiva interdisciplinar com participantes de diferentes areas, destacando as visdes e

percepcOes distintas oriundas de cada campo.

Daniela: pra mim, me remete ao local da escola onde a gente é formado, porque se
vocé tad numa sala de aula, o professor fala e vocé tem que calar a boca, e se vocé
levanta a méo e faz uma pergunta e ele fala: nossa, que pregunta idiota. Entdo vocé
aprende a ndo falar nada. VVocé aprende a ir aceitando essa hierarquia e aprende a
repetir, porque do mesmo jeito que vocé é humilhado, vocé humilha. E vai aprendendo
isso de que o outro sabe menos e vocé sabe mais. Por isso que essa coisa da sala de
aula ser desse jeito ai [se referindo a tabela projetada no quadro], vocé pode mostrar
sua opinido, voceé respeita a opinido dos outros, e que isso vai levar ao conhecimento,
tipo eu sei uma coisa, vocé sabe outra e a gente junta, vai diminuindo todas essas
coisas porque, as vezes, depender s6 da criagdo dos pais, vocé fica sé naquilo que ja
existe.

Poliana: é um exercicio, né, compartilhar a autoridade com o outro. Se a escola mesmo
n&o exerce isso.

Daniela: tem muito disso, né. Professor que fala que vocé pode fazer pergunta, mas
quando faz...

(diferentes licenciandos narraram experiéncias na Universidade envolvendo
professores com atitudes antiéticas e desrespeitosas, as quais divergem totalmente da
postura defendida nos debates e textos do Estagio).

(interages verbais da aula do dia 09/11/22)

Concluimos que a igualdade moderada néo se aplica a nossa realidade. Considerando o
gosto pelo mandonismo e a inexperiéncia democratica que caracterizam 0 nosso povo, é
compreensivel a disfuncionalidade dessa norma no Brasil. As narrativas de Daniela, Talita e
Poliana sinalizam para o reconhecimento da falta de dialogicidade, na escola e na Universidade,
como fator que perpetua esse cenario. Destaquei a relevancia de tomarmos isso como objeto de
estudo e o desafio de pensarmos nossas aulas projetando normas e préaticas. Para prosseguir
com a discussdo do texto, disse que gostaria de ouvir um pouco mais de Tulio e Inés. Eles
abordaram a utilizagdo da ferramenta de analise de Nascimento e Sasseron (2019) no contexto
de uma aula investigativa. Ao apontar a situacdo-problema, chamei atencéo para o fato de ela
ndo envolver uma contextualizacdo e ratifiquei a ideia de que é possivel mobilizar normas e

praticas fora de problemas contextualizados. Tulio se posicionou sobre isso:

Tdalio: [...] chega um momento em que os alunos comegam a trazer as reflexdes deles
em relagdo um ao outro, né, pra tentar complementar um ao outro, pra chegar na
solucdo matematica do problema. Eles vao utilizando também as reflexdes dos outros
alunos. E interessante ver, pelo que eu entendi, a igualdade moderada n&o é pelo
contexto social, porque chega um momento em que os alunos acertam o problema, a
equacao que vocé tem que fazer, né, o passo a passo. A professora ignora as respostas
certas pra poder todo mundo ter conhecimento igual. Eu achei essa parte muito
interessante porque, tipo, nos didlogos (trecho inaudivel) (narrativa durante a aula do
dia 09/11/22).
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O entendimento de Tulio sobre a igualdade moderada evidencia certa criticidade na
leitura e posicionamento perante a turma, além da atencdo a discusséo do primeiro momento da
aula. O licenciando relacionou essa norma ao ato de permitir que todos os alunos tentem
responder ou solucionar o problema investigado, diferentemente da discussao inicial na qual 0s
elementos sociais da pessoa cientista (género, etnia, condicao social etc.) prevaleceram.

Juntos, eu, Poliana e a turma analisamos os episddios de ensino do artigo, exaltando a
mediacdo pedagdgica da professora para fomentar as praticas, normas e a participacdo dos
alunos na resolucéo do problema, ponderando que se tratava de uma aula nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Poliana enfatizou a postura pedagdgica como condicdo fundamental para
os alunos desenvolverem as acGes de investigacdo. O grupo chamou atengéo para a mediagao

docente nos momentos em que varios alunos solucionaram o problema.

Talio: [...] chega um momento em que os alunos comegam a dar a resposta certa, mas
ela [a professora] meio que ignora pra dar voz aos outros alunos.

Inés: é, pra todo mundo chegar naquele pensamento junto, mas quando ela ignorou eu
fiquei assim, gente (risos)...

Talita: ai o pessoal acha que ta tratando errado.

Inés: &, porque eles passaram por um caminho e chegaram na resposta, mas ndo foram
todos, né.
(interages verbais da aula do dia 09/11/22)

Li em voz alta o trecho do artigo em que as autoras analisam 0s momentos nos quais a
professora ignorou as respostas.

Inés: tentaram justificar, né. Mas assim, acho que pra dar voz aos alunos faz sentido,
né, mas a0 mesmo tempo vocé ignorar uma coisa que o aluno ta falando ali...

Talita: podia falar tipo “mas ser&?”.

Inés: é! “vamos discutir”.
(interages verbais da aula do dia 09/11/22)

A turma concordou com Talita e Inés, e Poliana narrou experiéncias de outros
professores e professoras na conducdo de aulas quando os alunos comecam a solucionar o
problema. Falamos das perguntas do tipo exame, das respostas esperadas e como, por vezes,
essa interagdo é confundida com investigacdo e debate auténticos. Marcio narrou uma
experiéncia na Escola da Ciéncia-Fisica, junto do supervisor da escola e das turmas que
acompanhara, na qual o estagiario do espaco conduziu a visita de maneira contemplativa e com
perguntas do tipo exame, ndo permitindo que os alunos fizessem perguntas ou dialogassem com

ele.
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Poliana: ali sdo estagiarios, e essa coisa envolve pratica também, né. Quando vocé
comeca a dar aula, vocé vai se apropriando dessa postura. Por mais que vocé tenha
estudado no Estagio, lido, é dificil. Eu me senti muito assim quando comecei a dar
aula. Eu dava aula pra mim, porque eu mesma precisava falar e entender o assunto.
Quando vocé vai se apropriando do assunto, vocé vai se soltando mais pra poder
interagir com os estudantes, entendeu? Naquele momento ali vocé também ta em
aprendizagem, vocé também ta se formando (narrativa na aula do dia 09/11/22).

Poliana explicou sobre os saberes da préatica docente, a diversidade metodoldgica e
resgatou a ideia de que nem todo conteudo € passivel de ser abordado investigativamente (ou
que seria muito dificil). Daniela compartilhou sua experiéncia como monitora em um projeto
de preservacdo da vida marinha no qual a interagdo com o publico exigia experiéncia e atengédo
a forma de conduzir o passeio. A turma compartilhou mais experiéncias sobre mediacao
pedagogica, reconhecendo sua importancia e complexidade, além da necessidade de adequé-la
ao contexto e ao publico-alvo. Resgatei a ferramenta analitica de Coelho e Ambrézio (2019),
rememorando que o contexto da aula deve ser considerado na interpretacdo das acdes,
principalmente ao se tratar de uma turma sem experiéncia com a abordagem investigativa.

Finalizamos o debate com uma sintese do artigo e sinalizei para o exercicio de projecao
das normas e praticas a serem mobilizadas em cada plano de aula, os quais dariamos
continuidade apds o intervalo. No retorno, Poliana e eu nos dividimos no suporte aos
graduandos para o planejamento da aula investigativa. Conversei bastante com Hanna, que
havia perdido algumas aulas e ndo cursou a disciplina de Didatica. Ela demonstrou muita
dificuldade com o inicio da atividade, até que Marcio se aproximou e mostrou parte de seu
trabalho. O licenciando deu mais detalhes sobre a possibilidade de articulacdo com o estagiario
de Licenciatura em Fisica e o planejamento da aula sobre dispersores de sementes. Hanna
acompanhou atenta enquanto discutiamos sobre a contextualizacdo e a situagcdo-problema.
Marcio cogitou levar imagens de sementes e dos agentes de dispersao, até que Inés se avizinhou
e sugeriu gue pegassemos sementes no Herbario da UFES, pois té-las em maos permitiria uma
analise melhor do que pelas imagens. Sugeri a contextualizacdo envolvendo alguma espécie do
Horto proximo ao colégio, supondo que os alunos ja teriam visitado o espa¢co. Marcio gostou
da ideia e conversou com Inés e Hanna sobre as espécies e elementos de dimensdo conceitual
da proposta.

Em seguida, abordei Tulio, que também havia se ausentado das ultimas aulas. Ele
contou que estava inteirado sobre as agBes por conversar com Inés, e estava trabalhando num
plano de aula sobre o sistema solar, acompanhando o planejamento da supervisora da escola.

Perto do fim, Vitor chegou para tirar davidas com Poliana e pegar alguns materiais do LABEC
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emprestado. Ele estava trabalhando na proposta sobre evolucdo das espécies envolvendo os
bicos das aves e alimentacéo.

Terminei o encontro bastante empolgado com a primeira parte, em que a discussao
permeada pela politicidade e criticidade correu fluidamente, especialmente entre mim e Poliana.
Nossas falas se complementaram, se perpassaram, sem nenhuma espécie de ensaio ou
artificialidade, diferente das primeiras aulas em que antecipadamente fragmentamos os assuntos
em pauta, como quando ela orientava sobre a documentacdo do Estagio e eu falava sobre o
ensino por investigacdo. E desafiador assumir a codocéncia em virtude do caréter solitario do
trabalho docente em que cada professor se encerra em uma sala, agravado pela formacgéo
individualista que ndo nos prepara para a colaboracdo e interdisciplinaridade. Por vezes,
momentos como os de planejamento por area ndo se constituem como espacos de trabalho
coletivo, mas sim de lamentacdes ou apenas compartilhamento do espaco fisico.

Ainda que a barreira interpessoal fosse ténue, visto que ja nos conheciamos e atuamos
juntos em agOes formativas do LABEC, conduzir aulas com outro(a) professor(a) demanda
reciprocidade e pratica para as acdes serem alinhadas. No mestrado vivi experiéncia similar
(Barcellos, 2017), em que foi preciso um tempo para que a aula com dois professores, cada qual
com sua responsabilidade predeterminada, se transformasse em auténtica codocéncia na qual
especialistas com diferentes saberes trabalhavam juntos para construir conhecimento com a
turma. Esse processo envolveu erros, sobreposicdes e divergéncias que foram superados por
meio da praxis, da cumplicidade e da humildade.

Depois da aula, Poliana revelou-me certa preocupagdo com o progresso das propostas,
pois alguns licenciandos ainda apresentavam muitas dificuldades. Concordei e decidimos
dedicar mais um encontro para dar suporte aos graduandos, além de reforcar o pedido para que
os planos de aula fossem compartilhados no Classroom. Assim sendo, alteramos o cronograma:
plantdo de suporte aos licenciandos, no dia 16 de novembro; no dia 23 de novembro
suspendemos o encontro presencial em virtude dos varios eventos que estavam ocorrendo na
Universidade, como a Mostra de Profissdes e a Mostra de Ciéncias do Centro de Ciéncias
Exatas, entendendo serem atividades formativas importantes para graduandos e graduandas; a
discusséo do texto-base 4 ficou para o dia 30 de novembro.

Em reflexdo posterior, entendi que a estratégia de elaborar uma atividade investigativa,
naquele contexto, ndo foi tdo frutifera. Para a maioria dos licenciandos, aquele foi o primeiro
contato com a abordagem, o que pode explicar o lento avango, por ser custoso vislumbrar uma
investigacdo auténtica do inicio ou adaptando uma atividade conhecida. I1sso pode ter afetado

negativamente o envolvimento com a tarefa e a frequéncia na disciplina (como dissemos, alguns
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licenciandos tiveram muitas faltas no semestre). A experiéncia de elaborar o plano de aula
investigativa propicia aprendizados importantes que ndo podem ser apreendidos fora da acéo,
como a criacdo de um problema a ser investigado, ao invés de uma pergunta a ser respondida.
Isso contrasta com a formagdo comum nos cursos de Ciéncias da Natureza, em que somos
preparados para responder questfes, ndo perguntar.

Durante a socializacdo das experiéncias, no ultimo encontro da disciplina, foi unanime
a compreensdo do potencial e da complexidade do ensino por investigacao, afinal, uma forma
diferente de trabalhar exige mudancas no modo de formar e planejar. E nesse sentido que
entendemos a postura investigativa como forma de ser professor(a), porque exige mais do que
a apreensdo teorica de seus fundamentos, tangendo outros tempos e espacos para planejamento
e implementacdo. Por exemplo: condicdes para que docentes possam planejar, implementar e
publicizar suas experiéncias, para ndo ser necessario criar atividades o tempo todo para todos
0s conteudos; as atividades mais frutiferas devem ser compartilhadas e replicadas, sob anélise
critica, requerendo condicBes de acesso e estudo aos materiais. A defesa pelo ensino por
investigacdo abrange as condi¢cdes materiais e ideoldgicas para ser praticado, incorporado.

Compartilhei essas reflexdes no ultimo encontro de Estagio e disse que faria diferente
em outra oportunidade: selecionariamos, juntos, atividades ja publicadas (em periddicos ou
produtos educacionais de Mestrado Profissional) e estudariamos, adaptariamos visando a
implementagdo na regéncia, deixando para outro momento elaboragdo de atividades “inéditas”.
A turma mostrou-se reflexiva e Marcio se manifestou dizendo discordar, alegando que a
elaboracdo do plano o ajudou a compreender melhor a organizacdo da aula investigativa e a
abordagem como um todo. Fiquei feliz com esse retorno porque subsidia o repensar do
planejamento, além de evidenciar a criticidade do licenciando que se sentiu confortavel para
compartilhar seu entendimento, tendo a ver com o bom ambiente construido ao longo do
semestre. Isso foi reconhecido pela turma, que me agradeceu pelo suporte dado nas acdes de
regéncia. Nossas interacfes em sala, no grupo de WhatsApp e depois da disciplina (idas ao
LABEC para empréstimo de material; orientacdo de Trabalho de Conclusdo de Curso;
conversas em redes sociais etc.) me permitem concluir que conseguimos um ambiente
investigativo, colaborativo, afetivo e de mutualidades no qual a postura que adotei visou
incorporar e educar pelo exemplo.

No dia seguinte a aula, também com base nas reflexdes sobre a praxis, concluimos que
a politicidade foi a marca maior do processo formativo, de modo que as discussdes sobre
alfabetizacdo cientifica e alfabetizagdo politica se imbricaram. A compreensdo dessas

alfabetizagdes como uma unidade dialética envolve o carater teleologico da Educagédo e da
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Ciéncia, pois sempre haverd um grupo ditando a finalidade dessas atividades, de acordo com
seus interesses, em um viés politico que determinara as condicdes e possibilidades dos avancos
(ou retrocessos) das alfabetizacdes. Decidimos substituir o texto-base 4, que originalmente seria
Demartini e Silva (2022), pelo artigo O processo de Alfabetizacdo Politica (Freire, 1974). Seria
uma chance de ler uma obra do autor que fundamentou boa parte das nossas a¢oes e ampliar a
discussdo sobre alfabetizagdes (cientifica, politica).

Comuniquei as altera¢fes no grupo e durante a semana dei suporte aos licenciandos.
Vitor me perguntou como avaliar os alunos no ensino por investigacdo. Conversamos sobre
isso e, inspirado nos trés momentos pedagdgicos, disse que uma forma interessante seria colocar
0s estudantes em situacdes parecidas com a situacdo-problema da aula para que extrapolassem
a utilizacdo dos conceitos. A figura 4 mostra parte da nossa conversa na qual o licenciando
gostou da sugestdo e decidiu trabalhar na correlacéo entre bicos de aves, alimentos e mimetismo

de corujas e borboletas, alinhados com o conceito de sele¢do natural.

Figura 4: orientacéo ao licenciando Vitor.
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Fonte: arquivo do autor.

Marquei uma reunido, via plataforma online, com Marcio e o estagiario de Fisica. Eles
estavam animados com a possibilidade da intervengdo colaborativa porque almejavam uma
publicacdo em periodico, movimento que incentivamos desde o primeiro encontro de Estagio,
dado o potencial de articulagcdo com disciplinas como Pesquisa e Pratica Pedagogica e Trabalho
de Concluséo de Curso (TCC). Conversamos sobre as possibilidades, desafios e os licenciandos

decidiram trabalhar no planejamento e me retornar com as decisdes.
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Na semana seguinte, realizamos o plantdo de duvidas por meio de plataforma online,
em razéo das fortes chuvas ocorridas na madrugada e na manhé& do dia 16 de novembro. Os
licenciandos nos comunicaram que nao participariam do encontro remoto por conta de cortejos
fanebres de uma amiga do curso que falecera precocemente. Compreendendo a situacao, nos
dispusemos a atendé-los ao longo da semana e eles se comprometeram a postar os planos de
aula no Classroom.

Marcio combinou comigo uma reunido a noite, no mesmo dia. Repassamos o plano de
aula e discutimos sobre a contextualizacao envolvendo as formas de dispersdo de sementes das
arvores do Horto. Enviei o link de uma matéria do site da Prefeitura de Vitoria sobre espécies
invasoras que exigiam acOes da equipe responsavel. Méarcio aprovou e decidiu utiliza-la para
construir a problematizacdo. Ele também revelou que abandonou a ideia da parceria com o
estagiario de Fisica em virtude da falta de liberdade em propor ac¢des junto ao supervisor da
escola. Narrou sobre o colégio, as turmas e o receio dele em ndo conseguir um ambiente
investigativo porque os alunos ndo tinham familiaridade com a abordagem. Busquei acalma-lo
e narrei minhas experiéncias iniciais com a abordagem, destacando o Estagio como momento
de aprendizagem e descobertas. Ele pareceu mais tranquilo e programamos 0s prazos para
finalizar o plano e a realizacdo da intervengéo.

A intervencéo dele ficou para o dia 30, no turno matutino. Um dia antes tivemos outra
reunido online. Marcio ainda estava bem nervoso e me pediu para repassarmos as etapas da
aula, enfatizando a conducdo e as possiveis perguntas que poderia fazer para fomentar a
investigacdo. O graduando mostrou-se dedicado e comprometido com todo o processo
formativo. Combinamos de ele narrar a experiéncia no encontro de Estégio.

No decorrer da semana do dia 20 de novembro, os licenciandos e licenciandos postaram
os planos de aula para os quais Poliana e eu demos retorno, via Classroom e WhatsApp.
Trabalhei com Lara na finalizacdo da atividade envolvendo forca de atrito, esclarecendo alguns
conceitos fisicos e sugerindo exemplos de aplicacdo. Ingrid pediu-me que validasse seu plano.
Questionei-a sobre um possivel excesso de objetivos conceituais e a duracdo da atividade.
Trocamos audios sobre esses topicos e ela fez alteracfes. Auxiliei Hanna, que ainda apresentava
muitas dificuldades, de modo que seu plano de aula estava distante da abordagem. Em reunido
com ela, entendi que parte do problema estava na “visualizacdo” de como seria uma aula
investigativa (era o primeiro contato dela com a abordagem e faltou no dia em que fizemos a

investigacdo em sala). Sugeri que assistisse as aulas do Laboratorio de Pesquisa e Ensino de
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Fisica (Lapef)®* — da Universidade de S&o Paulo. Hanna me retornou agradecendo porque 0s
videos ajudaram muito na compreensdo da proposta. Narrou que ja tinha visto um deles em
uma disciplina durante o Ensino Remoto, mas o contexto ndo favoreceu a apropriacdo das
ideias. Ela me pediu que postasse o link dos videos no grupo e no Classroom, pois acreditava
que ajudariam mais pessoas na realizacdo da tarefa.

O suporte dado remotamente aos graduandos ao longo do semestre sinaliza para o
envolvendo deles com a tarefa e o processo formativo. Notamos as dificuldades enfrentadas na
elaboracdo do plano de aula para as quais mobilizamos diferentes estratégias, sendo a
corporificacdo das palavras pelo exemplo a prevalecente. Tivemos em vista promover a
experienciacdo da abordagem didatica e da postura, do jeito de ser professor por meio: da
postura assumida na disciplina; da aula investigativa do dia 19 de outubro; das narrativas de
exemplos de atividades realizadas por outros professores; e dos videos de aulas investigativas
do Lapef. No relatério de Estagio e na socializacdo das experiéncias no Gltimo encontro, a
licencianda Ingrid ressaltou que a aula investigativa a ajudou a vislumbrar a conducdo da
investigacdo durante sua regéncia. Ela disse que se inspirou na mediacdo pedagdgica
estabelecida por nds e rememorou, durante sua intervencdo, as etapas da aula que tivemos para

se orientar na primeira experiéncia com a abordagem.

[...] as aulas tedricas também foram importantes para o entendimento do que é e como
fazer uma aula investigativa, que é uma metodologia que enfatiza o processo de
descoberta e aprendizagem ativa pelo aluno. Um exemplo de aula investigativa foi a
aula realizada pelo professor Leandro sobre protetor solar e os conceitos fisicos
relacionados a ele. Essa aula permitiu que a gente explorasse, por conta prépria, as
propriedades do protetor solar e como ele funciona para proteger a pele dos danos
causados pelos raios UV. Através da investigacdo e da experimentacdo, eu entendi
melhor ndo sé os conceitos fisicos envolvidos, como também fez sentido as
explicacBes sobre a aula investigativa (trecho do relatério de Ingrid — entregue em
fev/23).

Lara, no relatério, também explicitou a relevancia da atividade no que tange a

exemplificacdo da abordagem:

[...] nesse dia, em um primeiro momento, houve uma atividade investigativa mediada
pelo professor Leandro sobre exposicdo a radiagdo solar. Essa atividade foi de grande
relevancia para mim e acredito que também para os outros colegas pois exemplificou
as etapas de uma aula investigativa e também o papel do professor nesse processo,
além de permitir uma andlise em conjunto da aula que havia sido feita (trecho do
relatorio de Lara — entregue em fev/23).

As graduandas sinalizaram para a busca pela rigorosidade metddica na implementacao

do ensino por investigacdo, sendo este um importante saber da pratica educativa (Freire, 2020Db).

33 Disponivel em: http://www.labeduc.fe.usp.br/?post_type=labs&p=260. Acesso em 12 mar. 2023.
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As davidas dos licenciandos sobre a contextualizacdo, avaliacdo e mediacdo pedagdgica
ratificam que o ensino por investigacdo exige outra forma de lecionar e de ser professor,
especialmente se comparado com o ensino expositivo unidirecional. Logo, a experienciacao
(como discente e docente) e a corporificacdo pelo exemplo foram cruciais para que licenciandos
e licenciandas apreendessem a abordagem, revelando-se como estratégia frutifera para a
formagéo docente.

6.3.6 Sensibilidade social e pensamento critico

No fim da semana ocorreu um ataque com armas em uma escola do municipio de
Aracruz (ES), o que deixou o grupo da turma bastante preocupado enquanto as noticias e as
fake news surgiam, haja vista que uma pessoa da disciplina estagiava na cidade. Demos suporte
a ela e bem depois conversamos sobre a finalizacdo do Estagio, considerando o ineditismo da
situacdo para a qual ndo estdvamos preparados. Posteriormente, descobriu-se que o atirador
conseguiu as armas com o pai, policial militar, que também o treinou para o uso desse aparato,
além da doutrinacdo neonazista com a qual ele disse simpatizar. Esse crime, ocorrido no
contexto de polarizacdo extremista do periodo (pos)eleitoral, abalou nosso grupo. Ao longo da
semana pensei se deveriamos abordar esse tema na aula, mas fiquei receoso em virtude da
gravidade do caso, da falta de informac0Oes e do fato de ser muito recente.

Por tudo isso, o encontro do dia 30 de novembro teve um clima diferente. Comegamos
repassando o cronograma atualizado e esclarecendo duvidas. A professora Poliana falou da
finalizacdo dos planos de aula, da regéncia e do nosso suporte, realcando o carater processual
da atividade em razé&o do desafio de se elaborar perguntas auténticas e contextualizadas para
investigacdo. Ela recobrou as etapas da aula investigativa e a estrutura do plano a partir dos
retornos que demos nas duas Ultimas semanas.

Resgatei 0s motivos que nos levaram a mais uma mudanca do texto-base 4, ressaltando
a realizacdo de um planejamento feito para a turma, maledvel e que visou ler a realidade das
aulas para contemplar os desafios que eram ali suscitados. Narrei minha leitura do carater
politico de todos os debates que tivemos no Estagio e que era algo inédito para mim. Poliana
concordou dizendo que o Unico caminho é a formacgdo docente permeada pela politizacdo,
abrangendo as condicdes de trabalho, curriculo e mudangas no Ensino Médio. Ela citou a
afirmacéo de Paulo Freire sobre a educacdo ser um ato politico. Conectei a narrativa dela aos
debates das aulas anteriores nos quais abordamos 0s aspectos sociais do trabalho e da producéo

cientifica.



208

Leandro: o ensino de Ciéncias também esta imerso num contexto politico. [...] Esse
texto vai nos ajudar a pensar um pouco sobre isso e a tomar consciéncia dessas
variaveis da nossa profissdo. Muito porque a gente acha que conscientizar é ir pra sala
de aula lecionar um assunto polémico. Ndo necessariamente. Conscientizar as vezes
comeca aqui. N&s tomando consciéncia da nossa profissdo e do nosso papel na
sociedade [...] Pode ser hoje o momento da gente comecar a tomar consciéncia
coletivamente sobre isso. Ndo sou eu ou Poliana que vai dizer qual é o papel do
professor, temos que pensar juntos. Inclusive se é nosso papel ajudar na alfabetizacao
politica. Também vamos retomar nosso primeiro texto que relaciona alfabetizacéo
com consciéncia (narrativa durante a aula do dia 30/11/22).

Fiz essa fala porque entendi que a turma associara conscientizagdo as aulas sobre temas
controversos ou relevantes da realidade. Entdo, quis demarcar que ela envolve também nés,
professores e professoras, apreendendo os desafios da realidade da nossa profissdo, sendo o
dialogo e a coletividade, nos momentos em que estamos reunidos, como no Estagio, pilares da
préxis transformadora.

Poliana narrou sobre sua trajetoria na graduacdo, no inicio da década de 1990, em que
teve disciplinas intituladas “Estudo dos problemas brasileiros I” ¢ “Estudo dos problemas
brasileiros II”. Em tais matérias, a professora trazia fragmentos da entao recente Constituicdo
(de 1988) para analise e estudo, embasada pelo livro “Colegdo Primeiros Passos — O Que é

Participacdo Politica”, de Dalmo Abreu.

Gente, sério, isso mudou minha mente. Quando vocé néo quer participar, ndo quer
opinar, vocé esta participando. Foi um livro que a gente discutiu na sala e que muda
a perspectiva de todo mundo. Sabe primeiro-segundo periodo, que a gente t4& meio
assim ainda, entendendo que vocé tad na Universidade, que vocé tem uma funcéo
social, politica. E ai vocé tem que ter uma base, uma conversa, que nem essa que a
gente t& tendo aqui, que te leva prum outro patamar, se conscientizar, né, do espago
onde vocé esta, do compromisso ético que vocé tem como estudante, como cidadéo,
ja que nédo é todo mundo que consegue entrar aqui. Entdo a quem interessa que isso
aqui ndo exista? (narrativa de Poliana na aula do dia 30/11/22).

Poliana narrou detalhes de como eram essas aulas e de seus professores exilados durante
a ditadura militar. “Eles contavam como era a luta por direitos, € hoje a gente v€ o contrério,
né, pessoas lutando pra néo ter direitos (risos)” (trecho da narrativa de Poliana durante a aula).
Ela ratificou a importancia da formacgéo docente permeada pelas discussdes politicas, alegando
que ninguém ingressa no Ensino Superior para aprender Biologia somente.

Além do fortalecimento da nossa codocéncia, cuja fluidez e espontaneidade cresciam,
as narrativas de Poliana evidenciam o movimento de introspeccéo e reflexdo que ela realizou
coletivamente com a turma e eu. A professora identificou agentes externos de formacéo, fatores
condicionantes, refletiu e narrou sobre o papel deles em sua formacdo. S&o indicios de um

processo de tomada de consciéncia que perpassa a introspec¢éo, a narragao, a exteriorizacao da
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consciéncia com o grupo sobre a prdpria trajetoria. 1sso sugere que contemplamos também a
formacéo continuada da formadora. Esse aspecto serd retomado em outro momento.

Poliana e algumas licenciandas narraram eventos do pds-elei¢do presidencial em que
Bolsonaristas espalharam fake news e teorias conspiracionistas sobre os resultados das urnas.
Elas discutiram fatores associados a esses comportamentos, como o reacionarismo da “classe
média” e o fanatismo religioso. Narraram casos envolvendo amigos e familiares, apontando
tracos da relacdo entre extrema-direita e neoconservadorismo nos discursos sobre drogas,
género e sexualidade, comunismo e aborto. Projetei no quadro a reportagem que trazia uma
pesquisa que apontou que 29% dos eleitores de Bolsonaro sdo de esquerda e 23% dos de Lula
sdo de direita®. Comentei que ela evidencia o analfabetismo politico que impera no pais, onde
esquerda e direita sdo conceitos nebulosos para muita gente. Narrei sobre a necessidade de
compreendermos o liberalismo e o marxismo enquanto teorias influentes no pensamento
ocidental, sabendo que qualquer fonte sera enviesada. Poliana falou da necessidade de
compreendermos as bases tedricas que fundamentam os pensamentos politicos para ndo sermos
enganados. Exemplificou com uma experiéncia envolvendo membros de sua familia e as ideias
Bolsonaristas ancoradas no pseudofilsofo Olavo de Carvalho.

Nota-se a leitura critica da realidade, por parte da professora e das licenciandas, que
apontaram para o reacionarismo e o fanatismo religioso como fatores condicionantes da
consciéncia de Bolsonaristas. Identificaram esses elementos nos discursos de pessoas proximas
a elas sobre temas comumente utilizados para polemizacdo e obscurecimento da realidade,
como as questbes de género e o comunismo. Esse movimento pode estar relacionado ao
reconhecimento de que a consciéncia é condicionada, indicando deslocamento em dire¢do ao
polo da criticidade.

Voltamo-nos especificamente para o texto, conduzido pelo licenciando Matheus. Ele
revelou que foi a primeira vez que leu Paulo Freire e que se chocou com a atualidade de um
artigo de 1974, além de frisar a existéncia dos dois tipos de educacdo: libertadora e
domesticadora. Complementei a narrativa do licenciando ao falar sobre a acomodagédo do
sujeito a0 mundo, numa perspectiva estatica, em que somos cobrados e regidos pelo
pensamento mercantil que impde a eficiéncia e o rendimento como termos que balizam nossas

vidas. Poliana trouxe a questdo da domesticacdo dos corpos, em que somos moldados em

% Disponivel:  https://gl.globo.com/politica/eleicoes/2022/pesquisa-eleitoral/noticia/2022/06/06/datafolha-
29percent-dos-eleitores-de-bolsonaro-sao-de-esquerda-lula-tem-23percent-de-direita.ghtml. Acesso em 15 mai.
2023
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padrGes de comportamento, estética e pensamento, sendo a escola um dos espagos onde isso

acontece.

Poliana: [...] a Educacdo em si, ela produz um fracasso muito grande das pessoas que
ndo se encaixam no padrdo imposto pela domesticacdo. [...] essa domesticacao traz
outas consequéncias como o bullying, porque quem n&o segue o padrao é hostilizado.
Essa humilhagdo provoca coisas como essa ai, 0s massacres como 0 de semana
passada.

Daniela: eu penso nisso porque quando a gente ta na escola, a gente ouve professores
falando assim: se vocé ndo estudar, vocé ndo vai conseguir fazer uma faculdade e ter
uma vida boa.

Poliana: vocé ndo vai ser alguém.

Daniela: isso! ndo vai ser alguém na vida. S6 que tipo assim, vocé quer domesticar
pro sistema, tipo pra fazer um vestibular pra entrar na faculdade, mas ao mesmo tempo
tem um monte de gente que ndo vai conseguir fazer faculdade porque ndo tem vaga
pra todo mundo e tem um monte de emprego que quem fez faculdade nédo vai querer.
[...] entdo vocé fala com a crianga que se ela ndo tirar nota boa, ela vai reprovar e vai
trabalhar em shopping. Mas olha o tamanho do shopping, vocé precisa de pessoas pra
trabalhar la. Vocé ensina que aquela pessoa ja ta fadada a isso e que € uma coisa ruim.
Vocé trabalha no shopping ndo porque vocé é uma boa trabalhadora, e sim porque
vocé ndo é boa trabalhadora e s conseguiu isso. SO sobrou isso pra voce.

Poliana: [...] nos Estados Unidos é comum as pessoas nas férias trabalharem em
lanchonete, no McDonalds. Estudante quando sai daqui, trabalha la. Mas ndo pode
fazer isso aqui porque é vergonha.

Talita: esses trabalhos que ndo séo valorizados aqui, sobram pra quem nao se esforcou.
Poliana: falta uma cultura de que todo trabalho é digno.

Daniela: vocé pega uma pessoa, ela fez exatamente tudo que é proposto: ela estuda,
faz Ensino Médio, arruma um emprego porque o trabalho vai te tornar digno e vai te
trazer riqueza, vocé vai ter o que vocé precisa. Vocé problematiza isso, olha como
sendo horroroso a pessoa gque ndao conseguiu, e romantiza uma pessoa gque nasceu de
um pai rico e ta enriquecendo mais. Vocé ensina que é o trabalho que vai te dar as
coisas, que vocé consegue através do seu esforco, ai a pessoa se esforca e ainda € mal
vista. E quem ndo faz nada ta Ia curtindo a vida. [...] tipo se a pessoa for negra, estuda
pra caramba, se esfor¢a, ai chega na entrevista: ndo, brigado, vamo contrata aquela
branquinha aqui que tem Ensino Médio. A gente precisa falar da realidade também,
porque ndo € s se esforgar que cé vai conseguir. Muitas vezes a oportunidade ndo
existe por varios problemas. Tem que trazer essa realidade que existe pra que ela seja
mudada, se ndo as pessoas nunca véo entender e vdo ficar tipo: me esforcei e ndo
consegui nada. Tem um sistema que é feito pra ndo te dar oportunidade porque vocé
é vocé. Tem que ver isso, ndo adianta querer padronizar todo mundo e chegar 14 na
frente, ndo vai ser padronizado, vdo olhar suas diferencas e te negar coisas.
(interages verbais da aula do dia 30/11/22)

As narrativas mostram a reflexdo sobre os desdobramentos da domesticacdo que
atravessam a escolarizacdo, a vida adulta e a profissional. A escola foi reconhecida como espaco
domesticador e propagador do pensamento individualista, meritocratico e escamoteador do
elitismo, do racismo e de outros fatores socio-histéricos que se mostrardo mais claramente no

futuro. Poliana e Talita apontaram a diferenga sociocultural da valorizacdo do trabalho na



211

comparacao entre Brasil e Estados Unidos; e Daniela reconheceu a existéncia de um sistema
que condiciona esses pensamentos e atitudes, além de defender que isso seja tomado como
objeto de estudo visando a transformacdo da realidade injusta. Notamos aspectos do
pensamento critico nas narrativas, a saber: a totalidade, quando apontam os diferentes fatores
da realidade atrelados & domesticagdo; a racionalidade das elaboracdes e exemplificacOes; e a
atividade, ao reconhecer a necessidade de agir para transformar, nesse caso, via incorporagéo
da problematica como objeto de estudo para tomada de consciéncia (Pinto, 2020b). Ficou
explicita a demarcacdo do carater alienante da meritocracia no Brasil.

Falei da magnitude dos saberes socioldgicos para a formacdo docente no que tange a
leitura da realidade. Comentei da obra A cultura brasileira, de Fernando de Azevedo, para
salientar os fundamentos socio-histéricos dos comportamentos, atitudes e consciéncias do
nosso povo sobre os temas atuais, inclusive a desvalorizacdo do trabalho bracal e o que

consideramos sucesso profissional.

Talita: tem um meme que € assim: a mée aponta prum cara na rua e fala pro filho se
ele ndo estudar, ele vai ficar assim. Ai o cara fala: sou doutor em sociologia (risos).

Poliana: tem esses dois lados, né, gente, o doutor que ndo consegue emprego € o
trabalho bragal que ndo é valorizado, porque ndo é sO estudar que vocé vai ser
valorizado. Depende do que voceé estuda. O Brasil tem essas distor¢des.

Talita: eu li um texto sobre isso. Falava das profissbes menos valorizadas e tal. E
falava das pessoas que tinham vontade de ir pra paises europeus pra ganhar dinheiro
14, ser classe média l4, mas I a classe média ndo tem baba, ndo tem empregada, andam
de dnibus. Mas as pessoas que vao pra l& querem isso. As pessoas querem crescer na
vida pra ter alguém pra fazer tudo pra elas.

Maércio: vira um ciclo, né. O oprimido que quer virar opressor.

Leandro: exatamente! Vocé ndo quer o fim da exploragéo, vocé sé quer mudar de lado
e comecar a explorar.

(vérios licenciandos e licenciandas falando ao mesmo tempo sobre a colocagéo de
Marcio, audio incompreensivel)

Marcio: eu ndo sei se é de propdsito ou se ele nem pensa nisso, sabe, o oprimido que
por ventura consegue Crescer e vira um opressor, ndo sei se ele tem esse desejo, ou se
ele pensa se isso € certo, ou ele simplesmente segue...

Leandro: talvez se o sujeito pensa que: “eu consegui porque eu me esforcei, mérito
meu, individual, eu ndo tenho culpa pelos outros que nao se esforcam”. Se ele pensa
assim, talvez ndo saiba o que esta fazendo.

Daniela: [...] as pessoas querem ser superior as outras, elas ndo querem igualdade. As
pessoas vao pra fora do pais porque a qualidade de vida I fora é melhor, tem mais
seguranca porque o Brasil infelizmente ndo tem seguranga, mas Ia uma pessoa que
ganha bem, que estudou, ela tem uma qualidade de vida, mas quem n&o estudou e tem
um emprego de entrada também tem qualidade de vida. Entdo, assim, ndo vai
conseguir comprar um carro do ano zerado, mas vai ter um carro, moradia,
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alimentacdo. Mas as pessoas ndo querem isso, elas querem é o iphone, querem ser
superiores.

Talita: é aquela coisa de que a gente sO vence se tiver gente pior como parametro. Se
todo mundo tiver muito bem, parece que vocé ndo venceu, ndo teve a lei do retorno,
porque eu trabalhei e continuo igual a todo mundo?!

(interagOes verbais da aula do dia 30/11/22)

As narrativas evidenciam a leitura critica da realidade nacional, por parte de Daniela,
Talita e Poliana, que reconheceram o elitismo, a meritocracia e apontaram para aquilo que
Freire (2020a; 2020b) chamara de ‘semente que o colonizador deixou’ nos colonizados: a ansia
por explorar o outro e tomar isto como modelo de humanidade, de sucesso. Marcio foi preciso
ao associar a discussao ao desejo do oprimido em ser opressor, em que é necessario conservar
0 modelo social num ciclo que se retroalimenta. O licenciando ainda refletiu sobre a
intencionalidade das pessoas nesse ciclo, notabilizando o elevado grau de apropriacdo dele
sobre o assunto, reflexo de um comprometimento com o processo formativo visto desde o
primeiro encontro.

Narrei minha compreenséo de que a opressdo e padronizacao que acontecem nas escolas
sdo tipos de violéncia. Fiz uma conexdo com o crime de Aracruz dizendo que as escolas
brasileiras, em geral, sdo espacos violentos, de diferentes formas. Elas s&o apenas um reflexo
de um pais violento, porque seria estranho uma escola pacifica num pais belicoso onde vemos
crimes em todos os lugares (nas casas, delegacias, igrejas, hospitais etc.). Ndo ha uma barreira
magica que separa a escola do mundo. Narrei que existem consciéncias ingénuas que enxergam
uma escola imaculada e ignoram o bullying com argumentos que o reduzem e/ou isentam de
implicagdes. Projetei a reportagem ‘“Pesquisa identifica evasdo escolar na raiz da violéncia
extrema no Brasil**”, baseada na pesquisa do socidologo Marcos Rolim, que trata o combate a
evasdo escolar também como medida de seguranca publica. Lemos alguns trechos da matéria
nos quais o bullying era apontado como potencializador da evasdo. Poliana e algumas
licenciandas narraram sobre o bullying e 0 armamentismo, relacionados ao crime de Aracruz.
A turma reconheceu a escola brasileira como espaco violento. Projetei no quadro o Projeto de
Lei n® 277536, de 2022, do Senador Mecias de Jesus, que versa sobre a presenca obrigatéria de
um profissional de seguranca nas escolas, divulgado logo apos o referido crime.

Apontei alguns dos tracos da consciéncia ingénua presentes no projeto, como a
precipitacdo de julgamento e intelectualismo, alem do fato dessa consciéncia ser emocionada,

se inflamando facilmente, tornando-se vulneravel as ideias rasas, como as que sustentam a

% Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-40006165. Acesso em 16 mai. 2023.
3% Disponivel em: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/155106. Acesso em 16 mai.
2023.
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educacdo militarizada ou o armamento da populacdo como medidas de seguranca publica.
Sinalizei para o viés populista e imediatista da proposta que ndo esclarecia quem seriam esses
profissionais de seguranca, qual seria a formacao deles e de onde viria a verba para contrata-
los. Hoje, ap6s mais ataques de atiradores em escolas, observamos projetos de lei que
vislumbram a solucdo do problema por meio da aquisi¢cdo de equipamentos de seguranca
(detectores de metal, portas giratorias, cameras etc.), sem tocar nas possiveis causas desse
comportamento. O presidente Lula atribuiu os ataques com armas aos jogos de videogames
violentos, mesmo ndo existindo nenhum estudo que sustente essa correlagdo. Sintetizei a
discussdo com uma fala sobre buscarmos as raizes dos problemas e que, nesses casos, parece
que o bullying é uma varidvel que requer atengdo de profissionais de diferentes areas, além das
familias e da sociedade na totalidade.

Mesmo relutante, abordei esse tema tdo delicado porque entendi que era necessario ao
menos um comentario, afinal, estdvamos vivenciando-o naquele momento. A turma tocara no
assunto no comego da aula, evidenciando a pertinéncia dele no contexto do nosso encontro que
prezava pela leitura atenta da realidade. Posteriormente, senti-me feliz de ter abordado o assunto
e de té-lo associado ao debate que a turma iniciara. Entendo que isso foi uma forma de
corporificacdo pelo exemplo porque extraimos um tema da realidade dos futuros professores
no momento em que ele surgiu, ainda que também estivéssemos afetados pelo horror do
ocorrido.

Acrescentei que a Universidade também é um espaco violento em que ocorre o bullying,
inclusive por parte de docentes. Poliana afirmou que a violéncia simbolica é uma marca nas
escolas e leu trechos de uma pesquisa que encontrou durante nosso debate. Segundo a docente,
a autora investigou tipos de bullying e humilhagdes sofridas por estudantes, os quais trazem
implicacdes para a salde mental e permanecem mesmo apds a conclusdo da escolarizacdo
basica. Apontou que as lacunas formativas, oriundas do ensino remoto na pandemia, podem
agravar os casos de bullying, também por parte de professores, além da politica armamentista
e dos discursos de 6dio propagados na gestdo Bolsonaro.

Direcionei o debate para a definicdo do conceito de alfabetizacdo politica e as
caracteristicas do analfabeto politico, com destaque para a visdo estatica de mundo, a qual gera
desesperanca na possibilidade de mudanca da realidade, dando margem para leituras méagicas
nas quais apenas um ente sobre-humano poderia transformar o mundo. Contemplei as ideias de
verbalismo e ativismo em Freire, bem como o conceito de educacdo bancéria que néo se define
pelo contelido em pauta. Poliana acrescentou a necessidade da politica ser debatida e apontou

0 imediatismo como traco da consciéncia sobre muitos assuntos. O licenciando Matheus
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indicou a alfabetizagdo politica como uma demanda da formacao de professores e professoras.
Concordei com ele e disse ser mais um saber que se soma ao ja extenso arcabouco da formacéo
docente. Poliana expds que: “tem uma discussao que € [...] quais os saberes que 0s professores
tém que os diferenciam das outras profissdes? Porque as pessoas pensam que qualquer um pode
dar aula”. Talita, Daniela e eu narramos histdrias de pessoas com formagdo em outras areas que

lecionam na escola bésica, na perspectiva de docéncia como “falta de opgao”.

S0 esses saberes ai, entendeu? Os saberes da educacdo, da politica, da
conscientizagdo, de saber quem é o aluno, de saber dos processos que acontecem na
sala de aula, de bullying [...] de todas essas especificidades que o professor tem que
lidar. Saber que existem esses problemas e saber lidar com eles. Processos de inclus&o,
direitos, sdo muitos conhecimentos que um professor tem que ter além do contetdo
de Biologia, de Ciéncias ou qualquer outro. E é nosso papel aqui na Universidade ta
atendo a isso, porque, como voceés disseram, varios professores ndo sdo alfabetizados
politicamente, ndo tem nogdo dessas coisas (narrativa de Poliana na aula do dia
30/11/22).

Talita e Daniela, que estudaram juntas no Ensino Médio, narraram sobre professores
que tiveram, os quais, na época, elas admiravam, até entenderem suas atitudes e
posicionamentos. Destacaram que o professor tem grande influéncia sobre os alunos, atuando
como uma referéncia. Poliana ratificou e contou que muitos relatérios de Estagio evidenciam
posturas e atitudes questionaveis de supervisores. Daniela sinalizou que muitas dessas posturas
se fazem presentes no Ensino Superior e varios licenciandos narraram experiéncias na UFES
nas quais professores apresentaram atitudes condenaveis (ameacas; preconceito contra alunos
cotistas e/ou oriundos da rede publica; alusdo a evasdo e até ao suicidio). A turma também
narrou experiéncias com professoras e professores que demonstravam posturas louvaveis na
Universidade, as quais pareceram ser excec¢oes, ndo regras.

No memorial, Daniela realizou o movimento de introspeccdo e narrou sua trajetoria na
Universidade, marcada por dificuldades financeiras, falta de apoio (académico), aulas com

docentes que a fizeram considerar evadir e afetaram negativamente sua satde mental:

[...] A universidade, para mim, em maior parte foi uma experiéncia ruim, e continua
sendo. Vi alunos entrando em depressdo, assim como eu, alunos desistindo do curso,
alunos que seguiram na luta e continuam tendo os mesmos tipos de problemas. As
matérias de licenciatura sempre foram mais diferentes para mim, por um lado, eu
gostava pelas discussfes riquissimas que tinhamos nessas aulas, por outro lado, eu
ndo gostava porque tinha muita atividade, muito texto para ler e muito documentario
para assistir. E eu amava ler, era um hobby meu que todos conheciam, eu sempre
ganhava livros de presente. Mas nesse contexto académico, eu parei de ler por prazer.
N&o tinha tempo. Acabei trocando meu tempo de entretenimento por redes sociais e
producdes visuais como séries e filmes. Entdo quando tinha que ler muito para essas
disciplinas, eu achava ruim. N&o conseguia fazer uma leitura que eu julgasse rica,
tinha que fazer tudo correndo. Era muita coisa pra dar conta (trecho do memorial de
Daniela — entregue em set/22).
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O forte relato de Daniela evidencia o desafio da permanéncia estudantil. Apesar de ser
um problema histdrico, as investigacbes sobre esse tema sdo recentes e impulsionadas pela
expansdo das Universidades, aumento do nimero de vagas e politicas de acesso ao Ensino
Superior, como as cotas sociais e raciais. Os programas de assisténcia estudantil ocupam o
centro dos debates e enfocam na dimensdo socioecondmica (auxilios financeiros para
transporte, alimentacdo etc.) (Mendes, 2020). Contudo, a permanéncia ndo deve ser entendida
simplesmente como sinénimo de combate a evasdo. Ela tem a ver com a garantia de
possibilidade de imersdo completa do(a) estudante no ambiente universitario, perpassando o
engajamento nos processos, experiéncias e momentos que ocorrem na institui¢ao, abrangendo
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. O(a) discente precisa sentir-se pertencente ao espacgo
universitario, o que ndo é garantido apenas por questdes financeiras (Santos et al., 2013).
Emergem, nesse contexto, as relagdes afetivas que podem influenciar na permanéncia
estudantil. A narrativa de Daniela ainda aponta para a sobrecarga de atividades enfrentada
pelos(as) estudantes, a qual integra a totalidade de desafios da permanéncia estudantil.

A leitura sensivel da realidade visando a extracéo de temas geradores também deve ser
feita por nds, formadores e formadoras. Entendo que as relacbes afetivas entre docentes e
discentes no Ensino Superior, e sua influéncia na permanéncia estudantil, precisam ser
investigadas e analisadas pela consciéncia critica. Esse parece ser um campo de pesquisa
nebuloso, talvez por exigir a investigacdo dos préprios companheiros de trabalho, mas nédo
podemos deixar de desvelar um tema que emerge com forca em praticamente qualquer conversa
sobre o tema com licenciandos, especialmente na area de Ciéncias da Natureza. A questdo dos
docentes que desestimulam os estagiarios a seguir na profissdo € outro ponto que merece
atencdo. Freire (2019) nos ensinou que evadir tem a ver com fugir, abandonar, e que na
educacdo brasileira 0 que acontece é a expulsdo, que tem a ver com retirada a forca.
Licenciandos e licenciandas sdo expulsos da Universidade por diferentes fatores: condicdo de
pobreza, bullying, assédios por parte de docentes, entre outros elementos associados a
meritocracia e individualizagdo do fracasso académico.

Na disciplina de Estidgio demos pouca atencdo aos desafios identificados pelos
licenciandos no cotidiano escolar, por enforcarmos na AC e no ensino por investigagdo no
pouco tempo que tivemos. A preconizacao das discussdes sobre AC, ensino por investigacdo e
conscientizacdo pode fazer com que os graduandos cheguem ao Estagio mais bem preparados
para investigar a rotina escolar experienciada, permitindo-nos construi-la a partir da
investigacao temética Freireana realizada pelos discentes. Este pode ser um caminho promissor

para a corporificacdo das palavras pelo exemplo.
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Redirecionei o foco para o texto, sintetizando as caracteristicas do analfabeto politico e
apontando trechos em que Freire (1974) enaltece que a conscientizacdo, por si sO, ndo é
suficiente para solucionar todos 0s nossos problemas, sendo a praxis a pedra angular da
transformacéo da realidade. Apresentei a parte do artigo de Oliveira e Carvalho (2007) em que
os autores discutem ‘o que ndo ¢ conscientizacdo’. Lemos alguns pardgrafos esclarecendo
possiveis concepcles ingénuas do processo de conscientizacdo, as quais podem levar, por
exemplo, a frustracdo e recuo. Talita sinalizou para o imediatismo como fator que prejudica a
acao transformadora.

Resgatei a lista de presidentes do Brasil para mostrar que oligarquia agraria, militares e
golpe de estado sdo marcas da nossa democracia. Talita questionou: “como que quebra esse
ciclo? Se novamente a gente td nessa configuracdo, tendo Alckmin de vice, o plenario
completamente bizarro, como tava em 2016. Como quebra isso?” (narrativa da aula do dia
30/11/22). Poliana e Talita reconheceram avangos importantes advindos das duas primeiras
gestdes de Lula, mas também apontaram limitagcdes. Acrescentei ao debate as expectativas
criadas pelos eleitores que remetem ao culto ao herdi salvador, o imediatismo e o elitismo, em
que a cobranca sobre um trabalhador é maior, pois ja tivemos varios militares e oligarcas na
presidéncia, porém a fé neles ndo se abala.

Marcio relacionou o assunto ao seu comentario do oprimido que deseja ser opressor e
perguntou como também poderiamos quebrar esse ciclo. Na aula, expliquei ndo haver resposta
direta, nem solucdo pronta para essas questdes, mas destaquei que devemos nos atentar a
ingenuidade de buscar solugdes imediatistas. No dia seguinte, tendo meditado sobre o tema e
consultado a obra de Freire, enviei dois audios para o grupo da turma no WhatsApp para lancar
luz sobre as questdes. Com relacdo a pergunta de Talita, expliquei o conceito de inexperiéncia
democratica (Freire, 2020a) e a importancia da formacdo dialdgica que almeja a autonomia e
promova experiéncias de tomada de decisdo: em grémios estudantis, sindicados, associacdo de
moradores, conselho escolar, entre outros. Assim, poderiamos adquirir confianca em nossa
capacidade de deciséo porque aprendemos a decidir e analisar os resultados das nossas escolhas.
Sobre a pergunta de Marcio, ancorei-me em Freire (2020c; 2021) para explicar a relacdo entre
conscientizacgdo e humanizacao, pois a exploragdo do sistema capitalista desumaniza oprimido
e opressor, mas 0s mantém em condicdes e posicOes distintas. Comentei sobre a luta de classes
e que a conscientizacdo ndo deseja conciliar posicionamentos antagonicos. Finalizei falando
que precisamos refletir e debater sobre 0 modelo de homens e mulheres que queremos
ser/formar, pois se mirarmos nos opressores, o ciclo serd mantido. A turma agradeceu o retorno

e me coloqguei a disposi¢do para continuarmos a conversa.
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Fizemos um intervalo e na volta orientamos sobre o relatério final de Estagio,
enfatizando a prevaléncia do carater reflexivo sobre o descritivo. Apresentamos uma lista de
topicos que deveriam ser contemplados, com o intuito de auxiliar na estruturacdo do
documento, mas sem engessar ou limitar a escrita e a abordagem de temas considerados
pertinentes pelo(a) autor(a). A turma mostrou-se apreensiva com o cumprimento da carga-
horéria na escola e apresentou muitas ddvidas sobre o registro das a¢des e a contabilizacdo das
horas. Poliana ofereceu o suporte necessario aos graduandos. Por fim, pedi a Marcio para nos
contar sobre a intervencdo que conduzira naquela manha sobre disperséo de sementes.

O licenciando narrou que levou para a escola diversas sementes e cartazes para servirem
de meios de investigacdo para a turma do sétimo ano, conforme planejara. Em virtude das fortes
chuvas do inicio do dia, solicitou um carro de aplicativo para transportar o material, mas
esqueceu o aparelho celular no veiculo. 1sso o impediu de coletar o audio das interacdes verbais,
além de deixa-lo preocupado com a possibilidade de ndo recuperar o aparelho. Esses elementos
se somaram ao nervosismo da primeira regéncia investigativa. Mesmo diante disso, Marcio
conduziu uma atividade no oitavo ano, sobre 0 mesmo assunto, utilizando as sementes, mas em
uma perspectiva expositiva-dialogada.

Em seguida foi para o sétimo ano, ja alterando o planejamento mentalmente a partir da
experiéncia na turma anterior, sendo o tempo o principal fator que lhe preocupava. O
licenciando resumiu a aula e as acgdes realizadas na conducéo, destacando a manipulagéo e
exploracdo das caracteristicas das sementes pelos alunos que balancaram as sementes,
repararam no peso, nas estruturas que pareciam auxiliar na flutuacdo ou voo e a curiosidade
sobre a possibilidade comer as espécies. Marcio narrou que os préprios alunos associaram as
espécies a mais de uma forma de dispersdo e que isso o0 surpreendeu positivamente.
Parabenizamos o graduando e Poliana enalteceu a mediacdo dele para envolver os alunos na

atividade. Finalizei perguntando se ele havia gostado de dar a aula:

Marcio: gostei bastante. Eu tive que pedir pra eles falar baixo umas 20 vezes porque
eles gritavam por uns 40 minutos da aula (risos).

Poliana: mas eles ndo estavam acostumados com isso, ai eles querem interagir...

Marcio: mas eu vi que [...] uns trés, quatro alunos de cada grupo fazia, e o resto ficava
sentado ou parado. Mas eu acho que foi erro meu, porque eu separei s6 em dois grupos
e ficaria melhor em trés.

Poliana: € um processo de aprendizado, vocé td num processo. Mas acho que foi bem
legal!
(interaces verbais da aula do dia 30/11/22)
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Apesar de ndo ter coletado o dudio, Marcio registrou em um diario os eventos e reflexdes
logo apds o término da aula. Disse a ele que esses registros se constituiam como dados para
fundamentar as reflexdes no relatério. Encerramos o encontro reforcando as orientagdes de que
nos dias sete e 14 de dezembro néo teriamos aulas presenciais para a turma ter mais tempo para
frequentar as escolas e analisar as intervengdes. O suporte remoto ou presencial permaneceria,
consoante a demanda, com a finaliza¢éo da disciplina ap6s o recesso.

Na entrada do diario, registrei felicidade e sensacdo de dever cumprido para o encontro
daquele dia. Fiquei feliz por Marcio ter uma boa experiéncia de regéncia, mesmo com o
infortinio de perder temporariamente o celular. Torci muito para que toda a dedicacéo,
empenho e zelo na disciplina que ele demonstrou resultasse numa experiéncia rica e isto
aconteceu. A fluidez dos discursos de Poliana e 0os meus durante a aula me permitiu entender
que a codocéncia havia se estabelecido de modo auténtico. Eramos profissionais com diferentes
formagdes trabalhando colaborativamente para atingir o mesmo fim, em uma relagdo néo
hierarquizada, com lideranga compartilhada e co-responsabilidade pela condugdo das acoes,
sem qualquer tipo de roteiro ou ensaio que artificializasse ou mecanizasse 0 processo.

Na passagem da cooperacao para a colaboracdo, enfrentamos a falta de experiéncia com
esse regime de trabalho e o turbulento inicio de semestre, o qual exigiu que Poliana se
ausentasse em alguns momentos para tratar da burocracia do Estagio. A superacdo desses
desafios potencializou o processo formativo e contribuiu para momentos em que Poliana
ingressou no movimento de introspeccdo e narracdo das experiéncias. Tal movimento ocorria
desde o primeiro encontro, por parte da turma e eu, e isso permitiu identificar fatores
condicionantes da realidade presentes na trajetdria dela, sob a luz dos referenciais estudados e
debatidos. Esse movimento foi enriquecido pelo compartilhamento de experiéncias pelo grupo,
via narrativas orais, envolvendo amigos, familiares e os (as) proprios(as) narradores(as). Trata-
se do processo de tomada de consciéncia que defendemos em Barcellos e Coelho (2023b), cuja
elucidacdo se da via compreensdo cénica.

Ademais, o habitual teor politico do debate foi mantido. De forma mais clara,
exercitamos o movimento de identificar fatores condicionantes da realidade e tragos do
pensamento ingénuo, também de modo mais preciso. Foi diante desse cenario que emergiu
minha sensacdo de dever cumprido, pois senti que conseguimos avangos importantes no
movimento de desvelamento da realidade e da politizacdo da formacdo docente, mesmo
enfrentando os diferentes desafios do semestre. Sem sistematizar os dados por meio da analise,

o fato de a disciplina ter diferido do que vivi na graduacgdo ja me deixava animado.
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Esses resultados ratificam nossa compreensdo sobre a relagdo dialética entre
alfabetizacdo politica e alfabetizacdo cientifica. As discussdes com/da turma nos permitem
entender que ela reconheceu o carater politico da Educacdo em Ciéncias e a necessidade de
superar 0 ensino puramente conceitual. A tomada de consciéncia sobre os problemas da
realidade perpassa a compreensdo dos fundamentos politicos que sustentam e legitimam as
injusticas sociais, pelo prisma da intencionalidade, haja vista que a Ciéncia, a Educacéo e a
politica séo teleoldgicas.

Entre os dias 07 e 21 de dezembro, oferecemos suporte remoto aos licenciandos e
licenciandas. Lara e Ingrid compartilharam no grupo de WhatsApp as impressdes sobre suas
intervencdes, mas o cansaco e o acimulo de tarefas do fim do ano se intensificavam e tornavam-

se cada vez mais visiveis, de modo que as solicitacdes foram discretas.

6.3.7 Exteriorizacédo das consciéncias

Ap0s o recesso académico, retornamos no dia primeiro de fevereiro de 2023 para entrega
do relatdrio final de Estagio e socializacdo das experiéncias. Cada licenciando(a) teve total
liberdade para escolher o que narrar e isso evidenciou a idiossincrasia da vivéncia na escola,
mesmo entre aqueles(as) que estagiaram na mesma institui¢do. As singularidades das narrativas
também se mostraram nos relatérios, 0s quais apresentaram variaces na extensdo,
profundidade e eventos abordados nos tépicos previamente solicitados, como estrutura da
escola, observacdo, coparticipacdo, regéncia e aula investigativa. Alguns licenciandos
entregaram o documento com antecedéncia, permitindo nossa leitura prévia e a realizacdo de
comentarios para além do que foi narrado na aula.

Daniela e Talita, que estagiaram juntas, narram sobre o laboratério de Ciéncias, foco

das acdes delas, conforme solicitado pelo supervisor da escola.

O melhor de tudo foi ver o interesse e o desejo dos alunos em ocupar esse espago da
escola que costumava ser usado para aulas de reforco e acompanhamento de alunos
com dificuldades de aprendizagem. 1sso motivou ainda mais a busca por materiais
disponiveis no laboratério e préaticas interativas, nas quais os alunos pudessem ser
protagonistas do préprio aprendizado. Os estudos prévios e a organizagdo dos
materiais, bem como as varias tentativas de realizacdo do experimento antes da aula
foram essenciais no processo e tomaram bastante tempo, o que traz a reflexdo do
motivo principal do laboratério ndo ser utilizado pela sua finalidade principal (trecho
do relatdrio de Daniela — entregue em fev/23).

Os relatérios das licenciandas ratificaram a criticidade que elas apresentaram nos
debates das aulas. Apontaram o uso indevido do laboratério como sala de estudos/reforgo e

identificaram os fatores condicionantes da realidade que dificultam a realizagdo de aulas
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naquele recinto: turmas numerosas, espaco limitado e a falta de tempo para preparar o
laboratério antes e depois dos experimentos. Reconheceram a complexidade de um(a)
professor(a) concretizar tudo sozinho(a), pois mesmo com o auxilio delas a tarefa foi ardua.
“[...] eu e minha dupla ficAvamos depois da aula limpando e organizando o laboratério (algo
que deixa ainda mais evidente a dificuldade que é preparar e dar aulas no laboratério) [...]"
(trecho do relatdrio de Daniela — entregue em fev/23).

Ambas as licenciandas narraram sobre a experiéncia de aplicar e corrigir provas com o

supervisor.

Por conta do periodo diferente do semestre académico na UFES coincidir com um
periodo de provas e correria de final de ano das escolas, a maior parte da
coparticipagdo se deu por meio de correcdo de provas e auxilio na aplicagdo. Eu
peguei muitas provas para corrigir e foi interessante ver quao trabalhoso é corrigir
questdo por questdo. Me fez refletir na maneira que as provas geralmente sao feitas,
valorizando as questdes objetivas em vez de discursivas. No entanto, mesmo sendo
mais trabalhoso e cansativo corrigir questes discursivas, eu gostava de ler cada
palavra que o aluno usou para expressar seu conhecimento sobre o assunto, era mais
facil entender onde estava a dificuldade e qual parte da matéria ficou mais
consolidada. A aplicagdo de provas mostrou o quanto é dificil esperar seriedade e
compromisso das criancas. Os alunos constantemente viravam para os lados nha
tentativa de colar e faziam perguntas ao professor num momento que era para ficar
em siléncio. Eu descobri um pouco da minha personalidade em sala de aula, que quero
o melhor para o aluno e isso inclui exigir siléncio e seriedade em alguns momentos.
Resolvi, ao invés de tentar que eles prestassem atengdo as suas proprias provas por
meio da exigéncia, por meio da escuta e respeito. Auxiliei no entendimento dos
enunciados e a cada um, individualmente, lembrar do contetdo e da sua aplicagdo
feita previamente em laboratério. Percebi que em muitos casos o problema néo é
necessariamente do conteudo de ciéncias, mas da falta do habito de leitura e
interpretagdo, além da memoria de nomes especificos (trecho do relatério de Daniela
— entregue em fev/23).

A dupla contou que a prova estava extensa e continha apenas questdes discursivas. Os
alunos mostraram-se indisciplinados, ndo conseguiram chegar ao final do teste e as notas foram
muito baixas. A correcdo demandou bastante tempo e suscitou vérias reflexdes. Daniela
ressaltou que as questdes discursivas permitem entender melhor as lacunas e os aprendizados
dos alunos porque utilizam as proprias palavras para explicar os fenémenos. Ela disse que
descobriu parte de sua personalidade como professora ao mobilizar a escuta sensivel e o respeito
para auxiliar os estudantes, visando o melhor para eles sem abdicar da seriedade e dos
momentos de siléncio. Isso sinaliza para a busca do equilibrio entre autoridade e liberdade,
necessario quando se quer bem aos estudantes. Freire (2020b, p. 60) nos ensina que exercer a
autoridade envolve tomar decisOes, orientar atividades, atribuir e cobrar a resolucédo de tarefas.
Isso “[...] ndo é sinal de autoritarismo de minha parte. E a minha autoridade cumprindo o seu

dever”.
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Em relagcdo a correcdo das provas, em especial as provas as quais ajudamos na
aplicagdo, infelizmente foi possivel ver a relagédo dos alunos com o contetdo, ja que
pelo menos a metade da turma ndo conseguiu responder nem metade da prova, € até
0s que responderam erraram de forma expressiva. 1sso me fez pensar em quantas
circunstancias podem estar envolvidas nessa situagao. Seria pelo fato de o semestre ja
estar no final e os alunos ndo estarem muito preocupados com as aulas? Ou talvez eles
contem com uma “ajudinha” no final para finalizar o ano? Ou apenas uma indiferenga
deles por ndo se identificarem com os temas? E além disso, existe a dificuldade de
aprendizado e comportamento relatados pelos professores. Ou talvez o professor nao
conseguiu construir uma aula que permitisse a construcdo da aprendizagem dos
alunos, o que pode acontecer devido a sobrecarga que fica sobre o professor quando
ele tem mais de 5 turmas e mais de 100 alunos. S& muitos fatores a serem
considerados para entender o que levou a tal situacdo, infelizmente é uma resposta
complexa. Essas situacfes me fazem refletir sobre o papel do professor na construcéo
do conhecimento. O processo da construgdo do conhecimento é multifatorial e esta
longe de depender de uma aula bem elaborada pois pode sofrer N interferéncias
externas que ndo estdo no controle do professor (trecho do relatério de Talita —
entregue em fev/23).

Talita levantou varias hipoteses que evidenciam fatores condicionantes da realidade que
integram a totalidade na qual a avaliacao escolar esta inserida: o fim do ano letivo; politicas de
incentivo a aprovacao de estudantes que nao alcancaram a pontuacao esperada; desinteresse dos
alunos pelos conteudos ensinados; lacunas e dificuldades acumuladas das séries anteriores e
reforcadas pelo ensino remoto; e o ensino praticado em sala de aula, afetado pela sobrecarga de
trabalho docente. Ela reconheceu a complexidade da questdo e a existéncia de multiplos fatores

influentes, alguns deles externos a escola e que nao estdo sob controle do professor.

Eu e minha dupla achamos que a prova poderia ser diferente, valorizando
conhecimentos que ndo sejam apenas nomes decorados, o que infelizmente é cobrado
em vestibulares nas provas de quimica. [..] Como feedback, muitos alunos
manifestaram sua felicidade com as aulas e disseram que aprenderam muito mais ao
fazerem eles mesmos os experimentos [...] (trecho do relatério de Daniela — entregue
em fev/23).

Daniela e Talita criticaram o ensino memoristico, reconheceram o vestibular como fator
influente sobre 0 modelo de avaliacdo e defenderam a valorizagdo de outros conhecimentos.
Elas relataram o recebimento de um retorno positivo, por parte dos alunos da escola, sobre as
aulas no laboratdrio nas quais eles realizaram os experimentos. Vale lembrar que as primeiras
acOes tiveram carater contemplativo, envolvendo indicadores de pH. Apos refletirem sobre os
resultados, prepararam um experimento de formagéo de 6xido por precipitagdo quimica, no qual
0s estudantes aprenderam a manusear algumas vidrarias, a balanca analitica, mediram a massa

dos reagentes e descreveram o método realizado.

Apenas alguns alunos do grupo puderam de fato “colocar a mdo na massa” e alguns
até pediram para fazer ao final da aula, mostrando bastante interesse. Mas nem todos
se interessaram e se mantiveram mais dispersos, por isso pedimos que fizessem
anotacdes na tentativa de manter a atencéo deles. Para mim, interessante desse tipo de
aula é a possibilidade de mostrar na pratica as famosas equagdes de reagdo de forma
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simples, mas que pudessem mostrar para os alunos como as reagles quimicas
acontecem. Além de dar autonomia para eles fazerem sozinhos para que eles fagam
parte da aula e ndo s6 assistam (trecho do relatério de Talita — entregue em fev/23).

Figura 5: aula de Daniela e Talita no laboratdrio.

Fonte: relatério de Estagio de Daniela.

Elas confrontaram alguns aspectos da consciéncia social de professores sobre a
experimentacao no ensino de Ciéncias: primeiramente, vista como solucao para os problemas
do desinteresse dos alunos e da dificuldade em visualizar os fenémenos (de certa forma,
préximo do que € feito nos cursos de Ciéncias da Natureza); depois, percebida como acdo que
requer planejamento especifico para que efetivamente contribua para o aprendizado. Docentes
realizam esse movimento, muitas vezes por tentativa e erro, até encontrarem a estratégia
considerada mais fecunda (Medeiros; Barcellos, 2020). O conceito de amanualidade ndo
integrou o escopo da disciplina, mas as narrativas das graduandas ratificam a importancia de o
aluno trabalhar com ferramentas da Ciéncia em maos. Essa estratégia trouxe melhores
resultados do que a contemplagéo de experimentos visualmente atraentes.

As narrativas da dupla ndo abordaram a aula investigativa. Ndo sabemos se o plano de
aula de Daniela sobre a formacao do solo, que estava coerente com os principios da abordagem
investigativa, foi finalizado e implementado. Parece-me que as licenciandas tiveram pouca
autonomia sobre a regéncia, tendo enfocado nas ag¢bes no laboratério de Ciéncias:
experimentos, inventério e catalogacdo dos equipamentos. Elas conversaram com o professor

sobre AC e ensino por investigacao:

Eu e minha dupla tivemos pouco tempo para conversar com o professor porque ele
estava sempre ocupado. NOs perguntamos se ele conhecia alfabetizacao cientifica e
ensino por investigacgdo, se estudou durante a formacao, se j& aplicou com os alunos,
etc. Ele disse que “viu” um pouco disso na licenciatura e lembra-se vagamente, que
buscava-se o conhecimento ao invés do professor ou professora dar todo o conceito.
Que buscava o conhecimento usando a “ferramenta” investigagao. Que a investigagao
€ 0 percurso até o conhecimento. Usava 0 conhecimento basico para montar o quebra-
cabeca e conseguir alcangar o conhecimento. Disse também que gosta dessa
metodologia de ensino mas que ndo lembra de ter aplicado em sala de aula, mas que
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acharia interessante, caso tivesse tempo disponivel para isso (narrativa de Daniela na
tarefa de entrevistar o supervisor — entregue em jan/23).

A narrativa nos permite entender que a consciéncia do docente sobre a AC e 0 ensino
por investigacdo ndo apresenta uma organizagdo estrutural que permita distinguir tipos ou
modalidades. Vemos um cenario pouco propicio as inovagfes quando consideramos 0sS
diferentes desafios daquele periodo (sobrecarga laboral, fim do ano letivo, o periodo probatério
de um docente recém-chegado, cobras do pos-pandemia etc.). Assim sendo, ndo temos indicios
suficientes para fazermos afirmagdes precisas sobre a conscientizagdo de Daniela e Talita sobre
0 ensino por investigagao.

Podemos contrastar as narrativas de Daniela no memorial, escrito no comeco do
semestre, com as do relatério de Estagio, entregue no fim do processo formativo. No primeiro
documento a licencianda parece ter incorporado alguns pontos dos debates iniciais sobre os

conceitos de consciéncia critica e ingénua:

Eu acho que alfabetizacdo cientifica é quase que um sonho, no sentido de que todos
questionem seus aprendizados, 0 mundo ao seu redor. Muitas pessoas que conhego
ndo questionam quase nada. Vivem para trabalhar e seu Unico entretenimento é uma
novela. Muitas outras, questionam as coisas sim, mas aceitam uma resposta coémoda,
que se encaixe no que acreditam, principalmente quando dita por um lider religioso.
Na faculdade, ndo vejo um estimulo grande de alfabetizac&o cientifica. As aulas séo,
99% das vezes, sentar, assistir aos slides, copiar, decorar e passar tudo para o papel
na prova. Algumas disciplinas contam com apresentagdes de trabalho e aulas praticas,
mas até a aula pratica consegue ser chata, s6 reproduzindo um script. Muitas vezes
me senti mais “burra”, mesmo fazendo faculdade, parece que suga tanto o nosso
tempo que ndo temos mais a &nsia de novas informacgdes, estamos saturados.
Conhecemos tanto regrinhas € nomes que muitas vezes ndo serdo utilizados em
momento algum da nossa vida, mas pouco sabemos de questdes sociais, étnicas,
politicas. Eu ainda ndo tive experiéncia em sala de aula, mas pretendo acompanhar os
professores, tentar lembrar desses professores que eu detestei e fazer diferente deles,
tentar entender porque muitos sdo assim, sem vontade de fazer as coisas, porque a
gente pode de inicio imaginar que um comportamento seja do individuo, mas
precisamos lembrar que o individuo por si s6 ndo existe, ele existe em um contexto
histérico-social, e nds costumamos a adaptarmo-nos muito bem. Pretendo estudar
bastante, na medida do possivel, e aprender cada vez mais sobre esses assuntos e sobre
a vida em si (trecho do memorial de Daniela — entregue em fev/23).

A narrativa identifica como obstaculo para a AC a alienagdo do nosso povo,
caracterizada pelas explicacdes simplistas, leitura magica de mundo e potencializada pela
exaustiva luta pela sobrevivéncia. Daniela apontou que o curso ndo tem contribuido paraa AC
dos licenciandos e descreveu praticas que ratificam a formacdo alienante de professores e
professoras, as quais envolvem seus comportamentos e atitudes na relacdo afetiva com o0s
discentes. Ela também reconheceu a existéncia de fatores condicionantes para esse fenémeno.
No relatdrio, apontou diferencgas entre viver a escola como estagiaria e professora, e concluiu

que:
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As aulas teoricas foram de muita relevancia no meu processo de construgdo como
futura licenciada em ciéncias bioldgicas, me fazendo refletir cada vez mais no papel
que eu pretendo exercer e quais 0s riscos, beneficios e responsabilidades eu posso vir
a ter. [...] Nas aulas tedricas haviam poucos alunos mas mesmo assim a discussao
sempre era rica e construtiva. A professora e 0 doutorando conduziram muito bem as
dindmicas com momentos de exposicdo da teoria e construcdo do aprendizado por
meio de investigacdo, discussdo e conhecimentos prévios de cada um. A turma sentia-
se a vontade para expressar ou nao opinides sem julgamentos. Eu sempre falava e
participava das discussOes, e por varios motivos as conversas adentravam o contexto
socio-politico em que vivemos no Brasil, principalmente com a pandemia do novo
coronavirus. Fizemos a leitura e discusséo sobre textos relacionados a educagéo no
Brasil que foram essenciais para entender o caminho do licenciando e quais 0s
desafios da carreira de professor. As aulas foram essenciais para desenvolver um bom
trabalho na escola em que fiz o estagio e me deram clareza no propésito do ensino
(trecho do relatério de Daniela — entregue em fev/23).

Daniela disse que descobriu parte de sua personalidade como professora em sala de aula
e posicionou-se criticamente frente aos temas e situacbes do ato educativo, como
experimentacdo e avaliacdo, sugerindo posturas e ideias compativeis com a educacao
libertadora. Ela reconheceu o carater politico das aulas que abordaram o contexto social do pais
a partir do debate democratico, afirmou que isso contribuiu para sua formacdo ao ajuda-la a
refletir sobre caminhos e desafios da carreira docente.

Sobre a experiéncia na disciplina, Talita narrou que:

[...] As aulas tedricas foram muito interessantes, sendo permeadas por diversas
discussGes educacionais, politicas e sociais. [...] Essas tematicas geraram discussoes
bastante interessantes na turma, trazendo muitas reflexfes e chegando em assuntos
sociais pertinentes a nossa atualidade, que impactam fortemente as politicas
educacionais. Dessa forma, foi possivel refletir como a educacdo bésica no pais é
impactada por diversos aspectos e que para a construcdo e formacéo do professor de
ciéncias, e outras areas, vai muito, muito além da sua formacdo dentro das paredes
das salas e laboratérios de aula da universidade. [...] Por fim, para mim, apesar dos
varios empecilhos, toda experiéncia do estagio foi muito importante e construtiva. As
discussdes em sala de aula foram de extrema importéancia, aprendi muito e criei novas
duvidas, entdo sigo no processo de aprendizado. Dar aula para alunos do EF foi muito
desafiador, e um pouco desencorajador diante das dificuldades, confesso. Ainda ha
muito o0 que aprender e vivenciar, mas com certeza a experiéncia me ajudou muito a
entender melhor e abrir minha mente sobre a docéncia. Gostaria de ter tido mais tempo
para realizacdo do estdgio e regéncia de aulas, para fazer com mais calma e
organizagao, mas ainda assim senti que foi satisfatério (trecho do relatorio de Talita —
entregue em fev/23).

Para Talita, a experiéncia no Estagio permitiu reconhecer fatores condicionantes que
afetam a Educacéo, tornam a docéncia desafiadora e desencorajam a seguir na carreira. A
tomada de consciéncia sobre fatores que afetam negativamente um campo e as profissdes
associadas a ele, subsidiam a escolha intencional por uma profissdo, em um processo de
desvelamento da realidade e de descobrir-se a si mesmo. A licencianda revelou-me que seu

foco € a carreira na industria, haja vista seu doutoramento em Biotecnologia, mas isto ndo afetou
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seu empenho nos compromissos da Licenciatura. Por mais que desejemos que pessoas
dedicadas e sensiveis a realidade do pais ingressem na docéncia, precisamos entender que a
escolha da carreira engloba aspectos da pessoalidade.

As licenciandas concluiram que a experiéncia na disciplina foi positiva, mesmo diante
dos desafios do contexto em que ocorreu. As narrativas de Daniela e Talita apresentam
elementos que nos permitem entender que o Estagio se constituiu como via externa e interna de
formacdo, em que estabelecemos um ambiente propicio ao debate politizado que contribuiu
para a realizacao de reflexGes sobre o papel que pretendem exercer e os fatores que influenciam
na educacdo, além da formacdo docente envolver coisas além do que acontece “dentro das
paredes das salas e laboratérios de aula da universidade” (trecho do relatério de Talita —
entregue em fev/23).

Barbara narrou sua experiéncia em uma escola localizada numa regido com tracos de
zona rural. Bovinos eram vistos circulando na frente da institui¢do, cujas salas foram invadidas
por uma saparia ap6s um dia de chuvas intensas. A afetividade foi a principal marca da narrativa

da licencianda:

De fato, a melhor parte da experiéncia foi a conexao que criei com os alunos [...]. Essa
conexdo me fez enxergar a area da educagdo como uma possivel escolha, pois quando
decidi cursar ciéncias biolégicas meu intuito era seguir a &rea académica. Durante
esses trés meses de estagio, eu desenvolvi muito afeto com as criangas, entdo
conversando com o professor supervisor da escola, decidi dar uma aula extra aos
alunos do 8°ano, a aula foi sobre o ifes, 0 intuito dessa aula justamente apresentar o
ifes aos alunos, mostrando a escola como uma oportunidade para eles. Apos a aula
expositiva, apliquei uma atividade juntamente com o professor com as questdes de
ciéncias do ifes de 2022 e corrigi junto com eles no quadro. Acredito que tal aula foi
engrandecedora para eles e para mim (trecho do relatério de Barbara — entregue em
fev/23).

O ato educativo mobiliza interacGes sociais variadas e intricadas, nas quais 0s aspectos
afetivos e cognitivos estdo estreitamente interligados e se influenciam reciprocamente de
maneira significativa, afinal, trata-se da transformacdo mutua das consciéncias de educador e
educando (Barcellos; Coelho, 2022c). Nesse processo, as relagdes afetivas deixam marcas em

docentes e discentes:

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério, 0
professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, 0
professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocrético,
racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar sua marca (Freire, 2020b,
p. 64).

A narrativa de Béarbara aponta para uma marca deixada nela pelos alunos, que a fez

considerar a possibilidade de seguir na docéncia na Educacdo Bésica, pois antes vislumbrava
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somente a carreira académica. Vemos novamente a vivéncia da realidade suscitando a tomada
de consciéncia sobre a profissdo e seus aspectos, subsidiando a escolha, ou ao menos a
possibilidade, pelo magistério. Em aulas anteriores, a licencianda relatara que os alunos
apresentavam uma situacdo de vulnerabilidade, falavam com naturalidade sobre temas adultos
(por exemplo, drogas) e sequer sabiam que era possivel estudar no Instituto Federal do Espirito
Santo (IFES) de graga. A marca positiva da relacéo afetiva influenciou nas a¢des de orientacao
sobre o certame para o IFES, auxiliando os estudantes a vislumbrar outras possibilidades. Essa
iniciativa so é possivel quando se quer bem aos educandos.

Barbara narrou que a experiéncia na escola a fez crescer como profissional e permitiu
“perceber como o professor € pega essencial na vida de uma crianga e como a didatica e uma
boa dindmica na turma faz diferenca no interesse e dedicacdo dos alunos” (trecho do relatério
de Béarbara — entregue em fev/23). Ela conta ainda que “[...] Foi um choque muito grande pra
mim perceber como ¢é dificil controlar uma sala de aula e garantir que o conteldo chegue para
todos os alunos de forma democratica” (trecho do relatorio de Béarbara — entregue em fev/23).

Concluiu dizendo que:

A educacdo na escola me apresentou diferentes faces, vi professores extremamente
insatisfeitos, tentando inclusive me desmotivar a seguir a profissdo e outros muitos
satisfeitos que amam a profissdo de paixao, presenciei alunos dedicados, alunos que
estavam na escola obrigado e alunos que com 15 anos ndo sabiam a ordem das letras
do alfabeto. Vi que no final do ano o diretor apresentava uma porcentagem de alunos
que poderiam ser retidos e que muitos seriam aprovados pelo conselho mesmo sem
ter o conhecimento bésico da série em questdo. Foi uma experiéncia desafiadora e
animadora ao mesmo tempo (trecho do relatério de Barbara — entregue em fev/23).

A complexidade do ato educativo e a importancia do(a) professor(a) para ele ocorrer,
sdo saberes que ndo podem ser apreendidos somente pela via do intelecto, precisam ser
experienciados. A vivéncia da realidade contraditoria, especialmente por uma licencianda que
nunca havia frequentado uma escola publica, permitiu o contato com elementos que compdem
a totalidade do trabalho docente. Professores desmotivados (e desmotivadores), alunos
desinteressados e com aprendizagem defasada, e a politica neoliberal de aprovacéo arbitraria
de estudantes para economizar gastos com a Educacdo. Essa experiéncia é fundamental para

agucar a sensibilidade social, decisiva na formacéo da consciéncia da realidade.

Com efeito, sé a vivéncia das condicdes efetivas da realidade permite ao individuo
constituir-se em autor de sua transformacdo. [...] Quem néo esta preso ao problema
por um vinculo prético, por mais que dele se ocupe, seja por simpatia moral, seja por
obrigacdo profissional, nunca terd a vivéncia indispensdvel & revelacdo de
possibilidades de solugdo que apenas a inteligéncia, por mais arguta, ndo sera capaz
de discernir (Pinto, 20203, p. 59).
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As narrativas de Béarbara nos permitem entender que o Estagio se constituiu como
espago/momento de agucar a sensibilidade social e experienciar realidade, o que influenciou
sua consciéncia sobre a carreira docente. Em relacdo a aula investigativa, a licencianda

inspirou-se no problema da saparia na escola:

Houveram situacOes adversas no estagio, como o aparecimento de sapos dentro da
sala de aula [...] admito que nunca imaginei passar por essas situacdes, mas consegui
lidar muito bem, inclusive foi a situacdo problema para minha aula investigativa. Os
alunos se mostraram extremamente intimidados com 0s sapos, 0 que ocasionou
desespero e um verdadeiro caos na sala de aula, entdo foi necessario demonstrar que
esses animais ndo eram perigosos e que ndo causariam mal algum a eles (trecho do
relatério de Béarbara — entregue em fev/23).

O relatorio dela ndo contém detalhes sobre essa intervencdo, de modo que nossa Unica
evidéncia € o plano de aula postado no Classroom. A proposta € de uma atividade sobre
diferenciacdo de animais peconhentos e ndo-peconhentos, tendo como contextualizacdo o
ocorrido na escola. A situacdo-problema e o desenvolvimento da aula remetem a uma
exposicdo-dialogada distante dos principios do ensino por investigacdo, em que a professora
define o que é peconha e em seguida apresenta imagens de diferentes espécies para 0s alunos
discutirem quais seriam ou ndo perigosos aos seres humanos. Parece-nos que Barbara néo
experienciou a regéncia da aula investigativa, ainda que tenha mostrado um olhar sensivel para
a realidade e extraido um tema socialmente relevante naguele contexto, dada a recorréncia do
problema e a temeridade dos estudantes com 0s anuros.

Inés, Matheus e Tulio estagiaram juntos e também exaltaram a afetividade na relacdo

com os estudantes.

O estagio supervisionado me deu uma viséo diferente sobre a escola e me mostrou
como de fato a forma de educar é importante. Foi possivel observar dentro da escola
diversos comportamentos, tanto dos professores quanto dos alunos, € 0 quanto um
influencia o outro, pude também presenciar formas educativas com a professora
supervisora que ndo haviam cruzado minha cabeca antes. Sinto que o0 ambiente escolar
como educador é sim bem diferente se comparado ao ambiente como aluno, porém é
possivel notar como a rela¢do aluno-professor influencia no aprendizado, acredito que
uma regéncia realizada quando se tem certa amizade com os alunos se torna mais
prazerosa para ambos os lados (trecho do relatério de Tualio — entregue em fev/23).

Com uma linguagem acessivel, humanidade, empatia e respeito, Tulio, Inés e eu
conseguimos ministrar os conteddos que precisariamos realizar naquele momento e
conseguimos nos conectar com os estudantes, nos colocando em um mesmo patamar
que eles, sem superioridade na ponte que se forma entre o professor e o aluno. Percebi
que os alunos sentem uma abertura/conexdo muito maior com os estagiérios da escola
do que com os prdprios professores que se mostram serem sérios, organizados e
exigentes. Conosco eles tinham que seguir as nossas exigéncias de ficarem em siléncio
para ouvir, como por exemplo, mas tudo acontecia de forma natural, sem estresse
como geralmente acontece com os professores regentes da escola (trecho do relatério
de Matheus — entregue em fev/23).
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Tulio reconheceu a influéncia das relagdes afetivas no processo educativo e utilizou a
palavra ‘amizade’ para adjetivar uma boa relagdo com os alunos. Esse pensamento coaduna
com o defendido por Freire (2020b), que diz que é incorreto afirmar que o professor se tornara
melhor a medida que se distanciar e se tornar mais frio nas relacbes com os alunos, pois a
afetividade ndo estd ausente da cognoscibilidade. Matheus narrou a postura adotada pelos
estagiarios (linguagem acessivel, humanidade, empatia e respeito), evidenciando saberes
necessarios a pratica educativa que contribuem para criar uma conexdo com o0s alunos.

Matheus ndo pode comparecer ao ultimo encontro por razées médicas, entdo conversei
com ele, via WhatsApp, no dia seguinte, como forma de obter um retorno e orienta-lo sobre o
encerramento da disciplina. Comentei sobre o seguinte trecho do relatério com ele: “Percebi
que os alunos sentem uma abertura/conexao muito maior com os estagiarios da escola do que
com os proprios professores”. Perguntei o porqué disso e como poderiamos manter ou
estabelecer essa conexdo com os alunos sendo professores, haja vista que estagiario e docente
séo funcoes distintas.

Ao ser um professor "de verdade", tentarei ao méximo ter empatia pelos meus alunos.
Sei que isso ndo sera o suficiente para criar uma boa conexao com eles devido a certas
exigéncias que querendo ou ndo, temos que impor em uma sala de aula. Mas creio que
seja possivel criar essa ponte sim. [...] posso perceber que eles [os alunos e alunas] se
sentem acolhidos quando demonstramos empatia por sua realidade de vida. Sei que a
rotina do dia-a-dia com o passar dos anos, vai ficando muito exaustivo para aqueles
professores que estdo atuando na educacgdo por mais de 25 anos. A fadiga da idade
pode influenciar essa exaustdo e o professor acaba nao tendo essa virtude que eu acho
g é muito importante. Acredito que um pouco de esforgo pode fazer a diferenca. Se o
aluno ndo consegue avancar nos contetidos escolares, logo concluimos que ele possui
uma questdo que o impede de prosseguir, podendo ser cognitivo, social e etc, e
solicitamos um laudo para que aquele aluno tenha acessibilidade a uma educagdo que
inclua ele. Aqueles que ndo possuem laudo e ndo tm um bom desenvolvimento na
escola, logo ele é classificado como burro, 0 que nunca vai ser ninguém, o que vai
trabalhar em supermercado e etc, e isso, por mais que ndo sejam passadas diretamente
as criancas, afeta elas pelo comportamento dos professores, pois todo 0 nosso corpo
se comunica, um olhar de desprezo, posturas fechadas e etc. Entdo, ndo tendo esses
maus habitos, um professor consegue sim ter uma boa conexdo com a sua turma. [...]
inclusive a minha supervisora da escola 14, na primeira semana senti um certo
desprezo em relacdo dela a mim. Mas, na semana seguinte, quando ela contemplou o
meu trabalho em sala de aula, aquele comportamento foi mudando e no final fiquei
super conectado com ela como professora. Creio que se aquele comportamento ndo
tivesse mudado, eu n teria alcancado os objetivos g eu queria (narrativa de Matheus
em conversa comigo, via WhatsApp, no dia 02/02/23).

Fiz uma observacéo a respeito dos resultados do estudo de Barcellos e Coelho (2022c),
que destacou como a relacdo de amizade entre aluno e professor teve influéncia na decisdo dos
estudantes de optarem pelo curso de Licenciatura, sendo considerada uma heranca cultural da

educacao cientifica. Matheus completou dizendo:
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Legal, tive uma professora no ensino fundamental 2 de ciéncias, que foi uma grande
influéncia pra mim na escolha do q eu queria ser no meu futuro. Ela era uma 6tima
professora e sempre teve um olhar especial com aqueles alunos q precisavam de ajuda.
Na época tive problemas familiares e coisas da adolescéncia tb que influenciou muito
no meu desenvolvimento na escola. Ela sempre arranjava uma forma de me incluir
mais e mais nas aulas e na escola, sendo bastante empética e sempre com uma maneira
acolhedora. Assim descobri q eu amava a natureza e tudo o que nela habita e hj
descobri g gosto de ensinar sobre isso (narrativa de Matheus em conversa comigo, via
WhatsApp, no dia 02/02/23).

A narrativa de Matheus traz a empatia como pilar da afetividade. Reconheceu a rotina
laboral exaustiva e a fadiga acumulada como fatores que influenciam as relacOes afetivas, as
quais podem refletir na forma de tratar os estudantes: pré-julgamentos, classificacdes e posturas
fechadas, sendo estes maus-habitos, conforme o licenciando. Apontou a necessidade de esforco
por parte dos professores e professoras para acolher os(as) alunos(as), sendo esta nossa
responsabilidade, pois ensinar exige comprometimento, respeito aos educandos e € uma

especificidade humana (Freire, 2020b).

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do educando e, na
prética, procurar a coeréncia com este saber, me leva inapelavelmente a criacéo de
algumas virtudes ou qualidades sem as quais aquele saber vira inauténtico, palavreado
vazio e inoperante. De nada serve, a ndo ser para irritar o educando e desmoralizar o
discurso hipdcrita do educador, falar em democracia e liberdade mas impor ao
educando a vontade arrogante do mestre (Freire, 2020b, p. 61).

Matheus realizou um movimento de introspec¢do e narrou parte de sua trajetéria como
estudante, em que constatamos a relevancia de sua professora de Ciéncias dos anos finais do
Ensino Fundamental na sua escolha pelo curso de graduacdo. Ela fez um trabalho que foi além
do ensino de conceitos cientificos, acolhendo-o, incluindo-o em uma fase dificil da vida,
ratificando que a afetividade envolve a convivéncia amorosa com os alunos (Freire, 2020b). O
graduando ainda narrou sobre a relagdo com a supervisora da escola, que comecou atribulada e
terminou com o estabelecimento de uma boa conexao, a qual foi essencial para que ele atingisse

0s objetivos do Estagio. Tulio também destacou o trabalho da supervisora:

A professora de biologia responsavel pela supervisdo [..] se mostrou bem
compreensiva aos alunos, a julgar que eles desenvolveram problemas sociais e de
aprendizagem durante a pandemia do Covid-19. Ela cobra bastante dos alunos, se
mostrando rigida, mas ao mesmo tempo também se esforca para compreender esse
lado, além disso, o desenvolvimento de atividades se tornou algo comum durante o
estagio, a professora sempre tinha ideias de atividades diferentes para realizar com 0s
alunos, o que tornava uma experiéncia diferente tanto para nds quanto para eles
(trecho do relatério de Tulio — entregue em fev/23).

As narrativas sinalizam para a influéncia positiva da supervisora sobre os licenciandos,

que enfatizaram a criatividade e a disposicdo dela para realizar agoes, mesmo recebendo pouco
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apoio da instituicdo e dos colegas de profissdo. O Halloween Cientifico foi um dos eventos
elaborado pela supervisora e exaltado por Tulio e Inés:

[...] decoramos a sala com a tematica de halloween, e fomos fantasiados para a escola,
os alunos eram livres para ir fantasiados ou com o uniforme comum. Com a sala
dividida em grupos, fizemos uma rotago de atividades em estagdes, onde em todas
as estacbes havia um jogo que envolvia questfes que estavam aprendendo em sala,
por exemplo, colocamos clips em papeis decorados como abdboras as quais eram
colocadas no chdo, os alunos deviam pegar uma pequena “vara de pesca” com um ima
em sua ponta, substituindo o anzol, cada abdbora continha uma pergunta que devia
ser respondida, caso respondida corretamente, 0s alunos somavam um ponto para seu
grupo, o qual se somava com as outras atividades para fins avaliativos. Havia uma
atividade a qual era uma espécie de “tiro ao alvo”, a qual achei bem interessante, onde
o0 aluno precisaria acertar uma lata, nesse jogo continha perguntas de verdadeiro ou
falso, havia uma lata correspondente para cada pergunta, ap6s acertar a lata correta, o
aluno somava um ponto. Houve uma estacdo diferente para alunos do 9° e do 6° ano,
para 0 9° ano, eles deveriam construir uma espécie de elevador e testar na sala, caso
funcionasse, o grupo somava um ponto. Para 0 6° ano, eles precisaram construir uma
catapulta, caso eles acertassem o alvo disponibilizado, eles somavam um ponto. Os
alunos ficaram bem empolgados com esse projeto e foi visivel a diversdo deles durante
as atividades (trecho do relatério de Tulio).

Havia uma proposta nossa de fazer algo em conjunto com outros professores e outras
turmas, porém percebemos que havia uma falta de interesse dos colegas professores
em participar, possivelmente devido ao “trabalho” que daria planejar e montar tudo,
por isso fizemos apenas com essas turmas. Além disso, percebi a falta de apoio que a
professora recebeu da equipe de coordenacéo e pedagdgica, que ndo parecia querer se
envolver em nenhum outro aspecto além de oferecer os materiais para a realizagéo do
evento. Nessa situacdo entendi o porqué de vérios professores ndo conseguirem
montar projetos diferenciados na escola, tendo como opg¢éo apenas a classica aula
expositiva. Porém apesar disso, vi que apesar dos obsticulos é possivel criar
momentos para os alunos que despertem seu interesse para aprender ciéncia (trecho
do relatdrio de Inés — entregue em fev/23).

Tulio narrou com detalhes o projeto realizado, em que podemos avistar a criatividade e
a dedicacdo da supervisora e dos estagiarios para promoverem uma experiéncia considerada
divertida, empolgante e que mobilizou conhecimento cientifico. Inés narrou que enfrentaram a
falta de apoio do corpo docente e da coordenacgdo para a realizacdo do Halloween Cientifico,
reconhecendo-a como fator que condiciona as a¢Oes docentes. Contornaram o problema
realizando a atividade apenas com duas turmas, obtendo um bom resultado, segundo a
licencianda.

Esse episodio ratifica o Estagio como locus de aquisicao de saberes experienciais porque
a ida a campo promove a tensdo entre agentes e ferramentas culturais (Gatti; Freguglia, 2023),
de modo que os saberes docentes mobilizados pela supervisora para a realizagdo do ato
educativo, permeados pela afetividade, sdo analisados e apreendidos pelos estagiarios no
contexto em que ocorrem. Autoridade, rigorosidade, criatividade de propor atividades
diferenciadas e o reconhecimento da realidade dos alunos vindos do pos-pandemia foram

analisados e elogiados por Tulio, sendo esses saberes que compdem a totalidade do trabalho
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docente, afinal “[...] a pratica educativa ¢é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico [...]” (Freire, 2020b, p.140).

Inés acrescentou dois pontos ao debate: resgatou momentos em que professores
desmotivaram os(as) estagiarios(as) a seguir na profissdo docente e um episodio ocorrido no

conselho de classe. Sobre o primeiro, ela disse:

Confesso que esse debate [professores que desencorajam estagiarios a seguir na
profissdo] ainda fica ocorrendo na minha mente, e ndo sei se um dia vai ser
respondido, pois gostaria que o amor a profissio fosse o suficiente para o sucesso de
um professor, mas nao sei se isso acontece na pratica, acho que na maioria das vezes
0 nosso contexto politico, social e cultural cria certas barreiras que sdo quase
impossiveis de serem ultrapassadas. Apesar disso, quando encontro profissionais
como a prof.2 Supervisora da escola, percebo que é possivel ser um professor que
influencia os alunos a aprender ciéncia, e os processos cientificos, trazendo certa
esperanca para meu futuro como professora de Ciéncias (trecho do relatdrio de Inés —
entregue em fev/23).

Como apontamos na cena da totalidade, varios(as) licenciandos(as) narraram o contato
com docentes que os(as) desencorajaram a seguir na profissdo. Inés mostrou-se bastante
incomodada e criticou os profissionais que adotam essa atitude. Narrei minha experiéncia no
Pibid em que ouvi o mesmo “conselho” do meu supervisor no meu primeiro dia na escola. Falei
que aquilo me impactou, mas hoje penso na totalidade de fatores relacionados a esse discurso.
Inés reconheceu que elementos dos contextos politico, social e cultural influenciam essa
consciéncia, e apontou que o trabalho da supervisora da escola a fez esperancar o futuro como
professora, pois mesmo enfrentando desafios, conseguiu influenciar positivamente os alunos a
aprender Ciéncias e processos cientificos. Freire (2020b) afirma que somos naturalmente seres
da esperanca, porém, por diferentes razdes da realidade, tornamo-nos desesperancados. Mas é
também a realidade, enquanto campo de acfes, que nos permite experienciar eventos que
reabastecem nossa esperanca e vislumbrar atos-limite, como na narrativa de Inés.

Sobre o conselho de classe, Inés contou que:

No final do trimestre tivemos a chance de presenciar o conselho de classe final. Essa
experiéncia foi uma das que mais me impactou durante o estagio. Durante a deciséo
de reprovar ou aprovar os alunos, vi que os professores sdo muito influenciados por
fatores externos e pouco influenciados pelo aprendizado dos alunos, pois decidiam se
o aluno seguia ou ndo de ano, por fatores como comportamento, fatores familiares e
interagdo com a turma e o corpo escolar. Em certas turmas, quando uma porcentagem
muito alta de alunos estava indo para a reprovacdo, eles escolhiam dois alunos para
serem reprovados, as vezes escolhendo alunos que precisavam de uma “licdo” para
melhorar” ou ndo reprovavam pois ndo “queriam ver” o aluno naquela turma no ano
seguinte. Em certa ocasido uma aluna foi aprovada pois segundo uma pessoa do
conselho a mae era muito “barraqueira” e eles ndo deviam criar conflitos com ela. Em
outro momento uma professora se sentiu desrespeitada durante o conselho, pois a
opinido dela ndo estava sendo ouvida, e ela ficou muito chateada a ponto de chorar.
Foi algo que me impactou, pois ela era a Unica que parecia estar levando em
consideracdo os avancos dos alunos em relacdo ao aprendizado. O processo todo me
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pareceu muito arbitrario, e me decepcionou de certa forma, pois achei um desservico
com os alunos e com todo o processo educacional. Colocando outras prioridades na
frente do aprendizado dos alunos (trecho do relatorio de Inés — entregue em fev/23).

Luckesi (1999, p. 9) define a avaliagdo da aprendizagem como “[...] um juizo de
qualidade sobre dados relevantes para uma tomada de decisdo”. Tal compreensdo nao ¢
suficiente para entendermos a complexidade do processo avaliativo, que nesse caso adquiriram
carater exclusivamente punitivo. Inés distinguiu fatores sociais, politicos e afetivos que o
condicionam a avaliacdo e considerou um desservico a postura assumida pelo corpo docente,

que culminou no pranto de uma professora. Freire (2020b, p. 114) entende que:

A questdo que se coloca a nés é lutar em favor da compreensdo e da prética da
avaliagdo enquanto instrumento de apreciacdo do quefazer de sujeitos criticos a
servico, por isso mesmo, da libertacdo e ndo da domesticagdo. Avaliacdo em que se
estimule o falar a como caminho do falar com.

A avaliacdo pode servir a domesticacdo ou a libertacdo, dependendo do modo como €
feita. Exames memoristicos, bancarios, punitivos e alinhados a politica neoliberal de aprovacéo
do alunado para reducéo de custos s6 podem servir a domesticacdo. Reconhecer os maleficios
dessas posturas, entender que existem fatores que as condicionam e considera-las um desservico
a educacédo sédo passos importantes no processo de apreensdo dessa situacdo-limite complexa.
Apesar de ter um contato prévio com a instituicdo e a supervisora, devido a um estagio nao-

obrigatdrio, Inés afirmou que:

O estagio foi uma experiéncia muito importante para a minha formagdo como
professora, pois a pratica é crucial para o nosso entendimento de educacao e escola, e
permite que possamos colocar em uso todo 0 nosso conhecimento tedrico aprendido
na universidade, e com isso é possivel aprender o que funciona e o que nao funciona,
em quais aspectos a pratica e a teoria ndo sdo iguais, e como devemos tentar mudar a
nossa formacdo de modo que 0s nossos discursos e a nossa realidade se alinhem
(trecho do relatério de Inés — entregue em fev/23).

A graduanda confrontou a dicotomia entre “teoria e pratica” e frisou a necessidade de
alinhamento entre os discursos e a realidade. O relatério de Inés apresentou muitas reflexfes
criticas sobre os eventos experienciados no Estagio, ratificando-o como locus privilegiado para
experienciagdo da realidade e confrontamento de consciéncias sobre diferentes elementos que
integram a totalidade do trabalho docente. A criticidade; a defesa da corporificagéo das palavras
pelo exemplo; o reconhecimento de fatores condicionantes da realidade; a defesa pelo direito
dos educandos de aprender e serem avaliados de maneira ética; e o querer bem a eles foram
marcas das narrativas da graduanda.

Contrastar os relatorios desse trio de futuros professores nos permite ver a singularidade

da narrativa. Tulio concentrou-se em descrever pormenorizadamente as agdes que lhe
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chamaram atencdo, acompanhadas de reflexdes criticas sobre os impactos nele e nos alunos.
Matheus enfocou nas relacBes afetivas construidas por meio da mediacdo pedagogica
estabelecida pelos estagiarios, sendo um elemento medular, dado que a afetividade na escola
ainda se encontra em fase de consolidacdo, mesmo diante dos avancos dos campos da
Psicologia e da Educacdo que ratificam sua relevancia. 1sso tem a ver com a heranga do
pensamento positivista que defende a superioridade da razéo sobre a emocéo, visando a
racionalidade na tomada de decisdes (Pacheco; Rosa; Darroz, 2023).

No memorial, Matheus sinalizou um especial interesse pelas relacdes afetivas na escola
potencializado pela disciplina de Psicologia da Educacéo. Nesse curso, estudou a subjetividade
do processo de aprendizagem, no qual “[...] se produz ¢ absorve aquilo que vai ser meu, aquilo
que vai ser eu, ndo € algo estatico, sempre estd em desenvolvimento e cada ser humano tem o
seu” (trecho do memorial de Matheus). Narrou sobre um seminario que apresentou sobre
medicalizacdo na Educacdo e sua atuacdo em um estagio ndo obrigatdrio, no qual constatou
“[...] varias coisas que sdo necessarias serem ajustadas, porque € notorio perceber que cada
aluno possui a sua subjetividade de vida e isso ndo deve ser desprezado” (trecho do memorial

de Matheus). Essas experiéncias lhe ajudaram a concluir que:

[...] hd uma necessidade de uma profunda reflexdo sobre os problemas que afetam a
educacao brasileira. Essa reflexdo contribui com o sistema educacional que visa um
espaco de reflexdo e promocdo de um ensino de boa qualidade e ndo um lugar
manipulado pelo Estado em funcdo somente da ideologia de classes consideradas
dominantes e “saudaveis” (trecho do memorial de Matheus — entregue em out/22).

A introspeccao e a narracdo da trajetoria académica nos ajudaram a conhecer Matheus,
entender suas falas e sinalizaram que o licenciando ja havia reconhecido a necessidade de outro
ensino que rompesse com o cendrio atual, a partir da disciplina de Psicologia da Educacgdo e o
estagio ndo obrigatdrio que realizou. Essas parecem ter se constituido como vias de formacao
importantes para o graduando sinalizar para o carater ideoldgico da educacgdo, em que as classes
dominantes domesticam e obscurecem parte da realidade que néo lhes interessa (Freire, 2020Db).

Apenas Inés falou do conselho de classe; Tulio foi o unico a narrar sobre o dia das

criangas na escola; e s6 Matheus avaliou a disciplina:

Adorei a maneira como foi ministrada a disciplina. A dupla Poliana e Leandro, deu
super certo e seria tudo se continuasse assim. Porém ter uma aula tedrica toda semana
achei exaustivo devido a parte pratica que precisamos fazer na matéria g é desenvolver
as atividades propostas na escola. Mas, fora isso, achei legal e ter conhecimento de
duas vertentes diferentes (trecho da narrativa de Matheus em conversa comigo, via
WhatsApp, no dia 02/02/23).
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Precisamos esclarecer que as aulas com texto-base foram quinzenais. Os encontros
semanais ocorreram durante a tarefa do plano de aula, para a qual prezamos pela realizagdo em
sala porque teria 0 nosso suporte. Entendo que a narrativa do licenciando reflete a sobrecarga
de fim de ano, a0 mesmo tempo em que sugere gque a codocéncia de professores com formacdes
distintas impactou positivamente o processo formativo.

As narrativas do trio permitem entender que a disciplina, para eles, também contribuiu
para a tomada de consciéncia sobre a realidade da profissdo e do trabalho docente, em que
reconheceram fatores condicionantes, contornaram alguns deles, mobilizaram saberes docentes
apreendidos com a supervisora e exercitaram uma postura pedagogica humanizadora. A aula
investigativa foi conduzida pelo trio em duas turmas de sexto ano. Abordaram as estacdes do
ano e 0s movimentos da Terra utilizando um globo terrestre e a lanterna de celular para simular

os fendbmenos.

Em uma das regéncias que realizamos sobre as estagdes do ano no 6° ano, tivemos a
honra de termos o respeito e a atencdo dos alunos em nos; primeiro porque é um
assunto na qual eles tém muito interesse e se mostraram muito conectados com o que
estavamos ensinando (trecho do relatério de Matheus — entregue em fev/23).

[...] iniciamos as perguntas sobre o espaco, o qual havia sido introduzido previamente
pela professora, a pergunta inicial que fizemos foi “O planeta Terra fica parado no
espago?”’, com essa pergunta pudemos conduzir a discussdo, todos os alunos
responderam que a Terra ndo fica parada no espago, perguntamos entdo quais 0s
movimentos que elas realizavam, alguns alunos acabaram se enrolando com 0s nomes,
mas a maioria respondeu “Rotagdo e Translagdo”, perguntamos entdo o que cada um
fazia e fomos respondidos rapidamente com as defini¢cdes. Chegamos entéo a questao
“Por que as estagdes ocorrem?”, com essa pergunta, algumas teorias comegaram a
aparecer na sala, unindo algumas suposicOes indicadas por eles e um pequeno
encaminhamento da nossa parte, chegamos a resposta de que as estagdes ocorrem por
conta do movimento de Translacdo. Entdo utilizamos de um conhecimento de certa
forma “comum”, onde temos dias mais longos durante o verdo e noites mais longas
durante o inverno, enquanto primavera e outono possuem a mesma duracdo para dia
e noite, utilizando isso como base, perguntamos a eles o porqué dessa diferenca de luz
solar em determinadas (trecho do relatério de Tulio — entregue em fev/23).

[...] em uma das turmas a aula foi além das nossas expectativas. Inicialmente
pensamos que ia ser necessario maior intervencao da nossa parte, mas percebemos
que os alunos estavam conseguindo manter um debate (dentro do assunto) de forma
que agimos mais como observadores do que mediadores, pois a discussdo estava
sendo mantida sem a necessidade de intervencdo. Algo interessante que percebemos
foi a extensdo do nivel de conhecimento de alguns alunos sobre o assunto. Em especial
um aluno foi muito além do que é esperado para um aluno de ensino fundamental,
pois ele sabia explicar diversos fendmenos naturais e 0s conceitos cientificos corretos.
Procurei saber mais sobre como ele tinha tido acesso ao conhecimento que ele havia
obtido, e segundo ele € um tema que ele tem muito interesse e no inicio do ano escolar
ele ja havia lido esse conteudo na apostila disponibilizada pela escola. Ao perceber
isso, a professora supervisora e nds tivemos a ideia de permitir que esse aluno,
juntamente com outros dois iniciarem a aula sobre os planetas no dia seguinte, o que
foi muito interessante, pois foi algo que nunca fizeram antes e eles estavam bem
empolgados para apresentar para turma e compartilhar seus conhecimentos, além de
responder dividas dos outros colegas de turma. Nesse momento, nos apenas
interviamos quando necessario, dando liberdade para que as hipoteses formadas por
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eles fossem discutidas até o final, de forma a ser refutada ou aceita pelos mesmos
(trecho do relatério de Inés — entregue em fev/23).

Na outra turma do 6° ano foi diferente, tivemos diversas ideias apresentadas sobre o
porqué essa diferenca de incidéncia de luz solar ocorria. Até que um aluno, juntando
as teorias dos outros colegas chegou a resposta desejada, onde a Terra apresentava
uma certa angulacdo em relacdo ao sol quando realizava 0 movimento de translacéo.
Ap6s chegarmos juntos a uma resposta, mostramos a eles, utilizando a lanterna do
celular, como a luz mudava de angulacdo de acordo com as estagdes, e que essa
também era a razdo dos polos possuirem 6 meses “de dia” e 6 meses “de noite”. Apos
essa aula, recebemos inclusive elogios dos proprios alunos, os quais disseram que foi
uma aula muito legal de participar, e esse é o motivo dessa aula ter sido a mais
importante pra mim. Essa regéncia me mostrou como a investigagdo é poderosa no
desenvolvimento de conhecimento, ja que os alunos irdo unir seus conhecimentos para
formar uma teoria que faca sentido, ndo € algo que faz parte do curriculo tradicional
onde o professor apenas realiza a aula teérica e espera que os alunos gravem todo
aquele conteldo e reproduzam na prova. Na investigacdo, quem produziu o
conhecimento foram os préprios alunos, e nds como professores apenas 0s guiamos
para a direcdo da resposta esperada, além de realizar um engajamento com a turma
muito eficaz (trecho do relatério de Tulio — entregue em fev/23).

As narrativas sobre a aula ratificam a idiossincrasia do ato de narrar, em que cada
licenciando apresentou sua visdo do fenémeno. Matheus enfatizou o respeito e a atencdo da
turma, obtidos por meio da mediacdo permeada pela afetividade. Tulio descreveu a conducgédo
da aula, em que eles contextualizaram com perguntas sobre o espa¢o até langarem a situagdo-
problema: por que as estagdes ocorrem? Os estudantes envolveram-se em debates, levantaram
hipdteses e construiram modelos explicativos, enquanto o trio fez perguntas para suscitar a
investigacdo e trouxe exemplos, sistematizando com o globo terrestre e a lanterna do celular.
Na outra turma, um estudante utilizou as construcdes dos colegas para criar um modelo
explicativo que apontava para o cientificamente aceito, solucionando o problema. Inés contou
sobre o debate fluido que superou suas expectativas e um aluno que demonstrou um
conhecimento elevado sobre o tema. 1sso ndo interferiu na investigacdo, tendo sido utilizado
para valorizar a dedicacdo do estudante, que na aula seguinte conduziu uma discussao com o
apoio dos educadores e das educadoras. Esta acdo remete ao compartilhamento da autoridade
epistémica, da responsabilidade pela construgéo do conhecimento, contempla a dialogicidade e
torna a aula intelectualmente desafiadora, pois o aluno precisa acompanhar as discussdes para
continua-las na proxima aula. Para Freire (2020b), esses sdo auténticos saberes da préatica
educativa.

Sobre esta experiéncia, Tulio finalizou dizendo que:

Eu imaginava que ndo conseguiria guiar alunos para uma resposta correta sem lhes
dar a resposta correta, pois sempre foi assim no meu tempo de aluno, quando um
colega me perguntava a resposta para algo, eu sempre Ihes dava a resposta, porém isso
ndo é o correto a se fazer como educador, ja que devemos apenas auxiliar o aluno a
chegar na resposta correta. Isso me ocorreu com 0s exercicios da Gltima regéncia,
referente as fases da lua. Um aluno se aproximou de mim e me disse que ndo havia
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entendido a pergunta, ao invés de apenas dar a resposta a ele, decidi trazer os conceitos
que havia apresentado em sala e perguntar para ele. A pergunta em questao se referia
aos 3 movimentos que a lua realizava sobre a Terra, ele havia respondido corretamente
2 dos 3 movimentos que ela realiza, sendo eles a rotacdo e a translagdo, porém ele
havia se esquecido do nome e conceito do terceiro movimento, chamado de revolugéo,
o qual é o movimento que a lua realiza ao redor da Terra. E foi incrivel perceber como
apenas conduzi-los a resposta correta ndo é tdo dificil quanto pensava, eu apenas o
questionei sobre os movimentos e prontamente ele me deu a resposta (trecho do
relatério de Tulio — entregue em fev/23).

O licenciando elegeu a experiéncia com a abordagem investigativa como a mais
importante para sua formacdo, frisando o ineditismo e os bons resultados obtidos (alunos
engajados e construindo conhecimento juntos), corroborados pelos elogios dos estudantes no
pos-aula. Ele fez um movimento de introspeccéo, resgando sua trajetoria na escola basica para
analisar o papel do professor no ensino por investigacdo, em que ndo se imaginava capaz de
estabelecer uma mediacdo pedagdgica compativel com os principios da abordagem. Mas por
meio da persisténcia e da pratica, conseguiu auxiliar um aluno no processo de construcéo de
conhecimentos sobre as fases da Lua. Ou seja, foi possivel aprender sobre o ensino por
investigacdo na medida em que ensinou por meio dessa abordagem, ratificando a necessidade
do exercicio dos saberes necessarios a préatica educativa e o Estdgio como l6cus da formacéo
inicial porque promove a oportunidade de exercitar tais saberes.

Ainda gue ndo tenham analisado a intervencdo com a ferramenta de Coelho e Ambrézio
(2019), as narrativas do trio nos permitem entender que a contextualizagcdo destoou (parece que
foram perguntas indutivas) dos fundamentos do ensino por investigagdo. N&o temos
informacBes sobre a sistematizacdo, mas a situacdo-problema disparou um processo
investigativo no qual puderam experienciar a conducéo de aula nessa abordagem, estabelecendo
uma postura pedagdgica diferente que permitiu a participacdo dos alunos na construcdo de
conhecimento, além de confrontarem os desafios do trabalho nessa perspectiva. Esta é uma
forma de tomada de consciéncia porque as transformac6es na forma de trabalhar desvelam a
realidade e mostram novos obstaculos a serem superados (Pinto, 202a).

A licencianda Ingrid foi outra que corroborou a afetividade como traco do Estagio na

escola:

Os alunos foram super receptivos, curiosos com a minha presenca na sala de aula. [...]
A turma de sexto ano me via como segunda professora, compartilhavam comigo
duvidas, relatos pessoais e buscavam por ajuda. J& as turmas de sétimo ano viram em
mim a oportunidade de ter ajuda com o contelido, sempre que eu parava para ajudar
um aluno, outros se juntavam para aprender também. [...] Alguns estudantes me
relataram que gostariam de estudar na Ufes, mas ndo acreditam que serdo aprovados,

porque segundo eles "sdo muito burros”, "ndo tiram notas boas nem na escola, quanto
mais no Enem" (trecho do relatdrio de Ingrid — entregue em fev/23).
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A relagdo afetiva com os estudantes permitiu conversas e orientaces que foram além
do contetido de Ciéncias, 0 que s0 € possivel ao assumir uma postura baseada no dialogo, escuta
sensivel e respeito aos educandos (Freire, 2020b). Ingrid contou dos alunos que ndo se viam
capazes de estudar na UFES e isso suscitou o compartilhamento de histérias, por parte da turma
e eu, sobre situacdes semelhantes em nossas trajetorias. Parece existir uma consciéncia social
de que apenas os colégios privados de elite preparam os alunos para o vestibular. Ela disse que
tentou argumentar com 0s sujeitos, mas que essa questao requeria mais agdes.

Na aula, Ingrid narrou a ocorréncia de episodios envolvendo questbes de género e

étnico-raciais, as quais integram o escopo do seu projeto de iniciacao cientifica.

Logo quando eu cheguei no primeiro dia, eu fui pra sala e fiquei sentada no cantinho
esperando a professora pra me apresentar. No nono ano B, eu ouvi os alunos
conversando tipo: quem é? O que sera que vai acontecer? E eu s6 escutando. Ai teve
uns meninos falando: quem é ela? Ai uma menina falou assim: vocé ndo pode falar
que é ela, e se for ele? Entdo assim, eles tavam discutindo muito, eles ndo tinham
certeza se eu era uma mulher ou ndo. Eu tive a oportunidade de conversar com eles
um pouco sobre isso. Eu queria dar uma aula sobre essa questdo de género e
sexualidade, ja que eles tavam falando sobre isso no momento. Mas a professora ndo
deixou. N&o foi uma situacdo chata, sabe? Ela falou que tinha que fechar o contetido
porque era final de ano. Mas esse assunto voltou em outros momentos, eles eram bem
interessados por isso, sabe? Perguntaram sobre homem trans, ndo sei quem conversou
isso com eles, mas com certeza teve alguma coisa assim (nharrativa de Ingrid durante
a aula do dia 01/02/23).

Vemos nesse episdédio um exercicio de leitura sensivel da realidade, em que 0s
estudantes suscitavam um tema socialmente relevante e controverso no nosso pais, mas que ndo
pode ser contemplado no Estagio. A licencianda fez reflex6es pertinentes sobre o trabalho com
a supervisora e as agdes na escola. Criticou 0s momentos nos quais fora deixada sozinha na sala
com as turmas e as aulas dedicas aos jogos da Copa do Mundo de futebol masculino; e elogiou

a autonomia que teve para propor atividades.

Durante minha regéncia, eu tive a oportunidade de lecionar para alunos do sexto ao
nono ano. Foi uma experiéncia incrivel e enriquecedora. [...] A professora responsavel
pela regéncia me deu muita autonomia, o que foi fundamental para 0 meu crescimento
profissional. [...] Tive que lidar com situa¢des de conflito nessa mesma turma durante
[nono ano B] o periodo de regéncia. [...] A professora me ajudou a lidar com a
situagdo, mas permitiu que eu conversasse com alunos envolvidos e validou as minhas
decisdes, que foram dialogar e pedir para que limpassem o chdo, ndo achei que fosse
necessario retira-los da sala. Em geral, a regéncia foi uma experiéncia maravilhosa e
inesquecivel. Eu tive a oportunidade de aplicar o que aprendi na teoria e ver o impacto
positivo que as aulas tiveram nos alunos (trecho do relatério de Ingrid — entregue em
fev/23).

Ingrid também narrou a experienciacédo de parte da rotina de uma professora:

[Ao elaborar provas] Busquei colocar questdes com imagens, tirinhas, nos textos usar
personagens conhecidos por eles e jogos como caca palavras, no entanto isso demanda
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bastante tempo, acredito que ndo caiba na rotina atarefada de um professor. Participei
ainda do processo de correcdo dessas provas, o que foi uma experiéncia que me
colocou para fora da zona de conforto, porque apesar de ter escrito previamente um
gabarito, houveram questdes que fugiram da resposta esperada e que ainda sim néo
estavam erradas (trecho do relatério de Ingrid — entregue em fev/23).

As narrativas nos permitem entender que Ingrid pode exercitar seus conhecimentos na
regéncia de aulas, na conducao de situacdes de indisciplina, na elaboracéo e correcao de provas,
com o suporte da supervisora, refletindo sobre a viabilidade e resultados das acOes realizadas.
Vemos a realidade sendo revelada e apreendida por meio do trabalho, & medida que a vai
modificando (Pinto, 2020a). Ela deu especial destaque para a aula investigativa. Contou-nos
que a atividade fora planejada para as turmas do nono ano, mas devido a problemas na
organizacao escolar, teve que aplicar em duas turmas do sétimo, uma do sexto e uma do oitavo
ano. O conteudo foi evolucdo bioldgica das espécies e baseou-se, essencialmente, em um jogo
no qual os participantes recebiam diferentes tipos de pincas, que representavam bicos de aves,
para pegar sementes e grdos, em um certo tempo. A licencianda contextualizou com uma
historia de uma suposta populacdo de aves que dispunha de sementes e graos distintos para
alimentacdo. A situacao-problema foi: qual passaro tera maior possibilidade de permanecer no

ambiente em que vive?

Eu achei que o sexto ano nem ia se interessar, mas no final eles falaram muita coisa.
Tipo, eles ndo sabiam falar: tal coisa tem esse home, mas eles souberam explicar 0s
conceitos, eu achei isso muito interessante. Eu ndo mudei nada na hora de aplicar, s6
mudei a linguagem, falei de uma forma mais simples, né, mas a atividade em si foi da
mesma forma em todas as turmas. Senti diferenca assim, o sexto respeitava um pouco
mais os momentos, mas eu esperava eles reagir, porque as vezes a gente quer impor
que a turma inteira siga um ritmo. Deu tempo de fazer a atividade, e é uma atividade
muito grande, mas deu pra fazer dentro dos 50 minutos justamente porque eu ndo
precisei ficar gritando. Quando eles distraiam assim, ficavam conversando, as vezes
era algo interessante. Um menino do oitavo falou assim: ah, meu passarinho morreu
(trecho indistinguivel) porque ele ndo conseguiu comer (trecho indistinguivel). Eles
tavam discutindo, ndo tinha problema nisso. Claro que tinha momentos que eu
chamava eles pra gente mudar de etapa. Eles tavam muito interessados, eles queriam
trocar o bico dos passaros falando que ndo tava funcionando. Ai eu: ndo, alguém ja
viu o0 passarinho mudar o bico? Teve uma discusséo sobre isso no final da aula, os
meninos falaram que nunca tinham pensado sobre isso. Eu ndo falei de Lamarkismo,
mas rolou essa ideia de que vocé ndo escolhe adaptar o bico pra sobreviver. Foi bem
interessante e eu me surpreendi positivamente a maior parte do tempo (narrativa de
Ingrid durante a aula do dia 01/02/23).

Nas semanas de suporte remoto, Ingrid apresentou um plano de aula estruturado e
coerente com 0s principios do ensino por investigacdo. Apesar de ndo ter analisado a aula por
meio da ferramenta de Coelho e Ambrézio (2019), a narrativa nos permite entender que a
atividade teve uma contextualizacdo e uma situacdo-problema que suscitou momentos de
investigacdo protagonizados pelos estudantes. Eles conseguiram solucionar o problema e isso

embasou a sistematizagéo, a qual ndo temos informagdes de como foi feita. Sua mediagéo foi
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inspirada na atividade do protetor solar que fizemos em sala e parece ter alcangado os objetivos
que estabeleceu, em que os alunos construiram a esséncia dos conceitos que posteriormente
foram sistematizados. Ela exaltou a participacao e interesse dos alunos na atividade e disse que:
“[...] eles adoraram ter a oportunidade de explorar e literalmente aprender brincando, o que 0s
ajudou a entender os conceitos de uma forma mais significativa” (trecho do relatorio de Ingrid
— entregue em fev/23).

Ingrid encerrou dizendo que:

Ao final desse estagio, posso afirmar que foi uma experiéncia enriquecedora tanto
profissionalmente como pessoalmente. Eu nunca estive em uma sala de aula da escola
publica e essa experiéncia mudou a minha visdo. Durante o periodo em que tive a
oportunidade de aplicar aulas e trabalhar com alunos, pude compreender a
importancia da teoria e préatica na formacao de um professor. Além disso, a interacéo
com o0s estudantes me permitiu entender a necessidade de criar aulas dindmicas e
envolventes, a fim de promover o interesse e engajamento dos alunos. A aula
investigativa sobre evolugdo foi um momento muito especial para mim, pois pude ver
a curiosidade e a vontade de aprender dos estudantes. 1sso me mostrou a importancia
de buscar novas formas de ensinar e explorar assuntos de uma maneira diferente, mas
que muitas vezes o basico bem feito e permitindo que o aluno se expresse também é
vélido. [...] Em resumo, este estagio foi fundamental para minha formagdo como
professora e para a compreensdo das dinamicas e desafios que ocorrem em sala de
aula. Foi bacana ter como exemplo a professora Supervisora, que com todas as
dificuldades, realiza atividades muito legais com os alunos, como acompanhar o
desenvolvimento do sapo (desde girino a vida adulta). Tenho certeza de que as licGes
aprendidas neste periodo serdo levadas para a minha carreira e serdo aplicadas em
minhas futuras aulas (trecho do relatério de Ingrid — entregue em fev/23).

A narrativa traz uma afirmagao forte: “eu nunca estive em uma sala de aula da escola
publica e essa experiéncia mudou a minha visdo”. A licencianda pode experienciar uma
realidade inédita e apreender: elementos da relacdo teoria e pratica da formacgdo docente;
saberes da pratica na parceria com a supervisora; e estratégias e formas de conducéo de aulas
para fomentar o interesse e a curiosidade dos alunos, sendo o dialogo e a escuta saberes
necessarios a essa pratica humanizadora (Freire, 2020b). Ela ainda afirmou que levara os
aprendizados para sua futura carreira. Similarmente ao narrado por Béarbara, notamos a vivéncia
das condicdes efetivas da realidade como sustentaculo da tomada de consciéncia e engajamento
em acodes de enfrentamento aos desafios do ato educativo no Brasil.

Vitor estagiou em uma escola de tempo integral com turmas do sexto ao nono ano do
Ensino Fundamental. Na descri¢do do contexto, narrou que a escola possui boa estrutura e conta
com laboratorio de Ciéncias, mas muitos equipamentos nao funcionam. As aulas seguiam em
ritmo lento e eram excessivamente expositivas, com muito tempo dedicado a copiar o contetdo
passado no quadro. Isso permitiu que Vitor conversasse com 0s alunos e criasse um vinculo

com eles. Notou estudantes desmotivados, com varias lacunas de aprendizagem das series
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anteriores, em situacdo de vulnerabilidade, muitos moravam bem longe da escola e demoravam
horas no deslocamento até o colégio (a instituicdo fica ao lado de um terminal rodoviario). O
supervisor lhe deu bastante liberdade para propor as acbes em uma disciplina optativa com uma

turma de sexto ano.

A escola disponibiliza uma grande carga horaria, com atividades propostas para 0s
alunos. Uma dessas atividades é uma oficina escolhida pelos alunos, que pode ser
ministrada por um aluno que se responsabilize, porém com a observacdo de um
professor (taticas de futebol, aulas de autodefesa, oficina de danca etc.). Além disso,
a escola também possibilita que o estudante escolha matérias optativas com o0s
professores, num outro horéario (trecho do relatério de Vitor — entregue em fev/23).

Esse parece ser um indicio do esvaziamento advindo das recentes mudangas na
Educacdo, em que conteludos escolares sdo substituidos por assuntos que até podem ser
divertidos e atraentes, mas que solidificam a alienacdo e a educacdo domesticadora. Nesse
sentido, a ampliacdo do tempo na escola ndo resultarda em um nivel mais elevado de
aprendizagem. Isso pode ter relagdo com as lacunas formativas identificadas por Vitor (além
do ensino remoto pandémico), que também apontou a dificuldade da regéncia em virtude da

fragil base conceitual da turma.

Eu fiquei muito perdido achando que ndo ia conseguir desenvolver o ensino por
investigacdo, a sequéncia. Tanto que na aula que eu fiz investigativa, eu tava
conseguindo avancar de pouquinho em pouquinho, sofrido, eles conseguiram entender
0 assunto, mas chegaram em um lugar totalmente diferente. Entdo eu pedi pro
professor me ajudar, a gente foi trabalhando junto e subiu muito o nivel da aula. [...]
tinha dois alunos que conversavam muito, era tenso, ai eu coloquei um contra o outro
pra discutir o que tava no slide. Foi muito massa porque eu achava que eles ndo tavam
conseguindo absorver o conteldo, s6 tavam atrapalhando mesmo, mas nao, eles
discutiram mesmo (narrativa de Vitor durante a aula do dia 01/02/23).

A atividade investigativa de Vitor foi idéntica a de Ingrid, elaborada de modo
independente. Ele ndo forneceu muitos detalhes sobre a mediacdo pedagogica, mas sinalizou
gue os alunos se mostraram interessados e curiosos, também pelo fato de as aulas serem no
laboratério, que parecia ser um espaco pouco explorado. O relatério do licenciando foi bem
sucinto, o que n&o significa que a experiéncia foi menos proveitosa. Isto também tem a ver com
a singularidade da narrativa, além da pratica e habito da escrita reflexiva. No memorial,
entregue no fim do semestre, Vitor revelou ter enfrentado muitos problemas durante pandemia,
em diferentes dimens@es da vida, e que se encontrou durante as disciplinas de Didatica e PPP.

Encerrou narrando que:

Desenvolver uma pesquisa e um plano de aula simultaneamente foi incrivel, o ensino
por investigacéo e alfabetizacéo cientifica abriram minha mente, que ainda estava na
bolha de um aluno que sempre estudou numa escola particular. Agora, como professor
numa escola publica, consigo comegar a minha jornada como educador e botar meus
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conhecimentos tedricos das aulas em pratica, incentivando alunos e quando tiver a
chance de reger uma aula, manter os alunos focados e curiosos sobre o assunto
estudado, dando ideias para o professor orientador sobre métodos de ensino por
investigacao e de que forma eu posso contribuir para o evoluir dessas criangas (trecho
do memorial de Vitor — entregue em out/22).

A narrativa de Vitor remete a elementos das historias de outros licenciandos, como o
confrontamento da realidade da escola publica por um ex-aluno da rede privada, os desafios do
trabalho com estudantes em situagéo de vulnerabilidade e com lacunas de aprendizagem. Trata-
se da apreensdo da realidade e agugamento da sensibilidade pela via da experiéncia. Em nossas
conversas na orientacdo remota, via WhatsApp, o planejamento do graduando mostrava-se bem
avancado e proximo do que é defendido pela literatura. Contudo, ndo temos evidéncias sobre a
conducdo da atividade desenvolvida na escola. Aparentemente, 0 supervisor ndo tinha
familiaridade com a abordagem investigativa e Vitor apontou que poderia ajudar nesse sentido.
Sinalizou para a relevancia do ensino por investigacdo e da AC para pensar na conducao de
aulas visando manter a turma focada e curiosa.

A narrativa de Hanna resgatou que o Estagio foi sua primeira experiéncia em uma escola
publica e que ficou positivamente surpresa com a estrutura e organizacdo do espago.
Atribuiram-lhe, inicialmente, responsabilidades incompativeis com o Estagio, como substituir
docentes e aplicar atividades de outras disciplinas, mas a professora Poliana interviu e as coisas
voltaram aos eixos. Acompanhou dois professores que pareceram sobrecarregas e enfrentavam
0 desafio do desinteresse dos alunos, com os quais aprendeu como manter a disciplina na sala
e estratégias para motivar os estudantes, como uso de jogos. A licencianda destacou a

afetividade na relacdo com os alunos:

Alguns moravam no mesmao bairro, e outros em bairros préximos e vinham de 6nibus
escolar. Por ser um bairro pequeno, muitos deles eu encontrava varias vezes na rua,
sendo alguns meus vizinhos. Eles pareciam gostar de mim, eu era a “tia legal” e alguns
gostavam de ficar perto da mesa e conversar comigo (enquanto deviam estar fazendo
a atividade) (trecho do relatério de Hanna — entregue em fev/23).

Essa proximidade a fez perceber estudantes conversando sobre temas adultos. O plano
de aula de Hanna ficou mais proximo de uma exposicdo-dialogada do que do ensino por
investigacdo, mas incorporou o uso de jogos e outras estratégias mediacionais apreendidas com
os supervisores. Ela ndo forneceu informacdes sobre essa regéncia. Seu relatdrio ndo foi extenso

e ela concluiu dizendo que:

Por fim, acabei gostando da experiéncia do estadgio em ensino muito mais do que achei
que gostarial Os professores foram 6timos, consegui ter uma boa relagdo com os
alunos, mudei meus conceitos de como seria a escola e dar aula, conheci pessoas
interessantes e aprendi muito com eles! O estagio infelizmente ndo terminou como
esperdvamos, e desanima saber que infelizmente, por mais que muitos la tenham um
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potencial, a grande maioria dos alunos vai continuar desinteressada e sem o devido
apoio para mudar isso (trecho do relatério de Hanna — entregue em fev/23).

Esse € um indicio de um processo de transformacdo da consciéncia (conjunto de
conceitos, ideias e representacdes) que a licencianda tinha sobre a escola publica e a docéncia,
via experienciagdo da realidade. No memorial, ela narrou que seu foco era o bacharelado:e

Sempre tive mais interesse nas disciplinas de Bacharel, pois para mim eram as que
mais realmente tratavam da biologia tanto na pratica quanto na teoria [...], mas
também pois acreditava ndo ter muito jeito para seguir na area de licenciatura. Sendo
assim, as matérias de licenciatura que tive no inicio do curso, ou eu ndo dava muita
atengdo, ou simplesmente achava muito chato todos aqueles textos extensos e
confusos para ler (trecho do memorial de Hanna — entregue em out/22).

Hanna contou-nos que decidiu prosseguir na licenciatura devido a professores e
professoras que demonstraram posturas acolhedoras e humanizadas, principalmente durante a
pandemia, o que ndo ocorria com docentes das disciplinas especificas da Biologia. “A partir dai
comecei a gostar mais das aulas e dar mais atencdo sobre a questdo do que é e como € o ensinar
que eles tanto defendem e que acho encantador” (trecho do memorial de Hanna). A afetividade,
especialmente num periodo tdo delicado como o pandémico, foi essencial para que Hanna
vislumbrasse a docéncia e prosseguisse com as disciplinas, chegando ao Estagio
Supervisionado. Parece que a relacdo afetiva entre professor e aluno pode influenciar na

permanéncia ou mudanga de modalidade de curso. Ela encerrou avaliando a disciplina:

E sobre a disciplina em si, gostei do fato do Leandro entrar e junto com a Poliana
fazerem dela uma disciplina muito mais reflexiva ndo s6 em termos da formagéo dos
professores, mas também englobando toda situacdo politica e social envolvida nessa
formacdo e no ambiente escolar com os textos base e ricas discussdes em grupo, além
de nos preparar e reforcar a importncia da pratica de aulas investigativas,
principalmente para nos, futuros professores da linda e melhor disciplina que é
Ciéncias. Foi certamente, uma das disciplinas mais proveitosas do periodo (trecho do
relatério de Hanna — entregue em fev/23).

As narrativas de Hanna convergem com as de Béarbara no que diz respeito a
experienciacdo de uma realidade inédita, apreensdo dos desafios a serem enfrentados no
trabalho docente, agugamento da sensibilidade social e certa inclinagdo para a Licenciatura por
parte de graduandas que antes vislumbravam somente o bacharelado. Reconheceu os caracteres
politico e reflexivo da disciplina e suas contribui¢Ges para a formagdo docente, bem como 0s
saberes da AC e do ensino por investigacdo. Assim, temos indicios que apontam o Estagio como
via externa de conscientizacdo, em que a licencianda transformou sua consciéncia sobre a escola
e a docéncia, apreendendo a realidade escolar enquanto a experienciou.

A pouca atencéo e dedicacdo as disciplinas da Licenciatura, no inicio do curso, pode ter

influenciado na compreenséo do ensino por investigagédo. 1sso nos ajuda a entender o fato de
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ela ndo se lembrar dos videos do Lapef que viu em outra disciplina e ter enfrentado muitas
dificuldades na elaboracdo de planos de aula. Desse modo, o primeiro contato com a
abordagem, via Estagio, mostrou-se um momento de reconhecer lacunas formativas e comecar
a vislumbrar a necessidade de buscar outras formas de ensinar, na medida em que experienciou
0 desinteresse dos alunos nas aulas expositivas.

Marcio contou-nos que estagiou em uma escola com boa estrutura, alunos moradores
dos arredores, pouco interessados nas aulas e alguns em situacédo de vulnerabilidade. No periodo
de observacédo, notou que frequentemente alguém era retirado de sala para ser advertido pela
coordenacdo. O supervisor realizava unicamente aulas expositivas e costumava transpor o
contetdo do livro didatico no quadro, com uma linguagem simplificada, para os alunos
copiarem. Por um lado, isso facilitava a compreensao, por outro, gastava-se muito tempo e 0s
estudantes ficavam ociosos, conversavam e atrapalhavam os colegas, o que, por vezes, resultava
nos casos de indisciplina anteriormente citados. Mércio identificou a falta de didlogo entre o
corpo docente e os alunos.

Conversando depois com os alunos haviam vezes que eles nem conseguiam dialogar
com a coordenadora. Nesse contexto, é possivel observar o distanciamento que alguns
profissionais com os alunos, mantendo apenas uma relacéo vertical de mandante e
comandado. Sendo entdo um dos motivos de ndo conhecer 0s gostos extra espago
escolar dos alunos, mas perguntando individualmente obtive respostas como interesse
em futebol, basquete, desenhos, jogos eletrénicos, filmes. Interesses que poderiam ser
utilizados no processo de ensino-aprendizagem dos alunos e professores, pensando
em uma sala de aula na qual exalte o dialogo e a troca de conhecimentos de varios
contextos diferentes (trecho do relatério de Marcio — entregue em fev/23).

O graduando citou a falta de dialogo com a coordenacéo e a relacdo vertical como
fatores associados aos casos de indisciplina. Entramos no ténue equilibrio entre a autoridade e
a liberdade, em que a castracdo do dialogo impede a troca de saberes, a identificacdo de gostos
e interesses dos alunos, os quais auxiliam na aproximacdo e construcdo da afetividade.

Simultaneamente, a liberdade sem limites é tdo negada quanto a castrada (Freire, 2020b).

O bom seria que experimentassemos o confronto realmente tenso em que a autoridade
de um lado e a liberdade do outro, medindo-se, se avaliassem e fossem aprendendo a
ser ou a estar sendo elas mesmas, na producdo de situacdes dialdgicas. Para isto, 0
indispensavel é que ambas, autoridade e liberdade, vdo se tornando cada vez mais
convertidas ao ideal do respeito comum somente como podem autenticar-se (Freire,
2020b, p. 87).

Esse equilibrio ndo é simples e deve ser buscado por meio da préaxis. Marcio mostrou-
se contrario a postura autoritarista e em suas mediac¢Oes pedagogicas tentou estabelecer dialogos
com os alunos, mesmo lidando com a agitacdo das turmas de sexto ano. Como nos ensinou

Freire (2020b), é escutando que aprendemos a falar com eles. Nesse sentido, a democratizagdo
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do espaco escolar perpassa a dialogicidade: ela exige saber escutar e implica no saber controlar
a propria fala, pois s é possivel escutar parando de falar. No memorial, Marcio narrou parte de
sua trajetdria académica e contou-nos sobre a disciplina de Psicologia da Educacdo, na qual
conheceu as teorias de Piaget e Vigotski. Esse estudo, aliado a mediacdo pedagdgica da pessoa

docente responsavel pela disciplina, o ajudou a entender:

[...]Jcomo, na teoria e na pratica, as escolas e o processo educativo poderiam seguir o
processo de ensino e aprendizagem, fugindo da educacgdo tradicional onde eram
impressos conhecimentos na mente da criangca sem o menor criticismo (trecho do
memorial de Méarcio — entregue em out/22).

Né&o sabemos se a narrativa se refere ao mesmo docente e disciplina mencionados por
Matheus. Marcio apontou um olhar sensivel ao dialogo, as rela¢c6es afetivas com os estudantes
jano inicio do Estagio e destacou um episodio de regéncia envolvendo uma aula de campo. O
supervisor e ele planejaram uma visita a Escola da Ciéncia-Fisica, pratica anualmente realizada
pelo docente. Apds a ida ao espaco, Méarcio regeu uma aula de Biofisica abordando alguns

experimentos do museu.

[...] eles perguntaram mais que 0 comum e pareciam entender melhor, principalmente
dentro da tematica da eletricidade, de forma que houve perguntas que néo fui capaz
de responder pedindo ajuda para o professor, se 0 choque poderia causar algum
distrbio no cérebro. [...] Em um momento da aula os alunos comegaram a comentar
sobre experiéncias de familiares e pessoais que estavam relacionadas as tematicas da
eletricidade e da ecolocalizagdo. Apesar dessa conversa ndo ser pertinente para fins
aprendizagem de conteldo, significou para mim que com aquele pouco tempo de
estagio consegui criar mais intimidade com aquela turma para além de perguntas
conteudistas, demonstrando, em minha perspectiva, que estavam se divertindo e me
respeitando como professor (trecho do relatério de Marcio — entregue em fev/23).

Essas narrativas nos ajudam a entender a afetividade, via dialogicidade, destacada e
construida pelo licenciando no trabalho com os alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental.
No dltimo trecho chama atencdo a curiosidade dos alunos e a reacdo de Marcio diante das
perguntas que ndo sabia responder: assumiu e pediu ajuda ao supervisor, sinalizando para uma
auténtica postura investigativa na qual o professor tem o direito de ndo saber, de perguntar sem
temer por sua autoridade epistémica. Afinal, “como professor ndo me € possivel ajudar o
educando a superar sua ignorancia se nao supero permanentemente a minha” (Freire, 2020b, p.
93).

Em suas regéncias, Marcio teve pouca autonomia para propor e planejar aulas, mas
incorporou a postura pedagdgica que acreditava. Narrou sobre uma aula em que preparou uma
lista de exercicios com o supervisor e deixou que os alunos pesquisassem e discutissem as

respostas ap6s certo tempo.
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[...] Uma aluna discutiu como foi o processo de elaboracdo da resposta da questdo dos
artrépodes. Ela contou que ja havia ficado curiosa em saber porque que faz um barulho
estranho quando mata uma barata e porque sai um liquido ao esmaga-la, sendo assim
ela lembrou da informacdo que os insetos possuem um exoesqueleto quitinoso e o
barulho advém da ruptura desse exoesqueleto, de maneira que na pesquisa feita, ela
viu que essa estrutura sé tinha nos artrépodes. A participacdo dessa aluna me deixou
bastante encantando, uma vez que existe a discussao de levar a educacdo em ciéncias
para o contexto/realidade dos alunos em um processo de investigagdo como um
cientista, sendo, de forma simplificada, o que essa aluna fez (trecho do relatério de
Marcio — entregue em fev/23).

A narrativa ratifica a valorizacdo do dialogo e da pesquisa na mediag&o do licenciando,
que se disse encantando com o desenvolvimento da aula que estimulou a curiosidade, sendo
elemento essencial da pratica educativa, mesmo em uma aula dedicada a resolucdo de

exercicios.

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos, em que o
professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que professor e alunos saibam que
a postura deles, do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e
ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor e
alunos se assumam epistemologicamente curiosos (Freire, 2020b, p. 83).

Maércio j& havia narrado sua experiéncia com a aula investigativa sobre dispersores de
sementes e sistematizou a analise no relatério. Ele narrou que iniciou com a contextualizacdo a
partir da reportagem que falava das Acacias do Horto de Maruipe. Comentou o histérico da
espécie e lancou a situacdo-problema: como essas Acécias foram parar no horto? Dividiu a

turma em dois grupos e entregou algumas sementes.

Antes de eu dizer qualquer coisa alguns alunos j& disseram que as acéacias foram parar
no horto por meio das sementes que se espalharam, como a atividade havia acabado
de comecar ndo discorri sobre a resposta do aluno e a utilizei como pretexto para que
descobrissem um pouco mais sobre a disperséo pela forma, cor, tamanho das sementes
(sapucaia, escova de macaco, coquinho de jucara e coco). ApGs observarem e
manusearem as sementes, comecei um didlogo guiado, perguntando as diferencas
visuais que perceberam, entretanto antes de citar cada semente separadamente para
comegcar a discussdo alguns alunos ja disseram que 0 coco seria disperso pela agua,
pois sabiam que flutuavam e as sementes aladas seriam espalhadas pelo vento por
serem leves, ainda mais que antes de distribuir completamente as sementes alguns
alunos ja haviam comecado experiencias de soprar as sementes, bater na mesa, cheirar
etc. (trecho do relatério de Marcio — entregue em fev/23).

Poliana e eu ja haviamos validado o plano de aula de Marcio, que estava coerente com
os principios da abordagem investigativa, contendo contextualizagdo, situacdo-problema e
meios mediacionais para investigacao, os quais a narrativa aponta que foram explorados pelos
alunos. Enquanto manipularam as sementes, tomaram consciéncia das suas propriedades e

levantaram hipoteses sobre a dispersao.
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Minha interacdo foi maior quando conversamos sobre o coquinho, provavelmente
porque o fruto ndo apresentava uma morfologia discrepante a ponto de associarem
facilmente o modo de dispersdo e porque o fruto estava seco, dificultando entenderem
que aquele conjunto ndo era a semente, mas sim a parte carnosa do fruto mais a
semente. Nesse contexto, primeiramente eles comentaram que a fruta cairia, outros
disseram que cairia e seria arrastada. Essas respostas foram anotadas no quadro, mas
como a intencdo era exemplificar a dispersdo por passaros intervi tentando guia-los
até essa hipdtese. Para isso, comentei que o fruto carnoso em questdo era comestivel
e rapidamente fui interrompido pelo comentario de um aluno, que as aves comeriam
aquele fruto. Afirmei que estava correto a resposta do aluno e expliquei que as aves
ingerem as sementes e dispersam pelas fezes ao voarem para longe da “arvore mae”
(trecho do relatério de Marcio — entregue em fev/23).

Temos detalhes da mediacdo pedagdgica estabelecida pelo licenciando, em que vemos
certo grau de liberdade dos alunos na exploracdo e levantamento de hip6teses, com o futuro
professor realizando intervengdes pontuais para a investigacdo prosseguir, criando condicfes
para os estudantes construirem conhecimento sem que precisasse fornecer a resposta. Marcio
observou que em um dos grupos o trabalho foi feito colaborativamente, enquanto no outro “[...]
um aluno tomou partida e comegou a rabiscar a cartolina, enquanto os alunos considerados
bagunceiros se motivaram a fazer e auxiliaram no raciocinio desse primeiro” (trecho do
relatorio de Marcio). Além da mudanca de atitude de alguns estudantes, a turma p6de concluir
“[...] um conceito que eu ndo havia explicado de forma clara e ndo era a proposta inicial da
atividade, que foi a ligacdo de mais de uma forma de dispersdo para mesma unidade de

dispersao” (trecho do relatorio de Marcio — entregue em fev/23).

[...] durante a atividade observando cada grupo eu perguntava o motivo daquela
resposta e afirmavam informagdes interessantes, como o fato de o coco ser muito
grande como justificativa para o passaro ndo comer e como o coquinho ser leve como
justificativa para poderem ser levado pela agua. Além de conectarem imagens que
motivaria uma discussdo maior a fim deles entenderem que certas formas de disperséo
seriam invidveis de acontecer biologicamente, como semente sapucaia que é envolta
por uma casca dura ao passaro, 0 coquinho ao vento entre outros (trecho do relatério
de Marcio — entregue em fev/23).

As narrativas evidenciam que o futuro professor e a turma viveram uma experiéncia
auténtica de investigacdo cientifica escolar, em que os alunos conseguiram solucionar a
situacdo-problema utilizando os meios mediacionais, conduzidos pela mediagdo pedagdgica
que fomentou a autonomia e o didlogo. Marcio entendeu a aula como sendo investigativa e
ratificou as ponderacgdes feitas em sala sobre a necessidade de trabalhar com grupos menores
para que mais alunos executassem as agoes.

No memorial, o licenciando narrou que seu primeiro contato com ensino por
investigacdo foi na disciplina de Topicos Especiais no Ensino de Biologia, durante o ensino

remoto, considerada muito proveitosa e que lhe ajudou a entender que:
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[...] para que aconteca a alfabetizacdo cientifica era necessaria abordagens
pedagdgicas diferenciadas das que tradicionalmente temos, como o ensino por
investigagdo. E uma forma de ensinar a ciéncia diferente da tdo cansativa transmissio
de informacéo na relacéo professor aluno, na qual ndo ha abertura para dilogo e o
aluno se torna coadjuvante do processo de aprendizagem, por iSso com 0 ensino por
investigacdo é possivel tornar o aluno autor do processo de aprendizagem. [...] De
forma geral, o conhecimento que possuo sobre alfabetizagdo cientifica e ensino por
investigacao é todo advindo das disciplinas e de simpésios que abordavam a tematica.
Portanto, nunca tive a oportunidade de encabecar o processo na pratica, como em salas
de aula ou na forma de apresentacdo (trecho do relatério de Marcio — entregue em
fev/23).

Entendemos que o Estagio permitiu que Marcio experienciasse 0 protagonismo de
planejar, realizar e analisar uma aula investigativa, tendo um desempenho excelente em todas
essas tarefas. A apreensao dele sobre a AC e 0 ensino por investigacao foi notéria ao longo do
semestre, evidenciada nas perguntas do Classroom, participacao nas discussdes em sala (sempre
com comentérios pontualmente precisos) e nas tarefas realizadas. Méarcio narrou outro episédio

que demonstra sua apropriacao e posicionamento critico:

Uma situa¢do marcante que ocorreu na sala de aula foi a discussdo sobre candidatos
politicos em um contexto no qual os educandos comentavam sobre a situagdo da
infraestrutura da escola. Em um momento eles comegaram a criticar o atual governo
culpando-o da atual situacdo de escola, contrapondo a critica outros alunos
comentaram que o governo anterior (Dilma-Lula) era o causador de toda essa
condigdo. O professor seguindo as normas escolares encerrou a discussdo com a
justificativa de que a sala ndo era local para discutir esses assuntos. Entretanto, a partir
da leitura dos textos e das discussdes dos semindrios, surgiu uma inquietacdo em
relacdo a esse acontecimento. Por que teve que encerrar a discussdo? Afinal o
ambiente propicio para debater assuntos politicos sem langar mao do senso comum e
utilizando um pouco mais de embasamento, com olhar mais critico seria na escola.
[...] impedir dos alunos falarem naquela situac&o seria impedir de desenvolverem esse
comportamento critico, que poderia ser abordado seguindo as normas e regras da
ciéncia, com um professor de ciéncias, para o entendimento e possivel enfrentamento
da realidade que vivem. E importante comentar que o professor é s mais uma vitima
da manipulagdo e dominacdo de uma estrutura capitalista, que almeja manter a
ingenuidade da consciéncia da populacdo. Portanto, meu comentério em cima da
situacdo ocorrida na escola € apenas a escrita de uma pequena reflexdo feita com base
nos aprendizados das aulas/semindrios na UFES (narrativa de Marcio na aula do dia
01/02/23).

No ultimo encontro do semestre, quando compartilhou esse episédio, perguntei a Méarcio

0 que achava que deveria ser feito, e sua resposta suscitou mais um rico debate na turma:

Marcio: considerando o conhecimento que eu tenho nesse momento, eu entendo o
posicionamento dele [supervisor da escola], até porque pra falar de alguma coisa
politica com a gente [estagiarios] ele era bastante criterioso, parecia ter um pouco de
medo de falar. Tem essa coisa da escola sem partido, eu ndo sei muito bem como
funciona, mas os professores evitam de falar. Eu, se soubesse das consequéncias, acho
que poderia falar, eu acho que eu abordaria no sentido de, ainda mais nesse contexto
de ensino por investigacdo que eu estava, eu estava muito imerso nesse tipo de
abordagem, eu acho que eu iria pra esse sentido, seu eu conseguisse, né. Pelo dialogo,
eu perguntaria o porqué que ele acha que é o Lula que fez aquilo, se ele conhece a
figura do Lula, do Bolsonaro, pra gente tentar discutir juntos porque eu ndo sei muito
de politica, mas a gente poderia aprender juntos.
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Poliana: acho que é sempre esse 0 caminho. Vamos juntar e analisar as evidéncias?
Maércio: isso! Exatamente!

Poliana: ¢ um momento de formacéo isso.

Leandro: quando a gente pensa na abordagem investigativa pra aprender a analisar
evidéncias pra elaborar um argumento, talvez ajude numa discussdo como essa. Na
atividade das sementes eu ndo td aprendendo sé sobre sementes, eu td aprendendo a
investigar, elaborar uma hip6tese, sustentar a argumentacdo com evidéncias. Nao é s6
0 conteudo escolar de Biologia, aprender a investigar noticias, informacdes,
diferenciar fake News.

(diferentes licenciandos narrando historia de familiares e amigos que cairam em fake
News propagadas via WhatsApp).

]

Poliana: Maércio, eu acho que essa é uma grande contribui¢do que podemos dar, no
sentido de alertar as pessoas, de mostrar que 0 ensino por investigagdo ndo € sé o0s
conceitos, ele envolve tudo. Vocé aprender a investigar pra ndo sair acreditando em
tudo que vocé vé. Vocé tem que investigar.

Daniela: tem professor que ndo gosta de dar esse toque assim, porque acha que isso
tira a autoridade, porque tem aquela visdo de que o aluno recorre ao professor pra
entender sobre o mundo. Ai se vocé ndo sabe a resposta, vocé ndo fala tipo: vamo
olhar junto e tal, pesquisar. N&o. Quer responder ou entdo falar: ndo é hora disso.
Entdo se vocé ndo souber algo, vocé ta perdendo sua figura de professor.

Poliana: essa figura ai a gente tem que questionar por que ja teve seu momento, mas
hoje qualquer dd um Google e vé um monte de coisa, certa ou errada.

Leandro: agora tem o Chat GPT.

Poliana: entdo, hoje a gente precisa de outro tipo de professor, que ajude né, a
investigar, que ensine no sentido de guiar o aluno pra refletir, investigar, selecionar
fontes, argumentar. Sair dessa perspectiva memorizadora pra uma questionadora,
investigadora de mundo [...].

Leandro: essas ferramentas sé ddo respostas objetivas, tipo: cite os fatores que
levaram a primeira guerra mundial. Mas se vocé pergunta como acabar com a fome
no mundo, ela ndo sabe. Entdo se a escola se preocupar com questdes socias
relevantes, essas ferramentas serdo indteis ou poderdo ajudar na investigagéo, mas ndo
vai ter resposta pronta pra copiar. Esses sdo desafios que vocés vao enfrentar quando
forem pras escolas, o Chat GPT vai ta la.

Daniela: o Google ndo sabe apresentar trabalho. A gente tem que saber se adaptar
também. Eu acho que os alunos eles tém que memorizar muita coisa, e 0s professores
ndo se atualizaram, hoje ndo é igual antigamente que vocé tinha que pegar uma
enciclopédia, hoje ta tudo na médo, mas os professores insistem em decorar nome,
formula. A gente viu isso na prova que a gente aplicou 14, os alunos sabiam a ideia,
mas ndo conseguiam formar a resposta ali pra montar o composto.

Talita: era cobrado pra lembrar a férmula, ndo o raciocinio pra montar e entender a
formula.

(a discussao prosseguiu com Daniela e Talita narrando suas experiéncias no Estagio,
em especial a avalicdo que elaboraram e aplicaram, como discutimos anteriormente).
(interagGes verbais da aula do dia 01/02/23)
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A reflexdo de Marcio sobre o possivel posicionamento a ser assumido ratifica a postura

critica, dialdgica e investigativa que visou incorporar. Ele finalizou avaliando a experiéncia

vivida no Estagio.

[...] As préticas que tive no ambiente escolar eram todas inéditas para mim, uma vez
que até o momento ndo havia ainda qualquer contato com esse ambiente. Foi uma
caminhada tentando utilizar, mesmo que ndo sendo sempre possivel, o conhecimento
tedrico na pratica, principalmente os discutidos as tardes na UFES, sobre a abordagem
pedagdgica investigativa em um viés de conscientizagdo, o qual prevalece a relagdo
dialética educador-educando como um caminho de duas vias, em uma relacdo
horizontal, para o processo de conhecimento, refletindo meu comportamento como
futuro professor. Entretanto, muitas vezes se observava o oposto, sendo assim, uma
das maiores questes que permeava meus pensamentos, como conseguir langcar méo
do conhecimento que objetiva utilizar abordagens para concretizar essa relacdo de
ensino-aprendizagem entre educandos e educadores, em um ambiente completamente
enviesado em suas tradigbes de ensino. Percebi que essa resposta eu ndo teria em
minha primeira experiencia pratica atuando como professor, mas de uma conclusédo
eu estou certo, que a culpa ndo é necessariamente do professor ou do aluno, existe um
contexto que explica toda essa realidade. Sendo assim, saio dessa experiencia
instigado a continuar estudando e praticando nessa &rea para que um dia eu tenha
alguma resposta (trecho do relatério de Mércio — entregue em fev/23).

O Estagio promoveu a primeira experiéncia de Marcio na docéncia, no contato direto

com AC e ensino por investigacdo. Esse ineditismo acentua seu desempenho na disciplina em

gque mostrou uma apropriacdo interessante dos principios da AC Humanizadora, tendo

incorporado a postura investigativa nas aulas e feito reflexdes pertinentes dos debates e teorias

trabalhadas. A narrativa acima sinaliza para a compreensdo da existéncia de fatores que

condicionam a realidade escolar e a incorporagdo do espirito inquiridor da realidade na busca

por solucdes aos problemas do trabalho docente. Por fim, o licenciando avaliou a disciplina e o

nosso trabalho como formadores.

[...] um dos grandes pontos positivo que teve no estigio foi a atengdo que os
professores orientadores deram para nossas indagacdes e argumentos. Tanto na hora
das discussdes que eles ouviram com atencdo o que tinhamos para contribuir com a
discussao, como fora da sala que se mostrava disponivel sempre que precisassemos e
presente para responder todas minhas questdes no classroom contribuindo para meu
aprendizado. Sendo muito importante para realizacdo do meu plano de regéncia da
atividade investigativa e para tranquilizar caso acontecesse algo de errado, fazendo
com que minha experiencia em realizar minha primeira regéncia de aula investigativa
fosse muito proveitosa (trecho do relatério de Marcio — entregue em fev/23).

Todas as narrativas de Marcio nos permitem entender que a disciplina se constitui como

via externa e interna de formacéo. Sdo indicios de um processo de tomada de consciéncia critica

sobre 0 ensino por investigacdo, a AC e a postura pedagdgica, além da apropriacao de conceitos

e ideias importantes da Pedagogia Freireana, materializados em suas acfes em sala de aula. O

licenciando aproximou-se rigorosamente dos objetos em estudo e manteve-se curioso e
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reflexivo diante dos desafios que se mostravam na escola. Isso converge com a auténtica postura
inquiridora da realidade que desejamos.

A Ultima a compartilhar suas experiéncias foi Lara, que estagiou em um colégio de
tempo integral onde também fazia um estagio ndo obrigatorio. Disse que o longo tempo no local
fez parecer que estava a disposi¢cdo o dia todo para as tarefas do Estagio, 0 que gerou uma
sobrecarga porque o supervisor lhe pedia para corrigir muitas provas e elaborar listas de
exercicios. O tempo ampliado permitiu observar diferentes professores(as) e criar uma boa
relacdo com estudantes, o que auxiliou na leitura da realidade da instituicdo. A escola possuia
boa estrutura, mas insuficiente para abrigar os alunos por longos periodos. Havia problemas
com a merenda de péssima qualidade e divergéncias sobre o uso do tempo extra entre a gestao
e o alunado, em que muitos estudantes desejavam mudar de instituicdo para estagiar ou
participar de atividades ofertadas na regiao.

A licencianda mostrou uma leitura sensivel da realidade, cuja apreensdo foi
potencializada pela relagdo afetiva construida no trabalho com os alunos. As aulas eram
majoritariamente expositivas, mas os professores e professoras incorporavam diferentes
recursos de ensino, o que tornava as atividades menos desgastantes. Ela narrou um episodio de
regéncia no qual a:

[...] professora comentou comigo que um pequeno grupo de alunos do 9° ano, cerca
de 10 pessoas, iria prestar a prova do Ifes no inicio de novembro e que gostaria de ter
aulas de revisdo sobre os assuntos que mais caiam. Dessa maneira, as minhas outras
regéncias foram para auxiliar estes alunos; [...] Gostei de dar essas aulas, tanto pela
aproximagcdo que tive com esses alunos, que eram um pouco distantes de mim, quanto
pela percepcdo de que apos isso eles estavam conseguindo realizar os exercicios com

mais facilidade e estavam se sentindo mais confiantes para a prova que se aproximava
(trecho do relatério de Lara — entregue em fev/23).

A preparacdo para um certame integra a totalidade do trabalho docente. A forma como
isso ocorreu na escola nos ajuda a entender a aproximacao da futura professora com os alunos,
pois a atencdo dada a eles aumentou o nivel de confianca para o exame e auxiliou no
aprendizado. Isso tem a ver com o querer bem aos alunos e a percepcdo do que é suscitado pelo
grupo. Lara contou-nos no memorial que teve contato prévio com AC e 0 ensino por
investigacdo em Didatica e atuando como monitora da disciplina de Ciéncias Naturais, do curso

de Pedagogia, acompanhando a professora regente.

Considero que tenho uma nogéo bésica sobre AC e ENCI e que ainda tenho muito o
que aprender, visto que é na pratica docente que conseguimos ter uma no¢ao mais
detalhada do que funciona ou ndo nas atividades que montamos (trecho do memorial
de Lara — entre em out/22).
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Em suas experiéncias anteriores, a licenciando narrou que ndo chegou a planejar nem
conduzir aulas investigativas, mas a carga tedrica Ihe ajudou a reconhecer a influéncia de

lacunas formativas no trabalho docente e a importancia dos processos de formacao:

Infelizmente, tanto no estagio que realizei em uma escola municipal de Vitéria quanto
nesse, ndo percebi praticas voltadas para o ensino por investigacdo. Conhecendo 0s
professores com quem trabalhei, acredito que isso se da pelo fato de conhecerem
pouco ou ndo conhecerem essa abordagem. Como o ensino tradicional, pautado na
figura do professor e com aulas muito expositivas, ainda é muito presente nas escolas,
cria-se uma resisténcia em relagdo a outras praticas por parte de alguns professores.
Uma das professoras, por exemplo, priorizava as aulas expositivas e apenas planejava
aulas praticas se o contetido tedrico estivesse em dia, ou seja, se “sobrasse tempo”.
Conversando com ela, compreendi que o ensino por investigacdo em sua Vvisdo era
entendido como um “complemento” para a teoria e, devido ao nimero de aulas por
semana e quantidade de conteido a ser passado, era percebido como inviavel de ser
desenvolvido nessas condig¢@es. Diante disso, em consonancia com o texto lido, com
as observacOes e discussdes feitas, vejo que o0s processos de formacles séo
extremamente necessarios para que os professores de Ciéncias/Biologia possam se
aprofundar ou até mesmo ter o primeiro contato com o ensino por investigagao e
outras abordagens de ensino (trecho do relatério de Lara — entregue em fev/23).

O reconhecimento de que “ainda tenho muito o que aprender” e dos processos
formativos como oportunidade para que docentes possam “se aprofundar ou até mesmo ter o
primeiro contato com o ensino por investigacao e outras abordagens de ensino”, remetem a um
entendimento do carater permanente da formacédo docente, que tem a ver com a consciéncia do
inacabamento (Freire, 2020b). O plano de aula investigativa de Lara ja havia sido validado por
nos e estava compativel com os principios da abordagem. Trata-se de uma sequéncia de trés
aulas sobre agéo de forcas e o estado de movimento, para turmas de sexto ano.

Sobre o planejamento dessa atividade, inicialmente tive a ideia de apresentar a
situagdo problema aos alunos, pedir para que escrevessem as hipéteses e depois as
testassem por meio de um simulador. Porém, recebi a sugestdo do professor Leandro
para acrescentar uma pratica durante a testagem de hipdteses, o que achei que seria
bem interessante. Uma dificuldade que encontrei durante o planejamento foi em
elaborar a situacéo problema; em um determinado momento, por exemplo, eu ja tinha
0S materiais e 0s objetivos de aprendizagem estabelecidos, mas ndo conseguia
formular um problema que parecesse realmente investigativo. Outra ddvida que
também tive foi sobre a contextualizagdo, pois 0 que eu pensava parecia mais exemplo
de aplicacdo do que de fato algo mais amplo (trecho do relatério de Lara — entregue
em fev/23).

Os principais desafios enfrentados pela licencianda foram a elaboracao de um problema
auténtico e de um contexto no qual o conhecimento seria requerido. Essas sdo etapas
reconhecidamente complexas no processo de elaboracao de aulas investigativas. Entendo que
o fato de primeiro definirmos os conceitos, para depois buscarmos o contexto, dificulta o
processo, que por vezes e forcado. Partir da realidade, e dela extrair os conceitos, parece um

movimento mais simples porque o contexto ja estaria presente.
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Chegamos a contextualizacdo do perigo de se dirigir em dias chuvosos, destacando a
aquaplanagem como problema central por meio de uma apresentacao de slides. Utilizou blocos
de madeira com ganchos, dinamdmetros e diferentes superficies para problematizar: com os
materiais disponiveis, em qual situacdo o bloquinho de madeira se movimenta mais? A
licencianda elaborou uma sequéncia de ensino investigativa de trés aulas, por iniciativo prépria,
alegando que conseguiria desenvolver melhor o contetdo assim do que com apenas uma aula.
Nesse sentido, trabalhamos também a conexao entre as a¢des a partir do tema central.

A primeira aula foi voltada para a problematizacdo e experimento com os bloquinhos
nas diferentes superficies; a segunda, uma investigacdo com o Applet do PhET Colorado sobre
forcas de atrito no laboratério de informatica; seguido da retomada ao problema central e
redacdo de um relatorio. Lara também elaborou um guia de investigacdo para auxiliar os
estudantes, pois ndo estavam familiarizados com a abordagem. Esse documento ndo teve carater

receituario nem roteiristico. Ele solicitava o registro das hipéteses, testes e resultados obtidos.

Figura 6: materiais e aluno na primeira aula investigativa de Lara.

Fonte: relatério de Lara.

Os jogos da selecdo brasileira na Copa do Mundo limitaram o tempo e as aulas que o
supervisor havia disponibilizado, de modo que néo foi possivel realizar a intervencdo em todas
as turmas. Na primeira aula néo foi possivel exibir os slides devido ao mau funcionamento dos
recursos digitais. “[...] da forma como apresentei para eles acabou tornando essa
contextualizacdo meramente um exemplo de aplicagdo no cotidiano. Assim, ndo acho que
minha aula foi contextualizada” (trecho do relatorio de Lara). Outro desafio enfrentando foi a
falta de suporte do supervisor, que deixou a estagiaria sozinha com a turma. Isso gerou
dispersdo nos alunos, a fez gastar muito tempo pedindo atencdo e lidando com casos de
indisciplina. Esse fator prejudicou muito o andamento da atividade e ratifica a importancia do

supervisor no processo de formacdo de professores e professoras. Lara mostrou-se bastante



253

frustrada com esse aspecto da experiéncia, mesmo assim conseguiu dividir a turma em quatro

grupos e entregar 0s materiais para que investigassem o problema.

Enquanto eu passava pelos grupos, percebi que eles ja estavam manuseando e fazendo
0s testes com os materiais, mas que ndo tinham formulados suas hip6teses. Como
acredito que tenha sido a primeira aula investigativa que eles participaram, dei
exemplos de como eles poderiam registrar as hipdteses, os testes feitos e os resultados
obtidos, o que acho que gerou uma participacdo maior minha do que deles nesse
momento. Apds isso, alguns integrantes dos grupos comegaram a responder as
perguntas [do guia de investigacdo] (trecho do relatdrio de Lara —entregue em fev/23).

O quadro 4 mostra alguns dos resultados obtidos pelos alunos, extraidos do guia de

investigacdo. Na outra turma de sexto os resultados também foram satisfatorios, considerando

as variaveis do contexto:

Apesar das duas turmas serem muito participativas, o 6°1 € ainda mais; alguns grupos
trocaram entre si 0os dinamdémetros que estavam usando a fim de conseguirem
movimentar os bloquinhos de madeira com mais pesinhos em cima; outro grupo
comegou a registrar a leitura no dinamdmetro durante os testes; comegaram a testar
em outras superficies, como na mesa; atitudes que eu gostei bastante de ver por
demonstrar um interesse da parte deles (trecho do relatério de Lara — entregue em
fev/23).

Quadro 4: respostas do guia de investigacdo dos alunos.

Hipdbteses

Grupo 1: Nossa ideia inicial foi que seria mais facil movimentar a madeira na
folha sem peso.

Grupo 2: Precisaria ter uma superficie plana e deslizante sem peso para a
madeira se movimentar.

Testes realizados

Grupo 1: A gente fez o bloquinho com peso e sem peso na lixa, no EVA, na
folha e no plastico.

Grupo 2: Arrastamos a madeira em diferentes superficies e colocamos pesos
e com isso conseguimos diferentes resultados em relacdo a medida e
velocidade.

Resultados obtidos

Grupo 1: Os resultados foram a lixa é mais complicada para movimentar o
bloguinho de madeira e o plastico é mais facil para movimentar.

Grupo 2: Que com as espessuras diferentes e 0 peso pode variar em medidas
e na velocidade e vimos que nossa hipotese de que a madeira se movimentaria
mais com a superficie plana e deslizante estava certa.

Fonte: relatério de Lara.

Notamos que a experiéncia com a aula investigativa foi uma iniciagéo para Lara e para

os alunos, que conseguiram relacionar caracteristicas da superficie com o movimento do bloco,

ainda que tenham utilizado os conceitos de peso e velocidade. Para a segunda aula, no

laboratdrio informatica, Lara preparou outro guia de investigacdo com instrugcdes sobre 0 uso

do simulador. A estratégia ndo foi muito frutifera, segundo ela:

Por ser uma simulagdo interativa, os alunos naturalmente comegaram a mexer por
conta propria e ndo seguiram o roteiro que eu havia pensado. Fui passando pelos
grupos para auxilid-los e percebi que havia colocado muitas perguntas e que elas
estavam confusas para eles, além de pouco interessantes. Alguns grupos até
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responderam as perguntas, mas colocando qualquer resposta. Dessa maneira, achei
melhor deixar que eles ficassem mexendo no simulador sem ficar presa ao meu
planejamento inicial. Logo depois foi a vez da aula com o0 6°1. Como eu tinha tido a
experiéncia negativa com a turma anterior mas também ndo queria que eles ficassem
mexendo no simulador sem um objetivo claro, pedi que eles respondessem s6 metade
das questdes, o que foi feito. Apos isso, eles comegaram a mexer com o simulador de
forma livre [...] (trecho do relatdrio de Lara — entregue em fev/23).

A narrativa mostra a licencianda buscando a melhor estratégia para o uso da ferramenta
computacional com os alunos, adaptando o planejamento e as a¢des segundo os resultados
obtidos. Lara também alterou a mediacdo pedagogica estabelecida, em que passou a circular
pelos grupos, perguntar indiretamente sobre o que estavam fazendo e pedir que explicassem o

motivo da simulagdo mostras aqueles resultados. Esse modus operandi mostrou-se proficuo.

Os alunos por conta prdpria notaram pontos importantes; um deles, por exemplo,
perguntou para mim o porqué da “soma das forgas ser uma diminui¢do?”, pelo fato
do simulador mostrar a for¢a aplicada e a forca de atrito em sentidos opostos e o valor
da forca resultante como a diferenga entre elas. Dessa maneira, pretendo em uma
proxima experiéncia adaptar essa atividade retirando esse roteiro e formulando mais
uma situacdo problema a ser investigada no simulador (trecho do relatério de Lara —
entregue em fev/23).

Esse trecho ratifica o0 movimento de acdo-reflexdo-acdo realizado por Lara. Sua
mediacdo parece ter estimulado os alunos a investigar e formular explicacdes para 0s eventos
mostrados no simulador, aproximando-se da perspectiva do ensino por investigacdo. Na terceira
e Ultima aula, dedicada a sistematizacdo, novamente Lara fora deixada sozinha com a turma
pelo supervisor, obtendo os mesmos problemas de controle disciplinar dos estudantes. Ela
desenhou um bloco no quadro e resgatou os resultados das aulas anteriores para discutir o
conceito de forca de atrito e relaciona-lo ao movimento dos corpos com os alunos. Em seguida,

0S grupos retomaram o guia de investigacdo da primeira aula para responder o problema.

Grupo 1: Pois na lixa é muito atrito, entdo temos que aplicar mais forca, ja o papel e
o pléstico tem menos atrito e precisa fazer menos forca.

Grupo 2: Foi mais facil andar na folha de plastico pois ela é mais lisa, mesmo com o
peso foi facil, mais sem o peso é facil. Na lixa foi mais dificil pois ele é mais aspero
e com o peso o dinamdmetro fica numa largura maior pois era muito arenoso. A lixa
tem mais atrito pois ela é mais arenosa e o plastico tem menos atrito pois passamos 0
bloco de madeira e ele passa mais facilmente.

Grupo 3: No6s chegamos a conclusdo de que é mais facil puxar o bloco no pléstico, pq
a forca de atrito dele é menor do que a nossa forca aplicada e é mais facil sem o peso
pq fica mais leve.

Grupo 4: Superficies lisas tem menos atrito, achamos que o atrito € causado pela
superficie e do objeto dado por sua forma. A soma da forca e do atrito na verdade é
uma diminuicdo e o resultado serd a forca restante que aumentara a velocidade
diminuindo o atrito.
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Em sua andlise no relatdrio, Lara concluiu que houve avangos na compreensdao da
relacdo do atrito com o tipo de superficie e sua influéncia no movimento, no sentido de oferecer
resisténcia. Contudo, permaneceu a ideia de que o atrito é algo que o corpo possui. “Refletindo
sobre isso, acho que em uma proxima oportunidade seria interessante que além do bloquinho
de madeira, tivesse também bloquinhos de outros materiais, ndo sé superficies diferentes como
foi dessa vez” (trecho do relatorio de Lara — entregue em fev/23). Observamos a reflexdo critica
sobre a praxis na narrativa de Lara, que também analisou a intervencdo com a ferramenta de
Coelho e Ambrozio (2019):

Ao refletir sobre essas aulas que dei com base em uma ferramenta analitica para aulas
investigativas, posso descrever que, embora elas tenham apresentado caracteristicas
essenciais para 0 ensino por investigacdo, tenho a impressdo de que a natureza
interativa prevaleceu; além disso, considero que a segunda aula desta sequéncia
apresentou mais tracos de uma aula diretiva ndo contextualizada (trecho do relatorio
de Lara — entregue em fev/23).

No altimo encontro da disciplina, eu disse a Lara que sua analise estava coerente, mas
que precisavamos considerar a totalidade na qual a sequéncia de ensino investigativa estava
inserida, principalmente a ndo familiaridade das turmas com a abordagem e a falta de suporte
do supervisor. Nesse contexto, falei que era esperada uma maior intervencdo da professora para
auxiliar os alunos no inicio da investigacdo; destaquei que a mediacdo promoveu algumas
préticas relevantes e o guia elaborado orientou as turmas no processo de exploragdo e registro
da investigacdo. Isso em meio aos desafios do controle disciplinar da turma e da primeira
regéncia na abordagem investigativa. Narrei que os resultados de Lara foram incriveis e que ela

mostrou uma grande apropriacdo do ensino por investigacao.

Considero que a experiéncia de estdgio foi muito vélida para a minha formacéo
docente pois me permitiu observar o cotidiano e a dindmica escolar e aprender sobre
o0 ensino de Ciéncias com quatro profissionais distintos. [...] Outro ponto negativo foi
claramente a falta de auxilio do professor supervisor durante algumas atividades; [...]
o trabalho colaborativo com ele teria sido de extrema importancia no éxito de algumas
praticas com o 6° ano. [...] porém com os outros [professores e professoras da escola]
tive a oportunidade de ter experiéncias positivas que inspiraram um repertério de
ideias de préticas e projetos que poderei realizar futuramente. Outro ponto positivo
foi que elaborei e executei a minha primeira sequéncia investigativa. Mesmo que na
analise ela ndo tenha sido configurada como uma aula realmente de natureza
investigativa, o processo foi importante para me indicar onde tenho maiores
dificuldades e me permitir refletir sobre isso. Alguns objetivos de aprendizagem
também ndo foram alcancados, mas compreendo que nessa primeira experiéncia, tanto
deles quanto a minha, era natural que isso acontecesse, visto que havia um nervosismo
da minha parte e uma falta de conhecimento sobre minha postura durante a aula. Como
iniciamos o estagio supervisionado quase em outubro e em decorréncia de algumas
dindmicas, como os jogos do Brasil na copa e os projetos da escola, tive poucas
oportunidades de regéncia e as aulas que dei em sua maioria seguiram um modelo
mais expositivo, 0 que me deixou um pouco frustrada no final. [...] Além da
expectativa de cursar o estagio Il semestre que vem, gostaria também de iniciar o meu
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TCC e a temética com a qual eu trabalhei na elaboracéo do plano de aula investigativo
me deu sugestbes para possivelmente desenvolver um trabalho articulado ao ensino
por investigagdo no ensino fundamental (trecho do relatdrio de Lara — entregue em
fev/23).

A licencianda finalizou o relatorio demarcando a relevancia da disciplina no que tange
a experienciacao da realidade escolar e da rotina do trabalho docente. Teve a peculiaridade de
acompanhar outros trés professores, aléem do supervisor, 0 que permitiu apreender novos
saberes da pratica docente, ampliando seu repertorio, e reconhecer posturas que deseja ratificar
e retificar. Ela ainda ponderou aspectos positivos da intervencéo, reconhecendo a influéncia de
fatores da realidade sobre os resultados obtidos e a experiéncia geral no Estagio.

As narrativas de Lara ratificam o Estdgio como via externa e interna de formacao,
principalmente no que diz respeito ao ensino por investigagdo, em que a licencianda foi da
apreensdo a fase critica. Ou seja, do aprofundamento tedrico até a experienciacdo dos desafios
de planejar e conduzir aulas investigativas em turmas do Ensino Fundamental. Ela havia
sinalizado que “[...] é na pratica docente que conseguimos ter uma nog¢ao mais detalhada do que
funciona ou ndo nas atividades que montamos” (trecho do memorial de Lara). 1sso ocorreu
enquanto realizou conscientemente 0 movimento de acao-reflexdo-acdo considerando a
totalidade de fatores, de modo objetivo e racional, visando a efetivacao desse outro jeito de ser
professora.

De acordo com Freire (2020b, p. 40), ensinar exige reflexdo critica sobre a préatica, por
ser o elemento fundamental da formagao docente. “E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Esse movimento se da ancorado em um
referencial tedrico, pois a pratica espontanea é ingénua, e permite entender as correlagdes entre
planejamento, mediacgéo e resultados obtidos. Lara aprendeu sobre o ensino por investigacéo
durante o tempo em que ensinou por meio dele, porque esse € um saber experiencial que, assim
como as praticas educativas, demandam exercicio permanente.

Lara encerrou demarcando o interesse em continuar trabalhando com o ensino por
investigacdo. Durante a aula, comentei com a turma, em tom jocoso, que comecei 0 semestre
preocupado com o aprendizado dos conceitos de AC e ensino por investigacdo, mas que
terminara apreensivo com a possibilidade de alguém querer desistir da docéncia em virtude de
algumas experiéncias narradas. Rimos e eu fiquei com a sensacdo de que as experiéncias
negativas foram tomadas como apreensdes da realidade, licdes. Hoje sei que a maioria da turma
prosseguiu nas disciplinas da Licenciatura, incluindo Estagio 11, e Lara esta fazendo TCC sobre

ensino por investigagcdo comigo.
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6.4 Sintese do processo de conscientizagédo

Diante de tudo que foi exposto e analisado, ratificamos nossa compreensdo de que a
disciplina de Estagio se constituiu como l6cus de conscientizagcdo sobre a AC e 0 ensino por
investigacdo. Os saberes da ACH mobilizados no processo formativo estiveram a servico do
desvelamento da realidade na qual a AC e o ensino por investigacdo estdo inseridos. Para nos,
este é o fator determinante que nos permite distinguir a tomada de consciéncia critica do
processo de tornar culta a consciéncia ingénua. Vale recordar que definimos a ACH como o
processo de conscientizagdo sobre as QSC que sdo situacdes-limite na realidade nacional. No
contexto da formacéo docente, as situacOes-limite relacionam-se aos desafios da profissao e da
pratica docente libertadora.

As discussdes sobre o planejamento do processo formativo nos permitem compreender
0 movimento de teoria a pratica, no qual a leitura atenta e sensivel da realidade balizou as
transformacoes realizadas ao longo do semestre: substituicdo de textos, aumento no nimero de
encontros presenciais e mais tempo para a elaboracgéo das atividades investigativas.

O retorno dado pela turma, nos relatérios e nos dialogos em sala, sobre as
potencialidades e desafios do ENCI, a importancia da aula investigativa como exemplo, as
leituras, os videos do Lapef, as analises das intervencdes e principalmente as narrativas acerca
do suporte oferecido pelos formadores, nos permitem entender que a disciplina de estagio se
configurou como I6cus de uma praxis investigativa. O ENCI balizou a elaboracdo da formacéo,
foi incorporado por n6s na mediacao pedagdgica, foi discutido, vivenciado e materializado nas
regéncias, em um processo permeado pela reflexdo critica (Barcellos; Coelho; Trazzi, 2023b).

As narrativas dos licenciandos e licenciandas sinalizam para o reconhecimento da
existéncia de fatores que condicionam a consciéncia sobre diferentes elementos da realidade da
Educacdo em Ciéncias e um movimento de busca por desvela-los, empoderada pelas a¢6es do
processo formativo que potencializaram o entendimento da pratica social junto a socializacéo
dos conhecimentos elaborados no decorrer dos encontros. Além dos elementos discutidos nas
cenas da totalidade, identificamos como fatores influentes na conscientizagéo sobre o ENCI as
lacunas do ensino remoto e a falta de experiéncia com a abordagem, ndo vivenciada nos tempos
de estudante da escola bésica, ambas relacionadas a um contato efetivo tardio. Chama atengéo,
ainda, a dificuldade de formular problemas auténticos, o que pode ter relagdo com a preparacéo
para responder perguntas, tipica da formacao cientifica positivista, na qual ndo ha espaco para
erros, reflexdes e pensamento critico auténtico. Moreira (2018b) relata que, por duas vezes
(1952 e 1966), Richard Feynman, fisico vencedor do Nobel (1965), palestrou no Brasil sobre o

ensino de Fisica e criticou a formacdo de cientistas realizada no pais, na qual estudantes
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inteligentes e interessados apresentavam grandes dificuldades em relacionar as leis da Fisica
com o mundo real, devido ao ensino livresco, memoristico e alheio a investigacdo e a
criticidade.

Os reflexos da formacédo cientifica apolitica, a-histérica e neutra influenciam na
apreensdo da AC humanizadora e da Ciéncia como prética social. Sabemos que a ACH e o
ensino por investigacdo integram uma totalidade e o processo de conscientizagdo sobre eles
desdobra-se em mais elementos: realidade da escola publica, do trabalho docente, relacdes
afetivas, desafios profissionais da categoria, da politicidade da formacdo docente e do ato
educativo; impactos da pandemia no aprendizado dos alunos, no comportamento e na

sobrecarga do corpo docente. Isso porque:

Quando vivemos a autenticidade exigida pela préatica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de méos dadas com a
decéncia e com a seriedade (Freire, 2020b, p. 26)

Todos esses elementos se fizeram presentes, de alguma forma, no que vivemos no
Estagio, em diferentes niveis e graus. As narrativas discentes evidenciam o comprometimento
dos(as) futuros(as) professores(as) com a docéncia, em que as a¢des na escola tentaram criar
possibilidades para 0 conhecimento ser produzido, ndo transferido, mesmo nas aulas que néo
eram investigativas, por meio de posturas dialdgicas, respeitosas e permeadas pela afetividade.

Considerando o pioneirismo da proposta, os desafios e contradi¢des que integraram a
totalidade do momento e das acGes, entendo que a disciplina atingiu o objetivo primordial de
contribuir para que Daniela, Talita, Béarbara, Inés, Tualio, Matheus, Ingrid, Vitor, Marcio, Lara

e Hanna tornem-se excelentes professores e professoras de Ciéncias e Biologia.
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7 A CONSCIENCIA MAXIMA POSSIVEL ALCANCADA

A filosofia de Alvaro Vieira Pinto e a pedagogia de Paulo Freire nos ensinou que a
consciéncia é fator medular da pesquisa e do ensino. A partir disso, iniciamos a jornada desta
tese perguntando-nos: como a Educagéo em Ciéncias pode contribuir com a conscientizacéo,
visando a humanizacdo e a superacdo do subdesenvolvimento? O didlogo com as obras
transformou-se em mergulho, o qual nos permitiu compreender como o subdesenvolvimento,
oriundo e nutrido pelas relagdes coloniais, afeta profundamente a vida do nosso povo, nas
dimensdes material e ideoldgica. Nossa consciéncia sobre a realidade é a que nos foi imposta
pelos colonizadores, funcionando como um véu que nos impede de ver 0 mundo corretamente.
Diante disso, a Educacao, incluindo a cientifica, deve engajar-se na luta pelo desvelamento,
pela desalienacdo da consciéncia.

Ao resgatar parte do debate desenvolvimentista, aproximando-o do campo da Educacgéo
em Ciéncias, pudemos construir o conceito de alfabetizacdo cientifica humanizadora (ACH) e
formular a tese de que: a formacdo de professores/as de Ciéncias deve ser um processo de
conscientizacao sobre a profissdo e a educacao cientifica comprometida com a humanizacéo e
superacdo do subdesenvolvimento. Vislumbramos a materializacdo dela a partir do que
chamamos de praxis investigativa, da corporificacdo das palavras pelo exemplo e do
reavivamento do caréater politico do ato educativo, incluindo das alfabetizacdes.

Elevamos a proposicdo ao nivel da praxis ao organizar e implementar um processo
formativo fundamentado na ACH, numa disciplina de estagio supervisionado do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Além de romper a barreira da contemplacao, a praxis, por
meio de uma pesquisa-formacdo, nos possibilitou compreender o desenvolvimento da
conscientizacao de participantes. Para tanto, discutimos o processo de construcdo da formacéo;
analisamos sua constituicdo como l6cus de uma préxis investigativa; e identificamos os fatores
condicionantes influentes na apreensdo da ACH e do ENCI.

Nossos encontros foram permeados pela politicidade dos debates, em que as narrativas
nos permitem entender que foi estabelecido de um ambiente propicio a investigacOes, a
liberdade intelectual, ao aprendizado em comunhdo a partir da mediacdo pedagdgica
incorporada pelo formador e pela formadora. Esta, materializou a triade teoria-palavra-acao,
com base no ENCI.

Observamos a idiossincrasia da tomada de consciéncia, em que cada licenciando/a
relacionou os saberes da formag&o as suas bases socio-historicas, aos seus conjuntos de ideias,

representacdes e conceitos sobre a realidade escolar e o trabalho docente. A ida a campo foi
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essencial na investigacdo e confrontacdo da unidade consciéncia-realidade, especialmente
considerando a volta as atividades presenciais, em virtude do afrouxamento das medidas de
distanciamento social adotadas devido a pandemia.

Os pressupostos da ACH revelaram-se complexos para um primeiro momento, mas
notamos 0 agucamento da sensibilidade social, por parte de todos/as da turma, sobre a
politicidade do ato educativo e de elementos socio-historicos do nosso passado (presente)
colonial. O mesmo vale para 0 ENCI, em que mesmo as intervencGes mais distantes dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos defendidos pela literatura, mostraram-se mais dialdgicas e
interativas do que as aulas expositivas unidirecionais, aléem dos/as licenciandos/as tentarem
abordar temas com alguma relevancia no contexto da escola ou dos/as estudantes.

A complexidade da ACH e do ENCI foram acentuadas pelas lacunas do ensino remoto,
em gue o contato tardio e pontual com as discuss@es foram fatores influentes na apreensao de
seus pressupostos. Diante disso, a construcdo da disciplina; a mobilizacdo de estratégias
formativas considerando a totalidade de fatores do contexto; e as transformacdes no
planejamento, segundo a realidade suscitava, foram decisivos, além de exemplificarem o
movimento de leitura atenta da realidade e de planejar para turma, e nao para si. Levando-se
em conta o ineditismo da proposta e a totalidade de fatores influentes do contexto, entendemos
que o processo formativo alcangou o objetivo de constituir-se como espaco de préatica da
liberdade, de l6cus de uma préxis investigativa, onde a politicidade do ato educativo e a AC
foram trabalhadas em favor do desvelamento da realidade.

Apds o movimento de teoria-pratica realizado, retomamos a pergunta de pesquisa,
posicionando-nos da seguinte maneira: a Educacdo em Ciéncias pode contribuir com a
humanizagdo e a superacdo do subdesenvolvimento se mobilizar seus sabres (conceitos,
normas, praticas, meétodos de investigacdo e instrumentos) para desvelar questdes
sociocientificas (QSC) que sdo situacBes-limite da realidade nacional. O desvelamento,
enquanto passo decisivo na tomada critica de consciéncia, deve levar a préaxis, portanto, precisa
estar atrelado a um anteprojeto mais amplo de humanizag&o.

Para tanto, formadores/as e docentes precisam ser convencidos dessa necessidade,
assim, poderao assumi-la como objetivo educacional e direcionar suas praticas para esse fim.
A ACH é uma via para a materializagdo desses pressupostos na formacao docente e em aulas
de Ciéncias na escola basica. O convencimento ndo serd simples e enfrentara muitas
resisténcias, mas devemos corporificar as palavras pelo exemplo, agir nas entrelinhas, romper

com o0 academicismo nas comunicagdes e ndo deixar de assumir a politicidade do ato educativo
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e das nossas praticas, tudo isso sem deixar de ler atentamente a realidade e compreender o0s
desafios suscitados, as possibilidades e as limitagcdes que os fatores condicionantes imporao.

A resposta a pergunta de pesquisa é fruto do meu processo de conscientizacao sobre a
AC, cujo desenvolvimento se deu ao longo do curso de doutoramento. As cenas da totalidade,
neste caso, alvoreceram no meu ingresso, no ano de 2020, marcado pelo inicio da pandemia.
Tive a sorte de me tornar bolsista e ndo precisar ignorar as medidas de distanciamento social
para assegurar meu provimento material. Porém, cursar disciplinas enquanto acompanhava o
crescente numero de mortos, 0s discursos negacionistas do presidente Bolsonaro e as incertezas
sobre o que aconteceria com o mundo, foi uma experiéncia péssima. Além disso, 0 ensino
remoto emergencial mostrou que ninguém estava preparado para esse modelo.

Durante a disciplina de Abordagens epistemoldgico-socio-filoséficas da educacdo, com
a professora Doutora Sandra Della Fonte, fomos questionados sobre qual teoria da educacao
fundamentava nossas pesquisas. Foi a primeira vez que pensei sobre o assunto e, de imediato,
pensei que seria a alfabetizacdo cientifica. Mas a AC é uma teoria de educacdo? E um método
de ensino? E uma perspectiva? As incertezas e inconclusdes me levaram a investigar mais
profundamente a AC, de modo que pude perceber a superficialidade de muitas definicdes
influentes do campo. Iniciei um didlogo com a obra de Paulo Freire, por influéncia dos textos
de Sasseron e Carvalho (2008; 2011), no intuito de entender melhor o que seria a alfabetizagédo
e a pessoa alfabetizada.

Encantei-me com a Educacdo como préatica da liberdade e os conceitos de consciéncia
intransitiva e transitiva, os quais consegui relacionar ao momento histérico vivido na pandemia
e as minhas ideias ingénuas de que a aquisi¢do de conhecimento cientifico, por si s@, ajudaria
as pessoas a entenderem a realidade. Dessa forma, construi meu texto de qualificacdo I. Durante
a defesa, a professora Doutora Edna Castro de Oliveira sugeriu-me consultar a fonte do conceito
de conscientizacdo. Adquiri os dois volumes de Consciéncia e realidade nacional (Pinto, 2020a;
2020b) e fui arrebatado pela leitura imediatamente. N&do é uma obra curta, tampouco de simples
leitura, ainda que a linguagem seja acessivel. Digo que a leitura foi arrebatadora porque é uma
via externa de conscientizacdo que permitiu descobrir-me ingénuo sobre praticamente tudo,
especialmente educacdo e ensino de Ciéncias.

A sensacdo foi horrivel e angustiante. Constatei que, de fato, a consciéncia critica ndo
tem relacdo alguma com o grau de escolarizacdo ou a formacédo académica, pois havia passado
pela escola basica, graduacdo, mestrado e quase metade do doutorado sem alterar minhas
compreensdes sobre a realidade nacional. A educacdo bancaria, domesticadora (que recebi e

pratiquei, enquanto docente) pode, no maximo, forma uma consciéncia ingénua-culta.
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Descobrir-me ingénuo, apés tantos anos de educacgdo formal, me fez desesperangar a educacédo
e seu poder transformador. Foi um forte desesperancar da vida, da docéncia, oriundo de um
despertar tardio e abrupto numa realidade catastrofica de pandemia. A compreensdo mais
profunda do negacionismo, do fanatismo religioso, do analfabetismo cientifico e do avanco da
extrema-direita, além das sequelas da pandemia, do ensino remoto precarizado e das
experiéncias afetivas negativas com docentes e discentes do PPGE-UFES, deixaram-se a beira
de desistir do curso.

Para gque estudar? O que isso mudara, na pratica, a minha vida? Adquirir qualificacéo
profissional avancada, num pais onde impera o trabalho primitivo, s6 reduziu minhas
oportunidades de trabalho. Ndo ha universidades publicas para absorver todos/as o0s/as
profissionais, pois a docéncia em nivel superior € a inico mercado que se apresenta, a principio;
as IES privadas ndo se interessam por mdo de obra qualificada; o governo ndao fomenta a
pesquisa e o trabalho cientifico; quase nada do que estudei no doutorado me ajudara a passar
em um concurso de professor da Educacdo Baésica, cuja cobranca maior € dos contetidos de
Fisica, dos quais eu me afastei para adquirir saberes sociologicos, filosoficos, politicos,
historicos, entre outros, que eu ndo possuia, mas que eram necessarios para a pesquisa e a tese.
Torgo para que ninguém me peca conselhos sobre a pos-graduacdo porque ndo quero
desmotivar ninguém a estudar, afinal, no nosso pais ja existem muitos agentes que fazem isso.

Quanto mais eu via pessoas exteriorizando pensamentos ingénuos sobre os problemas
da realidade, mais eu tinha certeza de que estavamos em um po¢o fundo demais para vislumbrar
alguma saida. O pessimismo e o fatalismo me dominaram e prejudicaram minha satde mental.
Vivia a contradi¢do de: quanto mais eu entendia a realidade, menos eu queria permanecer nela.
Foram essas as primeiras correlagdes que fiz entre os saberes adquiridos e a minha base social
e historica (via interna de formacéo).

Contudo, aconteceram coisas que gradualmente me fizeram esperancar de novo. Uma
delas foi cursar o Seminario Paulo Freire, disciplina optativa ofertada pela professora Edna
Castro de Oliveira. Ver a corporificacdo das palavras pelo exemplo, por parte da docente, e a
oportunidade de reler e debater as obras em um ambiente de fomento a curiosidade
epistemoldgica, me fez perceber que a realidade, por mais cruel e desesperangosa que possa
ser, € 0 Unico espaco possivel de agdes. Por conseguinte, as tentativas de evitar a realidade néo
impedem o sofrimento, apenas dédo a certeza de que vocé ndo fard nada para enfrenta-lo.

O resgate de Consciéncia e realidade nacional me fez compreender melhor o papel da
praxis, a importancia de superar o nivel da contemplacdo, de modo que a empiria realizada

também me ajudou a esperancar. Foi incrivel ver a turma se engajando nas discussdes
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politizadas, assumindo posicionamentos e questionando a realidade, de modo completamente
diferente do que vivi na minha trajetdria académica. Lara e Matheus se tornaram meus
orientandos de TCC; Marcio e eu apresentamos um trabalho juntos no 111 Encontro de Ensino
de Ciéncias por Investigacdo; e até hoje mantenho contato com varios graduandos e graduandas
que participaram do processo formativo. A praxis €, de fato, o inico caminho. N&o ha caridade
ou filantropia que aplague a consciéncia.

Além de compreender o condicionamento da minha consciéncia, os estudos realizados
agucaram minha sensibilidade social e me fizeram ter outras relac6es afetivas com o mundo e

as pessoas. Como nos ensina Lessa (2014, p. 36, grifos do autor):

[...] é uma relagdo com o aqui e agora que impBe e requer um superior patamar
afetivo. N&o é possivel o enriquecimento do individuo que advém de uma relacéo
mais rica com a humanidade e com sua histéria sem que se expresse, também, no
plano afetivo, no desenvolvimento de sua capacidade de sentir o mundo. O
embrutecimento da afetividade, um impulso imanente dos processos alienantes que
brotam do capital (Lessa, 2006), precisa ser contra-arrestado (ainda que sempre
parcialmente, lembremos) pela decisdo consciente de se buscar uma conexao
revoluciondria com o existente. Alegrias e sofrimentos, frustracbes e grandes
realizacbes sdo partes integrantes do processo de autoconstrucdo de uma
individualidade que se propde revolucionéria [...].

As conversas com o licenciando Matheus no estagio e a participacdo nas pesquisas de
Queiroz (2023) e Lupes (2023), séo situacdes nas quais aprendi que as diferentes relacfes
humanas sdo também condicionadas, de modo que a desalienacdo envolve o repensar de
posturas para além do ato educativo em si, isto é, a humanizacdo de todas as relagdes que
travamos uns com os outros. Nesse sentido, a docéncia realmente exige esperanca, alegria,
humildade, tolerancia e o querer bem aos educandos/as, como propds Freire (2020b), pois esses
elementos estdo relacionados a tomada de consciéncia critica sobre o papel da afetividade na
humanizacéo.

As oscilacdes entre o esperancar e o0 desesperancar fazem parte da vida. Finalizo esta
tese enquanto vejo noticias sobre tentativa de golpe na Bolivia®’ (a saga da América Latina);
vereador bolsonarista propondo Projeto de Lei® que criminaliza a doacéo de alimentos para
pessoas em situacdo de rua, em Sdo Paulo; e amigos/as relatando que perderam aulas de
Ciéncias da Natureza nas escolas, devido ao Nono Ensino Médio, e agora lecionam Projeto de
Vida, Educacdo Financeira, entre outras coisas. Paralelamente, os resultados desta tese me

deixam esperancoso, ao mostrarem que é possivel vislumbrar outra maneira de formar

37 Fonte: https://gl.globo.com/mundo/ao-vivo/presidente-da-bolivia-denuncia-tentativa-de-golpe-siga.ghtml.
Acesso em 02 jul. 2024.
38 Fonte: https://www.metropoles.com/sao-paulo/doacao-comida-morador-de-rua-multa. Acesso em 02 jul. 2024,
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professores/as de Ciéncias. Gostaria de prosseguir na investigacdo desse tema e comunica-lo
numa linguagem menos academicista, para docentes da escola bésica. N&o sei se conseguirei,
mas torco para que alguém o faca.

A Unica maneira de encerrar este manuscrito € alertando para as construcées ingénuas
que existem nele, as quais, se soubéssemos que eram ingénuas, ndo as fariamos. Portanto, o
texto expressa nossa consciéncia méaxima possivel, atualmente. Ademais, a consciéncia critica
de hoje pode ser a ingénua de amanha, pois as transformacdes do mundo e da consciéncia
suscitam novos desafios constantemente. As leitoras e os leitores estdo convidados a
transformar o titulo da tese de anteprojeto para projeto, ou seja, praticar a ACH, pois, como
dissemos, a consciéncia critica ndo pode limitar-se a contemplagéo. Nesse movimento, podem
identificar e superar aquilo que nao for mais compativel com a realidade nacional, em prol de
atingirmos o objetivo maior: o desenvolvimento nacional e a humanizacdo da vida do nosso

POVO.
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Apéndice 1

Quadro 5: listagem dos textos analisados na revisdo de literatura.
Titulo Autoria Ano Tipo | IES PPG
A alfabetizacdo cientifica dos | Bruno Rogério | 2008 D UFAL Educacéo
professores dos anos iniciais do ensino | Duarte da Silva
fundamental na perspectiva da teoria
da aprendizagem significativa
O uso da histéria da ciéncia e do V& de | Eliana Guidetti | 2008 D UEL Ciéncias e
Gowin: uma proposta de educacdo | do Nascimento Educagéo
cientifica para professores das séries Matematica
iniciais do ensino fundamental
Investigando a  construcdo  de | Roseli Maria | 2010 D UFRPE Ensino das
competéncias para comunicagdo | Goncalves Ciéncias
cientifica com licenciandos de | Monteiro de
biologia durante o processo de ensino- | Britto
aprendizagem de um tema de ciéncia e
tecnologia
Indicadores da alfabetizacdo cientifica | Fabiana  Maris | 2011 T UNESP Educagdo para a
nos anos iniciais do ensino | Versuti-Stoque Ciéncia
fundamental e aprendizagens
profissionais da docéncia na formagéo
inicial
Perspectiva CTS em  estagios | Christiana 2013 T UFSCAR Educagéo
curriculares em espagos de divulgacdo | Andrea Vianna
cientifica: contributos para a formacdo | Prudéncio
inicial de professores de Ciéncias e
Biologia
Significacdo do ensino de ciéncias e | France Fraiha- | 2014 T UFPR Educacéo em
matematica em  processos  de | Martins Ciéncias e
letramento cientifico-digital Matematica
ContribuicOes da histéria e filosofiada | Maycon  Raul | 2015 D UEM Educagdo para
ciéncia para a formacdo inicial de | Hidalgo Ciéncias e
professores de ciéncias e biologia: Matemética
limites e possibilidades
Obstaculos  epistemolégicos  no | Caroindes Julia | 2016a | D UFSCAR Quimica
processo de alfabetizacdo cientifica: | Corréa Gomes
um estudo para a formagdo do
professor das séries iniciais do ensino
fundamental
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Musicalizando a Biologia: exploracdo | Renata Rafaela | 2016b UFRN Ensino de
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de ciéncias em formacdo inicial: | Regina Fornazari Ciéncia e a
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Jogo triptico na formagdo inicial do | Marcos 2019 UTFPR Ensino de

professor de ciéncias: uma proposta de | Gervanio de Ciéncia e

ensino de fisica sob o enfoque CTS | Azevedo Melo Tecnologia

que busca promover ACT

Sequéncia de ensino investigativa e | Rafaela Bressan | 2020 UFRGS Educagéo em

praticas laboratoriais: novos olhares | Tadiello Ciéncias:

sobre o ensino de ciéncias Quimica da vida
e salde

Diversidade metagendmica do | Aleson da Silva | 2020 UFRN Desenvolvimento

fitoplancton e risco social de floragfes | Fonseca e Meio Ambiente

de cianobactérias em reservatorios do

semiarido brasileiro: mediacdo da

pesquisa e ensino para o letramento

cientifico

Planejamento didatico na formacéo de | Gabriel de | 2020 USP Interunidades em

professores de Ciéncias e Biologia: | Moura Silva Ensino de

perspectivas e referenciais para o Ciéncias

ensino de Zoologia




286

As praticas epistémicas e a formacao
de professores de biologia: uma
analise da orientacdo especifica de
codificagdo

Alan de Marco

Barbosa

2022

USP

Interunidades em
Ensino de

Ciéncias

Fonte: elaborado pelo autor.
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Apéndice 2
Quadro 6: planejamento final da disciplina de Estagio Supervisionado em Ensino I.
Aula | Data Resumo
1 21/09 Primeiro momento: apresentacao da disciplina — tramites, organizacéo, dividas, escolha das
escolas etc. Segundo momento: apresentacdo da proposta; convite; introducdo a
Alfabetizacdo Cientifica Humanizadora.
Diviséo dos grupos e designacdo dos textos; orientacdo sobre as tarefas de casa.
Para o dia 05/10 — Grupo 1: Texto sobre alfabetizacdo cientifica humanizadora. Referéncia:
Barcellos e Coelho (2022a). Outros alunos: elaborar trés questdes (comentarios,
observacdes, reflexdes etc.) sobre o texto. Tarefa de casa: memorial sobre AC e ensino por
investigacao.
2 28/09 OrientacBes para a organizacao do estagio: escola, supervisores, dividas, documentacdo —
acolhimento e suporte aos alunos que ndo compareceram ao primeiro encontro.
3 05/10 Primeiro momento: atualizacdo sobre a semana na escola, primeiras impressdes e contato

com supervisor. Segundo momento: discussdo do texto com o Grupo 1; Encaminhamentos
para a préxima aula: para o dia 19/10, o Grupo 2 ficou responsavel pelo sobre ensino por
investigacdo, com énfase na andlise da mediacdo pedagdgica. Referéncia: Coelho e
Ambroézio (2019). Tarefa de casa: conversar com o supervisor sobre AC e ensino por
investigacao.

12/10/22 — Feriado de Nossa Senhora Aparecida

4

19/10

Primeiro momento: realizagdo de uma atividade investigativa (Barcellos; Coelho, 2019).
Segundo momento: discussdo do texto com o Grupo 2.

Para o dia 09/11 — Grupo 3: artigo A constituicdo de normas e praticas culturais nas aulas
de ciéncias: proposicao e aplicacdo de uma ferramenta de andlise (Nascimento; Sasseron,
2019).

26/10

Elaboracdo de atividade baseada no ensino por investigacdo; exploragdo dos materiais do
LABEC-UFES; davidas.

02/11/22 - Feriado de Finados

6 09/11 Primeiro momento: apresentacdo do Grupo 3. Segundo momento: orientacdo/suporte para
as atividades investigativas elaboradas; validacdo por pares com a turma; retorno da
validagcdo com o supervisor da escola.

Para o dia 30/11 — Grupo 4: artigo O processo de Alfabetizacdo Politica (Freire, 1974).

7 16/11 Plantdo de duvidas/suporte as intervengdes de estagio.

23/11 - Encontro suspenso para que a turma pudesse participar da Mostra de Profissdes e da Mostra de Ciéncias
do Centro de Ciéncias Exatas

8

30/11

Primeiro momento: apresentacéo do Grupo 4. Segundo momento: atualizacdo das a¢des nas
escolas; orientacOes para o relatério final.

Entre os dias 07 e 21 de dezembro realizamos plantdes remotos de dividas/suporte as intervencgdes; o objetivo
era que graduandas e graduandos tivessem mais tempo para ir as escolas, desenvolver e analisar as intervengdes.

Recesso académico (24/12/22 a 22/01/23)

9

01/02

Socializagao das experiéncias, entrega dos relatdrios e finalizagdo da disciplina.

Fonte: autoria propria.
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Apéndice 3
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Licenciandas e Licenciandos

Vocé estd sendo convidado para participar, como voluntario, em uma pesquisa educacional intitulada:
A Alfabetizacdo Cientifica Humanizadora como elemento suleador da formacdo de professoras e
professores de Ciéncias. O objetivo é compreender o processo de conscientizagdo (da apreenséo a fase
critica) sobre a Alfabetizacdo Cientifica por participantes (formadores, professores e licenciandos) de
um processo formativo articulado a disciplina de Estadgio Supervisionado em Ensino | do curso de
Ciéncias Biologicas.

Buscaremos indicios de tomada de consciéncia critica por meio das narrativas de licenciandas e
licenciandos sobre a Alfabetizacdo Cientifica e 0 ensino por investigagdio como via para sua
materializacdo em aulas de Ciéncias. A nossa intencdo é conhecer os participantes, legitimar o carater
dialdgico da formagcdo e identificar as falas significativas. Dessa forma, os dados da pesquisa centram-
se nas narrativas (orais e escritas) de estudantes de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, as quais serdo
produzidas e coletadas em diferentes momentos do processo de formagdo: produgdes escritas, como
memorias e relatorio de estagio, interaces verbais nos encontros e elaboracdo de planos de aula. As
narrativas serdo produzidas nos encontros presenciais da disciplina de Estagio, ao longo do semestre
letivo da graduacdo, por meio da gravacdo de dudio das aulas (uso de gravador de audio) e de producdes
escritas, como o relatério final de Estagio Supervisionado. Esse material sera transcrito e analisado como
dados da pesquisa, com o intuito de compreendermos o processo de conscientizagdo. As narrativas seréo
produzidas e coletadas na sala de aula onde ocorrerdo os encontros presenciais da disciplina de estagio
supervisionado (sala 12 do IC IV, Centro de Educagdo, UFES — campus Goiabeiras), com duragdo

estimada entre 5 (cinco) a 30 (trinta) minutos.

Os beneficios de sua participacdo como participante de pesquisa serdo diretos, na medida em que
compreendemos que professores e futuros professores ao narrarem as suas experiéncias de formagéo e
ao partilharem as suas experiéncias pedagdgicas produzem espacostempos propicios para
desenvolvimento profissional dos envolvidos. Por outro lado, ndo negamos o fato de que algumas
pessoas terem mais dificuldade com a narracdo do que outras (por timidez, por medo de expor suas
histérias com outros), 0 que pode gerar constrangimentos nos participantes ao longo do processo de
coleta de dados. Para evitar esses riscos, garantimos que: (i) nos nossos procedimentos de analise
adotaremos procedimentos para preservar a sua identidade e resguardar a sua privacidade; (ii) ao
divulgarmos os resultados do estudo adotaremos procedimentos que impecam que VOCE seja

identificado.

Destacamos que vocé podera retirar esse consentimento a qualquer momento que assim o desejar, sem
que isso lhe traga qualquer san¢do. Em caso de dlvida sobre a adequacdo dos procedimentos que

estamos usando, vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do
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Espirito Santo na Pr6-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagdo do Campus Universitario de Goiabeiras na
avenida Fernando Ferrari, s/n, Vitoria - ES, 29060-970. Vocé também pode entrar em contato com o
Comité de Etica pelo telefone (27) 31459820 ou pelo endereco eletronico: cep.goiabeiras@gmail.com.
O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é formado por um grupo de pessoas com conhecimentos
cientificos e tem por missdo realizar a revisao €tica inicial e continuada das pesquisas, visando garantir

a seguranca e proteger seus direitos das pessoas envolvidas nos estudos. Ele também atende denuncias.

Os dados brutos originados a partir das narrativas dos participantes serdo arquivados e armazenados
pelo pesquisador responsavel por esse projeto de pesquisa. Os conhecimentos resultantes deste estudo
serdo divulgados em revistas especializadas, em congressos e simp0sios sobre pesquisas educacionais,
trabalhos de conclusdo de curso, pesquisas de Iniciacdo Cientifica e em dissertacdes de mestrado.
Abaixo estdo os dados relativos a este projeto e 0 campo para a sua assinatura, caso concorde em

participar como voluntério dessa pesquisa.

Os participantes ndo receberdo qualquer compensacédo financeira por sua participagdo na pesquisa nem
precisardo arcar com nenhum custo. Entretanto, caso o participante tenha alguma despesa para a
participacdo, tem o direito de solicitar ressarcimento, assim como o direito a buscar indenizacéo, caso

ocorra algum dano decorrente da pesquisa.

Em caso de duvidas/esclarecimentos/demais assuntos relacionados ao estudo, favor contactar os
pesquisadores responsaveis: Leandro da Silva Barcellos e Prof. Dr. Geide Rosa Coelho (Orientador).
Instituicdo: UFES- Centro de Educacdo. Telefone para contato: (27)999551196.

Endereco: Av. Fernando Ferrari, 514, Goiabeiras | Vitoria - ES - CEP 29075-910 Universidade Federal

do Espirito Santo.

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Leandro da Silva Barcellos
e-mail:leandrobarcellos5@gmail.com
Telefone: (27)999551196
Universidade Federal do Espirito Santo
Centro de Educacéo
Av. Fernando Ferrari, 514, Goiabeiras
Vitéria - ES - CEP 29075-910

Vitoria, de de20

Nome por extenso:

Assinatura:
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Apéndice 4
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — formadores e formadoras

Vocé esta sendo convidado para participar, como voluntario, em uma pesquisa educacional
intitulada: A Alfabetizacdo Cientifica Humanizadora como elemento suleador da formacéo de
professoras e professores de Ciéncias. O objetivo é compreender o processo de conscientizacdo
(da apreensdo a fase critica) sobre a Alfabetizacdo Cientifica por participantes (formadores,
professores e licenciandos) de um processo formativo articulado a disciplina de Estagio
Supervisionado em Ensino | do curso de Ciéncias Bioldgicas. Buscaremos indicios de tomada
de consciéncia critica por meio de entrevistas com os formadores sobre a Alfabetizacéo
Cientifica e 0 ensino por investigacdo como via para sua materializagdo em aulas de Ciéncias.
A nossa intencdo é conhecer os participantes, legitimar o carater dialdgico da formacao e
identificar as falas significativas. Dessa forma, os dados da pesquisa centram-se nas narrativas
orais de professoras e professores supervisores de Estagio Supervisionado, as quais seréo
produzidas e coletadas nos encontros presenciais da disciplina de Estagio, ao longo do semestre
letivo da graduacdo, por meio da gravacdo de audio das aulas (uso de gravador de audio) e de
entrevistas. Esse material serd transcrito e analisado como dados da pesquisa, com o intuito de
compreendermos o processo de conscientizagdo. As narrativas serdo produzidas e coletadas na
sala de aula onde ocorrerdo os encontros presenciais da disciplina de estagio supervisionado,
com duracdo estimada entre 5 (cinco) a 30 (trinta) minutos.

Os beneficios de sua participacdo na pesquisa serdo diretos, na medida em que compreendemos
que professores e futuros professores ao narrarem as suas experiéncias de formacgédo e ao
partilharem as suas experiéncias pedagdgicas produzem espagcostempos propicios para
desenvolvimento profissional dos envolvidos. Por outro lado, ndo negamos o fato de que
algumas pessoas terem mais dificuldade com a narracéo do que outras (por timidez, por medo
de expor suas historias com outros), 0 que pode gerar constrangimentos nos participantes ao
longo do processo de coleta de dados. Para evitar esses riscos, garantimos que: (i) nos nossos
procedimentos de analise adotaremos procedimentos para preservar a sua identidade e
resguardar a sua privacidade; (ii) ao divulgarmos os resultados do estudo adotaremos

procedimentos que impegam que vocé seja identificado.

Destacamos que vocé podera retirar esse consentimento a qualquer momento que assim o
desejar, sem que isso Ihe traga qualquer sancdo. Em caso de ddvida sobre a adequacdo dos
procedimentos que estamos usando, vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa (COEP)

da Universidade Federal do Espirito Santo na Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo do
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Campus Universitario de Goiabeiras na avenida Fernando Ferrari, s/n, Vitoria - ES, 29060-970.
Vocé também pode entrar em contato com o Comité de Etica pelo telefone (27) 31459820 ou
pelo endereco eletrdnico: cep.goiabeiras@gmail.com. O Comité de Etica em Pesquisa (COEP)
é formado por um grupo de pessoas com conhecimentos cientificos e tem por misséo realizar a
revisdo ética inicial e continuada das pesquisas, visando garantir a seguranca e proteger seus

direitos das pessoas envolvidas nos estudos. Ele também atende denuncias.

Os dados brutos originados a partir das narrativas dos participantes serdo arquivados e
armazenados pelo pesquisador responsavel por esse projeto de pesquisa. Os conhecimentos
resultantes deste estudo serdo divulgados em revistas especializadas, em congressos e
simpdsios sobre pesquisas educacionais, trabalhos de conclusdo de curso, pesquisas de
Iniciacdo Cientifica e em dissertacGes de mestrado. Abaixo estdo os dados relativos a este
projeto e 0 campo para a sua assinatura, caso concorde em participar como voluntario dessa
pesquisa. Os participantes ndo receberdo qualquer compensacéo financeira por sua participacao
na pesquisa nem precisardo arcar com nenhum custo. Entretanto, caso o participante tenha
alguma despesa para a participacdo, tem o direito de solicitar ressarcimento, assim como o

direito a buscar indenizacao, caso ocorra algum dano decorrente da pesquisa.

Em caso de davidas/esclarecimentos/demais assuntos relacionados ao estudo, favor contactar
0s pesquisadores responsaveis: Leandro da Silva Barcellos e Prof. Dr. Geide Rosa Coelho
(Orientador). Instituicdo: UFES- Centro de Educacdo. Telefone para contato: (27)999551196.
Endereco: Av. Fernando Ferrari, 514, Goiabeiras | Vitoria - ES - CEP 29075-910. Universidade

Federal do Espirito Santo.

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Leandro da Silva Barcellos
e-mail:leandrobarcellos5@gmail.com
Telefone: (27)999551196
Universidade Federal do Espirito Santo
Centro de Educacédo
Av. Fernando Ferrari, 514, Goiabeiras
Vitéria - ES - CEP 29075-910

Vitoria, de de20

Nome por extenso:

Assinatura:




