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RESUMO

Essa pesquisa buscou identificar como o curriculo de Ciéncias no municipio de Rio
Bananal/ES esteve disposto, ao longo da ultima década e primeiros anos da década atual,
tendo em vista a formacdo discente e sua reflexdo sobre a historia do ensino de Ciéncias. O
objetivo principal foi conhecer o processo historico, dentro da Ultima década, do
desenvolvimento do curriculo de Ciéncias no municipio de Rio Bananal/ES. Para isso, foi
realizada uma pesquisa qualitativa envolvendo analise bibliografica e documental nas
sequintes fontes: Legislacdo, Diretrizes Curriculares e Planos de Ensino da disciplina de
Ciéncias, disponiveis na Superintendéncia Regional de Educacdo, Secretaria Municipal de
Educacdo e nas proprias Unidades de Ensino. Além disso, foi realizada entrevista
semiestruturada junto a professores que ministram a disciplina de Ciéncias nas escolas que
ofertam integralmente o Ensino Fundamental no municipio de Rio Bananal/ ES. Assim, ao
analisarmos a historia do ensino de Ciéncias no municipio de Rio Bananal/ES, podemos
asseverar que esse ideario educacional tem uma forte influéncia da politica estadual, além
daquela que provém dos proprios professores que atuam nas escolas municipais.

Palavras-chave: Curriculo; Ciéncias; Ensino.



ABSTRACT

This research sought to identify how the Science curriculum in the city of Rio Bananal/ES
was arranged, over the last decade and the first years of the current decade, with a view to
student training and their reflection on the history of Science teaching. The main objective
was to understand the historical process, within the last decade, of the development of the
Science curriculum in the municipality of Rio Bananal/ES. To this end, qualitative research
was carried out involving bibliographic and documentary analysis in the following sources:
Legislation, Curricular Guidelines and Teaching Plans for the Science subject, available at the
Regional Education Superintendency, Municipal Education Department and in the Teaching
Units themselves. Furthermore, a semi-structured interview was carried out with teachers who
teach the Science subject in schools that offer full Elementary Education in the municipality
of Rio Bananal/ES. Thus, when analyzing the history of Science teaching in the municipality
of Rio Bananal/ES, we can assert that this educational ideology has a strong influence from
state policy, in addition to that which comes from the teachers themselves who work in
municipal schools.

Keywords: Curriculum; Science; Teaching.
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1 INTRODUCAO

A disciplina Ciéncias, ao longo da historia da educacdo no Brasil, sempre ocupou um lugar de
destaque nas diferentes organizacdes e proposicGes curriculares para a Educacdo Basica,
ainda que com diferentes denominacGes. Desde a década de 70 é possivel observar um
aumento significativo do interesse pelo ensino contextual das ciéncias, e abordar sua
perspectiva histdrica dentro desse contexto passou a ser o foco de muitos trabalhos publicados
em periddicos e anais de eventos nessa area, tais como: o Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias — ENPEC e o Congresso Nacional de Pesquisa e Ensino em Ciéncias —
CONAPESC.

No entanto, ao analisar o ensino de Ciéncias, nos deparamos com as observacdes de Fourez
(2003, p 110), quando este enfatiza uma crise nessa area de ensino que atinge todas as classes
sejam “alunos, professores de Ciéncias, dirigentes da economia, pais ou cidadaos [...]”. Como
fruto dessas discussdes e embates no processo de selecdo dos contelidos a serem ensinados em
Ciéncias, vemos acontecer uma organizacdo em torno ndo mais dos temas unificadores das
ciéncias, mas sim de grandes blocos teméticos nos quais estdo subsumidos os temas

unificadores das Ciéncias.

Por outro lado, nos ultimos anos, tem-se buscado uma alternativa ao ensino de Ciéncias
baseado numa abordagem internalista que, segundo Gil-Perez et al. (2001), aprisiona 0 ensino
em um campo epistemoldgico préprio, validado pelo método cientifico, restrito aos aspectos
conceituais de cada disciplina. Isso tende a passar a ideia de que o conhecimento cientifico é
proveniente apenas de experimentacfes laboratoriais e estudos de conjecturas tedricas,
realizados por individuos isolados em laboratdrios e bibliotecas. Para Trevisan e Silva-
Forsberg (2014), uma consequéncia desta ideia € a crenca de que O processo ensino-
aprendizagem é concebido numa dimensdo de ciéncia neutra, a histérica e apolitica e
descontextualizada e desarticulada das questBes sociais. Assim, 0 ensino processado desta
maneira ndo garante ao estudante a compreensdo dos conceitos e habilidades basicas

relacionadas a Ciéncia e ndo atende aos requisitos minimos para a formacao da cidadania.

No Brasil, observamos dentro do territério nacional a padronizacdo de uma nova proposta
curricular para Educacdo Bésica por meio da implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC. No que compete ao Ensino Fundamental, na area de Ciéncias da

Natureza, a BNCC propde o compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico,
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que envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnoldgico), mas também de transformé-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
ciéncias e sugere a organizacdo dos conteddos em trés tematicas: Matéria e Energia; Vida e

Evolucéo e Terra e Universo (Brasil, 2018).

Na literatura, é possivel identificar diferentes visGes dentre autores para designar o termo
letramento cientifico. Conforme estudos de Sasseron e Carvalho (2011), esse conceito pode
receber diferentes significados e interpretacbes uma vez que ainda ndo ha consenso entre 0s
pesquisadores. Por isso, ha alguns autores que traduzem o termo como alfabetizacdo
cientifica. Para essas autoras, a alfabetizagdo cientifica, “deve desenvolver em uma pessoa
qualquer a capacidade de organizar seu pensamento de maneira Idgica, além de auxiliar na
construcdo de uma consciéncia mais critica em relacdo ao mundo que a cerca” (Sasseron;
Carvalho, 2011, p.65).

Chassot (2003, p.91), amplia ainda mais a importancia da alfabetizacdo cientifica destacando
que esta “pode ser considerada como uma das dimensdes para potencializar alternativas que
privilegiam uma educac¢do mais comprometida”. Logo, 0 ensino de Ciéncias pode e deve ser
voltado a formacdo de sujeitos que se assumam como cidaddos frente as diferentes situaces
reais. Cabe ressaltar também, que quando estimulamos os alunos para esse campo do saber
dando-lhes dominio do conhecimento cientifico, estamos possibilitando o desenvolvimento da

sociedade, haja vista sua forte presenca na vida do homem.

Dada a natureza das ciéncias e do conhecimento cientifico, o curriculo de Ciéncias precisa ser
caracterizado como uma atividade humana, historica e socialmente determinada, que busca
construir explicagdes confidveis sobre o mundo natural (Martins, et.al, 2003). Para tanto, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) propdem como meta do Ensino Fundamental:
“Compreender a Ciéncia como um processo de producdo de conhecimento e uma atividade
humana historica, associada a aspectos de ordem social, econdmica, politica e cultural”

(MEC/ SEF, 1998 p.33).

Dessa forma, as tendéncias atuais do ensino de Ciéncias apontam para uma intima rela¢éo do
ensino das ciéncias com os temas Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, sendo
extremamente importante para o desenvolvimento politico, social e econdmico do pais e para

o0 desenvolvimento pessoal de cada cidaddo. Além disso, se torna mais valorizado a medida
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que o avanco cientifico e tecnoldgico contribui para a evolucéo da sociedade (Brasil, 1996a;
Rangel, 1999).

A histdria do curriculo, por sua vez, desempenha importante papel no esclarecimento dos

processos internos da escola. Segundo Goodson (2008, p. 118),

A historia do curriculo procura explicar como as matérias escolares, métodos e
cursos de estudo constituiram um mecanismo para designar e diferenciar estudantes.
Ela oferece também uma pista para analisar as relacbes complexas entre escola e
sociedade, porque mostra como escolas tanto refletem como refratam definicdes da
sociedade sobre conhecimento culturalmente valido em formas que desafiam os
modelos simplistas da teoria da reproducéo.

Logo, entender a historia do curriculo possibilita compreender que os diferentes “momentos
da histéria da educacdo brasileira produziram discursos que contribuiram para avancarmos, de
uma perspectiva tradicional para critica e, também, para uma perspectiva pds-critica de
curriculo” (Nilles e Leite, 2023, p. 117) e isto serviu como base tedrica fundamental para

analisar as politicas curriculares relacionadas ao ensino de Ciéncias.

Desse modo, a construcao do curriculo ndo pode ser percebida como algo neutro, ela deve ser
resultado de um processo complexo de relagdes e de interesse em um determinado contexto
socio-historico. Para Cicillini e Cunha (1991), pensar um curriculo que vise a transformacao
social significa pensa-lo numa dimensdo mais ampla. De nada adianta alterar conteddos,
aumentar carga horéria, equipar laboratdrio ou utilizar novas metodologias sem uma reflexao

mais ampla sobre o ensino.

Assim, considerando o curriculo como ferramenta norteadora para definir os conteddos
especificos da disciplina de Ciéncias nas escolas de Educacdo Bésica, o problema que se
define é: O curriculo de Ciéncias adotado pelas escolas municipais de Rio Bananal/ES no
decorrer da Ultima década e primeiros anos da década atual cumpriu de forma sistémica o

papel integrador que deveria conferir a formacao discente para a cidadania?

Dentre os objetivos propostos, destaca-se, de maneira geral: Conhecer o processo de
desenvolvimento do curriculo de Ciéncias no municipio de Rio Bananal/ES na ultima década.
E especificamente, o presente estudo visa: Identificar as perspectivas didaticas para o ensino
de Ciéncias sugeridas pelos documentos curriculares historicamente utilizados pelas escolas

municipais de Rio Bananal/ES; e Identificar se e como o curriculo atual adotado pelo
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municipio de Rio Bananal propicia abordagens didaticas na perspectiva da alfabetizacdo

cientifica.

A opcéo pela escolha desse assunto se deu pelo fato de que a configuracdo assumida para o
ensino de Ciéncias nos Ultimos anos tem gerado preocupagdo quanto ao fato de formar
cidaddos cientifica e tecnologicamente alfabetizados capazes de tomar decisdes informadas e
desenvolver o pensamento critico e a independéncia intelectual. Assim, torna-se necessario
uma discussdo sobre o curriculo da disciplina no municipio de Rio Bananal/ES a fim de
avaliar se a forma como esteve disposto, ao longo da Ultima década e primeiros anos da

década atual, atendeu a real necessidade de aprendizagem dos discentes.

A contribuicdo dessa pesquisa centraliza-se na ideia de pesquisar, debater, e propor
adaptacOes, caso este estudo conclua como necessario, tendo em vista perspectivas tedricas
atualizadas, ao curriculo de Ciéncias no municipio de Rio Bananal/ES, sugerindo que este seja
aplicado nas escolas com outras perspectivas e enfoques tedricos, tendo em vista a formacéo

discente e sua reflexdo sobre a histéria do ensino de Ciéncias.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 CONCEITUACAO DE CURRICULO

A etimologia do termo curriculo vem da palavra latina Scurrere, correr, e refere-se a curso, a
carreira, a um percurso que deve ser realizado. O termo foi utilizado pela primeira vez em
1633 no Oxford English Dictionary para designar um plano estruturado de estudos (Goodson,
1995; Berticelli, 1999). O Dicionério Interativo da Educacdo Brasileira, por sua vez, define
curriculo como o “Conjunto de disciplinas sobre um determinado curso ou programa de

ensino ou a trajetoria de um individuo para o seu aperfeigoamento profissional”.

Na literatura especializada, o termo passou por diversas definicbes ao longo da histéria da

educacao e é empregado de diversas maneiras. De acordo com Pedra (1993, p. 30),

O termo curriculo, ja foi definido: 1) como uma série estruturada de resultados; 2)
como um conjunto de matérias; 3) como conjunto de experiéncias que os estudantes
desenvolvem sob a tutela da escola e 4) como intento de comunicar 0s principios
essenciais de uma proposta educativa. Ultimamente, vem sendo entendido como
uma selegdo de conhecimentos extraidos de uma cultura mais ampla.

Através do tempo, muitas foram as interpretacGes dadas ao conceito de curriculo, mas pode-se
dizer que ele é tido como multifacetado, permeado de ideologia, cultura e relacbes de poder e
modificou-se historicamente para atender as transformacdes sociais, culturais e tecnoldgicas
distintas. Para Goodson (1995, p. 31),

no que se refere a etimologia, portanto, o curriculo deve ser entendido como o
conteldo apresentado para o estudo. Nessa visdo, contexto e construcdo sociais ndo
constituem problema, porquanto, por implicagdo etimologica, o poder de “defini¢ao
da realidade” é posto firmemente nas maos daqueles que “esbogcam” e definem o
curso. O vinculo entre curriculo e prescri¢éo foi, pois, forjado desde muito cedo, e,
com o passar do tempo, sobreviveu e fortaleceu-se. Em parte, o fortalecimento deste
vinculo deveu-se ao emergir de padrdes sequenciais de aprendizado para definir e
operacionalizar o curriculo segundo 0 modo j& fixado.

Conceitualmente, e respeitado o tempo histérico em que foram formuladas, buscamos
apresentar algumas das definicBes de curriculo a partir do ponto de vista de alguns
autores especialistas no assunto como Goodson, Sacristan, Silva e Traldi, listando-se num

conjunto, a saber:

v" O curriculo escolar ¢ um artefato social concebido para realizar determinados
objetivos humanos especificos. Mas, até a data, na maior parte das analises educativas,

o curriculo escrito - manifestacdo extrema de construgdes sociais - tem sido tratado
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como um dado. Por outro lado, ndo pode deixar de levantar alguns problemas o facto
de ter sido tratado como um dado neutro, que se encontra integrado numa situacéo,
essa sim, significativa e complexa (Goodson, 1997, p. 17).

v" O curriculo tem se mostrado uma invencdo reguladora do contetudo e das praticas
envolvidas nos processos de ensino e aprendizagem; ou seja, ele se comporta como
um instrumento que tem a capacidade de estruturar a escolarizacdo, a vida nos centros
educacionais e as praticas pedagogicas, pois dispde, transmite e impde regras, normas
e uma ordem que sdo determinantes. Esse instrumento e sua potencialidade se
mostram por meio de seus usos e habitos, do funcionamento da institui¢do escolar, na
divisdo do tempo, na especializagdo dos professores e, fundamentalmente, na ordem

da aprendizagem (Sacristan, 2013, p.20).

v" O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é
relacdo de poder. O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo € documento de identidade (Silva,
1999, p. 150).

v Curriculo é um plano para a aprendizagem, em que tudo o que se conheca sobre o
processo da aprendizagem terd aplicacdo para a sua elaboracdo, considerando o
mesmo, como um aspecto a ser reproduzido, modificado e reconstruido no decorrer do
tempo (Traldi, 1984, p. 25).

Para compreendermos melhor a significacdo do curriculo no processo educacional é
essencial conhecer os caminhos pelos quais percorreram 0S seus estudos, trazendo uma

aproximacao do conceito de curriculo as teorias sobre ele, conforme demonstrado a seguir.

2.1.1 Teorias curriculares

O inicio da teorizagdo curricular dentro do conhecimento educativo é marcado pelos escritos
de Bobbitt, através do livro “The Curriculum” em 1918, que inspirado nos pressupostos de
Taylor, apontava para o curriculo como uma estrutura de paradigma fabril tendo como

principio o viés econdémico. Outro marco da teorizacdo curricular foi o defendido por Tyler,
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que inspirado em Bobbitt, apontava para o viés da organizacdo e do desenvolvimento (Fino,
2001).

De acordo com Pedra (1993), por muito tempo a selecdo dos contetdos curriculares foi
considerada como uma atividade racional, que deveria ter por referéncia alguma teoria da

aprendizagem. No entanto,

o curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relages de poder, o curriculo
transmite visBes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma hist6ria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da educacdo (Moreira, Silva, 1995, pp. 7-8).

O curriculo é influenciado por diferentes teorias e diferentes autores. Para Silva (1999), as
teorias do curriculo sdo vistas a partir da nogdo de discurso, onde as definigdes sdo utilizadas
para mostrar que aquilo que o curriculo é depende precisamente da forma como ele € definido
pelos diferentes autores e teorias, se distinguindo ainda pelo destaque que ddo a natureza do
conhecimento, da cultura, da aprendizagem, da sociedade, e por fim, a natureza humana.
Assim, no topico a seguir serdo analisadas as teorias curriculares em concordancia com a
classificacdo de Silva (2016), sendo elas: as teorias tradicionais, as teorias criticas e as teorias

pos-criticas do curriculo.

2111 Teorias Tradicionais

Dentre as concepcOes de teorizacdo curricular, tém-se as teorias tradicionais, que de acordo
com Silva (2016, p.16), “pretendem ser apenas teorias neutras, cientificas, desinteressadas”,
preocupando-se mais com questdes de organizacao e elaboragdo do curriculo. Os autores que
tém maior representatividade nesse grupo de teorias séo John Bobbitt e Ralph Tyler, com os
modelos mais tecnocraticos, e John Dewey, com 0s modelos mais progressistas de curriculo.
Contudo, apesar das concepcdes destes autores integrarem-se a mesma teoria, nao

compartilham totalmente das mesmas opinides e principios (Silva, 2011).

A orientagcdo dada por Bobbitt concorreu com vertentes consideradas mais progressistas a
partir da projecdo da leitura de curriculo de John Dewey com seu livro The Child and the
Curriculum em 1902. De acordo com Silva (2016, p. 23), “neste livro Dewey estava muito
mais preocupado com a constru¢do da democracia que com o funcionamento da economia”.

Assim, sua influéncia ndo refletiu da mesma forma que as de Bobbitt na formacdo do
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curriculo. Essa corrente tradicional encontra sua maxima expressdo no livro de Bobbitt
(1918), The curriculum. Nas palavras de Silva (2016, p. 24),

Na perspectiva de Bobbitt, a questdo do curriculo se transforma numa questdo de
organizacdo. O curriculo é simplesmente uma mecéanica. A atividade supostamente
cientifica do especialista em curriculo ndo passa de uma atividade burocratica. [...]
Numa perspectiva que considera que as finalidades da educacdo estdo dadas pelas
exigéncias profissionais da vida adulta, o curriculo se resume a uma questdo de
desenvolvimento, a uma questao técnica.

Dando continuidade as obras de Bobbitt, em 1949, com a publicacéo do livro Basic principles
of curriculum and instruction, de Ralph Tyler, os estudos sobre curriculo passaram a
encontrar pontos comuns com a possibilidade de pensa-lo numa perspectiva de organizagdo e
desenvolvimento. Os estudos de Tyler dirigiram-se para definicdo clara e estabelecida dos

objetivos, formulados em termos de comportamento explicito.

No auge das agitacdes e transformacdes da década de 1960, surgiram varias producdes e
teorizages que iriam abalar a teoria educacional tradicional, abrindo espago para um discurso

mais critico.

21.1.2 Teorias Criticas

A visdo critica do curriculo efetua uma completa inversdo nos fundamentos das teorias
tradicionais, desconfiando do status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades sociais e
injusticas sociais. Dentre alguns autores que ganham notoriedade na teoria critica, temos
Louis Althusser (A ideologia e os aparelhos ideolégicos do estado), Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron (A reproducdo), Michael Apple (ldeologia e curriculo) e Paulo Freire

(Pedagogia do oprimido).

Segundo Silva (2016, p. 30), “as teorias criticas sdo teorias de desconfianca, questionamento e
transformacdo radical. Nelas, o importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o
curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz”.
A andlise critica do curriculo “implica o questionamento do conhecimento, das relacdes de
poder, das identidades como espacos de construcdo onde a producdo dos discursos, refletem
as desigualdades” (Barbosa, 2013, p.59). Ou nas palavras de Silva (2016, p. 148),

com as teorias criticas que pela primeira vez aprendemos que o curriculo é uma
construgdo social. O curriculo é uma invencédo social como qualquer outra: o Estado,
a nacdo, a religido, o futebol... Ele é o resultado de um processo histérico. Em
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determinado momento, através de processos de disputa e conflito social, certas
formas curriculares - e ndo outras - tornaram-se consolidadas como o curriculo.

Inicialmente, porém é preciso fazer uma distin¢éo entre as teorizagdes criticas do curriculo. A
base para primeira vertente tinha como exemplo a sociologia critica de Bourdieu e a filosofia
marxista de Althusser que “enfatizavam o papel das estruturas econdmicas e politicas na

reprodugdo cultural e social através da educacdo e do curriculo” (Silva, 2016, p. 38).

Ja o inicio da critica neomarxista as teorias tradicionais do curriculo traz como pensador
Michael Apple. Inspirado nos conceitos de Gramsci, Apple apresenta o curriculo como sendo
“um campo de resisténcia, e suas principais perguntas relativas ao curriculo estavam

conectadas com as relagdes de poder” (Barbosa, 2013, p. 66).

A segunda vertente tinha uma direcdo fenomenologica e hermenéutica que destacava “os
significados subjetivos que as pessoas ddo as suas experiéncias pedagdgicas e curriculares”
(p.38). De acordo com Silva (2016, p.40), “a perspectiva fenomenoldgica de curriculo €, em
termos epistemologicos, a mais radical das perspectivas criticas, na medida em que representa
um rompimento fundamental com a epistemologia tradicional”. E, a partir dessa vertente,
surgiu 0o movimento reconceptualista que tentou unificar as vertentes marxista e

fenomenoldgica.

As pessoas identificadas dentro desse movimento comecaram a perceber que “a compreensdo
do curriculo como uma atividade meramente técnica e administrativa ndo se enquadrava
muito bem com as teorias sociais de origem” (Silva, 2016, p. 37). No entanto, esse
movimento ndo foi bem-sucedido, pois os defensores das vertentes marxistas, em geral,
recusaram uma identificacdo plena com esse movimento, que ao final ficou limitado as
concepgdes fenomenoldgicas, hermenéuticas e autobiograficas. Segundo Michael Apple, o
pensamento reconceptualista representava um recuo ao pessoal, ao narcisistico e ao subjetivo
(Silva, 2010).

A obra desenvolvida por Paulo Freire também traz implicagfes importantes para a teorizagéo
sobre o curriculo. Sua teoria é evidentemente pedagogica e sua critica ao curriculo a época

existente esta

sintetizada no conceito de educagdo bancaria. A educacdo bancéria expressa uma
visdo epistemoldgica que concebe o conhecimento como sendo constituido de
informacdes e de fatos a serem simplesmente transferidos do professor para o aluno.
O conhecimento se confunde com um ato de depdsito - bancario. Nessa concepgao,
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o conhecimento é algo que existe fora e independentemente das pessoas envolvidas
no ato pedagdgico (Silva, 2016, p. 58 e 59).

O pensamento de Paulo Freire supera essa concepcdo bancaria na medida em que formula as
bases para a educacao problematizadora. Assim, na perspectiva de Freire sobre a educacdo, as
finalidades, os conteudos e as acOes estdo articulados para possibilitar a humanizacéo e a
libertacdo dos sujeitos, contribuindo na orientacdo das politicas curriculares a servico da

transformacéo social.

Bourdieu e Passeron (1975) desenvolveram uma critica a educacgéo, afastando-se das analises
marxistas, centrando-se no modelo de reproducdo, em que a dindmica da reproducdo social
estd baseada no processo de reproducdo cultural. Para estes autores, é através da cultura
dominante que a reproducdo mais ampla da sociedade fica garantida. Assim, um curriculo
centrado na cultura dominante acaba se expressando na linguagem dominante, o que confere

as criancas da classe dominante a condi¢do de se tornarem mais bem-sucedidas na escola.

21121 Curriculo Oculto

Mesmo ndo se constituindo uma teoria propriamente dita, a nocao de curriculo oculto exerceu
uma forte e estranha atracdo em quase todas as perspectivas criticas iniciais sobre curriculo.
Segundo Silva (2016, p. 78), o curriculo oculto “é constituido por todos aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma

implicita, para aprendizagens sociais relevantes”.

Obviamente, o conceito de curriculo oculto cumpriu um papel importante no desenvolvimento
da teorizacdo critica sobre o curriculo, modelando as subjetividades e penetrando na
opacidade da vida cotidiana da sala de aula. No entanto, conforme Silva (2016, p. 81), numa
era neoliberal de afirmacédo explicita da subjetividade e dos valores do capitalismo, ndo existe

mais muita coisa oculta no curriculo.

Silva (2016) chama a atencdo para o fato de que as teorias criticas do curriculo deslocam a
énfase dos conceitos simplesmente pedagdgicos para conceitos de ideologia e poder
possibilitando ver a educacdo sob uma nova perspectiva. Diferentes autores marcaram as
teorias criticas do curriculo e mesmo cada um apresentando suas peculiaridades, todos

colaboraram indiretamente para o crescimento dessa teoria.
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2113 Teorias Pos-Criticas

No inicio do século XXI, surgiram as teorias pos-criticas que direcionam suas bases para um
curriculo que descentraliza o0 poder, mas que ao mesmo tempo inclui as dimensdes de raca,
etnia género e sexualidade bem como os temas de subjetivismo e multiculturalismo (SILVA,
2016).

A visdo pos-critica de curriculo veio ampliar e modificar alguns conceitos da perspectiva
critica, mas continuaram a enfatizar o papel formativo do curriculo. O multiculturalismo,

3

dentro da perspectiva liberal ou humanista enfatiza “um curriculo baseado nas ideias de
tolerancia, respeito e convivéncia harmoniosa entre as culturas” (p. 88). Na perspectiva mais
critica, o curriculo nao se limitaria, pois, “a ensinar a tolerancia e o respeito, mas insistiria, em
vez disso, numa analise dos processos pelos quais as diferencas sdo produzidas através de

relagdes de assimetria e desigualdade” (p. 88). Assim, o multiculturalismo,

nos faz lembrar que a igualdade ndo pode ser obtida simplesmente através da
igualdade de acesso ao curriculo hegemdnico existente, como nas reivindicacfes
educacionais progressistas anteriores. A obtencdo da igualdade depende de uma
modificacdo substancial do curriculo existente (Silva, 2016, p. 90).

Quanto ao género, a historia traz como marca a énfase no esteredtipo masculino como género
dominante. O feminismo, dentro dessa questdo, buscava questionar a neutralidade, isto é,
trazia a proposta de que as experiéncias masculinas e femininas fossem refletidas de forma
equilibrada, levando assim a uma verdadeira reviravolta epistemoldgica. Entretanto, nenhuma
das perspectivas do curriculo poderia ignorar as estreitas conexfes entre conhecimento,
género e poder, pois o curriculo ¢é, “entre outras coisas, um artefato de género: um artefato

que, a0 mesmo tempo, corporifica e produz relagoes de género” (Silva, 2016, p. 97).

Desde o comeco, em perspectiva de identificacdo étnica e racial, hd& um vinculo entre
conhecimento, identidade e poder e é através desse vinculo que esse tema ganha seu lugar na
teoria curricular. J& a teoria queer traz para a discussdo aspectos e a hipotese da construcédo
social para o dominio da sexualidade. Segundo Silva (2016, p. 109) um curriculo inspirado na
teoria queer “¢ um curriculo que forca os limites das epistemes dominantes: um curriculo que
ndo se limita a questionar o conhecimento como socialmente construido, mas que se aventura

a explorar aquilo que ainda nao foi construido”.
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Segundo Miskolci (2012), pensar numa perspectiva queer exige repensar a educagédo a partir
"das experiéncias que foram através da historia subalternizadas, ou por vezes até mesmo
ignoradas, mas que sdo fundamentais para ajudar a repensar a nossa sociedade, buscando

superar as injusticas e as desigualdades”.

Ainda analisando o curriculo, apesar de ndo ser uma teoria coerente e unificada, o pos-
modernismo questiona os principios e pressupostos de todo o0 pensamento social e politico. O
pos-colonialismo teoriza a mudanca do pensamento opressor e a concepgao do sujeito social,

e a andlise pds-colonialista preocupa-se em desfazer a relacdo de poder existente no curriculo.

A partir da analise das teorias curriculares, torna-se impossivel vermos o curriculo de um
modo simplista, e conforme nos aponta Silva (2016, p. 150), “o curriculo tem significados que
vao muito além daqueles aos quais as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo € lugar,

espaco, territorio. O curriculo ¢é relacao de poder. O curriculo € trajetoria, viagem, percurso’.

Pontua-se, ainda, que o avango dos estudos curriculares ao longo do século XX e inicio do
XXI, possibilitando o surgimento das teorias curriculares abriu espaco para uma educacéo que
tenta alicercar sua base a partir dos principios de uma sociedade mais justa, igualitaria e que
valoriza as diferencas. Ainda assim, as teorias tradicionais, embora amplamente criticadas,
ainda se fazem, de certa forma, presentes nas escolas. As teorias criticas e pds-criticas quando
combinadas nos ajudam a entender os processos pelos quais, através de relacfes de poder e
controle, somos direcionados (Silva, 2016).

2.2 CURRICULO DE CIENCIAS

Apesar da disciplina Ciéncias ocupar um lugar de destaque na educagéo, sua presenga no
curriculo escolar brasileiro é relativamente recente. Entre os anos de 1950 e 1960, o ensino de
Ciéncias foi marcado pela presenca da literatura didatica europeia e norte-americana. Segundo
Krasilchik (2000, p. 21), “Né&o se discutia a relagdo da Ciéncia com o contexto econdmico,

social e politico e tampouco os aspectos tecnoldgicos e as aplicagdes praticas”.

Com a Lei n® 4.024 — Diretrizes e Bases da Educacdo, de 21 de dezembro de 1961, a
disciplina de Ciéncias passou a ter obrigatoriedade a todas as séries ginasiais. Contudo, nesse
periodo, o cenario escolar era marcado pela perspectiva tradicionalista, na qual um grande

volume de conteudo era transmitido em aulas expositivas; o conhecimento cientifico era
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tomado como neutro e a qualidade do curso era definida pela quantidade de contetdos
trabalhados (Brasil, 1997, p. 19).

O método cientifico também acompanhou durante muito tempo 0s objetivos do ensino
de Ciéncias Naturais, e passou a ser vivenciado como elemento necessério a formacao do

cidaddo e ndo apenas objetivando formar novos cientistas.

Comegava-se assim, a se pensar na democratizagdo do ensino destinado ao homem
comum, que tinha que conviver com o produto da Ciéncia e da Tecnologia e do qual
se requeria conhecimento, ndo apenas como especialista, mas também como futuro
politico, profissional liberal, operério, cidadao, enfim, [...]. (Krasilchik, 1987, p. 21
apud Paiva, 2008, p.413).

Apenas com a Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971, foi que as Ciéncias Naturais passaram a
ter carater obrigatorio nas oito séries do primeiro grau. Durante esse periodo, devido aos
problemas ambientais e as discussfes das implicacdes politicas e sociais, surgiram 0s
primeiros debates sobre a inclusdo das questdes tecnoldgicas e sociais no curriculo de
Ciéncias, conhecida como Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) que perduram até os dias
atuais (Brasil, 1997, p. 20).

Ao longo dos anos foram elaboradas diferentes politicas educacionais. Em 1996, foi aprovada
a Lei n°® 9.394 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, e no ano
seguinte, foram criados 0s Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN, que debatem a
importancia do ensino de Ciéncias Naturais para a “formacdo da cidadania, caracterizando o
conhecimento cientifico e tecnolégico como atividades humanas, de carater historico e,

portanto, ndo-neutros” (Brasil, 1997, p. 15).

Atualmente, tem-se a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que em conformidade com
a LDB, o Plano Nacional de Educacdo — PNE, e fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica — DCN, define as aprendizagens essenciais que 0s alunos
devem desenvolver ao longo da Educacdo Basica. Nesses documentos consta a necessidade de
promover a disciplina Ciéncias no ensino basico (Brasil, 2013; 2014; 2018).

No entanto, diferentemente do que ocorria nos PCN, a BNCC né&o divide a area em disciplinas
ou componentes curriculares, ndo marcando explicitamente o que pertence ao conhecimento
fisico, quimico ou biol6gico, apresentando as seguintes competéncias especificas para a area

de Ciéncias da Natureza:
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Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico),
mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
ciéncias. Em outras palavras, apreender ciéncia ndo é a finalidade ultima do
letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuacdo no e sobre o
mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania (BNCC, 2018, p. 321).

Dada a natureza das ciéncias e do conhecimento cientifico, o curriculo de Ciéncias precisa ser
caracterizado como uma atividade humana, histérica e socialmente determinada, que busca
construir explicagcbes confiaveis sobre o mundo natural. Para tanto, os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) propuseram como meta do Ensino Fundamental:
“Compreender a Ciéncia como um processo de producdo de conhecimento e uma atividade
humana historica, associada a aspectos de ordem social, econdmica, politica e cultural”

(MEC/ SEF, 1998 p.33).

Dessa forma, as tendéncias atuais do ensino de Ciéncias apontam para uma intima relagcdo do
ensino das ciéncias com os temas Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, sendo
extremamente importante para o desenvolvimento politico, social e econdmico do pais e para
o0 desenvolvimento pessoal de cada cidaddo. Além disso, se torna mais valorizado a medida
gue o avanco cientifico e tecnologico contribui para a evolucdo da sociedade (Brasil, 1996a;
Rangel, 1999).

Assim, o curriculo e o ensino de Ciéncias devem expressar uma ciéncia que propicie a
compreensdo do meio através de diferentes leituras de mundo e da interacdo com o0s
fendmenos naturais, percebidos numa perspectiva sisttmica, problematizadora e
interdisciplinar considerando o contexto sociocultural no qual estes ocorrem (Cachapuz, 2005;
Carvalho, 2005; Moraes; Mancuso, 2004).

2.2.1 Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental

De acordo com os PCN, o conhecimento deve estar relacionado a Ciéncia, a tecnologia e as

questdes sociais e ambientais para que seja entendido como uma producdo humana.

Mostrar a ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensdo do
mundo e suas transformac@es, para reconhecer 0 homem como parte do universo e
como individuo, é meta que se propde para 0 ensino da area na escola fundamental.
A apropriacdo de seus conceitos e procedimentos pode contribuir para o
questionamento do que se vé e ouve, para a ampliacdo das explicacfes acerca dos
fenémenos da natureza, para a compreensdo e valorizagdo dos modos de intervir na
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natureza e de utilizar seus recursos, para a compreensao dos recursos tecnologicos
que realizam essas mediacOes, para a reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas
relacGes entre Ciéncias, Sociedade e Tecnologia (Brasil, 1997, p. 21-22).

Assim, a medida que a Ciéncia e a tecnologia sdo reconhecidas como essenciais no
desenvolvimento econdmico, social e cultural, o ensino de Ciéncias poderé contribuir para a

formacéo de um cidadéo critico a margem do saber cientifico (Krasilchik, 2000).

Na BNCC (2018, p. 321), o estudo de Ciéncias da Natureza ao longo do Ensino Fundamental
“tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas também

de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias”.

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado
de diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o
acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria,
bem como a aproximacdo gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigac&o cientifica (Brasil, 2017, p.273).

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental precisa assegurar
aos alunos o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos que lhes permitam
compreender 0 mundo nos principios da sustentabilidade e do bem comum. Para Chassot
(2018, p. 84) o objetivo de ensinar Ciéncias deve “ser a promogao da alfabetizagdo cientifica,
entendida como o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres uma

leitura do mundo em que vivem”.

Ainda, para Chassot (2003, p.91), entender a ciéncia “nos facilita, também, contribuir para
controlar e prever as transformagdes que ocorrem na natureza. Assim, teremos condicdes de
fazer com que essas transformacles sejam propostas, para que conduzam a uma melhor
qualidade de vida”. Do mesmo modo, o ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental é importante para capacitar os alunos, a fim de “[...] estabelecer relagdes ainda
mais profundas entre a ciéncia, a natureza, a tecnologia e a sociedade, o que significa langar
mé&o do conhecimento cientifico e tecnoldgico para compreender os fenémenos e conhecer o

mundo, o ambiente, a dindmica da natureza” (MEC, 2017 p. 341).

Assim, a ciéncia contribui para a formag&o da cidadania (Lorenzetti, 2000; Chassot, 2000), e
sua concepcao enquanto processo pode trazer o entendimento de como deve ser o ensino de

Ciéncias nas escolas. Dessa maneira, o ensino de Ciéncias deve proporcionar aos educandos a
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aplicacdo do conhecimento cientifico em suas vidas diarias relacionando-o as vérias areas do

saber, aos problemas sociais e as questdes ambientais (Selbach, 2010).

Até a década 60 o ensino de Ciéncias apresentava a ciéncia como sendo neutra e a qualidade
do ensino era diretamente associada a quantidade de contetido conceitual transmitido (Silva;
Santos, 2019). Foi a partir dessa década que o ensino de ciéncias comecou a possibilitar a
vivéncia do método cientifico valorizando a participacdo dos alunos. Para Krasilchik (2012, p.
21):

Comegava-se, assim, a se pensar na democratiza¢do do ensino destinado ao homem
comum, que tinha que conviver com o produto da Ciéncia e da Tecnologia e do qual
se requeria conhecimento, ndo apenas como especialista, mas como futuro politico,
profissional liberal, operario, cidadao.

Na atualidade, a ciéncia ainda € apresentada como algo neutro, e o distanciamento entre o
conhecimento cientifico trabalhado em sala de aula e as questdes cientificas verdadeiramente
relevantes para a vida do aluno continuam sendo um impasse para levar o aluno ao

protagonismo de sua prépria aprendizagem (Santos, 2006).

Atualmente, para orientar a elaboracdo dos curriculos de Ciéncias, a BNCC organiza esse
componente curricular em trés unidades tematicas: Matéria e Energia, Vida e Evolucdo e
Terra e Universo. Esta organizacdo, que se repete ao longo de todo o Ensino Fundamental, em

sintese traz a seguinte proposta:

A unidade temética Matéria e Energia contempla o estudo de materiais e suas
transformacdes, fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral, na perspectiva
de construir conhecimento sobre a natureza da matéria e os diferentes usos da
energia. [...]

A unidade temética Vida e Evolucao propde o estudo de questfes relacionadas aos
seres vivos (incluindo os seres humanos), suas caracteristicas e necessidades, e a
vida como fendmeno natural e social, os elementos essenciais a sua manutengéo e a
compreensdo dos processos evolutivos que geram a diversidade de formas de vida
no planeta. [...]

Na unidade tematica Terra e Universo, busca-se a compreensdo de caracteristicas da
Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes — suas dimens@es, composi¢éo,
localizag8es, movimentos e forcas que atuam entre eles (Brasil, 2018, pp. 325-328).

Ainda, no que compete ao Ensino Fundamental, a BNCC propde como um dos objetivos

especificos do ensino-aprendizagem na area de Ciéncias da Natureza:

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica, de modo a sentir seguranga no debate de questBes cientificas,
tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil,
2018 p. 324).
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Portanto, para que haja efetivagdo do ensino de Ciéncias como pratica social em sala de aula,
deve-se considerar os desafios e obstaculos de diferentes perspectivas que englobam a cultura
escolar, os modos préprios de organizar o ensino e subsidiar a aprendizagem e as questdes

curriculares que regulam essas interacdes didaticas (Silva; Sasseron, 2021).

No entanto, apesar das diversas discussdes que ocorreram ao longo dos anos “em muitas
escolas o ensino de Ciéncias ainda € caracterizado pela memorizacdo e reproducdo de
conceitos desprovidos de significados pelos estudantes” (Paz, et al., 2009, p.2). Ainda, de
acordo com Sousa; Bravo e Carneiro (2013), mesmo que o curriculo tenha sido modificado
em fungdo das transformacgdes econdmicas, politicas, sociais e ambientais, 0 ensino de
Ciéncias, na prética, continua sendo abordado através do modelo tradicionalista de ensino e

aprendizagem.

Contudo, apesar do ensino tradicional ainda prevalecer dentro de muitos ambientes escolares
e no ideério de professores, as propostas atuais para o ensino de Ciéncias apontam para uma
perspectiva positiva de evolucdo do ensino e aprendizagem. Entretanto, como afirma Lopes
(2019, p. 71), “modificar a organizagdo curricular ndo ¢ apenas modificar uma listagem de
contetidos, competéncias e habilidades, mas interferir em praticas discursivas educacionais e
identificagdes docentes”. Com isso, para que as mudangas se tornem realidade dentro
contexto escolar essa perspectiva curricular deve ser baseada na integracdo, via

interdisciplinaridade e contextualiza¢do para os conhecimentos de Ciéncias.

2.2.2 O ensino de Ciéncias na rede municipal de ensino de Rio Bananal/ES

Anteriormente a implementacdo da BNCC, a Secretaria da Educacdo do municipio de Rio
Bananal/ES, elaborava um Plano de Ensino para as disciplinas curriculares, baseado nos
marcos legais da educagdo, sendo o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e o Curriculo
Estadual de Educacdo do Espirito Santo. Por meio de encontros de area da disciplina de
Ciéncias e dialogo alinhado entre os componentes dessa area e as demais areas de
Conhecimento, o Plano de Ensino compreendia uma previsdo de contedos, recursos,

metodologia e os processos de avaliacdo durante o ano letivo.

Cabe ressaltar, que o plano de ensino ndo substituia o Curriculo do Espirito Santo, mas, sim,

configurava-se como um desdobramento das Orientagbes Curriculares pertinentes ao
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Curriculo, bem como as matrizes de avaliagfes externas e ao trabalho desenvolvido por area

de conhecimento.

A partir da elaboracdo do plano de ensino, os professores de Ciéncias tinham uma referéncia
institucional de qual habilidade e qual contetdo programético deveriam desenvolver em cada
série, na medida em que as habilidades e/ou objetos de conhecimento eram organizados por
trimestres e possuiam orientacGes que possibilitavam aos professores refletir sobre as suas

experiéncias e praticas educativas.

A partir da instituicdo da BNCC, o estado do Espirito Santo, por meio da Secretaria de Estado
da Educacdo (SEDU), em regime de colaboracdo com os municipios por meio de educadores
das redes estadual e municipal, elaborou um Curriculo Estadual, pautado nos principios e
premissas da BNCC, mas mantendo o olhar atento para as caracteristicas, as necessidades e as
potencialidades dos educandos (SEDU, 2023).

Nos municipios que possuem sistema proprio de ensino, a aprovacdo e homologacdo desse
curriculo cabia aos respectivos Conselhos Municipais de Educacdo. J& os municipios que ndo
tém sistema proprio de Ensino, seguem um documento que foi aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacdo e instituido por meio da Resolucdo CEE/ES n° 5.190/18 em
31/12/2018.

A LDB, por sua vez, aponta como atribuicdes das unidades de ensino a elaboragéo e execucéo
da uma proposta pedagdgica, garantido a escola progressivo grau de autonomia. Ainda como
parametros legais, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) - Lei 13.005/2014 (Brasil, 2014), e 0
Plano Municipal de Educagéo de Rio Bananal/ES - Decénio - 2015/2025 - que trata de uma
exigéncia prevista na Lei Federal n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001 - asseguram a construcéo
de Planos de Ensino pelas escolas e garantem a sua implementacdo de forma efetiva, com

vistas ao direito educacional de qualidade socialmente referenciado.

Nesse sentido, a Secretaria Municipal de Educacdo de Rio Bananal adotou um plano de
ensino como eixo articulador de todas as acGes pedagogicas a serem desenvolvidas na
disciplina de Ciéncias para as escolas municipais. O atual plano foi construido e validado
pelos professores a partir do curriculo estadual, a partir dos estudos realizados nas formacgoes

continuadas por meio do Programa Professor Coordenador do Componente Curricular -
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PCCC, das experiéncias e praticas pedagdgicas e das especificidades da disciplina,

fundamentando-se na Base Nacional Comum Curricular.

A funcdo de Professor Coordenador do Ano/Série/Componente Curricular - PCCC foi
regularizada na rede municipal de ensino de Rio Bananal/ES por meio da Portaria n°.
001/2024, para subsidiar o trabalho de planejamento e formacdo continua dos professores,
tendo em vista potencializar o tempo de hora atividade. E dentre uma de suas atribuicdes,
estd: orientar e acompanhar a elaboracdo dos Planos de Ensino dos professores de seu

ano/série/componente curricular, bem como valida-los e monitora-los.

Por basear-se na BNCC, o plano de ensino possui estrutura e contetdo similares aos contidos
na Base Curricular, e determina quais os conteldos programaticos a serem trabalhados ao
longo do ano letivo de acordo com a turma/ano, trazendo as divisdes das trés Unidades
Tematicas proposta na BNCC, uma para cada trimestre, além das competéncias especificas e

habilidades a serem desenvolvidas pelos educandos dentro dos conteudos.

De modo geral, no 6° Ano, a Unidade Tematica Matéria e Energia aborda Misturas
homogéneas e heterogéneas; Transformacdes quimicas; Separacdo de materiais e materiais
sintéticos. Ja a unidade tematica Vida e evolugdo aborda o estudo da Organizacdo dos seres
vivos; célula; Sistema esquelético, muscular e nervoso e visdo. E a unidade tematica Terra e
Universo compreende a Estrutura e forma da Terra; Tipos de rochas e formacdo de fésseis;
Movimentos relativos entre Terra e Sol; Ac¢éo das forcas e o estado de movimentos.

No 7° Ano, a Unidade Tematica Matéria e energia aborda Placas tectbnicas e deriva
continental; Fendmenos naturais; composi¢do do ar; Efeito estufa e Camada de Oz6nio. Ja a
unidade tematica Vida e evolucdo aborda o estudo das Nog¢des basicas sobre virus e bactérias;
Doencas virais e bacterianas; Nocdes basicas sobre protozoarios e fungos; Vacinacédo e salde
publica; Programas e indicadores de saude publica; Ciéncia, tecnologia e salde; Ecossistemas
brasileiros; Fenbmenos naturais e impactos socioambientais. E a unidade temética Terra e
Universo compreende Maquinas simples; Temperatura e calor; Propagacdo do calor;
Termodindmica e Meio Ambiente; Maquinas térmicas; Histéria dos combustiveis e das

maquinas térmicas e Desenvolvimento tecnologico.

No 8° Ano, a Unidade Tematica Matéria e Energia aborda Fontes renovaveis e ndo renovaveis

de energia; Energia elétrica; Circuitos elétricos; Transformagdo de energia; Célculo de
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consumo de energia e Uso consciente de energia elétrica. A unidade temaética Vida e evolucao
aborda o estudo dos Mecanismos reprodutivos em plantas; Mecanismos reprodutivos em
animais; Sexualidade humana; Adolescéncia e puberdade; Doengas sexualmente
transmissiveis; Métodos contraceptivos. E a unidade tematica Terra e Universo compreende o
Sistema sol, terra e lua; Movimento orbital da terra e as estagfes do ano; Tempo e clima;
Variaveis meteoroldgicas e Alteracdes climaticas e equilibrio ambiental.

E, no 9° Ano a Unidade Tematica Matéria e Energia aborda os Estados fisicos da matéria e
suas transformacdes; Aspectos quantitativos das transformacBes quimicas; Estrutura da
mateéria; A luz como radiacdo eletromagnética; Caracteristicas das radiaces eletromagnéticas;
Uso das radiacOGes eletromagnéticas nas telecomunicacdes e Aplicagbes das radiacbes
eletromagnéticas na salde. Na unidade tematica Vida e Evolucdo aborda o estudo da
Preservacdo da biodiversidade; Responsabilidade socioambiental; Hereditariedade; Leis de
Mendel; Ideias evolucionistas e Variabilidade genética e selecdo natural. E a unidade temética
Terra e Universo compreende a Composicdo, estrutura e localizacdo do sistema solar no

universo; Astronomia e cultura; Vida humana fora da terra e Evolucao estelar.
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3 METODOLOGIA

Considerando os objetivos propostos para esse estudo, optou-se por realizar uma pesquisa de
abordagem qualitativa, por entendé-la como capaz de oferecer melhores condicbes para a
compreensdo dos fendbmenos estudados, uma vez que o contato direto com as situacées em
que elas acontecem naturalmente é que nos permite captar as influéncias do contexto (Ludke;
André, 1986).

Inicialmente, foi realizada uma revisdo bibliografica para constituir o referencial teorico-
metodoldgico norteador do estudo e também uma pesquisa documental nas seguintes fontes:
Legislacdo, Diretrizes Curriculares e Planos de Ensino da disciplina de Ciéncias, disponiveis
na Superintendéncia Regional de Educacdo, Secretaria Municipal de Educacdo de Rio

Bananal e nas proprias Unidades de Ensino do municipio.

De acordo com Gil (2008, p. 51), a pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa
bibliografica. No entanto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam
ainda um tratamento analitico ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s

objetivos da pesquisa.

3.1 LOCAIS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

O municipio de Rio Bananal/ES é um municipio de populagdo estimada em aproximadamente
20.000 habitantes, segundo dados do IBGE (2022). O municipio possui seis escolas (Figuras 1

a 6) que ofertam o Ensino Fundamental — séries finais.

Figura 1: EMEIEF Panorama. Figura 2: EMEIEF Primavera.

o

Fonte: Acervo da Autora (2023) Fonte: Acervo da Autora (2023)
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Figura 3: EMEIEF José Stefenoni. Figura 4: EMEIEF Santa Rita.

Fonte: Acervo da Autora (2023). Fonte: Acervo da Autora (2023).

Figura 5: EMEF Tiradentes. Figura 6: EMEF Novo Saber.

\.aud

Fonte: Acervo da Autora (2023). Fonte: Acervo da Autora (2023).

Das seis escolas (Figura 7), apenas duas se encontram na area urbana do municipio — EMEF
Tiradentes e EMEF Novo Saber, sendo que a primeira encontra-se num Distrito a 22 km do
centro da cidade. J4 a EMEIEF Santa Rita é considerada de dificil acesso, pois e dentre as

demais € a Unica cujo caminho para chegar a escola € por estrada de terra.
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Figura 7: Mapa das escolas municipais de Rio Bananal/ES.
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Nas seis escolas, ttm-se um total de quatorze professores que ministram a disciplina de
Ciéncias. A selecdo dos participantes para o estudo foi decorrente das condi¢des do acesso as
escolas, sendo selecionados um total de oito professores para participarem da entrevista,

dentre as diferentes escolas.

3.2 COLETA E ANALISE DE DADOS

Para realizacdo da coleta de dados junto as fontes orais, utilizou-se de uma entrevista
semiestruturada (Apéndice B) com base no referencial tedrico do objeto de estudo. As
entrevistas foram realizadas nos meses de Agosto e Setembro de 2023 com os professores que
atuam lecionando o componente curricular de Ciéncias no municipio de Rio Bananal/ES. Os
professores foram informados, por intermédio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice A), dos objetivos do estudo e da utilizagcdo dos dados para fins de
analise e posterior publicacdo dos resultados. No intuito de manter o anonimato dos
professores participantes, adotou-se a consoante P seguida de um namero, P1, P2... Pn, para

apresentar as transcri¢des das respostas dadas.
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Apesar da opc¢do por um roteiro semiestruturado, permitimos total flexibilidade do discurso
do entrevistado, justificando, assim, a utilizagdo da técnica de analise temética. Para Braun e
Clarke (2006, p. 3) “através da sua liberdade tedrica, a andlise temdtica fornece uma
ferramenta de pesquisa flexivel e Util, que pode potencialmente fornecer um conjunto rico e
detalhado, ainda que complexo de dados”. Nesse sentido, essas autoras apresentam seis fases
para a realizacdo da andlise tematica. Na primeira etapa, que é a familiarizacdo com os dados,
foi realizada uma leitura exploratdria a partir das respostas dos professores entrevistados. Na
segunda, que consiste na geracdo dos codigos iniciais, foi realizado o processo de anélise
comparativa, identificando os elementos das falas dos professores junto aos temas
previamente estabelecidos a partir do roteiro da entrevista.

Na terceira etapa, quando se d& a busca por temas, foi realizada uma leitura critica e
aprofundada, confrontando os temas com o referencial tedrico. Na quarta etapa, houve a
revisao dos temas a fim de verificar se 0s mesmos estdo de acordo com a questéo de pesquisa.
E, por fim, na quinta e sexta etapa, ap0s coletar e tabular os dados, foi redigido o relatorio
final, confrontando os resultados encontrados com a teoria estudada, a fim de possibilitar um

parecer conclusivo sobre o tema em questéo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao analisarmos a elaboracdo do curriculo de Ciéncias ao longo da ultima década no
municipio de Rio Bananal/ES, podemos asseverar que o documento, isto é, o plano de Ensino
que orienta o ensino de Ciéncias nas escolas de Ensino Fundamental foi construido em
conjunto com os professores da &rea a partir do que determina o Curriculo Estadual do
Espirito Santo e as diretrizes da BNCC.

O plano de ensino adotado complementa o Curriculo no apoio as atividades cotidianas,
auxiliando os professores a levarem os alunos a compreenderem o0s conceitos cientificos
basicos e a estabelecer relacbes entre estes e 0 mundo em vivem, no sentido de formar
cidaddos éticos e responsaveis que buscam contribuir para uma sociedade mais democratica,
préspera e sustentdvel. No entanto, a alfabetizacdo cientifica que se deseja mais efetiva ao
longo do processo formativo dos estudantes, por situacdes de pouca disponibilidade de
espacos adequados ou mesmo pelo tempo reduzido para se trabalhar a disciplina de Ciéncias,
acaba ficando um pouco a margem nas acles pedagdgicas desenvolvidas ao longo do ano
letivo. Ainda assim, foi possivel observar que os professores conseguem utilizar meios para
que ela ocorra plenamente em alguns momentos, como no caso das atividades desenvolvidas

nas escolas.

Constatou-se que os professores participantes sdo licenciados em Ciéncias Biologicas, com
formagé&o obtida em faculdades particulares e sdo tanto do sexo feminino quanto masculino e

lecionam a disciplina de Ciéncias ha mais de trés anos.

A respeito do ensino de Ciéncias, no que se refere a disponibilidade e quantidade suficiente
dos recursos didaticos, os professores de algumas escolas relataram que ha alguns materiais
disponiveis para o ensino de Ciéncias, “P1: Sim, pois através da variedade de recursos posso
atingir meus objetivos no ensino/aprendizagem”; enquanto, que professores de outras escolas
indicam que ndo dispdem dos recursos necessarios, destacando a seguinte resposta: P2: A
escola esta localizada numa regido do interior do municipio, 0s recursos que a escola possuli
ajudam muito no trabalho diversificado, porém vejo a necessidade de um espaco destinado as
praticas experimentais com vidrarias, como um laboratério de ciéncias, mais modelos

cientificos e sala de pesquisa.
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Assim, apesar dos professores valorizarem os recursos didaticos como meios para facilitar a
aprendizagem, percebe-se que existe uma insuficiéncia destes para atender a demanda da
escola. Santos (2010) e Buck (2002) relatam que apesar dos professores saberem a
importancia de diversificar suas aulas, deixando-as mais envolventes, o aproveitamento dos
recursos didaticos disponiveis na escola ainda & pouco para seguir as sugestdes dos
documentos curriculares, orientando para a necessidade de melhores condicGes de recursos

nas escolas e para 0 acesso ao conhecimento necessario.

A partir das respostas dos professores, 0s recursos disponiveis na escola que mais foram
citados sdo: livro didatico, data show, computadores, caixas de som e outros. Para Fernandes
(2005, p.122), “[...] o livro impresso ainda reina soberano no espago da sala de aula, sendo,
portanto, o definidor do préprio curriculo escolar, apesar das novas tecnologias de informacéo

e comunicacdo”. Corroborando com esse pensamento, Zabala (1998, p. 182), ressalta que:

O livro é atil como compendio do saber, como lugar onde se encontram resumidos
ou ampliados os conhecimentos que sdo trabalhados ou podem ser trabalhados em
classe, um meio para aprofundar, fundamentalmente como material de consulta. Por
outro lado, a construcdo do conhecimento necesséario para a aprendizagem dos
conceitos e dos principios requer outras atividades e, portanto, outros materiais.

No que se refere a disponibilidade e utilizacdo de laboratorios para as aulas de Ciéncias,
constata-se a inexisténcia deste nas escolas pesquisadas. Além disso, os professores também
encontram dificuldade em promover a realizacdo de atividades fora do espaco escolar, uma
vez que visitacGes ou aulas de campo envolvem deslocamento dos alunos e preparo que néo
depende sé deles. Existem despesas com transporte, & preciso autorizacdo dos pais,

dificuldades no agendamento e até mesmo a falta de parceria com outros colegas.

De acordo com Meneghesso (2022, pp.14 -15), a relagdo entre teoria e pratica por meio dos
laboratorios de ciéncias pode “contribuir para despertar o interesse ¢ o gosto dos (as)
adolescentes por tal disciplina, contribuindo para a construcdo de saberes cientificos, para
uma aprendizagem mais significativa e para o desenvolvimento de atitudes e valores

responsaveis e sustentaveis”. Nesse sentido, Zimmermann (2005, p. 25) defende que:

E durante a atividade prética que o aluno consegue interagir muito mais com seu
professor. E utilizando esse tipo de atividade que o aluno pode elaborar hipoteses,
discutir com os colegas e com o professor e testar para comprovar ou ndo a ideia que
teve. Isso tudo, sem divida, resulta numa melhor compreensdo das Ciéncias.

Na visao de Bombonato (2011, p.11) “as aulas de laboratério despertam no estudante a

curiosidade ou a vivéncia direta com metodologia cientifica”. No entanto, um fato
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argumentado por Ramos e Rosa (2008) é que as atividades préaticas vao muito além de realizar
experimentos e que por si s ndo garantem a aprendizagem. Nesse mesmo pensamento, Silva
(2013) destaca que a realidade da pratica vai muito além de ensinar conceitos, destacando a

importancia do papel do professor dentro desse processo. Para o autor,

Cabe ao professor o importante papel de facilitador da aprendizagem, tendo ele a
clareza de que ao invés de um Ensino de Ciéncias pautado em apresentagdes de
definicdes cientificas, deve-se adotar uma postura investigativa e argumentativa por
meio da qual, além da construcdo dos conceitos, também sejam desenvolvidas
habilidades e atitudes (Silva, 2013, p. 69).

As aulas praticas em laboratério sdo um recurso didatico importante na constru¢do do
conhecimento e da alfabetizacdo cientifica, pois fortalecem a relagdo tedrico-pratica. Sasseron
e Carvalho (2011, p. 72), por sua vez, destacam que o ensino de Ciéncias “nao deve se
restringir a transmissdo de conhecimento, mas deve mostrar aos alunos a Natureza da Ciéncia
e a pratica cientifica e, sempre que possivel, explorar as relacdes existentes entre
ciéncia/tecnologia/sociedade”. As atividades praticas, quando bem planejadas e executadas,
podem levar o estudante a observar os fendmenos naturais e elaborar hipoteses cientificas.
Villani e Pacca (1997, p. 1) corroboram com essa afirmagdo ao reforcar que “a finalidade do
ensino de Ciéncias é aproximar o estudante do conhecimento cientifico continuamente

reformulado e aumentado, e a atuacdao do professor deve ser coerente com este proposito”.

Para suprir a falta de laboratdrio de Ciéncias nas escolas, os professores mobilizam diversos
saberes em seu cotidiano em sala de aula, com o intuito de trazer aos alunos uma reflexao
mais critica do conhecimento de Ciéncias, trabalhando com atividades tais como a Feira de

Ciéncias, Projeto Horta e Projeto Arvores.

A feira de Ciéncias (Figura 8) aconteceu na EMEIEF Panorama com o tema O mundo da
Ciéncia e da Tecnologia. Através do projeto, os alunos tém a oportunidade de vivenciarem a
pesquisa de uma forma préatica ja que por meio da realizacdo dos projetos cientificos os alunos
pesquisam, formulam hipéteses, experimentam, fazem observacBes e interpretam o0s
resultados obtidos, etapas que sdo fundamentais para o processo de alfabetizagéo cientifica,
conforme observado por Sasseon e Carvalho (2011). O projeto foi desenvolvido pelos alunos
dentro do espaco escolar e supervisionado pelos professores de Ciéncias em colabora¢do com

a equipe pedagogica.
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Figura 8: Feira de Ciéncias.

Fonte: Acervo da Autora (2023).

O projeto Horta (Figura 9) aconteceu na EMEIEF Primavera. O objetivo do projeto foi a
criagdo e manutencdo de uma horta. As hortalicas produzidas com a execuc¢do do projeto
foram utilizadas na merenda escolar e, devido a grande quantidade produzida, também foram

distribuidas para a comunidade. De acordo com Daneliv e Lewandowski (2016, p.3),

O trabalho com a horta escolar, além de permitir a unido dos discentes em torno de
um proposito comum, a produgdo e cuidado com as hortalicas, também promove um
reflexo na reeducacédo alimentar, ndo s6 dos alunos envolvidos no projeto, mas de
toda a comunidade escolar, pois os alimentos produzidos passam a ser introduzidos
na alimentacéo escolar.

Ainda, de acordo com Fiorotti et.al (2011), “A horta inserida no ambiente escolar pode ser um
laboratdrio vivo que possibilita o desenvolvimento de diversas atividades pedagdgicas em
educagdo ambiental e alimentar unindo teoria e pratica de forma contextualizada”. Nesse
aspecto, além de possibilitar o aprendizado por meio da pratica, o projeto acaba contribuindo
para uma educacdo ambiental e alimentar. O projeto foi desenvolvido pelos alunos fora do
espaco escolar e supervisionado pela professora de Ciéncias em colabora¢do com a equipe

pedagdgica.
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Figura 9: Projeto Horta.

Fonte: Acervo da Autora (2023).

O projeto Arvores (Figura 10) aconteceu na EMEIEF José Stefenoni. A partir do projeto, os
alunos foram convidados a catalogar arvores frutiferas ao redor da escola através da coleta de
folhas ou flores e imagens. Apds a sua identificacdo, os alunos elaboraram um relatério e

fizeram a apresentacdo de cada uma delas. Para Costa (2018, p.7),

O papel da Educacdo Ambiental nas escolas através de projetos de ensino tem como
um dos principais objetivos formar um pensamento critico, reflexivo e inovador,
promovendo a transformac&o e a construcdo de um espago em que alunos aprendam
a esséncia da cidadania socioambiental e estendam como seres mediadores e
multiplicadores da Educagdo Ambiental.

Assim, 0 projeto contribuiu para o contato dos alunos com a natureza e serviu para enriquecer
o ambiente educativo, promovendo uma convivéncia harmoniosa entre 0 meio ambiente e a
comunidade escolar. O projeto foi desenvolvido pelos alunos fora do espago escolar e

supervisionado pela professora de Ciéncias em colaboragdo com a equipe pedagogica.

Figura 10: Projeto Arvores.

Fonte: Acervo da Autora (2023).
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Os professores afirmaram ainda que costumam adicionar elementos de outras fontes em suas
praticas, tais como internet e televisdo, indo ao encontro das necessidades dos estudantes.
Nessa perspectiva, Capeloto (2010) retoma a relevancia da autonomia do professor ao

produzir o curriculo escolar a partir de suas escolhas. Segundo a autora,

E importante compreendermos que o professor € um profissional ativo na
transferéncia do curriculo, e ele atua na definicdo dos conteldos para diferentes
alunos, na selecdo dos meios mais adequados para eles, bem como, na escolha dos
pontos mais relevantes a serem avaliados em seus educandos (Capeloto, 2010, p.
65).
Sobre a carga horaria destinada ao ensino de Ciéncias, um dos professores questionados disse
ser esta insuficiente para cumprir o plano de ensino, “P1: A ciéncias € um campo muito amplo
de conhecimento, ndo se trata de um unico caminho, mas um caminho que se abre em forma
de leque e que ndo sé@o explorados por falta de tempo de planejamento e aula. Os demais
professores, dizem que a carga horaria é suficiente para atender as demandas presentes no

plano de ensino.

P2: Sim. Atualmente a disciplina de Ciéncias tem a mesma carga horaria das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, e melhorou em relagdo a antiga
carga horaria que era menor.

P3: Sim. Embora este tenha passado mudangas um pouco desagradavel aos olhos
dos professores de Ciéncias;

P4: Sim. Por ser um plano praticamente em que as aulas desenvolvem-se na maior
parte em expositiva, é possivel cumpri-lo.

Documentos oficiais como as DCN e a atual BNCC, determinam os contetdos especificos
que devem ser abordados na disciplina de Ciéncias para as séries finais do Ensino
Fundamental. Além desses documentos, ha também o planejamento realizado pela Secretaria
municipal de Educacdo, discutido por meio dos encontros do PCCC, que distribui o0s
conteddos gerais por trimestre. Cabe ressaltar que carga horéaria semanal de Ciéncias varia
conforme o ano no qual o professor leciona, e que dentro dessa distribuicdo, o professor
precisa trabalhar os contetdos especificos de Ciéncias presente nos documentos oficiais.

Para Leite (2014), a aprendizagem vai muito além da vontade de aprender, uma vez que um
mesmo aluno pode aprender com maior ou menor rapidez, dependendo do conteddo. Assim,
determinada quantidade de aulas pode ser suficiente diante dos contetudos que requerem
menor esforco para o aprendizado e insuficiente diante de assuntos mais complexos. Sasseron
(2013, p. 41), por sua vez, destaca que “hoje, ndo apenas a cultura escolar influencia a
abordagem de conteudos, mas também, e, sobretudo, a cultura daqueles que estdo na sala de

aula influencia a cultura escolar e a abordagem dos contetidos”. Assim, cabe ao professor
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executar o planejamento e a organizagdo das atividades contidas no plano de ensino de
Ciéncias dentro da carga horéria estabelecida para a turma que leciona.

Em relacdo a selecdo dos conteudos para trabalhar na disciplina de Ciéncias, foi possivel
perceber que o documento oficial municipal, isto é, o plano de ensino, é um forte aliado na
selecdo dos conteltidos para o trabalho com os alunos. Dois dos professores fizeram mencéo
a utilizacdo de documentos oficiais como eixo norteador das decis@es, tais como o plano de
ensino e a BNCC, a saber: P1: Através do curriculo (plano de ensino) que foi unificado
pelo estado, mas que néo esta totalmente voltado a realidade dos nossos alunos; P2: Os
conteldos da disciplina de ciéncias segue o plano de ensino do municipio que esta

atrelada com a BNCC. Sigo a grade de contetdo desse plano.

Ao debater as possiveis implicacdes do conhecimento fragmentado nas propostas de
curriculo, Sacristan (2000, p. 95) ressalta que “ao professor se propoe, hoje, contetidos para
se desenvolver nos curriculos muito diferentes do que ele estudou, sem que se compreenda
o significado social educativo e epistemologico das novas propostas frente as anteriores”.
Ja Arroyo (2011, p.13), ao posicionar-se sobre a centralidade politica do curriculo, destaca
que:

Nunca como agora tivemos politicas oficiais, nacionais e internacionais que avaliam

com extremo cuidado como o curriculo é tratado na sala de aula, em cada turma, em

cada escola, em cada cidade, campo, municipio, estado ou regido. Caminhamos para

a configuracdo de um curriculo ndo s6 nacional, mas internacional, Unico, avaliado
em parametros Unicos.

Com isso, o curriculo tem se tornado um dos territérios mais avaliado e normatizado de todos
0s tempos, 0 que leva a constantes disputas sobre a funcéo social da escola, o trabalho dos
professores, 0s modos de pensar e de aprender, contribuindo para a constru¢do de um amplo

campo tedrico que segue em permanente investigacao (Arroyo, 2011).

Segundo a BNCC, uma das competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para o ensino
fundamental reforca nos alunos o desenvolvimento da capacidade de atuacdo sobre o mundo,
uma vez que os orienta a “avaliar aplicacdes e implicagdes politicas, socioambientais e
culturais da Ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo

contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 322).

Quando perguntados sobre a relagdo entre o0 Movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e

Ambiente - CTSA e a disciplina que lecionam, os professores responderam que existe sim
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uma inter-relagcdo. Ainda, de acordo com a fala de um professor, essa relacdo era mais
interligada e sequencial em anos anteriores. “P1: Existe sim alguma relagdo, mas em épocas
anteriores, essas relacGes estavam mais interligadas e sequenciais ao longo dos anos do
Ensino Fundamental”. A importancia do conhecimento cientifico, sem duvida, ultrapassa 0s

limites da escola. De acordo com os PCN:

Para o ensino de Ciéncias Naturais é necessaria a constru¢cdo de uma estrutura geral
da area que favoreca a aprendizagem significativa do conhecimento historicamente
acumulado e a formacdo de uma concepcdo de Ciéncia, suas relacbes com a
Tecnologia e com a Sociedade. Portanto, é necessario considerar as estruturas de
conhecimento envolvidas no processo de ensino e aprendizagem - do aluno, do
professor, da Ciéncia (BRASIL, 2000, p. 31).

A BNCC, por sua vez, traz direcionamentos e orientacGes que evidenciam as inter-relacdes ao
movimento CTSA, enfatizando que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico deve ser uma
discussdo presente na formacdo dos estudantes. Auler (2007, p. 2) considera que o enfoque
CTSA no contexto educacional “visa uma mudanga no curriculo, abrindo espaco para
abordagem temética e interdisciplinaridade, a partir de temas/problemas sociais relevantes,

cuja complexidade ndo é abarcavel pelo viés unicamente disciplinar”.

Sendo assim, ao relacionar a ciéncia com questfes tecnoldgicas, sociais e ambientais, deve-se
levar os educandos a compreensdo da natureza da ciéncia e do trabalho cientifico, a fim de
formar cidaddos alfabetizados cientifica e tecnologicamente, de modo a serem capazes de

desenvolverem um pensamento critico.

Em relacdo as questbes sobre a concepc¢do e percepcgdo dos professores acerca do curriculo e
das reformas curriculares recentes, foi possivel perceber que os professores sabem da
existéncia das reformas curriculares que o sistema educacional brasileiro passou nas ultimas
décadas. Quando perguntados sobre o que eles compreendem por curriculo e como o

utilizam em sua pratica docente, destacamos as seguintes respostas:

P1: E um conjunto de habilidades e competéncias que o profissional deve
desenvolver no aluno. E utilizado como ferramenta para a escolha das atividades a
ser trabalhadas.

P2: S&o0 os contetdos e competéncias a serem desenvolvidos com os alunos. E
utilizado através de trabalhos, projetos, atividades... objetivando a aprendizagem
pelo aluno.

P3: Deve ser o caminho (lista dos conteidos estudados) percorrido pelo professor e
aluno ao longo das séries de forma sequencial e prazerosa. Procuro levar o
curriculo a realidade do aluno, mas com as mudangas que o mesmo passou, alguns
pontos ficaram a desejar. Agora o curriculo ndo mais obedece uma sequéncia nas
séries e desta forma tudo se tornou isolado e um pouco sem significado.
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Conforme se observa na fala dos professores, cada um tem uma visdo, mesmo que diferente
do que € curriculo e, essa compreensio reflete diretamente na pratica docente. E valido
salientar que o curriculo ndo deve ser visto apenas como um documento onde se expressa e
organiza a formacdo, uma vez que ele se dinamiza na préatica educativa. Concordamos com

Lopes (2018, p. 25) ao afirmar que:

[...] o curriculo precisa fazer sentido e ser construido contextualmente, atender
demandas e necessidades que ndo sdo homogéneas. Sujeitos diferentes nao
produzem nem mobilizam os mesmos saberes, ndo se inserem nas mesmas
experiéncias de vida, ndo constroem 0s mesmos projetos de futuro.

Ainda nesse pensamento, destacamos as ideias de Goodson (2007, p. 242) ao afirmar que:
“precisamos mudar de um curriculo prescritivo para um curriculo com identidade narrativa;
de uma aprendizagem cognitiva prescrita para uma aprendizagem narrativa de gerenciamento
da vida”. Assim, espera-se que as escolas busquem um curriculo mais proximo aos educandos

no sentido de contemplar as diversas interacfes que se criam a cada dia no cotidiano escolar.

Jaem relacédo a avaliacdo do curriculo escolar vigente no municipio de Rio Bananal/ES para
a disciplina de Ciéncias, destacamos as seguintes respostas: P1: Passou por mudancas que
ndo foram tdo benéficas, ficando para tras conteddos importantissimos na disciplina de
Ciéncias. P2: Certos contetdos que sdo de competéncia de outras disciplinas estdo na

disciplina de Ciéncias e conteudos importantes de Ciéncias foram excluidos.

Também cabe destacar que um professor trouxe a seguinte fala: “P3: O curriculo da prefeitura
segue a BNCC, que a meu ver esta dentro do que é proposto ao aluno do Ensino
Fundamental”. A partir da fala desses professores, é possivel perceber que mesmo que alguns
ndo estejam de acordo com as reformas curriculares atuais, eles entendem o curriculo como

norteador e facilitador no processo de ensino e aprendizagem.

A implementacdo da BNCC trouxe mudancas significativas na forma como os conteildos sdo
organizados, bem como nos métodos avaliativos e até nos aspectos que afetam diretamente a
pratica docente. Em seus estudos, Rodrigues, Pereira e Mohr (2021, p. 3) destacam que a
BNCC, ao mesmo tempo em que trouxe uma expansdo em alguns contetdos das ciéncias,

trouxe também uma injustificavel fragmentacao de outros.

Mesmo que tenha ocorrido uma tentativa de inclusdo de objetos de conhecimentos
ligados a Geociéncias, Fisica e Quimica desde os Anos Iniciais, a fragmentacéo de
contelidos ainda persiste e foi aprofundada. Por exemplo, conhecimentos voltados
para a Boténica e a Zoologia foram praticamente apagados do documento, assim
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como o ensino de conteGdos ligados ao estudo do Corpo Humano foi proposto de
maneira ainda mais fragmentada. Além disto, a énfase no desenvolvimento de
competéncias ligadas a resolucdo de problemas do cotidiano limita o aprendizado de
questdes ligadas a aspectos historicos, filosoficos e socioldgicos da Ciéncia, assim
como impede que o conhecimento seja objeto de experiéncias e reflexdes criticas.

Ainda, autores como Guimarées e Castro (2020) destacam que essas alteragOes referentes ao
Componente Curricular de Ciéncias foram uma das principais diferencas trazidas pela BNCC
no Ensino Fundamental séries finais. Nesse aspecto, a proposicdo de um curriculo com
dimensdo nacional no Brasil ndo converge com a perspectiva discursiva de curriculo. Do
mesmo modo, ao compreender a BNCC como definidora dos curriculos, estamos tratando da
implantagdo de um curriculo homogéneo desconsiderando as mdltiplas realidades
educacionais do nosso pais como se todos aprendessem do mesmo modo e ao mesmo tempo
(Fini, 2017).

Contrapondo-se a esta perspectiva, devemos pensar numa escola que reconheca a diversidade
cultural. Igualmente, como destaca Candau (2008, p. 52), “h4 necessidade de promover uma
educacdo para o reconhecimento do outro, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais”. Por isso, a importancia de contestar um curriculo homogeneizado que ndo valoriza
as diferencas existentes no ambiente escolar, a fim de garantir a participacdo de todos os

estudantes em condic¢des de igualdade.

Na pergunta se os professores consideravam que o curriculo escolar vigente contempla os
anseios que a comunidade de Rio Bananal tem para a formacéao de seus estudantes, damos

destaque para as seguintes falas:

P1: Sim, apesar de alguns contetdos dentro da disciplina ndo estarem ligado
diretamente com o cotidiano do educando, sdo tidos como contetdos de
conhecimento, buscando formar um cidaddo mais critico e consciente do mundo, em
contra partida, vejo uma perda enorme no plano de ensino por ndo abranger 0s
reinos e outros contelidos que sdo muito importantes para uma base em Ciéncias.
P2: N&o. A realidade da nossa comunidade escolar na maioria € rural, sendo assim
o curriculo antigo era mais favoravel a realidade dos nossos alunos. Alguns
assuntos ndo vdo ao encontro de sua realidade, tornando o novo curriculo
desmotivador para ambos (aluno e professor).

P3: Em termos. Pois, como disse, alguns conteldos de Ciéncias ndo sdo mais
ofertados.

E possivel perceber que os professores apresentam visdes diferentes sobre como o curriculo
de Ciéncias ¢ trabalhado no municipio de Rio Bananal/ES. O curriculo faz parte da historia da
educacéo brasileira e ha muito tempo deixou de ser apenas uma area meramente técnica. Para
Moreira e Candau (2007, p.19):
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O curriculo é, em outras palavras, o coragdo da escola, o espago central em que
todos atuamos, 0 que nos torna, nos diferentes niveis do processo educacional,
responsaveis por sua elaboracdo. O papel do educador no processo curricular é,
assim, fundamental. Ele é um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcdo dos
curriculos construidos que sistematizam nas escolas e nas salas de aula.

Ainda, nesse mesmo pensamento Oliveira (2017, p. 5) destaca que:

O curriculo escolar quando bem elaborado pela comunidade escolar, busca atender a
diversidade cultural presente na escola, e ao mesmo tempo oferece um conjunto
significativo de conhecimentos, o qual deve ser compreendido de maneira
democratica no contexto escolar, pois quando o curriculo apresenta conteldos
passivos, certamente, é porque a escola também é passiva frente ao processo de
aprendizagem.

Ao longo dos anos, foram elaboradas diferentes concepgbes sobre curriculo conforme

deveriam atender as necessidades sociais de um dado momento. Segundo Silva (2015, p. 17),

as teorias tradicionais trabalham: ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia,
didatica, organizacdo, planejamento, eficiéncia e objetivos. Teorias criticas
trabalham ideologia, reproducgdo cultural e social, poder, classe social, capitalismo,
relagbes sociais de producdo, conscientizacdo, emancipacdo e libertacdo, curriculo
oculto e resisténcia. Teorias pds-criticas trabalham identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género,
raca, etnia, sexualidade e multiculturalismo.

Nessa perspectiva, Goodson (2013, p. 22) reafirma as contribuicdes de Sacristdn e Gémes
(2007) ao apontarem que “existe uma dicotomia entre o curriculo que esta no papel e o que é
praticado diariamente em sala de aula”, pois os acontecimentos dentro do espaco escolar sao
imprevisiveis, bem como sdo diversas as formas de compreensdo e, esses S0 0S

acontecimentos que acabam por construir o curriculo real.

E, por fim, ao abrir sugestdo ou comentario a acrescentar sobre a construcdo do curriculo de
Ciéncias no municipio de Rio Bananal no decorrer dos ultimos anos, destacamos a

seguintes falas:

P1: Priorizar assuntos que estejam relacionados com necessidades da comunidade
local.

P2: Repensar em como incluir esses contetidos que passaram a ndo compor mais o
plano de ensino, pois ha uma grande defasagem de conhecimento por parte dessa
nova geracao, que ndo consegue classificar no¢éo basica dos seres vivos.

P3: Inserir conteidos que fizeram parte do curriculo em outros anos, voltados para
Ciéncias.

Ao pesquisarmos sobre curriculo, devemos entender que este ndo € apenas 0 que esta escrito
no papel, mas sim o que é praticado e vivenciado no dia a dia. Além disso, a escola precisa

pensar na formacdo dos estudantes para a vida, por meio de conhecimentos que possam

contribuir para uma formacéo critica e reflexiva do mundo que os rodeia.
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Portanto, ao refletir sobre o curriculo escolar, é necessario pensar na formacdo que sera
proporcionada aos estudantes e na ligagdo entre a escola, cultura e sociedade. Além disso,
também é preciso pensar nas escolhas feitas ao praticar o curriculo, pois nas escolhas destes
visibilizamos uns e silenciamos outros. Por isso, a necessidade de pensar que mais importante
do que ensinar determinados contetdos seria nos indagar por que esses conhecimentos e nao

outro.

Em suma, o curriculo ndo pode ser visto apenas como um documento que contém sequéncias
de conteldos e atividades planejadas. O curriculo vai além disso. Ele é & base de todo o
processo educacional do que foi e continua sendo construido nas escolas. Ou nas palavras de
Silva (2016, p. 150), o curriculo é “trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia,
nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto,

discurso, documento. O curriculo ¢ documento de identidade”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas discussdes construidas ao longo desse estudo sobre a construcdo social do
curriculo, podemos observar que a histdria, os interesses e as influéncias que o curriculo
possui, foram e sdo construidos dentro do contexto historico e cultural ao qual a sociedade faz

parte.

De fato, a andlise historica de um determinado campo de conhecimento, como o ensino de
Ciéncias, possibilita a compreensdo dos diferentes processos, avangos e rupturas que levaram
a sua constituicdo didatica e investigativa. Certamente, esse panorama pode favorecer uma
compreensdo dos diferentes processos pedagogicos e metodoldgicos que atravessaram 0S
diferentes periodos historicos, a fim de possibilitar uma formacdo critica dos alunos, bem

como sua relacdo com a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e 0 Ambiente.

Ja sobre a concepcdo de curriculo e percepcdo dos professores acerca das reformas
curriculares recentes, foi possivel perceber que os professores sabem da existéncia das
modificacbes pelas quais o sistema educacional brasileiro passou nas UGltimas décadas. E,
mesmo que os professores tenham visdes diferentes sobre como o curriculo de Ciéncias é
trabalhado no municipio de Rio Bananal/ES, eles entendem o curriculo como norteador e

facilitador no processo de ensino e aprendizagem.

E notéavel que o ensino de Ciéncias tenha passado por uma reformulacéo a partir da BNCC e
mesmo havendo muito por se discutir, pesquisar e analisar sobre essa area do ensino,
esperamos contribuir, a partir dos resultados encontrados nesta pesquisa, de forma positiva
para promover um ensino de Ciéncias com base nas orientacdes curriculares que realmente
formem cidaddos mais conscientes e capazes de entender seu lugar na sociedade e nela atuar

de forma critica.

O curriculo faz parte da histdria da educacdo brasileira e ao longo dos Gltimos anos foram
elaboradas diferentes concepgdes curriculares. Além disso, alguns autores reforcam a
perspectiva de que existe uma dicotomia entre o curriculo que estd no papel e o que é
realmente praticado diariamente em sala de aula. E, sdo essas diversas formas de compreensédo

que acabam por construir o curriculo real.
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O estudo de Ciéncias no Ensino Fundamental deve, portanto, promover uma compreensao
acerca do que é a Ciéncia e como o conhecimento cientifico interfere em nossas relagdes com

0 mundo natural, com 0 mundo construido e com as outras pessoas.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a colaborar com a pesquisa “HISTORIA E
CONSTRUGAO SOCIAL DO CURRICULO DE CIENCIAS NA EDUCAGAO BASICA:
Um olhar sobre o Ensino Fundamental nas escolas municipais de Rio Bananal/ES, sobre a
responsabilidade da estudante/pesquisadora Katia Demuner Fanchiotti, Mestranda do
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO NA EDUCAGCAO BASICA e
orientada pelo Prof. Dr. Gustavo Machado Prado, cujo o objetivo geral trata-se de Conhecer o
processo histérico do desenvolvimento do curriculo de Ciéncias no municipio de Rio
Bananal/ES, a fim de levantar uma discussédo sobre o curriculo dessa disciplina no municipio
de Rio Bananal/ES. Nesse sentido, solicitamos a sua colaboragdo bem como a sua
contribuicdo para responder participar dessa entrevista, como também sua autorizacdo para
posteriormente apresentar os resultados deste estudo em eventos ou publicar em revista
cientifica.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, se depois de consentir, caso
desista de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e
sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O Sr.(a) ndo terd nenhuma despesa e também nao recebera
nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas a
identidade dos pesquisados ou qualquer outro envolvido ndo serd divulgada, sendo guardada
em sigilo. A pesquisadora estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou 0 meu consentimento
para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma

copia desse documento.

, de de 2023.

Assinatura do participante da pesquisa
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ANEXO B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA
|. SOBRE O PROFESSOR - PERFIL DO PROFESSOR DE CIENCIAS NA ESCOLA
PUBLICA
1.Sexo: ( )M( )F
2. Formagéo académica (curso de graduacgéo).
3. Ha quanto tempo atua como professor de Ciéncias?

II. SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS E RECURSOS DIDATICOS:
1. Quais recursos didaticos existem na escola que atua?

2. Esté satisfeito(a) com esses recursos?

( )sim

() ndo. Por qué?

3. Ha disponibilidade e quantidade adequada dos recursos didaticos? Justifique.
() Suficiente

() Insuficiente

4. Existe laboratério de ciéncias na escola?
( )Sim
( ) Néo

5. Vocé considera a carga horéria da disciplina de Ciéncias suficiente para cumprir o plano de
curso?
( )sim

( ) ndo. Por qué?

6. Como vocé seleciona os contetdos para trabalhar na disciplina de Ciéncias? Essa escolha

esta atrelada a que (livro, material didatico, plano de ensino, curriculo, etc.)?

7. Vocé observa alguma relagdo entre o Movimento CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e

Ambiente) e a disciplina que vocé ministra? Se sim, explique.

IIl. SOBRE A CONCEPCAO DE CURRICULO E PERCEPCAO DOS PROFESSORES
ACERCA DAS REFORMAS CURRICULARES RECENTE
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1. O que vocé compreende por curriculo? Como o curriculo é utilizado em sua prética

docente?

2. Enquanto professor (a) de Ciéncias, como vocé avalia o curriculo escolar vigente no

municipio de Rio Bananal/ES?

3. Vocé considera que o curriculo escolar vigente contempla os anseios que a comunidade de

Rio Bananal tem para a formacéo de seus estudantes? Por qué?

4. Tem alguma sugestdo ou comentario a acrescentar sobre a constru¢do do curriculo de

ciéncias no municipio de Rio Bananal ao decorrer dos ultimos anos?



