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RESUMO

Investiga 0s pressupostos teorico-metodologicos e epistemoldgicos da pesquisa-
acdo utilizados na producdo académica, na area da Educacdo Especial/inclusdo
escolar. Analisa teses e dissertacdes defendidas, em &mbito nacional, no periodo de
1999 a marco de 2008. Mapeia 45 estudos que se constituem no corpus de analise.
Desenvolve-se a partir da “pesquisa da pesquisa”, tomando a analise epistemoldgica
como perspectiva disparadora das discussGes acerca dos aspectos implicitos e
explicitos na dialética entre pergunta e resposta, nos estudos analisados. Como
instrumento de organizacdo dos textos, utiliza o quadro esquematico inspirado nos
principios do esquema paradigmatico. Como perspectiva tedrico-metodoldgica,
fundamenta-se nos pressupostos Teoria da Acao Comunicativa elaborados, por
Jirgen Habermas com o objetivo de compreender e analisar oS pressupostos e
saberes da pesquisa-acado assumidos nos estudos e 0 modo como sdo empregados
pelos autores. Constroi didlogos baseados em processos argumentativos entre 0s
autores-pesquisadores, na busca por entendimentos e acordos. Observa mediante o
estado da arte, que a abordagem metodologica da pesquisa-acao € incorporada a
um numero expressivo de estudos na perspectiva da inclusdo escolar que
problematiza, sobretudo, a formacéo continuada de professores e a pratica docente.
Faz emergir do dialogo entre os autores-pesquisadores 0s argumentos tedrico-
metodoldgicos para a pesquisa-acao: as relacbes entre autores (pesquisadores) e
atores (participantes do contexto), os papéis atribuidos a esses sujeitos, a
constituicdo do problema de pesquisa, a dinamica da pesquisa-acdo e a dialetica
entre compreensao e transformacdo da realidade. Através da discussdo entre os
autores, revela que esses pressupostos sao utilizados de diferentes formas durante
0s momentos da pesquisa, devido aos diferentes modos de esses autores
conceberem a acao, na processualidade da pesquisa-acdo. Evidencia que, quando
as acOes sdo conduzidas pelo agir comunicativo, ha busca por entendimentos
mutuos, que podem evoluir para acordos normativos pela via de uma
intersubjetividade partilhada. Nesse caso, 0 processo de pesquisa-a¢ao € conduzido
pela autorreflexdo critica e colaborativa. Em outra perspectiva, quando as a¢ées sao
guiadas pelo agir estratégico, sdo conduzidas com base em interesses individuais
gue se materializam em planos de intervencao com foco em resultados predefinidos.
Constata que, na primeira perspectiva as mudancas ocorridas se iniciam em
processo e tendem a transcender o imediato, atingindo o ambito sociopolitico, e , na
segunda perspectiva, as mudancas tendem a ser imediatas e pragmaticas.
Possibilita considerar que, na area de Educacdo Especial, na perspectiva da
inclusdo escolar, a pesquisa-acdo contribui, sobretudo, para a viabilidade de um
trabalho colaborativo e coletivo no contexto escolar. Para efeito de analises futuras,
mostra a importancia da construcdo de conhecimentos a partir de reflexdes e acdes
com o outro, com vistas a compreender 0os meandros do processo de pesquisa.

Palavras-chave: Pesquisa-Acdo. Educacgédo Especial. Inclusédo Escolar. Producao
Académica. Pressupostos Habermasianos.



ABSTRACT

This study investigates the theoretical-methodological and epistemological
presuppositions of the action research used in academic production in the field of
Special Education/school inclusion. It analyzes the theses and dissertations
defended all over the country in the period between 1999 and March 2008. It maps
45 studies that constitute the analysis corpus. This study is developed from the idea
of “research on research”, using epistemological analysis as a trigger for discussions
about the implicit and explicit aspects in the dialectics between question and
response in the studies analyzed. The scheme chart inspired on the principles of
paradigmatic scheme was used as an instrument to organize the texts. From a
theoretical-methodological perspective, the study is based on the Theory of
Communicative Action created by Jirgen Habermas in order to understand and
analyze the presuppositions and knowledge of the action research assumed in the
study, as well as the way they are approached by the authors. It builds dialogues
based on argumentation between authors and researchers so as to achieve
agreement and understanding. It observes that the methodological approach of the
action research is incorporated into a significant number of studies from the
perspective of school inclusion that mainly problematizes the continuing education of
teachers and the teaching practice. It makes the theoretical-methodological
arguments for the action research emerge from the dialogue between the authors
and researchers: the relationship between authors (researchers) and actors (context
participants); the roles attributed to these subjects; the constitution of the research
guestion; the action research dynamics; and the dialectics between the
understanding and transformation of reality. Through discussions among the
authors, the study reveals that these presuppositions are used in different ways
during the investigation, because of the different ways in which these authors
conceive “action” in the action research process. It shows that, when the actions are
carried out through communicative acting, there is a search for mutual understanding
that can evolve into normative agreements by means of shared intersubjectivity. In
this case, the action research process is carried out through critical and collaborative
self-reflection. From a different perspective, when the actions are guided by the
strategic acting, they are carried out based on individual interests materialized at
intervention levels which focus on predefined results. The study verifies that, from
the first perspective, the occurring changes begin as a process and tend to transcend
immediacy, achieving the socio-political sphere. From the second perspective, the
changes tend to be immediate and pragmatic. It is possible to consider that, in the
Special Education field and from the school inclusion perspective, action research
contributes mainly to a feasible collaborative and collective work in the school
context. As far as future analyses are concerned, the study shows the importance of
constructing knowledge based on reflections and actions with the other so as to
understand the path of the research process.

Keywords: Action Research. Special Education. School Inclusion. Academic
Production. Habermasian Presuppositions.
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RESUMEN

Estudia los presupuestos tedérico-metodoldgicos y epistemoldgicos de la
investigacion y accion utilizadas en la produccion académica, en las areas de
Educacion Especial e Inclusion Escolar. Analiza tesis y disertaciones defendidas, en
el @mbito nacional, durante el periodo que va desde 1999 hasta marzo de 2008.
Muestra 45 estudios que constituyen el corpus de andlisis. Se desarrolla a partir de
la “investigacién de la investigacion”, tomando el analisis epistemolégico como
perspectiva generadora de los intercambios sobre los aspectos implicitos y explicitos
de la dialéctica entre pregunta y respuesta, en los estudios analizados. Como
instrumento de organizacion de los textos, utiliza el cuadro esquemaético inspirado en
los principios del esquema paradigmatico. Como perspectiva tedrico-metodoldgica,
se basa en los presupuestos de la Teoria de la Accion Comunicativa elaborados, por
Jurgen Habermas con el objetivo de comprender y analizar los presupuestos y
conocimientos de la investigacion y accion asumidos en los estudios y el modo como
los autores los usan. Construye didlogos basados en procesos argumentativos entre
los autores-investigadores, en la busqueda de entendimientos y acuerdos. Observa
actualmente, que el enfoque metodolégico de la investigacion y accidén se incorpora
a un gran numero de estudios relativos a la inclusion escolar que problematiza,
especialmente, la formacion continua de profesores y la practica docente. Hace
surgir del dialogo entre los autores-investigadores los argumentos teorico-
metodoldgicos que serviran de base a la investigacion y a la accion: las relaciones
entre los autores (investigadores) y actores (participantes en el contexto), las
funciones que les son atribuidas, la constitucion del problema de investigacion, la
dinamica de la investigacion y de la accion y la dialéctica entre comprension y
transformacion de la realidad. A través de la discusion entre los autores, se revela
gue tales presupuestos son utilizados de diferentes maneras durante los diversos
momentos de la investigacion, debido a las distintas concepciones de accién de los
autores y del proceso propio de la investigacion. Se hace evidente que, cuando las
acciones son guiadas por el proceso comunicativo, se produce una busqueda de
entendimientos mutuos, que pueden evolucionar hacia acuerdos normativos por la
via de una intersubjetividad compartida. En dicho caso, el proceso de investigacion y
de accion es guiado por la reflexion critica y colaborativa. En otra perspectiva,
cuando las acciones son guiadas por un proceso estratégico, ellas son conducidas
con base en intereses individuales que se tornan reales en planos de intervencion
enfocados en resultados predefinidos. Constata que, en la primera perspectiva los
cambios ocurridos se inician con un proceso Yy tienden a trascender lo inmediato,
alcanzando el ambito sociopolitico, y, en la segunda perspectiva, los cambios
tienden a ser inmediatos y pragmaticos. Permite considerar que, en el area de la
Educacién Especial, en una perspectiva de inclusion escolar, la investigacion y la
accion contribuyen, especialmente, para la viabilidad de un trabajo colaborativo y
colectivo en el contexto escolar. Para efecto de andlisis futuros, muestra la
importancia de la construccion de conocimientos a partir de reflexiones y acciones
llevadas a cabo con el otro, con el objeto de comprender los meandros del proceso
de investigacion.

Palabras clave: Investigacion, Accion, Educacion Especial, Inclusion Escolar,
Produccion Académica y Presupuestos Habermasianos.
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1 QUESTOES INICIAIS: OS CONTEXTOS DE QUE EMERGE O
PROBLEMA DE INVESTIGACAO

A desconfianca moderna diante de um
universalismo que, sem nenhuma cerimonia, a
todos assimila e iguala [...], faz desaparecer a
estrutura relacional da alteridade e da diferenca.

(HABERMAS, 2004c).

Vivemos atualmente em “tempos de crises”. da crise da razdo a crise do
conhecimento; da crise econdmica a crise da moral; da crise familiar a crise da
diferenca. O momento € de crise, é critico e, portanto, propicio a critica, a reflexao
necessaria que pode trazer-nos de volta a possibilidade de transformacdo da
mentalidade humana. Das crises que marcam 0 século XX e se propagam neste
século, a crise do conhecimento cientifico instala-se diante dos acontecimentos

provindos dos séculos anteriores.

O positivismo herdado do século XVIII lanca ao mundo a inquestionavel validade da
razao e da ciéncia na vida do homem. A Idade Moderna instaura-se sob a égide do
racionalismo e do cientificismo. A razdo é convertida numa espécie de divindade
capaz de apreender o universo e de subordina-lo as necessidades humanas;
postulam-se a criacdo de um mundo novo baseado apenas na razdo e em sua
verdade (JAPIASSU, 1996).

A producao do conhecimento coloca o sujeito no centro de apreensao da realidade,
diante da necesséria neutralidade perante o objeto a ser conhecido. Assenta-se na
ruptura sujeito e objeto, no critério de verdade garantido pelos procedimentos e
regras de conhecer. O processo de pesquisa tem a expressdo exata do objeto
conhecido; afasta-se qualquer possibilidade de interferéncia do sujeito. A realidade
nessa perspectiva pode ser explicada, quantificada, comprovada e, portanto,

controlada.

No século XX, as repercussfes dos conflitos gerados em torno da producdo de
conhecimentos na historia propagam uma “nova” crise, que se estende aos dias de

hoje: de um lado tem-se a critica necessaria ao “absolutismo” da ciéncia moderna,
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de outro, a critica relativista que, ao negar radicalmente a ciéncia e a razdo, cai na

mesma falacia do racionalismo iluminista. Vivemos numa época de ambiguidades.

Embora ndo neguemos a legitimidade das interrogacfes globais,
assistimos a crise das concepgdes totalizantes [...]. Estariamos
condenados a lancar mao apenas dos saberes particulares para nos
pensar a nés mesmos, nossa humanidade, nossa sociedade e nosso
mundo? Ou néo teria chegado o0 momento de tentarmos elaborar
uma nova visdo total e unitaria? Enquanto nao tivermos uma
resposta para essa questdo, talvez o melhor que possamos fazer
seja defender a necessidade de um pensamento questionante,
multidimensional, fragmentario, mas sem abandonar as
questBes globais e fundamentais [...] (JAPIASSU, 1996, p. 17,

grifo nosso)

Nossa posicdo, muito proxima a de alguns pensadores,’ estd em primeiro lugar
abstermo-nos de qualquer posicionamento radical e totalizante, de qualquer atitude
de intolerancia ou dogmatismo. O fervoroso debate entre a modernidade e a “pés-
modernidade” precisa ser reconhecido e ndo mais negado, visto como espaco
propicio a reflexdo critica e as proposicdes de mudanga. “Trata-se, portanto, de
defender o ponto de vista de que ndo € mais satisfatorio rejeitar, em principio, os
argumentos dos chamados pos-modernos, mas de averiguar se sua leitura da
realidade contemporanea é justificada ou nao [...]" (GEORGEN, 2006, p. 589). Sem
termos a pretenséo de aprofundar essa discussao, desejamos sinalizar pistas para o
debate que se torna fundamental quando nos dispomos a discutir a pesquisa-acéo
como forma de investigacao cientifica. Desse modo, concordamos com a assertiva
de Georgen (2006, p. 595):

A falacia e o risco do pensamento pés-moderno residem no fato de
ter-se transformado em um novo iluminismo. Se, de um lado, os pés-
modernos detectam corretamente as aporias e 0s descaminhos da
modernidade e seus efeitos contrarios aos anuncios otimistas dos
profetas modernos, falham, de outro, ao elevarem essa realidade ao
nivel de uma nova epifania. A um s6 tempo, detectam as patologias
do iluminismo e as consagram como legitimas e definitivas. Essa
naturalizacdo dos des-caminhos disseminou-se pelo mundo
intelectual e académico, impregnando todas as areas do pensamento
com consequUéncias até hoje imprevisiveis sobre os ideais e as
praticas libertérias.

E nesse sentido que vemos urgéncia em debater, principalmente no campo da
Educacédo, o que realmente cabe a critica: ao cientificismo moderno, que fez da

razao e da ciéncia o Unico caminho para o conhecimento valido e totalizante, ou a

! Japiasst (1996), Georgen (2006) e, especialmente Habermas em suas varias obras.
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propria razdo humana, que sustenta, entre outros campos do saber, a ciéncia?
Segundo Japiassu (1996), as atuais correntes de pensamento irracionalistas, ao
pretenderem criticar a racionalidade ocidental, ndo atingem a totalidade da raz&o
humana, patrimdénio universal da humanidade, mas somente uma de suas formas

histéricas: o racionalismo.

Nesse caso, concordamos com Habermas (2000b) em que a modernidade ainda se
configura como um projeto inacabado. Assim, uma forma de aproveitar o atual
debate pode ser a adocdo de um paradigma discursivo que, ao invés de falar na
razdo, “[...] condicdo inexpugnavel do humano e, portanto, n&do descartavel’
(GEORGEN, 2007), faca a critica necessaria a certos caminhos (racionalidades)

assumidos pela razao ao longo de sua historia.

Acreditamos num outro caminho a partir da proposicéo teorico-pratica de Habermas,
de preservacao da razéo pela via de uma racionalidade comunicativa, deslocando o
fundamento subjetivista para o da intersubjetividade. Se, no paradigma moderno, a
razao tem como medida e critério a verdade absoluta e o éxito operacional, na razao
comunicativa, as pretensdes de verdade sdo assentadas no entendimento

intersubjetivo.

E por esse caminho que acreditamos que a crise e a critica perdem seu aspecto
negativo e catastrofico e ganham pertinéncia préatica. E nos periodos de crise, como
destaca Marcondes (1994), que surgem as alternativas aos modos anteriores de

pensar e conceber o conhecimento.

Na atualidade, as questdes da Educacdo se configuram diante dessa crise. Num so
tempo temos as marcas do positivismo arraigadas nos modos de conceber a escola
e a eclosdo de movimentos que buscam um outro paradigma para a pesquisa e as

praticas educacionais.

A instituicdo escolar, marcada pela racionalidade técnica e pela eficiéncia industrial,
estruturou-se “[...] em um modelo completo como especializacdo graduada do
curriculo, divisdo sequenciada deste ao longo da escolaridade e classificacdo dos

estudantes em ‘fases para sua transformagao” (SACRISTAN, 2002, p. 25).
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Temos, assim, uma escola desenhada para promover a homogeneidade e negar a
diversidade inerente & pessoa humana. Uma escola que, embora se expanda por
meio de um processo de “universalizacdo do ensino”,® contribui ainda para a
manutencdo da exclusdo dentro de seus muros, por meio de metodologias
descontextualizadas e descompassadas, programacodes lineares, temporalidade
inflexivel e categorias, como de sucesso e insucesso, normalidade e anormalidade,

atraso e fracasso escolar.

De acordo com os estudos de Ferraro (1999, p. 39), o mapa da exclusado na escola
no Brasil, ou seja, os alunos em grande defasagem idade/série, constitui-se num
panorama alarmante. Por mais longe “[...] que possa levar a sua autonomia, a escola

é tanto mais excludente quanto mais o € a sociedade a qual serve”.

No contexto regido pela homogeneizacado, a educacao tem construido e sustentado
modos de ser/estar como aluno e como professor. De um lado, a escola tem
produzido o “ndo-aprender”, institucionalizado o “aluno-n&o”, justificando o “nao-
ensino” a partir de uma suposta “ndo-aprendizagem”. O aluno, constituido por seus
multiplos sentidos, na medida em que n&o responde aos padrdes prefixados pela
homogeneizagao e pela padronizacao, € instituido como “aquele que nao aprende
na escola’. E comum ouvir dos profissionais da escola expressdes de negacdo em
relacdo a esses alunos: “Ndo tem jeito mesmo”. “Ele ndo sabe ler, ndo sabe
escrever, ndo se relaciona bem com os colegas”. Outras vezes, a negagao é

repassada as familias: “E desse jeito, porque n&o tem pais preocupados’.

Observa-se que, para muitos profissionais da educacdo, as causas do fracasso
escolar se centram nas criangas e em suas familias. A instituicdo escolar €, na
concepgao desses atores, isenta de responsabilidade. “A escola, o sistema escolar
sdo sistematicamente relegados a plano mais que secundario quando falam sobre o
que consideram causas do fracasso escolar” (MOYSES, 2001, p. 30). As
justificativas para o nao-aprender estdo sempre centradas nos fatores biolégicos do
sujeito, negando sua identidade sociocultural, que, por sua vez, se institui também

no cotidiano da escola.

2 Um estudo de Ferraro (1999) revela, ao contrério dos dados oficiais e de algumas pesquisas ja realizadas, que
as décadas de 1980 e 1990 ainda mantiveram um forte indice de exclusdo da escola.
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De outro lado, é preciso considerar que as praticas homogeneizadoras na escola e a
institucionalizagao do “nao-aprender” retratam uma determinada concepc¢éo sobre o
conhecimento e a formacédo docente. Habermas (1987b, p. 146) esclarece que a
concepgao positivista do conhecimento “[...] tende antes a substituir a acgao
ilustrada pelo controle técnico”. Na concepcdo da racionalidade técnica, os
profissionais rigorosos solucionam problemas instrumentais claros, com a aplicacao
da teoria e da técnica derivadas de um conhecimento sistematico, de preferéncia

cientifico. O professor é visto como um técnico que deve colocar em préatica as

regras e estratégias cientificas e/ou pedagdgicas.

Nesse cenario, 0 que se observa € que a filosofia de valorizacdo do individuo, sua
liberdade e autonomia ficam encobertas nas praticas educativas, pela pretensao da
homogeneidade, inibida pelo curriculo classificatorio e graduado do tempo, o qual
exige respostas Unicas e uniformes em momentos precisos da escolaridade. Com o
objetivo de alcancar um ensino bem-sucedido, temos a histéria da educacao
desenhada pelo discurso e pelas acdes homogeneizadoras. Sabemos que esse
desenho retrata a grande dificuldade de conviver e lidar com as pessoas que se

desviam um pouco mais da média das diferencas (MANTOAN, 2002).

Nesse sentido, o século XX trouxe consigo movimentos que buscam um contra-
script desse panorama. Nesse século, o movimento de inclusdo social foi
impulsionado e passou a ganhar sustentacdo politico-ideolégica no cenario
internacional. A pratica da inclusdo social passou a basear-se em principios
considerados incomuns na nossa sociedade: aceitacdo das diferencas individuais,
valorizacdo de cada pessoa, convivéncia dentro da diversidade humana,
aprendizagem por meio da cooperacao, principios esquecidos pelo homem ao longo

de sua evolucdo, numa tentativa arbitraria de homogeneizacéo social.

A escola, como lugar privilegiado de construcdo de subjetividades coletivas
singulares, tem fortes instrumentos capazes de destruir as concepc¢des tradicionais
sobre as diferencas e abrir-se a todos os individuos. Para construir uma auténtica
sociedade articulada por valores de tolerancia, convivéncia e dialogo entre todos, é
preciso que o movimento inclusivo considere a logica capitalista das condicdes
econdmicas e sociais a fim de que ndo seja absorvido pela ética obsoleta neoliberal

(McLAREN, 2000) mesmo contribua na manutencdo de uma iluséria participacédo
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social na estrutura do poder. A escola precisa ficar atenta a isso, como destaca
Branddo (2002), a conscientizacdo politica, em termos da qual todos devem ser
agentes do ato educativo, é condi¢do essencial a acepcao da educacdao inclusiva. O
movimento de inclusdo escolar precisa estar atrelado ao movimento de inclusao

social.

A complexidade em lidar com a dialética inclusdo-exclusédo impde-nos outras formas
de pensar e conceber a n6s mesmos e aos outros. Atravessados pelas
contingéncias histéricas, constituimo-nos diferentes uns dos outros, do outro de
ontem, do outro de hoje e do outro de amanha. Passamos a existir como seres
unicos e singulares perante a diferenca do outro. De outro angulo, assistimos, ao
longo dos anos, a nossa propria diferenca em relacdo aquilo que nos constituiu
ontem e nos faz ser como somos hoje. E nessa reflexdo que insistimos: ao
assumirmos a categoria histérica do ser humano como determinante das relacdes
sociais, precisamos também assumir nossa historicidade como sujeito individual e,
portanto, diferente de n6s mesmos em diferentes tempos. Se somos diferentes de
noés mesmos, € possivel vermos a diferenca do outro ndo como externa a nés, mas
como expressao da construcdo histérica, cultural e social da concepgcédo de homem
em uma determinada sociedade. Nessa linha de argumentacédo, poderiamos pensar
no respeito e no acolhimento a diferenca do outro, vendo-a como prolongamento de
nossa propria diferenca, pois é na interagdo com o outro que desenvolvemos nossa
identidade pessoal, “[...] no contexto de certas tradicbes, em ambientes culturais
especificos, e que precisam desses contextos para conservar sua identidade”
(HABERMAS, 2004b, p. 35).

E a que outros estamos nos referindo? Nossa crenca na possibilidade de construcéo
de praticas e politicas inclusivas na Educacdo incorpora um olhar para todos os
sujeitos que habitam o espaco social. Dadas as nossas implicacdes académico-
profissionais, focalizamos o processo de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE). O termo, palco de debates e ambiguidades teoérico-

legais coloca-nos diante de 0 assumirmos em Seus riscos e avancgos.

O conceito de NEE permite-nos pensar 0s sujeitos em relagdo ao contexto de
referéncia. Amaral (1998, p. 25) insiste em argumentar que “[...] as deficiéncias

existem (e ndo sdo apenas socialmente construidas), assim como existem
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incapacidades delas decorrentes [...]". Entretanto a limitacdo somente colocara o
sujeito em desvantagem ou nao diante do contexto social vivenciado. S6 se esta em
desvantagem em relac&o a algo ou a alguém. E na possibilidade de problematizacéo
da desvantagem que repousa a maior contribuicAo do debate da conceituagao
(AMARAL, 1998).

Desse modo, quando nos reportamos a questao da diversidade, da diferenca e da
heterogeneidade na escola, nosso olhar se volta, principalmente, para os sujeitos
com NEE, como forma de ampliar a discusséo para além da deficiéncia e, a0 mesmo
tempo, delimitar o contexto da diversidade a que estamos nos reportando. E, ainda,
no conjunto de sujeitos que apresentam NEE, problematizamos com maior énfase as
condi¢des de escolarizagdo oferecidas historicamente aos alunos com deficiéncias,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotac&o.®

Concebemos a inclusédo/exclusdo dos alunos com NEE do contexto educativo como
um problema vital e particular de atores sociais que séo, pois temos como principio
gue o conhecimento € indissociavel dos interesses dos homens. Nesses termos,
parece-nos fértil as nossas reflexdes e pretensdées pensar numa ética do discurso
conforme nos propde Habermas, com vistas a encontrar fundamentos para um

acordo acerca do que estamos falando sobre inclusédo escolar de alunos com NEE.

A nosso ver, a inclusdo de alunos com NEE na escola comum, especialmente a
publica, configura-se como uma norma universal, um acordo ja dito. A forma como
se concretizard e quais os caminhos que precisamos tomar requer em prosseguir
com novos dialogos, outros processos argumentativos capazes de gerar novos

CONsSensos, sempre provisorios e contextuais.

Nessa perspectiva, pode ser possivel pensar na inclusdo do outro, conforme nos
propde Habermas (2004c), inclusdo que nado significa confinamento dentro de si
préprio nem fechamento diante do outro, mas que possa garantir a todos igualdade
de direitos numa politica do reconhecimento. “A ‘Inclusao do outro’ significa que as

fronteiras da comunidade estédo abertas a todos — também e justamente aqueles que

% Nos estudos analisados, os alunos com altas habilidades/superdotacso ndo se constituem como sujeitos-foco
das pesquisas. Desse modo, pouco destacamos esse grupo durante o dialogo com o autores das teses e
dissertacoes.



23

séo estranhos um ao outro — e querem continuar sendo estranhos” (HABERMAS,
2004c, p. 8).

Diante dos desafios que se colocam para a Educacéo, entre eles pensar/fazer a
inclusdo do outro, o panorama tem exigido dos pesquisadores uma outra logica de
investigagédo. No contexto de excluséo que se vivencia no interior das escolas e da
complexidade das relagOes vividas, ndo podemos conceber mais a producdo de
conhecimentos do paradigma empirico-analitico. A pesquisa educacional, como
vertente da légica positivista, que postula o distanciamento entre teoria e pratica e se
mantém preocupada em produzir saberes técnicos com base em regras e normas
guantificaveis e previsiveis, torna-se escamoteadora dos processos de exclusdo na

escola.

E nesse sentido que Silva e Freitas (2006) propdem a aproximacio da pesquisa com
a escola. Esses autores nos falam da necessidade de uma nova compreensao para
investigar o ensino e as novas configuracdes que tecem o espaco publico da escola,
com vistas a reconhecermos o contingente de criancas, adolescentes e jovens que

nao encontram hoje respostas as suas demandas nessa instituicao.

Para Bueno (2006a, p. 111-112), como investigadores, precisamos compreender
como os alunos se situam dentro do espago escolar, “..] que
similaridades/distingbes existem entre as relacbes sociais, as formas de
agrupamento, as normas explicitas e implicitas de comportamento estabelecidas no
interior da escola e as do seu meio social”’. Faz-se necessario conhecer a cultura de
origem dos alunos, fator determinante em suas trajetorias de escolarizacdo. E nesse
sentido que concordamos com Silva e Freitas (2006) quando advogam pela
necessidade de consolidacdo dos procedimentos que conduzem o pesquisador para

dentro da escola, com vistas a ver e ouvir seus protagonistas.

Portanto, é necessario construirmos outras formas de abordar a escola. Precisamos
de uma critica inventiva e comprometida com a mudanga. Ha a necessidade de um
outro olhar sobre a ciéncia, uma outra forma de conceber a racionalidade e a razéo
a partir de movimentos de busca por quadros tedricos, epistemoldgicos e

metodolégicos que permitam romper com a metodologia cartesiana (JESUS, 2008).
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E diante dessas questdbes que advogamos, assim cOmo  Outros
autores/pesquisadores,* pela relevancia de metodologias investigativas e
procedimentos cientificos que permitam “[...] apreender/compreender a pratica
reflexiva e construi-la em processo” (FRANCO, 2005, p. 439). E nesse sentido que a
perspectiva da pesquisa-acdo, em sua acepc¢ao critica, aponta-nos caminhos que
empreendem os participantes em situacdes sociais para uma forma de indagacao
autorreflexiva, com o objetivo de compreender seus contextos de referéncia

socioeducativos e transformar suas préticas.

Acreditamos, assim, na possibilidade de fomentarmos a construcdo de praticas
educacionais mais inclusivas mediante a producdo de conhecimentos sustentada

pela critica social, na dialética entre teoria e pratica.

As crengas simétricas de que todo “teérico” ndo é pratico e de que
todo “pratico” ndo é tedrico sdo, portanto, completamente errbneas
[...]- As “teorias” ndo sdo corpos de conhecimento que podem gerar-
se num vazio pratico, como tampouco o ensino é um trabalho do tipo
robético-mecénico, alheio a toda reflexao tedrica (CARR; KEMMIS,
1988, p. 126, traducdo nossa).’

Se, por um lado, a pesquisa-acdo nos traz a possibilidade de construcdo de
conhecimentos pela via do diadlogo, da critica e da reflexdo sobre/para a praxis, por
outro, a trajetoria da producéo cientifica tem-nos alertado para as “fragilidades” das
abordagens qualitativas na pesquisa em Educacdo. Essa fragilidade refere-se,
principalmente, a auséncia de bases teorico-epistemoldgicas que sustentem a

producédo de conhecimentos nha pesquisa.

Com vistas a produzir conhecimentos no campo da Educacdo, sistematizamos a
seguinte pergunta: Quais 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos e
epistemologicos utilizados em dissertacfes e teses produzidas em ambito
nacional, no periodo de 1999 a 2008, as quais tomam a pesquisa-acdo como
forma de investigacdo na area da Educacdo Especial na perspectiva da

inclusdo escolar?

* Franco (2005a, 2005b); Jesus (2007, 2008); Zeichner (1998); Barbier (2002); Carr & Kemmis (1988) e outros.

® Las creencias simétricas de que todo “lo tedrico” es no practico y todo “lo practico” es no teérico son, por tanto,
completamente erroneas [...]. Las “teorias” no son cuerpos de conocimiento que puedan generarse en um vacio
practico, como tampouco la ensefianza es un trabajo de tipo robotico-mecanico.
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Dessa pergunta delineiam-se cinco questdes de investigacao:

1) No dialogo entre pesquisadores, que pressupostos e principios tedrico-
metodologicos e epistemologicos emergem acerca da pesquisa-acdo como
perspectiva de investigacdo na area de Educacao Especial?

2) De que maneira, pela via dos processos argumentativos e da racionalidade
comunicativa, podemos constituir uma perspectiva metodolégica de andlise da
producdo académica que utiliza a pesquisa-acdo, de forma a evidenciar 0s

diferentes momentos que constituem o processo de investigacao?

3) Quais as aproximacfes e os distanciamentos entre as perspectivas assumidas

pelos autores-pesquisadores?

4) Como os conhecimentos e saberes acerca da pesquisa-acdo e da pesquisa
educacional sédo utilizados pelos autores nas acfes empreendidas durante a

pesquisa, ha concepcédo de racionalidade de Habermas?

5) De que forma a pesquisa-acao tem influenciado a producéo de conhecimentos e a

préatica educacional no ambito da perspectiva da inclusado de alunos com NEE?

Temos como hipétese que, dada a natureza histérica da constituicdo da pesquisa-
acado nas ciéncias sociais e humanas, a diversidade conceitual, tedrica,
epistemoldgica e filosofica que essa modalidade de pesquisa apresenta contribui
para a constituicdo de conhecimentos com diferentes intencionalidades, ideologias e
intencdes sociopoliticas. No entanto, cabe-nos observar que a fragilidade teorico-
metodolégica dos estudos que envolvem a pesquisa-acdo estd muitas vezes
associada ao pouco conhecimento que o pesquisador tem sobre essa abordagem no
momento em que esta no campo de investigacdo, ou seja, o aprofundamento sobre
0s pressupostos desse tipo de pesquisa acontece, na maioria das vezes, ao final do

estudo, quando o autor descreve e analisa a pesquisa.

Assim, embora a tematica da pesquisa emane das demandas do contexto historico-
social, partilhamos das argumentagdes de Barbier (1985, p. 106), que afirma: “[...] o
contexto do pesquisador, sua formacgdo, seus grupos de referéncia, 0os gostos
intelectuais do momento desempenham papel decisivo [...]” na escolha do objeto de

investigacgao.
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Nosso problema de pesquisa esta diretamente relacionado aos desdobramentos no
Curso de Mestrado do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Espirito Santo (PPGE-UFES), especialmente a participacdo no Grupo de
Pesquisa Educacdo Especial/lnclusdo Escolar®. O movimento do grupo de pesquisa
tem como foco as politicas publicas de Educacdo tomadas a partir de quem as
pratica e a formacdo continuada de professores, como elemento disparador de
praticas pedagogicas inclusivas, na perspectiva epistemoldgica, metodolbgica e
politica da pesquisa-acéo colaborativo-critica.”

Nesse sentido, o envolvimento no grupo de pesquisa tem dado novos sentidos e

olhares ao nosso interesse pela tematica, pois

Constituimos um corpo de conhecimento e isso nos mobiliza na

direcdo de “colocar a prova” nossas producbes, NOSSOS
aprendizados. Ao mesmo tempo, evidencia a necessidade de
aprofundar o dialogo entre teoria, pratica e pesquisa. Isso exigiu do
grupo um mergulho tedrico, no sentido de desvelar novas
perspectivas de producdo de conhecimento que, ao mesmo tempo, a
partir das complexas interacdes com o contexto, nos auxiliasse a
compartilhar respostas para as questfes concretas com as quais se
debatiam os profissionais da educacéo (JESUS; GOBETE, 2005a, p.
1-2).
A participacdo no grupo possibilitou-nos colaborar em contexto com os professores
na pesquisa de mestrado. O estudo permitiu-nos analisar as implicacbes das acdes
formativas com base na pesquisa-acao e em suas possibilidades na ressignificacéo
das préticas pedagdgicas diante da inclusdo. As reflexdes e analises do processo de
pesquisa evidenciaram a importancia da colaboragédo entre todos os envolvidos no
fazer educativo, bem como da implementacao de grupos autorreflexivo-criticos como
possibilidade de efetivacdo e ressignificacdo da formacdo continuada em contexto

(ALMEIDA, 2004).

Os desdobramentos desta pesquisa sustentam e direcionam nosso caminhar na
investigacdo académica. O trabalho realizado com a professora Sulamar marca
profundamente nosso olhar, nossas intengcdes e nosso posicionamento diante da

pesquisa-acao (ALMEIDA, 2004). Com essa professora, tivemos oportunidade de

® O grupo foi instituido em 2002, sob a coordenacio da Prof2. Dr2. Denise Meyrelles de Jesus.

" A pesquisa-acao colaborativo-critica ¢ uma possibilidade da pesquisa-acdo que tem sido utilizada por alguns
pesquisadores e grupos de pesquisa no Brasil, como os coordenados pelas professoras Selma Garrido Pimenta
e Denise Meyrelles de Jesus. Tem bases na Teoria Critica e sustenta o interesse emancipatorio e colaborativo
no processo de investigagao.
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vivenciar, colaborativamente, a constru¢cdo de uma pesquisa sistematica da prética
docente envolvendo um estudo de caso. A negociagdo e 0 respeito entre
pesquisadora externa e professora-pesquisadora constituiram-se em premissas

essenciais ao processo de investigacao educativa e critica.

Ao final da pesquisa realizada com Sulamar, decidimos que o item da dissertagéo
gue discutiria 0 estudo de caso que realizamos juntas deveria conter um texto final
também coletivo. Posteriormente, apresentamos o estudo em dois eventos
cientificos (um nacional, com publicagdo em Anais, e outro regional). Buscando
prosseguir em seu percurso como professora-pesquisadora, Sulamar ingressou no
Curso de Mestrado em Educacao (PPGE/UFES) em 2007 e o concluiu em 2009.

O estudo que realizamos com a professora-pesquisadora mostrou que considerar 0s
professores como intelectuais requer vé-los autbnomos em seus saberes e capazes
de reinventar suas praticas a partir da pesquisa. Permitiu-nos ainda, de acordo com
Zeichner (1998, p. 229), “[...] ultrapassar a linha diviséria entre os professores e 0s
pesquisadores académicos”. Essa ndo se constitui em uma experiéncia investigativa
isolada; outros colegas e professores da area de Educacdo Especial® vém, nos
ultimos anos, buscando estabelecer redes de colaboracdo entre universidade e

escola, pesquisadores académicos e professores-pesquisadores.

Como grupo de pesquisadores, buscamos, convidados por Zeichner (1998, p. 229),
“[...] ultrapassar a linha divisoria entre os professores e o0s pesquisadores
académicos”. Segundo o autor, essa transposicao de barreiras deve ser vislumbrada

de trés modos:

1) comprometendo-nos com o corpo docente em realizar ampla
discussdo sobre o significado e a relevancia da pesquisa que
conduzimos;

2) empenhando-nos, nos processos de pesquisa, em desenvolver
uma colaboracdo genuina com os professores, rompendo com
os velhos padrdes de dominag&o académica;

3) dando suporte as investigacdes feitas por professores [...],
aos projetos de pesquisa-acdo, e acolhendo seriamente os
resultados desses trabalhos como conhecimentos produzidos
(ZEICHNER, 1998, p. 229-230, grifos nossos).

8 Mendes (2006, 2007, 2008); Padilha (2004); Jesus (2006, 2007, 2008); Victor (2007, 2008), Barreto (2007,
2008), entre outros.
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Ao mesmo tempo, os movimentos gerados na pesquisa-acdo (ALMEIDA, 2004)
revelaram inquietagcOes acerca de seus pressupostos e fundamentos. As discussoes
sobre as bases, as possibilidades e as lacunas da pesquisa-acdo foram
impulsionadas pelas reflexbes individuais e coletivas no grupo de pesquisa
Educacéo Especiall/inclusdo escolar. Por diversas vezes, ouvimos de nossos colegas
do grupo, que também realizam estudos nessa perspectiva, indagacdes acerca dos
pressupostos da pesquisa-acao. Iniciamos de forma mais clara a questionar. Como
venho produzindo conhecimentos, de que natureza, pela pesquisa-acéao?

Em busca de reflexdes, acreditamos que, pelo didlogo com autores-pesquisadores
da Educacéo, seja possivel trilhar caminhos possiveis que possam contribuir para a
producédo de conhecimento acerca da pesquisa-acdo em Educacdo Especial.
Conforme ressaltam Jesus, Almeida e Sobrinho (2005, p. 18), nossas pesquisas nos
mostram que ndo ha fechamentos possiveis, no entanto, “[...] somos sabedores de
gue estamos somente iniciando um processo de fazer alguns questionamentos-
chave que esta abordagem exige, como parte do processo de produzir

conhecimento”.

E por esse caminho que nossos questionamentos e reflexdes se constituem nesta
tese. O texto organiza-se em seis capitulos. O primeiro, que acabamos de trazer,
propds-se a abordar os contextos que fazem emergir o problema de estudo. No
segundo apresentam-se os fundamentos tedrico-filosoficos da pesquisa conforme
enunciados na Teoria do Agir Comunicativo de Jirgen Habermas e a pesquisa-acéo
em sua trajetoria histérica e concepcdes. O terceiro discute a tessitura de construcao
do percurso metodolégico da tese, baseados nos processos argumentativos

habermasianos.

O quarto capitulo constitui-se no dialogo entre a literatura cientifica no campo da
pesquisa em Educacdo e a andlise da producdo académica na area da Educacéo
Especial, tendo como foco o mapeamento das teses e dissertacbes que versam
sobre inclusdo escolar pela via da pesquisa-a¢do. O capitulo quinto apresenta 0s
didlogos engendrados com o0s autores-pesquisadores em dois momentos: o da
analise dos pressupostos tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos que sustentam a
pesquisa-acao segundo os argumentos dos autores e, posteriormente, o da

discussdo sobre como esses pressupostos sdo utilizados nos estudos,
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principalmente quanto a acdo empreendida nos diferentes tempos-espacos do
processo de pesquisa. O sexto capitulo traz nossas consideracdes e reflexdes a
respeito do vivido e construido por meio deste trabalho de investigacao.

O texto constréi-se no didlogo entre teorias, epistemologias e producao cientifica,
insiste no debate de argumentos entre 0s autores na busca por entendimentos

acerca da pesquisa-acao e convida os outros leitores/autores para novas conversas.
Como argumenta Habermas (2004b, p. 29-31),

A escolha do esquema interpretativo que pode se justificar néo
somente pelos dados empiricos (se a teoria “funciona” ou ndo), mas
também pela verificacdo dos proprios instrumentos teéricos [...].
Tenho uma imagem pluralista de diversas teorias que, além de ser
compativeis com os fatos, tém de sé-lo também umas com as outras.

Portanto, procuramos demonstrar, na sistematizacdo dos dados desta pesquisa, que
nao tivemos a expectativa de produzir afirmacdes generalizadas ou absolutas,
enumerando passos de como fazer uma pesquisa-acao, e ainda, desvelando falhas
e auséncias de uns e de outros autores. Interessamo-nos, isto sim, pelo diadlogo da
processualidade da pesquisa-acdo, captando aprendizagens que nos permitissem
reflexdes sobre as possibilidades de contribuicdo dessa forma de investigacdo no
contexto de escolarizagdo de alunos com NEE, pois acreditamos que “[...] o futuro
nao pode ser uma continuacédo do passado, e ha sinais, tanto externamente quanto
internamente, de que chegamos a um ponto de crise historica. [...]. Nosso mundo

corre o risco de explosao e implosdo. Tem de mudar!” (HOBSBAWN, 1995, p. 562).
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2 A RACIONALIDADE COMUNICATIVA DE JURGEN HABERMAS:
APROXIMACOES TEORICAS

Os conflitos surgem da distorcdo na
comunicagdo, do mal-entendido e da
incompreensédo, da insinceridade e da
Impostura.

(Habermas, 2004a)

Evidenciamos, ao longo deste capitulo, elementos teo6ricos que subsidiam as
reflexdes do estudo. Na primeira parte, trazemos aspectos da teoria da acao
comunicativa que sustenta a constituicdo de nossa metodologia de analise dos
textos (teses e dissertacdes), assim como nossa compreensao dos argumentos
levantados pelos autores-pesquisadores acerca dos pressupostos tedrico-
epistemoldgicos da pesquisa-acdo. Em seguida, abordamos a pesquisa-acdo em
seu processo histérico de constituicAio e a contribuicdo da concepcao de

autorreflexao critica habermasiana a essa perspectiva de pesquisa.

Antes, porém, parece-nos conveniente trazer, ainda que brevemente, elementos da
historia pessoal-profissional de Habermas, um intelectual cujo pensamento e
elaboracdes tedricas nos permitem abordar o conhecimento cientifico de diferentes

maneiras, principalmente a partir da discusséo da racionalidade humana.

Aos 80 anos, comemorados em 2009, Habermas € considerado o mais importante
filésofo vivo da Alemanha. Sua teoria da acdo comunicativa, que enfatiza a
importancia da argumentacéo e do dialogo no estabelecimento da racionalidade das
proposicdes, representa seu préprio exercicio de vida, sua militancia nos debates

politicos.

No seu papel duplo de cientista e intelectual, como teérico da
sociedade e palestrante polémico, ele ndo apenas criou 0 modelo da
razdo discursiva. Ele é, ao mesmo tempo, praticante dessa
discursividade e influenciou com isso todos os debates intelectuais
das Gltimas décadas (MULLER-DOOHM, 2009, p. 1).°

Habermas revela que seu interesse pela acdo comunicativa se associa a sua
biografia. Na escola primaria, os colegas o chamavam de “Labermas”, por causa do

labio leporino, e consequentemente, da dificuldade de diccdo. Desse problema de

° Entrevista de Stefan Miiller-Doohm, que acaba de lancar uma biografia de Habermas publicada pelo jornal O
Globo, de 5 de dezembro de 2009.
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comunicagdo na infancia surgiu sua “obsess&do” em pensar o processo de
comunicagdo, como disse décadas mais tarde ao receber um prémio no Japao:
“Toda obsess&o tem raizes biograficas” (HABERMAS, apud MULLER-DOOHM,
2009).

Hoje, parece consensual a ideia de que o fildsofo aleméo Jirgen Habermas seja
considerado um dos mais importantes intelectuais da segunda metade do século XX.
A originalidade de seu pensamento, a densidade e abrangéncia de suas andlises,
bem como sua capacidade de dialogar com as correntes filoséficas classicas e
contemporaneas conferem-lhe reconhecimento internacional. Ao mesmo tempo, por
ser um teorico em plena atividade intelectual, colocam-no como um interlocutor
privilegiado dos grandes acontecimentos da sociedade atual. Assim, seu
pensamento apresenta-se desafiante agueles que buscam em seus argumentos

sustentacao teorico-filosofica.

Nascido na cidade de Duesseldorf, em 1929, e estudioso da Filosofia, da Economia,
da Historia, da Politica, da Psicologia, do Direito e da Psicanalise, chegou a sua
condicdo de doutor em 1954. Apresentou, como trabalho de livre-docéncia, o texto
Mudanca estrutural na esfera publica (1984), uma de suas obras fundamentais, em
gue analisa o conceito de esfera publica — um espaco livre de debate, existente nos
primordios da modernidade —, propondo o seu resgate. Entre 1956 e 1960, foi
assistente de pesquisa no Instituto de Pesquisas Sociais de Frankfurt.
Posteriormente, lecionou em Heildelberg e Frankfurt, entre 1961 e 1971, quando se
tornou professor visitante da Universidade de Princeton. No inicio da década de
1970, também se dedicou a pesquisas no Instituto Max Planck, em Stanberg. Nos
anos 1980, passou a destacar-se pela sua interlocucdo com os filosofos do
movimento da pds-modernidade e, desde entdo, ganhou projecdo internacional,

tornando-se um dos maiores intelectuais contemporaneos.

E por possuir esse rastro teérico plural, trabalhando na confluéncia de campos
cientificos diversos, que Habermas tem buscado dialogar acerca do conhecimento,
das ciéncias, da sociedade, do Estado e da racionalidade. Para tanto, apoia-se em
grandes cientistas e fil6sofos da humanidade, entre os quais: Kant, Hegel, Marx,

Weber, Freud, Adorno, Horkheimer, Wittgenstein, Apel, Piaget. Outros autores
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servem de contraponto para o desenvolvimento de sua teoria, como Bataile, Lyotard,

Derrida, Castoriadis, Foucault.

Aqueles que se debrugam a compreender e relacionar a obra de Habermas com
campos da atividade humana, como a educacao, reconhecem que, embora as ideias
do tedrico tenham um desenvolvimento histérico, podemos falar que seus estudos
focalizam diferentes aspectos ao longo de sua producdo. Sua trajetéria intelectual,
acerca dos diversos temas da filosofia, pode ser compreendida em trés grandes
fases, conforme acentua Gomes (2007):

12 fase: Estudos tedrico-epistemologicos, dos quais podemos destacar Teoria e
Praxis (1962), Sobre a Logica das Ciéncias Sociais (1967, 1970, 1982) e
Conhecimento e Interesse (1968, 1973);

22 fase: Estudos pragmaticos, cuja principal obra € Teoria do Agir Comunicativo
(1981) e Consciéncia Moral e Agir Comunicativo (1980, 1980);

32 fase: Estudos que retomam toda sua obra a luz do significado epistemoldgico,

com Verdade e Justificacdo (2004).

Em sendo assim, a constituicdo do pensamento habermasiano decorre das
perspectivas que surgem a partir do século XIX. No desejo de libertar a ciéncia das
amarras do positivismo, os teéricos da Escola de Frankfurt'® inauguram, em 1924, a
Teoria Critica da Sociedade, a partir de um “novo paradigma” representado pela
fusdo do materialismo histérico com a psicandlise. Sua critica situa-se “[...] num
contexto social que tem como escopo as devastacOes provocadas pela razéo
instrumental, altamente tecnoldgica, durante as duas Guerras Mundiais, bem como
os grandes massacres daquele inicio do século XX” (LOUREIRO, 2007a, p. 4)*".

A Teoria Critica é critica porque rejeita o ideal cientificista aplicado ao dominio
humano. Define-se como uma pratica tedrica multidisciplinar, interessada em
discernir, nas chamadas ciéncias humanas, o potencial critico. Retoma o trabalho de

Aristételes, resgatando sua concepgao de “praxis” como “acao informada”, ao invés

10 A Escola de Frankfurt é assim chamada porque seus fundadores tinham sua base inicialmente em Frankfurt,
tendo, mais tarde, na ocasido da Segunda Guerra Mundial, alguns deles emigrado para os Estados Unidos. Seus
Plrimeiros representantes foram Max Horkheimer, Theodor Adorno e Herbert Marcuse.

LOUREIRO, R. Breve intréito a Escola de Frankfurt. Vitéria, 2007a.
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de tomé&-la com o sentido de “fazer algo” (BASTOS, 1995). Para Aristételes, as artes
praticas, como a ética, a politica e a educagdo, ndo eram ciéncias em seu sentido
rigoroso. Ao contrario, por causa de seu propdsito pratico e da natureza de seus
assuntos, tinham que se contentar com uma forma de conhecimento incerto e

incompleto.

A teoria passou a remeter-se a praxis, devendo ser cultivado um entendimento
prudente de como atuar nas situacdes praticas. No entanto, na segunda metade do
século XIX, essa concepcao classica da teoria pratica destinada a cultivar o carater
do individuo foi alterada, drasticamente, pelas propensdes metodolégicas do
positivismo. A teoria proveniente da ciéncia social consistia, agora, num conjunto de
generalizacbes garantidas por leis. A esfera da prética tinha sido absorvida pela
esfera técnica, e os problemas da vida social transformados em problemas técnicos
de controle das condi¢des sociais de acordo com alguns valores predeterminados
(CARR; KEMMIS, 1988).

Como herdeiro da Escola de Frankfurt,”> Habermas repensa a Teoria Critica da
Sociedade a partir de uma critica dos modos de racionalidade nela presentes.
Comunga a ideia de seus colegas frankfurtianos de que “[...] ndo & propriamente a
razao que esta em crise, mas uma forma atrofiada e reducionista de razdo que se
fez dominante nos ultimos séculos” (OLIVEIRA, 1990, p. 81-82). No entanto,
diferentemente de seus companheiros que adotam uma postura de pessimismo e
impoténcia diante da crise da razdo, Habermas busca resgatar o potencial de
criticidade por meio da elaboracdo de uma teoria ampla da racionalidade. Persiste
na aproximacao entre teoria e pratica, entre conhecimento e interesse, sem priorizar

um em detrimento do outro.

Um dos principais argumentos de Habermas € demonstrar que a crenca positivista
na unidade logica e metodoldgica das ciéncias naturais e sociais € um dos maiores
exemplos de cientificismo, pois, ao avaliar o conhecimento em termos da ciéncia
natural, impossibilitava o entendimento da ciéncia social como uma forma de saber
entre tantas outras. Com o positivismo instaura-se uma teoria da ciéncia, excluindo a

teoria do conhecimento e o papel da reflexdo no processo de construcdo do

12 Na literatura filoséfica, Habermas, embora seja considerado herdeiro do pensamento dos fundadores da Teoria
Critica, pois foi aluno de Adorno, ele rompe com seus antigos mestres ao discordar de uma critica ainda fundada
na filosofia da consciéncia.
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conhecimento, desenvolvendo uma espécie de dogmatismo em torno da ciéncia. “A
posicdo da filosofia frente a ciéncia, que um dia levou o nome de teoria do
conhecimento, ficou insustentavel pela dindmica do pensamento enquanto tal [...].
Desde entdo a teoria do conhecimento teve que ser substituida por uma metodologia

desamparada pelo pensamento filosofico” (HABERMAS, 1987a, p. 26).

Diante do dominio positivista, que impunha a supremacia da ciéncia como Unica
forma de conhecimento, que deveria ser alcancado por regras e métodos objetivos e
neutros, e mesmo diante do surgimento da hermenéutica pela interpretacdo da
realidade, que busca superar os limites do positivismo, Habermas procura conciliar,
em sua ciéncia social critica, o postulado interpretativo e a explicacdo causal. No
entanto, € enfatico em considerar que nem as ciéncias naturais nem a hermenéutica
conseguiram impedir a ascensao do positivismo. Isso porque “[...] uma mera
sondagem historica junto a filosofia da reflexdo néo é capaz de reabilitar a dimenséo
da auto-reflexdo” (HABERMAS, 1987a, p. 211, grifo nosso).

A pretensdo de Habermas é recuperar a dimensdo da modernidade que restou
extremamente atrofiada, isto é, recuperar a dimenséao da razdo, subordinada pela
razdo instrumental. Contrapfe a razdo instrumental a Unica aceita pelos
frankfurtianos, a razdo emancipatoria, que, no desenvolvimento de sua obra, passa

a ser vista como razao comunicativa.

2.1 ATEORIA DO AGIR COMUNICATIVO

Nesta primeira secdo, abordamos concepcfes e conceitos da teoria do agir
comunicativo de Habermas. O pensamento habermasiano sobre a racionalidade,
discurso, argumentos, acdo social, entendimentos e consensos constitui-se, em
nossa tese, como aspectos que nos possibilitaram a construcdo metodolégica de
analise da producédo académica, bem como a compreensao critica e dialégica com
0s autores-pesquisadores sobre o0s pressupostos tedrico-metodolégicos e
epistemologicos da pesquisa-acdo. Portanto, a discussdo dos conceitos
habermasianos é essencial ao capitulo trés (abordagem metodoldgica do estudo) e

ao capitulo cinco (andlise e discussao dos dados).
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Habermas constitui ao longo de suas obras, outra concepcao de racionalidade a
partir da razdo comunicativa, pela qual busca recuperar a dimensao da modernidade
e da razdo, a seu ver extremamente atrofiada pela razéo instrumental. Tem em
mente uma sociedade composta de sujeitos capazes de interagir com base em

acordos racionais e ndo na dominacéo de uns e na submisséo de outros.

A teoria do agir comunicativo [...] ndo é uma continuacdo da
metodologia por outros meios. Quebra com a primazia da
epistemologia e trata os pressupostos de acdo orientada ao
entendimento  muatuo independentemente das pré-condicbes
transcendentes do conhecimento (HABERMAS, 1982, apud
BANNELL, 20086, p. 42).

Nesse sentido, Habermas constréi um novo estatuto para o conhecimento; outra
concepcao de sujeito, de mundo e de conhecimento: encontra-se no contexto
histérico. Por isso, as obras de Habermas buscam sempre apresentar “[...] a historia
das idéias com vistas a defesa de uma postura critica [...], sua teoria do
conhecimento ndo invoca apenas uma metodologia cientifica, mas reune elementos

que permitem tragar uma teoria da sociedade” (MORAIS, 2006, p. 64).

O conceito de razdo tem aspecto fundamental em sua teoria. Perante o racionalismo
moderno, Habermas formula um conceito de racionalidade comunicativa que
pretende superar os reducionismos da razdo cognitivo-instrumental, que se limita a
mente de um Unico sujeito interessado em impor seus motivos. Segundo Habermas,
0 positivismo, o pragmatismo e o historicismo empregam esquemas/sistemas de
razao que nao alcangam validez em seus enunciados, “[...] mas se apresentam
como metateorias®® que visam apenas a um apuramento da ciéncia e da técnica

visando ao fortalecimento da cultura do capital” (MORAIS, 2006, p. 65).

Nessa perspectiva, os procedimentos metodologicos dessas concepcdes de razdo e
de conhecimento voltam-se para finalidades cuja pretensdo de universalidade ja
impbe seus interesses de dominacdo de sujeitos sobre outros sujeitos e sobre a
natureza. Para Habermas (1987d, p. 496-497), a razao instrumental € uma razao
subjetiva também no sentido de que expressa as relacbes entre sujeito e objeto

percebido e manipulado.

'3 Habemas, em sua obra Etica da Discussdo e a Questdo da Verdade (2004, p. 23), argumenta diferentemente
de seu amigo Karl-Otto Apel, que cré na existéncia de um metadiscurso: “[...] fago uma idéia da cooperagao entre
[...] diversos discursos tedricos, que devem, na melhor das hipoteses, ser compativeis entre si, sem porém que
nenhum deles possa reivindicar uma prioridade sobre os demais, quer pelo ponto de vista fundacionalista, quer
pelo ponto de vista reducionista [...].
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A critica a razao instrumental, ao permanecer prisioneira das
condicOes da filosofia do sujeito, denuncia como mal o que ndo pode
explicar em seu carater de tal, jA que carece de uma conceituacao
suficientemente boa para referir-se a integridade daquilo que disse
destruido pela razdo instrumental (traducéo nossa)™.

A razdo compreendida assim nega a possibilidade de uma reflexdo em termos mais
amplos e na forma de uma critica a sociedade. Habermas substitui o conceito de
racionalidade instrumental centrado no sujeito por um conceito processual e
comunicativo. Vemos, entdo, a passagem de uma raz&o centrada na consciéncia
para uma razdo centrada na comunicacdo. Ao invés da relacdo sujeito-objeto, a

relacéo sujeito-sujeito.

O pensamento de Habermas é constituido a partir do modo como concebe a relacdo
entre racionalidade e saber. Argumenta que “[...] a racionalidade tem menos a ver
com o conhecimento, ou com a aquisicdo de conhecimento, e mais com a forma
como 0s sujeitos capazes de linguagem e de acdo fazem uso do conhecimento”
(grifo e traducdo nossos)™ (HABERMAS, 1987d, p. 24). Habermas explica que essa
concepcao de racionalidade pode desenvolver-se em duas direcOes distintas. A
partir de sua discussdo, elaboramos um organograma (Organograma 1), que

exemplifica como um mesmo saber pode ser utilizado.

Observam-se dois sujeitos distintos (A e B). Ao utilizarem um mesmo saber de

|’16

estrutura proposional,™ o sujeito A, que expde seu saber a partir da racionalidade

comunicativa, mantém uma interacdo direta com o ouvinte, na busca pelo
entendimento mutuo. A racionalidade da acdo, nesse caso, evidencia um saber que
€ suscetivel a critica, pois sera racional se o falante se fizer entender ao ouvinte.

Essa forma de utilizar o saber

[...] possui conotagBes que, em Uultima instancia, remontam a
experiéncia central da capacidade de concordar sem coacgbes e
gerar consensos com base numa fala argumentativa em que o0s
diversos participantes superam a subjetividade inicial de seus
respectivos pontos de vista e, gragas a um conjunto de convicgdes
racionalmente motivado, se asseguram por sua vez, de uma

1 La critica de la razon instrumental, al permancer prisionera de las condiciones de la filosofia del sujeto,
denuncia como mal lo que no puede explicar en su carater de tal, ya que carece de una conceptuacion lo
suficientemente ductil para referirse a la integridad de aquello que dice destruido por la rdzon instrumental.

15 1...] a racionalidad tiene menos que ver con el conocimiento o con la adquisicién de conocimiento que con la
forma en que los sujeitos capaces de lenguage y de accidn hacen uso del conocimiento.

16 Na anélise do conceito de racionalidade, Habermas concentra seus estudos na forma de utilizagdo do saber
proposicional, por pressupor que a comunicacdo pode expor-se explicitamente em forma de enunciados
suscetiveis de fundamentagdo e critica.
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unidade do mundo objetivo e da intersubjetividade do contexto em
gque desenvolvem suas vidas (traducdo nossa) (HABERMAS, 1987d,
p.27).Y

No caso do sujeito B, que utiliza o saber a partir da racionalidade cognitivo-
instrumental, ndo ha uma relacdo direta entre ouvinte e falante. Os sujeitos agem
conforme seus interesses individuais, exercendo influéncias um sobre o outro. A
racionalidade da acdo é baseada em um plano que implique a verdade do saber,
para poder realizar um fim desejado. Assim, h4 uma conotacdo de autoafirmacao
com éxito no mundo objetivo, possibilitada pela capacidade de manipular
infformadamente e de adaptar-se inteligentemente as condicbes de um contexto
contingente (HABERMAS, 1987d).

Conforme o Organograma 1, ambos os sujeitos podem fracassar mediante suas
intencdes de linguagem e acéo, contudo o que os distingue € 0 modo como o saber
é utilizado, se voltado ao entendimento comunicativo ou se utilizado por meio de

manipulacéo instrumental ou estratégica.

A andlise das formas de utilizagcdo do saber proposicional permite que Habermas

fundamente um conceito de racionalidade mais amplo. Em suas palavras:

Essa racionalidade comunicativa exprime-se na for¢ca unificadora da
fala orientada ao entendimento mutuo, discurso que assegura aos
falantes envolvidos um mundo da vida intersubjetivamente
partilhado e, ao mesmo tempo, o horizonte no interior do qual todos
podem se referir a um Unico e mesmo mundo objetivo (HABERMAS,
2004a, p. 107).

Portanto, a concepcdo da relacdo entre racionalidade e saber bem como a
constituicdo de uma racionalidade comunicativa langam-nos outra versao para o0s
pressupostos adotados nas pesquisas-acfes que analisamos neste estudo, pois, se
um mesmo saber pode ser utilizado de diferentes formas, um determinado
conhecimento acerca dessa forma de investigacdo também pode ser utilizado de
modos diversos. Alguns podem utiliza-lo com fins estratégicos, outros com intencao

ao alcance do entendimento e do acordo.

"1...] posee connotaciones que en (ltima instancia se remontan a la experiéncia central que tiene un habla
argumentativa en que diversos participantes superan la subjetividad inicial de sus respectivos puntos de vista y
merced a una comunidad de convicciones racionalmente motivada se aseguran a la vez de la unidad del mundo
objetivo y de la intersubjetividad del contexto en que desarrollan sus vidas.
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Na crenca de que a racionalidade comunicativa é aquela que consegue abster-se da
deformacéo causada pela modernizagéo capitalista, uma razdo capaz de conduzir a
uma sociedade emancipada, que tem carater processual, € que acreditamos que
essa concepgao possa constituir-se numa importante base tedérico-filoséfica para a

pesquisa-acao.

Isso porque, para o filésofo, a razdo comunicativa esta situada no mundo da vida'®
(Lebenwelt) — constituido pela cultura, por processos de socializacdo e por
instituicdbes —, que permite aos individuos adotar orientacdes para acdes
consideradas racionais. Na sociedade capitalista, 0 mundo da vida foi sacrificado
pela expansdo da racionalidade dos fins, caracteristica do mundo sistémico —
constituido pelos interesses da economia e do Estado. “A subordinagdo do mundo
da vida aos imperativos sistémicos abala a infra-estrutura comunicativa da vida
cotidiana” (FONTE, 2004, p. 8).* Assim, o mundo da vida é ponto de referéncia para
estabelecimento de formas comunicativas e democréaticas (HABERMAS, 1987¢). E o
lugar em que falantes e ouvintes podem colocar a pretensdo de que suas
declaracfes se ajustem ao mundo (objetivo, social ou subjetivo), onde eles podem
criticar e confirmar a validade de seus intentos, solucionar seus desacordos e chegar
a um acordo (HABERMAS, 1987d).

A pesquisa-acdo, nesses termos, pode ser concebida como espaco propicio a
interagcbes comunicativas e democraticas entre pesquisadores e participantes,
autores e atores. As relagcfes constituidas entre os envolvidos durante o processo de
pesquisa voltar-se-iam para o entendimento e a busca por acordos necessarios em

alguns momentos da investigacao, que se da na dialética entre pesquisa e acao.

Se a acdo comunicativa tem como locus privilegiado o mundo da vida, a a¢do social
tem foco essencial na teoria de Habermas, pois ele sustenta a tese de que as a¢des

sociais podem ser avaliadas com base em sua racionalidade.

'8 O conceito de mundo da vida é adotado por Habermas a partir de teorias ja existentes, como a fenomenologia
de Husserl, mas modificado a partir de seu distanciamento da filosofia da consciéncia, e associado as teorias
sobre interacéo social de Mead.

' FONTE, S. D. Filosofia contemporanea: o debate entre Lyotard e Habermas. Vitdria, 2004. (Texto

apresentado em palestra proferida em 13-7-2007 na Universidade Federal do Espirito Santo, Centro de
Educacao).
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FORMAS DEUTILIZACAO DO SABER

SUJEITOA SUJEITOB
(com os outros) (sozinho)

v

Expbée seu saber almejando um

R T A LR TTE efeito desejado. Os sujeitos agem a

pm T nt. rt'th nd partir de interesses individuais
d9¢ goerlamsnlia, pallli a0 exercendo influéncias um sobre os
interesses comuns. e

| |

«Utiliza regras de agdo para

*Busca entendimento mutu o sobre intervencéo eficaz nomundo.
0 saber explicitado. «Agem indiretamente, n&o é claro e
*Buscanegociacao. aberto.
*E a posterion. *Focalizaaagéo nainterven géo.
*E a priori.

RACIONALIDADE DA AGAQ RACIONALIDADE DA AGAQ
*Mostra sua relacao com o saber que *Baseia sua acdo em um plano que
& suscetivel a critica, que pode ser implique a verdade do saber, para
aceita ou nao pelo ouvinte ‘ poder realizar o fim desejado.

*E racional se o falante se fizer *E racional se o ator cumprir as
entender. condi¢bes desejadas.
*Busca consenso. *Busca efeito desejado. )

| Ambos os sujeitos podem fracassar em suas intengdes comunicativas, mas o que 0s
| . X 7 ¥ ] o
' distingue A e B e o tipo de utilizagdo do saber:

ENDIMENTO E/ OU ACORDO \NIPULAGAO INSTRUMENTAL
COMUNICATIVO OUESTRATEGICA
|
Poder & derivado da pretensédo de validade Atos de fala coordenam acées pelo
levantada nos atos de fala (constantivos — poder de empregar possiveis
estado das coisas, regulativos — relagdes sangées.
interpessoais; expressivos — eu) e das

razées oferecidas para aceitar ou rejeitar.

A autoridade de coordenar agbes €
fundamentada pelo entendimento alcancadao,
que cria compromisso racional.

Quadro 1 — Formas de utilizag&do do saber segundo Habermas
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Habermas retoma a teoria de reconstrucao da racionalizacdo de Weber e reelabora
as relacbes entre acdo social, racionalidade e racionalizacdo, mostrando que o
processo mundial/histérico de racionalizacdo, analisado por Weber, contém um
potencial para emancipacdo, que também € forca na historia. Destaca que um dos
aspectos que separa Weber de uma teoria da acdo comunicativa é que, para o
socidlogo, o fundamental ndo estd na relacdo interpessoal; preocupa-se,
essencialmente, com uma ac¢éao solitaria do agente. Segundo Habermas, para Weber
a “acao social” refere-se a acdo em que o sentido que o0 agente ou 0s agentes a ela
associam refere-se a conduta dos outros, orientados por esse sentido no seu
desenvolvimento (HABERMAS, 1987d).

Habermas (1987d) apresenta duas versdes da teoria da acdo weberiana.
Desenvolve seu pensamento embasado na versdao que chama de “ndo oficial’.
Procura recuperar, em termos da teoria da acdo, o conceito de racionalidade que
Weber utiliza em suas analises sobre a cultura. Assim, parte da versao weberiana,
gue distingue as acdes sociais segundo duas orientacbes basicas, que
correspondem a coordenacao por tramas de interesse e a coordenacao por acordo

normativo.

Orientacao da

acao
Acao orientada ao éxito | Acao orientada para o

Situacdo da aca entendimento

N&o social Acao instrumental

Social Acao estratégica Acao comunicativa

Quadro 2 - Tipos de agao
Fonte: Habermas, 1987, p. 366.

Habermas (1987d) afirma que a acdo orientada para o éxito € chamada de
instrumental quando a consideramos o aspecto de observancia de regras técnicas
de acdo e avaliamos o grau de eficacia da intervengdo que a acdo representa em
um contexto de situagcdo e sucessos. A acdo orientada para o éxito é chamada de

estratégica quando consideramos o0 aspecto de observancia das regras de eleicdo
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racional e avaliamos seu grau de influéncia sobre as decisbes de um oponente
racional. Ambas se dao no célculo que o agente faz de seu éxito. Na primeira, a
primazia esta numa acéo solitéria, ja, na segunda, ha expectativa de decisdes de ao
menos outro agente que também atua com vistas a realizacdo de seus proprios
propésitos. Nesses termos, preocupa-nos a construcdo de processos investigativos
pela via da pesquisa-acao nos estudos que discutem a inclusdo de alunos com NEE,
sustentados a partir de acdes estratégicas ou instrumentais, cujo agente-
pesquisador busca no outro — participante — meios para a realizacdo de seus

propésitos.

Em contrapartida, as acdes comunicativas ocorrem quando os planos de acao dos
atores implicados ndo se coordenam através de calculos egocéntricos, e sim

mediante atos de entendimento.

Na acdo comunicativa o0s participantes ndo se orientam
primariamente pelo proprio éxito; colocam seus fins individuais sob a
condicdo de que seus respectivos planos de acdo possam
harmonizar-se entre si sobre a base de uma definicdo compartilhada
da situacao (traducdo nossa) (HABERMAS, 1987d, p. 367).%°

De acordo com Habermas, € na acdo do agir comunicativo que o ser humano pode
estabelecer uma relacdo entre o mundo objetivo (que se regula pela pretensédo de
verdade), o mundo subjetivo (que se regula pela pretensdo de sinceridade) e o
mundo social (que se regula pela pretensao de corregao). Para além, “[...] € no agir
comunicativo que processos de aprendizagem podem resultar na transformacéo
desse mundo” (BANNELL, 2006, p. 46).

O agir comunicativo tem na linguagem um novo medium de entendimento e

esclarecimento para convergir numa nova teoria sobre a verdade.

[...] falo em agir comunicativo quando os atores tratam de harmonizar
internamente seus planos de acdo e de sO perseguir suas
respectivas metas sob a condicdo de um acordo existente ou a se
negociar sobre a situacdo e as consequéncias esperadas
(HABERMAS, 2003, p. 165).

Ao contrério, 0 modelo estratégico da acao satisfaz-se com a descricédo de estruturas

do agir imediatamente orientado para 0 sucesso, ao passo que o modelo do agir

% En la accién comunicativa los participantes no se orientan primariamente al propio éxito; antes persiguen sus
fines individuales bajo la condicion de que sus respectivos planes de accidon puedam armonizarse entre si sobre
la base de una definicion compartida de la situacion.
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orientado para o entendimento muatuo (agir comunicativo) tem que especificar
condi¢Bes para um acordo alcancado comunicativamente sob as quais Alter (outro)
pode anexar suas acdes as do Ego (eu) (HABERMAS, 2003).

A teoria do agir comunicativo coloca-se como forma de comunicagdo com vistas ao
entendimento entre os sujeitos de uma interacdo. Para isso, o entendimento mutuo é
alcancado por intermédio da linguagem, visto como mecanismo que coordena a
acdo entre individuos. Se, na acdo estratégica, a acado de participantes é
coordenada por seus interesses, assim como na acgao regulada por normas, no agir

comunicativo, 0 mecanismo que coordena a a¢ao é o processo discursivo.

Assim, agir comunicativo é a forma de acdo que tem o maior
potencial para encadear processos de aprendizagem, tanto no nivel
individual quanto no nivel coletivo. E por meio desse tipo de acéo
social que a racionalizacdo da sociedade alcanca seu nivel mais
avancado e que, portanto, a razdo se manifesta na historia
(BANNELL, 2006, p. 48).

Vale destacar que cada tipo de acdo esta vinculado a um tipo de conhecimento, a

um modelo de transmissédo daquele conhecimento e a uma forma de argumentacéao.

Tendo como subsidio essas noc¢cdes e conceitos, observamos ao longo desta
pesquisa, que, nos estudos que problematizam a inclusdo de alunos com NEE na
area de Educacdo Especial, a pesquisa-acdo parte de principios tedrico-
epistemoldgicos sustentados pela relacdo entre pesquisador e participantes e pela
dindmica compreender e transformar a realidade. A partir dos argumentos
levantados pelos autores nos momentos de Discurso, pelo entendimento muatuo
alcancamos um acordo: a acdo € pressuposto que conduz o processo de construcao

de conhecimentos na pesquisa-acao.

Ao focalizarmos os momentos de acao, partimos do conceito de racionalidade em
Habermas e procuramos dialogar acerca de como utilizamos os pressupostos da
pesquisa educacional e cientifica, bem como aqueles da pesquisa-acdo em nossos
estudos. As analises revelam uma dinamica de formas de agir no processo de
pesquisa. Em alguns momentos, o entendimento intersubjetivo sustenta as acgodes e
relacdes; em outros o agir estratégico, em outros, manifesta-se pela primazia das

intervencodes do pesquisador.
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Em sua obra Verdade e Justificacdo, Habermas (2004a) aprofunda sua discussao
acerca do agir comunicativo, que para o fildsofo pode ocorrer de dois modos: hum

sentido fraco e num sentido forte.

Falo de agir comunicativo num sentido fraco, quando o
entendimento muatuo se estende a fatos e razdes dos agentes para
suas expressdes de vontade unilaterais; falo do agir comunicativo
num sentido forte tdo logo o entendimento muatuo se estende as
proprias razdes normativas que baseiam a escolha dos fins
(HABERMAS, 2004a, p. 118).

No agir comunicativo fraco, 0s agentes orientam-se pelas pretensdes de verdade e
veracidade. A coordenacgdo da acdo orientada ao entendimento mutuo tem carater
limitado do acordo, que ndo deve ser alcancado por meio das préprias intencdes e
preferéncias motivantes, mas de sua racionalidade orientada a fins. O entendimento
mutuo significa apenas que o ouvinte compreende o conteudo da declaracédo de
intencdo ou da solicitacdo e ndo duvida de sua seriedade. A base do entendimento
mutuo eficaz para a coordenacao da acao é tdo-somente a aceitacado da pretensao
de veracidade levantada para uma declaracéo de intencdo ou solicitacdo, pretensao
autenticada pela racionalidade reconhecivel do projeto ou da decisdo. Os agentes
ndo esperam um do outro que se orientem por normas ou valores comuns e
assumam obrigacGes mutuas. A base do agir comunicativo fraco € suposicdo de um

mundo objetivo, que € 0 mesmo para todos.

No agir comunicativo, em seu sentido forte, o entendimento mutuo estende-se as
préprias razdes normativas que baseiam na escolha dos fins. Uma caracteristica
importante aqui é a intersubjetividade partilhada que determina vontades para além
de preferéncias individuais. Os agentes orientam-se por pretensdes de correcdo
intersubjetivamente reconhecidas. “O que pressupde nao soé livre-arbitrio, mas
também autonomia no sentido de liberdade de determinar a vontade prépria com
base em discernimentos normativos” (HABERMAS, 2004a, p. 118). Estdo em jogo a
sinceridade do projeto ou da decisdo e a verdade da opinido expressa. O acordo
normativo estende-se ndo sé as premissas relativas ao agente, em nome das quais
este persegue metas de acédo arbitrariamente escolhidas, mas também a modalidade
da selecdo de metas, modalidade que € independente do agente. Os envolvidos
partem ndo sO do pressuposto de que se orientam por fatos e dizem o que

consideram verdadeiro e o que pensam, mas também da ideia de que perseguem
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seus planos de acdo apenas dentro dos limites de normas e valores vigentes,
normas que sejam socialmente reconhecidas e n&o firmadas em interesses
individuais. A base no agir comunicativo forte esta no fato de os envolvidos contarem

ademais com um mundo social, intersubjetivamente partilhado por eles.

A partir desses dois conceitos, Habermas faz uma relevante distingdo entre os dois
tipos de agir: 0 agir comunicativo e o agir estratégico. Na perspectiva do agir
estratégico, o potencial de racionalidade comunicativa permanece inutilizado,
guando as intera¢des sdo linguisticamente mediadas. A linguagem é orientada a
consequéncias. A comunicacao linguistica é subordinada aos imperativos do agir
racional orientado a fins. As interacfes estratégicas sao determinadas pelas
decisdes de atores orientados ao sucesso, que se observam mutuamente. Eles se
encontram sob condicbes de uma dupla contingéncia, como antagonistas que, no
interesse dos planos de acdo de cada um, exercem influéncia um sobre o outro. O
destinatario tira suas conclusdes a partir do que o falante lhe da a entender
indiretamente. “Isso naturalmente s é possivel se os envolvidos compreendem um
ao outro, ou seja, se consomem parasitariamente um saber linglistico comum”
(HABERMAS, 2004a, p. 124).

O uso comunicativo da linguagem visa a observacao de expressdes sobre algo no
mundo, compartilhado esse algo com alguém para estabelecer consensos
racionalmente motivados (HABERMAS, 2003). O intento € levar a um entendimento
intersubjetivo, considerando o que cada participante do processo comunicativo
pensa e argumenta sobre as questdes em debate, para que todos possam
posicionar-se e, como possibilidade, convergir consensos provaveis e provisorios.
Segundo Polli (2006), o termo consenso nao significa um entendimento ultimo sobre
uma questdo, mas é o0 que se pretende com a comunicacdo mediada pelo
entendimento mutuo, entendimento que nao significa uma “posi¢ao unica”, mas uma
maneira de acordar provisoria e dialeticamente pontos em comum que podem ser

revistos. Trata-se de um horizonte de possibilidades.

Nesse contexto, a busca por possibilidades consensuais a partir do entendimento
mutuo ocorrerd pela via do Discurso, com o objetivo de resolver, pela argumentacéo,
a validade da pretensédo levantada. Dois tipos de argumentacédo (Discurso) sao

enfatizados por Habermas: o discurso tedrico, que corresponde a tematizagdo das
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pretensdes de verdade, e o discurso pratico, que tematiza a validade das normas
que se tornaram problematicas. A partir dos dois ambientes do Discurso, tem-se a
possibilidade de formacdo de consensos que se fundamentam racionalmente
(HABERMAS, 1987d). Por isso, o conceito de racionalidade comunicativa refere-se a
um sistema de pretensdes de validade que obedece a uma l6gica da argumentacao.

O conceito de argumento tem lugar privilegiado no pensamento habermasiano, como
debate argumentativo sobre pretensdes de validade, que pode ser descrito como
sendo forma reflexiva do agir comunicativo. Argumentos sdo meios pelos quais 0
reconhecimento intersubjetivo de uma pretensdo de validade de um proponente
(proponent), levantada hipoteticamente, pode ser transformada em conhecimento
(HABERMAS, 1987d).

O discurso argumentativo apresenta-se, segundo Habermas (2003), como um
processo comunicacional com o objetivo de um acordo racionalmente motivado. Os
participantes de uma argumentacdo nao podem esquivar-se a pressuposicéo de que
a estrutura de sua comunicacdo, em razdo de caracteristicas a se descreverem
formalmente, exclui toda coercdo, atuando do exterior sobre o processo de
entendimento mutuo ou procedendo dele préprio, com excecdo da coercdo do
melhor argumento, e que ela assim neutraliza todos os motivos, com excecédo do

motivo da busca cooperativa da verdade.

E nesse sentido que Habermas (2003) advoga pela necessidade de uma situagéo
ideal de fala, de forma que, no discurso argumentativo, se mostram estruturas de
uma situacdo de fala imunizada contra a repressdo e a desigualdade. Entretanto,
nem todo processo argumentativo pode ocorrer de forma critica e aberta. E preciso
chegar a entendimentos sobre a validade da pretensdo de verdade para todos, a

partir de uma norma universal para todos e para cada um.

A busca de um acordo e de entendimento entre 0s sujeitos envolvidos numa acgao
comunicativa tem nos atos de fala a forca de comandar agdes entre esses sujeitos.
Habermas apropria-se da teoria dos atos de fala de Austin e Searle, porque ela
oferece um arcaboucgo apropriado para situar o insight fundamental da teoria do
significado dentro de uma teoria do agir comunicativo (BANNELL, 2006). Para

Habermas, a intengdo comunicativa do falante compreende: a) a realizacdo de um
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ato de fala que seja correto em relagdo com o contexto normativo dado, para poder,
com isso, estabelecer uma relacdo interpessoal com o ouvinte que se possa
considerar legitima; b) um enunciado verdadeiro (ou pressuposi¢cdes de existéncia
ajustadas a realidade) para que o ouvinte possa assumir e compartilhar o saber do
falante; e c) a expressdo de veracidade das opinides, intencdes, sentimentos,
desejos, entre outros aspectos, para que O ouvinte possa comprometer-se e
acreditar no que ouve (HABERMAS, 1987d). Desse modo, os atos de fala sdo meios
para que se produza o entendimento. Visto que as diferentes expressdes de
racionalidade e interesses conduzem a diferentes atos de fala, Habermas elabora
um esquema de classificacdo referente aos tipos de interacdes mediadas

linguisticamente.

Nesse sentido, € na realizacdo de atos de fala comunicativos que 0s argumentos
dos sujeitos séo levados a fundamentar pretensdes de validade a partir do Discurso,
que “[...] sao formas especializadas e institucionalizadas de argumentacdo, nas
quais as pretensdes de validade sao tematizadas e resgatadas ou rejeitadas”
(BANNELL, 2006, p. 59).

Pelo Discurso comunicativo os sujeitos podem chegar a um consenso, uma verdade
valida comunicativamente. Para Habermas, a verdade nunca € absoluta; nesse
caso, O universal € provisério. Segundo ele, “[...] nosso conhecimento falivel nao
pode ter justificacbes fundamentais. [...] Isso ndo deve conduzir a negacdo da
verdade e da objetividade. [..] A verdade é uma sentenca que s6 pode ser
justificada com a ajuda de outras sentengas ja tidas como verdadeiras”
(HABERMAS, 2004b, p. 56-59). Portanto, um novo Discurso € capaz de gerar uma

nova verdade justificada pela raz&o publica.

Na medida em que o saber se justifica por um processo de
aprendizado que supera os velhos erros, mas ndo protege dos
novos, cada estado de saber atual permanece relativo a melhor
situacéo epistémica possivel. Mesmo o acordo alcangcado por meio
de uma justificagéo “construtiva” e que provisoriamente conclui um
discurso de modo convincente resulta num saber do qual os
envolvidos, em seu papel de participantes da argumentacéo, podem
saber que ele é falivel e perfectivel. Os atores que chegam a um bom
termo com o mundo nutrem-se de suas certezas de acdo, mas, para
0S sujeitos que, na moldura dos discursos, se certificam
reflexivamente de seu saber, a verdade e a falibilidade de um
enunciado séo os dois lados da mesma moeda (HABERMAS, 2004a,
p. 52).
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No que se refere a producdo do conhecimento, Habermas invoca sobre os sujeitos
um comportamento de humildade intelectual, no sentido de exercer uma
autorreflexdo sobre o estagio de um saber que é sempre inacabado e requer
constante esclarecimento. Como j& destacamos, embora Habermas elabore sua
teoria do conhecimento como uma expressao de racionalidade, ele se encontra
disposto ao didlogo com as outras fontes argumentativas que se projetam ante suas
pretensdes de validade. Trata-se de uma expressdo de racionalidade, entre a
multiplicidade de vozes da razdo, que busca conciliar a verdade com o entendimento
gerado intersubjetivamente. A verdade € o que € valido comunicativamente e requer
novas consideracdes na medida em que ha uma reformulagdo ou reconstrucéo do

entendimento matuo com bases nas experiéncias vividas no mundo objetivo.

Nesse caso, 0 universal é provisorio. Enquanto o0s sujeitos,
comunicativamente, obtém a validade sobre as experiéncias
objetivas na forma de um acordo, somente a reformulacdo deste
pode quebrar o que se diz provisoriamente universal. Nao ha
verdade absoluta (MORAIS, 2006, p. 85).

E nesses termos que pensar a producéo de conhecimentos, com base em processos
argumentativos e dialégicos na pesquisa educacional, particularmente na pesquisa-
acao, impele a uma possibilidade de superacdo de um paradigma cientificista do
conhecimento cientifico. Abre caminhos para pensarmos em uma cooperacao
constante com outras formas de conhecimento, negando, como Habermas, qualquer
pretensédo de absolutismo. Um conhecimento cientifico que nasca do entendimento
mutuo entre os diferentes sujeitos do mundo pode abrir-nos brechas para pensar, de

forma mais efetiva, a inclusao do outro.

2.2 A PESQUISA-ACAO: HISTORICO, CONCEPCOES E PERSPECTIVAS
TEORICO-EPISTEMOLOGICAS

Nesta segunda parte do capitulo, trazemos, inicialmente, a constituicdo histérica da
pesquisa-acao e suas principais perspectivas teorico-epistemologicas. Em seguida,

baseada nas proposicbes de autorreflexdo critica e interesses-conhecimentos
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emancipatérios de Habermas, propomos, junto com outros autores, uma pesquisa-

acao critica.

2.2.1 Pesquisa-acgao e seus desdobramentos historicos

Na busca por produzir novos/outros conhecimentos a partir da critica ao positivismo,
diferentes programas e projetos de pesquisa presentificam-se e intensificam-se,
apresentando propostas de pesquisa e intervengdo no campo social. Uma dessas

perspectivas é a pesquisa-acdo, que tem inicio no século XX (MIRANDA;
RESENDE, 2006).

Concebemos a pesquisa-acéo para além de uma abordagem metodoldgica. E uma
forma politica de posicionar-nos em frente ao conhecimento humano que questiona
a realidade que investiga a partir da relacdo sujeito e objeto, numa acepcéao critica
do conhecimento, cujo método € o dialogo, que tem como objetivo elevar a
autoconsciéncia dos sujeitos como potencial coletivo, como agentes ativos na
histéria (COMSTOCK, 1982, apud CARR; KEMMIS, 1988).

Na busca por discutir essa forma de investigacdo e producdo de conhecimentos,
vemos a necessidade de toma-la, neste momento, em suas bases historicas e
conceituais, que se vao constituindo fundamentas em diferentes perspectivas
tedrico-metodolégicas. Podemos afirmar que a diversidade de perspectivas e
concepcdes acerca da pesquisa-acao reflete diferentes compromissos politicos e
ideologicos da producdo do conhecimento cientifico. Encontramos, assim,
numerosas obras que descrevem a histoéria, os fundamentos e as metodologias da

pesquisa-acao.

Embora pareca unanime reconhecer, as origens da pesquisa-acao nos trabalhos de
Kurt Lewin, alguns autores apontam suas raizes em um passado mais distante.
Como argumenta Barbier (2002, p. 25), “[...] seria preciso, sem duvida, desenterrar
as raizes nos metodos de investigagdo propostos pelos pesquisadores em Ciéncias
Sociais do século 19 e do primeiro quartel do século 20”. O autor chega a enunciar
obras de Marx e estudos de Dukheim como indicios de principios iniciais da

pesquisa-acao.
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O antropélogo John Collier*> é apontado por Lapassade (2005) e por Deshler e
Ewart (1995, apud TRIPP, 2005) como o primeiro pesquisador que cunhou o termo
pesquisa-acdo. Ha& também mencdes aos trabalhos de John Dewey e ao movimento
da Escola Nova, apos a Primeira Guerra Mundial, cujo conceito de reflexdo mostra
muita semelhanca com o conceito de pesquisa-acdo (BARBIER, 2002; TRIPP,
2005).

No entanto Lewin,?? em 1946, num contexto p6s-Segunda Guerra Mundial, produziu
e publicou, pela primeira vez, o termo pesquisa-a¢ao, seguindo uma abordagem
experimental, de campo. Suas atividades foram desenvolvidas quando atuava no
governo norte-americano e sendo sua pesquisa mais conhecida é a que tinha por
finalidade mudar habitos alimentares da populacdo e também as atitudes dos
americanos diante de grupos éticos minoritarios. Concomitante as suas pesquisas,
caminhavam seus estudos sobre dinamica e funcionamento dos grupos, o que
permitiu & pesquisa-acao apoiar-se na acado dos grupos e na necessidade de fazer
com que as pessoas participassem das suas proprias mudancas (BARBIER, 2002).
Desse modo, o0s estudos de Action-Research, desenvolvidos por Lewin,

multiplicaram-se depois da guerra.

Foi a partir da década de 1970, no periodo que Barbier (2002) denomina como o de
‘radicalizacdo politica e existencial” da pesquisa-acdo, que essa forma de
investigacdo se acentuou em diferentes paises. Com base em enfoques tedrico-
epistemoldgicos distintos, podemos identificar as tendéncias da pesquisa-agao

surgidas nesse periodo.

2L John Collier realizou um estudo no qual propds que as descobertas de tipo etnoldgico, feitas nos EUA sobre os
indigenas das reservas, fossem utilizadas no beneficio de uma politica a eles favoravel.

2 psjcologo de origem alem3, professor da Universidade de Berlim, especialista em Psicologia Gestalt, chegou
aos Estados Unidos em 1933 fugindo do nazismo, sendo, entdo, naturalizado americano, durante a Segunda
Guerra Mundial (BARBIER, 2002).
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PAIS BASE TEORICO- PRINCIPAIS REPRESENTANTES
EPISTEMOLOGICA

Alemanha Emancipatéria: Escola de Frankfurt, | 1975-1977: Heinz Moser
principalmente a partir do
pensamento de Jirgen Habermas.

Franca Sociologia de Pierre Bourdieu e | 1977: Barbier
Jean-Claude Passeron, pesquisa-
acdo de Lewin, teoria marxista
minoritaria de Lefebve, Castoriadis e
a teoria da analise institucional de
René Lourau e Georges Lapassade

Suica Interacionismo simbdlico de Henri | 1981: Mathias Finger
Blumer, teses de Habermas e
proposic¢des da reflexédo
epistemoldgica de Moser.

Bélgica Intervencdo institucional (sociélogos | 1980 (Coléquio “Metodologias e
institucionalistas e | Praticas da Pesquisa-a¢ao”):
psicossociélogos). Jacques Ardoino, Henri Desroche,

Jean Dubost, Georges Lapassade,
Max Pagés, André Levy, dentre
outros

Estados Sociologia americana: diferencas | 1978: Gerad Susman e Roger D.

Unidos essenciais entre ciéncias positivas e | Evered
pesquisa-acao.

América Sociologia radical e militAncia | Camilo Torres, Florestan

Latina revolucionaria. Fernandes, Orlando Fals Borda,

Paulo Freire (Pedagogia do
Oprimido)

Inglaterra Sociologia — nova pesquisa-acdo por | Lawrence Stenhouse, John Elliot,
meio de trabalhos em etnografia da | Clem Adelman
escola.

Austrélia Emancipatdria e critica social. 1983: Wilfred Carr e Stephen

Kemmis

Canada Sistemas abertos em tecnologia | André Morin
educativa de Constantin Fotinas e
Henri Desroche.

Quadro 3 - Tendéncias da pesquisa-a¢ao a partir da década de 1970.
Fonte: Barbier (2002)

De forma geral, observamos diferentes definicdes originadas dos diferentes enfoques
tedricos das abordagens descritas no quadro. Na Alemanha, a pesquisa-acédo € mais
engajada e “emancipatéria”, aproximando-se da perspectiva da critica social de Carr
e Kemmis , da Australia, que definem a pesquisa-acdo como uma forma de pesquisa
efetuada pelos praticos envolvendo a prépria pratica. Stenhouse e Elliot, na
Inglaterra, definem uma “nova pesquisa-acao” baseada na etnografia. André Morin,

no Canada concebe a “pesquisa-acao integral” como linha tedrica ligada aos
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“sistemas abertos”. Na Franga, Barbier sinaliza a pesquisa-acdo existencial numa

abertura multireferencial em ciéncias, na perspectiva de intervencao institucional.

Observamos, assim, que, a partir dos anos 1970, a pesquisa-acado se propagou nos
diferentes paises, acentuando-se na Europa, na Australia e no Canadéa, assumindo
uma reflexdo sobre sua prépria natureza de forma variada e distinta. “Trata-se, na
verdade, de um grande mosaico de concepcdes de pesquisa-acdo, cuja abordagem
qualitativa nas ciéncias sociais terA seu conceito, justificativa e explicacdo
metodoldgica constituidos a partir de distintas vinculacbes teérico-metodoldgicas”
(MIRANDA; RESENDE, 2006, p. 514).

Da forma como a pesquisa-acado se instaura na historia da investigacdo social,
tomada por diferentes tendéncias que partem de concepcdes tedrico-metodoldgicas
diferenciadas, o conhecimento produzido em cada perspectiva também é distinto.
Poderiamos pensar que, diante de toda diversidade de tendéncias, a propria
compreensao da pesquisa-a¢cdo, seus métodos, bem como a relagdo entre sujeito
gue conhece e objeto a ser conhecido assumem diferentes caracteristicas. Nesse
sentido, ao longo da histéria, num emaranhado de alternativas tedrico-
epistemoldgicas e politicas, 0s principios iniciais da pesquisa-acdo propostos por
Lewin ainda permanecem? Nesse panorama, vale revermos a definicdo proposta por
Kurt Lewin, citado por Marrow (1972, apud BARBIER, 2002, p. 29):

Quando nés falamos de pesquisa, subentendemos Action-Research,
quer dizer, uma agdo em um nivel realista sempre seguida por uma
reflexdo autocritica objetiva e uma avaliagéo dos resultados [...]. Ndo
gueremos agao sem pesquisa, nem pesquisa sem agao.

Ao analisarmos as producdes que tomam a pesquisa-acdo como aporte tedérico-
metodolégico, vemos a necessidade de retornarmos aos principios enunciados por
Lewin, principalmente quanto ao papel da reflexdo autocritica que, em muitos
estudos, tem sido deixado em segundo plano. A énfase em projetos pragmatistas
tem afastado os principios primeiros da pesquisa-acdo. Nesse panorama de feicdes
fragmentadas, Barbier (2002, p. 30) chama-nos atengado: “Se Kurt Lewin dava
habitualmente énfase ao podlo ‘pesquisa’ na sua concepgao, pouco a pouco, o polo

‘agao’ tornar-se-a mais importante”.
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Nesse sentido, alguns pressupostos e principios desenvolvidos por tedricos que se
dedicam a problematizacdo da pesquisa-acdo precisam ser aprofundados. Sem
termos a pretensdo de analisar esses pressupostos exaustivamente, tampouco de
discutir os preceitos defendidos por todos os pesquisadores da pesquisa-acgao,
elegemos destacar, neste momento, as concepc¢des de autores que pouco Sao
referenciados nos estudos que analisamos: a investigacdo-acao participativa de

Orlando Fals Borda e a pesquisa-acao de Henri Desroche.

Embora os estudos atuais acerca da pesquisa-acdo no Pais, no campo da
Educacéao, pouco referenciem a perspectiva da pesquisa-acao militante, ela tem uma
importante contribuicdo no panorama da América Latina. Dos representantes dessa
perspectiva, destacamos Orlando Fals Borda, com a investigacdo-acao participativa
(IAP). Fals Borda (1991) destaca os componentes metodolégicos da IA, que,
segundo o tedrico, tem metas que combinam com o conhecimento libertador e o
poder politico dentro de um processo continuo de vida e de trabalho. Essas metas
sao:
(1) o capacitar os grupos e classes oprimidas a adquirir a suficiente
criatividade e forca transformadora, as que se expressam através de
projetos, acbes e lutas especificas; e (2) o produzir e desenvolver
um processo de pensamento sécio-politico com o qual as bases

populares possam se identificar (FALS BORDA, 1991, p. 9, traducéo
nossa).?

A IAP tem carater revolucionario, envolvendo diretamente os atores do processo
vivido. Fals Borda ressalta que envolve a combinagdo entre experiéncia e
compromisso, embora haja lugar importante a ser ocupado por aqueles que se
encontram fora da classe explorada (como os académicos), pois ambos tém o

mesmo propadsito: alcancar as metas compartilhadas de transformacéo social.

Em uma aproximacao forte com as proposi¢des do agir comunicativo em Habermas,
Fals Borda fala-nos de uma IAP que se constitui a partir de uma relacdo sujeito-
sujeito, e ndo sujeito-objeto. E nesse sentido que o conceito de participacédo diz

respeito a romper voluntariamente, e através da experiéncia, a relacdo assimétrica

% (1) el capacitar a los grupos y clases oprimidas a adquirir la suficiente creatividad y fuerza transformadora, las
gue se expresan a través de proyetos, acciones y luchas especificas; y (2) el producir e desarrollar un proceso
de pensamiento sdcio-politico con el las bases populares se puende identificar.
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de submissdo e dependéncia do bindbmino sujeito-objeto. “Esta € a esséncia da
participacdo” (FALS BORDA, 1991, p. 10, traduc&o nossa).?*

Um outro pressuposto da IAP, que remonta os principios do agir comunicativo, diz
da ajuda mutua, a participacdo altruista e construtiva. Habermas (1987d) fala-nos

de um entendimento muatuo, baseado em atos de fala sinceros e solidarios.

Vale ressaltar “[...] os principios de interagdo e organizagao na praxis da IAP” (FALS
BORDA, 1991, p. 11, traduc&io nossa).?® Segundo o autor, a IAP induz a criacdo de
seu préprio campo, com o fim de estender o tempo e o0 espaco das comunidades e
das regifes. Essa expanséo ocorre nos movimentos de espirais, partindo dos niveis

micro para os niveis macro, adquirindo dimenséao politica.

Esse principio da IAP é evidenciado em alguns dos estudos que constituem acgdes
baseado no entendimento matuo, pois 0 processo de autorreflexdo conduz
momentos de aprendizagem no espaco-tempo direto da pesquisa. Como o0s
argumentos sao levados a critica social, as mudancas em processo Vvao-se

ampliando para mudancas mais amplas.

Um outro tedérico da pesquisa-acdo, cujas ideias, apesar de difundidas
internacionalmente, estdo ausentes nos estudos que analisamos, é Henri Desroche.
Sem duvida, uma das grandes contribuicbes de Desroche para a abordagem da
pesquisa-acao diz respeito a questao dos papéis de pesquisador e pesquisado. “Um
roteiro classico atribuiria facilmente ao pesquisador o papel de autor e, aos atores, 0
papel de objeto da pesquisa” (DESROCHE, 2006, p. 41). Entretanto, esses papéis
engessados estdo, cada vez mais, sendo postos em questdo. Se, de um lado, os
pesquisadores tém sido convidados a ponderar seus distanciamentos por meio de
participacdo no campo, de outro, os atores sdo levados a ponderar suas implicacdes
pela via de explicacfes referidas ao campo dos pesquisadores. Desroche destaca
gue muitas consideracoes ja foram feitas sobre essas implicacdes da pesquisa-acéo
e alerta que esse € um “campo minado”. Nesse sentido, propde quatro conotagdes

para essa abordagem de pesquisa: perfil, trajetéria, tipologia e dialética.

! Esta es la esencia de la participacion.
% | os principios de interaccién y organizacion en la praxis la IAP.
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Para Desroche (2006), a pesquisa-acdo é diferente de outras formas de pesquisa
por provocar certa socializacdo entre autores e atores. Assim, podemos ter dois
perfis de pesquisa: pessoal e coletiva. Argumenta que uma pesquisa participante
ndo € necessariamente uma pesquisa-a¢cdo, se nesse caso 0s atores do campo
estiverem apenas convidados e, de fato, confinados a papéis subalternos. Por outro
lado, uma pesquisa-acao pode néo ser participativa, pode ser de cunho pessoal,
especialmente se o pesquisador fizer experimentos sobre si préprio, realizada a

partir de um trabalho solitario.

Podemos afirmar que o escopo da teorizagdo de Desroche acerca da pesquisa-acao
esta na dialética ou dialogo entre atores e autores. Essa dialética autor (AUT) versus
ator (AT) desencadeia uma série de variaveis.

A pesquisa-acdo veste-se com multiplos trajes: pesquisa participante, pesquisa
conscientizante, pesquisa militante, analise institucional, action research, entre
outros. Segundo Desroche (2006), a chave da maior parte dessas opcdes reside no
enigma do hifen entre pesquisa e acdo, ou seja, como ja destacamos anteriormente,
na cooperacdo entre os dois tipos de papéis: o de autor de pesquisas e o de ator
social. O autor defende que uma Gtima pesquisa-acdo € uma pesquisa cooperativa.

Assim, recomenda-se que o autor que se torne coator e o ator que se torna coautor.

A sistematizacdo dos dados desta tese aponta para a forca dessa dialética autor-
ator, alterando-se em diferentes momentos da pesquisa através dos diferentes

modos de conceber as ac¢des.

Fals Borda e Desrosche merecem maior atencdo daqueles que se dedicam a
empreender estudos tendo como base a pesquisa-acdo no campo da Educacéo,
dado o aprofundamento de seus pensamentos e proposi¢cdes e o comprometimento
com a teorizagcdo e a pratica da pesquisa-acdo, pois ambos atuaram/atuam

diretamente com essa perspectiva em diferentes espacos e instituicdes sociais.
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2.2.2 A autorreflexdo critica e o interesse emancipador como pressuposto para

a pesquisa-acgao critica

Ao advogarmos por uma pesquisa-acdo critica, trazemos neste momento 0S
conceitos desenvolvidos por Habermas acerca da autorreflexdo critica e do interesse
emancipador. Outros tedricos da pesquisa-acdo ja realizaram discussdes nessa

perspectiva e com eles dialogaremos também.

Admitimos, assim como Habermas (1987b), que o conhecimento nunca é produto de
uma mente alheia as preocupacgfes cotidianas, pelo contrério, constitui-se sempre
em face dos interesses que sdo desenvolvidos a partir das necessidades naturais da
espécie humana e que sao configurados pelas condi¢cdes histéricas e sociais. Os
interesses surgem de problemas que a humanidade enfrenta e a que tem que dar
respostas. Os interesses sao estruturados por processos de aprendizagem e

compreensdo muitua.

Habermas procura demonstrar que a neutralidade das ciéncias € uma exigéncia que
nao resiste ao exame critico das condicbes do conhecimento, que esta sempre
arraigado em certos interesses que assumem a funcéo de a priori do conhecimento.
E pela critica, entendida como autorreflexdo que os momentos ocultos ou
distorcidos pelo processo histérico do conhecimento, podem ser recuperados,
reelaborados e conscientizados. Esse movimento permite redescobrir 0 interesse da
emancipacao (FREITAG, ROUANET, 2001).

Para Habermas, existe um interesse humano (emancipatério) voltado a autonomia
racional e a liberdade, visando a obter as condicfes intelectuais e materiais dentro

das quais possam ocorrer comunicacdes e interacdes nao alienadas.

O enguadramento metodolégico que estabelece o sentido de
validade desta categoria de enunciados criticos avalia-se pelo
conceito de auto-reflexdo. Esta liberta o sujeito da dependéncia de
poderes hipostasiados®. A auto-reflexdo esta determinada por um
interesse emancipatério do conhecimento. As ciéncias de orientagédo
critica partilham-no com a filosofia (HABERMAS, 1987b, p. 140).

% Os poderes hipostasiados descritos por Habermas s&o os que se mostram fixos e congelados que se
apresentam como naturais nas relacdes sociais.
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Assim, a ciéncia social critca de Habermas é sustentada pelo interesse
emancipatério, admitindo que a autorreflexdo e o autoentendimento podem estar
distorcidos pelas condi¢cbes sociais. Portanto, o uso da capacidade racional de
autoemancipacao dos seres humanos sé pode ser fruto de uma ciéncia social critica,
capaz de elucidar essas condicdes e revelar como poderiam ser eliminadas. Desse
modo, a teoria social critica ndo € somente critica no sentido de manifestar, em
publico, desacordos com as disposi¢Bes sociais contemporaneas, mas também no
sentido de procurar separar, fundamentada na ideologia critica, 0s processos
histéricos que tém distorcido sistematicamente os significados subjetivos (CARR;
KEMMIS, 1988).

A finalidade da critica consiste em proporcionar uma forma de autoconhecimento,
potencializando a emancipacdo?’ dos individuos das compulsées irracionais pela
autorreflexdo critica. Assim como a psicanalise trata de revelar a causa de um
entendimento distorcido, mediante a revelacéo da historia do processo autoformativo
do sujeito, a ciéncia social critica quer ver na ideologia, ou seja, no plano da acgao
coletiva, a causa dos equivocos coletivos dos grupos sociais (CARR; KEMMIS,
1988). Consequentemente, se estes nao alcancam uma compreensdo de sua
situacao, a causa pode estar localizada nas pressfes dos sistemas ideologicos, visto
gue esses sistemas fazem com que 0s sujeitos aceitem passivamente uma
explicacdo iluséria da realidade, impedindo-os de reconhecer e perseguir seus

interesses, seus objetivos comuns.

E nesse ponto que a critica esta orientada para revelar aos sujeitos como suas
crencas e atitudes séo ilusdes ideoldgicas que ajudam a preservar uma ordem social
gue desconsidera suas experiéncias e suas necessidades coletivas. “Ao demonstrar
como as forcas ideolégicas geraram autoentendimentos errbneos, a critica

ideoldgica pretende revelar sua natureza enganosa” (BASTOS, 1995, p. 58).

De outro lado, a critica ideolégica também busca mostrar como essas mesmas

ideias e crencas contém indicadores dos reais interesses dos individuos e, por esse

" Habermas (apud TESSER, 2001, p. 141), considera “[...] a Emancipagdo como uma nova sensibilidade. Como
uma forma de se opor a opresséo, exploracdo, dominacéo, pobreza, dependéncia, subjugacao”. Acrescenta que
“[...] tudo o que se diga sobre a emancipagéo dos individuos, versa, portanto, sobre a autonomia da sociedade”.
“Quando emprego a expressao ‘emancipagao’, no seu lugar eu coloquei os conceitos ‘entendimento’ e ‘agir
comunicativo’, que passaram a ocupar o centro de muitas reflexdes”.
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motivo, indica uma autoconcepcado alternativa baseada em seu verdadeiro
significado. Logo, uma das tarefas da ciéncia social critica é explicitar as
autoconcepcdes genuinas que estao implicitas nas ideias distorcidas dos individuos,
sugerindo uma via de superacdo das contradicbes e inadequacbes dos
autoentendimentos atuais. Concordamos com Bastos (1995, p. 58) quando afirma:

O mais importante é que o0 interesse emancipador e as matrizes
supostamente guiadas por ele ndo podem ser meramente formais.
Ao invés disto, devem ser substantivos e normativos. Essa deve ser
sua finalidade, tanto do estudo da sociedade como dela mesma, ou
seja, a emancipacdo humana.

Por esse caminho, Carr e Kemmis (1988) propfem-nos a pesquisa-acao critica
como forma de investigacdo para a educacao e ndo sobre a educacéao, a partir dos

pressupostos habermasianos.

A ciéncia social critica como pesquisa educativa parte dos problemas e das
situacOes concretas da vida cotidiana, tendo como propdsito superar e transformar
as insatisfacdes sentidas. Visa a oferecer as pessoas um modo de atividade que
permita intervir e mudar 0s processos sociais que as prejudiquem. Uma teoria social
critica surge dos problemas da vida cotidiana e se constroi sempre a partir do
objetivo de solucionéa-los. E nesse sentido que vislumbra o pensamento de
Habermas de que o conhecimento esta incondicionalmente relacionado com o

interesse, ou a teoria com a pratica.

Acreditamos que, ao incluir questdes ontologicas, gnosiolégicas e epistemoldgicas
no debate sobre a pesquisa-acao, seja possivel imprimir a autorreflexdo critica aos
processos de investigacdo e producdo de conhecimentos. A partir da critica,
podemos problematizar as possibilidades dessa forma de investigacdo, bem como
0s riscos, os desafios e os limites. Questdes como o processo de implicacdo do
pesquisador “externo”, a atencao as “armadilhas” do pragmatismo e do abandono da
teoria, a ética no processo de pesquisa podem ser vistas, ndo como fatores
impeditivos, e sim como espacos para reflexdo, aprofundamentos e analises, pois,
ao colocamos em xeque os critérios de verdade e certeza da ciéncia positivista,
somos capazes de aceitar a incompletude de todo e qualquer processo de
investigacdo e leva-lo a autorreflexado critica, como nos propde Habermas, visando

sempre a superacdes.



58

3 A PESQUISA DA PESQUISA: UM DIALOGO COM A PRODUCAO
ACADEMICA PELA VIA DOS PROCESSOS ARGUMENTATIVOS

O conhecimento é sempre resultante
dos interesses dos homens,
constituidos na histéria pelo didlogo
entre o mundo da vida e o mundo
objetivo.

(ALMEIDA, 2009)

Este capitulo trata da trajetoria teérico-metodologica construida ao longo dos ultimos
trés anos, para a analise dos pressupostos tedrico-metodologicos e epistemologicos
da pesquisa-acdo na area de Educacdo Especial/inclusdo escolar. O capitulo
organiza-se a partir de quatro secdes: inicialmente, abordamos o processo de
constituicdo de nosso corpus de analise; num segundo momento trazemos o
instrumento constituido para organizacdo dos dados; em seguida, discutimos o
processo de pesquisa, que se deu em duas fases de analise, 0 mapeamento e
estado da arte da producdo académica e, posteriormente, a analise dos argumentos
com base nos pressupostos habermasianos; e ao final, trazemos reflexdes sobre

nosso lugar nesses dialogos.

Para isso, assumimos o desafio de construir uma “pesquisa da pesquisa”. De acordo
com Vielle (1981, apud SANCHEZ-GAMBOA, 2007, p. 63), esse novo campo de
investigacdo educativa “[...] consiste em projetos encaminhados a avaliar a
orientacdo, prioridades, condicbes de producdo e difusdo, metodologias,
procedimentos e estratégias da investigacdo educativa”. O resultado de estudos
dessa natureza é dado pelo conhecimento acerca dos processos da investigacéo

educativa, em nosso caso; 0 processo empreendido na pesquisa-acao.

Buscamos assumir uma atitude de “vigilancia epistemoldgica”, a que nos convida
Bachelard (1996): uma atitude reflexiva sobre o método cientifico, uma atitude que
nos leve a apreender a légica do “erro” para construir a logica da descoberta

cientifica.

Vigilancia “para perceber o inesperado, para aperfeicoar o método e
para vigiar a propria vigilancia” (BACHELARD, 1989). Isto é,
vigilancia para revisar permanentemente os limites do proprio
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conhecimento e, assim, abrir novos horizontes para o0
desenvolvimento do conhecimento humano (SANCHEZ GAMBOA,
2007, p. 61).

3.1 A CONSTITUICAO DO CORPUS DE ANALISE: EM BUSCA DOS OUTROS
PARA O DIALOGO

Tomamos, num primeiro momento, a pesquisa documental bibliografica que nos
permitiu transitar pelos diferentes textos e contextos da literatura cientifica — teses e
dissertagbes —, assumindo-a como documento de testemunho historico das vastas
experiéncias humanas. As situacdes em que o uso da analise documental se fez
apropriado, a esta pesquisa, dizem do interesse do pesquisador em estudar o
problema considerando a propria expressdo dos individuos, ou seja, quando a
linguagem dos sujeitos é crucial para a investigagdo. “Nesta situagao, incluem-se
todas as formas de producdo do sujeito em forma escrita, como redacgdes,
dissertacdes [...]” (HOLSTI, 1969, apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Portanto, para a coleta de dados, realizamos um levantamento das teses e
dissertacdes defendidas até marco de 2008, na area de Educacédo Especial/inclusédo
escolar, pela via da pesquisa-acdo. Como fonte de pesquisa, recorremos ao Banco
de Teses e Dissertacbes do Portal Capes e as bibliotecas on-line de todas as
universidades brasileiras que tém Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, um
total de 86 instituicOes (relacdo extraida do site da Capes). Dessas instituicdes, trés
nao disponibilizam teses e dissertacdes para pesquisa. O primeiro levantamento foi
realizado no periodo de marco a outubro de 2007 e o segundo, no final do primeiro
semestre de 2008, que incorporou ao corpus de andlise teses e dissertacoes

defendidas até mar¢o/2008.

Como categorias de busca (palavras-chave), utilizamos diferentes termos com
variacfes de combinacdo: pesquisa-acado, pesquisa institucional, investigacdo-acao,
educacéo especial, educagéo inclusiva, inclusdo escolar, inclusdo, pessoas com
deficiéncia, deficiéncia e necessidades educacionais especiais. Para todas as

combinagdes, utilizamos o termo pesquisa-a¢ao ou investigagao-acao.
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Cumpre destacar as dificuldades que esse tipo de levantamento gera ao
pesquisador. Bueno (2008) faz um alerta aos orientadores de Programas de PGs-
Graduacao em termos de maior precisdo dos aspectos metodoldgicos nos resumos
das pesquisas. No geral, constatamos que 0s resumos, muitas vezes incompletos ou
ambiguos, ndo trazem para o leitor um ou outro dos elementos essenciais da
pesquisa: problema de investigacdo, objetivos, referencial tedrico-metodolégico
adotado, procedimentos de coleta e andlise dos dados, principais resultados e
consideracdes do estudo. Além disso, parece que 0s autores ou as instituicbes
desconsideram a importancia das palavras-chave como fonte de pesquisa para
aqueles que buscam as producdes ja realizadas. Em varios estudos, no resumo néo
se fazia a mencdo ao termo pesquisa-acdo, que no entanto, aparece no capitulo de
metodologia. Chegamos a alguns desses estudos porque estavam disponiveis nos

sites das universidades no formato de texto completo.

Sabemos que muitos estudos, na perspectiva da pesquisa-acdo na area de
Educacao Especial/inclusdo escolar, podem ter ficado de fora de nosso corpus de
anélise, seja pelas lacunas nos resumos ou por ndo estarem disponiveis online,?®
seja pela demora com que disponibilizados os resumos e/ou textos nos bancos

digitais de pesquisa.?®

Posteriormente, empreendemos a busca pelos textos completos das producdes,
nosso corpus documental de analise. Tivemos, como outros pesquisadores, muitas
dificuldades em obté-los, seja pela indisponibilidade em versdes digitais, seja pelas
dificuldades de contato e retorno de alguns autores e 0s altos custos do processo de
Comut. Dos cinquenta estudos levantados, conseguimos 45 textos completos,
elencados no Anexo A. Consideramos um bom percentual — 90% do total de estudos
—, fruto da contribuicdo dos autores que acolheram a nossa solicitacdo, de colegas

de outras universidades e orientadores que se mostraram solicitos a nossa

pesquisa.

% Somente a partir de 2006 as Instituicdes de Ensino Superior comegaram a investir nesse tipo de ferramenta de
E)gesquisa. Antes dessa data, poucas eram as que disponibilizavam as teses e dissertacdes em seus sites.

Até o fechamento de nossa coleta de dados ndo encontramos no ano de 2008 nenhuma pesquisa na
perspectiva de nosso estudo. A tese que aparece com data de defesa em margo/2008 foi identificada por busca
direta.
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3.2 A ORGANIZACAO DOS TEXTOS: O INSTRUMENTO CONSTRUIDO

De posse dos textos, precisavamos organizar o material de forma a possibilitar o
didlogo com os autores. Tomamos por base o instrumento construido por Sdnchez-
Gamboa (2007, p. 68) denominado Esquema Paradigmatico (ANEXO B). Constituido
com base no conceito de paradigma, “[...] entendendo este como uma lbgica
reconstituida ou maneira de organizar os diversos recursos utilizados no ato da
producao de conhecimentos”, o autor ressalta que esse instrumento, no campo da
‘pesquisa da pesquisa”’, possibilita ao pesquisador/leitor encontrar elementos

implicitos no processo.

O esquema proposto por Sanchez-Gamboa (2007) inspirou-nos na construcédo de
um quadro esquematico (Quadro 3), no qual procuramos reconstituir a ldégica entre a

pergunta e a resposta das pesquisas mapeadas.

IDENTIFICACAO

ORIENTADOR

AREA/SUB-AREA  DE
CONCENTRAGAO

OBJETO

SUJEITO INVESTIGADO

CONTRUCAO DA PERGUNTA

Problema (Objetivo)

Questodes de
investigacao/indagagdes
ou objetivos

CONSTRUCAO DA RESPOSTA

Nivel técnico Instrumentos de coleta, organizacdo e tratamento dos dados

Nivel metodolégico Abordagem
Processo de pesquisa:
Tipo de pesquisa-agao:

Pressupostos Relacdo sujeito-objeto; formas de abordar o objeto; modos de
epistemologicos e | compreensdo da realidade; pretensbes de mudanca;
filosoficos concepcao de ciéncia.

Base tedrico-filoséfica da | a) Por que a pesquisa-a¢éo?

pesquisa-acao b) Quais os principios da pesquisa-acdo utilizados para

justificar sua escolha?
c) Que relagbes o autor faz entre a pesquisa-acdo e o estudo
realizado?

Quadro 4 — Quadro esquemaético.
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Realizada a analise de outros instrumentos de organizacdo de dados de teses e
dissertacdes,* incorporamos ao nosso instrumento a identificagéo/referéncia da
pesquisa, o (a) orientador(a), a area e subareas do conhecimento, o objeto e
sujeito(s) foco da investigagao.

Na elaboracdo da pergunta, enfatizamos o problema e/ou objetivo geral do estudo
bem como as questbes de investigacao elencadas pelo pesquisador. Na construcao
da resposta, demos prioridade a extracdo de aspectos relacionados aos

» nivel técnico — instrumentos de coleta, registros, organizacdo e tratamento dos

dados;
= nivel metodoldgico — abordagem, tipo de pesquisa-acao e processo de pesquisa;

= pressupostos epistemologicos e filosoficos — concepcao de ciéncia, relacéo sujeito-
objeto (participacéo, intervencéao, relacdo pesquisador e profissionais), mudancas
ocorridas, problematizacdo da pesquisa-acdo pelo pesquisador, aléem das bases
tedrico-epistemoldgicas propostas para sua fundamentacéo, o que se fez por meio
de trés perguntas: (a) quais as relacdes que justificam a escolha da pesquisa-acao
e o problema de estudo? (b) dentro da diversidade de perspectivas e abordagens
epistemoldgicas da pesquisa-acdo, quais 0s principios e concepc¢des utilizados
pelo autor/pesquisador? e (c) a partir da pesquisa-acdo realizada, quais as
reflexdes e discussdes que faz o autor (quando faz) sobre essa forma de

investigacao.

3.3 O PROCESSO DE PESQUISA E A ANALISE DOS DADOS

Desde o inicio deste estudo, assumimos que a “[...] compreensdo — exatamente
como a acao — € sempre um risco, e ndo permite a simples aplicacdo de um saber
geral de regras para o entendimento de enunciados ou textos dados” (GADAMER,
1983, apud GRUN; COSTA, 2002, p. 98). O risco da compreensdo propiciou-nos
estabelecer um didlogo com os autores e, pela via da linguagem desses
sujeitos/autores, emergiram as possibilidades de interlocugao intersubjetiva e

cooperativa. Assumimos a seguinte premissa de Habermas (2003, p. 25):

%9 vasques (2008); Molina (2007).
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No lugar do sujeito solitario, que se volta para objetos e que, na
reflexdo, se toma a si mesmo por objeto, entra ndo somente a idéia
de um conhecimento linglisticamente mediatizado e relacionado com
0 agir, mas também o nexo da prética e da comunicacao quotidianas,
no qual estdo inseridas as operagfes cognitivas que tém desde a
origem um carater intersubjetivo e a0 mesmo tempo cooperativo.

bY

Essa compreensdo esta articulada, na visdo de Habermas, a poténcia da
autorreflexd@o critica como construcdo de saberes que sustentem a sobrevivéncia da
cultura social. Uma vez que nossa histéria como pesquisadora se constitui
fundamentada na pesquisa-acdo, a criticidade torna-se essencial como forma de
impor a resisténcia de nosso pensar, sem isentar a implicacdo com o problema,
assumindo os riscos que ela impde as nossas reflexdes. Entretanto, € pela critica do
pensar filosofico, que nédo visa apenas ao existente e a sua representacdo na
consciéncia, mas ao proprio pensamento, que enxergamos a luz necessaria para
nos opormos a ruina da razao, resistir ao previamente pensado e “[...] ndo nadar a
favor da corrente”. Essa é a forca do pensamento filoséfico a que se refere Adorno
(LOUREIRO, 2007b, p. 7) e a qual nos langamos.

Nesse sentido, nossas analises estdo organizadas em duas fases, que se
interpenetram ao longo de todo o estudo. Inicialmente, elaboramos um “estado da
arte” da producao cientifica em Educacdo Especial na perspectiva da inclusédo
escolar que utilizam a pesquisa-acdo, mediante a analise dos contextos da pesquisa
educacional. Posteriormente, iniciamos a andlise das teses e dissertacdes, pela via
dos processos argumentativos, baseados no didlogo com os autores/interlocutores.
Essa fase esta organizada em dois momentos: primeiramente, dialogamos com 0s
autores a fim de alcancar um acordo provisorio acerca dos pressupostos teorico-
epistemoldgicos da pesquisa-acdo; num segundo momento, focalizamos a utilizacéo
desses pressupostos e principios no processo de pesquisa, nos diversos momentos

gue constituem o processo de pesquisa e de acdo na pesquisa-acao.

3.3.1 O mapeamento das pesquisas-a¢cfes: um estudo da arte na area de

Educacéo Especial na perspectiva da inclusao escolar

Para as primeiras analises, consideramos nosso objeto de investigacdo imerso num

todo indivisivel da realidade da investigacdo educacional brasileira. Considerando
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esse pensamento, tomamos da Teoria Critica da Sociedade de Jurgen Habermas a
ideia de histéria como um projeto inacabado, uma realidade em constante
construcdo. Habermas (1998, apud ANDREWS, 2003) rejeita a ideia de uma histéria

ortodoxa e predeterminada.

Desse modo, observamos que a discussdo sobre a pesquisa-acdo na area da
Educacé@o Especial/inclusdo escolar se insere em multiplos contextos de um todo
histérico: a criacdo dos Programas de P4s-Graduacdo em Educacdo no Brasil, a
evolucao da pesquisa cientifica na producao discente e a utilizagdo da metodologia

da pesquisa-acéo na pesquisa em Educacéo.

Para isso, recorremos ao quadro esquematico, principalmente aos itens que
permitissem extrair: ano de defesa; instituicdo e programa de pos-graduacao;
cidade, estado e regido geografica; area e subareas de conhecimentos; objeto de
investigacao e sujeito-foco da pesquisa. Com esses elementos, organizamos nossa
discussdo em seis configuracdes de analise que sistematizam essa producédo: a
evolucdo dos estudos ao longo dos anos; as areas de conhecimento a que
pertencem; as tematicas; os objetos de estudo; a populagcéo-alvo investigada e as
abordagens metodoldgicas utilizadas nos estudos na area de Educacédo Especial.
Essas categorias foram analisadas no dialogo com autores e pesquisadores da area

de Educacéo Especial que se tém dedicado a investigar essa producao.

Esse momento tornou-se essencial, pois trouxe a tona diversas questbes que

instigaram e fomentaram a continuidade do processo de analise.

3.3.2 A andlise da producao cientifica pela via do discurso argumentativo

Apoés a etapa de mapeamento e discussao dos dados, tomando o “estado da arte”
da producdo cientifica em Educacao Especial/inclusdo escolar, iniciamos o processo
interpretativo-critico dos textos. Constituir uma metodologia de andlise dos textos
consistiu num dos grandes desafios desta tese. Queriamos, na coeréncia com o
referencial tedrico assumido, construir um dialogo com os autores dos textos. Mais
gue extrair categorias ou unidades de analise, buscamos ouvir 0s outros pela via do

entendimento mutuo. Ao mesmo tempo, o processo de leitura dos textos mostrava
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gue a pesquisa-acdo, pela sua dinamica processual, necessitava de uma
metodologia de analise que permitisse discutir com os autores os diferentes
momentos do fazer da pesquisa. Mais que determinar ou classificar os estudos,
precisavamos compreender o processo de pesquisa.

Num primeiro momento, a analise epistemolégica, além de identificar os temas
estudados, os sujeitos, 0s objetos de pesquisa, apresentou-se como possibilidade
de

[...] aprofundar os problemas e questbes que geraram o0
conhecimento a elucidar os métodos, as estratégias os conflitos
tedricos e paradigmaticos e o confronto dos resultados; também
permitem revelar os vazios conceituais, a limitagdo ou extensdo das
categorias e as perspectivas histdricas de uma ciéncia em particular
(SANCHEZ-GAMBOA, 2007, p. 61).

A analise epistemoldgica supde a compreensao da pratica pedagogica ou da obra
cientifica como um todo légico que articula diversos fatores, que lhe dao unidade de
sentido (SANCHEZ-GAMBOA, 2007). E o estudo das articulagdes entre o processo

de investigacao cientifica e os pressupostos filosoficos.

A analise epistemoldgica contribuiu para desvelarmos os pressupostos teorico-
metodolbgicos, epistemoldgicos e filosoficos, a medida que nos forneceu maior
compreensao de questbes acerca da relacdo sujeito-objeto, dos instrumentos e

métodos de pesquisa, da concepcéao de ciéncia, entre outras.

Se a analise epistemologica nos deu o0s primeiros eixos condutores para a
organizacdo e interpretacdo dos dados, a teorizacdo de Habermas acerca da
racionalidade comunicativa conduziu o processo de analise a partir do didlogo com

0s autores-pesquisadores das teses e dissertacoes.

Nessa perspectiva, na esfera do discurso os argumentos sao levantados sobre os
atos de fala dos sujeitos, com vistas a fundamentar pretensées de validade. No
pensamento de Habermas (2003), o discurso € um momento filoséfico privilegiado
em que 0s sujeitos (sociais) sao atores-agentes do conhecimento com base no
mundo vivido. Na perspectiva da racionalidade comunicativa, 0os atos comunicativos
assumem pertinéncia na busca pelo entendimento e pela produgdo do

conhecimento.
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Em nosso caso, as situacgdes de discurso deram-se pela proposicdo de Circulos
Argumentativos, constituidos em conjunto com o0s outros autores, levando-se em
conta os “atos de fala”’, expressos nos textos escritos das teses e dissertagdes.
Concebemos o discurso, portanto, como espaco de debate para que os enunciados
do mundo social dos processos de escolarizacdo de alunos NEE na pesquisa
educacional fossem problematizados, e as pretensdes de validade, desafiadas. Por
meio dos processos argumentativos, 0s autores puderam expor seus argumentos
acerca dos pressupostos utilizados na pesquisa-acao (1° momento da analise) e do
modo como esses pressupostos sdo empregados em seus estudos (2° momento).

Tanto no primeiro quanto no segundo momento, buscamos um dialogo com os
autores, no qual procuramos reconhecer os argumentos colocados por eles. Alguns
acordos foram alcancados pela via do reconhecimento intersubjetivo, como o0s
pressupostos que sustentam a pesquisa-acdo ha visdo dos 45 autores que
participaram dos Circulos Argumentativos. Assim, a opinido p6de ser transformada
em conhecimento (HABERMAS, 1987d) sobre a pesquisa-acdo na area de

Educacao Especial, numa perspectiva inclusiva.

Os circulos tornaram-se momentos privilegiados para o exercicio da escuta do outro,
da abertura para todos e cada um exporem livremente suas proposicoes, reflexdes e
argumentacdes; um espaco-tempo de debate e confronto de ideias, pressupondo o
respeito e a ética discursiva; um momento de busca por acordos que pudessem
sinalizar, provisoriamente, alguns consensos acerca dos fundamentos e

conhecimentos produzidos pela pesquisa-acao.

Nesse contexto, as analises ocorreram por meio de debates abertos, num sentido
habermasiano, em dois Circulos Argumentativos. Tomamos, entdo, 0 seguinte

percurso:

1°. Circulo Argumentativo: Na perspectiva da teoria habermasiana, ocorreu
mediante a organizacdo de um primeiro didlogo, que possibilitou a participacdo dos
“sujeitos/autores”, tendo todos a “[...] mesma oportunidade de falar sobre o assunto
discutido” (HABERMAS, 2002, p. 67). Buscamos considerar os argumentos de
todos os autores quanto a justificativa tedrico-epistemoldgica do pesquisador ao

optar pela pesquisa-agao.
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Propusemos aos autores/interlocutores uma primeira situagdo de Discurso, uma
primeira arena de debates acerca das proposicdes argumentativas sobre a
pesquisa-acao, a qual chamamos de “Circulo Argumentativo”. Participaram desse 1°.
Circulo todos os sujeitos/autores que apresentaram problematizacdes e assercoes
acerca do tema proposto, ou seja, 0s 45 autores.

Procuramos ouvir a todos os autores, levando em consideracdo o texto escrito (tese
ou dissertacdo), sem excluir nenhuma ideia, pressuposto ou justificativa apresentada
como base tedrico-filosofica para a pesquisa-acdo. Extraimos para o quadro
esquematico as proprias palavras e frases dos autores, procurando manter suas

pretensdes de validade argumentativa.

Chegamos, assim, aos pressupostos tedrico-metodologicos e epistemoldgicos que
sustentam a pesquisa-acdo para esses autores. A partir deles, aprofundamos a
discussao acerca dos termos e conceitos utilizados para designar a metodologia da
pesquisa-acao e discutimos as articulacdes entre referencial tedrico e metodolégico.
Apropriamo-nos da analise epistemologica para compreender as diferentes

perspectivas de pesquisa-acédo utilizadas no conjunto dos estudos.

2°. Circulo Argumentativo: O primeiro Circulo Argumentativo evidenciou a forca da
acao como pressuposto para a pesquisa-agdo. Convidamos os autores para um
segundo didlogo acerca da forma como eles utilizam esses pressupostos e
principios no processo — nas acdes — de pesquisa. O discurso prosseguiu com 0S
argumentos levantados no 1°. Circulo: as relaces estabelecidas entre os envolvidos
na pesquisa-acdo bem como os papéis assumidos pelo autor e pelo ator; como se
da a constituicdo do problema de pesquisa; a relacdo entre compreensdo e

transformacéao da realidade e o processo/instrumentos utilizados na pesquisa-acgao.

Os argumentos foram analisados a partir das perspectivas de acdes sociais e néo-
sociais abordadas por Habermas: o agir comunicativo, que busca entendimento
mutuo; o agir comunicativo forte, que busca um acordo comum; o agir estratégico,
no qual os sujeitos agem conforme seus interesses individuais, exercendo
influéncias uns sobre os outros, e o0 agir instrumental, que se constitui a partir de

delibera¢des monologicas.
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Nosso foco consistiu em abordar os diferentes momentos da pesquisa-agcéo e

observamos que um mesmo estudo pode apresentar diferentes formas de agéao.

7

Esse percurso tedrico-metodolégico é retomado no capitulo quinto com maior
aprofundamento, pois, por se tratar de um processo de analise cooperativo,
acreditamos que essa construgdo deva ser “contada” em conjunto com os outros

autores-pesquisadores.

3.4 O NOSSO LUGAR NOS CIRCULOS ARGUMENTATIVOS

Encontrar nosso “lugar” nesse processo comunicativo foi desafiador. Seriamos
mediadora dos Circulos Argumentativos? Propiciariamos aos autores a livre
participacao isentando-nos dela? Manteriamos uma “neutralidade” discursiva, tendo
em vista que, devido ao nosso lugar de instigadora dos debates, poderiamos coagir
algum participante (autor) ou mesmo impor — mesmo que inconscientemente —

NOSsos argumentos?

Essas reflexdes levaram-nos a um mergulho tedrico-pratico nas perspectivas
tedricas assumidas neste estudo. Ao tomarmos a analise epistemologica da
producdo cientifica, seguimos o caminho da reflexdo filoséfica para além da
interpretacéo, buscando, assim, uma dimenséo critica dessa reflexdo. Prosseguimos
num processo hermenéutico-critico, pois concordamos com Gadotti (1980, apud
SANCHEZ-GAMBOA, 2007, p. 36-37) que a ‘[...] filosofia tem de um lado uma
missdo essencialmente hermenéutica (interpretativa) e de outro uma funcéo

essencialmente critica, critica dos pressupostos do conhecimento”.

A critica em sua esséncia epistemoldgica exige-nos negar a neutralidade cientifica
imposta pelo paradigma positivista. Na acep¢do da ciéncia social critica de base
habermasiana, o conhecimento sempre esta entrelacado a interesses humanos em
de seus contextos histéricos, ideoldgicos e sociais. Assim, manter neutralidade ou
afastar-nos dos circulos de debate fomentados seria contraditério & fundamentacéo

tedrico-metodolégico que defendemos no estudo.

Outro ponto que contribuiu para nossas reflexdes foi uma das regras do Discurso
gue Habermas (1987d) propbe. Se é licito a todos problematizarem, introduzirem
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assertivas, manifestarem suas atitudes e necessidades, seriamos incoerentes se

nos excluissemos dos diéalogos.

Como caminho para conduzir nossa participacdo nos Circulos Argumentativos,
assumimos a condicdo de participante e mediadora dos debates propostos. A
mediacao tornou-se, assim como a participacdo, condicdo essencial, tendo em vista
a nossa implicagdo como fomentadora dos processos argumentativos. Nossa
participagdo ocorreu desde o “convite” a participagdo dos outros
autores/interlocutores para os circulos, a forma de organizagdo dos argumentos para
gue todos pudessem participar, a participacdo com nossos argumentos no debate
com base na pesquisa de mestrado que realizamos em 2004 e de nosso olhar

interpretativo dos textos.

Ouvir os participantes, exercitar a escuta do outro, sem renunciar a sua proposicao
ou coagir sua participacdo, foi um processo desafiante, que exigiu de ndés uma

atitude de mediacéo ética.

Algumas palavras sobre a mediadora/narradora do dialogo

Desde muito cedo, tive na acao inspiracdo para a busca pelo conhecimento. Agir
sempre foi uma predilecdo. A realizacdo de um estudo tedrico foi, ao longo desses
guatro anos, um esforco, um desafio e uma grande descoberta, que, sem davidas,

nos trouxe-me profundas mudancas pessoais e profissionais.

Em muitos momentos desta tese, precisei recorrer a elos e significados que
trouxessem as outras pessoas (0s autores) para perto de mim. A veia literaria nem

sempre foi meu forte; o0 gosto e a paixao pelas palavras, sim.

Quando crianga, as palavras ganharam forma e significado em minha imaginacéo.
Tudo era possivel de se imaginar com as palavras. Ao longo do tempo, tornou-se
inevitavel externa-las. Logo, a busca pelo outro se tornou fundamental. Descobri o
guanto € prazeroso externar as palavras tendo o outro para ouvi-las e, a0 mesmo
tempo, calar-me para ouvir as palavras do outro. A conversa, 0 bate-papo, a

discusséao e o dialogo passaram a ser meu lazer favorito!
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Minha trajetéria na formacdo e na atuagdo profissional como docente colocou-me
diante do compromisso com as palavras, fossem faladas, sentidas, escritas ou
produzidas. A conversa precisava sustentar-se num dialogo capaz de contribuir com
a teoria e a pratica na educacdo de criancas, jovens e adultos com NEE. A tese
constitui-se na necessidade desse dialogo.

Assim, foi necessario reencontrar/redescobrir o prazer de trocar palavras com o
outro, ausente fisicamente e presente em seus textos. Como Max se refere a Liesel
no livro A menina que roubava livros, de Markus Zusak, buscamos uma forma de
sacudir as palavras contidas nas “historias” contadas pelos pesquisadores em suas
dissertacdes e teses. Como sempre fui apaixonada por uma boa conversa, a forma
gue encontrei de sacudir as palavras, as minhas e as dos outros, foi construir uma

analogia do dialogo realizado neste estudo com encontros de um grupo de amigos.

Eles se reuniram periodicamente para contar seus avangos, Seus progressos, seus
conflitos e suas dificuldades em suas vidas pessoal e/ou profissional. Esse grupo
acredita nas palavras; mais que isso, acredita que, quando externa seus
pensamentos pelas palavras, quando ouve as palavras do outro, da novos sentidos
para sua vida, descobre significados que jamais descobriria se as palavras nao

fossem sacudidas. Tem a crenca no dialogo.

Como narradora e mediadora dos encontros, espero que vocé se sinta a vontade
para entrar na conversa e, em nome de todo o grupo, acolho suas palavras

pensadas, ditas, escritas...
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4 A PRODUCAO ACADEMICA EM EDUCACAO
ESPECIAL/INCLUSAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DA PESQUISA-
ACAO: REFLEXOES A PARTIR DE SEUS CONTEXTOS

Os fenédmenos educativos por sua natureza
social se tornam também historicos, e,
nesse sentido, é que se supfe que toda
investigagdo em  educagdo trabalhe
necessariamente com a historicidade de
seu objeto.

(SANCHEZ-GAMBOA, 2007).

A historicidade do objeto investigativo, que Sanchez-Gamboa destaca na epigrafe
acima, sustenta nossa discussdo neste momento. Assim, a pesquisa-acao e seus
desdobramentos na producéo discente sobre inclusdo escolar sédo abordados neste
capitulo no contexto da pesquisa educacional brasileira. Na primeira parte,
discutimos os avancos e os desafios da producdo académica em Educacdo. Em
seguida, trazemos um conjunto de pesquisas e estudos que problematizam a

pesquisa-acao e suas implicacdes no campo da Educacédo e da inclusdo escolar.

Buscamos em nossas leituras e analises superar a visao reducionista e fragmentada
da realidade, pronunciada pela visédo positivista quando advoga que uma proposicao
gue, em ultima instancia, ndo possa ser reduzida a um fato ndo pode ter um sentido
inteligivel (MENDEZ, 2002). Portanto, abordar o0s pressupostos teérico-
metodolégicos e epistemoldgicos da producdo académica na area de Educacéo
Especial/inclusdo escolar implica, a nosso ver, assumir a relacao entre o todo e as
partes. Baseando-nos no conceito de totalidade, podemos admitir que o

conhecimento representa um modo de apropriacdo do mundo pelo homem.

Nesse contexto, Kosik (2002) ressalta que atribuir posicdo privilegiada ao todo em
confronto com as partes (fatos) s6 pode levar a uma falsa totalidade. E nesse
sentido que a categoria de totalidade tem importancia também como categoria
ontoldgica, dentro na qual a realidade é uma totalidade concreta. S6 a partir dessa

concepcao € que a totalidade pode ser principio epistemologico e metodolégico.

Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético,
no qual ou do qual um fato qualquer (classe de fatos, conjunto de
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fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido. Acumular todos os
fatos n&o significa ainda conhecer a realidade; e todos os fatos
(reunidos em seu conjunto) ndo constituem ainda a totalidade. Os
fatos sdo conhecimentos da realidade se sdo compreendidos como
fatos de um todo dialético [...] se sdo entendidos como partes
estruturais do todo (KOSIK, 2002, p. 44).

Logo, a realidade € um todo concreto que tem estrutura prépria que se desenvolve e
se vai constituindo. Assim, nosso objeto de investigagdo encontra-se imerso num
todo indivisivel da realidade da pés-graduacdo educacional brasileira, dentro dos
contextos histéricos da producdo cientifica. Por esse caminho, partilhamos com
Habermas que a epistemologia tem outro status na producdo de conhecimentos,
pois o0 sujeito, 0 mundo e o0 conhecimento se encontram no contexto histérico. Para o
tedrico, ndo existe um sujeito histérico capaz de determinagédo e vontade, pois so a
intersubjetividade construida por meio do entendimento mutuo pode determinar a
acao politica. Portanto, os conceitos que utilizamos para interpretar os tempos atuais
e passados sdo produtos historicos por si proprios, e ndo podemos antecipar, a partir

desses conceitos, os fatos do futuro.

Argumentamos, com Habermas (2000a), que a historia se constitui como um projeto
inacabado, uma realidade em constante construcdo. Na perspectiva habermasiana,
rejeita-se a ideia de uma historia ortodoxa e predeterminada. Habermas comunga da
abordagem critica de Marx que considera que a histéria adquire sentido na medida

em que é feita com consciéncia e determinacao.

Logo a histdria ndo pode ter um fim, como alguns anunciaram,*! pois tudo indica que
nao alcancamos a autonomia e a responsabilidade imanente a linguagem. Assim,
numa discussdo acerca dos acontecimentos que levaram a queda do muro de
Berlim, Habermas afirma que a cristalizacdo da histéria, que parece ter ocorrido até

meados dos anos de 1980, desde entdo mudou totalmente.

A histéria estd novamente em movimento, acelerando, até mesmo
em super-aquecimento. Novos problemas estdo mudando as velhas
perspectivas. E, 0 que é mais importante, novas perspectivas estao
se abrindo para o futuro, [novos] pontos de vista que restituem a

1 Andrews (2003) realiza uma analise acerca das “promessas” do fim da historia tragadas nos ultimos anos,
principalmente ap6s a publicacéo do texto de Francis Fukuyama, O fim da histdria e o Ultimo homem (1992), e o
posicionamento de Habermas diante dessa questéo.
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nossa habilidade para perceber cursos de acdo alternativos
(HABERMAS, 1998, apud ANDREWS, 2003, p. 144).

Se admitirmos a histéria como movimento que abre novas perspectivas para novos
problemas, é possivel vislumbrarmos novas/outras formas de conceber a producgéo
de conhecimentos, que possam, na relacdo entre teoria e praxis, restituir nossa
habilidade para perceber cursos de acgdo alternativos diante da diferenga dos
sujeitos que habitam a sociedade e, por consequéncia, a escola. E por esse
caminho que persistimos em argumentar, pela via do entendimento intersubjetivo, na
busca de um acordo provisério, acerca das possibilidades da pesquisa-acdo em

educacéo.

Em sendo assim, o percurso tedrico-metodoldgico de nosso estudo, constituido a
partir do didlogo com os autores-pesquisadores das teses e dissertacdes, evidenciou
gue as escolhas pelos pressupostos que sustentam a perspectiva de pesquisa-acao
estdo localizadas em um determinado contexto historico da pos-graduacdo em
Educacdo. Os argumentos utilizados pelos autores estdo imersos na discussao da
pesquisa educacional na ultima década do século XX. Desse modo, 0s avangos e 0s
desafios da producdo académica influenciam diretamente as proposicbes dos
grupos e linhas de pesquisa bem como as perspectivas adotadas pelos professores-

orientadores.

Essa discussdo possibilitou-nos compreender a busca dos pesquisadores em
Educacao por novas/outras formas de produzir conhecimentos. Essa busca trouxe,
nos ultimos anos, novas perspectivas teorico-metodolégicas e também a
necessidade de analise critica dos estudos, uma vez que aqueles que se vém

dedicando & investigacdo da producéo cientifica em Educacéo no Brasil*?

apontam
para a pobreza tedrico-metodoldgica nas investigacdes cientificas, oriundas, muitas
vezes, do relativismo produzido, ao tentarem afastar-se da visdo positivista e da

aproximacdo com o pragmatismo.

% Alves-Mazotti (2001) cita varios trabalhos que se debrucaram a analisar a qualidade da pesquisa
em educacgdo no Brasil: Gouveia (1971, 1976), Gatti (1983), Cunha (1979, 1991), Mello (1983) e
Warde (1990). Além desses podemos referenciar o trabalho de André (2001) e de Gatti (2001).
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A pesquisa-acdo insere-se, nesse contexto parodoxal, como uma abordagem
gualitativa que busca romper com o paradigma positivista na pesquisa educacional.
Observa-se que no periodo de radicalizacdo da pesquisa-acdo, década de 1970,
(BARBIER, 2002), desenvolve-se a partir de diferentes abordagens tedrico-
filoséficas, configurando-se de diversas formas de investigacdo bem como com
diferentes intencBes sociais, politicas e éticas. Esse cenario coloca para 0s
pesquisadores os perigos do pragmatismo e do imediatismo, dada a essa
diversidade conceptual da pesquisa-acdo. Nesse panorama que a producdo de
teses e dissertacdes, pela via da pesquisa-acdo, em Educacdo Especial, na
perspectiva da inclusédo escolar, tem seu incremento ja no final da década de 1990,
em meio a toda essa discussdo sobre 0s avangos e as lacunas na pesquisa

educacional no Pais.

Passamos assim a discutir a pesquisa educacional no Brasil. Posteriormente,
abordamos a pesquisa-acdo em Educacdo na literatura cientifica e em seus
desdobramentos na Educacdo Especial. Discutimos, entdo, o mapeamento dos
estudos nessa area que se apropriam dessa perspectiva metodologica na

investigacdo dos processos de inclusdo escolar.

4.1 A PESQUISA EDUCACIONAL E A PRODUCAO ACADEMICA NO BRASIL: DAS
CRITICAS A CIENCIA POSITIVISTA AOS PERIGOS DO PRAGMATISMO

Conforme ressaltamos anteriormente nesta secdo discutiremos a pesquisa
educacional no Brasil a partir do didlogo com autores e pesquisadores que se
dedicam a andlise da producédo académica. Buscamos, pelo fio condutor da historia
da pés-graduacdo em Educacao, analisar a pesquisa académica em seus avangos e
desafios na construcdo de conhecimentos. Assim, o debate em torno das criticas ao
modelo positivista na producao cientifica educacional e os rumos tracados como
alternativa a perspectiva vigente destacam-se nos ultimos 20 anos e conduzem o

nosso trabalho nesse momento do estudo.

Ao assumirmos a dialética entre o todo e as partes, sustentamos o pressuposto de
gue as tensdes e as possibilidades vividas pela pesquisa educacional no Pais se

encontram imersas no todo da pos-graduacao. Acreditamos que os argumentos dos
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autores das teses e dissertagcfes que tomamos para discussdo expressam a
processualidade dos programas de pos-graduacdo em Educacdo nos quais se

inserem.

A producéo cientifica brasileira no campo da Educacéo tem sua historia atrelada a
criacdo dos programas de pés-graduacéo, cujos antecedentes datam de 1931 com a
Reforma Campos (Decreto n°. 19.815/31). De acordo com um levantamento
realizado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior
(CAPES), em 1965, j4 existiam 96 cursos de pdés-graduacdo e 286 cursos de
aperfeicoamento e especializacdo (SANCHEZ-GAMBOA, 1998). A partir de 1965, a

pos-graduacao comecou a receber especial apoio das autoridades federais.

No final da década de 1960, houve um impulso no desenvolvimento da pesquisa em
Educacdo no Pais, com a implementacdo de programas sistematicos de pos-
graduacéo (mestrados e doutorados) em virtude da intensificacdo dos programas de
formacdo no exterior e da reabsorcdo do pessoal egresso desses programas
(GATTI, 2007a).

Assim, uma rapida expansao ocorreu na pos-graduacdo em Educacao, a partir da
década de 1970, que é influenciada pela construcdo do | Plano Nacional de Poés-
Graduacdo (PNPG) elaborado em 1974. O | PNPG estabeleceu como objetivo

central,

[...] transformar as universidades em verdadeiros centros de
atividades criativas permanentes, o que serd alcancado na
medida em que o0 sistema de poés-graduacdo exerca
eficientemente suas fungbes formativas e pratique um trabalho
constante de investigacdo e analise em todos os campos e temas
do conhecimento humano e da cultura brasileira (CAPES, 2004b,
p. 125).

Uma analise dos quatro planos nacionais da pos-graduacdo mostra a preocupacao
com a formacéo de profissionais para a docéncia e a pesquisa. O Il PNPG (1982-
1985) enfatizou em seu objetivo central a necessidade de formacdo de recursos
humanos qualificados para atividades docentes, pesquisa em todas as suas
modalidades e técnicas, com vistas ao atendimento as demandas dos setores
publico e privado. A pesquisa foi admitida como elemento indispensavel a

gualificagéo docente.
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E essencial que o docente, pela préatica, esteja familiarizado tedrica e
metodologicamente com a atividade de pesquisa na area de sua
especialidade e que o pesquisador encontre um ambiente favoravel
para a transmisséo do conhecimento e da experiéncia acumulados por
ele (CAPES, 2004c, p. 179).

Pelos objetivos tracados nos dois PNPGs, observamos que a pesquisa foi
constituindo-se como alicerce da pos-graduacdo no Brasil. A énfase na préatica da
pesquisa pelo professor, pode ter influenciado diretamente no incremento de
projetos de pesquisa e na criagdo de programas no campo da Educacéo no periodo
do | e Il PNPG, haja vista que, em 1981 havia 27 cursos de poOs-graduacdo em
Educacédo; e ja em 1984 esse quantitativo subiu para 29 (ANPED, 1993, apud
SANCHEZ-GAMBOA, 1998).

No que se refere a estrutura curricular dos programas, segundo Sanchez-Gamboa
(1998), a partir da década de 1980, os cursos de Pés-Graduacdo em Educacao
deixaram de se organizar por areas de concentracdo passando a estruturar-se por
nucleos ou linhas de pesquisa. As linhas de pesquisa referem-se fundamentalmente
a campos problematizadores que desafiam o conhecimento ou que exigem estudos
aprofundados em torno dos quais se agrupam interesses comuns dos

investigadores, o0 que coloca a pesquisa em destaque.

A pesquisa sugere problematizacdo, processos de busca,
qualificacdo de questdes, dindmica do conhecimento; o tema sugere
organizacdo bibliografica, sistema de abstracBes, conhecimento
dado. Pesquisam-se problemas e ndo temas. [..]. As
problematizacdes criam a tencdo da busca, e os desafios para a
construcéo do conhecimento (SANCHEZ-GAMBOA, 1998, p. 81).

Assim, a pesquisa cientifica tornou-se objetivo central na formacdo do mestre e do
doutor, constituindo-se como pedra angular dos cursos de Pdés-Graduacdo. "No
mestrado, o estudante adquire os instrumentos e aprende a usa-los; no doutorado,
pde em uso tais recursos, demonstrando a capacidade adquirida de obter deles todo
o rendimento possivel" (CAMPOS, 1972, apud SANCHEZ-GAMBOA, 1998, p. 76).

A expansdo prosseguiu, e, em 1990, ja havia 34 PPGEs. Em 1992, o nimero subiu
para 46. Atualmente a pds-graduacdo em Educacgédo destaca-se no quantitativo de
programas, envolvendo outras areas do conhecimento, conforme podemos observar
na relacdo de mestrados e doutorados reconhecidos pela CAPES, atualizada em 19
de fevereiro de 2010 (Tabela 1).
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Tabela 1 — Mestrados e Doutorados reconhecidos pela Capes.
GRANDE ARFA: CIENCIAS HUMANAS

Programas e Cursos de pos-graduacio Afsity die (Gt il e

AREA (AREA DE AVALIACAO) graduacio

Total M D F M/D Total M D F
ANTROPOLOGIA(ANTROPOLOGIA /
ARQUEOLOGIA) 20 ® 0 1 13 33 19 13 1
ARQUEOLOGIA(ANTROPOLOGIA /
ARQUEOLOGIA) 2 1 0 0 1 3 = 1 0
CIENCIA POLITICA(CIENCIA POLITICA E
RELACOES INTERNACIONAIS) SR 0 2 13 ag =
EDUCACAO(EDUCACAO) 98 46 0 1 51 149 97 51 1
FILOSOFIA(FILOSOFIA / 8 2 q q q 1
TEOLOGIA:subcomissio FILOSOFIA) 3 4 0 3 5 37 S
GEOGRAFIA(GEOGRAFIA) 41 23 0 0 18 59 41 18 0
HISTORIA(HISTORIA) 54 29 0 1 24 78 53 24 1
PSICOLOGIA(PSICOLOGIA) 64 23 1 0 40 104 63 41 0
SOCIOLOGIA(SOCIOLOGIA) 47 13 2 2 30 77 43 32 2
TEOLOGIA(FILOSOFIA/TEOLOGIA:subcomissao
TEOLOGIA) 15 7 o 1 7 22 14 7 1
Brasil: 406 184 4 8 210 616 394 214 8

Fonte: CAPES. Disponivel em <http://www.capes.gov.br>

Conforme a Tabela 1, atualmente contamos com 149 programas de pos-graduacéo
em Educacdo, compreendendo 97 mestrados e 51 doutorados. Esse aumento
consideravel de cursos e, consequentemente, da pesquisa educacional gera “[...]
visiveis convergéncias tematicas e metodoldgicas” (GATTI, 2007a, p. 16). Além
disso, essas mudancas ocorrem também no campo tedrico e epistemoldgico. Desse
modo, cabe refletirmos sobre a processualidade da pesquisa educacional nesse
panorama de intensificacdo dos programas, no que tange as abordagens, as
perspectivas bem como a qualidade da producdo académica e suas contribuicbes

para a melhoria das politicas e praticas educacionais.

A partir de 1975 h& um incremento consideravel da pos-graduacdo no Pais e o
desenvolvimento de programas no campo da Educacdo. Mudancas vividas na
producdo de conhecimentos, originadas, sobretudo, das criticas ao modelo
positivista de producdo do conhecimento, fazem surgir novas propostas, novos

modelos de conceber e realizar pesquisas.

Diversos autores®® destacam que, a partir de meados de 1970 observa-se a

diminuicdo das investigacbes numa abordagem empirico-analitica e o aumento da

% Fazenda (1989); Sanchez-Gamboa (1998); Gatti (2007); André (2001), Alves-Mazzotti (2001); entre outros.
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producdo na perspectiva critico-dialética. Esse movimento historico na pesquisa
educacional tem grande influéncia na busca por alternativas metodoldgicas que
superem o reducionismo das propostas positivistas, colocando a pesquisa-agéo
como possibilidade para a producdo de conhecimentos. A0 mesmo tempo, essa
perspectiva metodoldgica alerta os pesquisadores sobre a necessidade de observar
cuidadosamente a apropriacdo indevida da pesquisa-acéo, seja pela reducao de
seus pressupostos tedrico-epistemoldgicos, seja pelas proposicées dos organismos
neoliberais para a formacgao de professores.

Interessa-nos, portanto, discutir com os pesquisadores brasileiros a processualidade
da pesquisa educacional na qual a perspectiva da pesquisa-acdo se insere como
parte de um todo. Esse percurso, segundo André (2001), tem sido marcado por
mudancas nas tematicas, nos enfoques, nas abordagens metodolégicas e nos

contextos de producéo dos trabalhos cientificos.

Se na década de 1960 ganharam destaque os estudos de natureza econdmica
(como trabalhos sobre a educacdo como investimento), em meados da década de
1970, os estudos comecaram a focalizar tematicas relacionadas a: curriculo,
caracterizacdo de redes e recursos educativos, avaliacdo de programas, relacao
entre educacédo e profissionalizacédo, caracteristicas de alunos, familias e ambiente
de onde provém estratégias de ensino, entre outras (GATTI, 2007a). A partir dos
anos de 1980, os estudos que se centravam na analise de variaveis de contexto,
comecaram a ser substituidos por pesquisas de processo: “...] € o momento em que
aparecem o0s estudos que se debrucam sobre o cotidiano escolar, focalizam o
curriculo, as interagdes sociais na escola [...]” (ANDRE, 2001, p. 53). Essa mudanca
nas tematicas, oriundas do contexto socioeducacional da época na qual a
universalizacdo da escola publica ganhou espaco no cenario politico, levou a
necessidade de mudanca de formas de abordar o objeto e, assim, a outros modos

de investigar e produzir conhecimentos.

Portanto, os enfoques também se modificaram e se ampliaram. As criticas
decorrentes da abordagem tecnicista, manifestada pelo apego a taxionomias e a
operacionalizagdo de variaveis, de mensuracao, ainda presente no final da década
de 1970 e inicio da de 1980, contribuiram para o enriguecimento da pesquisa

educacional e a abertura de espaco a novas abordagens criticas (GATTI, 2007a). Os
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pesquisadores passaram a recorrer a diferentes areas do conhecimento para
compreender e interpretar as questdes e 0s problemas da educacgéo, lancando mao
de enfoques multi/inter/transdisplinares.

Esse cenério de mudancgas na pesquisa educacional teve suas marcas no contexto
politico e social da época (final da década de 1970 e década de 1980), como
assinala Gatti (2007a, p. 19):

[...] num primeiro momento, a sociedade é cerceada em sua
liberdade de manifestacéo, tendo em vista a vigéncia da censura, em
gue se impde uma politica econdbmica de acumulo de capital para
uma elite, e em que as tecnologias de diferentes naturezas passam a
ser prioritarias. Em um segundo momento, deparamo-nos com
movimentos sociais diversos que emergem e continuam a crescer,
criando espagos mais abertos para manifestagbes socioculturais e
para critica social, inaugurando-se um periodo de transicao, de lutas
sociais e politicas, que constroem a lenta volta a democracia.

A pesquisa educacional integrou-se a essa critica social, de tal modo que na década
de 1980 observamos nas producdes (principalmente dissertacbes e teses) a
hegemonia do tratamento das questdes educacionais com base em teorias de cunho
marxista. Ganharam forgca os estudos chamados de “qualitativos”, que, segundo
André (2001), incorporam um conjunto heterogéneo de perspectivas, métodos,
técnicas e analises, compreendendo desde estudos do tipo etnografico, pesquisa
participante, estudos de caso, pesquisa-acdo até andlises do discurso e de

narrativas, estudos de memoaria, historias de vida e historia oral.

O fato de ndo mais contar com uma metodologia estruturada a priori,
com modelos e procedimentos que deveriam ser seguidos,
representava um espaco para a invencdo, além de permitir que
fossem estudados problemas que ndo caberiam nos limites rigidos
do paradigma anterior [positivista] (ALVES-MAZZOTTI;
GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 119).

A pesquisa educacional, admitindo a necessaria aproximacado do conhecimento por
ela produzido aos interesses da pratica educativa e, mediante a critica de que o0s
resultados das investigacdes raramente se consubstanciam em politicas publicas
voltadas a melhoria da escola, buscou conceber a escola como locus de pesquisa,

para discutir e implementar mudancas nas praticas escolares.

Todas essas transformacdes ocorridas trouxeram avancos na producao cientifica,

além de tensdes a serem discutidas e analisadas. “Do ponto de vista metodolégico,
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no entanto, € um periodo em que ocorrem alguns problemas de base na construgédo

das préprias pesquisas” (GATTI, 2007a, p. 19).

Se, por um lado, a critica ao positivismo engendrou a constituicdo de processos
investigativos mais proximos da realidade social, por outro, esse mesmo debate
levou “[...] muitos pesquisadores das ciéncias sociais a rejeitarem a qualificacdo de
‘cientificos’ para os conhecimentos e métodos produzidos em suas respectivas
areas, por considerarem que o ‘método cientifico’ ndo era adequado ao seu objeto
de estudo” (ALVES-MAZZOTTI, 2001, p. 6).

No campo das ciéncias humanas e sociais, a auséncia de critérios de demarcagéao
consensuais e 0 abandono das falsas certezas prometidas pelo modelo tradicional

de ciéncia pareciam levar uma consideravel desorientacéo aos pesquisadores,

[...] 0 que, frequentemente, descambou no vale-tudo. Se, de um lado,
essa desorientacdo parece compreensivel, de outro, vemos que o
relativismo, que se alastra em nossa area, ndo tem contribuido para
a construcdo de conhecimentos suficientemente relevantes e
confiaveis para orientar politicas e praticas educacionais (ALVES-
MAZOTTI, 2001, p. 6).

Vemos, assim, um falso entendimento de que as pesquisas, no campo da educacao,
para nao cairem nos pressupostos positivistas, hdo precisam ser rigorosas e atender
aos requisitos da tradicao cientifica. O conflito vivido por alguns autores, como pode
estar na propria dificuldade em se definir o que € pesquisa, 0 que, por sua vez, esta
diretamente relacionado com mudancas verificadas na conceituacdo de ciéncia e
método cientifico (ALVES-MAZZOTTI, 2001).

Esse contexto gerou um panorama tangenciado pela pobreza teérico-metodologica
da producao cientifica em Educacdo, como destacam diversos estudos que se
dedicam a analisar a pesquisa educacional no Brasil.** A partir da década de 1980
buscou-se superar o reducionismo da pesquisa empirico-analitica com o incremento
das abordagens hermenéutico-fenomenolégicas e critico-dialéticas. Esse novo
panorama trouxe novos desafios aos pesquisadores e estudiosos da pesquisa

educacional.

% Alves-Mazotti (2001) cita varios trabalhos que se debrucaram a analisar a qualidade da pesquisa
em educacgdo no Brasil: Gouveia (1971, 1976), Gatti (1983), Cunha (1979, 1991), Mello (1983) e
Warde (1990). Além desses, podemos referenciar o trabalho de André (2001) e Gatti (2001).
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Segundo Gatti (2007a), nas abordagens quantitativas observam-se hipoteses mal-
colocadas, variaveis pouco operacionalizadas, quase nenhuma preocupacao com a
validade e a fidedignidade dos instrumentos de medida. Nos estudos qualitativos,
constatam-se “[...] observacgdes casuisticas, sem parametros tedéricos, a descri¢ao do
obvio [...]” (GATTI, 2007a, p. 31). Observa-se, ainda, a “auséncia de mediagdes
interpretativas”, seja na construcdo do referencial tedrico, seja nas andlises e
interpretagdes dos dados. “Em geral se faz relato do que ja se tem como acervo, ou
seja, descricdo do que esta ja publicado e, portanto, é acessivel a qualquer um”
(GATTI, 2007b, p. 5). Vemos, assim, uma fragilidade tedrico-metodoldgica que, de
acordo com Alves-Mazzotti (2001), parece ser responsavel pela pulverizacao,
irrelevancia, adesdo aos modismos e pela preocupacdo com a aplicabilidade

imediata dos resultados.

Argumentamos sobre a necessidade inquestionavel de que a pesquisa e 0
conhecimento por ela produzido partam dos interesses humanos e sociais, para que
possam a eles retornar. No campo educacional, essa é uma prerrogativa essencial,

segundo o pensamento de Jesus (2007, p. 4), com o qual concordamos:

[...] as formas como muitas vezes temos ‘abordado’ a escola tém
funcionado como oposicdo ao movimento de aproximacdo de falar
com a escola, a partir de seus atores-autores. Temos mais caido na
armadilha de falar da/sobre a escola. Nao temos sido seus
interlocutores; mas, muitas vezes, seus criticos ferozes. H4 que se
buscar a possibilidade de dialogo sobre uma realidade que resiste e
com a qual o pesquisador pode “fazer com” [...].

Entretanto, a busca pela aplicabilidade dos resultados da pesquisa firma-se no
guadro das novas perspectivas da pesquisa em educacdo, que trazem a tona a
forma pragmatica de pensar e agir, 0 que, de acordo com Loureiro (2007, p. 524),
“[...] tornou-se capilar e infiltra desde a formacéo docente, a filosofia da educacéo até
as definicbes do que e como ensinar”’, expressando a submissao ampliada da vida
social a logica da racionalidade técnica. Parece-nos que, em nome da critica ao
positivismo, iniciamos um processo de constru¢do do “novo” tecnicismo, sustentado
pelo capitalismo contemporaneo. Mantemos de varias maneiras a tbnica técnico-

administrativa com vistas a aplicabilidade.

O conhecimento educacional tem, sim, responsabilidade social; portanto, precisa

considerar sua necessaria contribuicdo na elaboracdo de politicas educacionais e
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praticas pedagogicas. Contudo, assumir a responsabilidade e o impacto social da
producdo cientifica ndo remete a sua aplicacdo imediatista e utilitaria. Segundo Gatti
(2007a), precisamos sem duvida, discutir a distdncia existente entre a producao
académica e as gestOes/acdes dos sistemas de ensino, considerando, inclusive, que
os caminhos que medeiam essa inter-relagédo ndo sédo simples nem imediatos. “Os
tempos dos caminhos da investigacdo cientifica e da disseminacdo de sinteses que,
por meio e a partir dessas investigacdes se produzem, é bem diferente dos tempos
do exercicio ‘em tempo real’ da docéncia e da gestdo educacional” (GATTI, 2007a,
p. 36).

De acordo com Gatti (2007a), para que o conhecimento produzido pelas pesquisas
seja tomado como relevante e penetre no contexto social e educacional, necessita
de consisténcia e foco de impacto, pois inconsisténcias metodologicas ddo a muitas

pesquisas fblego curto diante das praticas vividas.

Quando os tempos da academia se cruzam com 0s tempos escolares? Quando
investigacdo e compreensao da realidade se relacionam ao mesmo tempo com a
acao? A pesquisa cientifica tem consigo a responsabilidade de realizar diagnosticos
da realidade, no caso, dos contextos educacionais. A compreenséao da realidade traz
a tona novas perspectivas de acdo. A pesquisa-acao, ao reunir o diagndéstico e a
intervencédo, necessita ser fortemente sustentada e compreendida por agueles que a

assumem como abordagem metodoldgica.

Sanchez-Gamboa (2008, p. 100) alerta para o fato de que “[...] facilmente se
confunde projeto pedagogico, administrativo ou politico com um projeto de pesquisa.
O projeto, nesses casos, € tomado como um plano de acéo ou de intervencédo sobre
uma realidade educativa’. E possivel inferirmos, a partir da discussdo com os
autores-pesquisadores das teses e dissertacbes, que ha por parte de alguns o

entendimento de que a pesquisa-acao se resume a acao aplicada e imediata.

No entanto, acreditamos que é a partir da compreensao da realidade concreta que
se torna possivel a construcdo de algumas ac¢des, que, no a&mbito da perspectiva de
pesquisa-acao que assumimos neste estudo, ocorrem entre 0s sujeitos pela via de

entendimentos intersubjetivos acerca do objeto problematizado. Essas acdes,
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durante a pesquisa, geram movimentos e mudancgas em processo, conforme vamos

abordar em capitulo posterior.

Assim, argumentamos pela possibilidade de uma dialética constante entre pesquisa
e acao, sem que um dos polos reduza o outro. Contudo, observamos em algumas
propostas educacionais nos ultimos anos a preponderancia de acdes imediatistas,
voltadas ao pragmatismo utilitarista. Essa é uma discussdo essencial quando
abordamos a pesquisa-acdo e suas repercussdoes na formacdo de professores,
principalmente a continuada, a partir da concepcdo de professor

reflexivo/pesquisador.

Nossa preocupacao € com a possivel adocao acritica dessa perspectiva, o que pode
causar dois graves reducionismos: 0 praticismo e a instrumentalizacdo da teoria
(MIRANDA, 2006, p. 516).

O suposto de que a producdo do conhecimento seja orientada para
subsidiar a acdo pode incorrer numa nocdo bastante pragmatica de
teoria, aquela que se orienta para um fim Util, o que viria a conferir-
Ihe um carater de instrumentalidade ou, no limite, a sua negacéo
como teoria.

Em assim sendo, a concepcao de professor reflexivo pode converter-se em retoérica
da reforma educacional, pondo nos ombros desse profissional toda a
responsabilidade pelo seu insucesso. Segundo Pereira (2002), a apropriacdo dessa
perspectiva de formacdo continuada de professores e da pesquisa-acdo pela
racionalidade técnica tem sido utilizada a servico de interesses neoliberais:
“Organizacgbes internacionais conservadoras, incluindo o Banco Mundial, tém
recentemente apropriado o discurso da racionalidade pratica para manter seu

controle sobre os programas de formagao de professores” (PEREIRA, 2002, p. 27).

Temos assistido nos ultimos anos a énfase num processo de reflexdo orientado para
resolver problemas imediatos da pratica. A epistemologia da préatica de Schén
(2000) sustenta essa perspectiva. Embora Schén avance em sua concepcao
reflexiva da pratica diante do determinismo da concepgdo positivista, observamos
um ciclo que se repete na auséncia de analises criticas por parte do professor. Ha
uma supremacia das praticas imediatas da acado docente, sem uma reflexdo acerca
de suas implicacbes no contexto da escola e nas préticas sociais, 0 que pode

confirmar uma pratica adaptativa e ndo transformadora.
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Logo o exercicio da pesquisa pode converter-se em acdo esvaziada de significados
se nao lhe for garantida uma formacao teorica solida, preocupada ndo s6 com 0s
aspectos imediatos da vida escolar, mas também com outras grandes questfes da
cultura e da sociedade contemporanea.

Desse modo, consideramos que a “aversao a teoria”, preconizada pelo pensamento
pragmatista, tem-se utilizado de propésitos semelhantes aos da ciéncia positivista,
ou seja, tem sustentado uma verdade Unica: a da pratica, fortalecida pelos

interesses hegemaonicos de massificagdo cultural.

Nesse cenario de tensdes para a pesquisa educacional, buscamos discutir/analisar
um corpo tedrico-epistemoldgico para a pesquisa-acao, tendo em vista os desafios e
as lacunas propostos por trabalhos anteriores. Compartilhamos a preocupacéo de
André (2001, p. 57), ao se colocar como investigadora que tem na perspectiva do
professor-pesquisador e na metodologia da pesquisa-acdo seu foco de trabalho,

assim como o grupo de pesquisa ao qual pertencemos:

Com experiéncia nesse tipo de pesquisa, percebo quao dificil é
conciliar os papéis de ator e de pesquisador, buscando o equilibrio
entre a acdo e a investigacao, pois o risco de sucumbir ao fascinio da
acdo é sempre muito grande, deixando para o segundo plano a
busca do rigor que qualquer tipo de pesquisa requer.

Acreditamos que essa forma de investigacao, quando sustentada pela critica social,
pode contribuir para a construgcdo de conhecimentos capazes de ressignificar as
praticas excludentes da escola. Entendemos a pesquisa-acdo como uma forma de
indagacdo autorreflexiva, que empreendem os participantes em situacdes sociais,
com o objetivo de “[...] melhorar a racionalidade e a justi¢ca de suas proprias praticas
sociais ou educativas, assim como a compreensdo de suas praticas e das situacfes
em que estdo inseridas” (CARR; KEMMIS, 1988, p. 174, traduc&o nossa).*

Nesse sentido, acreditamos que a autorreflexdo critica pode levar a pessoa a
superar os limites do racionalismo positivista e o relativismo desmedido do
pragmatismo. Assim, é possivel pensarmos em alunos e professores como sujeitos
de conhecimento. Com essa crenga, passamos a discutir a utilizacdo da pesquisa-

acao no campo da Educacéo e, posteriormente, no da Educacéo Especial.

% [..] a mejorar la racionalidad y la justicia de sus propias practicas, su entendimiento de las mismas y las
situaciones dentro de las cuales ellas tienes lugar.
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4.2 PESQUISA-ACAO EM EDUCACAO: UMA INCURSAO NA AREA DE
EDUCACAO ESPECIAL

Conforme argumentamos ao longo deste estudo, acreditamos no potencial da
pesquisa-acdo para a producdo de novos/outros conhecimentos que possam
engendrar praticas inclusivas, considerando o0s sujeitos com necessidades
educacionais especiais na escola comum. Para isso, assumimos também a
necessidade de problematizar os estudos que vém sendo realizados nessa
perspectiva, a fim de analisarmos 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos que tém
sustentado essas pesquisas. Nesse sentido, abordamos neste item, inicialmente,
algumas repercussdes dessa forma de investigagdo no campo educacional e, num
segundo momento, focalizamos suas implicacbes nas producdes cientificas em

Educacao Especial na perspectiva da incluséo escolar.

4.2.1 A pesquisa-acao no campo da Educacéao

No panorama de repensar a producao de conhecimentos em Educacao, observamos
gue a pesquisa-acdo vem sendo muito difundida em paises da Europa, nos Estados
Unidos e, nos Uultimos anos, no Brasil, como caminho privilegiado no
desenvolvimento profissional de professores, bem como na reestruturacdo dos

curriculos, das praticas organizativas e pedagogicas no contexto socioeducativo.

No que tange a fertilidade da pesquisa-acdo para a formacéo e praxis docente, em
estudos sobre a formacao continuada, Carvalho e Simbes (2002) apontam estudos e
pesquisas para além da pratica reflexiva, constituindo-se em propostas abrangentes
permeadas pelo enfoque emancipatoério-politico. Com base na pesquisa da pratica
docente, evidenciam a importancia do professor como centro do processo de
formacédo continuada. Revelam que a “[...] participacdo de professores na pesquisa
da sua propria pratica tem sido especialmente valorizada nos ultimos anos,
ganhando o professor voz sobre o que deve ser pesquisado, exercendo papel de
ator social nas investigagdes” (CARVALHO; SIMOES, 2002, p. 179).

A respeito dos grandes representantes da perspectiva do professor pesquisador,

Lidke (2005) ressalta que, mesmo antes do surgimento das ideias de Donald



86

Schon, que tém repercusséo internacional, sobre o “professor reflexivo”, Stenhouse
j& propunha um curriculo para as escolas publicas envolvendo o trabalho criativo em
sala de aula, com alunos e professores experimentando caminhos e, sobretudo,
discutindo a propria estruturacdo do saber, instigando a pesquisa no trabalho

escolar.

Seguindo uma perspectiva bem préxima a de Stenhouse, John Elliott (2000) define a
pesquisa-acdo como uma atividade empreendida por grupos, com o objetivo de
modificar suas circunstancias a partir de valores humanos partilhados, que nao deve
ser confundida com um processo solitario de autoavaliagdo. E uma pratica reflexiva
de énfase social que se investiga e 0 processo de investigar sobre ela. Portanto,
supOe estratégias de mudanca e transformacao para melhorar a realidade concreta
em que opera. O professor procura trabalhar o conhecimento ja existente, propondo
hipéteses-acOes, estabelecendo relacdo entre teoria, agdo e contexto particular. Nao
€ simplesmente resolver um problema pratico e imediato; € compreender e melhorar
a atividade educativa gerando novos conhecimentos que se vao desdobrar em

situacOes mais amplas na sociedade.

Corroborando essa ideia, Zeichner (1998) diz que a valorizagcdo e a autonomia
profissional docente devem ter um “acento” sociopolitico e cultural, o que as
distingue das proposicdes hegemobnicas do capitalismo neoliberal. Segundo o
tedrico, essa formacao esta inserida e s6 pode ser compreendida no contexto social,
politico, econdémico e cultural do pais que a promove. Enfatiza, portanto, a

importancia dos aspectos contextuais na formacao profissional do professorado.

Nesse sentido, Bastos (1995) destaca a possibilidade da formagédo continuada dos
educadores numa perspectiva do professor pesquisador. A partir da teoria critica de
Habermas, da educacéo dialdgica de Freire e da pesquisa-acdo emancipatoria de
Carr e Kemmis, buscou desenvolver um programa de pesquisa-acao em ciéncias
naturais a partir da constituicdo de um grupo de professores-pesquisadores. A
pesquisa realizada pelo professor sobre sua propria pratica € apontada no estudo
como forma de superacdo das ciéncias positivistas e dos modelos da racionalidade
pratica na educagdo, e de avango para uma concepc¢do sociocritica do
conhecimento e da formacdo do profissional da educagdo. Ha, assim, uma

pretensdo de que tal formacdo ocorra no locus da pratica educativa, ou seja, na
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escola, como forma de promover a autorreflexdo critica coletiva que possa
interpretar e transformar as préaticas distorcidas ideologicamente (CARR; KEMMIS,
1988).

E nesse sentido que a pesquisa-acdo apresenta seu potencial como proposta
didatico-metodoldgica na formacdo de professores. Tomazzetti, Bastos e Krug
(2004) demonstram que a investigacdo-acdo pode recuperar a diversidade, a
heterogeneidade e a validade dos conhecimentos para além da homogeneizacao
gue a cultura de massas propde. Concordamos com 0s autores quando expdem
que, ao trabalhar com a investigacédo-acdo® na formacdo de professores, estamos
negando o conhecimento padronizado como referéncia dominante nos processos
educativos, pois existem conhecimentos elaborados por diferentes sujeitos e em
diferentes contextos. A perspectiva da investigacdo-acdo educacional, aliada a
l[6gica multidimensional, pode permitir uma outra leitura da diversidade como

conteudo pedagadgico.

Assim, diferentes abordagens tedrico-epistemologicas séo utilizadas em estudos
sobre a formacdo de professores pela via da pesquisa-acdo. Segat e Grabauska
(2004), a partir da perspectiva da pesquisa-acao intervencado, destacam o processo
colaborativo e reflexivo de formacdo de professores no municipio de Santa Maria,
Rio Grande do Sul, Brasil. Ao longo de dois anos, em uma dinamica colaborativa e
dialética, realizaram um trabalho investigativo com professoras em formacdo e com
professoras em atuacdo na educacdo infantil. O estudo buscou reconstruir o
curriculo por meio de uma analise critica das praticas, considerando as professoras
em atuacdo e as futuras professoras como profissionais transformadores nas
escolas. Assim, os autores destacam: “[...] neste contexto investigativo, optamos por
concepcdes educacionais criticas que potencializassem a reconstrucao colaborativa
de nossas praticas docentes, numa perspectiva critico-reflexiva, a qual implica
necessariamente um movimento dinadmico e dialético, entre o fazer e o pensar
no/sobre o fazer’ (SEGAT; GRABAUSKA, 2004, p. 1).

% A nocdo de investigagdo-acso é definida por Tripp (2005, p. 445) como um “[...] termo genérico para qualquer
processo que siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilagcdo sistematica entre agir no campo da
pratica e investigar a respeito dela”. A pesquisa-acdo apresenta-se, nessa perspectiva, como uma possibilidade
de investigagcdo-acdo. Desse modo, faz-se pertinente indagarmos como os estudos realizados estdo utilizando
esses termos ou problematizando-os.
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No que diz respeito aos processos de ensinar e aprender, segundo Andrade (2000),
as praticas educativas podem configurar-se em componentes potencializadores do
ensino-aprendizagem na escolariza¢ao fundamental. Para tanto, afirma a autora que
um processo socioeducativo, pautado na investigacdo-acdo educacional
emancipatéria de forma colaborativa, entre investigadores ativo-criticos, contribuiu
na elaboracdo de estratégias curriculares e no desenvolvimento profissional. No
sentido de organizar a conducdo didatica das atividades educacionais,
consideramos as inter-relagdes no contexto escolar como produtoras de modos de
ser dos envolvidos. Esse foi o componente fundamental que possibilitou mudancas
na formacao profissional dos professores e nos processos de ensino-aprendizagem

obstaculizados.

Os estudos destacados indicam-nos o estabelecimento de processos formativos em
contexto como impulsionadores de mudancas nas praticas curriculares e
pedagogicas na escola. Essa formacdo continuada é disparada, de acordo com as
discussbes dos pesquisadores, pelos principios da pesquisa-acao critica das
praticas vividas e colaborativamente propositivas. Para isso, sustentam o professor

como sujeito de conhecimento.

Para que a pesquisa-acao possa constituir-se a partir de tais principios, € preciso
encara-la de forma séria e critica de si mesma. Ha de se ter o cuidado com o
“afrouxamento” do rigor e da qualidade no processo de pesquisa, bem como das
finalidades sociais da pesquisa-acdo. Nesse sentido, Zeichner e Diniz (2005) séo
incisivos ao afirmarem que, nos ultimos anos, temos visto a “glorificagdo acritica da
pesquisa-acao”. Alguns estudos tém ignorado o fato de que maior autonomia e
poder exercidos pelos professores podem ajudar, em alguns casos, a solidificar e
justificar praticas que séo prejudiciais aos estudantes e a sociedade. “Isso acontece
guando, por exemplo, os educadores adotam uma noc¢ao de profissionalismo que na
verdade os afasta daqueles a quem estdo servindo e de suas comunidades”
(ZEICHNER; DINIZ, 2005, p. 64). Esse fato pode, muitas vezes, estar vinculado a
apropriacdo que as reformas educacionais, de carater neoliberal, tiveram da

pesquisa-acdo em diferentes paises.

Nessa linha, é vélido considerarmos que, numa concepc¢do sociocritica do

conhecimento e da formagdo docente, a reflexdo critica envolve dimensdes que
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ultrapassam a prética imediata do professor. Envolve, assim, o contexto institucional,
social, politico de atuagdo docente. Pensar a pesquisa-agcdo sem pensar tais

contextos e dimensdes implicaria uma visédo acritica de todo o processo.

Assim, para que a pesquisa-acao propicie a dialética teoria-pratica em sua esséncia
diversa e de mutua influéncia, torna-se fundamental sustentar-se em paradigmas e
abordagens tedrico-filoséficas que incorporem a critica da sociedade, das reformas
educacionais, das politicas publicas, dos contetdos, das préaticas e metodologias de

ensino, entre outros fatores.

Nesse contexto, as tensdes advindas dos movimentos de incluséo social e daqueles
gue preconizam o direito a educacdo de todos os individuos sdo assumidas pela
producédo cientifica. A pesquisa-acao € vista como possibilidade de construcdo de
novos/outros conhecimentos que possam contribuir para a melhoria da educacgao

escolar.

A contextualizacdo realizada neste item, ajuda-nos a refletir e problematizar a
producéo de estudos nessa perspectiva metodolégica, em sua evolucao historica e

em seus enfoques na area em pesquisas que versam sobre a inclusao escolar.

4.2.2 Pesquisa em Educacdo Especial no Brasil e a perspectiva da pesquisa-

acado nos estudos sobre incluséo escolar: mapeando as producdes

A sistematizacdo dos dados e as reflexdes que reunimos nesta secao permitem-nos
argumentar que os diferentes estudos e mapeamentos realizados retratam os
avancos na producdo cientifica na area de Educacédo Especial e sua articulagdo com
as tensdes advindas da realidade educacional. A abordagem metodologica da
pesquisa-acdo, nos ultimos anos, tem sido incorporada a um nimero expressivo de
estudos na perspectiva da inclusdo escolar que problematizam, sobretudo, a
formacéo continuada de professores e a préatica docente. A perspectiva colaborativa

sustenta muitas dessas pesquisas.

Os dados relativos a produgdo discente em estudos que utilizam a pesquisa-acéo
para investigar processos de inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais na escola regular sdo tomados, neste item, a partir da articulagdo com o
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contexto da producdo cientifica na area de Educacdo Especial. O mapeamento
realizado das dissertacdes e teses defendidas na histéria recente dos programas de
pos-graduacdo no Brasil, sobretudo no campo da Educacéo,?’ é discutido com base
em cinco topicos de analise: a evolucdo dos estudos ao longo dos anos, as
abordagens metodoldgicas utilizadas as areas de conhecimento a que pertencem,
as tematicas abordadas, os objetos de estudo focalizados e a populacdo-alvo
investigada.

Na area de Educacao Especial, diversos balancos vém sendo realizados nos ultimos
anos com o objetivo de mapear os estudos na area.® O trabalho pioneiro de
avaliacdo da producdo do Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo Especial
(PGEEs) da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar)®* analisou 38
dissertacdes defendidas entre 1981 e 1987. Esse estudo indicou a predominancia de
investigacbes que abordam os processos de ensino-aprendizagem de forma mais
restrita. Poucos estudos se dedicaram as interagdes ou aos contextos mais amplos

da educacéo.

Os trabalhos realizados por Nunes, Ferreira e Mendes (2003a, 2003b, 2005) buscam
analisar a producdo discente e docente dos programas de poés-graduacdo em
Educacdo e Psicologia, voltados a pessoa com necessidades educacionais
especiais. O projeto, que se iniciou em 1995 e se estendeu até o ano de 2003,
analisa 555 trabalhos de 27 das 54 instituicdes de ensino superior brasileiras. A
producdo concentra-se predominantemente nas instituicbes publicas; as privadas
abrangem 16% dos trabalhos (NUNES; FERREIRA; MENDES, 2005).

A partir de um estudo realizado pelo Grupo de Pesquisa “Instituicdo escolar e pratica
pedagdégica’ da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC/SP), sobre a
producdo discente dos programas brasileiros de pds-graduacdo em Educacdo no
ambito da escola basica, Bueno (2004) focaliza o campo tematico “alunos especiais”.

Aponta que, ao contrario dos estudos que procuraram investigar os alunos em geral,

37 Cumpre destacar que, embora nossa énfase de analise seja em estudos de linhas de pesquisa em Educagcéo,
ndo nos restringimos a ela, uma vez que diversos estudos realizados em outras linhas de pesquisa tiveram como
objetivo investigar os processos educativos de alunos com necessidades educacionais especiais, incluindo
aqueles com deficiéncia.

% A partir da década de 1990 houve uma intensificacio em estudos que procuram mapear a producéo cientifica
em Educacdo Especial, dentre os quais: Nunes, Ferreira, Glat e Mendes (1997), Nunes, Ferreira e Mendes
g2003a, 2003b, 2005), Bueno (2004, 2008), Jesus e Baptista (2006, 2007 e 2008).

° DIAS et al, 1987, GOYOS; DIAS, 1988, apud NUNES; FERREIRA; MENDES, 2003.
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os da modalidade “Educacdo Especial” parecem dar pouca énfase aos aspectos
mais especificos dos processos de escolarizacdo de alunos deficientes. No conjunto
dos estudos analisados, ha maior incidéncia de investigacdes acerca da escola e
dos profissionais do que da relagao alunos-saberes.

Jesus e Baptista (2006), a partir do “I Seminario de Pesquisa em Educacgéo Especial:
mapeando produgdes”, realizado em marco de 2005 em Vitéria (ES), buscaram
analisar o cenario das producdes na area de Educacdo Especial alusivo a doze
universidades brasileiras (nove publicas e trés privadas). As analises foram
realizadas com base em quatro categorias relacionadas as areas tematicas: politicas
publicas em Educacéo Especial/instituicdo escolar, praticas pedagogicas, processos
de inclusdo/exclusdo escolar/formacdo de profissionais da educacao, perspectivas
tedricas e analise de paradigmas/abordagens tedrico-metodologicas de pesquisa. As
analises revelaram grandes diferencas tedrico-conceituais, tedrico-metodologicas, de
objeto e de abordagens. Uma multiplicidade de posi¢ées que “[...] pressupde uma
atitude de didlogo que considere a diversidade de perspectivas, a pluralidade de
conhecimentos e de formas, sem perder de vista, no entanto, que ‘varias vozes’
alertam no sentido da expansdo e aprofundamento tedrico-conceitual” (JESUS;
BAPTISTA, 2006, p. 35). Essa multiplicidade tedrico-conceitual exige dos
pesquisadores da area, o investimento académico na andlise das producdes

cientificas.

Entender a atual diversidade na é&rea de Educacdo Especial exige a
contextualizacdo histérica da producédo. Assim, encontramos que 0S primeiros
estudos mapeados em Educacdo Especial, datam de 1971: sdo duas dissertacdes
da Universidade Federal de Santa Maria (UFMS). Cumpre destacar, que “[...] no
geral constata-se que cerca de 70% das 479 dissertacdes e teses analisadas foram
defendidas nos ultimos dez anos” (NUNES; FERREIRA; MENDES, 2003b, p. 145), o
gue demonstra, de acordo com os autores, a consolidacdo da producéo cientifica na
area de Educacdo Especial a partir da década de 80 e um aumento acelerado a

partir da década de 90 do século XX.
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No mapeamento realizado acerca dos estudos que utilizam a pesquisa-acdo, as
pesquisas estdo distribuidas entre os anos de 1999 e 2008,*° conforme se observa
no Graéfico 1.
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Gréfico 1 — Producdo académica cientifica — teses e dissertagfes — por ano

Os dados do Grafico 1 mostram-nos que, a partir de 2002, os estudos na linha de
pesquisa-acdo ganham folego, chegando a nove em 2004 e tendo uma pequena
gueda em 2006 e 2007. Vale ressaltar, novamente, que o ano de 2008 aparece
somente com uma pesquisa, pois Nosso levantamento ocorreu até 0 més de marcgo

desse ano.

Como ressaltamos, a expansao da producao discente em Educacao deu-se no final
da década de 1980 e inicio da década de 1990, inclusive na area de Educacéao
Especial. Entretanto, no que se refere as producdes que se apropriam da pesquisa-
acao, o incremento da producéo discente deu-se a partir do final da década de 1990.

Conforme destaca Molina (2007, p. 57), “[...] comparando os trés primeiros periodos

0 Cumpre destacar que o levantamento realizado n&o previu data de inicio para os estudos. Ao utilizarmos os
descritores nos bancos de dados (conforme ja explicitamos anteriormente), observamos que o primeiro estudo
aparece em 1999. O quantitativo de estudos em 2007 pode ser superior ao que encontramos nos sites das
universidades, que nem sempre tém um acervo virtual atualizado periodicamente. Além disso, hd um tempo
entre a defesa e o cadastro no Banco de Teses da Capes. Insistimos numa busca até maio de 2008, no site da
Capes e das universidades e ndo encontramos nenhum estudo dentro da delimitacdo de nosso objeto de
investigacdo. O estudo que aparece em 2008 é da UFES e foi mapeado dada a nossa insercao nessa
universidade. Consideramos a importancia de manté-lo em nossas andlises por alguns motivos: pelo destaque
dado a pesquisa-acdo no PPGE-UFES no panorama nacional; pela necessidade de acompanhar a historicidade
da producéo e por ser o Unico estudo cujo autor realizou no mestrado um estudo na perspectiva da pesquisa-
acao e prossegue no doutorado nessa mesma linha.
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com esse Ultimo,* observamos que este concentra 71% do total de estudos”. Esses
dados revelam, conforme destacamos anteriormente, que foi no final da década de
1990 que as investigacdes na area da Educacdo comecaram aproximar-se dos
espacos vividos. Além disso, reforcam o indicativo de que, nos anos pés-LDB (Lei
n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996), houve maior interesse em estudos que
favoreciam a aproximacao entre pesquisadores, escola e professores, devido entre
outros fatores, as novidades previstas pela lei e os desdobramentos nas politicas e
acOes educativas.

Na area da Educacdo Especial, as normatizacbes e orientacdes legais para a
inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular ocorreram, também, a partir da
década de 1990 (Declaracdo de Salamanca/1994; Parametros Curriculares de
Adaptacbes Curriculares/1999; Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na
Educacdo Basica/2001, entre outras). Assim, surgiram com maior expressao as
demandas de investigacdo no contexto da escola regular a partir das tensbes
evidenciadas, principalmente quanto a formacdo de professores e a pratica

pedagogica.

No ambito dos estudos em Educacdo Especial analisados por Nunes, Ferreira e
Mendes (2005), a producdo se concentra em 27 das 54 universidades brasileiras
com cursos de pés-graduacéo, a saber: UFSCar, UERJ, PUC/SP, UNICAMP, USP,
UFRGS, UNIMEP, UNESP, PUC/RS, UFSM, UFSC, UFPR, PUC/RJ, UFMS, UFRJ,
UFF, UFC, UFRN, UnB, UFPE, UFBA, PUCCAMP, FGV, UFJF, UFES e UCP. A

Universidade Estadual de S&o Paulo (UNESP) aparece duas vezes nessa relacéo.

Em relacdo aos estudos que se apropriam metodologicamente da pesquisa-acao,
observamos que duas universidades e programas de poés-graduacdo, sobressaem
historicamente no quantitativo de producdes, a UFSCar e a UERJ, que também
passaram a investir em pesquisas envolvendo processos de intervencdo, seja a
pesquisa-acdo, seja outra modalidade de metodologia intervencionista. A Tabela 2
mostra a evolugdo da producdo discente na perspectiva da pesquisa-acdo por

instituicdo de ensino.

*1 Os periodos a que o autor se refere sdo: 1° periodo (1966-1987), 2° periodo (1988-1992), 3° periodo (1993-
1996) e 4° periodo (1997-2002).



Tabela 2 — Evolucéo da producéo discente em estudos de pesquisa-acao por IES.
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IES/M-D 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | TOTAL | TOTAL
UFES 1 1 3 3 1 5 14M 16
1 1 2D
USP 1 1 2M 6
1 2 1 4D
UFSCAR 2 2M 5
2 1 3D
UERJ 1 1 2 4 M 4
UFRGS 1 1M 2
1 1D
UFSM 1 1 2 M 2
UFRGN 2
2 2D
PUC/SP 2
1 1 2D
PUC/RS 1 1M 2
1 1D
UNIVALI 1 1 2M 2
UNESP/MARILIA 1 1M 1
UNESP/PRES. 1
PRUDENTE 1 1D
UNICAMP 1
1 1D
UFSC 1
1 1D
UNB 1 1M 1
UNIJUI 1 1M 1
UNISUL 1 1M 1
TOTAL M 1 2 2 3 5 7 4 3 5 32 50
TOTAL D 1 1 1 0 2 5 5 2 1 18
TOTAL/ANO 1 3 3 4 5 9 9 8 7 1

Observamos que a primeira pesquisa na area de Educacao Especial que discute a

inclusdo e se desenvolve pela via da pesquisa-acdo foi defendida em 1999, na

UFES. Esse marco da producdo em estudos envolvendo a pesquisa-acdo bem

Como 0 expressivo quantitativo de pesquisas nessa abordagem, conforme os dados

da Tabela 1, instigaram-nos a abordar brevemente a constituicdo do PPGE/UFES.

O PPGE/UFES, criado em 1978, constitui-se na Unica entidade formadora de

mestres e doutores na area da Educacdo no estado do Espirito Santo. Essa

condicdo tem-lhe conferido, nos dltimos trinta anos, um papel privilegiado e ao
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mesmo tempo desafiador no processo formativo de profissionais nessa érea.
Segundo o Relatério da Capes de 1998 referente ao PPGE/UFES, no momento de
sua criagdo, o Programa oferecia o curso de Mestrado em Educacao inicialmente
com as areas de concentracdo Administracdo de Sistemas Educacionais e Avaliacao
de Sistemas Educacionais. Posteriormente, em 1985, a area de Administracdo de
Sistemas Educacionais foi reestruturada, transformando-se na area de Politica e
Administracdo Educacional. Nessa ocasido, foi também criada a éarea de
Desenvolvimento Humano e Processos Educacionais. Uma avaliagdo do Programa
realizada em 1992 revelou que, por tratar de campos de conhecimento delimitados,
o curriculo provocava a dispersao dos interesses e possibilidades de pesquisa, bem
como atendia a um numero restrito de alunos em cada area. Assim, em 1993, o
curriculo passou a estruturar-se por nucleos tematicos basicos, dos quais derivavam
linhas de pesquisa e 0s consequentes projetos. A partir dessa modificacdo, houve
uma crescente interacdo entre pesquisa e ensino e maior possibilidade de
desenvolvimento coletivo de projetos de pesquisa (CAPES, 1998). A linha de
pesquisa Educacdo Especial: abordagens e tendéncias constituiu-se a partir dessa

reorganizacao.

Atualmente, o PPGE/UFES atua com quatro linhas de pesquisa nos cursos de
mestrado e doutorado: Cultura, Curriculo e Formacéo de Educadores, Diversidade e
Préaticas Educacionais Inclusivas (na qual incorpora a area de Educacéo Especial),

Educacao e Linguagens e Histéria, Sociedade, Cultura e Politicas Educacionais.

Os estudos na area de Educacdo Especial iniciaram-se no ano de 1991 (JESUS,
2006). Foi a partir da constituicdo da linha de pesquisa, da criagdo do Laboratorio de
Estudos em Educacédo Especial (1993) e, posteriormente, da criacdo do Nucleo de
Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacdo Especial (1996) que a producao

cientifica se intensificou nessa area.

Em 2004, foi criado o curso de Doutorado. A primeira tese, defendida em 2007, foi
na area de Educacéo Especial. Até o final do ano de 2009, o Programa teve 511

dissertacdes e 31 teses defendidas.

Como se observa na Tabela 2 no que se refere & frequéncia da producdo na

perspectiva teodrico-metodologica da pesquisa-acdo, somente a UFES mantém
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desde 2001, uma continuidade dos estudos com essa abordagem na area de
Educacdo Especial, demonstrada pelo investimento na linha de pesquisa
Diversidade e Préaticas Educacionais Inclusivas na perspectiva metodoldgica da
pesquisa-acdo. Isso tem ocasionado a busca pelo aprofundamento tedrico,
epistemologico e metodologico e evidenciada a necessidade de andlises dos

trabalhos produzidos. E diante dessa necessidade que nosso estudo se constitui.

A Tabela 2 mostra-nos, também, que a USP apresenta 12% do total de estudos
mapeados. O curso de Pés-Graduacdo em Educacao da USP foi criado em 1971,
oferecendo inicialmente o mestrado com areas de concentracdo em Historia e
Filosofia da Educacdo. De acordo com o Relatdrio da Capes de 1998 referente a
USP, a area de Educacéo Especial passou a fazer parte da estrutura do Programa
no ano de 1995.

Vale destacar que o PPGE/USP se constitui atualmente num importante centro de
producéo de estudos na perspectiva metodoldgica da pesquisa-acao, principalmente
em pesquisas que tematizam e/ou problematizam a formacédo continuada de
professores. Destaque para os estudos das professoras Selma Garrido Pimenta e
Elsa Garrido, da linha de pesquisa Didatica, Teorias do Ensino e Praticas Escolares.
Recentemente, Molina (2007) em sua tese de doutorado (FE/USP), realizou um
mapeamento dos estudos com abordagem em pesquisa-acéo/investigacdo-acado no
Brasil, no periodo de 1966-2002. O autor teve como objetivo “[...] dar visibilidade a
producdo brasileira em Educacdo de pesquisas do tipo pesquisa-acdo /
investigacdo-acao, focalizando, sobretudo, a pesquisa-agao colaborativa” (MOLINA,
2007, p. 6).

Na linha de pesquisa de Educacdo Especial (Faculdade de Educacdo/USP), a
producéo discente também tem relevante contribuicdo no cenario nacional, inclusive
com estudos na perspectiva da pesquisa-acédo, como o de Chicon (2005), orientado

pela Professora Roseli C. Rocha de C. Baumel.

Outra universidade que se destaca na Tabela 2 é a UFSCar com duas dissertacdes
defendidas em 2002. O Curso de Poés-Graduacdo em Educacdo da UFSCar foi
criado em1976, mediante um convénio com a Fundagéo Carlos Chagas, inicialmente

com duas areas de concentracdo — Investigacdo Educacional e Planejamento do
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Ensino. Sua clientela inicial compunha-se de alunos com vinculagdo universitaria.
Em 1978, foi criado o Programa de POs-Graduacdo em Educacdo Especial —
pioneiro no Pais —organizado em nucleos de pesquisa que se configuraram em
linhas de investigacdo necessarias a formacdo de pesquisadores e ao
aperfeicoamento profissional de docentes na area. Esses nucleos referiam-se a:
prevencgdo-intervencdo em Educacdo Especial, institucionalizacdo do individuo
especial, processos basicos de aprendizagem e praticas educativas — processos e

problemas (SANCHEZ-GAMBOA, 1998).

O PPGEE/UFSCar, como unico programa de pos-graduacdo em Educacao Especial
em territério nacional, consiste num importante polo da producao cientifica brasileira
na area. O estudo realizado por Silva (2004) da-nos um panorama da producao
nesse Programa. O autor realiza uma analise de teses e disserta¢des, no periodo de
1982 a 2002, a partir das abordagens metodolégicas e das implicacdes
epistemoldgicas. Dos estudos analisados, de acordo com o pesquisador, 88,9%
reportam-se a abordagem empirico-analitca e 11,1% a hermenéutico-

fenomenoldgica. Esse dado remete-nos a pensar a prépria constituicdo do curso:

[...] o predominio da abordagem empirico-analitica, nos documentos
analisados esta relacionado com os determinantes socio-politicos e
econdbmicos brasileiros que influenciaram o modelo de POs-
Graduacédo implantado no Pais, assim como com as caracteristicas
internas  do PPGEEsS/UFSCar, principalmente, pela matriz
epistémica predominante no departamento de Psicologia, principal
responsavel pela orientacdo das atividades desenvolvidas pelo
Programa estudado (SILVA, 2004, p. v).

Por essa via epistemologica, o PPGEE/UFSCar, nos ultimos anos, tem dado uma
importante contribuicdo na producdo de conhecimentos na perspectiva da inclusédo
escolar, como o0s estudos que problematizam o ensino colaborativo entre
profissionais da Educacdo Especial e do ensino comum. De acordo com Zanata
(2004), muitas sdo as possibilidades quando se estabelece um ambiente

colaborativo entre professores do ensino comum e ensino especial.

No que se refere ao conjunto da producéo que analisamos, foi a partir de 2004 que
os estudos nessa perspectiva ganharam félego, principalmente na UFES (trés), na
UFSCar (dois - primeiras pesquisas de doutorado) e na UERJ (dois estudos de

mestrado). Nesse sentido, vale resgatar a constituicdo do PPGE da UERJ, por sua
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relevancia na produgcdo em Educacgéo Especial, conforme destacado por Mendes et
al. (2003a), e por incorporar um nuamero relevante de estudos com base na

pesquisa-acao.

Em 1979, a UERJ constituiu seu Programa de Pds-Graduacdo em Educacao e ja
iniciou suas atividades com a area de Educacdo Especial. Em 1993, Educacdo e
Cidadania tornou-se o eixo tematico do Curso.

A partir deste primeiro momento, as interrogacdes especificas de trés
linhas de pesquisa — Processos Educacionais e Cotidiano Escolar,
Producgdo Social do Conhecimento e Educacgdo Especial — ganham
nova convergéncia, no que respeita a primazia dedicada aos
problemas da cidadania, tanto nas pesquisas desenvolvidas, quanto
na formacdo pedagdgica assegurada em seu ambito particular
(CAPES, 1998, p. 3).

O curso de Doutorado do PPGE/UERJ foi criado em 2002. Atualmente, o Programa
desenvolve estudos nas seguintes linhas de pesquisa: Conhecimento, Autonomia e
Participacdo; Cotidiano e Cultura Escolar; Educacdo Inclusiva e Processos
Educacionais; Infancia, Juventude e Educacéo; Instituicdes, Praticas Educativas e

Historia.

Esse panorama da localizacdo dos estudos mapeados bem como a breve
apresentacdo dos programas de pos-graduacdo em Educacdo e em Educacao
Especial que, desde o final da década de 1990 realizam estudos acerca da inclusédo
escolar na perspectiva da pesquisa-acdo, contextualiza o locus em que estédo
inseridos o0s autores-pesquisadores das teses e das dissertacdes. Essa
contextualizacdo ajuda-nos a compreender as escolhas dos pesquisadores por
determinados pressupostos utilizados em seus estudos. O conjunto dos estudos

indica-nos a processualidade da producao que analisamos.

Assim, reportando-nos novamente a Tabela 2, podemos verificar que o ano de 2005
aparece como momento em que a pesquisa-acdo intensifica em diferentes
universidades e programas: PUC/SP, PUC/RS, UNESP, UNICAMP, UFSC e
UNISUL.

Considerando o total das produgbes académicas mapeadas, temos a Tabela 3, que
identifica os trabalhos encontrados por regidao e modalidade (mestrado e doutorado).

Além disso, sinalizamos as instituicdes de ensino superior.



Tabela 3 — Producgéo Cientifica por Estado e Instituicdo de Ensino Superior.
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REGIAO/IES

Mestrado

Doutorado

TOTAL

Espirito Santo
Universidade Federal do Espirito Santo - UFES

14

2

16
16

Sao Paulo

Universidade de Sao Paulo - USP

Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar
Pontificia Universidade Catélica de Séao Paulo -
PUC/SP

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho/Presidente Prudente - UNESP/ASSIS
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho/Marilia - UNESP/Marilia

Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP

2
2

4
3
2

16

N OO

=

Rio Grande do Sul

Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
- PUC/RS

Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul - UNIJUI

Universidade Federal de Santa Maria - UFSM

=

N -

N~

NEFE DN

Santa Catarina

Universidade do Vale do Itajai - UNIVALI
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC
Universidade do Sul de Santa Catarina - UNISUL

Rio de Janeiro
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ

Distrito Federal
Universidade de Brasilia - UnB

Rio Grande do Norte
Universidade Federal do Rio Grande do Norte -
UFRGN

N NP RS~ BRPFPEPNDS

32

18

a1
o

Se relacionarmos o quantitativo geral de estudos mapeados por Nunes, Ferreira e

Mendes (2005) — 555 pesquisas referentes a producéo nas décadas de 1970 a 1990

— com a producéo discente em processos de inclusdo escolar na linha da pesquisa-

acao — 50 pesquisas —, tem-se uma boa representatividade (9%), principalmente se

considerarmos que 0s primeiros estudos nessa perspectiva surgiram no final da

década de 1990. Vale assinalar que estudos na area Educacdo Especial, que

tematizam os processos educativos fora da escola regular, ndo foram objeto deste
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trabalho, o que pode significar que no total da producdo na area essa representacao

pode ser maior.*

Em um contexto amplo da producéo cientifica na area de Educacdo Especial, os
estudos ja realizados® evidenciam a partr da andlise das abordagens
metodoldgicas nos trabalhos mostram que a pesquisa-a¢cdo aparece com maior
frequéncia como o tipo de investigacdo proposto pelos discentes na area de
Educacdo em comparacdo com outras metodologias de pesquisa. Bueno (2008)
analisa 127 teses e dissertacfes distribuidas entre 1997 e 2003, mapeadas com
base nos temas incluséo escolar e educacao inclusiva, mencionando que “[...] cabe
destaque as pesquisas que visaram a intervir nas praticas educacionais (16 —
12,6%) e de estudos de caso (14 — 11,02%)” (BUENO, 2008, p. 41). Em uma analise
baseada nas éareas do conhecimento, Nunes, Ferreira e Mendes (2005, p. 5)
destacam que “[...] a pesquisa-acdo se apresentou mais frequentemente na
Educacdo, e as pesquisas correlacionais, desenvolvimentistas e quase-

experimentais, na Psicologia”.

Como veremos adiante em nossas analises dos estudos mapeados, as pesquisas
gue utilizam a pesquisa-acdo tém-se realizado na area da Educacéo. Além disso,
essa discussao que devemos atentar para o fato de que o levantamento realizado
pelos autores nao delimita estudos que se reportam a inclusdo de alunos na escola
comum, como o que realizamos. Muitas dessas pesquisas-acoes sdo realizadas em
outros espacos tradicionalmente reconhecidos como da Educacdo Especial

(instituicdes especializadas, salas de recursos, centros de apoio, entre outros).

Tabela 3 mostra-nos ainda que, do total dos cinquenta estudos encontrados, 64%
(32) se referem a dissertacbes de mestrado e 36% (18), a teses de doutorado.
Interessante observar que na perspectiva da pesquisa-acdo a diferenca entre o
guantitativo da producéo nos dois niveis é menor do que no contexto da producao
geral em Educacdo Especial nos Programas de Pdés-Graduacdo em Educacao,
conforme Nunes, Ferreira e Mendes (2005): 93% de dissertacdes e 7% de teses. Ja

em Programas de Psicologia, o percentual de teses aumenta para 34%.

*2 Delimitamos nosso foco de analise em estudos que problematizam os processos de escolarizag&o de alunos
com necessidades educacionais especiais em salas de aula comum, dados os movimentos gerados, nos Ultimos
anos, na perspectiva da inclusé@o escolar.

3 Nunes; Ferreira; Mendes (2005), Bueno (2008).
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As pesquisas estdo distribuidas em dezessete universidades de seis estados
brasileiros. A UFES - Unica instituicdo de ensino superior publica no Estado — tem o
maior numero de trabalhos nessa linha de investigacdo (16), concentrando 32% da
producéo nacional, 0 mesmo quantitativo do conjunto de Instituicbes do Estado de
Séo Paulo. O aumento da produgcédo na perspectiva da pesquisa-acdo na UFES

constitui-se em eixo central na definicdo do nosso problema de investigagéo.

No que diz respeito a producdo em Educacdo Especial em programas de pés-
graduacdo stricto sensu, 427 trabalhos foram realizados na area de Educacéo e 124,
em programas de Psicologia (NUNES; FERREIRA; MENDES, 2005). Dos estudos
gue mapeamos, 41 pertencem a programas de Educacao, quatro sdo do Programa
de PoOs-Graduacdo em Educacdo Especial/UFSCar, um é do Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Fisica/lUNICAMP, dois sdo do Programas de POs-
Graduacao em Psicologia (PUC/SP; PUC/RS), um € do Programa de Engenharia de
Producdo da UFSC e um é do extinto Programa de POs-Graduagdo em
Psicopedagogia da UNISUL. Observamos assim, que 82% da producéo se encontra
no campo da Educacdo. Instigante pensar nos desdobramentos, como linhas de
pesquisas e areas de investigacdo do Programa de Engenharia da Producédo da

UFSC, que aparece com um estudo na area de Educacéao Especial.

Ao aprofundarmos a lente, procuramos identificar nos resumos dos trabalhos a area
e subareas do conhecimento nas quais essas producdes estdo inseridas tomando
como referéncia a relacdo de areas divulgada pela Capes. Alguns estudos néo
explicitam no resumo da dissertacdo ou da tese a area e as subareas de
conhecimento. No entanto, considerando o programa de P6s-Graduacdo em que o
trabalho foi realizado, observamos que a maioria diz respeito a area da Educacéao
(41) e grande parte deles se insere na subarea de Educacéo Especial (25 estudos).
A énfase na Educacao Especial ocorreu, muitas vezes, concomitantemente, a outras
subéreas: psicologia do ensino e da aprendizagem, psicologia educacional, ensino-
aprendizagem, educacdo do campo, educacdo pré-escolar, avaliacdo da
aprendizagem. Vérios estudos fazem interface com mais de uma area. Quatro
estudos explicitam a tematica da formacdo de professores como &rea do

conhecimento, embora a relacdo da Capes nao a contemple.
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Quanto as teméaticas abordadas nas pesquisas, segundo Nunes, Ferreira e Mendes
(2005), até a década del980 os estudos versavam sobre, questbes de ensino-
aprendizagem. A partir da década de 1990 com a aceleragdo da producédo na éarea,
outras tematicas passaram a ser contempladas: atitude-percepcdo de pais e
profissionais, formacao de recursos humanos,

identificacdo/diagnéstico/caracterizacdo e integracao/incluséo.

Na busca por identificar as propostas de estudo presentes ou ausentes nas
producbes que se apropriavam da pesquisa-acdo observamos que, diferentes
tematicas apareciam. Estabelecemos entdo as categorias que emergiram das
discussbes com o0s autores-pesquisadores das teses e dissertacOes: pratica
pedagogica, formacdo de professores, continuum de servicos, especificidades de
necessidades educacionais especiais, ensino-aprendizagem e trabalhos em temas

especificos que denominamos de diferentes focos, conforme Quadro 5.

Cumpre destacar que, para um mesmo estudo, extraimos mais de uma tematica,
pois, geralmente, as pesquisas diziam respeito a dois ou trés temas. Nesse sentido,
observamos uma grande concentracdo de trabalhos na perspectiva da pesquisa-
acao que enfocavam a formacao de professores, principalmente a continuada. Logo
encontramos quatorze estudos que tematizavam a pratica pedagdgica, o que vai ao
encontro dos resultados encontrados por Bueno (2008) no balanco que realizou das
productes em Educacéo Especial no periodo de 1997 a 2003: 25,5% referiam-se a
pratica docente, 13,53%, a formacdo docente e 3,01%, a pratica pedagdgica.
Pertinente considerar que o agrupamento que o autor realiza é diferente do nosso,
embora haja aproximacdes. Chama-nos a atencdo, ainda com relacdo ao ao
levantamento do autor que, em segundo lugar, em 18,05% dos trabalhos a tematica

enfatizada foi a politica educacional, tema inexpressivo nos estudos que mapeamos.

Outro dado importante € que no levantamento realizado tanto por Nunes, Ferreira e
Mendes (2003b), quanto por Bueno (2008) a tematica da formacdo de professores
aparece em terceiro ou quarto lugar, diferente dos estudos que se utilizam da

pesquisa-acao.
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TEMATICAS TOTAL
Formacéo de professores 23
Formacéo inicial 2

[EEN
»

Formacéo continuada de professores

Formacé&o em servigo

Formacéo de professores de educacao fisica

Formacéao de professores do magistério — ensino médio

Politicas de formacédo de professores

Préatica pedagodgica

Pratica coletiva na acao educativa inclusiva

Pratica pedagdgica inclusiva

Ensino colaborativo

Avaliagdo escolar como mediadora de praticas inclusivas

Jogo como alternativa metodoldgica

Atividades ludicas

Especificidades de n.e.e.

Transtorno autista

Deficiéncia mental
Cidadania da pessoa com deficiéncia mental
Identificacdo, diagnéstico e acompanhamento
Apropriagédo da linguagem e da escrita
Aparato psiquico

Comunicacao alternativa e ampliada

Alunos surdos

Deficiéncia visual

Sindrome de Down

Dimensé&o ensino-aprendizagem

Ensino-aprendizagem

Alunos em situagdo de ndo-aprendizagem

Relacbes entre alunos com deficiéncia e sem deficiéncia

Componentes potencializadores: educacao e psicologia

Continuum de servicos

Classe especial

Servico de apoio

Escola especial

Diferentes focos

Familia

Acdes/atribuicdes do pedagogo

Informética na Educacéo Especial

Concepcéao de inclusdo

Tecnologias educacionais

Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo (TIC)

Implementacédo da politica de inclusdo municipal

TOTAL
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Quadro 5 - Tematicas abordadas.

As tematicas abordadas nos estudos indicam focos da investigacdo que tangenciam
0 objeto de pesquisa. Procuramos, entdo, identificar nas dissertacoes e teses o
objeto de conhecimento delimitado pelo sujeito/autor, considerando que “[...] o
conhecimento cientifico parte de uma realidade concreta [..] que existe
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independente da consciéncia do sujeito. E a partir dessa realidade que o
pensamento constroi o objeto do conhecimento, num processo de apropriacao desse
real” (SANCHEZ-GAMBOA, 1998, p. 40). Nos balancos e estudos realizados na area
de Educacdo Especial, ndo encontramos a categoria objeto de investigacao.

Entretanto, Bueno (2008) dedica-se a categoria “alunos” em suas analises.

Temos assim que, dos cinquenta estudos analisados, 38% tomam a formacéo de
professores como objeto de investigacdo; 26%, a pratica pedagdgica; 14%, as
especificidades das necessidades educacionais especiais; 10%, os processos de
ensino-aprendizagem e 10%, as propostas politico-pedagdgicas voltadas a inclusao
escolar, enquanto 12% dos estudos focalizam seus objetos em torno de questdes
especificas (atribuicbes do pedagogo, relacdo familia e escola, informatica na
Educacdo  Especial, concepcbes e  atitudes dos  profissionais e
preconceito/discriminacdo na escola). Na intencdo de analisar os enfoques dados
em cada instituicdo de ensino superior aos estudos que utilizam a pesquisa-acéao,

com vistas a nutrir nossas reflexdes e analises, elaboramos o Tabela 4.



Tabela 4 — Objetos de investigacdo dos estudos por Instituicdo de Ensino Superior

SP

ES

SC

RS

RJ

DF

RN
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UNIVERSIDADES/
OBJETOS DE ESTUDO

PUC

UNESP
ASSIS

UNESP
MARILIA

UFSCar

UNICAMP

uspP

UFES

UNIVALI

UFSC

UFRGS

PUC

UNIJUT

UFSM

UNISUL

UERJ

unB

UFRGN

TOTAL

Formacéo de
profissionais

19
38%

Formagc&o de diretores

=

Formagc&o de professores

18

Pratica pedagdgica

8+5
26%

Avaliagao escolar

Alfabetizacao

Atividades ludicas

Jogo na Ed. Especial

Educacéo fisica inclusiva

Especificidades de NEE

14%

Inclusdo do autista

Identificacéo e diagnéstico
da deficiéncia mental

Leitura e/ou escolarlizacdo
de alunos surdos

Alfabetizacado de jovens e
adultos

Alunos com problemas de
aprendizagem

Alunos com NEE do curso
de magistério

Ensino-aprendizagem

3+2
10%

Relagéo professor-
aluno/Relagbes
interpessoais

Propostas politico-
educacionais

10%

Proposta pedagdgica da
escola (Inclusiva)

Préatica coletiva e trabalho
colaborativo

Implementagédo da Inclusdo
no municipio

Diferentes focos

12%

Familia

Acdes/atribuigées do
pedagogo

Informatica na Educagédo
Especial

Concepcao dos professores
sobre inclusdo

Preconceito e
discriminacéo
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A Tabela 4 mostra que, dos estudos que tomam a formacdo de profissionais da
educacdo como objeto de investigacdo, 57,9% estdo concentrados em duas
universidades: UFSCar* (quatro estudos) e UFES* (sete estudos). E pertinente o
destaque dado a pratica pedagdgica como objeto de conhecimento, haja vista que
na maior parte dos estudos, aparece relacionada com a formacéo de professores,*
0 que evidencia, por parte dos pesquisadores, a busca por problematizar a relagéo
entre teoria e pratica no trabalho educativo bem como a fertilidade da pesquisa-acao
em processos investigativos dessa natureza. Nossas analises revelaram que as
perspectivas e abordagens utilizadas no tratamento desse objeto séo diversas,
assim como as relagcbes estabelecidas com o sujeito no processo de

apropriagao/construcao do conhecimento.

Em sendo assim, com base nos dados do Quadro 1, que explicita as tematicas
abordadas nos estudos, e os da Tabela 4, que evidenciam os objetos de pesquisa,
podemos argumentar que a pesquisa-acao, na histéria da producédo discente na area
de Educacédo Especial na perspectiva da inclusdo, tem um importante papel na
construcdo de conhecimentos para a formacéo e a pratica docente, 0 que, por sua
vez, reflete 0 panorama geral dos estudos que utilizam a pesquisa-acdo em ambito

nacional, conforme observamos no trabalho de Molina (2007).

Algumas instituicbes dedicam-se a objetos do conhecimento relacionados a
questdes especificas dos alunos com NEE, como a UNESP/Marilia,*” a PUC/SP,* a
USP,* e a UERJ. Algumas universidades ndo esclarecem nos resumos dos
trabalhos, se seus estudos enfatizam algum tipo de deficiéncia ou necessidade
educativa especial. Vale destacar um Unico estudo que se dedicou a investigar, pela
via da pesquisa-acdo, a relacdo familia e escola® (UFES), um sobre as
acBes/atribuicdes do pedagogo® (UFES) e um sobre a educacéo fisica inclusiva®
(USP).

4 Carneiro (2006); Gambaro (2002); Pereira (2002); Zanata (2004).

%> Almeida (2004); Borges (2007); Caetano (2007); Mello (2005); Menengucci (2005); Oliveira (2007); Vieira
2007).

SG Almeida (2004); Caetano (2007); Givivi (2007); Vieira (2007); Souza (2002); Andrade (2000).

" Martins (2005b).

“8 Bernardes (2005).

*9 Lima (2003); Shmazaki (2006).

* Sobrinho (2004).

*1 Martins (2005a).

°2 Chicon (2005).
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A pratica coletiva e o trabalho colaborativo aparecem em algumas pesquisas como
objeto de investigacdo e, ndo somente, como tematicas que tangenciam os estudos:
dois sdo da UFES® um é da UFSCar®. Vale ressaltar que o Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo Especial da UFSCar, nos ultimos anos, tem-se dedicado a
investigar o trabalho colaborativo entre professor de classe comum e professor de
Educacédo Especial e/ou entre profissionais da Educacao e profissionais da area de
saude. Embora esses trabalhos abordem a colaboracdo entre pesquisadores e
profissionais, os enfoques metodoldgicos adotados sdo outros, portanto, ndo se
classificam como de pesquisa-acado ou investigacdo-acao. Assim, apenas aqueles
gue explicitam a escolha por esse tipo de abordagem metodolégica fazem parte de

nossa analise.

Em relacdo a populacdo-alvo dos estudos na area de Educacdo Especial, Nunes,
Ferreira e Mendes (2005) elegem para analise categorias em relacao a deficiéncia.
Nos 555 estudos analisados, identificam que a deficiéncia mental se destaca como
tema em cerca de 47% dos trabalhos de Educacdo e em 37% dos de Psicologia. “A
area de Psicologia apresentou ainda numero significativo de estudos sobre
deficiéncia auditiva e numero similar de trabalhos sobre deficiéncia fisica e
disturbios de conduta, categorias pouco contempladas na area de Educagao”
(NUNES; FERREIRA; MENDES, 2005, p. 4).

No caso do mapeamento da populacéo-alvo dos estudos que analisamos, optamos
por agrupar diferentes sujeitos do contexto escolar e educacional, visto que, no
movimento relativo aos processos inclusivos, as investigacfes tendem a considerar
diferentes participantes como populacdo-alvo. Além disso, embora alguns estudos
focalizem um sujeito especifico, a maioria refere-se a multiplos “personagens” do
cotidiano educacional. Portanto, buscamos um olhar mais abrangente dos sujeitos

de pesquisa.

*3 Goncalves (2003); Devens (2007).
>4 Capellini (2004).
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O Professores
H Alunos

O Equipe técnico-
pedagogica

O Pedagogo
42 909

m Familia

O Profissionais do ensino

@ Equipe da Secretaria de
Educacéo

O Funcionarios da escola

Gréfico 2 — Populacao-alvo dos estudos.

Do total de estudos mapeados (50), 42 tém os professores como foco de suas
investigacOes. Esse dado é coerente com o panorama de objetos investigados, no
gual a formacdo de professores tem grande destaque. Vale ressaltar que os
professores de classe comum sdo 0s mais investigados (58% dos estudos), vindo
em seguida os professores de Educacdo Especial (18%). Duas pesquisas
investigam o professor de Educacdo Fisica, e uma tem, entre seus sujeitos de
investigacdo, professores de uma universidade. Nossa anadlise revela também que
grande parte desses estudos, embora focalize os professores, tem também
profissionais da escola (equipe técnico-pedagogica, pedagogos) e alunos como

participantes de seus estudos.

Dos 24 estudos que mencionam o aluno como populacdo-alvo de suas
investigacdes, dezoito tém outros sujeitos como foco de seus estudos (profissionais,
professores, familia). Assim, somente seis pesquisas focalizam o aluno. Esse dado
revela-nos que a discussdo dos processos de escolarizacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais por deficiéncia, na perspectiva da inclusao
escolar, tem envolvido nos processos de investigacao, pela via da pesquisa-acao, a
escola e seus sujeitos. Por um lado, consideramos positiva essa constatacao, visto
gue, numa perspectiva da incluséo escolar, o trabalho educativo ndo se centraliza

em um ou outro profissional, mas na escola como um todo. A grande incidéncia de
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professores de classe comum como publico-alvo das investigacbes revela a
preocupacao da produgdo académica nos ultimos anos com questdes relacionadas
a pratica em sala de aula, tendo em vista que foi a partir dos anos 2000 que as
normatizagdes legais intensificaram a prerrogativa da inclusdo na escola comum, o
gue gerou nos ultimos anos desafios e tensGes para as politicas e praticas voltada

aos profissionais da educagéo.

O contexto que explicitamos com base no mapeamento das dissertacdes e teses
defendidas na area de Educacdo Especial, na perspectiva da inclusdo escolar,
suscita reflexdes, questionamentos e analises referentes a producdo discente em

estudos na linha da pesquisa-acao, que seréo retomadas no capitulo final da tese.
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5 oS PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICO E
EPISTEMOLOGICO DA PESQUISA-ACAO: UMA ANALISE A PARTIR
DO DIALOGO COM OS AUTORES-PESQUISADORES

Nada nos autoriza a expectativa de
ter a ultima palavra.
(Habermas, 2004a).

O contexto socioeducativo, marcado pela diferenca e ao mesmo tempo pela
exclusdo na escola, com praticas que ndo atendem as demandas das criangas e
jovens que hoje frequentam o cotidiano escolar, impde-nos a necessidade de
repensar a pesquisa cientifica. Assumimos a necessidade de reconstruir a razao
moderna com base no paradigma da racionalidade comunicativa, com vistas a
produzir conhecimentos que respondam aos interesses educacionais de todas as
criangas, jovens e adultos, inclusive aqueles que apresentam deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Como perspectiva metodoldgica e politica, concebemos a pesquisa-acdo, em sua
acepcdo critica, como possibilidade de concretizacdo dessa outra logica
investigativa. A natureza historica da constituicdo da pesquisa-acdo nas ciéncias
sociais e humanas evidencia sua diversidade conceitual, tedrica, epistemoldgica e
filosofica, o que contribui consequentemente para a producdo de conhecimentos
com diferentes intencionalidades, ideologias e intencdes sociopoliticas. Afirmamos,
anteriormente, que muitos pesquisadores tém ressaltado a fragilidade teorico-

metodolégica dos estudos qualitativos, entre eles os que adotam a pesquisa-acao.

Desse modo, este estudo focalizou os pressupostos teérico-metodologicos e
epistemoldgicos utilizados em dissertacdes e teses produzidas no Brasil, na area da
Educacao Especial na perspectiva da inclusdo escolar, que tomam a pesquisa-acao
como metodologia de investigacdo. Apoiamo-nos no pressuposto de Habermas
(1987d) de que o conhecimento tem estreita relacdo com a racionalidade.
Argumenta o autor, que a racionalidade estd mais implicada com a forma com que
0S sujeitos capazes de linguagem e de acdo fazem uso do conhecimento, do que
com a aquisicao de conhecimento (HABERMAS, 1987d). Logo, um mesmo
pressuposto ou principio tedrico-epistemoldgico pode ser utilizado de diferentes

formas. A partir dai aprofundamos o didlogo com os autores a fim de analisar como
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0S conhecimentos, pressupostos e principios da pesquisa-acao sao utilizados nos

estudos.

Nessa tentativa, partimos das seguintes questdes: A literatura cientifica que tematiza
a pesquisa-acéo classifica os estudos de acordo com as abordagens cientificas? Ao
utilizar uma definicdo e uma nomenclatura para essa forma de investigagéo, o autor
expressa um determinado paradigma filos6fico? Como essa questdo €
problematizada nos textos? Na pesquisa-acdo, uma vez definida a abordagem
filoséfica, as acdes empreendidas durante a pesquisa partem sempre dos mesmos
pressupostos filosoficos e epistemoldégicos ou em um mesmo estudo podemos
encontrar diferentes formas de conceber a acdo? Como o conhecimento sobre a

pesquisa-acao se presentifica nas acbes empreendidas durante a pesquisa?

Os dados reunidos neste capitulo, extraido do discurso empreendido pelos autores
das teses e dissertacdes, permitem-nos afirmar que a acdo na pesquisa-acao
implica diretamente pressupostos teorico-epistemoldgicos e, a0 mesmo tempo,
influencia esses pressupostos. Logo, observa-se uma dialética inevitavel ao
processo de investigacao: na pesquisa-acao, pesquisa € uma pesquisa da acao que
se constitui na agcdo de pesquisa. “A questdo é que a pesquisa-acao requer acao

tanto nas areas da pratica quanto da pesquisa [...]" (TRIPP, 2005, p. 447).

Para a sistematizacéo destas reflexdes, organizamos este capitulo em duas secdes.
Na primeira, tratamos dos argumentos teorico-epistemoldgicos trazidos pelos
autores nas teses e dissertacdes. Buscamos, assim, apreender os diferentes
interesses que guiaram 0s autores-pesquisadores no processo de construcdo de
conhecimento. Os estudos diferenciam-se e aproximam-se a partir de diferentes
abordagens metodoldgicas, dos aportes tedricos que sustentam a metodologia do
estudo e das implicacdes da critica, da colaboracdo e da emancipacdo nos estudos
dessa natureza. Na segunda secao, focalizamos a utilizacdo do conhecimento pelos
autores, no que concerne as acdes estabelecidas no processo de pesquisa-acao.
Dialogamos com eles sobre o processo de constituicdo tedrico-metodolégica e
epistemologica, de seus estudos, focalizando os diferentes momentos em que ac¢des
sdo empreendidas. O debate centra-se na compreensdao de como se dao as
relacbes entre autores e atores na pesquisa-acdo, na andlise das estratégias

utilizadas no empreendimento das acbes e nos objetivos dessas acdes. Esses
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aspectos sdo discutidos a partir de duas perspectivas: o agir estratégico/instrumental

e 0 agir comunicativo.

Aprofundar o pressuposto da acdo na pesquisa-acdo parece-nos importante diante
do aumento de estudos nessa perspectiva na area de Educacédo Especial. No caso
deste trabalho, o mapeamento realizado demonstra a crenca dos pesquisadores
nessa forma de investigacdo social, com vistas a constru¢cdo de novos/outros
conhecimentos que atendam a diversidade e a diferenca dos sujeitos na escola. Ao
mesmo tempo, o aprofundamento na praxis> da pesquisa-acdo possibilita-nos uma
analise critica de seus pressupostos, o que pode contribuir para ndo cairmos nas
armadilhas do praticismo e do imediatismo, como ressaltam os estudiosos da

pesquisa educacional.

5.1 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS E EPISTEMOLOGICOS DA
PESQUISA-ACAO: UMA REFLEXAO SOBRE OS ARGUMENTOS DOS AUTORES-
PESQUISADORES

Nesta primeira se¢do, trazemos 0s argumentos dos autores-pesquisadores quanto
aos pressupostos utilizados para justificar suas escolhas tedrico-metodolégicas e
epistemoldgicas. A organizacdo do discurso e as reflexdes a respeito dos
argumentos permitem-nos considerar que a pesquisa-acdo se apresenta nos
estudos sobre inclusdo de alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento,®® como alternativa metodoldgica que permite a dialética acdo e
pesquisa, teoria e pratica. Essa dinamica se da, sobretudo, na insercdo do
pesquisador no campo e na possibilidade de uma estreita relacdo com os sujeitos do

contexto vivido.

%5 O conceito de praxis que sustentamos neste estudo diz da “[...] atividade material do homem que transforma o
mundo natural e social para fazer dele um mundo humano” (VAZQUEZ, 1968, p. 3).

*% Como ja discutimos na introduc&o desta tese, fizemos uma escolha politica por utilizar o termo necessidades
educacionais especiais, embora focalizemos o grupo de sujeitos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento. N&o citamos durante as andlises os alunos com altas habilidades/superdotagdo, uma vez que
esses nao foram foco das teses e dissertacdes aqui analisadas/dialogadas. Entretanto, quando falamos de uma
pesquisa-a¢do que se constitua como engrenagem para a construgdo de politicas e de praticas que atendam a
todos os alunos, incluimos essa categoria de alunos dada a nossa concepgado de educacdo inclusiva, bem como
0s preceitos legais da Politica Nacional de Educagédo Especial na perspectiva inclusiva instituida em abril 2008.
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Nesse sentido, nos Circulos Argumentativos problematizamos a base tedrico-
metodologica da pesquisa-acdo. Buscamos dialogar acerca de quais os saberes e
pressupostos da pesquisa-acdo sao utilizados nos estudos da &rea de Educacéo
Especial/inclusdo escolar. O espagco do discurso com 0s autores-pesquisadores

permitiu apreender os saberes que constituem a pesquisa-acao.

Do movimento promovido nesse debate emergem tOpicos que incorporam
argumentos problematizados pelos 45 participantes do Circulo. A organizacao dos
dados, baseada nas reflexdes trazidas pelos autores permitiu-nos a elaboracao de
um organograma que expressa 0 conjunto de principios®’ teérico-epistemolégicos

defendidos pelos pesquisadores.

ARGUMENTOS CONCEITUAIS

\ Principios tedrico-epistemoldgicos /

PESQUISADOR: autor,
interventor ou colaborador

PARTICIPANTE: ator, autor,
observador ou parceiro

COMPREENSAO DA
REALIDADE

Implicada ou distante

Relag6es entre pesquisador
e participante

PROBLEMADE PESQUISA
Predefinido ou negociado

Grupos

> Planos de acéo

Estratégias

PROCESSO DEPESQUISA
Compreender-tran sformar
Acéo-reflexéo-acéo
Intervencéao

INTEN(;KO DE MUDAN(;A
Mudan ¢as em processo;
transformacéo de praticas,
resolucéo de problemas,
mudan ¢as educacionais e

Y

| PROCESSO FORMATIVO DA PESQUISA |

Organograma 1 — Tépicos argumentativos/principios “para” a pesquisa-acao.

*" Tomamos aqui a ideia de principio destacada por Meirieu (2005, p. 21). Em sua origem, o termo refere-se ao
fundamento, ou seja, “[...] o fundamento de um edificio € o projeto que permite, ao mesmo tempo, sua
concepgdo, sua construcao e a definicdo das condigbes de uso”. No sentido filoséfico, afirma Meirieu que um
principio € o que permite julgar a pertinéncia de uma criacdo humana em relacdo ao que constitui sua razéo de
ser; por exemplo, o principio de um hospital é cuidar dos doentes para que restabelecam a salde. E nesse
sentido que o0s principios para a pesquisa-acdo sao destacados no debate com os autores, como fundamento e
forma de investigacdo na producdo de conhecimentos em Educagédo Especial. Parece-nos que como autores
engajados nessa perspectiva de pesquisa para a problematizacao das questdes relativas a inclusédo de alunos
com necessidades educacionais especiais, esses principios precisam ser amplamente debatidos e
argumentados, para que 0s projetos e processos de pesquisa-acdo sejam solidos e contribuam para a
compreenséo e transformacéo dessa realidade.
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O Organograma 1 representa o conjunto de argumentos, levados a discurso pelos
autores-pesquisadores, sobre as bases que sustentam os estudos de pesquisa-
acdo. Esses principios tedrico-epistemoldgicos referem-se a cinco elementos da
pesquisa: o problema de investigacdo, a compreensdo da realidade, os papéis
assumidos pelo pesquisador e pelo participante bem como a relacdo estabelecida

entre eles, o processo de pesquisa e a intencdo de mudanca.

Esses pressupostos da pesquisa-acdo argumentados pelos autores-pesquisadores
serdo discutidos/analisados na segunda secdo deste capitulo. Antes, algumas

reflexdes se fazem necessarias.

Um dos amigos comecga a ler seu “livro”. Logo outros pedem a
fala, e assim segue a conversa®...

A ideia de circularidade expressa no Organograma 1, em cujo centro o problema de
pesquisa é situado, diz da dindmica da pesquisa-a¢ao, que se manifesta no conjunto
dos textos das teses e dissertacdes. Em grande parte dos estudos, observamos que
essa dinamica ndo é linear, com procedimentos passo a passo. Entretanto, haja
pesquisas que busquem essa linearidade, mesmo nelas, em determinados
momentos, 0s pesquisadores sdo surpreendidos pela necessidade de flexibilizagédo
e de dinamismo, pois na pesquisa-acdo, para definir o problema, precisamos
estabelecer relagdes com os sujeitos do contexto pesquisado: ao mesmo tempo em
gue compreendemos a realidade, inserimo-nos nesse cotidiano, assumimos
consciente ou inconscientemente determinado papel e atribuimos ao sujeito uma
determinada funcdo na pesquisa. Dependendo do papel atribuido ao ator-
participante, ele vivenciara o processo de diferentes modos (como co-autor ou

observador).

Iniciar processos de agdo ou intervencdo exige um diagnostico da realidade capaz
de permitir aos envolvidos um olhar do contexto concreto. Em grande parte dos
estudos analisados, esse diagndstico apresenta-se recorrente durante o processo de
pesquisa. Nesse sentido, a “ideia” de espirais autorreflexivas de Kurt Lewin continua

valida. As proposigcbes de Lewin “[...] apontavam para uma sistematizacdo de

*8 Em alguns momentos do texto, trazemos frases que costuram os momentos de dialogo com os autores, numa
analogia a uma roda de conversas entre amigos “criticos”.
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momentos de planejamento-acao-observacao-reflexdo (a chamada espiral auto-
reflexiva lewiniana), que podemos associar com a cultura cientifica naturalista do

seu tempo histdrico”.>®

Consideramos que as espirais ndo podem ser vistas como um processo mecanico
de passos a serem seguidos. Concordamos com Kemmis e Wilkinson (2002, p. 43-

44) quando dizem que

[...] 0 processo de pesquisa-acdo ndo é tdo organizado como essa
espiral de ciclos autocontidos de planejamento, acdo e observacao e
reflexdo sugere. Esses estagios sobrepdem-se e os planos iniciais
rapidamente tornam-se obsoletos a luz do aprendizado a partir da
experiéncia [...]. O critério para avaliar o sucesso da pesquisa-acdo
nao se trata de os participantes terem ou ndo seguido 0s passos
fielmente, mas se eles tém um senso definido e auténtico do
desenvolvimento e da evolucdo de suas praticas, de seu
entendimento acerca de suas préprias praticas e das situacdes em
gue exercem tais praticas.

Portanto, o critério de validade da pesquisa-acdo esta relacionado a conscientizacao
dos autores e dos atores no processo de pesquisa e ndo ao fato de seguirem os
passos ou alcancarem um resultado predeterminado, pois, uma vez que ocorrem
momentos de autorreflexdo coletiva das praticas e das concepcdes que as
sustentam, as perspectivas e a natureza esperada para os resultados também se
alteram. Assim, as intencfes de mudanca também se modificam. A busca pela
transformacéo das praticas que ndo atendem as demandas do cotidiano educativo
constitui-se tanto como propaosito que define o problema, como percurso de pesquisa

em mudancas que ocorrem em processo, como objetivo a ser alcancado.

Essa circularidade da pesquisa-acdo nos estudos que tomam a discussdo da
inclusdo escolar permite-nos inferir que essa forma de investigar o contexto escolar
se distingue de outras metodologias de investigacdo social, principalmente no que
se refere a maneira de conceber o pesquisador e o participante no processo de
pesquisa. A concepcao do sujeito cognoscente (pesquisador) vai depender dos
pressupostos tedrico-epistemologicos assumidos no estudo bem como da real

compreensao e entendimento desses pressupostos durante a pesquisa.

Desse modo, esta secao constitui-se a partir do diadlogo com os pesquisadores e

organiza-se em trés itens: as definicbes e as perspectivas teodrico-epistemologicas

59 ANDRADE, 2000.
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gue fundamentam a pesquisa-acdo; o referencial tedrico utilizado por alguns
pesquisadores para sustentar suas propostas de pesquisa e 0s paradigmas
filoséficos que sustentam as diferentes perspectivas de estudos que adotam a

pesquisa-acao.

5.1.1 Os termos e defini¢cbes atribuidos a pesquisa-agao

A conversa ganha f6lego, todos querem falar a0 mesmo
tempo... A mediadora propbée que cada um conte sua “historia”
a partir do que vai sendo dito, contado pelo outro.

Os pressupostos assumidos pelos autores colocam para a pesquisa-a¢cao uma outra
relacdo sujeito-objeto, conforme vimos anteriormente. Considerando que a
constituicdo histérica da pesquisa-acdo se da a partir de diferentes abordagens,
focalizamos neste item 0s argumentos dos autores no que concerne aos termos e as
defini¢cbes atribuidas a pesquisa-acao. Partimos da seguinte reflexdo: Que intencbes
e interesses sustentam os significados que atribuimos a pesquisa-acdo em nossos
estudos? Nosso proposito € instigar a reflexdo dessas questdes, mais que

apresentar respostas para elas.

Diferentes definicdes sdo atribuidas a pesquisa-acdo. Alguns autores® manifestam
seus argumentos baseando-se em outros pesquisadores e tedricos que produzem

conhecimentos acerca dessa perspectiva metodolégica:®*

A pesquisa-acao [...] envolve sempre um plano [...] que se baseia
em objetivos, em um processo de acompanhamento e controle da
acédo planejada e no relatério concomitante desse processo [...] esse
tipo de pesquisa recebe o nome de intervengéo.*

[...] trabalhamos na perspectiva de pesquisa-acdo, priorizando a
intencionalidade e o sentido de toda a investigacdo educativa que é
“[...] a transformacdo e o aperfeicoamento da pratica” (GOMES,
2000, p. 101). Enxergamos, nessa proposta, uma abordagem
essencialmente qualitativa, uma vez que ‘[...] se pretende uma

0 Os argumentos dos autores que compdem ao corpus de andlise deste estudo sio referenciados em nota de
rodapé para distinguir das citagdes que utilizamos de outros autores e tedricos em nossas andlises. As
referéncias completas encontram-se no Anexo A.

1 Em alguns momentos desta tese, optamos por trazer as citacdes de tedricos da pesquisa-acao utilizados pelos
autores das teses e dissertagfes, pois dizem de suas opg¢oes e escolhas tedrico-metodologicas.

%2 ANDRE, 1995, apud GONCALVES, 2003.
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investigacdo ndo apenas sobre educagdo, mas também que

eduque, que o préprio processo de investigacdo e o conhecimento

que produz sirvam para a transformagao da pratica”.®®

Os argumentos dos dois autores expressam o conjunto de definicdes trazido pelos
outros pesquisadores. Um grupo de autores concebe a pesquisa-a¢cdo como planos
de acdo que devem ser acompanhados, nos quais a acao previamente planejada
deve ser controlada. Esses estudos enfatizam a intervencdo do pesquisador no
campo. Outro grupo enfatiza a transformacdo da pratica educativa como um
processo de compreensdo da realidade. Esse processo produz conhecimentos
durante a investigacdo para que a mudanca ocorra. Portanto, a pesquisa-acdo €
vista como meio de apropriacdo do conhecimento, um processo de aprendizagem
durante a pesquisa. A reflexdo que nos instiga reporta-se aos paradigmas que

sustentam essas versdes da pesquisa-acao.

Observamos que, embora haja uma diversidade de concepcdes e tedricos citados,
no conjunto dos estudos alguns aspectos convergem e marcam essa abordagem de
pesquisa: a participacdo direta do pesquisador no campo, a relacdo entre
pesquisador e participantes, que tende a ser conjunta, e a busca pela transformacéao

das préticas.

Os mesmos argumentos apontam para a utilizacdo de termos. Grande parte dos
autores-pesquisadores utiliza o termo pesquisa-acdo ao expor sua escolha
metodolégica. Para abordar os fundamentos dessa perspectiva metodoldgica,

utilizam tedricos e autores, como Thiollent (1996) e André (1995).

Durante o debate, chamou-nos a atencdo o numero de argumentos (16) citados

pelos autores sobre a definicdo que Thiollent (1996, p. 14) atribui a pesquisa-acao:

Um tipo de pesquisa social com base empirica, que é concebida e
realizada em estreita associa¢gdo com uma agéo ou com a resolugéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Uma das autoras afirma que a pesquisa-agao no Brasil € “[...] consolidada a partir de

Thiollent (1996), por despontar como uma metodologia de pesquisa educacional

8 ELLIOTT, 2000, apud BORGES, 2007.
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com base empirica [...]".** A expressividade dos estudos de Michael Thiollent deve-
se, sobretudo, a publicagdo de sua obra “Metodologia da pesquisa-agao”, em 1985.
O trabalho do pesquisador tornou-se referéncia para académicos, pesquisadores e
profissionais que buscavam na pesquisa-acdo aporte metodolégico para suas
investigaces. Hoje, em sua 162 edigdo, o texto de Thiollent é amplamente utilizado.

Embora muitos autores-pesquisadores utilizem o mesmo trecho da obra de Thiollent
(1996) citado anteriormente, 0s contextos textuais e argumentativos diferem: alguns
trazem a citacdo isolada, sem relagcdo com seu estudo; outros dialogam a concepcéao
de Thiollent com outros tedéricos; outros tomam o conceito do tedérico brasileiro como

desencadeador de reflexdes em sua pesquisa.

Uma das autoras articula seu objeto de pesquisa aos conceitos desenvolvidos por
Thiollent (1996), argumenta que pela pesquisa-acdo € possivel estudar os
problemas, negociacdes e tomadas de decisbes entre o0s agentes durante o

processo de transformacéo da situacao.

E hora de rever essa escola, que se quer inclusiva [...]. Uma
maneira de enfrentar a questdo pode ser a realizacdo de uma
pesquisa-acdo, em uma escola, em que participem os professores e
funcionarios, num mesmo movimento de compreender e transformar
a realidade vivenciada. Uma maneira de enfrentar a questdo pode
ser a realizacdo de uma pesquisa-acdo, em uma escola, em que
participem os professores e os funcionarios, num mesmo movimento
de compreender e transformar a realidade vivenciada.®

Ao trazer as tens@es vividas hoje na escola comum quando somos desafiados pela
perspectiva da inclusdo escolar, a autora aponta-nos o potencial da pesquisa-acao
em dois aspectos importantes: a colaboracdo e a dialética compreender-transformar.
A hegemonia da padronizacédo, da classificacdo, do isolamento, da técnica e da
homogeneizacéo exige, como ja ressaltamos, perspectivas investigativas que levem
0s pesquisadores ao confronto com as formas de conhecimento ja postas e insiram
a légica do respeito a diferenca, do direito ao curriculo comum, da colaboracéo e da
coletividade, da reflexdo critica e de praticas que partam da heterogeneidade da

escola. Nesse sentido, concordamos com a autora desse estudo.

5 CARDOSO, 2005.
% NAKAYAMA, 2007.
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Contudo, esse potencial da pesquisa-a¢do pode perder-se, como vimos em muitos
estudos de natureza qualitativa. Um dos pontos essenciais esta, portanto, na
concepcao, no tipo de pesquisa-acdo assumido no estudo. Nesse sentido,
precisamos ficar atentos aos diferentes termos utilizados, pois refletem a maneira
como concebemos a relacao sujeito e objeto e as concepc¢des de mundo, de homem
e de educacao que defendemos em nosso estudo. Dos 45 estudos analisados na
integra, apenas dois utilizam o termo investigacdo-acdo, conforme argumenta uma

das autoras.

Pesquisa-acao consiste na recolha de informacao sistematica com o
objetivo de promover mudangas sociais [...]. A investigagao-agéo é
um tipo de investigacdo aplicada no qual o investigador se envolve
ativamente na sua investigacdo. Tanto os métodos qualitativos como
0s quantitativos poder ser utilizados na investigacio-ac&o.”

A autora sustenta seu estudo na perspectiva da investigacado-acao, utilizando o
termo como sinénimo de pesquisa-acdo, sem problematizar a utilizacdo de ambos.
Outra autora-pesquisadora também se apropria do termo investigacdo-acao,
incorporando a nomenclatura a perspectiva tedrico-epistemoldgica assumida,

conforme argumenta:

Todas as acdes implementadas foram pautadas pela investigacao-
acdo educacional emancipatéria (IAEE)®, enfatizando as acdes
colaborativas como principio para a reflexdo sobre a citada
preocupacdo tematica. A aproximacdo dos contextos extra e intra-
escolares possibilitou desmistificar compreensfes teorico-praticas
acerca de obstéaculos no ensino-aprendizagem.®

Diferentemente do argumento anterior, esta autora traz-nos a perspectiva que
sustenta seu estudo. Ela ndo utiliza os termos como sinbnimos. A primeira enfatiza
um processo de investigacdo-acdo com énfase no envolvimento do pesquisador no
campo pesquisado. Ja a segunda focaliza as a¢des colaborativas como cerne do
trabalho investigativo. Assim, podemos observar que o termo utilizado reflete opcdes
e escolhas epistemologicas dos autores, principalmente na forma de abordar o

objeto.

®® BOGDAN; BIKLEN, 1994, apud PEREIRA, 2002.

87| AEE: concepgao de pesquisa educacional: Propde a conduta filoséfica de considerar a pratica um fundamento
para a teoria, no processo de buscar/construir o melhoramento da realidade educacional, enquanto séo tragcadas
concepgles concretas como conhecimentos cientificos inéditos sobre a realidade local e mais ampla dos
envolvidos (CARR; KEMMIS, 1986, apud ANDRADE, 2000).

% ANDRADE, 2000.



120

Embora apenas dois autores se reportem ao termo investigacdo-acao, entendemos
como necessério discutir a questao terminoldgica, por ser um dos pontos de grande
divergéncia e debate entre aqueles que teorizam a pesquisa-acdo. Concordamos
com Tripp (2005, p. 447), para quem o0 termo pesquisa-agao “[...] vem sendo
empregado de maneira tdo ampla que esta se tornando sem sentido”. Portanto, os
pressupostos da pesquisa-acdo estdo também relacionados as terminologias e

nomenclaturas adotadas nos estudos.

Tripp (2005, p. 446) argumenta que a pesquisa-acao € um dos iniUmeros tipos de
investigacdo-agao que se apresentam como “[...] termo genérico para qualquer
processo que siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilagédo sistematica
entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela”. Assim, o autor aponta
gue diversos sédo os desenvolvimentos que ocorrem a partir do processo basico da
investigacdo-acao, desde a pesquisa-acao a avaliacdo-acédo. No caso dos estudos,

0s autores utilizam, também, o termo investigacdo-formacao, como veremos adiante.

Para o tedrico, essas variacfes ocorrem seja pela auséncia de conhecimento das
versdes anteriores (“cria-se” uma nova vertente sem conhecer aquelas ja
constituidas), seja pelo fato de alguns desses processos serem versfes mais
restritas para um determinado contexto ou situacdo. No caso dos estudos que

analisamos, muitas vezes os termos empregados nao sao problematizados.

Desse modo, outra autora, em seus argumentos, apresenta um outro termo como
sinbnimo para a pesquisa-a¢ao:
Sobre a pesquisa-acdo, as varias correntes de estudo concordam
com a necessidade de existir sempre um plano de acao, baseado
em objetivos; um processo de acompanhamento e controle do que
foi planejado, além do relato do processo e resultados. Esse tipo de

pesquisa também é conhecido com o nome de intervencao
(grifo nosso). *

Ao explicitar os pressupostos tedrico-metodoldgicos de seu estudo, a autora afirma
gque a pesquisa-acdo € também conhecida como intervencdo, sem propor
argumentos epistemoldgicos para essa afirmacdo. Essa estratégia €, sem duvida,
um dos principios da pesquisa-acdo. Diz, sobretudo, das a¢cbes do pesquisador no

campo de investigacdo. Contudo, a pesquisa-agdo, como temos apreendido do

59 LIMA, 2003.
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didlogo com os autores-pesquisadores, ndo se restringe ao procedimento de
intervencdo. Outras abordagens metodolégicas, como a pesquisa participante e

estudos experimentais, utilizam a intervencéo.

Diferentes nomenclaturas sdo utilizadas por outros autores: pesquisa-acao critica;’
pesquisa-acdo colaborativa;”* pesquisa-acdo critico-colaborativa;’? pesquisa-acéo
critico-participativa;”® pesquisa-acdo critico-reflexivo-colaborativa;’* pesquisa-acéo

7
HE

institucional;” pesquisa-acdo sistémica;’® pesquisa-acdo dialégica, participante e

colaborativa;’’ investigagao-formacao.’

Com excecdo de dois estudos da UFSCar e um da UNESP, essas variacoes de
termos para a pesquisa-acdo concentram-se nos estudos da UFES. Por que
tamanha diversidade de termos num mesmo Programa? Que aproximacdes e
distanciamentos haveria entre os diferentes “nomes” atribuidos a pesquisa-acédo?
Esses questionamentos levaram-nos a convidar para o debate os autores das teses
e dissertacdes produzidas no PPGE/UFES, na linha de pesquisa Diversidade e

Praticas Educacionais Inclusivas.

5.1.1.1 A processualidade dos estudos na linha de pesquisa Diversidade e Praticas
Educacionais Inclusivas do PPGE/UFES

No debate com os autores dos estudos do PPGE/UFES, Programa com maior
namero de estudos na perspectiva da pesquisa-acdo, na area de Educacédo
Especial/inclusdo escolar, identificamos que o0s sujeitos de pesquisa, nesses
estudos, sé@o os diferentes atores do contexto escolar: alunos com NEE e/ou com
dificuldades de acesso ao conhecimento, pedagogos, professores regentes e de
educacédo especial, familiares e equipe técnico-pedagdgica. Um dos estudos toma

como participantes/sujeitos da pesquisa alunos do Curso de Pedagogia Presencial

70 GONCALVES, 2008; BORGES, 2007.

71 ZANATA, 2004; SOBRINHO, 2004; GIVIGI, 2007; VIEIRA, 2007; CAPELINI, 2004.
72 MARTINS, 2005a; ALMEIDA, 2004; MELLO, 2005.

73 MARTINS, 2005a.

74 OLIVEIRA, 2007.

75 CORREIA, 2006.

76 MENENGUCI, 2005.

77 OLIVEIRA, 2006.

78 BALDO, 2005; DEVENS, 2007.
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da UFES. O objeto de investigagdo das pesquisas contempla as diferentes frentes
de participacao/atuacao desses sujeitos, ou seja, as praticas educativas de incluséo,
0 processo de ensino-aprendizagem e a formacgdo inicial e continuada de

professores de sala de aula comum e de educacao especial.

No que tange as perspectivas de pesquisa-acdo e suas bases teorico-
epistemoldgicas, a analise dos estudos possibilitou identificar mais aproximacdes
gue distanciamentos nas perspectivas de pesquisas-ac¢des adotadas, embora haja,

como vimos anteriormente, uma grande variagcdo nos termos empregados.

~

E unanime o destaque dado a adocdo de uma epistemologia da pesquisa que
fomente a transformacéo da prética, que possibilite a intervencédo para a mudanca.

Ao assumir a pesquisa-acao em seu estudo, um autor destaca que

[...] a intencionalidade e o sentido de toda investigagéo educativa € a
transformacdo e o aperfeicoamento da pratica, pois pretende-se
uma investigacdo nao apenas sobre a educacado, mas que o proprio
processo, ao produzir conhecimentos, conduza os sujeitos para a
transformacao da pratica.”

De forma geral, nos pressupostos teérico-metodologicos apresentados no capitulo
referente a metodologia, os estudos assumem que as mudancas sao conduzidas em
parceria com os participantes da investigacao, que sao vistos como atores/autores
das praticas educativas. Enfatizam, portanto, os processos colaborativos com o0s
profissionais/sujeitos no contexto investigado, o que aparece em alguns textos de

forma explicita e enfatica e em outros, de forma implicita.

Observamos, assim, algumas marcas que evidenciam o lugar, a posicdo e a
intencdo assumida pelos autores em relacdo aos elementos que focalizam na
discussdo das bases teorico-epistemoldgicas assumidas para a pesquisa-acdo em
seus estudos, quais sejam: o carater emancipatoério-critico da pesquisa-acdo, o
potencial formativo desse tipo de investigacdo, a acepcdo a idéia de circularidade
complexa e transdisciplinaridade, a analise institucional e a multirreferencialidade
como fio condutor para a pesquisa-acdo, a fenomenologia como método de

investigacao e a intengao de construgcdo de uma “teoria da pratica”.

9 ALVES (1999, p. 67)
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Tal fato remete-nos ao mosaico de concepgdes e perspectivas teorico-
epistemoldgicas (BARBIER, 2002) presentes desde a consolidacdo da pesquisa-
acdo como pratica de investigacdo social e educativa (década de 1970), o qual
aparece, nos estudos analisados, enunciando, a partir do texto e do contexto do
autor/pesquisador, a intencionalidade e o posicionamento politico-ideolégico

assumido em seus pressupostos.

Na busca pela compreensdo dos estudos, assumindo o risco da interpretacdo que
situa o intérprete com suas pré-compreensées, identificamos, em nossa andlise,
sete termos diferentes para definir a perspectiva de pesquisa-acdo, conforme ja
destacamos (APENDICE A):

» pesquisa-acao,

= pesquisa-acéao colaborativa,

= pesquisa-acao critico-colaborativa,

» pesquisa-acao/investigacao-formacao,

» pesquisa-acao sistémica,

» pesquisa-acao institucional/nova pesquisa-acao,

» pesquisa-acao existencial.

Observamos que a perspectiva de pesquisa-acdo assumida pelo pesquisador, ao
atribuir-lne um termo especifico, reflete, por sua vez, a abordagem e concepcdes
adotadas na explicitacdo das bases tedricas que a sustentam. Alguns estudos
enfocam, seja no termo utilizado, seja na discussao teodrico-filoséfica, as bases
epistemoldgicas que conduzem o processo de investigacdo: colaborativa, critico-
colaborativa e existencial. Outros ressaltam a abordagem delineada nas ciéncias

sociais: emancipatorias, institucionais e sistémicas.
Uma das autoras assume a pesquisa-acao colaborativa como

[...] um processo de trocas intersubjetivas de conhecimento e
atitudes individuais e coletivas, visando desenvolver alternativas de
comunicacao, de participacdo, de realizagcdo de tarefas comuns e da
concretizacdo de propostas de resolucdo de problemas da escola,
considerando o contexto socioeducacional.®®

89 JESUS, 2005, apud GIVIGI, 2007.
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Quanto a pesquisa-agao critico-colaborativa, outra autora posiciona-se defendendo

gue essa perspectiva de investigacao/formacao pode

[...] facilitar o processo de transformacgao docente, tendo como cerne
a mudanca da pratica dos professores, seus contextos institucionais
e sociais. Vislumbramos, desse modo, uma prética que, a partir da
auto-reflexdo critica, contemple a dimenséo ideoldgica, politica e
social do educador como sujeito que devera engajar-se em uma
praxis cultural mais adequada para o avanco da transformacéo
social [...].%*

Nesse sentido, observamos que mesmo aquelas pesquisas que ndo explicitam, no
termo utilizado, o carater critico da investigacdo, revelam em seus pressupostos
tedrico-epistemologicos revelam a importancia atribuida a criticidade. No entanto,
alguns enfatizam isso mais que outros. Podemos, assim, observar, no estudo de
uma das autoras, que, embora ndo utilize o termo pesquisa-agao critica, em varios
momentos do texto, perpassa a idéia da critica expressa na intencdo de
mudanca/transformacao: “[...] praxis cultural mais adequada para o avango da

transformacao social [...] grupo de estudo ac&o-reflexdo-critico”.®?

Outros estudos buscam imprimir, além da critica, a emancipacao nos processos de
mudanca pretendidos pela investigacdo, concebendo a pesquisa-agao como “[...] um
processo deliberado, tendente a emancipar o0s participantes das limitacdes
colocadas pela dinamica das preconcepcdes, dos habitos, da coercdo e da
ideologia”.®®

Algumas investigacdes objetivam, pela via da analise institucional, fundamentar uma
perspectiva de pesquisa-acao institucional, enfatizando a ideia da analise interna de
grupo como forma de potencializar os integrantes a gestdo da aprendizagem e do

conhecimento na escola, conforme observamos no estudo de uma autora.®

A busca pelos nexos interpretativos levou-nos a desvelar alguns elementos
implicitos no escopo do quadro metodolégico dos textos. Embora muitos estudos
nao referenciem a perspectiva da analise institucional, reconhecemos aspectos que

compdem a pesquisa-acao institucional, principalmente quando valorizam a “analise

81 ALMEIDA, 2004.

82 GIVIGI, 2007.

8 CARR; KEMMIS, 1988, apud SOBRINHO, 2004.
8 CORREIA, 2006.
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interna” como forma de potencializar os profissionais na gestdo da aprendizagem e

do conhecimento na escola.

[...] almejavamos, com os grupos de estudo e reflexdo, configurar
espacos de formacdo continuada na escola, onde os profissionais
pudessem refletir de forma critica e coletiva sobre suas préprias
praticas e, em consequéncia, pudessem produzir novos
conhecimentos a partir da relacéo teoria-pratica.*

Em seus argumentos, uma das autoras®® defende a pesquisa-acdo integral e
sistémica. Sustenta essa perspectiva em André Morin (2004) e destaca que aqueles
gue deseja empreender esse tipo de pesquisa-acdo precisam primeiramente
entender que a pesquisa nao é realizada de modo individual. “Quando alguém inicia
uma pesquisa no seu proprio campo, ele deve se juntar a membros de equipes e
outros participantes; se for solicitado, ele deve se apresentar como uma das
pessoas que se engajarao no questionamento e na solugdo de problemas”®’.
Segundo a pesquisadora, que se reporta a Barbier (2002), isso de certo nos acena
para a possibilidade de uma transdisciplinaridade, em que ndo existam fronteiras
entre as disciplinas e em que as diversidades presentes em cada uma delas possam
manifestar-se para o constante aparecimento de novas/outras ideias ou praticas.
Observamos que a autora, ao admitir a abordagem sistémica do pensamento
complexo, incorpora a perspectiva transdisciplinar, o que lhe permite a construcao

de conhecimentos a partir de inter-relacfes entre saberes e fazeres.

Num contexto de diferenciacbes e aproximacdes, percebemos que as fronteiras
entre as perspectivas colaborativa, critica, emancipatoria e institucional sdo muito
proximas. O empreendimento de estabelecer acdes colaborativas no processo de
pesquisa, a busca pela interacdo constante entre sujeito que conhece e objeto a ser
conhecido e a abordagem compreensiva do fendmeno caracterizam essas
tendéncias. Assim, devemos estar atentos, pois, ainda que haja semelhancas entre
as abordagens, o pesquisador precisa sempre refletir sobre sua forma de ver a
realidade, a educacéo e a pratica educativa. Conforme destacam Cochran-Smith e
Lytle (1998, apud ZEICHNER; DINIZ, 2005), se a pesquisa-acao vem sendo

implementada de formas muito distintas, ela reflete diferentes compromissos

8 ALMEIDA, 2004.
8 MENENGUCI, 2005.
8 MENENGUCI, 2005.
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politicos e ideoldgicos; portanto, diferentes conhecimentos que atendem a diferentes

interesses séo produzidos.

A reflexdo sobre os argumentos dos autores possibilitou-nos, também, vislumbrar a
processualidade, o espaco-tempo das discussdes na linha de pesquisa, e ainda
observar que, ao longo dos anos, houve um amadurecimento no que se refere a
pesquisa-acdo bem como o aprofundamento dos principios teérico-metodoldgicos e
a busca de bases soélidas e coerentes a proposta de investigacdo. A partir de 2004,
ano que marca a sistematizacdo de encontros do Grupo de Pesquisa Educacao
Especial/inclusao escolar do PPGE/UFES, composto por professores, mestrandos e
graduandos, observamos que, nos textos, o item dedicado a metodologia, se amplia
e, principalmente, os autores buscam consisténcia teodrico-epistemoldgica coerente
com 0s pressupostos da pesquisa, 0 problema de investigacdo e os referenciais

tedricos adotados.

Entretanto, alguns estudos se mantém em perspectivas isoladas e pouco
aprofundadas, embora articuladas ao referencial tedrico de base do estudo. Além
disso, a compreensao do quadro tedrico-metodolégico de uma pesquisa ainda néao
esta clara em alguns estudos, que apenas retomam outros trabalhos para justificar a
metodologia utilizada. E relevante ressaltar que muitas analises ainda estéo por ser
realizadas, dada a amplitude de nexos possiveis e o didlogo com os autores, com

base nos textos.

Nesse cenario, a perspectiva assumida pelo grupo de pesquisa do qual participamos
€ a da pesquisa-acao colaborativo-critica baseada no dialogo entre as abordagens
critico-emancipatoria e institucional. Entretanto sentimos a auséncia do termo nos
estudos, embora ndo estejamos enfatizando a nomenclatura. A questdo que
perpassa nossas reflexbes refere-se ao porqué de se utilizar ou ndo o termo e a
perspectiva assumida nacionalmente pelo grupo. Pode ser que sistematizar a
discussao teodrico-pratica sobre essa forma de investigacgdo em nossos estudos
coletivos seja um caminho possivel para superarmos lacunas, a fim de nos
conscientizarmos dos fatores impeditivos de nossos saberes-fazeres como
pesquisadores, pois, Se assumimos a crenca na pesquisa-a¢do em sua acepcéao de
conhecimento critico a partir do dialogo, que tem como objetivo elevar a

autoconsciéncia dos sujeitos como potencial coletivo, como agentes ativos na
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histéria (COMSTOCK, 1982, apud CARR; KEMMIS, 1988), podemos constituir-nos
numa comunidade autocritica de pesquisadores preocupados com a pesquisa-acao
e seu potencial na ressignificacdo das praticas escolares, pela via da formacéo de

professores.

Consideramos que, como grupo que mantém seus vinculos pela perspectiva tedrico-
metodologica assumida, temos avancado, trilhado caminhos que nos indicam
possibilidades e, principalmente, a possibilidade de interlocu¢cbes da pesquisa-acéo
com diferentes pressupostos tedrico-filosoficos. Temos buscado constituir processos
de pesquisa que procurem superar os limites do racionalismo positivista e o
relativismo desmedido do pragmatismo; assim, é possivel pensar em alunos e

professores como sujeitos de conhecimento.

Ha um falso entendimento de que as pesquisas, no campo da educacédo, para nao
cairem nos pressupostos positivistas, ndo devem ser rigorosas nem atender aos
requisitos da tradicdo cientifica (ALVES-MAZOTTI, 2001). Desse modo, devemos
estar alerta para o que, nos ultimos anos, se tornou a “glorificagdo acritica da
pesquisa-a¢ao”, como nos chamam atencéo a Zeichner e Diniz (2005). A pesquisa-
acao precisa estar comprometida com as lutas politicas e sociais que emergem dos

contextos escolares e os transcendem dado o seu potencial de transformacéo social.

5.1.2 O dialogo entre as bases teoOricas dos estudos e a perspectiva de

pesquisa-acdo adotada

Os termos e definicdes atribuidos a pesquisa-acdo reportam-se aos diferentes
modos de conceber a relacdo pesquisador e participante, a colaboracdo, a
compreensao e a transformacéo da realidade. Essas nomenclaturas e significados
dados a pesquisa-acdo sustentam-se em diferentes pressupostos teodrico-
epistemoldgicos. Neste item, discutimos com alguns dos autores-pesquisadores que
se preocuparam em sustentar a perspectiva da pesquisa-a¢do a partir do didlogo

com referenciais tedricos assumidos em seus estudos.
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Uma das pesquisadoras argumenta que a acao praticada pelos profissionais da
educacdo durante processos de Investigacdo-Acdo Educacional Emancipatoria

(IAEE) possui as seguintes caracteristicas:

a) uma base materialista histérica (porque concebe o sujeito situado
no espacgo-tempo histdrico, com o qual mantém relacdo produtiva de
mutualidade); b) base fenomenoldgica (porque interessa-se pelo
contexto imediato dos agentes enquanto esta acontecendo nas
interrelacbes instaladas e alimentadas desde sua acdo em relacdo
com as ac¢des dos outros envolvidos).®

A autora, ao assumir a base materialista histérica e fenomenoldgica, arrisca-se no
didlogo entre abordagens de matrizes diferentes. Esse risco permite-lhe conceber
um sujeito que é situado no tempo historico e que também se interessa pelo

contexto imediato das inter-relacdes estabelecidas com os outros.

A perspectiva histérico-dialética é defendida também por outra autora®, ao destacar
gue o percurso investigativo intencionado em sua pesquisa esta relacionado a ideia
da mediacédo, fertilizada nos estudos de Vigotski e de seus colaboradores. O
conceito de mediacdo é assumido no estudo como forma de apropriagdo do
conhecimento. Admite-se, assim, que aluno, professor e pesquisador aprendem

juntos por meio da mediacgéao.

Temos como fundamentos os pressupostos da pesquisa-acao para
participar das mediacdes, das intervencBes e das interacdes no
campo de estudo com todos os integrantes da pesquisa. Dencker
(1998), na pesquisa-acdo pesquisador e pesquisado agem em
parceria na producdo e apropriagdo do conhecimento: o0s
pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do
problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.”

Para a autora-pesquisadora e os autores por ela citados, essa aprendizagem é
propiciada pela pesquisa-acdo, que possibilita a parceria entre os envolvidos. Por
exemplo, para Vigotski, a aprendizagem ocorre a partir da mediacdo com o outro, no
contexto social e cultural. A autora® traz uma importante contribuicdo em sua tese,

ao fundamentar a pesquisa-acdo no conceito de mediagcdo da aprendizagem

% ANDRADE, 2000.

8 GONCALVES, 2008.
% GONCALVES, 2008.
L GONCALVES, 2008.
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vigostkiano, pois sustenta o principio formativo da pesquisa-a¢do em termos teorico-

epistemologicos.

O envolvimento com o0 outro na resolucdo de um problema concreto é visto como
meio que permite a aprendizagem pela mediagdo. Logo, temos uma outra
perspectiva na relacéo sujeito-objeto, na qual sujeitos constroem colaborativamente
0 conhecimento. Estamos falando de uma outra racionalidade? Na perspectiva
tedrico-filosofica que defendemos, a racionalidade comunicativa, 0s sujeitos
interagem em processos de entendimento muatuo, que lhes permitem relacionar-se

com o objeto e construir conhecimentos a partir do agir comunicativo.

O aprendizado com o outro pela mediacdo que sinaliza para a perspectiva
habermasiana de constru¢cdo de conhecimentos com base nas de interacdes entre
0S sujeitos, permitiu-nos considerar a relevancia do processo em detrimento do
resultado final. Uma das autoras® enfatiza que compreender a pesquisa-acéo
remete a nocao de processo. De acordo com Barbier (2002, p. 111), a pesquisa-
acao consiste em “[...] uma rede simbdlica e dindmica, apresentando ao mesmo
tempo um componente funcional e imaginario, construido pelo pesquisador a partir
de elementos interativos da realidade, aberta a mudanca e necessariamente inscrita
no tempo e no espacgo”. Outra autora afirma que néo se trata de uma “[...] pesquisa-
a-ser-seguida por-acdo, oOu pesquisa-em-acdo, mas pesquisa como-agao”
(COOKE).”

Vemos, assim, trés conceitos atribuidos a pesquisa-a¢cao por um ndmero expressivo

de autores: a colaboracéo, a critica e a emancipacao.

Mais que opc¢bBes metodoldgicas, esses conceitos, para alguns autores, dizem de
suas decisdes politicas e éticas. “Para essa pesquisa-intervencdo ser realizada
como acado ético-politica, valores como a cooperacdo e a solidariedade nao
poderiam ser entendidos como idealistas, tampouco mecanicistas, mas passiveis de

serem gestados no cotidiano escolar’.®* Em sua dissertacdo, outra pesquisadora

2 CAETANO, 2007.
% TRIPP, 2005, apud DEVENS, 2007.
% GARCEZ, 2004.
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afirma: “Apoiamo-nos, metodologicamente, na pesquisa-a¢cao por esta constituir-se

um ato politico que se da no coletivo [...]".*

7z

Na perspectiva assumida por esses autores, a pesquisa-acdo é sustentada pelo
compromisso social e politico. A critica € base do modo de concebé-la. De acordo
com Carr e Kemmis (1988), a pesquisa cientifica s6 tem sentido quando
compreende uma tematica de investigacdo que consista num tema da pratica social,
praticas concretas que surgem dos interesses naturais e sociais vividos pelos
homens: “Em nosso caso, a inclusdao dos alunos com necessidades especiais na
escola regular e como forma de aperfeicoamento na formacdo continuada dos

professores no contexto da prépria escola”.*®

Sendo a educacao escolar um fazer histérico, num tempo e espaco
determinados, ela requer a construcdo de conhecimento sobre este
tempo e espago no qual se insere, revalidando, confirmando ou
criticando e superando o conhecimento elaborado. A atitude de
pesquisa e de participacdo, o conhecimento e a acao, permitirdo as
escolas, a cada unidade escolar, 0 movimento interno para adequar-
se as demandas soécio-educacionais de seu tempo. Pois, como nos
alertava Cantoni [...], se a mudanca vier apenas de fora da escola,
ela seréa superficial ou traumatica.”

Pela critica e pela colaboracdo, a pesquisa-acdo pode possibilitar-nos processos
gue levem a mudancas que vao se constituindo no didlogo entre teoria e pratica.
Concordamos com Sobrinho quando diz: “Em uma palavra, a investigacdo-acéo €&
um processo deliberado, tendente a emancipar os participantes das limitacdes
colocadas pela dinamica das preconcepcdes, dos habitos, da coercdo e da
ideologia”.®® E s6 podemos provocar transformacées nos modos de fazer educacéo,
se mudarmos concepcdes e habitos hegemdbnicos que nos impedem de edificar uma

sociedade democratica e uma educacédo para todos.

Nesse sentido, para o0s autores-pesquisadores, produzir conhecimentos que
respondam aos interesses escolares, marcados pela diferenca negligenciada, requer
outros modos de fazer pesquisa. Eles apontam a pesquisa-acdo como uma forma
investigativa que constréi o conhecimento com o outro, uma relacdo sujeito-sujeito-

objeto. Acreditam que a pesquisa-agao possa “[...] servir de instrumento de mudanga

% DEVENS, 2007.

% ALMEIDA, 2004.
9 HUET, 2000.

% SOBRINHO, 2004.
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social” (BARBIER, 2002, p. 53). Ter como finalidade a mudanga social requer
compreender a pesquisa-agdo ndo somente como “[...] uma pesquisa sobre a agéo

ou para a acdo, mas de uma pesquisa em acdo.””

Os argumentos aqui discutidos permitem-nos chegar a um entendimento mutuo de
gue a acdo na pesquisa-acdo engendra o processo investigativo numa dialética
constante entre compreensédo e transformacdo da realidade, uma acao construida
com o outro, possibilitando, assim, a construgéo de conhecimento com o outro e néo

uma construcao solitaria e monologica.

Nesse contexto, uma questdo € retomada em nossas discussbes. Essas acoes

estariam subsidiadas por quais abordagens filosoficas ou paradigmas cientificos?

5.1.3 As diferentes perspectivas de pesquisa-acao

A discussdo com os autores realizada até 0 momento mostra-nos as variacdes que a
pesquisa-acdo assume no conjunto de estudos na area de Educacdo Especial.
Logo, podemos inferir que a compreensdo de que as diferentes perspectivas de
pesquisa-acdo se originam dos distintos interesses humanos que orientam a

construcdo de conhecimentos.

A literatura cientifica aponta diferentes tipologias para a pesquisa-acao, a partir das

abordagens epistemolégicas e filoséficas.'®

Fundamentando-se no pensamento habermasiano, Grundy'®* (1988, apud FRANCO;

LISITA, 2004) identifica trés modalidades de pesquisa-acgao.

Grundy sustenta a distincdo entre as modalidades de pesquisa-acdo em trés

interesses que guiam os conhecimentos, conforme desenvolvidos por Habermas.

% CAETANO, 2007.

100 ~ o . ~ ~ . . .
Desroche (2006) propde uma classificagdo para a pesquisa-a¢cao em funcao dos seguintes tipos: pesquisa de
explicagcdo ou pesquisa-sobre (uma pesquisa sobre a acdo, mas sem acao); pesquisa de aplicagdo ou pesquisa-
para (pesquisa em que o ator € quem dispde, mas o autor é que propde) e pesquisa de implicagcdo ou pesquisa-
por (uma pesquisa quando ha implicacdo dos pesquisadores na acdo dos atores, quer por implicagdo dos atores
na pesquisa dos pesquisadores). Tripp (2005) propde cinco modalidades para a pesquisa-acao: pesquisa-acao
técnica; pesquisa-acdo pratica; pesquisa-acdo politica; pesquisa-acdo socialmente critica e pesquisa-agao
emancipatoria.
191 Trata-se de uma obra da pesquisadora Shirley Grundy, disponivel em inglés e espanhol, entretanto, n&o
comercializada no Brasil, a qual ndo tivemos acesso direto.
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Podemos, assim, relacionar os interesses técnico, pratico e emancipador aos

principios que orientam as perspectivas de pesquisa-acao técnico-cientifica, pratico-

colaborativa e critico-emancipatoria.

Pesquisa-acéo
técnico-cientifica

Pesquisa-acéo
pratico-colaborativa

Pesquisa-acgdao critico-
emancipatoria

Base filos6fica

Ciéncias naturais

Fenomenologia-
hermenéutica-
historicidade

Ciéncias criticas

Natureza da| Simples, quantificavel, | Multipla / construida /| Dialética / social / econdmica /
realidade fragmentada multirreferencial contradi¢des
Problema Definido a priori Definido em situacdo | Definido em situacdo baseado
em processos de
esclarecimento
Relacédo Separada /| Interacional /|Interacional /  critica /
sujeito/objeto objetividade subjetivista / dialégica | socialmente construida
pesquisador é
pesquisador
Foco de acéo (0] problema /| Compreensdo mutua /| MUtua emancipacao / praxis/

mecanismo dedutivo

sentidos / mecanismo
indutivo

mecanismos dedutivo /

indutivo

Conhecimento Normativo Descritivo Normativo / descritivo / critico
produzido
Duracgéo da | Pequena Relativamente  mais | Longa, estrutural / mudancas
mudanca longa / na|nos contextos sociais /
dependéncia dos | emancipacao
sujeitos
Natureza da | Eventos explicados | Eventos Eventos criticamente
compreensao em termos de causas | compreendidos /| compreendidos em termos de
e efeitos ressignificados /| condicionantes econbmicos /
trabalho reflexivo sociais, com vistas a critérios
para equalizacdo social
Propdsito da | Descobrir leis que | Compreender os | Analisar  criticamente 0s
pesquisa regem a realidade /|contextos em que se|condicionantes da condicdo
solucionar um|vive [/ descobrir os|de hegemonia / superar a
problema sentidos atribuidos falsa consciéncia e produzir
mudancas sociais
emancipatérias
Relagbes  entre|A diregdo da acdo é|O poder de acdo é|O poder de emancipagao

participantes

imprimida
pesquisador

pelo

partihado, mas a
énfase recai sobre
possibilidade de acéo
individual

resulta totalmente do grupo /
advém das compreensdes da
praxis / guiada por interesses
do coletivo

Quadro 6 - Tipos de pesquisa-a¢cdo segundo Grundy (1988).

Fonte: Franco; Lisita (2004).

Os interesses constitutivos do conhecimento néo so representam uma orientagéo do
ser humano para o conhecimento ou para a racionalidade, mas também constituem
o conhecimento humano em si. Logo, “[...] € importante recordar que sé o
conhecimento ndo é insuficiente para preservar e reproduzir a espécie humana. O

saber e a acdo juntos constituem as estruturas vitais da espécie. [...] nem o
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conhecimento nem a agédo sao autosuficientes para assegurar a preservagao’
(GRUNDY, 1987, p. 27, traducdo nossa)'®. Ambos mantém uma interacdo
constante. Ainda que Habermas tenha empreendido esforgos para argumentar o
papel que os interesses cumprem na construcdo de conhecimentos, podemos dizer
gue os interesses sdo, também, constitutivos da acdo. Assim, se considerarmos a
pesquisa como uma construgdo social que forma parte da estrutura vital de uma
sociedade, tanto o conhecimento quanto a acdo das praticas investigativas e, em

Nnosso caso, educativas estardo determinadas por um interesse cognitivo.

Na busca por tensionar as questdes colocadas anteriormente — As definicbes e o0s
termos utilizados pelos autores expressam uma determinada abordagem filosofica?
Logo, expressam diferentes formas de conceber o conhecimento? —, apropriamo-nos
das modalidades enunciadas por Grundy, a fim de dialogar com os autores sobre as
possiveis “tipologias” de nossos estudos. Traremos uma sintese desse momento do

Circulo Argumentativo.

O interesse técnico, assim como 0s outros interesses humanos, baseia-se tanto na
necessidade de sobrevivéncia e reproducdo da espécie humana como nas
necessidades da sociedade consideradas de maior importancia. O conhecimento
gerado € o empirico-analitico, que se fundamenta na experiéncia e na observacao,

propiciadas por situacdes experimentais.

No caso, a pesquisa-acao orientada pelo interesse técnico tem seu foco no processo
de intervencéo, realizado a partir de um experimento que possa ser conduzido e
deduzido hipoteticamente pelo pesquisador, visto que as teorias associadas com
esta ciéncia compreendem conexdes hipotético-dedutivas de proposicbes, que
permitem deducdo de hipoteses a partir de conteddos empiricos (HABERMAS,
1987a). Um grupo de estudos aproxima-se da abordagem empirico-analitica'®® seja
guanto a definicdo do problema de investigacdo, as estratégias durante a pesquisa e

as relacdes sujeito-objeto, seja quanto ao foco de acéo.

Nesse grupo de estudos, os autores sinalizam a possibilidade de utilizar

instrumentos de coletas de dados, tais como questionarios e testes. Para isso,

102 E5 importante recordar que el solo conocimiento es insuficiente para preservar y reproducir la especie. El

saber y la accion juntos constituyen las estructuras vitales de la especie.
1% S0UZzA, 2001; PEREIRA, 2002; LIMA, 2003; SHIMAZAKI, 2006; GAMBARO, 2002; PELOSI, 2000;
CARNEIRO, 2006.
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priorizam o controle/acompanhamento das intervengdes com o uso de instrumentos
de pré-teste e pés-teste. Uma das autoras mostra-nos essa marca da pesquisa-acao
técnica: “Apds a primeira entrevista, foi entdo realizada a primeira palestra que
contava com um pré e um poés-teste, para verificar a retencdo dos conteludos

trabalhados”.'%

No conjunto de argumentos que se aproximam da abordagem empirico-analitica,
observa-se que o0s participantes da pesquisa sdo apresentados mediante suas
caracteristicas individuais (idade, formacao, tempo no magistério, entre outras). A
analise dos dados prioriza os efeitos da intervencédo proposta: “Em relacdo ao
conceito de necessidades educacionais especiais, percebe-se que mesmo apos a

realizacdo do curso a percepcéo dos professores é bastante abrangente”.'%®

Nesse sentido, a concepcdo de ciéncia esta relacionada a concepcdo de
causalidade, na qual “[...] a relagcdo causal se explicita no experimento, na
sistematizacdo e controle dos dados empiricos e através das analises estatisticas e
tedricas” (SANCHEZ-GAMBOA, 1998, p. 118). O relato escrito de um dos autores
mostra essa concepgao: “O obijetivo principal do estudo foi identificar, descrever e
analisar estratégias de insercdo da tematica da inclusdo escolar na organizacao

curricular de cursos de formacdo de professores”.'%

Se o interesse técnico se orienta para o controle, o interesse pratico aponta para a
compreensdao (HABERMAS, 1987a). Trata-se de um interesse que busca
compreender o meio, de modo que o sujeito seja capaz de captura-lo como €. O
interesse pratico baseia-se na necessidade fundamental da espécie humana de

viver no mundo e tornar-se parte dele.

A pesquisa-acao que se sustenta nesse interesse busca, para além da intervencéo e
da acédo direta nos contextos educacionais e sociais, a compreensdo da realidade
com base em processos de parceria e colaboracdo entre pesquisador e
participantes. Nessa perspectiva, ndo hd a separacéo entre sujeito e objeto, como
no caso do conhecimento gerado pelo interesse técnico, e sim uma relagédo

interativa. Grande parte dos estudos analisados tem suas marcas na abordagem

104 GAMBARO, 2002.
195 pEREIRA, 2002.
198 pEREIRA, 2002.
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hermenéutica-fenomenoldgica.’”” O conjunto desses estudos revela uma grande
preocupacao do pesquisador com
momentos/instrumentos/procedimentos/metodologias que contribuam para o
movimento de conhecer e compreender a realidade, o que ndo ocorre na pesquisa-

acao técnica.

Observamos que, nessas pesquisas, ha uma grande preocupag¢do com a “fase de
conhecer/compreender” a realidade. Alguns estudos buscam sustentagdo tedrico-
metodoldgica em outras perspectivas de pesquisa, para ancorar essa compreensao
dos contextos. Uma autora'® fundamenta-se na concepcdo das redes de
significagdes, na primeira fase da pesquisa, hum movimento de “mergulhar’ no

contexto para compreendé-lo.

A partir das observacdes registradas no “diario de campo”, era
possivel descrevermos as situa¢@es que aconteciam a nossa volta e,
diante dessas anotacdes, registrar “quem participou do mesmo e o
que, onde, como e quando ocorreu, tendo sempre em vista” o “objeto
de estudo e as perguntas especificas” da pesquisa.'®

Segundo Sanchez Gamboa (1998), para superar o nivel das aparéncias, o
pesquisador precisa da interpretacdo e da reflexdo, com o objetivo de desvendar o
que esta intrinseco nos fendmenos. E o movimento pelo qual a autora do estudo

citado procura.

Pode-se, assim, observar que a concepcao de ciéncia nos estudos desse grupo que
aborda a pesquisa-acéo consiste ha compreensdo dos fenbmenos educacionais em
suas diversas manifestacées e, no caso dos textos analisados, na interpretacdo dos
processos de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais por
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento. Essa compreensao propicia ao
pesquisador o entendimento necessario para que possa “fazer-ser” parte do

contexto pesquisado por algum tempo.

Para Grundy (1987), de todas essas categorias conceituais, a mais complexa refere-
se ao interesse emancipador. O interesse pela emancipacdo €, na visdo de

Habermas (1987a), um interesse de independéncia de todo aquele que esta fora;

197 GONGALVES, 2003; NAKAYAMA, 2007; BORGES, 2007; RANGEL, 2004; MELO, 2006; CRUZ, 2005;
MARTINS, 2005a; CHICON, 2005; GARCEZ, 2004; OLIVEIRA, 2006; MIRANDA, 2005; CARDOSO, 2005;
MELLO, 2005; eentre outras.

198 MARTINS, 2005a.

199 FERREIRA-ROSSETTI, 2004, apud MARTINS, 2005a.
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trata-se da busca por um estado de autonomia. A emancipagdo sO €& possivel
mediante a autorreflexdo. Assim, a conquista da liberdade ndo se d4 de forma

individual, e sim coletivamente.

A pesquisa-acdo, quando se alimenta do interesse emancipatorio, assume 0s
processos grupais de autorreflexdo como estratégias indispensaveis ao processo de
pesquisa, com vistas a identificar as forgas institucionais, educacionais e sociais que

impedem a mudanca da realidade.

No grupo de autores que trazem argumentos proximos a essa abordagem,''?
observa-se que a definicdo do problema ocorre a partir de processos de negociacao
com os profissionais do contexto investigado. Embora os pesquisadores da
academia tenham previamente uma tematica de pesquisa, o problema vai-se

constituindo na fase de compreenséo e vivéncia no campo.

Nessa perspectiva, o pesquisador assume um papel diferente do adotado em outras
abordagens. De acordo com Grundy (1987), ha dois objetivos para o pesquisador
nessa abordagem. O primeiro € pretender aumentar a proximidade entre as reais
dificuldades encontradas pelos profissionais em um determinado contexto e a teoria
usada para explicar e resolver o problema. O segundo é colaborar com os
profissionais a fim de tornar explicitos os problemas essenciais, ampliando a
consciéncia coletiva. A pesquisa-acdo, nessa abordagem, visa promover a praxis
emancipatéria e a consciéncia critica que se apresenta na politica bem como em

acles concretas para promover a mudanca .

A relacéo sujeito-objeto no processo de conhecimento € vista como uma construcao,
cujo ponto de partida sdo documentos, discursos, textos, entrevistas,
representacdes e relato de experiéncias a respeito da acdo e do fazer (experiéncias

elaboradas), que se apresentam como expressdes de uma totalidade complexa.

Vemos assim a preocupacao em contextualizar o objeto.

A trajetoria metodolégica foi delineada de acordo com 0s principios
da pesquisa-acdo. Essa modalidade de pesquisa tornou-se
pertinente dadas suas condi¢fes de interferir na realidade, buscando

119 ALMEIDA, 2004; SOBRINHO, 2004; BALDO, 2005; GIVIGI, 2007; GONCALVES, 2008; entre outros.
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transforma-la conforme as necessidades, expectativas do grupo e
condicdes histérico-culturais do contexto.™

Os pesquisadores analisam seus objetos de investigacdo com base nos contextos
institucionais, sociais, politicos; ndo focalizam somente o contexto pedagdgico e/ou
educativo, priorizam também a pesquisa-acao pratico-colaborativa. Buscam, assim,
“[...] apreender o fenbmeno em seu trajeto historico e em suas inter-relacdes com
outros fendmenos. [...] compreender o0s processos de transformacdo, suas
contradicdes e suas potencialidades” (SANCHEZ GAMBOA, 2008, p. 6).

A acdo, categoria epistemoldgica fundamental que marca a concepcao de ciéncia
nesse grupo de pesquisas, manifesta-se com a for¢ca transformadora que tem na
praxis, entendida como a relagcédo entre a teoria e a pratica, que se transforma em
critério de verdade e de validade cientifica. O produto dessas pesquisas se da na

critica que revela tensdes e conflitos.

A vivéncia no contexto educativo: observacdo e acompanhamento
do cotidiano escolar. [...] A reflexdo e a analise dos dados desse
momento de pesquisa nos permitiram um olhar e uma compreensao
mais clara das reais necessidades daquela escola, das demandas

daquele contexto, naquele momento histérico e social vivido pelos

profissionais e alunos na escola “Movimento”.**?

A discussdo com os autores evidenciou, na maior parte dos estudos sobre os
processos de inclusdo escolar de alunos com NEE, que as perspectivas se
encontram mescladas em trés abordagens que se sustentam nos interesses técnico,
pratico e emancipador. A classificacdo desenvolvida por Grundy, nesses estudos,
tem fronteiras interpenetraveis, que possibilitam um diadlogo entre os pressupostos

das abordagens.

Essas nuancas configuram-se, principalmente, no tipo de relagdo estabelecido entre
autores/pesquisadores e atores/participantes. Para Desroche (2006, p. 58), a grande
guestdo das variacbes da pesquisa-acdo “[...] reside no enigma do hifen entre
pesquisa e acao, isto é, na cooperacdo sendo entre os dois tipos de personagens,
pelo menos entre dois tipos de papéis: o de um autor de pesquisas e o de um ator
social”. Desse modo, algumas perspectivas utilizam o hifen para separar, outras,

para juntar.

11 BALDO, 2005.
112 Al MEIDA, 2004.
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No que tange aos estudos atuais de pesquisa-a¢ao, muitas distingbes podem ser
feitas pelos autores, principalmente quando consideramos o0s aportes tedricos
adotados: a teoria critica da sociedade de Habermas, trazida por Carr e Kemmis, a
teoria da complexidade de Edgar Morin e o viés existencial e sistémico que Barbier e
André Morin conferem a pesquisa-acdo. Entretanto, Miranda e Resende (2006)

apontam algumas aproximacdes entre essas perspectivas, como, por exemplo:

a) 0s autores sdo incisivos na critica ao positivismo das ciéncias sociais, aos limites
de sua nocédo cientificista de pesquisa, de objetividade, de racionalidade e de
verdade;

b) com maior ou menor énfase, recorrem as abordagens compreensivas para extrair
delas as possibilidades do sujeito e dar significado a realidade vivida mediante
categorias interpretativas; entretanto, diferentemente dos outros autores, Carr e
Kemmis (1988) afirmam que o limite da abordagem compreensiva seria 0 néo-
reconhecimento de que a realidade pode afetar a consciéncia;

c) ambas as concepcdes vinculam-se a ideia de mudanca, de transformacdo dos
atores e de sua realidade;

d) ambas investigam o conceito de pesquisa na acdo, na pratica, prevendo a
resolucao de saberes no campo da prética ou da acéo social;

e) ambas postulam uma nocédo de totalidade que se afirma referida a pratica,
abrangendo a acao e a experiéncia do sujeito;

f) “[...] a pesquisa-acdo, mais do que uma abordagem metodolégica, € um
posicionamento diante de questbes epistemoldgicas fundamentais, como a
relacdo entre sujeito e objeto, teoria e pratica [...]” (MIRANDA; RESENDE, 2006,
p. 516).

Os argumentos trazidos pelos autores indicam, além dessas, outras aproximacdes: o
estabelecimento de acdes colaborativas no processo de pesquisa e a busca pela

interacdo constante entre o sujeito que conhece e o0 objeto a ser conhecido.

O debate entre os autores das teses e disserta¢cdes no Circulo Argumentativo trouxe

argumentos que nos permitiram identificar as seguintes nuances.

Encontramos tanto variagbes dentro de uma mesma abordagem, como a

hermenéutico-fenomenoldgica, que podem apontar para a pesquisa-acao prético-
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colaborativa e a pesquisa-acdo colaborativa. Na primeira, o foco da intervencao é
previamente definido pelo pesquisador, que busca a parceria do participante. Na
segunda, procura-se compreender e interpretar 0s contextos e os participantes, com
vistas a construir intervencdes colaborativas voltadas para a mudanca por meio da
parceria com o0s atores; para tanto, os focos e os problemas séo ressignificados com

base na compreenséao da realidade.

Muitas das variagbes que encontramos constituem-se a partir da imbricacdo de
diferentes abordagens. Um grupo de estudos fundamenta-se em pressupostos tanto
da abordagem empirico-analitica quanto da hermenéutico-fenomenolégico.*™* O foco
da acédo esta na mudanca imediata da pratica e na reflexdo individual. Embora o
pesquisador busque a parceria com o0s participantes, as intervencbes séo
previamente planejadas, controladas e acompanhadas por instrumentos de
avaliacdo, antes e ap0s a acao. A busca pela parceria se da pela necessidade de
execucao do plano de intervencdo. Considerando a proposi¢cao de Grundy (1987),

poderiamos falar em uma pesquisa-acao técnico-pratica.

Levando em conta os principios da abordagem hermenéutico-fenomenologica e
critico-dialética, temos duas perspectivas para a pesquisa-acdo. Em um grupo de
estudos, observamos a predominancia dos pressupostos da primeira abordagem,
pois ha um forte investimento nos processos de compreensao e interpretacdo dos
contextos a partir da situacdo-problema, dos mecanismos sociais, econdémicos e
politicos que influenciam as préaticas educativas. E, portanto, critica das situacées
postas, em busca da mudanca, por meio da reflexdo. Poderiamos, assim, conceber
esses estudos como de pesquisa-acdo colaborativo-critica.'*® Na perspectiva
colaborativo-critica, 0s estudos assumem preponderantemente, em seus
pressupostos, principalmente na relacdo sujeito e objeto e no conhecimento
produzido, ora a tendéncia colaborativa, ora a critica. O que define o processo de

pesquisa é a adocao das bases tedrico-filosoficas.

Outros autores embora constituam seus estudos com base nas mesmas
abordagens, apresentam fortes marcas da abordagem critico-dialética, pois, além

das caracteristicas identificadas na perspectiva anterior, focalizam a critica incisiva,

13 7ZANATA, 2004; MELO, 2006; PELOSI, 2000.
14 MARTINS, 2005a; CORREIA, 2006; DEVENS, 2007.
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a busca da emancipacao dos sujeitos envolvidos com a participacao efetiva do ator.
O processo de autorreflexdo € coletivo, e ndo somente individual. Esse seria um

grupo de estudos de pesquisa-acao critico-colaborativa.*™

Conforme enfatiza Franco (2005), nem toda pesquisa-acdo colaborativa é
necessariamente critica. Na area da Educacdo Especial / inclusdo escolar, alguns
estudos, por exemplo, de pesquisa-acao colaborativa ndo trazem a critica como foco

e muitas vezes se aproximam da pesquisa-a¢ao estratégica.

Em analise dos argumentos trazidos pelos autores, observamos um crescente
numero de estudos que tém proposto diadlogos entre as abordagens hermenéutico-
fenomenoldgica e critico-dialética. E o caso das estudos empreendidas pelos grupos
de pesquisa coordenados por Pimenta (2002, 2005) na USP e por Jesus (2005a,
2005, 2006, 2007, 2008) na UFES. Assim, a colaboracéo e a critica sdo enfatizadas
de diferentes formas. No cruzamento dessas perspectivas, “[...] os facilitadores
externos entram em relacdo colaborativa com os praticos e ajudam a articular suas
préprias preocupacoes, a planejar as acdes estratégicas para mudancas, a detectar
0s problemas e os efeitos das mudancas, bem como a refletir sobre sua validade e
consequéncias” (JESUS; ALMEIDA; SOBRINHO, 2005, p. 4), assumindo a critica

reflexiva como condicédo imanente a transformacéao das praticas educacionais.

Apbés uma longa conversa, 0s amigos tentam extrair algumas
“lices”...

O dialogo com os autores nesta secdo permite argumentar que 0S principios
atribuidos a pesquisa-acdo dizem da processualidade e do movimento que
envolvem as relagdes entre autor e ator, a compreensdo e a transformacgéo da
realidade e o préprio processo de pesquisa. Todos esses principios estédo

interligados e tém como foco o problema de pesquisa.

Os diferentes termos e defini¢cbes atribuidos a pesquisa-acdo em alguns momentos
aproximam-se e em outros distanciam-se, dadas as referéncias tedrico-

epistemologicos que a eles subjazem. O programa de poés-graduacdo que usa a

115 HOEFELMANN, 2003; CAETANO, 2007; ALMEIDA, 2004.
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maior variedade de termos é o da UFES. Os autores apoiam seus estudos
especialmente na perspectiva colaborativa, num dialogo entre as abordagens critico-
emancipatéria e institucional. A andlise revela, também, que alguns autores utilizam
o termo intervencdo como sindnimo de pesquisa-a¢ao, 0 que a nosso ver pode levar

a um reducionismo dessa forma de pesquisa.

Foi-nos possivel evidenciar que alguns autores procuram uma coeréncia entre o
referencial teérico adotado nos estudos e a perspectiva de pesquisa-acdo assumida.
Podemos observar que alguns autores vao constituindo bases para a pesquisa-acao
a partir de conceitos teéricos.

Nesse sentido, a analise das diferentes perspectivas de pesquisa-acdo mostra-nos
gue ha um cenario de variacbes em termos de abordagens metodolégicas. Ao
mesmo tempo, o dialogo com os autores evidenciou que classificar a pesquisa-acéo
fundamentados em paradigmas filoséficos é um desafio, pois, por conciliarem a
compreensao e a transformacdo, os estudos apresentam diferentes momentos de
acao, que podem estar sustentados por diferentes abordagens. Ou seja, para um

mesmo estudo temos diferentes perspectivas.

Desse modo, instigou-nos aprofundar o debate com os autores das teses e
dissertacdes acerca dos diversos momentos que se constituem no processo de um

estudo de pesquisa-acao. Esse € o foco de nossa proxima secao.

5.2 A ACAO COMO CONHECIMENTO QUE SUSTENTA A PESQUISA-ACAO

Conforme ressaltamos anteriormente, nesta secdo discutimos 0S pressupostos
tedrico-epistemoldgicos trazidos pelos autores, em seus argumentos como principios
da pesquisa-acdo (Organograma 1). Tomamos esses pressupostos com base nas
acOfes empreendidas pelos sujeitos envolvidos na investigacdo. Desde ja,
destacamos que, ao focalizar as a¢des na pesquisa-acdo mantemos a énfase na
dialética entre pesquisa e acdo. O que nos faz colocar na discussdo com os autores
as acOes empreendidas na pesquisa sdo as reflexdes que eles levantam a partir dos
pressupostos tedrico-epistemoldgicos da pesquisa-acdo. Assim, o leitor observara

gue, ao longo do didlogo, a pesquisa esta em foco nos argumentos e analises,
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embora partamos das acbes que, no caso da pesquisa-agcdo, impdem uma outra

forma de pesquisar.

Partimos, assim, do conceito de racionalidade comunicativa de Habermas,
procurando dialogar com os autores acerca de como utilizam esses pressupostos e
principios no processo — nas a¢des — de pesquisa. O dialogo empreendido mostrou-
nos a forca da acado intersubjetiva na pesquisa-acdo. Essa acao ocorre de diversos
modos, dependendo do modo os agentes utilizam os conhecimentos relativos aos
pressupostos argumentados no processo investigativo.

Para isso, assumimos inicialmente que as acdes empreendidas na pesquisa-acao
sdo acOes sociais. Nosso argumento sustenta-se na concepcdo de acdo social
desenvolvida por Habermas (1987d). O filésofo recorre a Weber, que define a acao
social pela orientacdo que o sujeito imprime a ela, o que equivale a dizer que ela
estd sempre orientada para um determinando fim racional. No entanto, Habermas
argumenta que é preciso ampliar o conceito de Weber “[...] mostrando que a
orientacdo racional da acdo ndo constitui apenas uma realizacdo do sujeito, mas
também da comunicacao intersubjetiva” (SIEBENEICHER, 2003, p. 66, grifo

Nosso0).

Nesse sentido, uma vez que a pesquisa-acao, independente da perspectiva tedrico-
epistemoldgica que a sustenta, implica, necessariamente, o estabelecimento de
relacbes com os outros, o0 sujeito, além de imprimir acdes de pesquisa, precisa
comunicar-se intersubjetivamente com 0s sujeitos-participantes na construcdo de

acles na/para a pesquisa.

Em Teoria de la accion comunicativa |, Habermas (1987d) considera que, quando o
sujeito se utiliza de um saber em ac¢des ndo comunicativas, ocorre uma pré-decisédo
do falante a favor de uma racionalidade cognitivo-instrumental, cuja conotacéo € de
uma autoafirmacdo com finalidade de éxito no mundo objetivo, possibilitada pela
capacidade de manipular e adaptar-se as condi¢cdes de um determinado contexto.
Como veremos adiante, os estudos apresentam momentos nos quais essa
comunicacdo é cerceada pelas intencdes unilaterais dos sujeitos, geralmente do

pesquisador.
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Numa outra perspectiva, Habermas defende a utilizagdo comunicativa de um saber
em atos de fala a favor de um conceito de racionalidade mais amplo, que se une

com a ideia de razao.

Esse conceito de racionalidade comunicativa possui conotagdes
que em JUltima instancia se remonta a experiéncia central da
capacidade de juntar sem coac¢des e de gerar consenso a partir de
uma fala argumentativa, em que diversos participantes superam a
subjetividade inicial de seus respectivos pontos de vista e passam a
constituir-se em uma comunidade de convicgdes racionalmente
motivada, assegurando a unidade do mundo objetivo e a
intersubjetividade do contexto em que desenvolvem suas vidas
(HABERMAS, 1987d, p. 27, grifo e traducéo nossas).™™

Motivados pela possibilidade de constituir uma comunidade intersubjetiva com base
na fala argumentativa, estabelecemos espacos discursivos com os autores das
teses e dissertacbes. Utilizamos o saber do campo educacional, sobretudo o
conhecimento ja produzido acerca das questdes teorico-metodolégicas e

epistemoldgicas necessarias ao trabalho investigativo em nossas pesquisas-acgoes.

Uma vez que a pesquisa-acao difere de outras metodologias de investigagao,
essencialmente pela possibilidade de acdo do pesquisador no campo de pesquisa
bem como de sua relacdo com os sujeitos pesquisados, buscamos superar pontos
de vista e saberes individuais construindo uma comunidade investigativa?
Caminhamos na busca por entendimentos mutuos, capazes de solucionar 0s
problemas enfrentados no contexto educacional acerca dos processos de
escolarizacdo de alunos com NEE, especialmente aqueles com deficiéncia e

transtornos globais do desenvolvimento?

Com a intencdo de discutir essas questdes, esta se¢ao organiza-se, fundamentada
nos argumentos dos autores, em quatro subitens: as relacdes estabelecidas entre os
envolvidos na pesquisa-acdo bem como os papéis assumidos pelo autor e o ator, a
forma como se da a constituicdo do problema de pesquisa, a relacdo entre

compreensao e transformacéo da realidade e o processo da pesquisa-acao.

116 Este concepto de racionalidad comunicativa posee connotaciones que, en (ltima instancia se remontan a la

experiencia central de la capacidad de aunar sin coacciones y de generar consenso, superan la subjetividad
inicial de sus respectivos puntos de vista y merced a uma comunidad de convicciones racionalmente motivada se
aseguran a la vez de la unidad del mundo objetivo y de la intersubjetividad del contexto em que desarrollan suas
vidas.
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Em cada reflexdo acerca desses principios, o didlogo com os autores se d& a partir
da andlise habermasiana quanto as formas de utilizacdo do conhecimento. Os atos
de fala argumentativos dos autores sdo tomados em trés perspectivas de acdes
sociais: do agir comunicativo, em que se busca entendimento mutuo (significa
apenas que o ouvinte compreende o conteudo da declaracdo ou da solicitacdo, sem
gue para isso chegue a um acordo normativo); o agir comunicativo forte, em que se
busca um acordo comum (intersubjetividade partilhada que determina para além de
vontades individuais), e, ainda, o agir estratégico, no qual os sujeitos agem conforme
seus interesses individuais, exercendo influéncias uns sobre os outros (HABERMAS,
1987d). Em alguns momentos, identificamos também formas de utilizagdo do
conhecimento através de a¢gdes nao sociais, constituindo-se em um agir instrumental

com prioridade a deliberagcdes monologicas.

Os dialogos realizados pelos autores-pesquisadores evidenciaram um outro
pressuposto da pesquisa-acao: a implicacdo do pesquisador. Assim, fechamos esta

secao e o capitulo com as questdes em torno dessa tematica.

Ressaltamos que o espaco do discurso empreendido pelos autores-pesquisadores
indica que qualquer enquadramento que tendamos a fazer dos nossos estudos pode
reduzir a amplitude do dialogo, pois ndo se trata de classificar as pesquisas como
comunicativas ou estratégicas. Trata sim de captar a processualidade da pesquisa-

acao em seus diferentes momentos de pesquisa e de agéo.

5.2.1 As relacdes estabelecidas entre os envolvidos na pesquisa

O pressuposto das relacbes estabelecidas entre pesquisador e participantes na
pesquisa-acao é foco neste momento do Circulo Argumentativo. O dialogo entre os
autores aponta para dois modos de constituicdo dessas relagfes: aqueles voltados
ao entendimento mutuo pela via da colaboracdo e da negociacdo dos processos
investigativos e aqueles nos quais had a supremacia das intervencbes do

pesquisador, configurando-se em acdes estratégicas.

Passamos, entdo, a analisar esses momentos/modos de conceber as relacdes entre

autor e ator na pesquisa-acao.
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E os criticos-amigos reinem-se. Sentam em torno da mesa,
alguns permanecem de pé. Siléncio. Até que alguns dos
amigos comegam a conversar. Outros ouvem, observam.
Colocam seus pontos de vista. E a conversa segue noite a
fora...

Os momentos de Discurso com 0s autores-pesquisadores revelam 0s pressupostos
implicitos e explicitos na utlizacdo do conhecimento sobre pesquisa-acao.
Observamos que 35 deles ao se apropriarem do conhecimento acerca da pesquisa-
acao, destacam a intencionalidade e a escolha pelo estabelecimento de interacbes
com os participantes do contexto pesquisado. De acordo com uma das autoras,''’ a
pesquisa-acdo rompe com a ideia da neutralidade na pesquisa, propondo a
interacdo pesquisador e sujeitos investigados. Outros dez autores, embora com
énfases mais discretas, também mencionam a possibilidade de a pesquisa-acéo

oferecer outra relacéo pesquisador-participante, sujeito-objeto.

A respeito dos pressupostos teorico-epistemolégicos discutidos anteriormente,
observamos, a partir do Organograma 1, que as relacdes estabelecidas entre os
envolvidos (pesquisador e participantes) sdo desenvolvidas com base na defini¢ao
dos papéis assumidos por esses sujeitos — autor-ator. Os atos de falas expressos
nos textos, mostram-nos que essas relagdes ocorre na comunicagao e na agdo, em
diferentes momentos da pesquisa: na discusséo acerca da constituicdo do problema,
na compreensao da realidade, no processo de pesquisa e nhas acdes de mudanca.
Uma segunda leitura dos principios argumentados pelos autores-pesquisadores,

permitiu-nos elaborar o Organograma 2.

Como se pode observar, o Organograma 2 tem alguns aspectos diferentes do
primeiro. Aqui a relacdo entre pesquisador e participantes configura-se como eixo
gue conduz os demais desdobramentos da pesquisa-acdo. Em conjunto, todos os
elementos do Organograma compdem, na visdo dos pesquisadores, 0s principios
tedrico-epistemologicos da pesquisa-acdo. Nesse sentido, as relacdes entre autores
e atores dizem dos papéis atribuidos aos sujeitos e de como essas mesmas
relagbes ocorrem desde o momento da compreensao da realidade, no processo de

pesquisa, a intencdo de mudanca. Todos esses aspectos estdo diretamente

17 GIvIGI, 2007.
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relacionados a constituicdo do problema de investigacdo, que também é influenciado

pelas relagdes entre pesquisadores e participantes.

ARGUMENTOS CONCEITUAIS
Principios tedrico-epistemologicos e concepgdes _/

s acontecerdo:

e

As rela

_-Asrelagies acontecerdn

COMPREENSAO DA
REALIDADE

Implicada ou distante

0 DE MUDANGA
Mudangas em processo;
transformacé&o de praticas,

resolucéo de problemas,
mudancas educacionais e

S0

“PESQUISADOR autor,
interventor ou colaborador

PARTICIPANTE: ator, autor,
observador ou parceiro

“omesauooe saplealsy

PROBLEMA DE PESQUISA
Predefinido ou negociado

)

> | Planos de acéo I

Compreender-transformar
Acéo-reflexdo-agéo
Intervencéo

Estratégias

~

Organograma 2 — Argumentos dos pesquisadores sobre as relagbes na pesquisa-

acéo.

Nesse sentido, o primeiro movimento do dialogo entre os autores procurou encontrar

os diferentes termos utilizados para definir a relacdo estabelecida. Aparecem com

maior frequéncia respectivamente: participacdo, cooperacao, interacdo, parceria e

colaboracéo.

Thiollent (1996) nos mostra que na pesquisa-agao a interacdo entre
pesquisadores e membros situados na investigacdo € bastante
valorizada.'*®

A partir da parceria entre os professores e eu, na formacdo em
servico [...].**

118 RANGEL, 2004.
119 BALDO, 2005.

| PROCESSO FORMATIVO DA PESQUISA I
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[...] pesquisadores e os participantes representativos da situacao ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.'®

[...] implica a participagéo de todos os envolvidos em cada um dos
momentos da atividade [...]."*

[...] a colaboragdo entre o pesquisador e professores envolvidos na
investigacao [...]."*

Parceria entre pesquisador e pesquisado na produgéo e apropriacao
do conhecimento.'®

O Organograma 2 mostra-nos que 0s autores, ao reconhecerem na pesquisa-acao
uma outra forma de construcdo de conhecimentos, ou seja, a construcdo com o
outro, percebem que essa relacdo sera sustentada a partir dos papéis assumidos
pelo pesquisador-autor e pelo participante-ator. Para Desroche (2006), ha uma
conotacédo dialética na pesquisa-acdo que lhe é impressa pelo dialogo entre papéis
representados pelo autor e pelo ator. “Essa dialética AUT [autor] versus AT [ator]
gera uma série de variaveis” (DESROCHE, 2006, p. 51) de tipos de pesquisa-acéao,

bem como diferentes formas de agcdo num mesmo estudo.

A parceria entre pesquisador e participantes do contexto, capaz de gerar
entendimentos entre os envolvidos, € vista nos estudos destacados como meio de
apropriacdo de conhecimento e mudancas de praticas. Segundo Habermas (1987d),
guando o sujeito esta envolvido na busca do entendimento, ele estabelece relacbes
com o outro. Nesse caminho, uma das autoras diz-nos do papel do participante e

outra ressalta como concebe a relacdo com o outro.

Sujeitos ativos nas acdes/relacdes a serem desenvolvidas junto com
0s pesquisadores e que equacionam 0s problemas encontrados
acompanham e avaliam as acées.*

Pesquisadora e professores se relacionam mais cooperativamente
de forma que ambas as partes ganhem, buscando conceber
mudancgas na pratica docente por meio da reflexdo na pratica e
sobre a pratica, valorizando os saberes que os professores tém.'?

A pesquisa-acdo, nesses termos, voltada ao entendimento com o0s outros, constitui-

Sé COmMOo um processo

120 cARDOSO, 2005.
121 ALMEIDA, 2004.

122 MELO, 2006.

123 GONCALVES, 2008.
124 MARTINS, 2005a.
125 BALDO, 2005.
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[...] eminentemente pedagdgico e politico [...], o que leva a
possibilidades de envolvimento, troca, modificagbes nas préaticas
pela via da demonstracdo e participacdo, em um movimento de
fazer com e, ao mesmo tempo, em uma forma diferenciada de fazer
pesquisa. E uma parceria que envolve todos 0s atores que partem
de uma demanda concreta (grifo nosso).'?

Logo, a acdo esta sustentada em um interesse social e comum, capaz de constituir
conhecimentos baseada em praticas concretas vividas historicamente pelos
homens. Os interesses surgem de problemas que a humanidade enfrenta e a que
tem que dar respostas. Os interesses sao estruturados por processos de
aprendizagem e compreensdo mutua, resultado da atividade humana motivada,

coletivamente, por necessidades naturais (HABERMAS, 1987b).

Para esse grupo de autores, a pesquisa-acdo possibilita o envolvimento do
pesquisador no campo, apoiando os profissionais do contexto escolar. Uma das
autoras toma o pensamento de Thiollent (1996) em seu estudo.

[...] na pesquisa-acdo a interacdo entre pesquisadores e membros
situados nha investigacdo € bastante valorizada no trabalho de
pesquisa que ndo somente observe e analise as relacbes presentes
na escola, mas que se proponha a apoiar o professor, buscando
dar-lhe condicbes para a concretizacdo daquilo que se teoriza sobre
a melhoria das relacdes de ensino-aprendizagem.'?

Os autores defendem, assim, o engajamento do pesquisador no campo de pesquisa.
A perspectiva da pesquisa-acdo pressupde um engajamento do

pesquisador com o campo a ser pesquisado, um engajamento
coletivo que instiga mudancas, transformacdes na realidade de um

determinado grupo pelo préprio grupo.'28

Para tal, o pesquisador é visto como um participante ativo nas situacdes; seu papel
pressupde o estabelecimento de vinculos colaborativos entre os participantes.12?
Nesse sentido, na perspectiva de pesquisa-agao, o “[...] papel do pesquisador € o de

acompanhar as ac¢des dos sujeitos da pesquisa, intervir quando necessario”10,

Podemos observar que a pesquisa-agdo, de acordo com o0s argumentos dos

autores-pesquisadores, propicia o0 estabelecimento de canais de comunicagao

126 CAETANO, 2007.
127 RANGEL, 2004.

128 GONCALVES, 2008.
129 OLIVEIRA, 2007.

130 RANGEL, 2004.
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horizontais, permitindo, assim, que as acdes sejam orientadas pelo entendimento
mutuo entre autor e ator. Conforme ressalta Grundy (1982, apud MASTERS, 1995),
o fluxo de comunicacédo nesse tipo de acdo de investigacdo deve distribuir-se de
modo equivalente entre cada membro do grupo e o facilitador. Assim, destaca uma

das autoras, a pesquisa-a¢ao, nessa perspectiva “[...] implica a participagédo de todos
os envolvidos em cada um dos momentos da atividade [...]"."3" O discurso

estabelecido entre os pesquisadores-autores levou-nos a considerar que o papel do
pesquisador, quando busca o entendimento na relacdo com o0s participantes-
autores, é de colaborador e de facilitador das acdes a serem empreendidas durante

a pesquisa.

O principio da colaboracédo aparece nos estudos como um argumento importante
para muitos dos autores. O tipo de colaboracdo estabelecido é determinante dos
papéis exercidos pelo autor e pelo ator ou por eles determinados, como nas

estratégias empreendidas durante o processo de pesquisa.

No que tange aos papéis assumidos, a colaboragao entre pesquisador “externo” e
professor pesquisador é assim explicada: “[...] os agentes externos podem

legitimamente assumir um papel de facilitador no estabelecimento de comunidades
auto-reflexivas de investigadores ativos”.132 Assim, a intencdo do pesquisador-autor

€ de trazer o participante para o cerne da pesquisa.

Para uma autora,'33 a colaboracdo nao significa um todo harmdnico, consensual e

linear. Reportando-se a Barbier (2002), outra autora argumenta que,

[...] nesse tipo de pesquisa, ndo pode haver isolamento, separacéo
entre o individual e o grupal, pois os individuos (seres humanos) sao
sistemas entrelagados que, para funcionar, necessitam de constante
articulagdo entre si. [...] por ser eminentemente de carater
participativo, requer para sua efetivacédo, que todos os membros (que
conhecem a realidade) se envolvam nos processos de tomadas de
decisbes e discussdes coletivas.™

E preciso reconhecer que alcancar a articulagéo entre o individual e o grupal € uma

atividade complexa, que envolve diferentes sentidos e contextos. Por muitas vezes,

131 ALMEIDA, 2004.
132 ALMEIDA, 2004.
133 OLIVEIRA, 2007.
134 DEVENS, 2007.
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a auséncia de entendimentos mutuos faz com o que a vontade de um impeca o

prosseguimento das acdes coletivas. Nesse sentido, concordamos com uma das
autoras’3 quando diz que a colaboracao também envolve a auséncia de consensos,

pois o0 entendimento do outro e de si mesmo € essencial a pesquisa-acdo numa
acepcéo do agir comunicativo. Os acordos, 0s consensos, virdo em momentos de

maturidade do grupo e da necessidade que a propria pesquisa impoe.

A cada momento, o debate nos deixava mais inquietos. Indagamos, entdo, a uma
das autoras, como o processo de entendimento mituo — a colaboragdo — ocorreu em

momentos da pesquisa e tivemos 0 seguinte ato de fala em seu texto:

[...] durante o processo de constru¢do do caso, ndo houve distingdo
entre os parceiros do trabalho. Eramos colaboradoras num trabalho
de construcdo profissional da pratica do ensino. Queriamos
aprender juntas a fazer um estudo de caso, a trabalhar
adequadamente com o aluno surdo e discutir com outras pessoas a
importancia da pesquisa docente. S., a professora-pesquisadora,
enfatizava que o estabelecimento de uma relacéo afetiva e amigavel
com certeza influenciou todo processo: “Pois ndo houve aquela
situacao hierarquizada entre pesquisador e sujeito de pesquisa. Foi
um momento de partilha, de troca e aprendizagem mutua”.**

A autora relata-nos ainda que a professora-pesquisadora participou do momento de
definicdo do problema a ser investigado, do processo de coleta e analise de dados e
da escrita do capitulo referente ao trabalho desenvolvido (um estudo de caso sobre

uma aluna surda).

Podemos considerar que a pesquisa-acdo, como forma de producdo de
conhecimentos, tem-nos ensinado a lidar com nossos proprios interesses e a
concilid-los com os interesses do outro. Ou seja, a partilha pela via do entendimento
faz-nos encontrar interesses comuns, pois, conforme acentua Habermas (1987b), os
interesses que constituem a construcdo de conhecimentos sdo estruturados por
processos de aprendizagem e compreensdo mutua, resultado da atividade humana
motivada, coletivamente. No caso da docéncia, a necessidade de descobrir
novas/outras formas de ensinar diante das diferengcas dos alunos motivou

pesquisadora e professora.

135 OLIVEIRA, 2007.
136 ALMEIDA, 2004.
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Em sendo assim, o papel do pesquisador é de mediador e catalisador dos
processos.”’ Alguns dos autores afirmam que a pesquisa-acéo possibilita um duplo
papel: “[...] o percurso tedrico metodoldgico escolhido [...] nos deu liberdade de
assumir nossa dupla condicdo, ou seja, a de profissional e a de pesquisadora de
nossa pratica”.**® A mesma autora, prosseguindo em seus argumentos, justifica que

essa perspectiva oferece uma outra relagdo sujeito-objeto.

[...] a pesquisa-acdo institucional, em Barbier (1985), situa o
investigador como aquele sujeito que esta “vivo”, que sente, se
ressente e intervém, sem nenhum temor. Desse modo, foi possivel
“ultrapassarmos”, em varios momentos de nossa investigacao, os
limites de distancia do objeto estudado.™*

Os argumentos dos autores destacam que a construgcdo conjunta de possiveis
respostas as dificuldades e desafios, na gestdo da aprendizagem para todos os
alunos, parece “encantar” os profissionais da escola.'*® Por que ha tanto entusiasmo
por parte dos profissionais da escola quando o pesquisador académico |lhe oferece

ajuda, apoio?

Dada a natureza das acbOes na pesquisa-acdo estar voltada ao entendimento
intersubjetivo, os profissionais parecem encontrar nessa proposta de pesquisa 0
apoio que muitas vezes nao encontram nas atividades quotidianas no espaco-tempo
escolar. Isso se deve a natureza educativa da propria pesquisa-acdo, que nos vai
ensinando a trabalhar com o outro, a rever conceitos e paradigmas que ndo mais
respondem as demandas educacionais e sociais. Concordamos com Kemmis e
Wilkinson (2002, p. 45) em que “[...] a pesquisa-acdo € melhor definida em termos
colaborativos. Uma razao para isso é que a pesquisa-acao € um processo social — e

educacional — em si”.

Na perspectiva de a¢bes voltadas ao entendimento, os participantes-atores tornam-
se também autores da pesquisa, visto como sujeito de conhecimento, “[...] membros

ativos da investigacdo, onde cada um dos envolvidos contribuiu para a

transformacao dos problemas levantados”. 41

137 CORREIA, 2006.
138 CORREIA, 2006.
139 CORREIA, 2006.
140 CORREIA, 2006.
141 MELO, 20086.
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A pesquisa-acdo fornece de fato um meio de professores
engajarem-se na analise de sua propria pratica de ensino de modo
gue tal analise possa tornar-se a base para o aprofundamento e
expansao de seu pensamento e, conseguentemente, a incluir um
olhar sobre as dimens6es sociais e politicas de seu trabalho.'*

Alguns tedricos defendem que a pesquisa-acdo deve ser empreendida pelos
préprios sujeitos que atuam nos contextos da préatica. Essa perspectiva da pesquisa-
acao foi difundida na década de 1970 no contexto educacional pelas proposicfes de
mudanca curricular nas escolas por Stenhouse (Inglaterra) e pela pesquisa-agéo
militante empreendida na América Latina, a qual tem como um de seus grandes
representantes Orlando Fals Borda, embora este enfatize o lugar dos intelectuais na

transformacéao social.

Outros defensores da pesquisa-agao consideram que “[...] uma condi¢ao importante
para o0 sucesso da pesquisa-acao é o estabelecimento de um grupo de educadores-
pesquisadores e de facilitadores externos trabalhando em ambiente seguro e
colaborativo por um periodo substancial” (ZEICHNER; PEREIRA-DINIZ, 2005, p.
68). Considerando que o didlogo se constituiu a partir de teses e dissertacdes, o0s

autores que enfatizam a colaboracdo comungam dessa perspectiva.

Nessa linha, Carr e Kemmis (1988) defendem a pesquisa-acéo critica, que busca

romper com a dicotomia entre pesquisa e pratica, autores e atores.

Para que a pesquisa alcance a transformacdo concreta das
situacdes educacionais reais, precisa de uma teoria de mudanca
gque una o0s pesquisadores e praticantes numa tarefa comum,
transcendendo a dualidade entre aqueles que investigam e aqueles
gue estdo na pratica (CARR; KEMMIS, 1988, p. 170, traducéo
nossa).’?

Isso implica que as comunidades escolares podem e devem tornar-se participantes,
vendo a si mesmas como tais, num projeto social geral pelo qual a educacédo e as
instituicGes educativas podem ser transformadas criticamente na sociedade como

um todo.

As tarefas de uma ciéncia educativa critica ndo podem dissociar-se
das realidades préaticas da educacdo nas escolas e nas classes
concretas, como tampouco da realidade politica de que as escolas

2 CAETANO, 2007.

43 para que la investigacion logre la transformacion concreta de situaciones educacionales reales, precisa una
teoria del cambio que vincule a investigadores y praticantes em uma tarea comum, en la que se trascienda la
dualidad de los papeles de la investigacion y la préactica.
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mesmas séo expressbes histéricas concretas da relagdo entre
educacgdo e sociedade (CARR; KEMMIS, 1988, p. 171, tradugéo
nossa).'*

Nesse sentido, uma das autoras'* faz o seguinte questionamento: “Qual &, entdo, a
relacdo entre os professores-pesquisadores ativo-criticos e o pesquisador critico
‘externo’?”. A autora argumenta que, em uma concepc¢ao da ciéncia social critica, é
preciso que os docentes se tornem pesquisadores de suas préprias praticas, de
seus entendimentos e de suas situacdes. Para os pesquisadores que permanecem
‘externos” aos contextos educativos que estudam, implica novas relacdes entre
pesquisadores e praticantes: “[...] relagcbes colaborativas, em que o ‘observador’
se converta em ‘critico amigo’ que ajuda os atores para que atuem com mais
sabedoria, prudéncia e sentido critico no processo de transformagdo da educagao”
(CARR; KEMMIS, 1988, p. 173, grifo e traducdo nossos).'*® Essa critica é concebida
como autocritica e critica das situacdes que condicionam as praticas e realidade
vividas pelos sujeitos, uma critica que promove conscientizacao e cria possiveis, que
traz perspectivas de novas/outras perspectivas; uma critica propositiva. Habermas
diz-nos que se trata de uma critica socialmente comprometida com a mudanca na

sociedade.

E nesse sentido que a pesquisa cientifica em Educacéo tem a tarefa de manter a
interlocucdo direta entre as praticas imediatas educativas e 0s contextos mais

amplos que as tensionam (historicos, sociais, politicos, ideoldgicos, culturais).

Nessa mesma perspectiva, embora com bases teéricas diferentes, Barbier (2002)
argumenta a favor da formacéo de um grupo-sujeito constituido por pesquisadores e

profissionais.

O pesquisador coletivo € um grupo-sujeito de pesquisa constituido
por pesquisadores profissionais (provenientes de organismos de
pesquisa ou de universidades) e por membros, que gozam de todos
0os privilégios (mas particularmente implicados), da populacéo
vinculada a investigacao participativa (BARBIER, 2002, p. 103).

144 | as tareas de uma ciencia educativa critica no pueden divorciarse de las realidades practicas de la educacion

em unas escuelas y unas clases concretas, como tampoco de la realidad politica de que las escuelas mismas
son expresiones historicas concretas de la relacion entre educacion y sociedad.

S ALMEIDA, 2004.

146 Relaciones colaborativas, em las que el “observador” se convierte em um “critico amigo” que ayuda a los
“actores” para que actuen con mas sabiduria, prudencia y sentido critico en el processo de transformar la
educacion.
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Alguns pesquisadores apoiam-se nessa perspectiva de Barbier:

[...] entendemos que os individuos pertencentes ao campo de
pesquisa em foco devem ser considerados também como
pesquisadores, ou pesquisador coletivo, como denomina Barbier
(1985). Para nés, a construgcdo das respostas a intencdo
investigativa desta pesquisa devera pautar-se numa intervencao que
vise a uma construcdo coletiva e ndo a um ato isolado e
determinista do pesquisador.*’

Esse olhar para o ator, como sujeito de conhecimento, ativo no processo de
pesquisa-acao, € salientado por alguns dos autores-pesquisadores, principalmente
ao se reportarem ao processo de parceria e colaboracdo. Essa atuacdo do
participante-ator esta diretamente relacionada as atitudes e acfdes do pesquisador,

como podemos observar nos atos de fala a seguir:

Os sujeitos como membros ativos da investigacdo, onde cada um
dos envolvidos contribuiu para a transformacdo dos problemas
levantados. Diante desse principio, mostramos aos professores,
desde o inicio, a importancia que cada um assumia no processo de
investigacdo, estimulando-os a situarem suas experiéncias e tipos
de conhecimento que julgavam necessarios a sua formacéao, a fim
de atuarem com esses educandos.'®®

[...] partir da parceria entre os professores e eu, na formacdo em
servico, procurei analisar as dificuldades encontradas para leva-los
a refletirem sobre a sua pratica e sobre a necessidade de
promoverem uma educac¢do de qualidade para todos, aberta as
diferencas. [...] por meio de um processo reflexivo, puderam
repensar sua pratica docente, conferindo a pesquisa um cunho
formativo.**

Os dois autores ressaltam a parceria e a colaboracdo como fundamentais no
processo de pesquisa. O ator do processo pode também tornar-se autor na medida
em que se torna membros ativo na investigacdo. Os autores falam-nos, também,
gue o pesquisador assume nessa perspectiva a funcdo de “mostrar”, “estimular”,
“leva-los a refletir’. Podemos observar que os verbos relacionados ao pesquisador
dizem na maioria dos momentos de pesquisa, a acdes que empreenderam em

direcdo aos participantes. Outra autora ressalta essa ideia:

[...] apoiar o professor, buscando dar-lhe condicbes para a
concretizacao daquilo que se teoriza sobre a melhoria das relagbes
de ensino-aprendizagem, e, consequentemente, para que ele

147 GONCALVES, 2008.
148 MELO, 2006.
149 BALDO, 2005.
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também passe a observar, analisar e reorganizar suas proprias
acdes.™

Alguns estudos mostram-nos a predominancia de a¢des do pesquisador, logo, de
seus atos de fala. Os pressupostos da pesquisa-acdo trazem de forma implicita a
responsabilidade do pesquisador em “convencer” os participantes da necessidade
de mudanca de suas proprias praticas. Esse convencimento ocorre de diversas
maneiras: em alguns estudos, por imposi¢ao; em outros, por insisténcia, outros pela
autorreflexdo partilhada; em outros, pelo “contagio”. Uma vez que, para o
desenvolvimento da pesquisa-acao, alguma forma de relagdo com os atores precisa
ser estabelecida, isso traz para o pesquisador — aquele que no corpus de analise
desta tese propOe a pesquisa-acao — a responsabilidade em promover essa relacéo
de “parceria”. Assim, coloca-o diante dos riscos de se submeter e submeter o outro,

a qualquer custo, a uma parceria que nem sempre sera colaborativa.

Por vezes, o pesquisador, na busca por essa parceria, enfatiza suas agées. Um
grupo de autores evidencia de forma mais pontual sua atuacdo em detrimento da

atuacao do participante.

[...] o investigador se envolve ativamente na sua investigacao. [...] O
estudo teve como objetivo, também, coletar a opinido dos
professores sobre o conteddo, material e procedimentos didaticos
utilizados no curso.”

A pesquisadora tera o papel de analisar algumas produc¢des escritas
e, a0 mesmo tempo, atuara com 0s sujeitos.152

Os pesquisadores em educacdo podem produzir informacdes e
conhecimentos de uso bem mais pratico, inclusive no aspecto

pedagdgico.'3

Os autores falam-nos de uma outra forma de conceber os papéis atribuidos a
pesquisador e participante e, assim, de uma outra dialética entre autor-ator. O
pesquisador envolve-se ativamente na pesquisa na busca pela compreensdo da
situacdo e pela mudanca mediante suas intervengdes. “Procuramos promover

intervengdes junto a professora, alunos e pais”.’® O participante-ator €, nessa

perspectiva, sujeito a ser analisado, indagado, com base em instrumentos de coleta

150 RANGEL, 2004.
151 PEREIRA, 2002.
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de dados (questiondrios, entrevistas e outros) que permitam ao pesquisador
prosseguir com suas acdes. Temos, portanto, interacbes estratégicas que sao
determinadas pelas decisbes dos autores que se orientam pelo sucesso das
intervengdes (HABERMAS, 2004a).

Nesse caminho, um dos autores destaca que em seu estudo procurou “[...] refletir
sobre a validade do processo de intervencdes coletivas para a evolucdo da
compreensao de leitura dos sujeitos de pesquisa”.’® O papel do pesquisador nessa
perspectiva “[...] ndo consiste em modificar pontos de vista, mas, antes, de
compreender os pontos de vista dos sujeitos e as razdes que 0s levam a assumi-
los”.**® Observa-se que cabe ao autor compreender, mas sem focar o entendimento

mutuo, ou seja, 0 ator ndo precisa compreendé-lo.

Desse modo, nesses estudos, 0s autores sustentam o pressuposto das relacdes
pesquisador-participante na racionalidade orientada pelo agir estratégico. Nesse
caso, a busca pelo entendimento dos planos de acéo dos sujeitos, ou seja, de seus
interesses e suas demandas, ndo se constitui como objetivo das interacdes.
Segundo Habermas (1987d), nesse tipo de comunicacdo, 0s envolvidos se
encontram sob uma condi¢cdo de dupla contingéncia: como antagonistas, que, no
interesse dos planos de acdo de cada um, exercem influéncia sobre o outro. No
caso do processo de pesquisa-acdo, se 0s interesses ndo sdo negociados e as
acles para mudanca nao sdo definidas em conjunto, podemos ter uma relacdo na
gual o pesquisador oferece sua intervencdo e o participante a aceita dados seus
interesses imediatos. Essa aceitacdo nem precisa ser manifestada; ele

simplesmente deixa 0 outro conduzir o processo.

Outro grupo de autores-pesquisadores, embora mantenha a énfase nas acodes e
intervencbes do pesquisador, utilizando instrumentos predefinidos para a
comunicacao e estratégias de coleta de dados com pré e pos-testes, traz em seus
atos de fala momentos de busca pelo entendimento com o participante. Geralmente

essa busca aparece enunciada nos fundamentos tedrico-metodolégicos do estudo.

Esse processo de formacgdo de professores teve como principio
considerar o professor como sujeito de sua agdo e ndo como mero
executor de atividades ou técnicas. Através da reflexdo sobre sua

155 | IMA, 2003.
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pratica o professor pode compreendé-la, analiséd-la e buscar
elementos para transforma-la."’

Da ideia de Habermas ao referir-se ao agir estratégico emergem duas reflexdes: ao
deixar o outro conduzir o processo de mudanga, sem envolver-se ativamente,
também se deixa para o outro a responsabilidade por tal mudanca. Outra questao
diz do grande numero de pesquisas que destacam a colaboracao, entretanto, como
vimos, quando ha em alguns a supervalorizacdo das acdes do pesquisador e pouco
se fala do participante. Podemos considerar isso como uma real colaboracdo? Ou
seja, € possivel falar em colaboracdo sem pensarmos em processos de

entendimento mutuos e acordos provisorios entre 0s sujeitos?

No contexto do diadlogo realizado neste item, os dados analisados evidenciam que,
em alguns momentos do estudo, a relacdo entre pesquisador e participante é
horizontal, ou seja, pesquisador e participante ocupam papeéis equivalentes. Assim,
ambos tém seus saberes reconhecidos como legitimos, sendo entdo movidos a
construcéo colaborativa do conhecimento. Desse modo, a negociagao € possibilitada
pela busca de entendimentos muatuos entre os participantes da acéo, na perspectiva
da racionalidade comunicativa. Nesses estudos, observamos que, em alguns
momentos, os envolvidos procuram chegar a um acordo comum, que Habermas

(2004a) destaca tratar-se de um agir comunicativo forte.

Em outros momentos, observamos que ha uma relacdo unilateral, na qual o
pesquisador planeja e executa todo o processo de pesquisa e assume o papel de
interventor com base num um plano de acao predeterminado que tem como foco a
busca por um efeito desejado. Nesse contexto, 0s processos ocorrem a partir de
estratégias de manipulacao de falas, seja do pesquisador seja do participante, numa

perspectiva da racionalidade instrumental ou estratégica.

O estabelecimento das relacdes autor-ator implica um dos principios tedrico-
epistemoldgicos fundamentais da pesquisa-acdo: a partir de como a relacéo sujeito-
objeto ocorre, a constituicdo do problema de investigacdo é predeterminada ou

negociada, conforme abordaremos no préximo item.

157 pELOSI, 2000.
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5.2.2 O problema de investigagdo: acordos ou vontades individuais?

Uma das tensdes que vivenciamos no processo de pesquisa-acao nos estudos que
discutem a perspectiva da inclusdo de alunos com NEE diz acerca da constituicao
do problema de pesquisa. De um lado, as exigéncias da pesquisa académica
delimitam ao pesquisador a definicdo do problema de investigagéo previamente, ao
inicio de sua pesquisa, antes de ir a campo. De outro, a pesquisa-acao impde a
necessidade de que o problema seja discutido, negociado e constituido a partir das
demandas dos atores do contexto. Outros, argumentam que a pesquisa-acao deve
problematizar questdes dos proprios atores que se constituirdo pesquisadores de

suas proprias praticas.

O didlogo com os autores-pesquisadores dos 45 estudos mapeados expressa,
sobretudo, as duas primeiras premissas: alguns estudos tém seu problema
constituido previamente, outros buscam na negociacdo das demandas do contexto
tanto da pratica como das exigéncias académicas, alcancar um acordo que constitua

0 problema de pesquisa.

Vale considerar que a pesquisa da propria pratica se constitui em foco na discussao
no Circulo Argumentativo, em estudos nos quais 0s pesquisadores académicos
construiram processos investigativos a partir da colaboragdo com os atores.

Entretanto, nenhum dos autores dos estudos analisados pesquisou a propria pratica.

Desse modo, nos argumentos dos autores-pesquisadores de alguns estudos,
percebemos que o0 problema e os objetivos sdo definidos a priori e depois
comunicados aos participantes da pesquisa, como podemos observar no seguinte
relato: “O processo iniciou-se com o esclarecimento dos objetivos da pesquisa para

a escola e principalmente para a professora da turma”.**

Nesses estudos, o problema de investigacdo é construido pelo pesquisador a partir

de suas reflexdes e de analises da literatura cientifica, conforme o exposto abaixo:

Fundamentalmente, parece necessario produzir conhecimento sobre
como deve ser formado o professor especializado [...]. Na
possibilidade de enfrentar todos os desafios e em funcdo da
necessidade de melhor delimitar o problema do presente estudo,
optamos pela investigacdo da formacédo voltada especificamente

158 ALVES, 1999.
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para o professor do ensino regular, para atuar na Educacgao Basica,
levando em consideracéo a perspectiva da inclusdo escolar.'

O investigador identifica o problema e planeja uma intervencédo especifica. O ator
participa das acdes propostas pelo pesquisador. Desroche (2006) apresenta uma
concepcao proxima de pesquisa-agao, a “participagao aplicada”, na qual a pesquisa

¢ feita para os atores (profissionais), mas nao por eles.

Os argumentos desses autores mostram-nos a constituicdo de acdes e de
comunicacdo guiadas pelo agir estratégico, pois ndo ha intencdo de entendimento
mutuo das demandas, dos problemas e das tensdes vividas tanto pelos autores,
guanto pelos atores, tampouco a negocia¢ao, o consenso social que indique o rumo
da pesquisa. Vemos, assim que 0S sujeitos coordenam seus planos de acao
mediante influéncia reciproca, com inten¢cbes individuais, orientadas as
consequéncias (HABERMAS, 2004a), muitas vezes determinadas previamente pelo

pesquisador.

Outros autores deixam claro que, a partir dos contatos iniciais com o campo, 0
pesquisador busca negociar ou flexibilizar o problema de pesquisa baseado nas
demandas dos atores da pratica. Um dos autores que participam do Circulo
Argumentativo expde que, além do foco da investigacdo sofrer alteracdes, a propria
escolha metodoldgica também pode modificar-se apds a vivéncia no contexto de
pesquisa.

A proposta inicial do estudo consistia em identificar na intervengéo

de professores de Educacéo Fisica do ensino basico [...]. Todavia, a

medida que se efetivou contato com o campo de investigagéao,
novas questdes delinearam-se.'*

Essa postura ético-politica da pesquisadora implicou a necessidade
de adaptacdo constante do projeto a realidade concreta da EMEF
Vianna Moog, e ndo o contrario, sem abrir mdo dos acordos
firmados anteriormente.®

O problema é definido e/ou redefinido a medida que o processo de compreensao do
contexto se desenvolve, e o didlogo entre os envolvidos se amplia na busca por um
entendimento mutuo. Assim, pesquisador e profissionais reinem-se para identificar

potenciais problemas, suas causas e possiveis intervencgoes.

159 PEREIRA, 2002.
180 crUZ, 2005.
181 GARCEZ, 2004.
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Desse modo, embora os pesquisadores da academia tenham previamente uma
temética de pesquisa, até mesmo um problema inicial, € a partir da vivéncia no
campo que o problema vai sendo negociado. Alguns autores argumentam que o
problema de pesquisa se constitui a partir da escuta e das trocas intersubjetivas com
0s sujeitos do contexto educativo. Algumas pesquisas realizam estudos prévios e/ou
exploratérios com essa intencdo de construcdo do problema a partir das demandas

do contexto.

Uma das autoras destaca que o processo de pesquisa iniciou com uma “fase

embrionaria” que

[...] serviu como sondagem para escolha do campo a ser
pesquisado e, a0 mesmo tempo, como um espaco de investigacéo e
formacgdo, principalmente porque se trata de uma fase na qual os
guestionamentos e discussdes acerca da inclusdo foram temas de
debate e reflexdo em um grupo de autoformacao.*®

Na perspectiva de um agir comunicativo forte, alguns dos autores-pesquisadores
argumentam que, em determinados momentos da pesquisa, 0 entendimento mutuo
precisa alcancar um acordo normativo. A negociacdo e a definicdo do problema ou
da demanda a ser investigada, conforme destaca uma das autoras, emergiram do

didlogo estabelecido com os atores da escola.

O fato de termos como tema a pratica docente, formacao continuada
e pesquisa e utlizarmos a pesquisa-acdo colaborativa como
abordagem tedrico-metodolégica levou-nos a, desde o primeiro
momento de contato e planejamento dos profissionais da escola [...]
vimos acompanhando, desde entdo, o dia-a-dia da escola e seus
profissionais, com o0 objetivo de buscar formas de suscitar o
problema.'®®

A autora apoia-se em Barbier (2002, p. 54) para quem, na pesquisa-acdo, O
problema emerge de um grupo em crise, em um contexto preciso: “[...] o0 pesquisador
nao o provoca, mas constata-o, e seu papel consiste em ajudar a coletividade a
determinar todos os detalhes mais cruciais ligados ao problema, por uma tomada de

consciéncia dos atores do problema numa agéo coletiva”.

182 GONCALVES, 2001.
183 CAETANO, 2007.
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Assim, outra autora destaca no Circulo Argumentativo que, num primeiro momento
de seu estudo, as expectativas dos sujeitos permitiram definir o problema de

pesquisa.

Nesta fase foi constituido o grupo de pesquisa, no qual foram
levantadas as expectativas e estabelecemos um primeiro intento de
abordar o problema a ser pesquisado [...].

O desdobramento do tema em problemas a serem pesquisados foi
realizado por meio da discussdo e participacdo dos participantes
envolvidos, quando optamos pela Proposta de Educacéo Inclusiva
para atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais na Rede Municipal [...]."*

Vemos que, nessa perspectiva, 0 pesquisador decide inicialmente, aumentar a
proximidade entre as reais dificuldades encontradas pelos profissionais em um
determinado contexto e a teoria usada para explicar e resolver o problema
(GRUNDY, 1987). Além disso, busca colaborar com os profissionais a fim de tornar
explicitos os problemas essenciais, ampliando a consciéncia coletiva. A pesquisa-
acao, nessa abordagem, visa promover a praxis emancipatoéria, a consciéncia critica,
que se apresenta na politica bem como em acg¢des concretas para promover a

mudanca.

Nesse tipo de pesquisa, se pressupde que as questdes a serem
problematizadas partam do grupo, no caso da escola. Porém esta
pesquisa iniciou-se a partir de uma problematizacao feita por
mim, com as necessarias negociacbes. Creio que isso se torna
um dificultador de nossas acdes, pois 0s sujeitos envolvidos néo
tinham metas e objetivos comuns, fazendo com que as questdes se
polarizassem e fosse muito mais dificil ampliar a discusséo tedrica e
planejar outras acdes e praticas institucionais. Por vezes, pareciam
muito envolvidos; noutras, 0 grupo parecia pertencer-me, [..].
Portanto, uma das consideragdes a que este trabalho me leva € que
é possivel fazer pesquisa-acdo a partir de uma proposta do
pesquisador, e suscitar desejos de se fazer grupo e de refletir
sobre suas préticas (grifos nossos).’®

A reflexdo da autora expde significativamente o que muitos de nds gostariamos de
ter dito em nossas teses e dissertacfes. Ha, sim, tematicas, objetivos, questdes que
constituem a proposta do pesquisador. Contudo, como pesquisadores que assumem
a pesquisa-agdo, sabemos que essas condicdes prévias sdo alteradas, modificadas
no movimento das relacdes com os sujeitos da realidade educativa. Como a autora

nos diz, muitas vezes, mais que negociar o problema entre pesquisador e

164 CARDOSO, 2005.
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participantes, precisamos mediar entre os proprios atores suas demandas

inicialmente divergentes.

bY

Segundo Habermas (2004a), isso remete a intersubjetividade partilhada que
determina vontades para além das preferéncias individuais. E possivel
considerarmos a relevancia em se alcancgar o consenso ao suscitar o problema de
pesquisa, para que represente 0s reais interesses do contexto. A esse respeito,
concordamos com Habermas para quem os conhecimentos sdo constituidos a partir
dos interesses naturais e sociais dos sujeitos concretos. Certamente estamos
referindo-nos a um processo complexo, que envolve “abrir mdo do eu pelo nés”. De
acordo com Habermas (2004a, p. 119), no agir comunicativo forte que possibilita o
acordo / o consenso provisério, “[...] estdo em jogo duas pretensdes de validade: a

sinceridade do projeto ou da decisdo e a verdade da opinido expressa”.

Essa busca pelo acordo que possibilite estabelecer o problema, a partir da
sinceridade e da verdade de cada membro do grupo, constara do processo de
pesquisa-acao, na constituicdo de acdes que possibilitem ou ndo os entendimentos

e acordos.

5.2.3 O processo de pesquisa-acdo: entendimentos, acordos ou regras de

intervencao

Torna-se importante, neste momento do diadlogo, retomarmos os Organogramas 1 e
2 para iniciar o Discurso com 0s autores-pesquisadores acerca do processo de
pesquisa na pesquisa-a¢do. Conforme os organogramas, 0S autores argumentam

gue um dos pressupostos tedrico-epistemolégicos da pesquisa-acdo € o proprio

processo da pesquisa.

Desse modo, nossa discussdo com 0s autores-pesquisadores partiu da seguinte
reflexdo: Que estratégias de acdo sdo estabelecidas na pesquisa-acdo? Elas
buscam entendimentos, acordos ou regras de intervengdo? Articulam pesquisa e

acao?

O conjunto de argumentos dos autores diz acerca de processos que envolvem a

construcdo de planos de acaol/intervencédo discutidos/negociados ou impostos, o
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estabelecimento de acdes conjuntas entre os envolvidos na pesquisa e a
constituicdo de grupos (de professores, de profissionais, de pais e outros). Essas
estratégias, quando concebidas com base no agir comunicativo, configuram-se em
processos formativos, ou seja, espacos-tempos de aprendizagem para autores e

atores.

A conversa esquenta um pouco. Um dos amigos parece ter
tocado num ponto que traz muitas opinides. Mas todos querem
falar...

Historicamente, os debates em torno da pesquisa-acdo enfatizam a elaboracéo de
planos de acao e/ou intervencédo a serem empreendidos no campo de pesquisa. O
didlogo com os autores evidenciou que, dependendo dos diferentes pressupostos
tedrico-epistemoldgicos utilizados pelo autor-pesquisador, esse plano se constitui de
diferentes formas. Numa perspectiva voltada ao entendimento muatuo, uma das

autoras destaca, em relacdo a pesquisa-acao:

N&o obedece a um plano rigido de pesquisa (o plano é redefinido
continuamente em funcdo dos resultados e do andamento das
pesquisas), utiliza critérios qualitativos, o pesquisador se integra no
processo e seu objetivo é agir sobre a realidade imediata. Os
membros das situacdes pesquisadas integram-se na pesquisa.’®

Conforme sugerido por Trivinds (1987), demos prioridade ao
desenvolvimento de processo ao invés dos resultados finais,
diferente da proposta de pesquisa-acdo defendida por André (2001),
gue considera que a pesquisa-acao “envolve sempre um plano de
acdo, plano esse que se baseia em objetivo, em um processo de

acompanhamento e controle da agdo”.*®’

Outro grupo de autores sugere que sejam apresentados aos participantes planos de

intervencédo previamente elaborados.

Sobre a pesquisa-acdo, as vérias correntes de estudo concordam
com a necessidade de existir sempre um plano de acéo, baseado
em objetivos; um processo de acompanhamento e controle do que
foi planejado, além do relato do processo e resultados. Esse tipo de
pesquisa também é conhecido com o nome de intervenc&o.'®

16 GONCALVES, 2008.
167 CASTRO, 2004.
168 | IMA, 2003.
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Tanto Thiollent (1986), quanto Bruyne, Herman e Schoutheete
(1982) e Cohen e Manion (1994) indicam alguns procedimentos
comuns que configuram o plano de acédo a ser implementado na
pesquisa-acdo: identificacdo do problema, definicho de
procedimentos de investigacdo e avaliacdo do processo de reflexédo-
acéo.'™
Esses estudos indicam-nos o estabelecimento de estratégias de agcdo com base em
regras de intervencédo, proprias do agir estratégico. Um grupo de autores sinaliza a
possibilidade de utilizar instrumentos de coleta de dados através de questionérios e
testes. Para isso, prioriza-se 0 controle/acompanhamento das intervencdes a partir
de instrumentos de pré-teste e pds-teste. Uma das autoras’’® mostra-nos essa
marca da pesquisa-agao técnica: “Apos a primeira entrevista, foi entdo realizada a
primeira palestra que contava com um pré e um pos-teste, para verificar a retencao

dos conteudos trabalhados”.

Na mesma linha, a autora®”

de outro estudo argumenta que o delineamento de sua
pesquisa envolveu uma coleta de dados antes e apds o curso, baseada em
guestionarios semiestruturados visando a obtencao das percepc¢des dos formadores
dos professores. De acordo com Barbier (2002), esse € um modelo experimental da
pesquisa-acdo, do tipo cartesiano, geralmente associado ao aperfeicoamento

docente.

O delineamento do estudo envolvendo uma coleta de dados antes e
apos o curso, baseada em questionarios semi-estruturados visando
a obtencgéo das percepgbes dos formadores dos professores, sobre
as possibilidades de inclusdo do conteudo, veiculado no curso, nos
programas de formacgdo para o magistério, nivel médio e sobre os
objetivos do préprio curso em si. O estudo teve como objetivo,
também, coletar a opinido dos professores sobre o conteldo,
material e procedimentos didaticos utilizados no curso.

Concordamos com Habermas (1987b, p. 146) que a concepcao positivista do
conhecimento “[...] tende antes a substituir a acc¢ao ilustrada pelo controle técnico”.
Desse modo, na concepc¢éo da racionalidade técnica, a pesquisa-acao na formacgéao
continuada de professores, focaliza meios para que os profissionais, rigorosos,

solucionem os problemas mediante o uso de estratégias instrumentais. A teoria,

189 crRUZ, 2005.
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nesse sentido, visa solucionar os problemas da pratica a partir de questdes

instrumentais prescritas pelo conhecimento cientifico.

Nessa perspectiva, 0 objeto-participante (professores, alunos, familiares e outros),
em alguns casos, é reduzido a dados, classificados por variaveis, como idade,
tempo de profissdo, formacdo, dentre outras, em situacdes experimentais

monitoradas. Um dos autores acrescenta que, em seu estudo,

[...]Jatravés de dois surveys foi realizada a caracterizagdo dos
professores itinerantes da &area de deficiéncia fisica e suas acdes
pedagdgicas, e a caracterizacdo da populacdo de criangcas com
deficiéncia fisica inseridas nas escolas regulares do municipio [...].""

Vemos que a pesquisa-acao técnico-estratégica herda da perspectiva positivista a
separacao sujeito e objeto, na qual o pesquisador toma a pratica existente de algum
outro lugar e a implementa em sua prépria esfera para realizar uma melhora. Para
Bastos (1995), o principal fundamento da visdo técnica de pesquisa-acdo € a
incorporacdo de todas as teorias e modelos de inovacdo que recorrem a formas
técnicas de racionalizagéo. “Entendem a mudanga educativa como um procedimento
racional para desenvolver instrumentalmente estratégias efetivas para conseguir
resultados especificos na aprendizagem e nos objetivos educativos” (BASTOS,
1995, p. 68).

Observa-se que muitos desses estudos tém como objeto a formacgéo continuada de
professores através de intervencdes, pela via de “cursos” e “capacitagdes”

propiciadas pelo investigador, com vistas a mudanca de concepcdes dos atores.

Verificar os efeitos de uma capacitagdo em servigco sobre as atitudes
dos professores de classe inclusiva frente ao aluno com deficiéncia
auditiva;

Investigar se a capacitacdo mudaria as concepg¢bes dos professores
em relagéio a inclus&o.'

Assim, podemos inferir que um grupo de autores sustenta o processo de pesquisa
na coordenacdo de acles estratégicas, de planos de intervencdo que serao

controlados pelo pesquisador.

O pesquisador atuando como colaborador e trés diferentes
professores: um planejamento preliminar; intervencao colaborativa,

173 pELOSI, 2000.
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onde o pesquisador filmava uma determinada aula, aleatoriamente
amostrada, de cada professor.'7®

O programa desenvolvido se estruturou em trés eixos tematicos: o
atitudinal, o pedagbégico e o ambiental, envolvendo discussbes
tedricas e préticas. Os dados para analise foram coletados a partir de
observacdes, de entrevistas antes e ap0s a intervencao, do registro

fotogréfico e de questionario.'”®

Alguns autores evidenciam processos e estratégias de pesquisa que apontam ora

para um agir estratégico, ora para a busca de entendimentos, como a autora®’’

relata a seguir:

O estudo foi conduzido em duas escolas de ensino fundamental,
mais diretamente, em quatro turmas de 12 a 42 série nas quais
estavam inseridos seis alunos com deficiéncia mental. Antes e
depois da intervencdo foram coletadas medidas de desempenho
académico e social de todos os alunos das quatro turmas.

A intervencdo baseada no ensino colaborativo envolveu o
estabelecimento de uma parceria com apoio sistemético do
professor de ensino especial dentro da classe comum, juntamente
com o professor do ensino comum, em alguns dias da semana, além
de atividades extra-classe de planejamento, reflexdo sobre a pratica,
reunibes com familiares, reunibes com o coletivo da escola e
estudos dirigidos.

A autora, num primeiro, momento expde o foco no controle das acdes, a fim de

garantir os resultados esperados e definidos previamente, estabelecendo, portanto,

interacdes estratégicas. Num segundo momento, argumenta que a intervencao se

baseou no ensino colaborativo que buscou parceria entre os professores; entretanto

nao destaca a parceria com a pesquisadora. Podemos inferir que, nesse momento, a

autora caminhava para um entendimento, ainda superficial.

Contudo, grande parte dos autores propde um processo de pesquisa-acao que

desenvolva acfes a partir de instrumentos que buscam o entendimento mutuo entre

autores e atores.

Implementacdo de um esquema de identificacdo e diagnostico para
0 aluno, baseado no trabalho elaborado pela Coordenacédo de
Educacéo Especial tendo por base o modelo da AAMR/92. Houve

175 7 ANATA, 2004.
176 MELO, 2006.
7 CAPELLINI, 2004.
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discussdo com os professores participantes para necessarias
reformulacdes.”8

A autora conta que uma das principais acdées em seu estudo se deu com a

implementagcdo de um esquema baseado no trabalho realizado por profissionais da

Coordenacéo de Educacédo Especial e discutido com os professores. Observamos,

assim, a intencdo de entendimento mutuo entre autor-ator.

Nesse sentido, durante o discurso entre 0s autores-pesquisadores que visam ao

Y

entendimento, o dialogo e a negociacdo, sdo explicitadas diferentes estratégias

metodoldgicas. Parece consensual que essas estratégias ocorram a partir de acdes

conjuntas: dialogadas, debatidas, coletivas e colaborativas.

Durante a intervencdo pedagodgica, os problemas que surgiam na
pratica pedagogica eram resolvidos por meio de uma acgéo dialogada
gue envolvia os atores citados, inclusive os alunos sujeitos da
pesquisa.*’

[...] como o movimento da ac&o foi construido no espaco coletivo.'®

No exercicio coletivo, o olhar é o que muda primeiro e € ele que nao
aceita confrontar-se com o ja superado.’®

A ocupacdo desse lugar sO seria possivel a partir do trabalho
colaborativo.'®

[...] enfatizando as acdes colaborativas como principio para a
reflexdo sobre a citada preocupac&o tematica.'®

As acles colaborativas, dialogadas e coletivas das quais os autores nos falam

remetem a refletir a forma como a pesquisa se da desde o inicio. Essas acdes nao

surgem num “estalar de dedos”, elas séo construidas gradualmente.

Nossas acbOes colaborativas de formacdo continuada tém-se
caracterizado por apresentar trés momentos, que nao sao lineares,
mas que se interpenetram. No primeiro, temos buscado conhecer a
realidade em contexto; num segundo momento, por termos
experienciado grupos de profissionais altamente heterogéneos, no
gue tange a sua compreensdo de uma proposta de educacgéo
inclusiva, temos discutido elementos basicos relativos a essa
proposta. O terceiro momento tem-se caracterizado por um
processo de grupo de estudos acgao-reflexivo-critico sobre a pratica
das escolas, a partir das experiéncias, percepcdes, atitudes e
necessidades dos profissionais (JESUS, 2006, p. 209).

178 soUzA, 2001.
179 CHICON, 2005.
180 GARCEZ, 2004.

181 CAETANO, 2007.

182 GIVIGI, 2007.

183 ANDRADE, 2000.
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Esse movimento do processo de que Jesus (2006) nos fala é também observado em
outras metodologias utilizadas, como a mediacao, a discussdo em grupos, as trocas
intersubjetivas e algumas mais especificas, como programas de intervencao.
Retornamos aos argumentos e procuramos identificar os significados das estratégias
expressos pelos autores.

Para que isso [objetivos da pesquisa-agéao critico-colaborativa] possa
ser traduzido em acdes colaborativas®™ faz-se necessério
desenvolvermos um trabalho fundamentado em trés momentos, que,
segundo Jesus (2005), “ndo sao lineares, mas se interpenetram”.
Esses trés momentos consistiiam primeiro, em “conhecer a
realidade do contexto” pesquisado; segundo, por encontrarmos no
ambiente  educacional “grupos de profissionais altamente
heterogéneos” e cada um ter uma compreensdo diferenciada a
respeito da concepgao da educacao inclusiva, em discutir “elementos
basicos relativos a essa proposta”; e terceiro, em fomentar um “grupo
de estudos acdo-reflexivo-critica sobre as praticas das escolas, a
partir das eerriéncias, percepcdes, atitudes e necessidades
profissionais”.*®

O processo interpretativo revela as condices previstas e efetivadas dessa relacao
entre 0 pesquisador e os atores do contexto. Percebemos que as a¢cdes mediadoras
(colaborativas, trabalho conjunto, entre outras) ocorrem a partir de momentos/fases
gue incorporam o compreender, 0 vivenciar e o intervir. Essas estratégias encontram
nos grupos, nos debates, nos espacos coletivos o0 locus necessario a seu
empreendimento, que, por sua vez, sinalizam as intencdes do autor, sobre a

pretensdo que tem com o estabelecimento dessa relacao.

Podemos observar que € a partir dessas ac¢des conjuntas, pela via do diadlogo e da

colaboracédo, que 0s espacos coletivos sao construidos.

[...] o movimento da agédo foi construido no espaco coletivo [...]. O
exercicio do debate, entendido como confronto de posi¢cbes e nédo
de pessoas, ndo se da de forma espontanea; € uma constru¢éo que
s6 pode ser realizada pelos participantes nos espagos coletivos de
trabalho. As discussfes das regras de convivéncia, as tomadas de
decisbes e a realizacdo de atividades que articulem varias
disciplinas e professores foram um movimento importante para a
realizacéo de bons encontros.'®

'8 Todos os grifos nossos.

185 MARTINS, 2005a.
186 GARCEZ, 2004.
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[...] ampliando-se gradualmente a participacéo no projeto de forma a
incluir todos os implicados na prética por meio da colaboracéo.™

Esse grupo de autores enfatiza em seus estudos aspectos e estratégias
tradicionalmente abordados pelos tedricos da pesquisa-acéo: as espirais reflexivas,
o trabalho com grupos e o desenvolvimento de processos formativos no fazer da
pesquisa-acao. Observa-se, a partir dos dois argumentos anteriores, que, embora o
primeiro estudo priorize um movimento processual de aprendizagem que busca
conduzir mudancas a partir do didlogo continuo e o segundo destaque fases (fase
da acdo) remetendo a ideia das espirais reflexivas, num sentido de passos seguidos,

ambos destacam a necessidade de negociacdo no processo de pesquisa.

A literatura especifica acerca da pesquisa-acao toma como um dos pressupostos do
processo de pesquisa 0 movimento de espirais reflexivas que originalmente foi
construido por Kurt Lewin, conforme discutimos no inicio deste capitulo. No Circulo

Argumentativo, alguns autores argumentam sobre as espirais. Uma autora nos diz:

O movimento de pesquisa, neste momento, se envolve e se
contempla em um espiral de ciclos auto-reflexivos, que abrangem ou
abrangeram ‘“planejamento de mudanca; acado e observacido do
processo e das conseqiéncias dessa mudanca; reflexao sobre esses
processos e suas conseqléncias, e entdo; replanejamento, e assim
por diante” (KEMMIS; WILKINSON, 2002, p. 43)*®,

A critica e a colaboracdo, em alguns estudos, aparecem relacionadas as espirais.
Uma autora insere-se na discussdo e sustenta a prerrogativa de que a pesquisa-

acao deve ocorrer na espiral de planejamento, acéo, observacao e reflexao.

[...] todas essas atividades inter-relacionadas sistematica e
autocriticamente, e implica a participacdo de todos os envolvidos em
cada um dos momentos da atividade, ampliando-se gradualmente a
participacdo no projeto de forma a incluir todos os implicados na
pratica por meio da colaboragéo.'®

No discurso realizado, outra autora trouxe importantes contribuicdes acerca das

espirais:

Através da vivéncia de acgbes colaborativas, conduzidas pelos
momentos da espiral auto-reflexiva lewiniana de planejamento-agéo-

187 ALMEIDA, 2004.
188 CAETANO, 2007.
189 ALMEIDA, 2004.
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observacao-reflexdo, deu-se o procedimento de investigagdo-agéo
educacional da situac&o-problema proposta.**

Observamos que esse movimento de reflexdo/planejamento-acéo/observacao-

reflexdo/avaliagdo sustenta o processo de pesquisa em muitos estudos, embora

alguns dissertem sobre esse aspecto de forma mais discreta ou implicita.

Portanto, essa € a ideia de ressignificacdo das espirais autorreflexivas de Lewin, no

sentido de constituir como retorno ao vivido a reinterpretacdo do compreendido,

revisbes do ja realizado, reflexdes acerca das perspectivas e possibilidades e

avaliacdo formativa do processo. “E um processo eminentemente pedagdgico,
coletivo e compartilhado” (GHEDIN; FRANCO, 2008, p. 243). Sobre cada momento

das espirais, um dos autores-pesquisadores destaca:

O exercicio da fala e da escuta na situacao de estar face a face com
0 outro [em seu estudo, esse movimento] propiciava-nos um
intercambio continuo de idéias e de percepcdes [...]. Numa palavra,
possibilitava que nos tornassemos investigadores de nossa propria
pratica, dava-nos um outro “lugar” no processo de lidar com as
gquestdes relativas a escolarizacao do(a)s aluno(a)s que apresentam

NEE.™®1

E, em alguns estudos, esse movimento de espirais sustenta o0 empreendimento de

acOes na constituicdo de grupos. Ao relatar um dos momentos do processo de

pesquisa, uma autora enfatiza:

[...] participacdo, planejamento e intervengbes nos encontros
semanais de formagdo continuada organizados pelo Setor de
Educacdo Inclusiva. A organizagdo do evento ficava sob
responsabilidade do Setor de Educacdo Inclusiva. Nossa
participagdo configurava-se no debate e reflexdes acerca dos textos
estudados e temas.'*

Uma das autoras fala sobre o empreendimento de acdes na pesquisa-acdo a partir

do trabalho com grupo:

O trabalho aconteceu, no grupo de professores, em quinze
encontros, no grupo de estagiarios, em dois encontros, e, com a
familia, em apenas um encontro, grupos que se construiram a partir
do entendimento de uma realidade que néo € estatica. O ponto de
partida foi conhecer os processos de inclusdo dessa escola, as
praticas que os produzem.

1% ANDRADE, 2000.
191 SOBRINHO, 2004.
192 GONCALVES, 2008.
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O grupo foi construido numa perspectiva de construc¢édo coletiva, um
grupo que fosse espaco de descobertas, de criagdo, com uma
organizacdo o menos diretiva possivel, partindo do pressuposto de
gue nao existe uma verdade posta e ndo ha detentores da verdade,
nem de que 0S outros S30 receptores passivos. E preciso
reconhecer que diversos saberes estdo colocados quando se fala de
grupo, e reconhecé-los é ponto de partida [...].**

Nesses termos, 0s entendimentos ocorrem com base em atos de fala. Todos tém o
mesmo direito de participar do Discurso, expor seus argumentos e assim alcancar
um consenso provisoério. Desse modo, Habermas (2002) diz que, no Discurso [da
pesquisa-acdo] havemos de considerar algumas premissas: ninguém que possa
trazer uma contribuicdo relevante deve ser excluido; todos devem ter as mesmas
chances de se expressar sobre as coisas; 0s participantes devem pretender o que

dizem, ser sinceros, e a comunicacao deve estar livre de restricdes e coacoes.

Um dos autores trouxe o empreendimento do trabalho com grupos de pais de alunos

com deficiéncia, que nos pareceu interessante:

[...] o grupo de pais/maes caminhou no sentido de refletir o tipo de
atendimento realizado pela escola, apontando novas/outras
possibilidades de organizacdo pedagdgica e administrativa perante
as necessidades do(a)s aluno(a)s com deficiéncia.*®*

O percurso desse grupo forjou a constituicdo de outro grupo com os profissionais da
escola, a fim de realizar o “[...] planejamento das reunides com os pais pela equipe
de coordenacdo composta por uma professora de 12 a 42 séries, uma professora de

52 a 82 e a coordenadora do LP, que demonstraram interesse em participar dessa

equipe.195

Segundo o autor, “[...] o carater emancipatério e de aprendizagem do grupo
demandou a organizacdo de trés encontros com todos os profissionais do turno
matutino para discutir/socializar as demandas apresentadas no grupo de pais”. O
autor-pesquisador destaca que reunifes de planejamento e mesmo 0S encontros

com os pais/maes eram concebidos como espacos de formacéo.

Acreditamos que a constituicdo de grupos autorreflexivos na pesquisa-agao ‘[...]

envolve, assim, um processo de auto-reflexdo filoséfica e sociolégica sobre nossos

193 GIvIGI, 2007.
194 SOBRINHO, 2004.
19 SOBRINHO, 2004.
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valores humanos, éticos e sociais que nos constituem como hoje somos e como
desejamos ser, isto €, se desejamos um outro modo de ser/estar no mundo com 0s
outros” (ANJOS; ALMEIDA, 2007, p. 445). Entendemos o dispositivo grupal como
um dos possiveis espacos-tempos de “formar-se” e “mediar formagdes”,
reconhecendo o processo como um movimento longo e complexo de acéo educativa
(JESUS, 2007).

O trabalho com grupos, para alguns autores, possibilita aos membros
conscientizarem-se dos aspectos que impendem a concretizacdo de praticas que

atendam a todos os alunos na escola, como argumenta uma autora.

A construcdo de grupos de estudos e reflexdo possibilitou aos
profissionais identificarem tensbes e dificuldades no trabalho
educativo, permitiu-lhes, por meio da auto-reflexdo critica e
partihada, apontar dispositivos de mudanga necessarios a
ressignificacdo de suas praticas. Assim, o diadlogo entre teoria e
préatica propiciou-lhes questionar suas préprias acdes e agir sobre
elas. Como nos diz Carr e Kemmis (1988), a teoria cumpria, naquele
momento, a funcdo de denunciar as contradicdes existentes nos
atos educativos e sociais, nos quais as préaticas estao inseridas.’*

Acreditamos numa perspectiva de pesquisa-acao critica empreendida pelos autores
e atores, como constituintes de uma comunidade autocritica de pesquisadores, que
possam interpretar e superar as distor¢Ges ideoldgicas presentificadas nas praticas
educacionais. Segundo Carr e Kemmis (1988), a autorreflexdo organizada exige a
participacdo dos investigadores nas acfes sociais que estudam, e, mais, que 0S

participantes se convertam em investigadores.

Diante desse principio, mostramos aos professores, desde o inicio,
a importancia que cada um assumia no processo de investigagao,
estimulando-os a situarem suas experiéncias e tipos de
conhecimento que julgavam necessarios a sua formacéo, a fim de
atuarem com esses educandos."”’

Acrescente-se, ainda, que 0s grupos exigem o estabelecimento de uma relacdo de
confianca que permite contribuicdes francas tanto na conducdo do préprio grupo
quanto nas observacdes e andlises das aulas dos demais participantes.'*® Ha,

portanto, a necessidade de se construirem “trilhas seguras” (JESUS, 2007), bases

1% ALMEIDA, 2004.
197 MELO, 20086.
9% crRUZ, 2005.
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tedrico-epistemologicas e relagbes intersubjetivas capazes de implementar a

confiabilidade mutua entre os membros do grupo.

Esse movimento dos profissionais, que lhes permitem constituirem-
se como grupo, gera, por sua vez, a declaracdo dos conflitos
existentes na escola. Isso ocorreu, de forma sistemética, a partir do
sexto encontro, quando os profissionais passaram a sentir-se mais
seguros e respaldados para expor suas opinides. [...]. Desse modo,
0 préprio movimento de mudanca do grupo constitui-se numa tensao
para alguns profissionais da escola.'®

No momento de organizagcédo da acdo, momento essencial na mediacao entre teoria
e préatica conforme nos descreve Habermas, quando se tomam decisdes reais, 0s
interesses pessoais dos membros do grupo se chocam. Os interesses individuais
podem entrar em conflito com os interesses do grupo. Portanto, qualquer decisdo de
atuar em um sentido ou outro ameacara a integridade do grupo; as decisdes devem
ser tomadas com cuidado e prudéncia; os membros devem estar de acordo em
submeterem-se as decis6es democraticas do grupo (CARR; KEMMIS, 1988). Assim,
o trabalho em grupos remete ao agir comunicativo no qual cada um deve entender o

outro e assumir a necessidade do (acordo) coletivo.

Um grupo de autores evidenciou em seus atos de fala que é possivel e necessario
construir acordos em alguns momentos do processo de pesquisa-acdo. Um dos
autores relata, no Circulo Argumentativo, a possibilidade de uma mudanca que parta
de um grupo de professores e familiares em uma instituicdo escolar e atinja, pela via
da pesquisa-acéo, a escola como um todo, a partir do momento que o entendimento
mutuo progrida pela negociacdo para a construcdo de um acordo coletivo. Foi, entdo
elaborado um documento intitulado Politica de Educacdo Inclusiva da Escola
Diamante: “Ao final de oito reunides foi possivel elaborar um “documento” que

pudesse contribuir na reformulacdo do PPP”.2%°

O autor esclarece:

A sistematizacdo desse documento evidencia que o grupo de
pais/maes caminhou na tentativa de estabelecer uma linguagem
propria, disseminando um discurso contrario aquele estabelecido
pelas elites dominantes, arraigado nas formas de organizar o

199 ALMEIDA, 2004.
200 SOBRINHO, 2004.
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trabalho educativo escolar e mesmo de elaborar politicas publicas
para os sistemas de ensino.20"

A pesquisa-acdo empreendida por outra autora-pesquisadora em sua tese de
doutorado evidencia os movimentos gerados pelo processo de investigacdo, que
incorpora agbes com professores e alunos na escola, expandindo-se em
movimentos mais amplos no contexto. Nesse sentido, vale concedermos um tempo

maior para uma autora relatar seus argumentos:

A pesquisa-acao, do ponto de vista teérico deste estudo, concebe a
intervengdo como um movimento coletivo entre 0s sujeitos no
campo de pesquisa. Esse movimento ndo pode limitar-se somente a
pratica imediata da sala de aula.

A vivéncia da pratica com os alunos-foco desta pesquisa permite-
nos inferir que se, por um lado, temos a pratica pedagdgica como
um ponto de partida para pensar como as demandas das escolas
sdo afetadas pelas questdes sociais, econdmicas e politicas, por
outro, ndo podemos desvincular a pratica pedagégica das questdes
tedricas do conhecimento. Nesse ponto residiu nossa maior
preocupacéao.

Como trabalhar em uma pesquisa as questbes pertinentes ao
macrossocial, ao politico e ao econdmico que afetam a pratica e,
concomitantemente, trabalhar as questdes tedricas que
fundamentam as praticas educativas?

[...] neste estudo, o processo de pesquisa-acdo focalizou a
pratica/mediacdo junto aos alunos, porém nao desvinculada das
gquestdes que explicitam e desvelam a realidade, o que impulsionou
uma acao instituinte de novas possibilidades de pensar as politicas
publicas dentro da realidade do Municipio.

Nesse sentido, podemos afirmar que o processo de pesquisa-acao
vivenciado pelo pesquisador coletivo buscou dar um passo para
além do praticismo, para além do imediato da sala de aula.

[...] 0 grupo de pesquisador coletivo que se instituiu vai colocando-se
a prova, socializando a produgdo de conhecimento como
representacdo de sua acdo, de sua pratica, de sua elaboracdo
critica com seus pares, por meio de apresentacdo em Seminarios
dentro do préprio Municipio, em Seminarios e Encontros [...], ou em
eventos cientificos nacionais.”®

Os autores mostram-nos o0 potencial da pesquisa-acdo na construcdo de
conhecimentos a partir da critica contextual, do alargamento dos contextos que

interferem diretamente nas praticas sociais: uma critica emancipatéria.

291 SOBRINHO, 2004.
292 GONCALVES, 2008.
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Habermas (1987a, p. 8) ressalta que a emancipacdo somente € possivel pela
mediacdo de uma teoria critica que possibilite aos individuos as condi¢gBes para se
conscientizarem das limitacdes e distorcbes de suas condi¢gdes de existéncia. “O
meio para alcancar essas intencdes € o da critica ideoldgica, tal como propds Marx”.
Nessa perspectiva, espera-se que a pesquisa-acao se constitua em um processo
gue leve os participantes a desenvolverem um estilo de questionamento critico sobre

suas praticas, visando transforma-las.

Observa-se, a partir dos argumentos e discussdes com 0s autores, que a pesquisa-
acao, quando guiada pelo agir comunicativo, encontra, nos grupos reflexivos e nas
acOes conjuntas, caminhos que desencadeiam processos de aprendizagem entre 0s
sujeitos envolvidos. Um dos autores argumenta que a utilizagdo do método da
pesquisa-acao possibilita perceber a importancia para o processo de aprendizagem
e de reflexdo de todos os sujeitos envolvidos no processo de intervencédo, na busca
pela solucdo de problemas enfrentados no cotidiano da escola diante da incluséo

escolar de alunos.?®

Um autor-pesquisador destaca o que observou em seu estudo:

[...] os profissionais que se dispuseram a fazer parte da equipe de
coordenacdo [do grupo de pais/mdes] se engajaram ha
implementacdo daquela proposta de trabalho. Concebiam as reunibes
de planejamento e mesmo 0s encontros com o(a)s pais/maes como
espacos de formacéo [...].”*

Outros autores remetem o potencial de aprendizagem dos autores-atores ao

trabalho desenvolvido nos grupos.”®

Como resultado da adogédo do grupo de focalizacdo para efeito de
coleta de dados, observa-se a influéncia mutua dos participantes,
expressa em novas percepcdes sobre o tema focalizado. Eles
aprendem uns com os outros e podem ser levados a rever atitudes e
opinides, ampliando pontos de vista anteriores em decorréncia do
carater evolutivo das discussbes fomentadas.*®

203 MELO, 2006.

204 SOBRINHO, 2004.

25GONCALVES, 2008; HOEFELMAN, 2003; BORGES, 2007; ZANATA, 2004; ALMEIDA, 2004; MELLO, 2005;
ANDRADE, 2000; CORREIA, 2006, eentre outros.

2% KRUEGER, 1998, apud CRUZ, 2005.
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Vale destacar, conforme argumentam alguns autores,?”’

que o aprendizado
construido na pesquisa-acdo na perspectiva do agir comunicativo é mutuo:

pesquisador e participantes aprendem a partir da autorreflexado coletiva.

Durante todo o processo de pesquisa, fui levada a pensar sobre
minha produgdo, numa atitude critica sobre meu saber e 0 meu
fazer. No grupo, com o movimento de reflexdo, critica, divergéncias
de posigbes, fui destruindo conceitos e construindo outros,
desconstruindo certezas, descobrindo o que é um “processo de
reflexdo na acéo, de reflexdo sobre a agédo e de reflexdo sobre a
reflexdo na agdo” (PIMENTA, 2005, p. 101) [...].*®

O didlogo com os autores evidencia o potencial formativo gerado no processo de
pesquisa-acdo, uma formacdo que se constitui no trabalho com o outro, a partir de
entendimentos que geram a colaboracgéo, portanto, o aprendizado com o outro. Esse
€ um dado relevante, visto que essa formacéo transcende a aprendizagem dos
professores. Ela ocorre em grupos de pais, nas acdes colaborativas com gestores e
técnicos, com os proprios alunos. Além disso, como foi destacado por alguns

autores, constitui-se no processo de formacéo do proprio pesquisador.

E nesse sentido que, ao concebermos a pesquisa-acio como um processo de
aprendizagem, admitimos que haja na pesquisa-acdo mudancas em processo.
Isso ocorre principalmente a partir da dialética compreender-transformar a realidade,

como discutiremos a seguir.

5.2.4 A acdo intersubjetiva como mediadora dos processos de compreender e

transformar a realidade

Conforme temos discutido ao longo deste capitulo, a acdo na pesquisa-acdo
constitui-se sobretudo nas relacdes estabelecidas entre autor-pesquisador e ator-
participante. Os argumentos levantados pelos autores e explicitados no
Organograma 2 mostram-nos que a interagcdo entre participantes e pesquisador
acontece, também, nos momentos de compreensédo da realidade e nas inten¢des ou

acOes que buscam a mudanca dessa realidade.

207 AL MEIDA, 2004: CARDOSO, 2005.
208 GIVIGI, 2007.



177

Para explicitar essa analise, recorremos as discussdes dos autores quando
ressaltam o estabelecimento das relagbes intersubjetivas com o0s sujeitos do
contexto, em momentos em que buscam compreender a realidade vivida. Segundo
alguns autores, na pesquisa-acédo, compreender a realidade significa tornar-se parte
dela para estabelecer interagcdes com os atores que vivem essa realidade.

Uma das autoras®®® expde no discurso um de seus objetivos de pesquisa e relata-

nos suas intengdes de conhecer o contexto da escola investigada:

Conhecer e refletir, coletivamente, questbes e situacbes que se
constituem como tensdes-desafios/situacbes-limites para os
profissionais da escola.

Conhecer e compreender esse processo exigiu insercdo o mais
adiantado possivel da pesquisadora nesse espaco € com seus
atores, antes mesmo da qualificacdo do projeto de pesquisa, ja que
ele foi também se forjando mediante as relacfes estabelecidas (grifo
Nosso).

A autora fala da necessidade de construcdo de relagbes com os atores como
principio para conhecer e compreender a realidade concreta. Sdo esses atores que
tém o conhecimento das tensdes, dos desafios a serem superados. Nesse momento

da pesquisa-acdo, as primeiras formas de comunicacdo sao estabelecidas. Outra
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pesquisadora“™ diz da importancia de ouvir os atos de fala dos atores do cotidiano.

No contexto de seu estudo, relata:

Inicialmente n@s, profissionais/pesquisadores em atuag¢ao no servico
de apoio prestado pelo laboratério pedagégico, tinhamos como
ponto de interesse buscar o que tal servigo representava para o
contexto escolar.

Desta forma convidamos os alunos/as que participavam dos
atendimentos especializados bem como os professores e
profissionais da escola para nos responderem acerca do que
pensavam/desejavam em relacdo aquele espaco de intervencédo e
de como viam/sentiam/percebiam e 0 que esperavam do nosso
fazer na condicdo de especialista.

A percepcao daqueles que estdo imersos nas praticas educativas na escola torna-
se, para alguns dos autores, condi¢cao essencial para o processo de pesquisa-acao.
Observamos a relevancia dos atos de fala daquele que tradicionalmente, nas
investigagcdes sociais, é visto como ouvinte e ndo como falante. Numa concepcéo da

racionalidade comunicativa voltada ao entendimento multuo, ouvinte e falante

209 CAETANO, 2007.
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alternam seus papéis. No caso do estudo citado acima, a pretensdo da validade do
espaco de atendimento especializado tem forca coordenadora dos processos
comunicativos e das agOes estabelecidas.

Nesse sentido, um dos estudos expde que a pesquisa-acao exige do pesquisador
envolvimento integral na pesquisa. Segundo a autora®!, cabe ao pesquisador
desenvolver uma escuta sensivel, pela qual “[...] deve saber sentir o universo afetivo,
imaginario e cognitivo do outro para ‘compreender do interior as atitudes e
comportamentos, o sistema de idéias, de valores, de simbolos e de mitos”
(BARBIER, 2002, p. 94). Esse envolvimento do pesquisador tem por objetivo torna-lo

parte do contexto investigado mediante a compreenséo da realidade.

Papel de um mergulhador [...]. Uma postura flexivel que nos
permitisse a visualizacdo do conjunto de questdes que estavam
sendo pesquisadas, sem perder de vista 0s pormenores.
Precisdvamos também assumir a postura de pesquisador
participante [...].*2

Ver-se como parte, participante do contexto, mesmo quando externo a ele, é tarefa
gue desafia aqueles que assumem a pesquisa-acao. Pela via do conhecimento da
realidade, assumimos a responsabilidade de estabelecer relacdes com o0s outros.
Logo, colocamo-nos diante do olhar e do necessario envolvimento com o outro-ator.
Assim, falar da acdo na pesquisa-acao requer falarmos de uma acao intersubjetiva
como nos propde Habermas (1987c). E a forma como utilizamos nosso saber no
momento em que buscamos o conhecimento da realidade e a compreensdo das

situacBes concretas tem implicacdes no tipo de relacéo estabelecida.

Como pesquisadora, cabia a mim conhecer a realidade daquela
escola e compreender minimamente de que forma aquela realidade
foi produzida, para entdo estabelecer uma articulagéo
emancipatéria entre pesquisadora e sujeitos pesquisados (grifo
nosso).

Numa concepcao emancipatoria da relacédo entre sujeitos, a pesquisa-acao traz-nos
a possibilidade de uma nova sensibilidade na busca pela autonomia dos homens;
emancipacao alcancada pelo entendimento, como nos diz Habermas (apud
TESSER, 2001), nessa perspectiva. A relacdo busca o entendimento pelo didlogo

com vistas a mudanca.

21 CAETANO, 2007.
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E nesse sentido que esse grupo de autores assume a dialética compreender-

transformar, como destaca uma das autoras.?**

Para transformar a realidade é preciso conhecé-la e, para conhecé-
la, € necessario estar ativamente empenhado em transforma-la
(MARQUES, 1995) [..]. No meu entender, urge que nos
aproximemos da realidade sobre a qual estamos interessados em
inferir, constatar, projetar e construir. Do contrario, estaremos
engessados pelas nossas velhas concepcdes, sem percebermos a
evolucéo social.

Em um dos estudos, a relacdo entre compreender e transformar é mediada pela

vivéncia e pela insercdo no contexto da pesquisa, como destaca a autora-

pesquisadora, que tem como objeto de seu trabalho problematizar as atribuicdes do

pedagogo na escola de ensino fundamental.

A autora assume,

12 fase: (junho e agosto de 2004): compreensao do conhecimento
profissional e da forma como esse conhecimento se desenvolvia na
pedagoga. Nesse momento, foi fundamental conhecer os
significados que a pedagoga dava as situacBes que vivenciava no
seu cotidiano profissional [...]. Além disso, fazia-se importante a
busca de conhecimento muatuo, de maior discernimento sobre o
projeto de pesquisa que se iniciava, de organizacdo do grupo e do
ensaio das primeiras atividades conjuntas.

Essa fase também nos proporcionou a observacdo do cotidiano da
escola pesquisada para entender/perceber o espaco/tempo desse
ambiente educacional; etc.

22 fase: (setembro e outubro): desenvolver acdes que nos dessem a
possibilidade de inser¢cdo no cotidiano da escola. Essas acdes
tinham como objetivo desencadear um movimento/momento de
aprofundamento das possibilidades de conhecer o cotidiano escolar
pesquisado. Para isso, buscamos dar “voz” aos professores e aos
alunos, através de instrumentos de auto e heteroavaliacdo, de
reunibes pedagodgicas com os profissionais da educacéo [...].

32 fase: (novembro e dezembro): Plano de acdo, que envolvia, além
do pesquisador/pedagoga, uma equipe de apoio e os alunos das 5.%
séries A e B.?®

portanto, a dialética compreender-transformar pela qual

observamos grande énfase nos momentos de compreensdo e conhecimento da

realidade: na primeira fase, destaca o conhecimento da pedagoga, os significados

que ela dava as situagdes vivenciadas, a compreensdo mutua do processo de

pesquisa, 0 entendimento do espaco-tempo da escola; na segunda fase, esse

214 soUzZA, 2002.
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processo de compreensdo da realidade continua, com movimentos de ouvir os
sujeitos do contexto (alunos e professores). Podemos observar que, nesses
momentos, a pesquisadora ja desenvolvia diferentes acfes no cotidiano da escola,
promovia movimentos, interferéncias que, consequentemente traziam mudancas
durante o processo de pesquisa. Essas mudancas, nem sempre planejadas e
conscientes, fazem-se presentes no discurso com o outro, no didlogo que pretende

compreender mutuamente o outro.

Portanto, duas consideracdes merecem destaque. N&o é preciso chegar a terceira

fase da pesquisa, como no estudo destacado,?'®

para iniciar o processo de
mudanca; elas ocorrem também no processo de compreender a realidade, tendo em
vista as acOes ocorridas entre pesquisador e participantes. Essas mudancas,
conscientes ou inconscientes, explicitas ou implicitas, visam provocar movimentos,
colocar os sujeitos (tanto pesquisador como participantes) em conflito com suas

concepcdes, atitudes e préaticas.

A proposicao e execucdo de um trabalho que tem a pesquisa-acao
como suporte teodrico-metodolégico levou-nos a uma compreensao
maior das possibilidades, limites, medos, contradicGes, riscos e
incertezas presentes na pratica pedagdgica, hdo apenas na pratica
daqueles profissionais com 0s quais atuAvamos como pesquisadora,
mas e principalmente, em nossa pratica, que consistiu em nossa
maior implicacdo e subsidio em toda a pesquisa.?’

Uma das pesquisadoras destaca esse processo de mudanca de si propria.

[...] por inUmeras vezes, tive, assim como as outras professoras, a
possibilidade de auto-refletir e ver minhas préprias praticas como
professora. Nesses momentos, minha crengca na relagéo
indissociavel entre teoria e pratica chocava-se com o0 movimento
entre o dizer e o fazer.?®

O “resultado” dessa mudanca é algo que nao se pode prever, apenas intencionar.
Quando a mudanca vai ocorrer entre todos os envolvidos, podemos persegui-la,
mas, na pesquisa-acdo, ndo ha data e hora para acontecer, pois envolve a
complexidade e a diferenca de cada sujeito, de cada pessoa e dos contextos nos
guais estdo imbricados (a instituicdo escolar, o sistema de ensino, a cultura e

politicas, entre outros).
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Assim como as relagbes, as mudancas nas praticas de ensino
também sdo gradativas, permeadas por movimentos de idas e
vindas. A resisténcia é parte essencial do processo. Vivenciando o
contexto da Escola “Movimento”, pude observar que “[..] a
resisténcia esté ligada ao fato de que ninguém pode agir no lugar do
outro; [...] ninguém pode decidir sobre a liberdade do outro”
(MEIRIEU, 2002, p. 288). Portanto, por mais que algumas de nos
(pesquisadora e professoras) ndo compreendéssemos por que a
parceria entre os profissionais ndo se concretizava naquele
momento na escola, jamais poderiamos fazer a¢des pelo outro, pois
estariamos interferindo em sua liberdade. Sentiamo-nos impotentes
diante da realidade que exigia mudancas. Entretanto, o que
poderiamos e buscamos, juntas, fazer foi dialogar, propor e construir
experiéncias que pudessem motivar o outro.?*

Podemos observar que a relacdo dialética entre compreender e transformar, na
perspectiva desses estudos, € sustentada pelo reconhecimento do outro, pela
compreensao mutua. Logo, esse entendimento muUtuo e os possiveis acordos, que
S80 processuais, as vezes sdo mais lentos do que gostariamos que fossem.
Havemos de reconhecer nesse movimento a multiplicidade de fatores envolvidos: as
concepcdes, 0s conhecimentos, as atitudes e as acdes de cada sujeito e do grupo;
0s saberes-fazeres que fundamentam as praticas educativas de um determinado
contexto; os aspectos politicos, histéricos, sociais e culturais daquela comunidade

escolar. Por tudo isso, concordamos com Meirieu (2002), quando argumenta:

[...] apenas o reconhecimento de nossa impoténcia educativa
permite-nos encontrar um verdadeiro poder pedagdgico: o de
autorizar o outro a assumir seu proprio lugar e, com isso, a agir
sobre os dispositivos e os métodos; o de Ihe propor saberes a serem
apropriados, conhecimentos a serem dominados e pervertidos, que
talvez Ihe permitam, e quando ele decidir, “fazer-se a si mesmo”
(MEIRIEU, 2002, p. 289).

Os autores-pesquisadores vao, ao longo do dialogo, mostrando-nos, conforme
Meirieu (2002), gue em processos de pesquisa-acado precisamos reconhecer nossa
prépria impoténcia diante da mudanca do outro, até porque a pesquisa envolve
diretamente um aprendizado. O que cabe a nés como pesquisadores € autorizar o
outro a assumir seu lugar na pesquisa, na construcdo de novas/outras praticas com

0 NOSso apoio e colaboragdo. Uma das autoras-pesquisadoras, diz:

O pesquisador ndo tem um controle das dimensbes das
mudancas ocorridas no campo e nem dos resultados obtidos, os
quais sdo estreitamente ligados ao contexto, em seu momento
histérico. No caso desse estudo, pode-se afirmar que para os alunos

219 AL MEIDA, 2004.
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e as professoras envolvidas diretamente na pesquisa 0s avangos
foram consideraveis. No entanto, isso ndo ocorreu para todo o grupo
da escola, abrindo novas questfes para serem investigadas e novas
ocasifes para outras intervencdes [grifo nosso].??

Dado o aspecto educativo-formativo da pesquisa-acao, ela envolve o aprendizado

dos sujeitos, um aprendizado que ocorre em diferentes percursos.

Desse modo, ao buscar conciliar pesquisa e agdo, compreensao e transformacao da
realidade, esses autores mostram-nos a possibilidade de construir acoes
intersubjetivas a partir do entendimento muatuo. Alguns caminham em busca de
resultados e mudancas, orientados pela verdade e veracidade, como podemos

observar nos argumentos de dois autores.

A investigacdo teve como meta a busca de solugBes concretas
para a questdo da indicacdo de metodologias de ensino para o0s
profissionais da Educacdo Fisica e a indicacdo de alternativas
educacionais para a inclusdo de alunos que apresentam NEEs nas
aulas de Educacdo Fisica, revelando a importancia do papel
mediador do professor nesse processo (grifo nosso).?*

Trata-se de uma pesquisa do tipo “investigacao-formacao”, dada a
possibilidade de me relacionar de forma mais cooperativa com 0s
professores, valorizando os seus saberes de modo que ambas as
partes ganhem, e buscando mudancas na pratica docente por
meio da reflexdo na pratica e sobre a préatica (grifo nosso).?

Para Habermas (2004a), esse entendimento gera um agir comunicativo fraco, pois
nao tem como objetivo constituir um acordo. Busca, sim, a compreensdo mutua, pela
gual o ouvinte compreende o conteudo do ato de fala do falante, visto que, no caso
da pesquisa-acdo, os papéis de ouvinte e falante se alternam entre pesquisador e

participantes.

Numa acepcdo do agir comunicativo forte, outros autores alegam em seus
pressupostos que, em alguns momentos, as a¢des sao orientadas pela escolha de

fins, negociados entre os sujeitos envolvidos.

Um movimento, uma acdo, uma pratica, uma politica que vai
instituindo-se como mudanca. Nesse sentido, concordamos com a
posicdo de Barbier: A mudanca na pesquisa classica, quando ha
lugar para isso, € um processo concebido de cima para baixo. Os
resultados ndo sdo comunicados aos sujeitos, mas remetidos aos
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que tém poder de decisdo [...] Contrariamente a pesquisa-agao
postula que néo se pode dissociar a producdo do conhecimento dos
esforcos feitos para levar a mudanca. [..] A pesquisa-acao
submete seus resultados, previamente negociados dia-a-dia
entre o pesquisador e os participantes da pesquisa, a toda
coletividade para provocar sua avaliagéo [...] hd sempre discussao
sobre os resultados e uma proposta de novas estratégias de agao
(grifo nosso).”?

Criar condicBes para a elaboracdo de propostas coletivas acerca
de situacdes apontadas como indesejadas foi a grande motivacéo e
o ponto de maior preocupacéo desse trabalho (grifo nosso).”

Os encontros coletivos possibilitaram a configuracdo de novas
praticas pedagogicas, a construcdo de uma pedagogia critica [...]
(grifo noss0).?
Esses autores referem-se a uma mudanca em processo. No decorrer da pesquisa-
acao, os canais de comunicacdo estabelecidos criam condicbes de acbes que
provocam mudancas nas situacdes vividas a partir da negociacdo que propicia um
acordo. Como nos diz um dos autores, € a partir de encontros/momentos coletivos

gue surge a configuracao de novas praticas.

Observamos que a mudanca acontece num movimento de idas e vindas, em que
cada um como sujeito e como grupo (re)constrdi suas posturas e concepcdes. Essa
transformacéo de que nos falam os autores diz de um processo que caminha do eu
para 0 nds, e ndo um processo que se inicia com a mudanca radical. As mudancas
sdo sentidas no fazer da pesquisa, revistas, revisitadas, compreendidas e, algumas
vezes, negociadas. A transformacao da situacdo depende inicialmente, do desejo do
grupo de atores. Além disso, incorpora uma série de fatores que transcendem a
prépria vontade do grupo. Vale ressaltar que, na perspectiva desses autores, vemos
a mudanca como a possibilidade de fazer de outras/novas formas aquilo que ja se
faz e que na compreensao coletiva pela autorreflexdo critica, vemos que precisa ser
modificado e que cabe a nds, professores, gestores, familiares, reverter a situagao.
Uma mudanca que se inicia pelos atores com a colaboracdo dos autores, que em
alguns momentos se convertem em atores, embora se mantenham externos ao
processo vivido. Assim, do contexto imediato a mudanca transcende para esferas
maiores, no ambito seja da instituicdo escolar, seja da rede de ensino, seja da

sociedade.

223 GONCALVES, 2008.
224 GARCEZ, 2004.
225 SOBRINHO, 2004.



184

Numa outra perspectiva, um grupo de autores define agbes no processo de
compreender e transformar a realidade, de forma que Ihes possibilitem acompanhar,

analisar, compreender atitudes, comportamentos e praticas dos atores.

a) acompanhar os modos como professores do componente curricular
Educacao Fisica lidam em suas aulas, com a proposta de inclusédo
escolar de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais;

b) apontar como um programa de formacdo continuada pode
aprimorar o instrumental do professor de Educacao Fisica, com vistas
a elaboracdo de respostas as provocacBes lancadas por uma
perspectiva educacional inclusiva.?®

Nesses estudos, a pesquisa-acdo assume o carater de intervencéo na realidade. A

compreensao dessa realidade € conjugada a acao de intervencao.

Embora focalizem os resultados, outros autores-pesquisadores enfatizam, no
processo de compreender e transformar a realidade educativa, formas de acao

social conduzidas pelo agir estratégico.

Analisar a compreenséao de leitura em adolescentes surdos inseridos
em um programa de educacao e surdez;

Caracterizar os resultados obtidos em quatro avaliacfes individuais,
utilizando procedimentos diferentes;

Refletir sobre a validade do processo de intervencfes coletivas para
a evolucdo da compreensao de leitura dos sujeitos de pesquisa [...].
Busca da transformacdo da realidade conhecida através de
intervencdes nos diversos campos de atuacéo do laboratério.

Os principios assumidos por esses autores retratam o estabelecimento de acdes
orientadas pelo agir estratégico que visa a resultados previamente definidos pelo
pesquisador. A acado intersubjetiva orienta os planos de acédo, entretanto ndo ha
busca por entendimentos, e sim por resultados que retratem o0s interesses
individuais. Geralmente esses resultados estdo voltados as mudancas na pratica

imediata dos participantes-professores.

Seria possivel, entdo, mediante o desenvolvimento de um programa
de intervencgdo, professores incorporarem, no imediato de sua
pratica, acdes/mudancas capazes de favorecer a inclusdo dessas
pessoas?*®
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Outros autores caminham por uma perspectiva de busca por resultados previamente

definidos.

O objetivo do trabalho consistiu em implementar e avaliar um
programa de formagdo continuada, o ensino colaborativo, para o
professor do ensino comum, de forma a torna-lo mais autbnomo e
com praticas pedagogicas mais efetivas e adequadas as
necessidades de seus alunos.”

A supremacia da intervencdo, como meio para alcancar efeitos desejados, mudar
concepcgdes ou situagbes mediante a acao unilateral do pesquisador, mostra uma
pesquisa-acao que incorpora o agir instrumental. Logo, as ac¢des intersubjetivas nao
sdo foco nesse tipo de pesquisa. O processo de compreender e transformar a

realidade focaliza-se no segundo movimento.

Em ambos os casos, a compreensdo da realidade parece ndo ser relevante para a
producéo de conhecimentos, e sim a intervencdo que possa ser observada, tratada,
conduzida a partir de regras. A acdo toma eco e a pesquisa se apaga. Logo, a
dindmica constante entre pesquisa e acdo cede lugar a uma acdo planejada.

Contudo, concordamos com Ghedin e Franco (2008, p. 237), que alegam:

A pesquisa-acdo sugere sempre a concomitancia entre pesquisa e
acdo e acdo e pesquisa, a ponto de o conceito admitir a
possibilidade de ser talvez mais bem expresso por uma dupla flecha
em vez de hifen: pesquisa «—> acao, a fim de caracterizar a
concomitancia, a intercomunicacao e a interfecundidade.

Desse modo, os didlogos desse Circulo Argumentativo mostram-nos que 0s
argumentos de muitos autores enunciados nos objetivos e nas questbes de
investigacdo ou, ainda, nos principios adotados no estudo permitem-nos inferir que,
guando a busca pelo entendimento conduz a pesquisa pela via do agir comunicativo,
temos uma dialética entre compreender e transformar/mudar. J4 quando as acdes
sdo empreendidas a partir de interacdes guiadas pelo agir estratégico, a supremacia
da busca pela mudanca e o apagamento do momento de compreensao da realidade,

dos contextos e das praticas estardo presentes em alguns dos estudos.
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5.2.5 O “risco” da implicacao do pesquisador: um pressuposto teorico-

epistemoldgico da pesquisa-acéo?

Os atos de fala mencionados pelos autores e o dialogo propiciado ao longo do
capitulo evidenciaram que as acdes na pesquisa-acdo se mantém fortemente pela
relagcdo estabelecida com os sujeitos do contexto, o que, por sua vez, leva o
pesquisador a “mergulhar”, “ser parte” desse cotidiano, como destacaram alguns dos
autores-pesquisadores. Todos 0s elementos que compdem 0s pressupostos da
pesquisa-acao (Organogramas 1 e 2) estdo diretamente relacionados a constituicdo
de acBes com o outro, ou mesmo a prevaléncia das do pesquisador. De qualquer
forma, torna-se inevitavel ao processo de pesquisa-acdo a implicacdo do

pesquisador na pesquisa.

Entre xicaras de café, chas para alguns... continuavamos
nossa conversa discursiva...

A medida que redescobriamos aspectos implicitos nos atos de fala, propiciados pelo
modo de fazer pesquisa, vimos que a possibilidade de aprender a entender o outro,
entrar em acordos com objetivos comuns, numa perspectiva do agir comunicativo
forte habermasiano, € possibilitada pelo fendmeno da implicacdo ao qual a
pesquisa-acdo nos submete como investigadores. Retomando diversos tedéricos das
ciéncias humanas, como o sociélogo René Lourau, em 1977 René Barbier publicou
sua obra A pesquisa-acdo na instituicdo educativa (a edicdo brasileira foi publicada
em 1985), na qual afirma que as ciéncias humanas sdo mais vulneraveis a acao
subterranea da subjetividade na elaboracédo e desenvolvimento de uma pesquisa.
Essa implicacdo, destacam alguns autores-pesquisadores, determina a escolha do

locus de pesquisa, a definicdo do problema e os procedimentos a serem adotados.

A autora de um dos estudos argumenta, a partir de Barbier (1985), que a pesquisa-
acao tem por finalidade contribuir simultaneamente para o alivio das preocupacdes
de ordem pratica que estao em situagao problematica. “Nesta pesquisa, a implicagao
do pesquisador é uma das caracteristicas do processo de investigacao. Implicar vem
do latim implicare: envolver em, comprometer em, e significa, em sentido figurado,

encerrar, conter implicitamente”.”®® Segundo Barbier (1985, p. 106), “[...] o contexto
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do pesquisador, sua formagéo, seus grupos de referéncia, os gostos intelectuais do

momento desempenham um papel decisivo”.

A seguir apresentamos duas argumentacdes nas quais os autores utilizam essa

discussao de Barbier para expor sua utilizagdo do saber da implicagéo.

A implicacdo refletiu diretamente na escolha do espago a ser
desenvolvido o estudo, uma vez que, tal implicagéo influenciou na
escolha do espaco por se tratar da escola onde atuavamos nas
séries iniciais do ensino fundamental, da qual nos licenciamos nesse
periodo (grifos nossos).?

Tenhamos ou ndo clareza, qualquer escolha metodoldgica, e
mesmo o0 tipo de problema, processos de investigacéo,
estratégias, técnicas, instrumentos que consideramos adequados
e os critérios de avaliacdo/legitimacdo do conhecimento produzido
num trabalho de pesquisa estdo vinculados ao contexto do
pesquisador, sua formagdo, seus grupos de referéncia [...] (grifos
nossos).?*

Barbier (1985) discute, portanto, o conceito de implicacdo em trés niveis. Esses

niveis sdo trazidos ao nosso Circulo Argumentativo pelos autores-pesquisadores.
Uma autora?3? destaca que a implicacdo psicoafetiva ndo significa uma paralisacao

na pesquisa-acao, ao contrario, ela pode ampliar a comunicacao, pois, como afirma
Pageés, citado por Barbier (1985, p. 110), “[...] o prazer que o terapeuta ou 0 monitor
[ou pesquisador] sentem em suas relagdes com os participantes é fundamental para

a mudanca’.

A motivagdo e o0 envolvimento afetivo com as professoras
influenciaram efetivamente o processo de pesquisa e a persisténcia
em prosseguir diante dos obstaculos; vé-las como parte do
processo, estabelecer canais de comunicacgdo relacionais fazia-me
acreditar na possibilidade de mudanca da pratica educativa,;
mudancga que somente € capaz quando ha prazer e paixao pelo que
fazemos.?

Segundo o autor, em nivel individual, o pesquisador vai-se defrontar com a
implicacdo psicoafetiva, uma vez que, na pesquisa-acdo, o objeto de investigacao
sempre remete a fundamentos da personalidade profunda. Assim, um objeto de

pesquisa tera sempre relacdo direta com a personalidade do pesquisador.

L CAETANO, 2007.
%2 SOBRINHO, 2004.
233 ALMEIDA, 2004.
24 ALMEIDA, 2004.
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No nivel historico-existencial Barbier (1985) enfatiza que se trata de um jogo

reciproco e existencial em que cada parceiro aceita questionar sua propria

existéncia quanto aos fundamentos, a orientacdo e as opcdes afetivas e racionais

fundamentais.

[...] a existéncia, a praxis e o projeto do pesquisador partem da
historia, passam pela histéria e voltam a histéria em seu vasto
movimento de totalizacdo dialética. Interrogar a implicacdo
histérico-existencial do pesquisador € o mesmo que esclarecer a
transversalidade historica e mediatizada que estrutura e dinamiza o
conjunto de seus projetos proclamados, de suas praticas em
andamento e de seus produtos realizados. Na minha problematica,
esse nivel de implicacdo constitui o elemento fundamental de toda
reflexdo critica sobre a minha pratica social (grifo nosso).?*

Este movimento que chamamos de tedérico-metodoldgico permitiu-
nos afinar a nossa implicagao na relagao “sujeito-objeto” onde ficou
claro que pesquisar o proprio campo de atuacdo € possivel desde
gque acreditemos que o objeto se faz sujeito na relagdo, onde o
ator/pesquisador, que investiga outro sujeito neste processo de
investigacdo, pesquisa sobre si mesmo.*®

O nivel estrutural-profissional, segundo Barbier (1985, p. 117), consiste na procura

dos elementos que tém sentido com referéncia ao trabalho social do pesquisador e

ao seu enraizamento socioecondmico na sociedade. “A atitude profissional depende

do papel social de sua profissdo dentro de um mercado de trabalho estruturado

pelas relagdes de classe”.

[...] reconhecemos nossa implicacao nesse “lugar pesquisadora-
professora-pedagoga” e o vemos como uma oportunidade, apesar
da resisténcia pessoal em aceitar o quao complexo é “ser”
pedagogo/professor numa escola que almeja ser inclusivo-reflexivo-

critica.?’

Esse tipo de pesquisa, segundo Barbier (2004, p. 14), obriga o
pesquisador a implicar-se, uma vez que “[...] ndo se trabalha sobre
o0s outros”, e/ou para os outros, mas com os outros.*®

Assim, ao longo do processo de pesquisa, foi possivel considerar a
importancia atribuida ao fato de a pesquisadora conhecer o “lugar’
gue se propOs investigar. Essa implicacdo, estrutural-profissional,
tem por exceléncia a mediacdo. Como pesquisadora colaboradora,
por muitas vezes coloquei-me no lugar das professoras parceiras,
pois, em varios momentos, a profissional docente sobressai-se
perante a pesquisadora académica. As idéias, sugestdes e trocas

5 CAETANO, 2007.
26 MENENGUCI, 2005.
7 MARTINS, 2005a.
%8 DEVENS, 2007.



189

eram facilmente acolhidas, porque expressavam minha
compreensdo acerca da complexidade que envolve o ser professor,
deixando clara essa compreens&o.”*

Assumir a implicacdo na pesquisa-acao coloca os pesquisadores diante da tradigéo
da pesquisa que busca neutralidade e, consequentemente, diante dos riscos da
rigorosidade metodoldgica que muitos académicos defendem. Uma autora ressalta
gue a pesquisa-acdo, a partir do conceito de implicacdo, rompe com a ideia da
neutralidade na pesquisa, propondo a interagdo pesquisador e sujeitos investigados,
formas de ac&o0.?”® Assim, observamos que o conhecimento da implicacdo na
pesquisa-acdo passou a ser utilizado pelos pesquisadores nacionais na area de
Educacéo Especial somente nos ultimos anos. Outros utilizam a ideia de implicagao,
mas sem assumir o conhecimento produzido acerca dessa questdo. Os
pesquisadores-autores colocam-se como participantes, cooperadores e sujeitos

ativos no processo de investigagao.

O pesquisador a todo tempo desempenhou um papel ativo no
desenvolvimento do fenémeno estudado, em todos os momentos do
processo, passando pela concepcéao, planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo da acdo executada. Essa atitude

envolvia sempre a triade: acdo-reflexdo-acao.2*!

[...] € visto [0 pesquisador] como um participante ativo das situacbes
e seu papel pressup8e o estabelecimento de vinculos colaborativos

entre 0s participantes.2+2

Ao rever o conceito de implicacdo defendido em 1977, Barbier (2002) a define como
um “[...] sistema de valores [...], manifestados em ultima instancia de uma maneira
consciente ou inconsciente, por um sujeito em interacdo na sua relacdo com o
mundo, € sem a qual nao poderia haver comunicacao”. Esse pressuposto de Barbier
contribui para duas importantes reflexdes. Se, por um lado, o autor ndo utiliza
diretamente o termo implicacdo, por outro, na pesquisa-a¢ado, apenas em casos do
estabelecimento de acfes solitarias (agir instrumental), o que é muito dificil, ja que
ela se constitui com os outros, o pesquisador utilizard o saber da implicacdo no

processo de investigacdo e andlise de seu estudo.

29 ALMEIDA, 2004.
240 GlvIGI, 2007.

241 CHICON, 2005.
242 OLIVEIRA, 2007.
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Observamos, assim, uma relacéo direta com o saber da implicagéo e sua utilizacao
no agir comunicativo que busca entendimento mutuo. Alguns pesquisadores
colocam para si mesmos o desafio de motivar e estimular os participantes-atores a
implicarem-se no processo de pesquisa. Um dos autores-pesquisadores procurou

“[...] estimular a equipe de diregdo no aproveitamento das oportunidades de exercer

sua autonomia”.243

Outro autor?*4 argumenta que ao pesquisador cabe recorrer a métodos que

garantam o papel ativo dos professores no desenvolvimento das acdes a serem

concretizadas.

Desse modo, essa perspectiva de pesquisa “[...] pressupde ao pesquisador externo
a necessidade de estabelecer uma nova/outra concepcdo de sua implicagdo no

processo de pesquisa e 0 estabelecimento de vinculos cooperativos com o0s
praticantes”.245 Essa implicacdo, ressaltada por alguns autores-pesquisadores,

sustenta-se tedrico-metodologicamente nas discussdes de René Barbier (1985).

Para nés, a pesquisa-acdo tem-se mostrado adequada para o
cotidiano vivido, por nos proporcionar envolvimento e compreensao
mais perto da realidade. Isso nos implica, € claro, mas no processo
acreditamos que essa implicacdo, que é levantada pela pesquisa-
acdo, quando colocada a mostra, pode ser um fator que facilita a
autenticidade dos processos e a instituicio de novos/outros
conhecimentos.?*

Implicar-se tem muito a ver com adentrar sem medos dos riscos que isso pode
acarretar. Remete a necessidade de compreender profundamente a realidade e
seus sujeitos de modo que possamos ser tocados por eles, e, assim, abrir mao de
muitas de nossas pretensdes de validade e verdades individuais, proprias do agir

comunicativo fraco, e alcancar acordos comuns, partilhados intersubjetivamente.

Admitir a implicacdo, tomar consciéncia dela apresenta-se como um processo de
autorreflexdo critica do pesquisador. Sem esse processo consciente
conseguiriamos, em momentos da pesquisa, alcancar acordos comuns? Ou seja,

passar do entendimento mutuo, no qual o ouvinte compreende e aceita o contetdo

243 HUET, 2000.

244 MELLO, 2006.
245 Al MEIDA, 2004.
248 \/IEIRA, 2007.
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da declaracédo de intencdo ou de solicitacdo, mas ndo necessariamente estabelece
objetivos e obrigac6es mutuas (HABERMAS, 1987c), para o agir comunicativo forte,
qgue pela intersubjetividade partilhada, determina vontades coletivas, para além de

preferéncias individuais.

A partir do momento em que 0 se pesquisador permite implicar-se no processo de
pesquisa, coloca seus conhecimentos e saberes a critica dos atores, que, por sua
vez pode ser aceitos ou ndo (HABERMAS, 1987c). Numa concepcdo de acéo
voltada para o entendimento comunicativo, o pesquisador [falante], no caso da
pesquisa-acao, lanca mao de dois aspectos fundamentais: a definicAo da demanda

(problema).

Em muitos momentos do processo de pesquisa-a¢ao, mais que aceitar a premissa
do outro, precisa-se reavaliar nossas pretensdes e chegar a um acordo partilhado

coletivamente.

Durante a intervencdo pedagdgica, os problemas que surgiam na
pratica pedagodgica eram resolvidos por meio de uma acéo
dialogada que envolvia os atores citados, inclusive os alunos
sujeitos da pesquisa.?*’

Nesta fase foi constituido o grupo de pesquisa, no qual foram
levantadas as expectativas e estabelecemos um primeiro intento de
abordar o problema a ser pesquisado.?®

O fato de termos como tema a pratica docente, formacao continuada
e pesquisa e utilizarmos a pesquisa-acdo colaborativa como
abordagem tedrico-metodolégica levou-nos a, desde o primeiro
momento de contato e planejamento dos profissionais da escola,
apresentar uma proposta de desenvolvimento deste trabalho; e
vimos acompanhando, desde entdo, o dia-a-dia da escola e seus
profissionais, com o0 objetivo de buscar formas de suscitar o
problema [...].2%

Para Barbier (2002, p. 54), o problema emerge de um grupo em crise, em um
contexto preciso: “[...] o pesquisador ndo o provoca, mas constata-o, e seu papel
consiste em ajudar a coletividade a determinar todos os detalhes mais cruciais
ligados ao problema, por uma tomada de consciéncia dos atores do problema numa
acdo coletiva”. Como um dos principios tedrico-metodoldgicos argumentados pelos

autores na pesquisa-acédo, a definicdo do problema de investigagcdo, numa acepgao

247 CHICON, 2005.
248 CARDOSO, 2005.
24 CAETANO, 2007.
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do agir comunicativo, implica necessariamente um acordo negociado, para que nao
se estabelecam relacdes estratégicas nas quais cada um agira conforme suas

proprias necessidades.

Numa concepcdo do agir estratégico, o conhecimento acerca do papel do
pesquisador € utilizado como meio para se alcancar um efeito desejado.

O trabalho do pesquisador, na pesquisa-acdo, ndo se restringe
apenas a atitude de observar e descrever, mas a de saber alcancar
determinados objetivos, produzir determinados efeitos,
conceber objetos, organizacdes, praticas educacionais e suportes
materiais com caracteristicas e critérios aceitos pelos grupos
interessados [grifos nossos].?*

E valido ressaltar que nossa compreenséo das formas de acéo segundo Habermas
nos mostra momentos da utilizacdo do conhecimento nas acdes estabelecidas no
processo de pesquisa. Assim, nao classifica uma pesquisa como comunicativa ou
estratégica; mostra caminhos tomados pelos autor-pesquisador e ator-participante

durante os varios momentos de discurso estabelecidos.

Cansados, os amigos se despedem um do outro... “E quando
nos encontramos novamente?” Em breve, até porque o0
assunto nao acaba!

Os argumentos analisados neste capitulo apontam para inUmeras questbes acerca
dos pressupostos teorico-metodolégicos e epistemologicos das diferentes
possibilidades de construir e conceber pesquisa-acdo. Consideramos que um
aspecto relevante dos didlogos dos autores-pesquisadores nos Circulos
Argumentativos diz dos meandros que envolvem o processo de fazer pesquisa-acao
e da responsabilidade do pesquisador em saber fazer. Diz, ainda, de uma
processualidade que, a partir de espacos-tempos de aprendizagem, cria
possibilidades de mudancas em processo, e nao resultados finais esperados. Essa
aprendizagem envolve um movimento complexo de autorreflexdo critica e coletiva,
gue precisa transcender as praticas imediatas do professor e da escola,

contemplando as dimensdes locais, sociais, culturais, politicas e historicas.

20 MARTINS, 2005.
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6 SOBRE OS ENTENDIMENTOS VIVIDOS E OS ACORDOS
CONSTRUIDOS: ALGUMAS “RESPOSTAS”, NOVAS PERGUNTAS

Ao longo deste estudo, ocupamo-nos em compreender aspectos relacionados com a
producdo académica na area de Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo
escolar, de modo que pudéssemos refletir sobre os pressupostos tedrico-
metodoldgicos e epistemoldgicos da pesquisa-acéo.

Fundamentamos nossas reflexdes num conjunto de estudos que versam sobre a
pesquisa educacional no Pais, articulados aos pressupostos da Teoria do Agir
Comunicativo. Sustentamos nossas analises, sobretudo, na compreensao de que a
racionalidade diz de como os sujeitos utilizam os saberes, e na concepcao
habermasiana de que as acfes empreendidas pelos homens podem ocorrer de

diferentes modos.

O caminho tedrico-metodologico assumido neste estudo deu-se no desafio de
constituir meios de analise que colocassem o0s autores das teses e dissertacdes
como sujeitos ativos, no processo de qualificar as perguntas, ja problematizadas em
outros estudos e enfatizadas neste, na busca por produzir novas respostas. Um
movimento de construcdo na perspectiva da filosofia intersubjetiva proposta por
Habermas, de acordo com a qual, ao invés do sujeito solitario que se volta ao objeto
para conhecé-lo, diversos sujeitos buscam pelo entendimento muatuo alcancar

consensos acerca de um dado objeto.

A producéo de conhecimentos com o outro instigou-nos desde o inicio, por reportar-
se aos enunciados essenciais da pesquisa-acdo. Durante os diadlogos que
sustentaram nossas analises, as relacbes estabelecidas na pesquisa-acao
aconteceram das formas mais variadas possiveis, seja pela natureza epistemolégica
dos estudos, seja pelo modo como as ac6es eram empreendidas. Da mesma forma,
a construcado de nossas conversas com 0s autores, durante a processualidade deste
estudo, também ocorreu de diferentes formas, momentos que evidenciaram um agir
comunicativo e momentos que mostraram 0 agir estratégico guiando os Discursos

empreendidos.
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Nesta parte final da tese, dedicamo-nos resgatar brevemente alguns aspectos do
estudo, destacando consideracdes que podem contribuir para a producdo de
conhecimento na area de Educacéo Especial, ha perspectiva de que os alunos com
NEE tenham seus processos de escolarizagdo garantidos, em acesso e
permanéncia com qualidade na escola comum. As sinteses e reflexdes contidas
neste capitulo retomam de forma articulada e néo linear as questdes de investigacao

do estudo.

Desse modo, organizamos o capitulo em dois momentos, nos quais retomamos 0S
entendimentos vividos e o0s acordos construidos pela via dos processos
argumentativos. Trazemos inicialmente consideragbes acerca das reflexdes
possibilitadas pela andlise do estado da arte da producdo académica. A discussao
dos contextos dessa producdo engendrou a analise pela via do didlogo com os
autores, que destacam em seus estudos os referenciais tedrico-metodoldgicos da
pesquisa-acdo. Portanto, num segundo momento apresentamos alguns acordos
provisorios sobre os termos e significados da pesquisa-acdo bem como as diferentes
perspectivas dessa abordagem metodologica. Foi pelos dialogos construidos nesse
momento que um terceiro movimento de argumentacdo apontou reflexdes sobre
como 0s autores utilizam os saberes acerca dos pressupostos da pesquisa-acao em
seus estudos. Essas analises permitiram-nos fazer consideracfes acerca das
contribuicbes da pesquisa-acdo na producdo de conhecimentos na area de

Educacao Especial, na perspectiva da inclusédo escolar.

6.1 REFLEXOES QUE EMERGEM SOBRE A PESQUISA-ACAO NA PRODUCAO
ACADEMICA

Uma primeira consideracédo diz da analise do estado da arte da producédo académica
em Educacao Especial nos estudos que versam acerca da inclusdo escolar e que
tomam a pesquisa-acdo como aporte tedrico-metodologico. A presenca de estudos,
nessa perspectiva, em programas de poés-graduagdo, aparece com diferentes
tbnicas nos estados brasileiros bem como nas Instituicdes de Ensino Superior.
Observa-se, que algumas universidades se dedicam mais a essa perspectiva

investigativa do que outras. Esses dados indicam tendéncias de determinados
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programas e linhas de pesquisa, como ocorre na UFES, na UERJ, na USP e na
UFSCar. No entanto, essa énfase na pesquisa-acdo pode também remeter as
escolhas tedrico-metodolégicas dos grupos de pesquisa e dos professores
orientadores, conforme pudemos perceber quando tomamos 0Ss nomes dos
orientadores dos trabalhos dos quatro programas de pés-graduacdo que tém maior
namero de estudos na perspectiva de pesquisa-acdo. Observamos que eles se
repetem no conjunto de estudos daqueles programas.

Nossa andlise revela também auséncias em algumas subareas do campo da
Educacédo, como curriculo, educacéao profissionalizante e planejamento educacional,
0 que pode evidenciar que linhas de pesquisa nessas areas ainda nédo se tém
dedicado a estudos sobre os processos de inclusédo escolar de alunos com NEE pela
via da pesquisa-acdo. H4, assim, a concentracdo de pesquisas na area de
Educacdo Especial, o que, a nosso ver, representa um reducionismo do debate

sobre a incluséo escolar, que precisa ser superado no campo académico.

No gue concerne as tematicas e aos objetos de estudos, a maioria dos estudos que
enfatizam questdes da pratica pedagogica reporta-se a formacéo de professores. O
didlogo com os autores-pesquisadores das teses e dissertacdes mapeadas indica
gue esses objetos sdo discutidos a partir de diferentes referenciais tedricos e
perspectivas para a formacdo de professores. Alguns estudos abordam a formacao
continuada pela via da pesquisa-acao, outros buscam motivar, apoiar e colaborar
com pesquisas que tomam o professor como pesquisador de suas praticas. Muitos
estudos enfatizam processos de intervencdo e/ou acdes colaborativas entre

profissionais da educacao e pesquisadores académicos no contexto escolar.

Nesse sentido, os estudos analisados indicam a relevancia da problematizacao da
formacao de professores. Concordamos com Gatti (2008, p. 16), para quem, “[...]
guando se pesquisam acfes educacionais, seja sob que perspectiva for, dever-se-ia
ter sempre no horizonte a questdo da formacédo de quem vai formar, e também de
quem esta formando”. Ao contrario do que encontramos em nosso estudo, a autora
aponta que, nas concepg¢des associadas aos estudos em Educagéo, como campo
investigativo que tem por objeto agcbes educacionais, “[...] o professor é ‘um’ ausente
em muitos dos estudos sobre ac¢des educacionais [...]" (GATTI, 2008, p. 16). Assim,

vale considerar que a pesquisa-acdo contribui para trazer a tona a problematizacéo
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da formacé@o de professores na relagdo com as préaticas docentes, concebendo o

professor como sujeito ativo e presente na investigacao.

Alguns estudos apontam o potencial da pesquisa-agdo como perspectiva para a
formacdo de outros sujeitos, como gestores, pedagogos, familiares, alunos e o
préprio pesquisador, entretanto, os dados apontam que, o grande numero de
estudos que tém nos professores sujeito-alvo de suas pesquisas foca-se quase

sempre no professor do ensino comum.

Autores, como Prieto (2007), mostram preocupacdo com a baixa incidéncia de
estudos que investigam a formac&o de profissionais da Educacdo Especial, tendo
em vista o lugar que esse profissional passa a ter na perspectiva de incluséo escolar
(colaborador, formador e interventor). Os trabalhos analisados por Nunes e outros
(2003b) destacam a importancia da formacao do profissional que atua em Educacao
Especial, apontando a reorganizacéao dos cursos de formacdo inicial e a utilizacdo da
formacdo continuada para suprir as falhas e complementar a primeira formacao.
Além disso, compartilhamos a ideia abordada em alguns desses trabalhos de que
“[...] um componente importante de tal formacdo parece estar no esforgco para
romper a dicotomia entre teoria-pratica, passando a valorizar os conhecimentos
praticos dos educadores e demais profissionais” (NUNES; FERREIRA; MENDES,
2003a, p. 121). Acrescentariamos a concepc¢ao do professor como intelectual critico-
transformador, atento as implicacbes de sua atividade nas esferas institucionais,

sociais, politicas e econémicas (GIROUX, 1997).

As analises também mostram algumas auséncias, seja nas tematicas abordadas,
seja nos objetos, seja nos sujeitos de investigacdo. Problematicas relacionadas ao
processo de inclusdo no ensino médio ou no ensino superior e a profissionalizacéo
de pessoas com deficiéncia ndo aparecem nos estudos; uma constatacdo que
Bueno (2004) também faz a partir do balanco da producédo discente em Educacao
Especial, o que pode ser evidenciado pelos baixos indices de pessoas com

deficiéncia que chegam aos niveis mais altos de escolarizacéo e profissionalizagéo.

Essas questdes apontaram indicios da necessidade de aprofundamento da
discussdo acerca da produgcdo de conhecimentos em Educacdo Especial na

perspectiva da inclusdo escolar. Essa necessidade, levou-nos a constituir momentos
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de Discurso com os autores a fim de compreender se a pesquisa-acao possibilita
novas formas de conhecimentos que permitam avangos na problematizacdo de
questbes como a formacgédo e o trabalho docente, a pratica pedagdgica, a gestdo
escolar e outras tensfes que marcam o movimento vivido, perante os desafios de
romper com a légica da homogeneizacédo e os ditames pragmaticos do capitalismo

contemporaneo.?**

6.2 OS PRESSUPOSTOS QUE SUSTENTAM A PESQUISA-ACAO: ALGUNS
ACORDOS ALCANCADOS

Os Circulos Argumentativos, momentos de dialogos entre os autores-pesquisadores,
permitem-nos algumas consideracdes acerca dos pressupostos que sustentam o0s
argumentos tedrico-metodologicos dos autores quanto a pesquisa-acdo. Emergem
COmMo pressupostos que sustentam a pesquisa-a¢ao nos estudos que versam sobre
a inclusao de alunos com NEE, as relacfes entre autores (pesquisadores) e atores
(participantes do contexto); os papéis atribuidos a esses sujeitos; a constituicdo do
problema de pesquisa;, a dindmica da pesquisa-acdo (suas estratégias

metodolégicas) e a dialética entre compreenséao e transformacéo da realidade.

Esses pressupostos indicam-nos que o Discurso empreendido a partir do
entendimento muatuo possibilitou-nos alcancar um primeiro acordo, provisorio e
contextual, acerca das bases teorico-epistemologicas que tém sustentado os
argumentos dos autores em suas escolhas pela metodologia da pesquisa-acdo. A
literatura cientifica destaca esses principios. O que procuramos em nosso estudo foi
desvelar como eles sdo abordados pelos autores e, em seu conjunto, qual o pilar
gue une esses pressupostos. Evidenciamos que a acdo estd no cerne dos

pressupostos da pesquisa-acao.

O diélogo sobre esses pressupostos mostraram que a implicacdo do pesquisador no
campo de pesquisa €é um pressuposto relevante, que merece algumas
consideracdes. O conceito de implicacdo desenvolvido por Barbier (1985) traz
importantes contribuicbes epistemoldgicas para a pesquisa-acdo, pois diz do

envolvimento do pesquisador no campo de pesquisa e das relagdes desenvolvidas

21 | oureiro, 2007.
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com os participantes, aspectos unanimes destacados pelos autores-pesquisadores
que dialogaram conosco. Observamos que, quando o autor, por escolhas tedrico-
epistemoldgicas, ndo assume essa implicacdo, procura manter-se distante do objeto
e dos participantes. Em varios momentos tende a produzir um agir estratégico,
guiados por interesses privados. Quando o pesquisador assume a implicacdo sem
conhecimento epistemoldgico pode sucumbir a vontades individuais, seja de si
préprio seja do ator. J& quando o conceito de implicacdo é assumido e incorporado
ao estudo com devida apropriacdo dos saberes, a tendéncia € de estabelecer uma
verdadeira relacdo com o outro na pesquisa. Consideramos que 0s pesquisadores
precisam apropriar-se dos saberes acerca da implicacéo, no sentido de qualificar as
perguntas que sao constituidas e buscar novas respostas, como diz Sanchez-
Gamboa (2009).

Desse modo, estabelecemos, neste primeiro momento, um dialogo com os autores
gue se dedicaram, em seus estudos, a discutir os referenciais tedrico-metodologicos
para a pesquisa-acdo, quanto as definicbes que sdo atribuidas a pesquisa-acao.
Alguns defendem que a pesquisa-acao diz respeito a planos de acdo que devem ser
controlados com intervencdes previamente planejadas. Outros argumentam por uma
pesquisa-acao que enfatize a mudanca a partir de um processo de compreensédo da
realidade. A posicdo de ambos os grupos de autores converge quando argumentam
gue a pesquisa-acao diz da participacao direta do pesquisador no campo; da relacéo
entre pesquisador e participantes que tende a ser conjunta, e da busca pela

transformacéao das praticas.

No que tange as variacbes de termos, alguns utilizam a pesquisa-acdo como
sinbnimo de intervencdo ou de investigacdo-acdo. Essa evidéncia motivou-nos a
aprofundar o dialogo com os autores, no sentido de problematizar a relevancia de
gue os termos utilizados nos estudos refletem os pressupostos epistemoldgicos e
tedricos, o que requer do pesquisador a apropriacdo dos saberes cientificos relativos
a producdo de conhecimentos, a pesquisa educacional e, especialmente, a

pesquisa-acao.

Esse movimento permite-nos afirmar que a complexidade que essa perspectiva
metodolégica carrega requer o aprofundamento nos conhecimentos e nas praticas

investigativas de pesquisa-acdo. Temos como hipétese uma certa discrepancia nos
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textos das teses e dissertacbes. Em alguns estudos, os capitulos referentes a
metodologia trazem principios, fundamentos e bases tedrico-metodoldgicas para a
pesquisa-acao, discutem os conflitos no campo e a necessidade de negociagao.
Quando avancamos a leitura dos textos, observamos nos capitulos referentes aos
resultados a auséncia da concretizacdo dos e elementos tedrico-epistemoldgica
destacados anteriormente no processo de pesquisa. Parece-nos que muitos
pesquisadores se aprofundam nos saberes referentes aos pressupostos da
pesquisa-acdo no momento de construcao do texto final, e ndo durante a pesquisa,
0 que, no caso dessa forma de investigacao, pode ser responsavel por muitas das
ambiguidades e dificuldades sentidas e pelo tipo de conhecimento construido. A
sistematizacéo dos didlogos permite-nos argumentar que, para iniciar uma pesquisa-
acao, o pesquisador deve ter bases solidas na fundamentacéo teorico-metodoldgica,
0 que nos remete a pensar a formacao do pesquisador no ambito da pés-graduacao.

Outra reflexdo nesse contexto diz da forca dos argumentos dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos que se vao consolidando no conjunto dos estudos analisados,
com o passar dos anos. Essas questdes estdo inseridas na historicidade das
producbes em pesquisa-acao no Brasil. Até meados da década de 1990, poucos
estudos dedicaram-se a problematizacdo dos pressupostos, dos aspectos implicitos
e explicitos nos estudos dessa nhatureza metodoldgica. Agueles existentes
internacionalmente ganham maior divulgacdo a partir do momento em que as
producdes pela via da pesquisa-acdo deixam de ocupar o lugar de metodologia ndo
cientifica e passam a ser encaradas na academia como processo de pesquisa Sério,
visto que “[...] a pesquisa-acdo, mais do que uma abordagem metodoldgica, é um
posicionamento diante de questdes epistemolégicas fundamentais, como a relacao
sujeito-objeto, teoria e pratica, reforma e transformagdo social” (MIRANDA,;
RESENDE, 2006, p. 516).

Nesse contexto, argumentamos pela constituicio de grupos de pesquisa
comprometidos com as questdes da pesquisa-acao. Acreditamos na construcao de
uma comunidade autocritica de pesquisadores preocupados com as bases que
sustentam os pressupostos da pesquisa-acdo. Essa necessidade se faz, também,
devido a outra evidéncia que as andlises nos permitem fazer: observamos que
especialmente as dissertagdes que estdo inseridas num conjunto de producdes de

um mesmo grupo ou linha de pesquisa que tem a pesquisa-acdo como eixo para o
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trabalho metodolégico mostram maior apropriagdo dos fundamentos da pesquisa-
acao e coeréncia no fazer da pesquisa. Se, por um lado, as condi¢des de producao
de dissertacbes em nosso Pais exigem um volume de créditos a cumprir e a
realizacdo da pesquisa em até trinta meses, por outro, essa forma de pesquisa
coloca o pesquisador iniciante diante de um conjunto complexo de investigacéo, que
envolve o compreender e o transformar a realidade. Quando o mestrando pertence a
um grupo que aborda essas questdes, participa de pesquisas coletivas, tem
possibilidade de desenvolver sua pesquisa-agdo com maior apropriagcdo. Nossa
experiéncia no Grupo de Pesquisa Educacdo Especial e Inclusdo Escolar/PPGE-
UFES tem mostrado a importancia da partilha e da critica coletiva acerca dos

meandros que envolvem a pesquisa-agao.

No periodo que desenvolvemos nosso estudo de mestrado, participamos de uma
pesquisa coletiva, coordenada pela Prof.2 Dr.2 Denise Meyrelles de Jesus®? que
teve como foco a formacdo continuada de professores com vistas a ressignificacéo
das praticas escolares. A pesquisa-acdo era empreendida por um grupo de
pesquisadores (professora orientadora, mestrandos e bolsistas de iniciacao
cientifica) e profissionais de uma rede municipal de ensino. E possivel afirmarmos
gue essa pesquisa teve grande influéncia na realizacdo de nossa dissertacao
(ALMEIDA, 2004).

Outra consideracdo acerca desse grupo de pesquisa diz da variedade de termos
utilizados nas teses e dissertacdes. Observamos, a partir das analises, que as
fronteiras entre as perspectivas colaborativa, critica, emancipatoria e institucional
sdo muito proximas. O estabelecimento de acdes colaborativas no processo de
pesquisa, a busca pela interagdo constante entre sujeito que conhece e objeto a ser
conhecido e a abordagem compreensiva do fendmeno caracterizam essas

tendéncias no grupo.

Essa variedade de termos e perspectivas, embora proximos, mostra-nos
aprendizagens e apropriagbes sobre o0s saberes cientificos da pesquisa-acéo,

provindos por vezes de um processo solitario do autor no momento de escrita do

%2 A pesquisa “Construindo uma prética pedagdgica diferenciada pela via da formagdo continuada”, foi

implementada pelo Programa de Pdés-graduacdo em Educagdo da universidade Federal do Espirito Santo
através da linha de pesquisa Educacao Especial: abordagens e tendéncias, com o apoio do FACITEC/PMV, no
periodo de 2003-2005.
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relatorio final de sua investigacdo. A nosso ver, 0 grupo ainda precisa tomar os
pressupostos tedrico-epistemoldgicos da pesquisa-acdo como foco em seus debates
e estudos. Levamos para nossos encontros perspectivas que emergem da pratica da
pesquisa. Precisamos apropriar-nos de forma coletiva, dos saberes cientificos dessa
forma de investigacédo, a fim de qualificar nossas perguntas sobre a pesquisa-agao e
produzir novas respostas. Esperamos que nosso estudo possa disparar movimentos
neste sentido ndo somente no PPGE-UFES, mas também em outros programas que
tém utilizado essa perspectiva metodoldgica.

Uma terceira consideracdo que podemos fazer acerca desse primeiro Circulo
Argumentativo diz das aproximacOes e dos distanciamentos entre as diferentes
tipologias de pesquisa-agdo. Esse momento foi desenvolvido a partir da analise
epistemoldgica. Nele procuramos compreender as perspectivas de pesquisa-acao
com base em abordagens filoséficas, tomando a teorizacao ja realizada.?®® A anélise
epistemoldgica consistiu, de modo relevante, no entendimento dos aspectos
implicitos e explicitos da producdo académica neste estudo, fundamentado na
dialética entre filosofia e ciéncia. Possibilitou compreender que, para determinada
perspectiva de pesquisa-acdo, ha um determinado paradigma filoséfico que a
sustenta; logo diferentes pressupostos epistemoldgicos, diferentes formas de
conceber a relacdo sujeito-objeto, diferentes concep¢cbes de ciéncia, e,

consequentemente, diferentes conhecimentos produzidos.

Além disso, o exercicio de interpretacdo dos textos a partir do didlogo com os
autores possibilitou-nos observar que, ao analisarmos um conjunto de estudos numa
mesma perspectiva metodoldgica, mesmo com diferentes tipologias, as
aproximacdes se mostraram muito fortes. Podemos afirmar que as fronteiras dos
paradigmas se estreitam quando se trata das pesquisas-acfes. Ha entrelacamento
de perspectivas e abordagens no desenho da pesquisa. No momento em que as
perspectivas se distanciam, as bases epistemoldgicas e filoséficas ficam mais claras
em suas diferencas. Quando se aproximam, as perspectivas se diluem. Conforme
destaca Sanchez Gamboa (2007, p. 37), “[..] nao existem abordagens

metodolégicas totalmente definidas, ou puras, por isso é comum que em muitas

investigacdes se encontrem mescladas [...]". O entendimento entre os autores diz-

23 Grundy (1987).
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nos que a abordagem vai prevalecer, contudo a condicdo de mesclas ja conduz a

uma outra concepc¢ao dessa abordagem prevalecente.

Podemos inferir que a andlise epistemoldgica precisa ser incorporada pelas areas de
conhecimento, no sentido de compreender a producédo cientifica em suas diferentes
abordagens metodologicas. No caso de estudos que analisam uma Unica
perspectiva tedrico-metodolégica, como analisamos a pesquisa-acao, esse tipo de
analise evidenciou a necessidade de aprofundar a compreenséo do processo, Visto
gue a pesquisa-acdo, pela sua dialética compreender-transformar e teoria-pratica,
desencadeia uma variedade de perspectivas que influenciardo diretamente no
conhecimento produzido durante o fazer da pesquisa, assim como na analise desse

processo.

Em sintese, € preciso considerar tanto as abordagens que sustentam os diferentes
estudos de pesquisa-agdo, quanto os diferentes “tipos” numa mesma pesquisa-acao,
a partir dos diversos momentos em que sdo estabelecidas as relacfbes sujeito-

sujeito-objeto no empreendimento de a¢des na pesquisa.

Ressaltamos que nosso objetivo foi compreender essa dinamica nos estudos. Vale
prosseguir com outros estudos que busquem analisar as implicacbes dessa

variedade de perspectivas num mesmo estudo.

6.3 OS DIFERENTES MODOS DE ACAO NUM ESTUDO DE PESQUISA-ACAO:
CONTRIBUICOES PARA A PRODUCAO DE CONHECIMENTOS NA AREA DE
EDUCACAO ESPECIAL

A partir do que foi entendido mutuamente no 1.° Circulo Argumentativo, vimos que,
para um segundo momento de discurso, que o foco deveria estar na relacdo entre
racionalidade e saberes, sustentados pela concepcdo habermasiana, nos didlogos
com 0s autores acerca de como 0s saberes sobre a pesquisa-acado séo utilizados
nas acoes de pesquisa. Aqui se deu um dos momentos ricos deste estudo. Foi-nos
possivel apreender uma dindmica da pesquisa-a¢ao para o qual antes ndo haviamos

atentado. Se, no inicio dos didlogos, a relacdo entre pesquisadores e participantes
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era um dos pressupostos tedrico-epistemoldgicos, agora ela se tornava o cerne da

proposicéo da pesquisa-agao.

Nesse sentido, as relacdes entre os envolvidos desencadeavam a¢des em todos 0s
principios da pesquisa-acdo: no modo de compreender a realidade, na busca pela
transformacgéo, na constituicdo do problema e no desenvolvimento das estratégias
de acdo no processo de pesquisa. Quanto a esses aspectos, algumas inferéncias
podem ser feitas.

As analises mostram a poténcia da pesquisa-a¢cdo na formacdo de todos os
envolvidos, sejam eles os pesquisadores, os profissionais, os familiares e os alunos.
Muito utilizada na formacgéo continuada de professores da escola basica, vemos que
no contexto educacional marcado pelas sedutoras e dissimuladas praticas das
politicas neoliberais, é preciso consideramos a urgéncia em proposicoes e acdes
conjuntas, entre universidades e escolas, entre pesquisadores e profissionais.
Temos a crenca de que todos precisam sustentar novas/outras formas de oposicao
em aprendizagens tedrico-praticas que possibilitem a producdo de conhecimentos
contra-hegemoénicos. A via € de mao dupla: se os pesquisadores e formadores
mantém as mesmas perspectivas de pesquisa, ensino e aprendizagem, 0S
professores pouco terdo como nao manter suas mesmas praticas,
homogeneizadoras e excludentes. Precisamos assumir 0 quanto nossas posturas
estdo arraigadas no paradigma técnico-cientifico nas instituicdes de ensino superior,
0 guanto nosso ensino é mantenedor de abordagens que negam a diversidade e a
diferenca em nossas salas de aula, o quanto trabalhamos de forma acritica e
isolada. Portanto, os problemas que temos apontado para os professores da escola

basica sdo engendrados também em nosso cotidiano.

Nosso estudo mostrou-nos que 0s autores consideram a pesquisa-acdo como
processo formativo para si proprios. O pesquisador, quando vivencia com 0s
profissionais o contexto da escola em suas dificuldades e suas possibilidades, pode
rever suas proprias praticas e concepcdes como professor e como pesquisador.
Essa relacdo, quando concebida a partir do entendimento muatuo, configura-se num
processo de aprendizagem, num processo pedagogico e politico, como nos diz

Givigi (2007). Nossa crenca estd em conceber uma outra racionalidade
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epistemologica conforme propde Habermas: a intersubjetividade partilhada baseada

no entendimento mutuo.

As andlises dos argumentos dos autores apontam que € desse movimento que
decorre a mudanca almejada nos pressupostos da pesquisa-acdo. Os didlogos
travados nesta tese mostram-nos que compreensao e transformacao da realidade
séo dois polos implicados. Os argumentos dos autores fazem-nos considerar que a
compreensao da realidade na pesquisa-acao, ao conduzir o pesquisador para dentro
do contexto e desencadear relacdbes com o0s atores-participantes, propicia
movimentos que tendem a trazer mudangas em processo. Isso ocorre mediante a
producédo de conhecimentos que se da durante a pesquisa, numa outra logica da
relacdo sujeito-objeto, agora sujeito-sujeito-objeto; uma mudanca que redne
diferentes saberes, que articula 0os conhecimentos escolares aos conhecimentos
cientificos na construcdo de novos conhecimentos. As dimensfes compreender-
transformar caminham juntas; partem da ideia de mudanca enquanto processo de
aprendizado, um novo conhecimento que se constroi e influencia nossas

concepcdes e nossas atitudes.

Nesse caminho, construimos, durante este estudo, dois organogramas nos quais
expusemos 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos e epistemologicos da pesquisa-
acao e o modo como o0s saberes desses pressupostos sdo utilizados nas pesquisas.
Esse momento de metaolhar para o dialogo empreendido permitiu-nos organizar

algumas ideias e considera¢des no Organograma 3.

No momento em que 0s argumentos dos autores passa a evidenciar que num
mesmo estudo que toma a pesquisa-acdo ha diferentes modos de conceber a acao,
a processualidade da pesquisa ganha novos olhares e novas perspectivas. Para
esse momento de analise, tomamos a discussdo entre conhecimentos e saberes
realizada por Sanchez-Gamboa (2009). O conhecimento diz das condi¢bes
concretas, sociais e histdricas que conduzem o sujeito ao processo de abordar o
objeto. Portanto, tem carater temporario. Um conhecimento fala de um consenso
provisério (HABERMAS, 1987d) acerca de determinada relagdo entre perguntas e
respostas. Assim, o conhecimento diz do processo de produzir respostas. Quando

esta resposta é alcancada, o acordo é produzido, temos o saber.
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0S DIFERENTES MODOS DE AGAO EM UMA PESQUISA-AGAQ

| QUALIFICAGAQ DAS PERGUNTAS E BUSCA POR NOVAS RESPOSTAS [ > PROCESSO DE CONSTRUGAQ DE CONHECIMENTOS |

| ESPAGOS-TEMPOS DA PESQUISA-ACAD [ »DIFERENTES TIPOS DE APRENDIZAGENS, CONHECIMENTOS E MUDANGAS |
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AGIR COMUNICATIVO AGIR ESTRATEGICO / INSTRUMENTAL
ENTEN{DlMENTOS ACORDOS |_ —|
MUTUOS Planos de intervengéo baseado
\ em interesses individuais

Autorreflexio critica e
colaborativa / Y

Y Conhecimento construido como foco em resultados
imediatos previstos nos planos
Conhecimento construido envolvendo 1
dimensdes interligadas a pratica: locais,
sociais, culturais, puliticas e historicas MUDANGAS IMEDIATAS E PRATICISTAS
MUDANCAS EM PROCESSO QUE TENDEM /
A TRANSCENDER 0O IMEDIATO

Organograma 3 — Diferentes modos de a¢céo na pesquisa-acao.

A sistematizacdo dos argumentos ao longo dos Circulos Argumentativos permite-nos
inferir que a pesquisa-acdo ocorre a partir de multiplos momentos de qualificacdo de
perguntas que geram respostas durante a pesquisa, respostas que novamente
geram novas perguntas. E um processo mantido pela duvida, por novas indagacdes
gue questionam os saberes ja ditos. Isso porque, na pesquisa-acao, os dados séo
partiihados com os atores, as sinteses sdo discutidas com os envolvidos, 0s
argumentos sdo levados ao debate. Portanto, os saberes sdo cotidianamente
construidos no processo de pesquisa. Novos questionamentos sdo feitos e

novamente se tem um novo processo de conhecimento.

Esse movimento se d& nos tempos-espacos da pesquisa-agdo: grupos (de
professor, de gestores e técnicos, de familiares), acdes formativas, reunides,
conversas, planejamentos com os profissionais, entre outros. Desses momentos,

emergem diferentes aprendizagens, diferentes formas de produzir conhecimentos e,
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consequentemente, diferentes perspectivas de mudanca. Durante uma pesquisa-
acdo, podemos ter, no minimo, dois modos de conceber as ac¢des, duas formas de

agir.

Quando as acdes sdo conduzidas com base no agir comunicativo, ha busca por
entendimentos mutuos, em que 0s participantes compreendem e aceitam as
pretensdes de veracidade levantadas. Os entendimentos, pelo que vimos na andlise
dos estudos, podem evoluir para acordos normativos, cujos participantes se livram
de pretensdes individuais em prol de uma intersubjetividade partilhada. Em ambos
0S casos, na pesquisa-acao esse processo € conduzido pela autorreflexdo critica e

colaborativa.

[...] somente através da critica, compreendida como auto-reflexdo e

autoquestionamento, € que 0s momentos reprimidos, ocultos,
distorcidos pelo processo histérico do conhecimento podem ser
recuperados, reelaborados conscientizados, permitindo redescobrir o
interesse fundamental, o da emancipacdo (FREITAG, ROUANET,
2001, p. 13, grifo nosso).

Desse modo, a teoria social critica de Habermas é critica no sentido de opor-se as
disposi¢cdes sociais contemporaneas erigidas pelo neoliberalismo. Deve desvelar os
processos histéricos que tém distorcido sistematicamente os significados subjetivos
(CARR; KEMMIS, 1988). Essa critica propositiva nha pesquisa-acdo ocorre
essencialmente nas acdes intersubjetivas partilhadas entre pesquisadores e

participantes.

Decorrem desse processo, conhecimentos que transcendem as praticas imediatas,
pois a autorreflexdo e a critica permitem aos sujeitos conscientizarem-se das
condi¢Bes institucionais, sociais, politicas e historicas que interferem diretamente em
suas praticas. As mudancas ocorridas nessa perspectiva do agir comunicativo
iniciam-se em processo, gradualmente, pelos aprendizados gerados na pesquisa. A

forca dessa mudanca esta em transcender o imediato.

Destacamos a ideia de que a pesquisa-agao requer, para compreender a realidade e
intervir nela, que o grupo tenha poder politico de decisdo e atuacdo (SANCHEZ-
GAMBOA, 2007). Quando o agir comunicativo sustenta a pesquisa-agao, o “poder”
do ator é articulado ao “poder” do autor. Ha o didlogo entre as demandas reais da

realidade e o diagndstico dessa realidade, entre o saber provindo do cotidiano
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educativo e o saber académico/tedrico, o que propicia o fortalecimento dos acordos
e a sustentacdo para a tomada de decisbes e de acdes de mudanca. Conforme
afirma Fals Borda (1991, p. 10):

A soma do conhecimento de ambos os tipos de agentes [externos e
internos], tem possibilidades de adquirir um quadro da realidade do
objeto de transformagdo muito mais correto e exato. Assim, a
combinacgdo entre saber académico e saber popular [escolar] pode

resultar em um conhecimento cientifico de natureza revolucionaria

[...] (traduc&o nossa)®>*.

Em outra perspectiva, quando as ac¢des sdo guiadas pelo agir estratégico, sédo
conduzidas por interesses individuais que se materializam em planos de
interveng&o. O conhecimento € construido com foco em resultados e consequéncias
predefinidos. Nesse caso, ndo ha preocupacdo com processos de entendimento,
tampouco com a autorreflexdo e as implicagcbes do contexto. A énfase estd em
solucionar um problema pratico e emergencial. As mudancas tendem a ser

imediatas e pragmaticas.

Nossas analises indicam, nessa perspectiva do agir, a supervalorizacao das acoes e
intervencdes do pesquisador. Observa-se a auséncia de discusséo acerca do papel
do ator, o que leva alguns estudos, em determinados momentos, a constituirem
acOes instrumentais. Entretanto, se um pressuposto fundamental da pesquisa-acéo
constitui-se pela acao social estabelecida nas relacdes entre os envolvidos, como
podemos compreender a validade cientifica da pesquisa-acdo numa perspectiva do
agir instrumental? Além disso, ao término da pesquisa, se o pesquisador exercer as

acOes solitariamente, como as a¢des prosseguirdo sem envolvimento dos atores?

Sobre as acbes estratégicas durante a pesquisa-acdo, alguns autores consideram
serem necessarias. Em alguns momentos o pesquisador precisa, mais do que falar,
fazer, para mostrar que € possivel. Ou mesmo, ele precisa ver o professor fazendo
para aprender e apreender dimensdes ocultas a quem é externo ao contexto. De
outro olhar, alguns pesquisadores, ao se depararem com determinadas questdes do
contexto, principalmente resisténcias ou desinteresse dos atores, veem como
alternativa seguir com suas agfes para que possam ter sua pesquisa concluida e

cumprir as exigéncias de seu curso. Nesse caso, enfatizamos que é de suma

%4 La suma del conocimiento de ambos tipos de agentes, sin embargo, hece posible adquirir un cuadro da

realidad del objeto de transformacion mucho mas correcta y precisa. Asi, la combinacién de los conocimientos
académicos y saber popular puede resultar en un conocimiento total de naturaleza revolucionaria [...].
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importancia que o pesquisador tenha assegurado o processo de formacdo na
pesquisa-acdo, que deve abordar, entre outras questdes, as resisténcias e 0s
conflitos que envolvem esse tipo de investigacéo social.

Entretanto, na maioria dos estudos em que identificamos acdes estratégicas,
pareceu-nos haver uma decisdo prévia do pesquisador para essas relacbes ja

disposta em seus argumentos tedrico-metodoldgicos.

O que queremos sinalizar é que ndo ha por que negar a acao estratégica, e sim ter
consciéncia dela e de que, se for recorrente na pesquisa, levara a um conhecimento
solitario e a uma mudanga imediata que muitas vezes n&o € incorporada nem pela

escola, nem pela producao cientifica.

As andlises apontam que os conflitos e as resisténcias se mostram desafiadores e
essenciais ao processo de transformacao. Meirieu (2002, p. 34) alega que, diante da
resisténcia, ndo devemos tratar de rompé-la, “[...] mas reconhecer como uma valiosa
oportunidade de estimular a inventividade e descobrir novos meios para que a
educacdo [a pesquisa] seja um lugar de partilha e ndo de exclusao” (grifo

Nosso0).

Diante dos inumeros conflitos e resisténcias vivenciados no campo de pesquisa,

dissemos em nosso estudo de mestrado que

[...] resisténcias e conflitos indicam um movimento de mudanca
gradual e, a0 mesmo tempo, consistente, pois é construido a partir
do didlogo aberto. Enquanto nos limitarmos a falsear nossas
concepgbes e acdes por medo de fomentar o conflito, néo
conseguiremos efetivar a inclusdo de todos os alunos no contexto
educativo, pois simplesmente ndo estaremos viabilizando nossa
prépria inclusdo (ALMEIDA, 2004, p. 245).

Por esse caminho, concordamos com Carr e Kemmis (1988) quando afirmam que o
pesquisador externo tem como papel potencializar a autonomia do grupo, ser capaz
de compreender as demandas e necessidades dos profissionais e ndo demonstrar
supremacia em suas necessidades e em seus conhecimentos, o que 0s remete a
discutir a emancipacdo do grupo diante da prépria pesquisa, pois a autonomia e a
mudanca dos sujeitos e de suas praticas estdo atreladas a uma determinada
perspectiva de emancipa¢do, uma emancipacdo de si préprios, uma libertacdo das

amarras interiores constituidas ao longo dos anos diante de nossa imersao social e
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cultural. Para Habermas (1987a), a emancipacdo assinala de uma nova
sensibilidade. A nosso ver, diz de um “fazer-se” sensivel ao outro. Diz ainda,
segundo o tedrico, de uma forma de se opor a opressao, a exploracao, a dominacao,
a pobreza, a dependéncia, a subjugacdo. Portanto, coloca-nos diante do
posicionamento politico perante a exclusdo dos individuos. Emancipacdo, na
perspectiva habermasiana, refere-se a autonomia da sociedade e também de nos
mesmos uma vez que nos condiciona a politica neoliberal que em nossa sociedade
exerce influéncias fortes na educacédo, na formacdo de professores, no trabalho
docente e no processo de ensino-aprendizagem. Para Habermas, emancipacao € a

busca por entendimentos, diz de um agir comunicativo.

Foi por esse caminho tedrico-pratico, na articulagcdo entre interesses e
conhecimentos, que pudemos refletir a influéncia da pesquisa-acédo na producéo de
conhecimentos e na pratica educacional, na perspectiva da inclusdo de alunos com
NEE. Podemos afirmar que a pesquisa-acao tem-nos possibilitado colocar nossos
saberes em xeque, indagar, duvidar, questionar os argumentos ja postos. A0 mesmo
tempo, esse movimento, essa processualidade, tem-nos ensinado: temos aprendido

com a pesquisa-acéo.

Na area de Educacdo Especial, na perspectiva da inclusdo escolar, muitos estudos
tém focalizado a colaboracédo entre professores de classe comum e professores de
educacéo especial. O desafio tem sido grande e a pesquisa-a¢do tem nos ensinado
aos poucos o sentido do que é colaborar e acima de tudo, de entender a nés
mesmos e ao outro. A pesquisa-acdo, numa concepcao colaborativa e critica, tem-
nos possibilitado conceber os profissionais da educacdo como sujeitos de
conhecimento, construindo novas/outras formas de subjetivacdo de ser/estar

professor.

Portanto, temos aprendido a viabilidade de um trabalho colaborativo e coletivo no
contexto escolar. A colaboracéo, no sentido que a concebemos neste estudo, busca
o entendimento intersubjetivo dos diferentes proferimentos de fala. Ela constroi
objetivos comuns, partilhados, que exprimem vontades coletivas. A partir dai,
permite-nos alcancar acordos comuns. Para iniciar o trabalho colaborativo,

precisamos de mais um parceiro, dai sua possibilidade concreta. E pela
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colaboracéo, pela divulgacdo desse trabalho, pelo contidgio que as redes de se

colaboragéo vao expandindo e construindo identidades coletivas.

Por esse caminho, os estudos de pesquisa-acdo, na perspectiva da inclusédo escolar,
tém possibilitado a constituicdo de comunidades de aprendizagem. Por tratar a
inclusdo do envolvimento e da atuacdo de todos que integram a comunidade
educativa (gestores, técnicos, professores, alunos, familiares, pesquisadores), ela
tem desvelado formas de aprender no fazer da pesquisa, no movimento de reflexao-

acao-reflexao critica.

A tarefa de transformacédo educativa e social pode realizar-se mediante um trabalho
colaborativo no qual a contribuicdo da pesquisa a pratica educativa deve ser a de
evidenciar melhorias reais a essas praticas, promovendo entendimentos entre seus

praticantes sobre as situagfes concretas em que elas se produzem.

As reflexdes realizadas durante o dialogo com os autores-pesquisadores evidenciam
gue, para que a pesquisa-acdo contribua na construcdo de conhecimentos
emancipatorios, ela precisa ser construida a partir da intersubjetividade. Nesse
sentido, os textos revelam que a colaboracéo, essencial ao processo de pesquisa-
acao, precisa ter como meta o entendimento mutuo, a compreensdo de si mesmo,
do outro e da realidade. Portanto, as relacfes entre pesquisadores e participantes
parecem-nos possiveis mediante acdes sociais que se sustentem pelo agir
comunicativo (HABERMAS, 2004a). Concordamos com Jesus (2006, p 212):

A natureza colaborativa da investigagdo-acdo oferece um primeiro
passo para superar aspectos da ordem social existente e possibilita
a participacdo de todos por igual, em todas as suas fases de
planejamento, acéo, observacao e reflexdo. Coloca todos o0s sujeitos
no lugar de construtores do conhecimento, incorporando-os ao
discurso, a discussdao do método, a partir de suas “vontades de
conhecer”. O que possibilita que esses se coloquem perante as
circunstancias, situem-se em relacdo as realidades politicas,
econdmicas e culturais, construam uma relacdo partilhada sobre o
conhecimento [...].

Os movimentos constituidos nas ac¢fes durante a pesquisa, 0S quais buscam
entendimentos e acordos, tém possibilitado a construgdo de outros/novos
conhecimentos acerca da pratica pedagodgica. Os autores argumentam que as
praticas que considerem todos os alunos de uma sala de aula, em suas diferencas,

necessidades e potencialidades, precisam ser constituidas e organizadas
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colaborativamente. Falam de planejamentos em conjunto, de intervencdes em sala
de aula onde dois ou trés profissionais estejam juntos e da relevancia da avaliacao
desse processo. Esse movimento configura-se como parte do proprio processo de
formacé&o continuada dos docentes. Quando o pesquisador se insere na sala de aula
com o professor, propicia-se a compreensdo do espacgo-tempo de aula como
colaborativo de aprendizagens mutuas, e ndo mais de estratégias solitarias, o que
tem despertado nos professores, como nos contam o0s autores-pesquisadores, 0
incremento de acdes colaborativas em momentos de planejamento e acdo com 0s

alunos.

Portanto, temos aprendido com a pesquisa-acdo que 0s processos de mediagcao
cabem muito bem a nossa formacdo como professores e profissionais da educacéo;
consequentemente, temos aprendido outros modos de conceber o ensino e a
aprendizagem dos alunos. Temos vivido, ouvido e sentido mais nossos alunos, pois,
guando temos um outro profissional para partilhar aflicbes e dificuldades, abrimos a
guarda, deixamos de lado o velho orgulho de que professor precisa saber de tudo;

podemos entdo ver nosso aluno como pessoa.

Podemos dizer que a pesquisa-acédo tem contribuido significativamente para novos
modos de conceber e exercer nossa profissdo, desvelar possibilidades de
reorganizacao dos tempos-espacos escolares, compreender a necessidade de uma
outra relacdo com as familias, constituir outras formas de gestdo escolar e,

principalmente, tem contribuido na construcéo coletiva do conhecimento.

Os didlogos com os autores e as analises realizadas na tese revelam também
aspectos que precisam ser pensados ou (re)pensandos na producdo de
conhecimentos pela via da pesquisa-acao quanto as questdes da inclusao escolar.
Precisamos de estudos que problematizem o curriculo escolar em seus diferentes
modos de idealizacdo e concretizacdo. Embora a tematica da avaliacdo diagndstica
ou de acompanhamento apareca em muitos estudos, ndo é tomada como problema
de pesquisa. Vemos assim 0 quanto a pesquisa-acao pode contribuir para outras
formas avaliativas no contexto da heterogeneidade que incorpora os sujeitos com
NEE.
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No que diz respeito aos pressupostos, ao processo e aos saberes produzidos pela
pesquisa-acdo, alguns estudos na &rea de Educacdo Especial ainda carecem de
consisténcia tedrico-metodoldgica, aprofundamento nos principios dessa
metodologia e, especialmente, posicionamento diante do conhecimento construido.
Vemos acontecer na producdo cientifica o que acontece em nossas escolas e
sistemas de ensino: “vivemos para apagar incéndios”. Ao supervalorizar as agdes do
pesquisador, aplicar instrumentos de controle, verificar se o resultado foi o
pretendido ou ndo, negamos a dinamica dos atores, sua autonomia e,
principalmente, a relevancia que tém diante da construcdo de conhecimentos que
dizem respeito a si mesmos. Como pesquisadores, temos a responsabilidade social
e ética de ir para além das solucdes imediatas da pratica. Temos 0 coOmpromisso

com a producdo de conhecimentos cientificos.

Arrumar as cadeiras, lavar as xicaras, guardar os livros.
Parece que vamos demorar um pouquinho a ter novas rodas
de conversas entre 0s amigos....

Neste momento de fechamento de um estudo que ocupou, nos ultimos quatro anos,
de maneira intensa, os tempos de nossa vida, desejamos partilhar algumas
reflexdes sobre o fazer desta tese. O grande desafio deste trabalho foi a busca por
um método de leitura e andlise da producdo académica. Procuramos fugir de
propostas de analise que engessam 0s argumentos, que trabalham com categorias
predefinidas e, sobretudo, tomam os autores dos textos analisados como figuras
ausentes e, as vezes, inexistentes. Assim, a ideia inicial de realizar uma
interpretacdo-critica dos textos foi-nos incomodando ao longo desse processo.
Desejavamos que 0s outros, tdo autores como nds, vivessem esse momento de
discussao, que fosse possivel “responder’” a nossas questdes de investigacdo néo

somente pela analise dos textos, mas também pelo dialogo aberto.

Construimos, entdo, um processo de debate com o conjunto de autores que
participaram com seus textos, por ser também autora de uma das dissertacdes
analisadas. Na busca pela interpretacdo-critica dos textos pela via do dialogo,
assumimos alguns dos pressupostos da teoria da acdo comunicativa habermasiana.
Esse movimento exigiu-nos persisténcia e investimento tedérico-criativo, ao resgatar

as esséncias e captar os principios de Habermas, de forma que pudessem compor
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uma metodologia de analise dos textos, considerando as especificidades da

pesquisa-acao.

Esse movimento possibilitou-nos compreender que instaurar uma arena de debates
sobre a pesquisa-acdo é algo desafiante, mas possivel. Requer do mediador
cautela, paciéncia e persisténcia em encontrar caminhos possiveis para que todos
possam participar dos discursos e juntos buscar argumentos fortes; dos
participantes, o exercicio da escuta sensivel, como nos propde Barbier (2002), um
escutar/ver empaticamente o outro, que busca compreender a fala do outro. Como
grupo que nos constituimos ao longo desta tese, sabiamos, a exemplo do que nos
colocam Carr e Kemmis (1988), que os conflitos entre valores pessoais, educativos,
sociais e culturais sdo reais na convivéncia entre pessoas. Tornou-se fundamental, a
todos nés, que identificassemos objetivos comuns em favor da melhora das praticas
educativas no contexto da inclusdo. De forma alguma poderiamos perder de vista
gue todo esse investimento tedrico e cientifico tem um propadsito: contribuir para que
a producédo de conhecimentos e a perpetuacédo de saberes tragam significados para

as politicas e praticas educacionais, um outro/novo sentido para os dilemas vividos.

Esperamos assim que O processo que vivenciamos com o0s 45 autores-
pesquisadores possa contribuir para refletirmos com maior énfase sobre os
conhecimentos que vém sendo produzidos na perspectiva da pesquisa-acao na area

de Educacéao Especial.

Nesse contexto, podemos inferir que este estudo trouxe, pela via dos processos
argumentativos e da racionalidade comunicativa, a constituicdo de uma outra
perspectiva metodoldgica para a analise da producdo académica em estudos que
utilizam a pesquisa-acdo. Permitiu-nos compreender os diferentes momentos que

constituem o processo de investigacao e de construcdo de conhecimentos.

Nesse sentido, nossa proposicdo em analisar a producdo académica na area de
Educacéo Especial/inclusdo escolar a partir dos pressupostos tedérico-metodologicos
da pesquisa-acdo, numa acepc¢ao do agir comunicativo, impde-nos um outro desafio:
refletir criticamente as possibilidades de inclusdo do aluno com NEE na escola
regular. Se assumimos que, com uma outra logica da produgédo de conhecimentos

se torna viavel pensar em préaticas mais inclusivas, a questdo das possibilidades de
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inclusdo do outro passa necessariamente pelos interesses ideoldgicos, éticos,
politicos, sociais e histéricos e, de forma especifica, pelas concepcdes e escolhas do
pesquisador e dos profissionais envolvidos na pratica investigativa. Que concepcdes
de mundo, de homem, de pessoa com deficiéncia, de inclusdo carregamos conosco
para o campo de pesquisa? Acreditamos que a reflexao filosofica e histérica pode
contribuir para esse inicio de dialogo, de forma importante. Estudos que focalizem
essas questdes precisam ganhar énfases nas linhas e grupos de pesquisa.

Enfim, este estudo alimentou nossa crenca na ampliagdo da compreensao da razéo,
por meio de outras formas de reconhecimento da racionalidade e, por sua vez,
outras formas de conceber a producdo de conhecimentos, o que pode garantir a
presenca de uma consciéncia coletiva que inclua o outro e busque, de forma mais
responsavel e sustentavel, um entendimento para a preservacao e respeito a vida
em sua amplitude. E o que nos propde Habermas (2000b): a possibilidade de
reconstrucdo da modernidade pelos caminhos da razdo, de modo que a
racionalidade e a democracia sejam alternativas viaveis no combate a

irracionalidade.

Nossa crenca € de que a compreensdo desses fendbmenos possa apontar-nos
possibilidades de superacédo. A pertinéncia da reflexdo de Hobsbawm (1995, p. 561)
é favoravel as nossas pretensdes, pouco mais modestas do que a de um grande
historiador como ele: “O que escrevi [...], talvez possa ajudar-nos a compreender
quais sdo esses problemas, e quais devem ser as condi¢gdes para sua solugao”. E,
assim, partilhamos o0 mesmo sentimento de otimismo e persisténcia do historiador,
embora em condi¢cdes espaco-temporais diferentes, nos comove quando diz: “...]
mesmo um historiador cuja idade o impede de esperar mudancas sensacionais para
melhor no que Ihe resta de vida ndo pode razoavelmente negar a possibilidade de
gue em outro quarto de século ou meio século as coisas parecam mais

promissoras”.
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ANEXO B
ESQUEMA PARADIGMATICO

ESQUEMA PARADIGMATICO

Nivel Técnico Técnicas de coleta, organizacéo e tratamento de dados e

informacoes.

Nivel Metodolégico Abordagem e processos da pesquisa: relacédo todo, partes,

contexto.

Nivel Tedrico. Fenbmenos Privilegiados, Nucleo Conceptual Basico,

Autores e Classicos Cultivados, Pretensdes Criticas, Tipo de Mudanca Proposta

Nivel Epistemologico Concepcéo de Causalidade, de Validacdo da Prova Cientifica

e de Ciéncia (Critérios de cientificidade)

Pressupostos Gnoseoldgicos. Maneiras de Abstrair, Generalizar,
Conceptualizar, Classificar, Formalizar ou Maneiras de relacionar o sujeito e o objeto.

Critérios de Construcéo do Objeto Cientifico.

Pressupostos Ontolégicos.:Concepcéao de Histéria, de Homem, de Educacéo,

Sociedade e de Realidade

(COSMOVISAOQ)

Fonte: SANCHEZ GAMBOA (2007).
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APENDICE A

PERSPECTIVAS E ENFOQUES TEORICO-EPISTEMOLOGICOS

DOS ESTUDOS DO PPGE/UFES

TIPO DE
PESQUISA-
ACAO

BASE TEORICO-EPISTEMOLOGICA:
PRINCIPAIS IDEIAS E AUTORES UTILIZADOS

Pesquisa-acéo

Thiollent (1996) — Aspectos sociopoliticos presentes nas relacbes entre os
sujeitos envolvidos na pesquisa; acdo transformadora; objeto da pesquisa
constituido pela situacdo social e pelos problemas encontrados nessa situacao;
ac6es acompanhadas pelos participantes também na tomada de decisoes.

Thiollent (1982, apud ANDRE, 1995) — Acdo planejada; intervencdo com
mudancas dentro da situacao investigada.

Pesquisa-acéo
colaborativa

Barbier (1985 e 2004) — Mudanca, transformacéo; escuta sensivel.
Rossetti-Ferreira (2004) — Rede de significacdes.

Matos e Vieira (2001) — Interesse de transformar; interacdo entre pesquisadores
e pessoas investigadas.

Jesus (2005) — Trocas intersubjetivas de conhecimento e atitudes individuais e
coletivas; a colabora¢c&o na pesquisa.

Barbier (1985) — Andlise institucional.

Lapassade (2005) — Observacao participante.

Zeichner (2002) — Carater emancipatdrio-formativo.

Jesus (2005) — Facilitadores externos e processo de colaboracéo.
Capellini (2004) — Ensino colaborativo.

Barbier (1985) — Vinculacdo do problema de pesquisa ao contexto do
pesquisador.

Carr e Kemmis (1988) — Carater emancipatério pelo exercicio da autorreflexdo
critica.

Pesquisa-acéo
critico-
colaborativa

Barbier (2002) — Mudanca pela via da pesquisa-acéo.

Kemmis e Wilkinson (2002) — Préaticas de mudanga como um processo social;
colaborag&o em todo o processo de investigacao.

Ferreira-Rossetti (2004) — Metafora da rede.

Jesus (2005) — Metodologia facilitadora dos processos de inclusdo escolar de
alunos com necessidades educacionais especiais.

Habermas (1987) — Ciéncia social critica pautada na teoria dos interesses
constitutivos dos saberes.

Carr e Kemmis (1988) — Pesquisa-acdo critica: autorreflexdo critica concebida
em seus principios colaborativos.

McLaren (2000) — Dimenséo ideoldgica, politica e social do educador; perspectiva
emancipatéria.

Certeau (2004) — Construgdo de uma teoria da pratica na perspectiva da arte de
fazer.

Barthes (2004) — Préxis docente como processo dialético; constru¢édo da teoria da
pratica; fomento de transgressées no cotidiano concretizadas na emancipacéo.
Andaloussi (2004) — Carater estratégico da pesquisa-agéo.

Carr e Kemmis (1988) — Natureza colaborativa da investigacdo-acgéo.
Pichon-Riviére (2000) — “Grupo operativo”.

Pesquisa-acéo
/ Investigacéao-
formacao

André (1995) — Pesquisa-a¢éo — plano, processo de acompanhamento e controle
da acéo planejada; intervencao.

Baptista (2000) — Investigacdo-formacéo: qualificacdo dos professores para o
atendimento as diferencas e a investigagdo de possibilidades de praticas
inclusivas.

Pesquisa-acéo
sistémica

Morin (2004) — Pesquisa-acao sistémica.

Barbier (1985) — Pensamento sistémico - conjunto de componentes inter-
relacionados e interdependentes com dinamica dirigida para um objetivo
comum.

Bateson (1979) — Didlogos interdisciplinares.
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Pesquisa-acéo
institucional /
Nova
pesquisa-acao

Barbier (1985) — Pesquisa-acao institucional.

Lapassade (2005), baseado em Carr e Kemmis — “Nova pesquisa-agao”.

Ardoino (1998) — Abordagem multirreferencial.

Blackledge e Hunt (1985, apud LAPASSADE, 2005) — Microssociologia
interacionista.

Pesquisa-acéo
existencial

Barbier (2002) — Pesquisa-acao existencial e intervencéo.
Merleau-Ponty (1971), Martins e Bicudo (1995), Forghieri (1993) -
Fenomenologia como método de investigacao.




