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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo realizar uma pesquisa na Educagao Bésica, tendo como
dispositivos formativos os Ciclos Literarios de autorias indigenas em suas epistemologias e
cosmologias, colaborando na transformacdo dos processos educativos para emergéncia de
conhecimentos decoloniais. Neste contributo, realizou-se o estudo sobre a interferéncia do
pensamento colonial na ideologia dos (as) educadores(as) da Escola Municipal de Educagao
Integral do Campo “Francisco José Mattedi” e possiveis conexdes pedagdgicas de carater
pluriepistémico. No exposto, dialogamos com esse grupo docente para apreender a teoria de
autores imersos aos estudos culturais decoloniais. Recorremos as contribui¢des alusivas a esta
linha de pensamento nas pautas dos estudos de Anibal Quijano (2005), Catherine Walsh (2018),
Walter Mignolo (2003), Paulo Freire (2022) dentre outros, que contribuem para a desconstru¢ao
de praticas colonizadoras, oriundas do pensamento hegemonico eurocentrado. Somada a este
processo optamos pela pesquisa qualitativa, composta por um estudo do tipo etnografico,
viabilizada por observacao participante de praticas pedagdgicas na escola referendada. Como
instrumento de pesquisa constituiu-se um campo de estudos com ciclos de didlogos, com um
grupo do coletivo docente e discente vinculados a escola pesquisada. Compondo a esta
metodologia, irradiamos os principios politicos de afirmag¢do indigena instituido na Lei n°
11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade do Ensino da Historia e Cultura Indigena na
Educagao Brasileira. Os processos de didlogos foram viabilizados pelo campo tedrico situado,
acrescido dos autores indigenas: Smith (2021), Dorrico (2018), Grauna (2013), Krenak (2022)
e a circularidade literaria de Yama (2012) e Miranda (2012, 2021, 2022, 2023, 2024)
provocando outros imaginarios desta produg¢do de conhecimento indigena, ascendendo neste
coletivo, estudantes e educadores, a consciéncia critica permeada pela descolonizagdo e
despadronizagdo do curriculo ainda engessado na Educagdo Basica, propagando uma matriz
curricular consonante as especificidades culturais. Encadeado, compomos, em didlogo com a
comunidade escolar em seus postulados educativos que articulam saberes ancestrais a
conhecimentos contemporaneos; principios da Educagdo Popular do Campo e da Educagdo
Indigena, somados para construir agdes que contribuam para o bem viver.

Palavras-chave: Literatura indigena; Formacao docente; Educagao decolonial; pensamento

pluriepistémico;



ABSTRACT

This study aimed to conduct research in Basic Education, using Literary Circles of Indigenous
authors as formative devices grounded in their epistemologies and cosmologies, contributing to
the transformation of educational processes toward the emergence of decolonial knowledge.
The research examined the influence of colonial thought on the ideological framework of
educators at the Francisco José¢ Mattedi Municipal School of Integral Rural Education, as well
as possible multi-epistemic pedagogical connections. Dialogues were established with the
teaching staff in order to engage with theoretical perspectives rooted in decolonial cultural
studies. The study draws on the contributions of Anibal Quijano (2005), Catherine Walsh
(2018), Walter Mignolo (2003), and Paulo Freire (2022), among others, whose work supports
the deconstruction of colonizing practices rooted in hegemonic Eurocentric thought.
Methodologically, the research adopted a qualitative approach, developed through an
ethnographic study based on participant observation of pedagogical practices at the school. As
a research instrument, dialogical cycles were organized as a field of study involving both
teachers and students from the school community. This methodological framework
incorporated the political principles of Indigenous affirmation established by Brazilian Law No.
11.645/2008, which mandates the teaching of Indigenous History and Culture in Brazilian
education. The dialogical processes were grounded in situated theoretical perspectives and
enriched by Indigenous authors such as Smith (2021), Dorrico (2018), Gratina (2013), Krenak
(2022), as well as the literary circularity proposed by Yama (2012) and Miranda (2012, 2021,
2022, 2023, 2024). These engagements fostered alternative imaginaries of Indigenous
knowledge production and cultivated, among students and educators, a critical awareness
informed by decolonization and the de-standardization of a still rigid Basic Education
curriculum. The study advocates for a curricular framework aligned with cultural specificities
and constructed through dialogue with the school community, articulating ancestral knowledge
with contemporary knowledge, and integrating principles of Popular Rural Education and

Indigenous Education in order to promote collective well-being.

Keywords: Indigenous literature; Teacher education; Decolonial education; Pluri-epistemic

thinking.



MOMBE’U APU’A

Kowa’e ambopara wa’ekwe ma aetxauka awa nhanhembo’ea regwa nhombo’eaty py, ko mbya
kwéry ombopara wa’ekwe kaudjo re dju ma aikotew€. Mbya arandu gwi a’egwi mbya oikwaa
rupi ko ywa regwa aedjawi. Oikwaa rupi omombe’u awa, da’ei djurua kwéry oikwaa rupie’y.
Kowa’e ma ambopara aikwaa potawe awa baixa pa ko djurua oma’€a rupi pa nhombo’e wa’e
kwéry Escola Municipal de Educagdo Integral do Campo “Francisco José Mattedi” pygwa.
A’ewe ramo nhambodjoapy nhembo’ea arandu reta regwa. A’egwi ma djadjogweroaywu ope
nhombo’e wa’e kwéry rewe nhanhembo’e awa ba’e pa ko i’arandu wa’e kwéry idjaywu
nhandereko koo rupigwa. A’ewy ma djaikwaa pota ba’e pa amboae djurua kwery i’arandu wa’e
kwéry idjaywu koo teko koo rupigwa ba’ekwaa re, Anibal Quijano (2005), Catherine Walsh
(2018), Walter Mignolo (2003), Paulo Freire (2022) a’egwi amboaekwe, omombe’u wa’ekwe
djadjapo e’y awa ko djurua reko pe yy pa’ti gwi ogweru wa’ekwe. A’ewa’e aedjawi ma
oetxauka acka awa aikwaa pordwe awa, aikwaa potawe awa mbya reko, ikatu ama’éa gwi
odjedjapo awa nhombo’eaty era txeaywu wa’ekwea py. Ba’emo ba’citxa pa acka awa adjou
pora aywu katu nhombo’e wa’e kwéry rewe ope nhombo’aty pygwa. Ope ba’eapo porad, idjypy
gwi djadjoetxakwaa awa mbya kwéry gwi, oiko lei n® 11.645/2008, idjaywu ombo’e awa kaudjo
mbya reko nhombo’eaty apy a’egwi mbya reko atxireiro nhombo’eaty py. Djadjogweroaywua
ma aetxauka ta aywu py riwe, aikotew€ ra mbya boackwe kwatxia ombopara wa’ekwe gwi,
Smith (2021), Dorrico (2018), Grauna (2013), Krenak (2022) a’egwi kaudjo Yama (2012) e
Miranda (2012, 2021, 2022, 2023, 2024) oetxauka amboae rupi mbya kwéry kwaa rupi, ogweru
ope djoa py djaeka porawe awa teko koo rupigwa e’y wa’e, a’egwi djurua kwéry reko rupi rami
odjedjapo e’y awa oi teri nhombo’aty djoo ramipa awa rami. Djaetxauka awa nhanhebo’e ete’ia
rami. Djoapy a’egwi boaty, djogweroaywu nhombo’eaty pegwa meme, omboypy nhombo’ea
regwa ba’ekwaa regwa yma gware re a’egwi ay gware re; Ombotape nhanhembo’ea regwa teta

regwa e’y a’egwi mbya bo’ea regwa, djoa py odjedjapo awa teko pora, teko ka’agwy byte rupi.

Aywu pe’aa: Mbya kaudjo para; Nhombo’ea nhembo’e; nhande nhembo’e koo rupigwa; kwaa

reta ba’emo regwa.

Tradutor: CARVALHO, Mauro Luiz!

! Autodenominado Mauro Guarani realizou a tradugio do resumo na lingua materna Guarani
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1. INTRODUCAO

Refletir sobre o impacto do colonialismo nas relagdes sociais e culturais revela os desafios de
romper com esse instrumento de dominagdo, especialmente nas praticas educacionais. Tais
acdes ainda perpetuam uma visdo eurocentrada que sustenta formas de exclusdo social de
género, religiosidade, etnicidade e outras expressoes. Esses discursos estigmatizados
atravessam os processos educacionais, afetando inclusive as praticas leitoras, que deixam de

contemplar outras esferas de conhecimento e formas de saber.

Neste reflexo critico, compomos uma pesquisa com estudos endossados pela afirmacao da
pluralidade em tangéncia a valorizagdo das culturas indigenas na estética-artistica literaria
produzida por autoras(es) indigenas, abrindo este universo de conhecimentos plurais em uma

escola de Educagao do Campo.

Nesta finalidade apresentamos a proposta a um grupo de professoras(es) e estudantes da Escola
Municipal de Educacao Integral do Campo “Francisco José Mattedi”, por adesdo a proposi¢ao
deste estudo. Almejamos com este coletivo, ndo apenas compor reflexdes como uma estratégia
metodoldgica, para além, provocar neste tecido reflexivo ato politico e epistemologico, diade
fundamental para a constru¢gdo de uma educag¢do mais justa e plural. Essa acdo dialoga
diretamente com o conceito de "conscientiza¢do”, proposto por Paulo Freire (2022), segundo o
qual, o didlogo ¢ a base para a leitura critica do mundo e para a transformacdo das realidades
opressoras. “Ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam entre

si, mediatizados pelo mundo.” (Freire, 2022, p. 95).

A escola, apesar de ideologias dominantes ainda presentes em seus curriculos, pode
desempenhar um papel significativo no processo de descolonizagdo do pensamento. Isso se
justifica pelo fato de que, como afirma Branddo (1993, p.11), “[...] a educacdo participa do
processo de producdo de crencas e ideias, de qualificacdes e especialidades que envolvem as
trocas de simbolos, bens e poderes que, em conjunto, constroem tipos de sociedades. E esta ¢ a

sua forga”.

A institui¢do escolar configura-se, portanto, como uma potente articuladora e formadora de
opinides e conceitos, exercendo influéncia central na constru¢do de identidades e na reproducao
ou contestacdo de ideologias dominantes. Assim sendo, a forma como os povos indigenas
sdo abordados nos conteudos escolares pode tanto reforgar os esteredtipos e silenciamentos

historicos, quanto promover uma educagdo critica, comprometida com a valo-
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rizacdo das diferentes culturas, dos saberes originarios e da luta por direitos desses povos.

Nesse movimento faz-se necessario conhecer as relagdes de poder que estruturam o cotidiano
escolar. Como alerta Paulo Freire (2022), a reproducao de uma "consciéncia ingénua" tende a
reforcar valores, epistemologias e comportamentos coloniais, mesmo quando os conteudos
parecem estar atualizados. Freire nos provoca a compreender a educagdo como ato politico e
de libertacdo, o que implica questionar quem tem voz, quais historias sdo contadas e que saberes

sdo legitimados nesses espagos.

Ailton Krenak (2019), lider indigena ambientalista, evidencia como a estrutura escolar
padronizada historicamente invisibilizou os saberes, valores ¢ formas de existéncia dos povos
originarios, desconsiderando suas cosmologias ¢ impondo uma unica narrativa, pautada pela

logica eurocéntrica e colonial.

Refletir sobre essas questdes significa reconhecer que o problema nao ¢ apenas o conteudo, mas
a forma como o conhecimento ¢ mediado e vivenciado dentro da escola. Trata-se, portanto, de
um convite a constru¢do de uma pratica pedagogica critica, decolonial e situada, que reconhega
a pluralidade de vozes, historias e formas de conhecimento como fundamento de uma educagao

emancipadora.

O aprendizado coletivo ndo € neutro, nem pode ocorrer de forma descontextualizada. Ao
contrario, exige que as (os) educadoras (es) se engajem com autores imersos nos estudos
coloniais e decoloniais como Anibal Quijano (2005), Catherine Walsh (2018), Mignolo (2003),

Paulo Freire (2022) tornando-se um ato de resisténcia e reexisténcia.

Esse processo formativo problematiza a colonialidade, abre espago para a desnaturalizacdo de
praticas eurocéntricas € fomenta novas formas de ensinar e aprender, referenciadas em
literaturas de autores indigenas como Smith (2021), Dorrico (2018), Gratina (2013), Miranda
(2023), Krenak (2022), Yama (2012) e Baniwa (2019) provocando outros imaginarios no
coletivo docente e discente para que reconhecam e valorizem saberes ancestrais, comunitarios
e situados ao territorio, impulsionando a construgdo saberes diversos, basilares a esta

proposicdo da pesquisa.

1.1 A pedra de toque: A construcio da identidade docente e arco educativo para a

realiza¢io da pesquisa
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Os processos que agregam os conhecimentos docente na construc¢do da identidade sdo atados a
historicidades de percursos e percal¢os de uma vida concreta de sujeito situado aos afluentes
de conhecimentos de vida que subsidiam as agdes educativas do professor, porém, dista-se da
mera aplicabilidade do campo tedrico e asser¢des normativas propagadas no tempo e/ou

“templo colonizado ” de formacao para oficio docente.

Sendo o mundo que nos constréi em identidade, sdo os modos de vé-lo, em suas multiplicidades
de sentidos e significados que revigoram a trajetoria docente. E no considerado exposto, que
me apresento embrenhada ao rumo reflexivo por imersdo em campo epistemoldgico inovador
e transformador quando os alinhavos s3o a minha propria existéncia. Considerando que uma
pratica concreta se efetiva as relagdes sociais que sao tecidas, no exposto, sdo “os muitos outros

sujeitos” que cruzaram meus caminhos que equalizam este aprofundamento.

O proposito foi construir uma pesquisa reflexiva, pensando em vinculos e implicagdes
moventes, que concretizaram os passos € compassos na pauta do estudo, nesta reflexao,
apresento, a minha subjetividade docente, incluindo o universo de ser uma mulher educadora,

abrindo caminhos de conhecimentos equanimes aos novos processos civilizatorios.

A pauta de estudo abordada para esta dissertacdo considera alguns aspectos autobiograficos
atados a experiéncia profissional na realidade da Educacao Basica. No exposto, evidencio que
minha vida como educadora ¢ consensuada e conflituada por vida em formagado. A partir dessa
referéncia abro esses escritos: Na “fecundidade do paradigma singular-plural, associado a
alguns tracos do paradigma experiencial, pela otica de uma abordagem biografica - ndo na sua

completude, mas na multirreferencialidade da existéncia até aqui” (Josso, 2006).

A terra ¢ viva. Eu, descendente da familia Mauri e Chiarelli, sou parte dela e permaneco
integrada quando me somo a familia Cerri. Temos respeito e cuidado pela mae terra, nela o meu
ser e dos meus proximos se firmam em construir uma identidade coletiva camponesa, sim nos
somos do Campo e realizamos Educa¢do do Campo, no campo. Desde garotinha, rodeada de
primos brincdvamos organicamente em um areal, no sentimento brincante éramos o todo e o
grao, viviamos natureza. Passavamos horas e horas naquele local, as brincadeiras eram
interrompindas para o ndo menos prazeroso momento das refeicdes. Com o tempo, chegou a
idade de iniciar os estudos, comigo aconteceu na EU - Escola Unidocente “Cabeceira do

Corrego General Rondon?, em uma comunidade denominada Cérrego General Rondon,

2 Foi um dos fundadores do Servigo de Protegdo ao indio (SPI) em 1910, que mais tarde deu origem a3 FUNAI
(Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas). Defendia a integracdo pacifica e a protegdo dos direitos dos
indigenas, em um periodo em que a maioria das politicas eram violentas e assimilacionistas.



17

pertencente ao municipio de Sdo Gabriel da Palha, ES. Moradores antigos da regido, acreditam
que o nome dado a comunidade local e a escola possa ser uma homenagem ao marechal que
desbravou muitas terras no interior e coincidéncia ou nao, sua historia tem ligagdo direta com
meu objeto de pesquisa. Logo depois nos mudamos ¢ em ¢éxodos buscavamos melhorias para
nossa familia. Fomos para um lugar chamado de “Corrego das Piabas”, uma localidade no
interior do municipio de Colatina — Espirito Santo, com dgua abundante, corregos e cachoeiras
onde nadavam diversos peixes, em maior quantidade as piabas, motivo da denominagdo do
local. L4, conheci Lucia Amélia Moschem, uma professora que me fez sentir a pessoa mais
amada, mas, em decorréncia de mais uma mudanga, nos separamos. Eu a trouxe em meu coragao
¢ permanece junto a mim até os dias atuais, me tornando a professora que sou, totalmente
impregnada dos conhecimentos coletados, partilhando a colheita com os estudantes,
legitimando todo aquele aprendizado, do qual, usufrui por dois anos, sendo mais uma vez
conduzida pela busca de melhores condigdes financeiras, nos mudamos novamente. Residindo

no Coérrego Mundo Novo, Sdo Gabriel da Palha ES,

Segundo relatos dos moradores mais antigos, por volta do ano de 1950, quando a
regido ainda era quase inteiramente coberta por mata nativa, os primeiros
desbravadores chegaram ao local abrindo picadas em meio a floresta. Ao se
depararem com uma bela nascente, cercada pela mata, de aguas cristalinas que
brotavam do solo, um dos presentes exclamou: “Temos aqui um mundo novo!”
Desde entdo, o local, ficou conhecido como Coérrego Mundo Novo, nome que
permanece até os dias atuais em referéncia aquele momento de descoberta e
admiragdo pela natureza. (Robson Loss, morador da comunidade. Nota de campo,
09/12/2025).

Recordo-me das idas a escola, Escola Unidocente “Corrego Mundo Novo”, nos primeiros dias
de aula, levada sob os cuidados de minha irma. Que profundo reviver esse sentimento de
irmandade que tanto me aconchegou! Minha mae (in memorian), guerreira, sempre contribuiu
muito nas labutas do campo. Mulher carinhosa, com o sorriso doce € amoroso. Meu pai (in
memorian), tinha a responsabilidade de manter a ordem e assumia a fun¢ao das decisdes sobre
o que podiamos ou ndo fazer. Meu irmdo, Ah! meu irmdo, pessoa tranquila, de um coracao
imenso, grato a Deus por tudo e assim permanece até hoje. Essa ¢ minha familia camponesa,
sempre unidos na organizacdo e cuidado com a casa, criagoes e as lavouras, naquela
temporalidade fomos muito felizes no percurso e percalgos da vida. Retomando o processo de
escolaridade, conclui as séries iniciais, meu préximo rumo foi caminhar 12 km por dia até Vila
Fartura, um distrito, pertencente ao municipio de Sao Gabriel da Palha, a gente caminhava,

como caminhava, sem problemas, a formacao ¢ feita de caminhos pra quem vive na terra e pela
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terra. No ano seguinte iamos no “pau de araras"® do senhor José Nilton, ele improvisou uma
caixinha de som que emitia o mais encantador chiado. Que felicidade a conquista daquele
transporte. Ao concluir a oitava série, apos muita dificuldade em convencer meu pai, ingressei

e conclui o magistério.

Durante toda minha formac¢ao na Educacgdo Basica, se os povos indigenas existiam, naquele
lugar ndo faziam morada, ou se moravam nunca me foram apresentados. Afirmo que esta
conclusdo de invisibilidade desses povos, no apagamento de suas culturas e crengas foi

mais um lago colonial, representando materialmente essa historia.

Eu, mulher, mae e professora lamento profundamente, pois ainda na atualidade, por vezes
quando remetem a historicidade de povos indigenas o que ouvimos reproduzir: “minha avo foi
pega a lago™. Uma narrativa, uma divida histérica com estes povos, o que considero um
equivoco epistemoldgico, exatamente como descrevem as autoras:
O “indio” como um ser vinculado ao passado, com alguma presenca significativa
somente na formagdo da colonia e na constitui¢do do “povo brasileiro”; o “indio”
como um genérico, sem atentar para a diversidade cultural das mais de 305 etnias
presentes em nosso pais; o “indio” como alguém que vive na floresta, isolado e
nu, subsistindo apenas da caca e da pesca, ¢ aqueles que fogem desse padrdo “ja ndo
sendo indios”; e 0 “indio” como ser pregui¢oso, que ocupa muita terras e atrapalha

o desenvolvimento da nagdo, entre outros esteredtipos.(Collet, Paladino, Russo,
2014, p.6).

Acreditei nessa versao eurocéntrica por muitos anos, até mesmo no curso superior este no
permanecia atado a memoria colonial. Serd que com o tempo houveram mudangas? Na
contemporaneidade h4d muito o que pensar pelos inimeros movimentos indigenas Brasil afora.
O tempo passou, conclui meus estudos, casei-me com a pessoa que escolhi compartilhar minha
vida e assumi a primeira turma na Escola Municipalde Educagdo Integral do Campo “Francisco
José Mattedi”, Sdo Gabriel da Palha, enfim, me tornei professora e também mae, recebi de
Deus o mais belo e precioso presente, minha primogénita Geovana Chiarelli Cerri. Mais um
capitulo a somar na nossa primorosa historia. Nesse percurso ocorreram desafios e dificuldade
financeiras? Muitas. Desejo de desisténcia? Inimeros, porém, o foco era o devir - Gilles

Deleuze (1995), um processo de transformagdo continua, multipla, imprevisivel e ndo linear,

3 Transporte improvisado em caminhdo, com carroceria adaptada com bancos de madeira e cobertura de lona,
utilizado principalmente em zonas rurais e migragoes.

4 Expresdo fortemente carregada de racismo estrutural e violéncia de género. Repetida naturalmente nos dias
atuais, expressa a perduracdo do desrespeito aos povos indigenas as mulheres, com a naturaliza¢do da violéncia
e desumanizacao.
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que ndo tem um ponto final fixo ou um destino pré-definido, em um movimento em que os
corpos e os conceitos se afetam mutuamente e se transformam numa relacdo mutua: meu
esposo, meu pilar, juntos ndés somos, superamos: foram muitos trabalhos ‘“‘extras” até
conquistarmos empregos fixos, dentre eles a venda de agua de coco no 6nibus e na faculdade.
Essas experiéncias sdo conhecimentos fundamentais que me fortaleceram na permanéncia
como educadora, pois todo e qualquer processo ¢ formativo. Recorro a uma lembranga no
momento dessa escrita onde na faculdade participei de um unico trabalho sobre povos
indigenas: caracterizamo-nos sem a menor no¢do da apropriacao cultural que estdvamos
praticando, afinal sdo 391 povos indigenas, nem todos usam cocares, eles se diferem, todavia,
a escola, a universidade quando disserta sobre esses povos perpetuam-se os penachos,
desconsiderando as especificidades das culturas amerindias, na realidade um mascaramento,
sem nenhum aprofundamento: A mesma logica eurocentrada € a mesma forma de
conhecimento. Ao final da aula desconstruimos todo o “cenario” e permanecemos colonizados.

E a vida continuou, na ocasido os atos didaticos ndo foram refletidos.

Uma nova maternidade, meu filho Jodo Lucas Chiarelli Cerri, aumentando nossa alegria.
Seguimos entdo nosso caminho sempre com muita fé e gratidao a Deus. Nesse momento, desejo
refletir sobre a relacdo de nossa familia com a igreja e ao olhar para a histéria da Igreja Catolica
no Brasil, ndo podemos ignorar os erros cometidos, especialmente no que diz respeito a
colonizagdo, a catequese forgada, a desvalorizagao das culturas indigenase até a desumanizagao
desses povos. Nessa temporalidade a igreja foi cimplice de processos que apagaram linguas,
saberes ¢ modos de vida dos povos originarios. Porém, dentro dessa mesma instituicao,
surgiram movimentos de resisténcia e defesa dos povos indigenas. Um exemplo forte disso € o
trabalho realizado pelo Conselho Indigenista Missionario (CIMI), criado em 1972. Inspirado
por uma postura mais critica em relacao ao proprio passado da Igreja, o 6rgdo passou a atuar ao
lado dos povos indigenas na defesa de seus direitos territoriais, culturais e de vida. Ressalta

Munduruku,

O conselho Indigenista Brasileiro(CIMI), 6rgdo ligado a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), passou a atuar como idealizador e realizador de assembleias
de chefes indigenas. Nelas eram reunidas liderancas de diferentes regides do pais,
chegando a mobilizar os mais de 200 povos indigenas. A principal pauta naquelas
discurssodes eram as questdes voltadas para a defesado territério indigena...]

As primeiras reunides foram denominadas assembleias|...].Elas também agucgaram
o protagonismo indigena, fazendo esse povo abandonar uma atitude passiva ou
defensiva e tornando-o mobilizador da consciéncia na defesa dos seus
direitos.(Munduruku, 2012, p.52)

Esse Conselho foi de grande importancia para os povos indigenas, pois, demonstrou que, por
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meio da organizagdo coletiva, era possivel fortalecer a luta pela defesa de seus territorios,
culturas e direitos origindrios. Ao promover encontros e articular o didlogo entre diferentes
comunidades, o CIMI possibilitou que os lideres indigenas se reconhecessem mutuamente em
suas lutas e construissem estratégias comuns de resisténcia. A unido entre os povos se tornou
uma poderosa ferramenta de articulacdo na luta contra as ameagas impostas pelo sistema
capitalista e seus projetos excludentes. Assim, o Conselho contribuiu para que o0s
indigenas percebessem a forga da mobilizagdo como caminho legitimo e eficaz e para

reivindicar e garantir seus direitos constitucionais e territoriais.

E que conforme afirma Freire (2022), a tarefa de liberta-se cabe aos oprimidos, sem esperar
que outros o facam
E ai estd a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos - libertar-se a si e aos
opressores. Estes que oprimem, exploram e violentam, em razdo do seu poder, ndo
podem ter, neste poder, a forca de libertacdo dos oprimidos nem de si mesmo. S6 o

poder que nasga da debilidade dos oprimidos sera suficientemente forte para libertar
a ambos. (Freire, 2022, p. 41)

Nessa proposi¢ao refletida reitero: nao € o poder dominante que oprime e violenta que trara
libertagdo, mas sim o que emerge da consciéncia critica e da mobilizagdo dos proprios
oprimidos. Essa forca, nascida da dificuldade torna-se potencial transformador da realidade.
Assim, iniciativas como as do CIMI, que contribuiram para a unido dos povos indigenas,
representam ndo apenas uma ag¢ao politica, mas uma verdadeira préxis libertadora, conforme o

pensamento freireano.

Um pensamento que motiva a vida de uma educadora, a implulsiona a transitar por muitos
municipios. Lecionei em muitas escolas: EEEF Sombra da Pedra, EMEF Sdo Jorge do Barra
Seca, situadas no municipo de Vila Valério, ES; EMEF Corrego Augusto, Maria Luiza Jorge
dos Reis, em Nova Venécia, ES; EEEFM Vera Cruz, Sao Gabriel da Palha, com disciplinas
distintas, acreditando no compromisso de uma educacgdo qualificada ao longo dessa jornada.
No que refere-se a conhecer a epistemologia de povos indigenas coadunava-se a pratica
pedagdgica na logica colonizadora. Posteriormente, assumi o cargo de gestora, nova fungao,
mesmos equivocos epistemoldgicos. Durante essa experiéncia vivenciamos lutas, embates,
movimentos até conquistarmos a implantacao da tdo sonhada modalidade Educag¢ao do Campo,
por meio da qual, vi criangas se organizando em comissdes, propagando uma consciéncia

politica no que concerne aos processos educativos. Adentro a outros modos de ensinar e
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aprender, de forma contextualizada pelo ensino em formato da Pedagogia da Alternancia®, com
propostas integradas e coletivas num propdsito educativo de engajamento e encantamento.
Enfrentamos desafios, pessoas que nao se identificaram com a metodologia, nao aprenderam a

respeitar a especificidade da cultura camponesa.

Nesta realidade, uma nova gestacdo, a cacula Ester Chiarelli Cerri. Eramos um, dois, trés,
quatro, cinco que nos juntamos a outros e hoje somos muitos: muitos afetos, historias
compartilhadas, aprendizagens coletivas. Somos vidas entrelagadas, que seguem crescendo, se
transformando, se fortalecendo e florescendo, juntos. Mas a energia que move a vida me
direcionou a oportunidade de participar da Formagdo Escola da Terra Capixaba que me
despertou para as diferengas existentes entre os povos, muitas vezes silenciada na supremacia
da branquitude do modelo eurocentrado. Krenak (2019) em seu livro Ideias para adiar o fim
do mundo, questiona a concepg¢ao de fazermos parte de uma unica humanidade. O autor acredita
nao ser possivel considerar todos homogeneamente: culturas, valores, crengas, habitos, modos
de vida, ndo somos iguais. E preciso desconstruir verdades absolutas, pois a existéncia humana

constréi processos de conhecimentos relativos.

Nessa vertente, reconhece-se que as narrativas indigenas tém papel fundamental na
desconstru¢do de conceitos engessados por uma visdo eurocéntrica de conhecimento. Ao
romper com verdades unilaterais, essas narrativas revelam outras formas de existir, sentir e
compreender a realidade. Nessa vertente a especializagao em Educag¢do do Campo, apresenta-
se como uma importante aliada no processo de ressignifica¢dao dos saberes, conforme apontam

Miranda, Sanchez e Strelhow (2022, p. 24),

[...]Jaquelas/aqueles que estdo silenciados por conveniéncia da sociedade opressora e
preconceituosa. E, pois, mais que necessario derrubar as fronteiras construidas pelo
colonizador com o propdsito de estigmatizar os colonizados e reduzir o acesso aos
bens culturais produzidos pela humanidade. Mais do que nunca ha que se fazer chegar
aos ouvidos de criangas e adultos as narrativas que foram silenciadas.

Ouvir essas vozes representou uma valiosa oportunidade de desconstrugdao. Mais do que isso,
revelou-me uma necessidade urgente, que impulsionou novos direcionamentos € movimentos

em minha pratica docente, fortalecida aos projetos da Universidade implicada a Ensino,

S sistema de organizagdo da educagdo e dos processos formativos que objetivam atender as populagdes do campo,
das aguas e das florestas de maneira integradora na alternancia de espagos e tempos entre a escola e o meio

socioprofissional ¢ comunitario
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Pesquisa e Extensao.

No percurso, algo foi libertador, conhecer minha histdria em relacao de alteridade com o outro.
E nesta trilha de produgao de conhecimento reflito na contemporaneidade que comemora minha
existéncia no mesmo més que se consagra a luta dos povos indigenas. O que mudou
sobremaneira minha compreensao do universo em que fui educada. Pensava que nascer no dia
19 de abril coincidia com o dia do “indio”. Dessa forma, o universo da pesquisa transformou a
visdo, reconhecendo “o perigo de uma historia unica” (Chimamanda Ngozi Adichie, 2009).
Avancamos com a luta politica dos povos indigenas brasileiros, atualmente comemora-se na
data o "Dia dos Povos Indigenas", conquista do movimento com promulgacdo da Lei n°
14.402/22, superando a nomenclatura colonizadora. Esta alteragdo refletida permite pensarmos

em um ensino plural que acolha as diferengas, reconhecendo as etnicidades negras, indigenas

para pensar a formag¢dao de educadoras (es) a partir das politicas afirmativas.

Para construir a consciéncia politica para a pluralidade é preciso reconhecer e contribuir com a
luta dos povos indigenas, como professora precisamos lutar para que ocorra Formagao
Continuada de Professores no que refere-se a Lei 11.645/08, para tal nesta pesquisa em
educacional tenho me adentrado ao universo de reflexdes de reconhecimento dos povos
indigenas na formagao do povo brasileiro em seus importantes contributos. Nessas andangas,
além do aprofundamento teorico, “visitei” a Aldeia Tematica Tekod Mirin, em Aracruz, ES, ao
dialogar com o cacique Pedro, foi perceptivel meu pensamento colonizado, uma constatagao
dolorosa. Em consonédncia com essa experiéncia, realizei estudo nas pesquisas de Linda Smith,
uma indigena do Povo Maori, na obra Descolonizando Metodologias: Pesquisas e Povos
Indigenas (2021). Esta fonte tem sido um divisor de 4guas, uma compreensao de quem sou € o
quanto preciso aprender.

Assusta-nos o fato de que o ocidente possa desejar, extrair e reivindicar posse de

nossos modos de conhecer, de nossa imagem, das coisas que criamos e produzimos,

€ a0 mesmo tempo rejeitar as pessoas que criaram e desenvolveram tais ideias,

sobretudo negando-lhes oportunidades para serem criadoras de sua propria cultura e
de sua propria nagdo. (Smith, 2021, p. 11).

Quanta pretensao acreditar que € possivel escrever sobre a amplitude dos povos indigenas
através de um universo monoldgico reproduzido superficialmene. Inicia-se um processo de
reparagdo que se tornou fonte propulsora da densidade tedrica que o campo requer. Nesta
referéncia, a autora tece criticas a pesquisa ocidental para os povos indigenas. O estudo que
estamos realizando nao sera capaz de cumprir sua funcao ideoldgica de transformacao do

mundo eurocentrado. Contudo, iniciamos a mudanca de forma vagarosa no nosso lugar,
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Corrego General Rondon, uma iniciativa dessa professora que ocupa nessa temporalidade a

gestao da escola, construindo novos processos educativos com o coletivo docente.

No percurso de desconstrugdo, uma oportunidade coletiva de aprendizagem: a participagdo no
V COIMI — Congresso Internacional Mundos Indigenas, América: arte, cultura, ancestralidade
e perspectiva para o bem viver, em Roraima. O acolhimento genuino na residéncia da familia
de Raquel e Ciro, ao nosso grupo de pesquisa, como se fossemos parentes, estadia gratuita,
desprendimento, confian¢a e desejo de intervirem positivamente em nossos processos de
pesquisas, qualificando os resultados para que pudéssemos contribuir efetivamente para o
bem viver dos povos, comprendendo essa expressdo em uma consciéncia abrangente de

conservagao da vida planetaria.

Neste evento, participamos da reflexdo com a presidente da FUNAI a indigena Joénia
Wapichana que proferiu sobre a importancia do processo ético ao realizarmos pesquisas com
seres humanos que envolvam a vida, os territdrios, as culturas e os recursos naturais dos povos
indigenas do Brasil. Dialogamos também com a poetisa, escritora, ativista, Marcia Kambeba,
que denuncia, através de sua arte, a violéncia contra os povos indigenas. Foi encantador ouvir
a artista recitar, em lingua materna, um poema de sua autoria, no momento em que a tematica
do simpo6sio se adentrou para a necessidade de manter viva a cultura dos povos indigenas € nao
permitir que a ancestralidade e sabedoria desses povos sejam silenciados. Aquele momento

potente evidenciou a importancia da luta, do debate, da pesquisa.

O movimento continuou e nosso grupo de pesquisa, vinculados a linha de estudo envolvendo
interculturalidade e literaturas de autorias indigenas na Educa¢do Basica, apresentou

inquietagdes e propostas a serem aperfeicoadas a fim de contribuir na luta dos povos indigenas.

Ao anoitecer participamos da Cerimonia Solene de Outorga de Titulo Honoris Causa Postumo,
ao artista indigena roraimense Jaider Esbell, um grande articulador que contribuiu na promogao
e valorizagdo das narrativas indigenas na arte e na literatura. Um grande fomento as reflexdes
sobre a necessidade de construir, por meio da literatura indigena, uma consciéncia coletiva de
descolonizagao e despadronizagao de praticas, métodos e curriculos engessados na Educacao

Basica.

Tecendo essa valorosa oportunidade, participamos de uma palestra com o lider indigena,
Yanomami, Davi Kopenawa onde ele proferiu em lingua materna um alerta sobre os impactos
da ganancia e consumo capitalista: "Se a floresta for destruida, o céu caira sobre todos

n6s."(2015). O Xama demonstrou preocupagdo com o planeta e com os povos, ndo apenas
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indigenas. O cuidado emanado naquelas palavras cheias de afeto e informagao, mostrou-nos a
necessidade da busca por conhecimento critico, consciente, rompendo com essa estrutura
verticalizada de poder, pautada no individualismo. Afirma Luis Fernandes de Oliveira (2018,
p.25) “[...]n3o ha salvadores para nos libertarmos da exploragao do capitalismo, pois s6 num
processo coletivo de organizagdo e conscientizacao ¢ possivel uma mudanga revoluciondria da
sociedade.” E nesse coletivo, busca-se a sinergia, forca que impulsiona, que comunga e propoe

debates, agoes.

Nessa proposicao de debates, em outra temporalidade, dialogamos com estudantes das Séries
Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio da Escola Estadual Gerson Camata, Sao Gabriel
da Palha, sobre Territorios de Etnoconhecimentos Indigenas: Mitos e Saberes. Que grandiosa
oportunidade em estar naquele coletivo, plantar a semente da revolu¢do. Semearam comigo,
Ester e Isaac ao contarem a historia de Arana (Miranda, 2023), uma menina valente e cheia de
encantos, que envolveu os estudantes, por meio da narrativa daquelas duas criangas que
demonstraram respeito, sensibilidade e apreco pela cultura indigena descrita naquela obra. Foi
uma experiéncia significativa e enriquecedora que possibilitou novas aprendizagens,
ressignificagdes e compromisso em continuar no processo coletivo de organizagdo e
conscientizagcao como percurso para a constru¢cao de uma sociedade mais plural e comprometida

com a justica historica.

Outro momento formativo foi participar ativamente com coletivo de pesquisa na produ¢do do
Semindrio do Itatna Indigena , com algumas (uns) educadoras(es) da escola pesquisada e
estudantes. Na vila de Itaunas, localidade em que realizamos o Abril Indigena, resiste um
aldeamento. Buscamos conhecer e compreender um pouco da vida ancestral desta regiao. Nesse
movimento participamos de potentes debates sobre os povos indigenas - Conferéncia: A Cura
da Terra — Identidades e culturas coletivas no conhecimento da Mae -Terra: territorios e
territorialidade, dentre outras de igual relevancia e contribui¢do. Na composicao de debates
dialogamos sobre Educa¢do, Educacdes Aprenderes Capixabas e Amazonicos, com professores
e ativistas que buscam igualdade social e garantia de direitos. Realizamos oficinas em parcerias
com as escolas da comunidade, apresentamos a Exposi¢ao “Mira-Sa lauareté — o universo da
Gente-Ongca e da Gente-Peixe”, evidenciando o Perspectivismo Amerindio de Viveiro de Castro
na obra de Guimaraes Rosa. Participamos também, do Circulo Tamandaré, passando pelas
Trilhas de Conhecimento dos Povos das Dunas-Sitio Arqueoldgico. Vimos a Exposicao

Permanente “um mergulho no passado de Itatnas”.

“Arqueologia tem como meta compreender a estrutura, o funcionamento e os



25

processos de mudanca das sociedades do passado a partir dos restos materiais
produzidos, utilizados e descartados pelos individuos que compunham essas
sociedades. A cultura material é o objeto de estudo da arqueologia. Os vestigios
arqueoldgicos constituem documentos para o estudo da histdria social e material
indigena.” (Jecupé, 1998, pag. 30)

Séculos de historia construida por todos que ali deixaram suas marcas, as quais, foram
submersas pela a areia, mas que o tempo parece querer descobrir, num movimento continuo
que nos mostra que nada ¢ permanente. Ou quase nada, pois o conhecimento ancestral se
perpetua na oralidade: O povo Pataxd conhece, utiliza e valoriza as plantas medicinais como
forma de curar os males do corpo e da alma, produz artesanato por meio da tecnologia ancestral:
colares, brincos, cestos, dentre tantos outros artefatos. Produz também avido. “Agora eu ndo
faco canoa, eu faco avido (Pataxo, 2024), relata o senhor Jaco Pataxd ao nos apresentar sua arte,
os avioes de madeira, simbolo de resisténcia e criatividade indigena, nos remetendo a reflexo
de que os indigenas ndo parararam no tempo, trasformam suas tecnologias ancestrais

adequando-as aos novos modos de vida.

Trilhando esse percurso na busca por etnoconhecimentos e vivéncias que promovam o didlogo
entre diferentes formas de conhecer e existir, em maio, também em Itatinas, Espirito Santo,
participamos da 2* Festa Internacional da Palavra. Um movimento de informacao, formacao,
integracdo e oportunidades. Aconteceram manifestagdes da Cultura Popular por meio de
contagdo de historias, oficinas, mostras, debates, documentarios, palestras, saraus e shows que
envolveram e encantaram todo o publico. Um evento do qual eu e minha familia tivemos a
oportunidade de estarmos presentes. Minhas filhas encantaram-se com a livraria da festa,
adquiriram obras, conversaram com autores. A cacula ganhou autografo, fotos, disparou a ler!
Esta completamente encantada e encantando com seu entusiasmo. Tais vivéncias comporao sua
personalidade. A energia contagiou nossa familia, emanou reflexdes sobre nossas convicgdes.
Nesse movimento produzimos afeto, o sentimento mencionado por Ailton Krenak que so se

produz quando a gente se move.
Mas o que nos impulsiona a0 movimento? As oportunidades!

Questiono-me: Se nao fosse membra do Grupo de Pesquisa Tupiaba (UFES/CNPQ), nao
tivesse conquistado uma vaga no Edital/2024 do Programa de P6s Graduagdo em Ensino na
Educacao Basica - PPGEEB-UFES Sao Mateus, se ndo fossem todas as lutas das politicas de
acesso e permanéncia, conquistas dos trabalhadores da Educacao, estariamos nesse movimento
oportuno de desconstrucao e construgdo, nesta pedagogia da praxis filosofica? Provavelmente

nao! Penso que essa conquista ¢ coletiva.
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O siléncio agora incomoda, causa fadiga, pois, aprendemos com Bia Ferreira, em um dos shows
do evento, que ele contribui com a violéncia, com a sucessao de equivocos epistemologico. E

tempo de transformacao, reflexao e mudancas paradigmaticas, na proposicao de debates.
1.2 Contextualizacido do Problema de Pesquisa

A partir das formagdes e inquietacdes suscitadas em torno das questdes indigenas no contexto
da Educacao Bésica, evidencia-se a urgéncia de ressignificar praticas docentes, impulsionando
novos caminhos € movimentos pedagogicos. Dessa forma, a pesquisa apresentou-se como um
espaco fecundo para investigar a questdo: Como construir conexdes entre diversos saberes

existentes na Educagdo Basica, numa perspectiva decolonial?

Suscitando a questdo proposta, temos como Objetivo Geral Construir conexdes entre
diversos saberes numa perspectiva decolonial implicada a um processo formativo
fundamentado nas epistemologias e producdes literarias de autores indigenas, incentivando
praticas pedagodgicas de carater pluriepistémico em uma escola de Educag¢do Bésica do

Campo.

Como Objetivos Especificos 1. Realizar ciclos formativos com um grupo de educadoras (es)
para apreender a teoria de autores imersos aos estudos culturais decoloniais; 2. Observar
praticas pedagdgicas no ambiente escolar da EMEIC “Francisco José Mattedi”; 3. Provocar
outros imaginarios da produgao de conhecimento nos discentes e docentes, mediante trabalhos
com literaturas de autores indigenas; 4. Compartilhar conhecimentos na pauta pesquisada

ensejada a processos de reparagdo histérica no campo da educagao.
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2. TECENDO SABERES, DESCONSTRUINDO CONCEITOS: ENCONTROS
IMERSIVOS COM PENSADORES DECOLONIAIS

O referencial teorico desta pesquisa foi construido com base em produgdes decoloniais e da
literatura indigena contemporanea, buscando sustentar a compreensao critica sobre os processos
histéricos e culturais que permeiam a abordagem da histéria dos povos indigenas produzido
em estereotipias marginais na Educacdo Bésica, que sdo parte da problematica que este circulo
de pensadores consideram fundamentais refletir para a reconstru¢cdo das narrativas sobre os
povos origindrios.

Para melhor compreensdo do fundamento conceitual que alicerga esta epistemologia, importa
acentuar o sentido concreto do termo decolonialidade em sua composi¢do prefixada ao termo
colonialidade, para esta finalidade, conhecer e diferenciar os conceitos que segundo Quijano
estdo relacionados, porém sao distintos:
O controle da autoridade politica, dos recursos de producio e do trabalho de uma
populacgdo determinada possui uma diferente identidade e as suas sedes centrais esto,
além disso, em outra jurisdi¢ao territorial. Porém nem sempre, nem necessariamente,
implica relagdes racistas de poder. O Colonialismo ¢, obviamente, mais antigo, no
entanto, a colonialidade provou ser, nos tltimos 500 anos, mais profunda e duradoura
que o colonialismo. Porém, sem duvida, foi forjada dentro deste, e mais ainda, sem

ele ndo teria podido ser imposta a intersubjetividade de modo tdo enraizado e
prolongado. (Quijano, 2007, p.93).

Ao diferenciar os conceitos, o autor evidencia que a colonialidade ainda sobrevive, apesar do
processo de emancipagao das coldnias latino- americanas, asiaticas e africanas nos séculos XI1X
e XX. Enquanto o colonialismo refere-se a historia de opressao politica, econdmica e cultural
de um pais sobre o outro, geralmente com o objetivo de exploracdo, sua derivacdo ¢ a estrutura
de poder, “que reprime os modos de produ¢do de conhecimento, os saberes, o mundo simbolico,
as imagens do colonizado e impde novos” (Oliveira, 2018, p.47), objetivando a supremacia do

invasor europeu ao mesmo tempo que busca a subalternizagado epistémica do “outro”.

O eurocentrismo, como abordagem que considera a cultura, os conhecimentos e valores dos
europeus superiores aos dos demais povos, ndo se restringe apenas aos proprios, mas se
manifesta em todos os que foram educados sob essa hegemonia e continuam a reproduzi-la,
imposta muitas vezes de maneira discreta, mas violenta, que desconsidera todas as formas de
conhecimento que nao sejam determinadas pela cultura dominante. Expressa Quijano “[...] um
dos elementos constitutivos e especificos do padrao mundial do poder capitalista, funda- se na

imposicao de uma classificagdo racial/ética da populagdo mundial como pedra angular deste
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padrdo de poder [...]” (2007, p.93). O autor evidencia que o conceito de raga ¢ uma perversa
invencgao, cujo intuito ¢ propagar a ideia de superioridade de um modelo de humanidade sobre
os demais, como aponta o autor Bento (2002, p. 48) “[...] pessoas criadas numa sociedade
racializada tém uma visdo de mundo marcada por essa racialidade”. E muitas vezes alienadas,
vivem uma confortavel acomodagdo de pensamento critico diminuido, sem questionar ou

debater, pois isso seria uma ameaca a sua propria identidade.

Questionar essa realidade, denunciar a histéria unica utilizada para o controle e diminui¢ao
historica dos povos originarios e outros grupos marginalizados, sdo processos de desconstrugao,

de libertagdo e superagdo de limitagdes epistemoldgicas mantidas historicamente.
Endossa, Ailton Krenak (2019, p.9):

A ideia de que os brancos europeus podiam sair colonizando o resto do mundo
estava sustentada na premissa de que havia uma humanidade esclarecida que
precisava ir ao encontro da humanidade obscurecida, trazendo-a para essa luz
incrivel.

A suposta missdo civilizatoria dos europeus, apresentada como positiva, baseava-se em uma
logica opressora que hierarquizava a humanidade: de um lado, os portadores da razdo, da
ciéncia e da f¢é cristd; de outro, os "obscurecidos", cujos saberes, culturas e modos de vida eram
deslegitimados e apagados, reduzindo-os a primitivos e inferiores pois pertencem a “outra

raga”.

Essa classificacdo de ragas configura-se como racismo epistémico, legitimado, como afirma
Walter Mignolo (2005) pelas ciéncias humanas, incluindo a historia, ao construirem a nogdo de
progresso, na qual a Europa aparecia mais uma vez como superior € os povos indigenas como
inimigos desse processo. Refor¢a Baniwa,
Muitas vezes, em nome de uma qualidade colonialista, estes desiguais ficam
subjugados em segundo plano, pois sdo vistos como inferiores, incapazes, preguigosos

e que nio possuem interesses de mudar a sua condic@o social ou que ndo apresentam
nada para contribuir com a sociedade nacional. (Baniwa, 2019, p.100)

Essa narrativa ndo apenas justificou o colonialismo, como também perpetuou a marginalizagao
de epistemologias ndo europeias, naturalizando a ideia de que s6 ha uma forma legitima de ser
e conhecer no mundo. Toda essa violéncia epistémica, produzida em prol de um projeto
capitalista e irracional, que apresenta os povos originarios, pela sua relagdo de envolvimento
com a natureza, como inimigos do progresso nacional, nos convocam, pelas palavras de Baniwa

(2019) a uma reflexao urgente sobre o papel da escola na consolidagdo ou superagdo desse
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pensamento colonial.

Uma acdo decolonial para possibilitar uma consciéncia critica sobre os formatos didaticos que
ainda permanecem romantizados ou estigmatizados, implica mais do que apenas incluir os
povos indigenas nos discursos pedagogicos, € necessario quebrar paradigmas, reconhecer as
contribui¢cdes fundamentais desses povos na construgdo de outros projetos de sociedade, sendo
estes mais justos e sustentaveis. Ressalta a autora americana Catherine Walsh:
(...) em um trabalho de orientacdo decolonial, dirigido a romper as correntes que ainda
estdo nas mentes, como dizia o intelectual afrocolombiano Manuel Zapata Olivella;
desescravizar as mentes, como dizia Malcolm X; edesaprender o aprendido
para voltar a aprender, como argumenta o avd do movimento afroequatoriano Juan
Garcia. Um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas e
epistémicas da colonialidade — estruturas até agora permanentes — que mantém

padrdes de poder enraizados na racializagdo, no conhecimento eurocéntrico ¢ na
inferiorizag@o de alguns seres como menos humanos (Walsh, 2009, p. 24)

O pensamento de Catherine Walsh ¢ uma reflexdo profunda ancorada em autores que reafirmam
que a colonialidade ndo ¢ apenas um legado historico, mas uma estrutura viva que se perpetua
por meio de praticas epistémicas, sociais e politicamente naturalizadas. “Desescravizar” as
mentes dos enredos ideologicos colonizadores implica reconhecer os mecanismos sutis e
persistentes que mantém padrdoes de inferiorizacdo e exclusdo, sobretudo através da

racializagao.

A colonialidade do ser ¢, de acordo com a autora, (2006) pensada como a deslegitimagao da
condicdo plena de humanidade aos povos colonizados. Representa uma violéncia
desconsiderando outros cosmos culturais, gerando impactos profundos nas formas de

compreender a liberdade, a existéncia e a trajetoria historica desses grupos.

Faz-se necessario, portanto, um movimento pedagdgico e politico que exige o desaprender das
normativas coloniais para abrir caminhos as existéncias e epistemologias historicamente
silenciadas, sendo invisibilizada em seus referentes étnicos de producdes culturais. A tarefa de

descolonizar, sob esse ponto de vista, ¢ também um chamado ético a (re)existéncia.

O processo de colonialidade do poder, na visdao de Mignolo (2003), ndo se restringe a
coloniza¢do do ser nos ambitos econdmico, cultural e religioso, mas estende- se as formas
hegemonicas de produgdo e circulagdo do conhecimento, referindo -se ao dicto deste saber, isto
¢, o controle sobre o que ¢ reconhecido como conhecimento valido e legitimo, diretamente
influenciado pelas historicas estruturas de poder. Como apontam os autores Eugénio, Matos e
Santos (2018, p. 5), “a nacao brasileira se projetou como branca, o que contribuiu para que os

saberes dos negros e indigenas ndo fossem ensinados na escola regular”. Essa insisténcia
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ideologica de apagamentos das culturas repercute diretamente na educagdo, especialmente nos
curriculos escolares, que por muito tempo silenciaram ou marginalizaram os saberes, as
histérias e as epistemologias desses povos. “A distribuicdo do saber curricular ¢ uma das

maquinarias pedagogicas das mais perversas com aqueles que ndo se situam nos segmentos

hegemonicos da sociedade”. (MACEDO, 2013, p. 429).

A afirmacdo dos autores dialoga com a critica a colonialidade do saber, discutida por
pensadores como Walter Mignolo e Catherine Walsh, ao revelar que a exclusdo de
conhecimentos afro-indigenas nao ¢ um erro isolado, mas parte de um projeto explorador, uma
logica estruturante que associa “os brancos” a civilizagdo, a ciéncia e ao progresso. O
apagamento desses saberes na escola ndo ¢ apenas uma omissao curricular, mas uma conduta
perversa que reforca a desigualdade racial. “Sdo relagcdes de poder que ndo desaparecem, mas
podem ser reconstruidas ou transformadas de outra forma” (Oliveira, 2018, p.56) nos espagos

educacionais.

Contrapondo a essa ideologia dominante, Macedo (2013, p.429), apresenta o conceito de

[...Jatos de curriculo é, a0 mesmo tempo, uma construgdo epistemologica,
cultural e politico-pedagogica. Implica numa politica de sentido sobre como
agregar a cena curricular atores politico-pedagogicos, suas vozes e agoes,
numa construcdo teoérico-pratica comumente atribuida a especialistas que,
em geral, consideram atores sociais, comunidades e institui¢des ndo instituidas
na hegemonia social como “idiotas culturais” ou epifendmenos

O autor provoca todas as pessoas envolvidas na aplicacdo e concretizagdo do curriculo, os
atores sociais, a praticarem “atos de curriculo”, ou seja, ndo simplesmente cumprir o documento
de forma mecanica, mas transforma-lo e adequa-lo a sua realidade, uma vez que esses sujeitos
sdo especialistas em suas proprias praticas e conhecem o que € mais pertinente e significativo
em seus contextos. O conceito foi amplamente utilizado durante a pesquisa, que buscou

incentivar autonomia dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
2.1 Principios politicos de afirmacio indigena instituido na Lei n° 11.645/2008

A histdria do Brasil ¢ marcada por processos de exploracdo, desigualdades sociais e raciais,
resultantes de um projeto colonial que impds uma estrutura de poder sobre o ser e o saber,
alicercada na logica da cultura eurocéntrica. Desde a colonizagdo as populagdes indigenas
foram violentamente expulsas, silenciadas e sistematicamente excluidas dos processos

politicos, econdmicos e educacionais.

No campo educacional, essa ldgica resultou na construcio de um curriculo nacional

monocultural, que historicamente estereotipou as culturas, as linguas, as cosmovisdes € 0s
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saberes desses povos. A escola passou a reproduzir uma narrativa oficial que enaltece o

colonizador europeu e invisibiliza a resisténcia e os conhecimentos indigenas.

Quando o tempo, porém, ¢ refletido para transformacao e desobstrugcdo de todas essas logicas
opressoras, reune sujeitos em torno de suas reinvindicagdes, nesta proposicao instituiu-se
colaborativamente o Movimento Educativo Indigena com o apoio do Conselho Indigenista
Missiondrio (CIMI). O universo da pesquisa demonstra que a movimentagao reivindicatoria se
intensificou entre as décadas de 1970 e 1990. A atuagdo de ativistas na busca por reflexdo e
inclusdo contribuiram para que pautas indigenas fossem inseridas na Constituicdo Brasileira de
1988, constituido no Capitulo VIII, Art. 231 — Dos Indios - versando as reivindica¢des
principiada pelo nato brasileiro:
Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crencas e tradi¢des, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens. § 1.° Sdo terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas em
carater permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as imprescindiveis

a preservacdo dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessarias a
sua reprodugao fisica e cultural. (Brasil, 1988)

A referéncia abrangente do Capitulo Dos Indios, inclui-se outras importantes conquistas, que
dizem respeito as suas culturas: as formas de expressao; os modos de fazer e viver; as criacdes
cientificas, artisticas e a educagao indigena diferenciada, entre outros pressupostos de inclusao
dos povos Indigenas do Brasil na legitimidade documental constituinte. A “Republica
Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltivel dos Estados e Municipios e do Distrito
Federal, constitui-se em Estado democratico de direito”(Brasil, 1988) o que postulou os
fundamentos de outras formas de culturas. Com o ato constitucional em suas

representatividades e legitimidades outros processos foram sendo composicionados.

A Educagdo Basica vai adequando suas legislagdes e inserindo esta populacdo, considerando
como pauta a Educacdo Indigena. A exemplo, oito anos depois, a Lei 9.394/1996 que rege
as Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, reconheceu a necessidade de acrescentar na
proposta curricular contetdos diversificados para atender as diferengas regionais, destacando a
étnico-racial caracteristica da populagao brasileira,
Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser contemplada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por

uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.

§ 4° O ensino da Histoéria do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formac¢do do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia. (LEDBEN, 1996.)
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A referida Lei demandou a elaborag@o dos Parametros Curriculares Nacionais que trouxe dentre
seus fasciculos o volume 10 tratando sobre a Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual. No que
se refere as questdes étnico-raciais, o0 documento enfatiza a importancia do conhecimento sobre
a pluralidade, demostrando essa preocupacao em alguns de seus objetivos gerais voltados ao
ensino dos multiplos conhecimentos no ambito do Ensino Fundamental,
Conhecer a diversidade do patrimdnio etnocultural brasileiro, tendo atitude de
respeito para com pessoas € grupos que a compdem, reconhecendo a diversidade
cultural como um direito dos povos e dos individuos e elementos de fortalecimento
da democracia; Repudiar toda discriminagdo baseada em diferengas de raga/etnia,

classe social, crenca religiosa, sexo e outras caracteristicas individuais ou sociais.
(Brasil, 1999)

Entretanto, os documentos mencionados propuseram uma abordagem transversal, a qual, por
si s, ndo assegurou acgdes concretas e eficazes no enfrentamento ao racismo. Diante dessa
constatacdo, tornaram-se necessarias novas alteracdes na LDBEN, que foram incorporadas por

meio das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Essas legislacdes estabeleceram a obrigatoriedade do ensino de conteudo especificos voltados
a valorizacdo das expressdes socioculturais das populagdes negras e indigenas no curriculo

escolar.

A esse respeito, a criacdo destas duas leis, destando neste estudo a Lei 11.645/08, que torna
obrigatdria a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos da educagao
basica, representa um avango politico e pedagogico fundamental. A lei surge como resposta
a luta historica destes povos por reconhecimento, justica e reparagdo, € busca romper com a
logica colonial e excludente que ainda estrutura a educagdo no Brasil. Trata-se de uma
legislagdo que propde ndo apenas a inser¢ao de conteido, mas a valorizagdo de epistemologias

que contribuam para a constru¢do de uma escola mais plural, inclusiva e comprometida com a

equidade racial e a formagao cidada.
A autora Maria da Penha Silva contextualiza a reflexdo:

A Lei 11.645/2008 se insere na relacao de importantes marcos legais que tentaram dar
conta de algumas demandas sociais, dentre essas o reconhecimento das diversidades
socioculturais no Brasil. A principio, em razdo das manifestagdes racistas
empreendidas pelos regimes totalitarios durante a Segunda Guerra Mundial, os paises
do chamado Ocidente passaram a preocupar-se com mecanismos legais que coibissem
outras catastrofes semelhantes. (Silva, 2020, p. 56)

Seus escritos evidenciam a importancia dessa legislacdo ndo apenas para o campo educacional,
mas como parte integrante de politicas de enfrentamento as injusticas sociais € busca por

reparacdo, reconhecimento e valorizagdo das pluralidades culturais, especialmente em
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momentos fortemente marcados pela intolerdncia racial, supremacia branca e regimes
totalitarios, realidade que pode conduzir a genocidios e a violagdes extrema dos direitos

humanos.

A Lei 11.645/2008 representa uma tentativa de romper com a tradicdo historica de
silenciamento, apagamento e inferiorizacdo das contribui¢cdes destes dois segmentos
identitarios — os povos indigenas e a populagdo afro-brasileira — sistematicamente excluidos
das narrativas curriculares. No entanto, quando sua aplica¢ao nao ¢ acompanhada de processos
formativos continuos ¢ de mudangas metodologicas significativas, ela tende a se restringir ao
cumprimento legal formal. Nesse contexto, prevalece uma logica de tolerancia étnica, em que
os contetdos sdo abordados de maneira pontual e descontextualizada, sem provocar

transformagoes reais nas praticas pedagogicas e nas relagdes escolares.

Ressalta, Baniwa:

Mas ainda precisamos avangar na direcdo da convivéncia, da partilha solidaria de
espagos, tempos, recursos, oportunidades e direitos. A tolerancia ndo garante direitos.
A escola vem tolerando a diversidade, pois a legislacdo obriga aceitar, mas percebe-
se que pouco avangou no sentido de garantir o convivio solidario dos diferentes na
escola. (2019, p. 99)

A criacao da Lei foi um grande avango na luta pela valorizagdo e reconhecimento dos povos
indigenas, porém, por si s ndo garante o direito a visibilidade, audibilidade e mudanga de
postura da escola, das (os) educadoras (es) e pesquisadores, pois estes também tiveram suas
formagdes pautadas em uma educacdo colonizadora que ndo foi pensada para liberdade de
pensamento ou expressdo, nem para analise critica e contestacdo, mas para reproduzir os

interesses da classe dominante.

Para a concretizacdo da Lei supracitada € necessario um compromisso €tico e politico das
instituicdes educacionais. E imprescindivel romper com a légica da inclusdo metaforica,
reconhecer e valorizar as epistemologias dos povos. O desafio estd na pratica cotidiana, no
curriculo vivido e nas posturas que promovem ou nao, uma educacao pluriepistémica, critica e
comprometida. Para que a legislagdo cumpra seu potencial € necessario que seja integrada a
projetos educativos comprometidos com a equidade e a justica social. Endossa, Silva:
E preciso considerar que a referida lei é fruto de conquistas e representa sem divida,
um avango, entretanto, por si s6 ndo ¢ garantia de resolucdo das questdes que
dificultam o ensino da Historia Indigena. A simples existéncia dela ndo implica na
exclusdo das lacunas e das distor¢des que cercam a historia desses povos. Ao
contrario, se juntamente com a lei ndo houver um sério investimento no sentido de

preparar os professores para lidarem com essas questdes em sala de aula, se junto com
o desenvolvimento das pesquisas ndo ocorrer a elaboragdo de materiais didaticos
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adequados, teremos resultados muito negativos que implicam no refor¢o e
esteredtipos e naturalizagdo de praticas discriminatérias e preconceituosas que sdo
utilizadas no tratamento dos indigenas, estejam eles no passado ou convivendo
conosco no nosso dia a dia. (2020, p. 43).

O autor ¢ acertivo quando ressalta a importancia da sensibilizagdo/formacao, investimento em
recursos didaticos que possibilitem um trabalho significativo na aplicacdo da lei, pois
certamente a falta dessas condi¢des representard para a/o educadora (or) mais uma obrigagdo
para o qual ela/e ndo esta preprarada/o. Dessa forma a legislagdo podera ser considerada um
fardo, mais uma responsabilidade delegada a escola, gerando sim, impactos negativos. A equipe

escola precisa estar preparada para promover uma educacdo coerente e justa.

Esse posicionamento dialoga com a abordagem de Catherine Walsh, ao enfatizar que
legislacdes que visam a valorizacdo de saberes historicamente subalternizados sé se tornam
potentes quando articuladas a uma pratica pedagdgica decolonial,ou seja, um ensino, no qual
valoriza-se a pluralidade de saberes, questiona-se a imposi¢ao de uma historia unica, reconhece
o curriculo como um campo politico e compromete-se com a justica social. E preciso uma
reestruturagdo profunda dos processos educativos, reconhecendo a diversidade como
fundamento social e os povos indigenas como sujeitos histéricos e contemporaneos, detentores
de saberes proprios e modos de existéncia legitimos: “Nos, os povos indigenas, queremos contar
nossa propria historia, escrever as nossas proprias versdes, a nossa maneira, para nossos
proprios fins. (Smith, 2021, p.42)”. A autora tem plena conviccdo que a historia registrada
pelos colonizadores ndo retrata a esséncia dos povos indigenas, ao contrario, produzem
epistemicidio. Linda Smith, critica e denuncia a inutilidade de tais pesquisas e registros para
seu povo, 0 que contrasta com a absoluta utilidade para aqueles que a manuseiam como
instrumento de exploragdo e beneficiamento proprio.

Os povos indigenas também tém elaborado a sua propria critica a respeito da maneira

como a historia tem sido contada sob a perspectiva do colonizador. Ao mesmo tempo,

entretanto, os grupos indigenas afirmam que a historia é importante para entender o

presente e que, portanto, reivindica-la ¢ um aspecto critico e essencial no processo de
descolonizagdo. (Smith, 2021, p. 43-44)

Nesse contexto, torna-se indispensavel o fortalecimento de uma pesquisa ética e comprometida,
aliada a formacdo docente critica e a producdo de materiais didaticos elaborados,
preferencialmente, pelos proprios povos indigenas. Trata-se de valorizar suas epistemologias,
experiéncias e formas de narrar o mundo, garantindo ndo apenas representacdo, mas
protagonismo na constru¢do de um curriculo que reflita as diversas histérias que compdem o

Brasil.
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Reitero, dentro desta composi¢ao de pesquisa, a imprescindivel necessidade de debater sobre o
curriculo, considerando que este documento ¢ orientado pela dinamica da sociedade. O que ¢
possivel avancar diante da teoria acumulada e a necessidade de reorientacdo das praticas
pedagogicas, considerando a multiplicidade existente nas escolas e que frequentemente ¢
desconsiderada “Os diferentes contextos historicos, sociais e culturais, permeados por relagdes
de poder e dominagao, s3o acompanhados de uma maneira tensa e, por vezes, ambigua de lidar
com o diverso”. (Gomes, 2007,p.19), exaltando determinados conhecimentos e provocando
apagamento em outros. Em uma logica de conformismo e reprodugao.
Ha uma espécie de incongruéncia na logica escolar: partir da certeza de que os alunos
sdo desiguais em capacidades de aprender, mas organizar um curriculo tnico, igual,
tendo como parametros os alunos tidos como mais capazes. Considerando como os
capazes aqueles poucos que passardo nos vestibulares, que aprenderdo com sucesso
as competéncias exigidas para entrada na universidade e nas empresas, instituicdes
regidas por critérios de mérito e sucesso. Estes sdo os pardmetros de conhecimentos a

ser consagrados como o curriculo de qualidade desde o pré-escolar. (Arroyo, 2017,
p. 30)

Nesta contemporaneidade em que o ensino escolar percorre os caminhos da Educacdo de
Tempo Integral, preconizando aspectos cognitivos, socioemocionais, fisicos, culturais e sociais,
o paradoxo evidenciado pelo autor refere-se ao curriculo homogéneo e padronizado utilizado
com estudantes, cujas realidades sao marcadas pelos diversos aspectos supracitados. Apesar da
diversidade cultural, social e econdomica que existem, das variadas formas de aprender; o
curriculo continua unico, baseado em ideias meritocraticas e elitistas. Essa realidade se
concretiza desde a Educacao Infantil, atravessando os contetudos, assumindo uma funcao social

de apagamento pluriepistémico.

Ao rotular como mais capazes aqueles que atingem as melhores notas, quantificando o
conhecimento, a escola reproduz desigualdades ao invés de combaté-las. Esse processo nao ¢
neutro, ele reproduz uma logica excludente e desconsidera outros tantos saberes, principalmente
oriundos das classes populares, os indigenas, quilombolas e tantos outros que se beneficiam do
conhecimento para além da sala de aula. Refor¢a Arroyo: “Sabemos que os curriculos t€ém
privilegiado umas dimensdes, secundarizado — e até ignorado — outras”. (p. 41, 2017). Um
curriculo emancipador deve ter como base a realidade dos estudantes, seus territorios, saberes
e vivéncias, um ensino significativo e contextualizado que considera a pluralidade, evidenciada
por Moreira,

[...] € inegavel a pluralidade cultural do mundo em que vivemos e que se manifesta,

de forma impetuosa, em todos os espagos sociais, inclusive nas escolas e nas salas de

aula. Essa pluralidade frequentemente acarreta confrontos e conflitos, tornando cada
vez mais agudos os desafios a serem enfrentados pelos profissionais da educagdo.
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No entanto, essa mesma pluralidade pode propiciar o enriquecimento e a renovagao
das possibilidades de atuacdo pedagodgica. (2017, p. 20).

O trato com essa realidade determina a ruptura ou manuten¢ao do que Moreira (2017) denomina
“daltonismo cultural”’, um descolorir das diferencas, homogeneidade, naturalizacdo da
padronizagdo. Ou, a valorizagdo da diversidade: “Apds a adog@o de uma nova postura frente a
pluralidade, outros principios e propodsitos podem mostrar-se uteis na formulacdo dos
curriculos”. (MOREIRA, p.32, 2017). Quais principios e propositos? dentre outros
questionamentos que nos sao apresentados por Arroyo:
Como arquitetar um curriculo que dé€ conta do direito a formag@o bésica plena? Que
dimensdes incorporar? Como ordenar, organizar essa pluralidade de dimensdes e
faculdades a desenvolver sem recortes, segmentagdes e hierarquias, mas em uma
concepcao de totalidade? Que funcdo mediadora terdo os conhecimentos e a cultura

nessa formagdo humana plena e articulada? Questdes inadiaveis no repensar dos
curriculos. Como trabalha- las nas escolas? (Arroyo, 2017, p. 41)

Nao existem respostas prontas, infaliveis, nessa busca atingiriamos mais uma vez a
homogeneidade. O caminho se faz ao caminhar. O didlogo, respeito, escuta € compromisso
compdem essa pesquisa. Postulados de pensar em processos civilizatorios de inclusdo sao
pautas reais e necessarias, sobretudo para os profissionais da Educagdo. Estando em um
Mestrado em “Educagdo e Ensino na Educagdo Basica”, acreditamos que estes principios de
pluralidade, a partir de ciclos literarios dialogados com professores da Escola Municipal de
Educagao Integral do Campo “Francisco José Mattedi”, tem como prerrogativa instigar, inspirar
outras escolas do campo a discutirem a pauta Indigena com relevo merecido, pois os
Movimentos Indigenas e os Movimentos da Educa¢do do Campo, forjam distintas pautas,

porém, nunca deixaram de lutar pela equidade e respeito as diferencas.
2.2 Literatura Indigena: Tradi¢ao oral que ecoa no processo decolonial

Ao ecoar as vozes silenciadas pela colonizagao, a literatura indigena atua como um instrumento
de descolonizacdo dos saberes, rompendo com a ldgica eurocéntrica que historicamente
marginalizou as cosmologias, historias e linguas indigenas.
[...] os escritores indigenas utilizam esta ferramenta para expressar suas matérias
atuando em um duplo movimento, o da valorizagdo da alteridade e do didlogo
intercultural, como estratégia consciente para uma critica da estrutura simbodlica

dominante, bem como de ativismo, de militancia e de engajamento na esfera publica
acerca da questdo indigena. (Dorrico, 2018, p. 229)

A citacdo de Dorrico destaca o perfil multifacetado da literatura indigena no contexto
contemporaneo, ¢ um potente artefato que busca promover o reconhecimento das diversas

formas de ser, saber e viver dos povos indigenas, tensionando a logica hegemonica.
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Nesta contemporaneidade, a autora indigena Linda Smith adentra a discussdo, traduz a tipologia
da tradi¢do oral de contar historia, como heranca ancestral, em que suas producdes literarias
sdo essenciais para conectar as geragdes, os tempos e combater as estruturas hegemonicas que
moldam nossa visdo de mundo. Em sua obra Descolonizando Metodologias (2021), a autora
elenca algumas premissas basicas em projetos, dos quais recortamos seis, com a finalidade de

enriquecer a pesquisa em curso:

1- Contar historias,

Contar histdrias, tecer narrativas orais, sob as perspectivas dos ancidos e das mulheres,
tornou-se uma parte integrante de todas as pesquisas indigenas. [...] A historia e seu
contador servem ambos para conectar o passado com o futuro, uma geragdo com a
outra, a terra com o povo € 0 povo com a historia. (Smith, 2021, p.168)

A autora Maori destaca a importancia da oralidade na produc¢do de conhecimento indigena,
pratica que também se revela significativa no universo das literaturas produzidas por esses
povos, reforcando a importancia do acesso a essas historias contadas ou lidas para criangas nao

indigenas.

Nesse processo, emerge uma cosmovisao em que o conhecimento € coletivo e transmitido por
meio das relagdes. Valoriza-se, assim, uma epistemologia baseada no pertencimento, na escuta
e na memoria. Miranda, ressalta a importancia da literatura na busca pela concretizagdo dos
ideais: “Assim, como mediadores de conhecimentos, os livros compartilham historias que nos
movem em busca da concretizacao de sonhos, possibilitando novos olhares, respeito e inclusao

de narrativas diversas” (2021, p.16).

A autora endossa essa poténcia da narrativa também no ato de contar histdrias, especialmente
quando realizado pelas criangas.
[...]a crianga ao contar uma histéria, interage e se integra com
a palavra do outro, por meio do processo de interagdo que ocorre entre o contador € o
ouvinte. A partir desse entendimento, refletimos que mesmo antes de a palavra ser

proferida, esta ja pertence ou foi influenciada pelo outro, tratando-se de questoes
exteriores a propria lingua. (Miranda, 2021, p.8)

A infancia ¢ uma empoderada fase de produgao de sentidos. O que a crianga fala ou reproduz
ndo nasce do vazio e sim de uma constru¢ao social na qual ela se constitui e reconhece, por
meio do contato com familiares, colegas e educadores. Assim, quando a crianga narra, ela nao

apenas repete palavras, mas interpreta e recria sentidos a partir de suas vivéncias.

r

Esse processo evidencia que a linguagem ¢ atravessada pela alteridade, capacidade de

reconhecer, respeitar e se relacionar com o outro em sua diferenca.
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A esse respeito, Dorrico ressalta a importancia da literatura indigena na formagao das criangas,
pois ela contribui significativamente para a constru¢do de uma visdo mais ampla e respeitosa
sobre os povos originarios, desconstruindo esteredtipos e promovendo o reconhecimento da
epistemologia indigena,
Na literatura indigena brasileira, os escritores e escritoras empenham-se em esclarecer
que a cultura indigena ¢ formada por diferentes grupos que possuem tradi¢des e
praticas diversas entre si. Reiteram que ndo sdo um monolito homogéneo e fenotipico
que justifica o rétulo de indios do Brasil. Seus lugares de fala sdo suas ancestralidades
e pertengas étnicas, uma vez que sdo munduruku, potiguara, guarani, sateré-mawé,
dessana, kambeba, entre outros. Desse modo, a leitura das obras desses autores de

etnias diferentes coopera para o conhecimento de diferentes lugares de fala, cuja
expressdo se anuncia a partir da propria alteridade. (Dorrico, 2018, p.230)

Por meio da literatura, escritores e escritoras indigenas se dedicam a evidenciar que suas
culturas sdo plurais, compostas por multiplas etnias, linguas, tradicdes e cosmovisdes. Ao
rejeitarem a ideia homogénea (Krenak, 2019), estes autores reafirmam seus lugares de
conhecimentos identitarios a partir de suas ancestralidades permitindo que, por meio da leitura
de suas obras, os estudantes entrem em contato com diferentes culturas e compreendam os

diversos conhecimentos dos povos originarios.

2- Indigenizar:

Neste segundo projeto, a primeira dimensdo contempla esta escrita “envolve intelectuais e
ativista ndo indigenas” (Smith, 2021, p.170), a exemplo Paulo Freire, um dos maiores
educadores brasileiros e influente pensador da pedagogia no mundo, ele revolucionou a maneira
de pensar a educacdo ao desenvolver praticas pedagdgicas voltadas a descolonizagdo dos
curriculos, consciéncia critica, libertagdo e o didlogo, o autor afirma:
Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos, quer
dizer, pode fazer deles seres desditados, objetos de um “tratamento” humanitarista,
para tentar, através de exemplos retirados de entre os opressores, modelos para sua
“promogdo”. Os oprimidos hao de ser o exemplo para si mesmos, na luta por sua
redencdo. (Freire, 2022, p.56)
Uma pedagogia arbitraria ndao pode servir ao outro como forma de libertagdo. Cada povo sabe
o que ¢ melhor para si e qual educacdo atende as suas necessidades. Certamente, os
ensinamentos impostos aos povos indigenas pelos colonizadores de nada lhes serviam, pois
eram completamente desvinculados de sua realidade. A educacdo do colonizador contém o
saber de seu modo de vida e serve como dominio e opressao. Por isso, 0os povos originarios
sempre resistiram, mantendo viva sua cultura, suas crencas e seus conhecimentos, se

contrapondo aos distintos e estratégicos modos de subaternizagao.
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3- Ler:

“Motivado em parte por um desejo de pesquisar para fundar e apoiar as reivindica¢des, mas
também por uma necessidade de compreender o que tem alimentado tanto o colonialismo

interno como as novas formas de colonizagao” (Smith, 2021, p. 173).

Colonialismo interno mencionado por Smith ¢ compreendido como a forma em que as
estruturas coloniais permanecem fortes na sociedade, inclusive nas instituicdes educacionais
promovendo uma formagdo que perpetua as desigualdades. Estes se reformulam em contextos
contemporaneos, muitas vezes sob novas aparéncias nos campos econdmicos, sociais ou
politicos. Assim, ler torna-se um ato de resisténcia e conscientizagdo, central para a

compreensdo critica da realidade.

Contudo, a selecdo das obras a serem lidas revela-se um aspecto fundamental, uma vez que
escolhas descontextualizadas ou acriticas podem reforcar processos de alienagdo e contribuir
para a reprodugdo de epistemicidios, como denuncia a autora indigena Graga Gratna (2013) os

efeitos persistentes do colonialismo,

Os discursos equivocados a respeito dos povos indigenas reportam-nos a
literatura dos jesuitas, aos didlogos de Ambrésio Fernandes Brandao, as
cronicas de Pero de Magalhaes Gandavo, a poesia bucolica de Basilio da Gama
e Santa Rita Durdo ¢ os romances de José de Alencar [...] Nesses moldes, a
literatura brasileira tem se revelado mais excludente do que se caracterizado
pela convivéncia solidaria na abordagem de temas relacionados ao indio, ao
negro, ao judeu, a mulher, a crianga, ao homossexual ¢ ao idoso, entre outros
segmentos que a sociedade dominante rotula de minorias. Passando o olhar
pela geografia dos excluidos, por exemplo, as minorias sdo os milhdes de
desempregados, maiores e menores abandonados sem-teto, sem-terra, sem vez,
sem voz, espalhados pelo pais. (Gratna, 2013, , p.44)

Alinhando-me a esse proposito de dentncia e resisténcia, nossa pesquisa desenvolveu uma
perspectiva critica voltada a conscientizagdo, por meio de processos formativos integradores,
tendo como recurso reflexivo as epistemologias criticas ao colonialismo, fundamentadas nesta

€ em outros autores.

Nesse contexto, a valorizacao da literatura indigena ¢ um caminho essencial para que 0s povos
originarios possam narrar suas proprias verdades, rompendo com os discursos hegemonicos
reproduzidos nas obras citadas por Gratna, que por séculos tentaram silenciar os povos

indigenas, impondo epistemicidios as suas tradi¢des de conhecimentos.

Afirmar e reconhecer a produgdo literdria indigena ¢, portanto, ato politico de escuta, justica e
reexisténcia. Nesse processo, a leitura se apresenta como uma tecnologia essencial para a
emancipa¢do do pensamento, pois, a0 nos aproximar de experiéncias vividas e narrativas

variadas, ela amplia nossa compreensao de mundo e contribui para a reconstru¢ao de nossas
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identidades. Os autores Miranda, Sanchez e Strelhow afirmam a importancia da literatura na
constru¢ao de conhecimento sobre si e sobre o mundo,
[...]podemos afirmar que na literatura em que se representam experiéncias de nossos
antepassados, tais como narrativas mitologicas e lendas suscitam o imaginario da
crianca, de modo a gerar significagdes e possibilitar construgdes de conhecimento

sobre si e sobre 0 mundo. Na profundidade imaginada das infancias, nesse terreno
fértil e valioso, ndo se apagam pela volatilidade do tempo][...] (2022, p. 19).

Em contextos educativos marcados pela heterogeneidade e pelas desigualdades historicas, o
acesso a literatura e a aprendizagem significativa torna-se um eixo fundamental para a
constru¢do de uma formacdao emancipadora. Desde a infancia, o contato com narrativas
contextualizadas, que respeitem os saberes locais e os diversos modos de vida, contribui para o

fortalecimento da identidade, do pertencimento e da consciéncia critica.

Como afirma Miranda, Sanchez e Strelhow (2022, p. 20): “ a propagacdo da literatura
quilombola e indigena na Educacdo do Campo, pode possibilitar aos sujeitos uma trajetdria no
sentido da revitalizac¢do e valoriza¢do das memorias dos conhecimentos ancestrais [...]”. Dessa
maneira, o trabalho com a literatura ndo apenas amplia os horizontes culturais, mas também
reafirma as epistemologias silenciadas pela logica colonial, além de motivar as populagdes
campesinas a reconhecerem e valorizarem seus proprios saberes, histdorias e vinculos com a

terra, fortalecendo sua identidade e pertencimento.

Compondo com Graca Grauna (2013), a literatura tem o poder de compor ideias, crengas,
compromisso de revisdo histdrica e ética, contribuindo para a constru¢do de uma episteme
coletiva. No entanto, ainda que o poder literario de conscientizar e libertar seja uma realidade,
nao significa que este segmento literario tenha um espaco pleno nos segmentos editoriais, ainda
assistimos em pleno século XXI, a perpetuacdo de preconceitos e exclusdes na difusdo de
conhecimentos das estéticas literarias de autores e autoras indigenas. Nesta realidade, a nossa
proposta de pesquisa acentua o compromisso da valorizagdo da literatura indigena, com agdes
educativas, politica-pedagdgica de resisténcia, reexisténcia e descoloniza¢do dos saberes,
rompendo com a logica hegemonica que ainda circunda o curriculo. Trata-se de reconhecer
essas producdes como legitimas formas de conhecimento, capazes de transformar a

educacdo e ampliar os horizontes de compreensao sobre o mundo.
4- Nomear:

Neste projeto , a autora Smith homenageia o educador brasileiro Paulo Freire, cujos dizeres
“nomeie a palavra, nomeie o mundo[...] t€m sido aplicados aos contextos indigenas para

renomear o mundo, no sentido de legitimar o direito identitario de reconhecimento de reaver a
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legitimidade dos nomes indigenas originais.” (Smith, 2021, p. 183). A autora reconhece a

importancia desta terminologia para reparar as culturas indigenas.

Os termos Freireanos elencados pela autora para subsidiar o projeto de nomear identidades,
sdo portadores de um profundo valor simbolico, politico e cultural. Na realidade colonial, a
imposi¢cdo de nomes europeus sobre territdrios, rios, montanhas e até pessoas foi uma estratégia
de apagamento das memdrias e cosmologias originarias. Nomear, portanto, ndo ¢ um ato neutro:

¢ uma forma de afirmar poder sobre o que se nomeia.

Ao defender a restituicdo dos nomes indigenas as paisagens e lugares, Smith aponta para a
reivindicagdo do direito a existéncia, reatando os lagos entre territorio, identidade e memoria.
Nomear ¢, nesse sentido, um gesto de resisténcia e reexisténcia, que devolve aos povos

indigenas a autoridade sobre seus espagos simbdlicos e concretos.
5- Imaginar o futuro:

“O poder que tém os povos indigenas de mudar suas proprias vidas e definir novas diregoes,
apesar de sua condi¢do de oprimidos e empobrecidos, ¢ expressdo de uma politica de
resisténcia”. (Smith, 2021, p. 177). A resisténcia a que a autora refere-se, contempla a
capacidade de realizar projetos especificos, valorizando saberes ancestrais, suas culturas,

linguas, crencas, reconduzindo vidas a partir de suas cosmovisoes.

Mesmo enfrentando o processo de colonizagdo e convivendo com a colonialidade, os povos
indigenas seguem desafiando essas estruturas opressoras que tentam apaga-los ou subalterniza-
los, pois conhecem o caminho, sempre conheceram, por isso apesar da pesada mao do
colonialismo europeu, mantém vivo os saberes ancestrais € com eles propdem novos formas de

bem viver.
6- Compartilhar:

Nesta referéncia, a autora considera que este conceito potencializado em projetos “implica ver
o conhecimento como beneficio coletivo e como uma forma de resisténcia [...] E importante
manter as pessoas informadas a respeito de questdes e eventos que as afetam”. (Smith, 2021, p.

187)

Ela evidencia nestas proposi¢des a importancia do conhecimento compartilhado, como forma
de organizagao e for¢a. A cultura indigena reexiste, tanto pela tradi¢do oral quanto pela escrita,

pois manter as pessoas integradas sobre suas proprias realidades € um ato politico.

Neste considerado, Grauna:
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Nesse processo de reflexdo, a voz do texto mostra que os direitos dos povos indigenas
de expressar seu amor a terra, de viver seus costumes, sua organizagdo social, suas
linguas e de manifestar suas crengas nunca foram considerados de fato. Mas, apesar
da intromissdo dos valores dominantes, o jeito de ser e de viver dos povos indigenas
vence o tempo a tradigdo literaria (oral, escrita, individual, coletiva, hibrida, plural) é
uma prova dessa resisténcia. (Gratna, 2013, p. 15)

Apesar das constantes tentativas histoéricas em minimizar saberes indigenas e deslegitimar seus
modos de vida, esses povos seguem reafirmando sua presenca, identidade e sua sabedoria
ancestral, por meio da tradicdo literdria como destaca autora indigena supracitada. O

compartilhar desses saberes fortalece e perpetua as culturas indigenas.

A troca de saberes tem origem no proprio seio das comunidades indigenas, sendo parte essencial
de sua organizagdo social, espiritual e educativa. Transmitido por meio da oralidade, da escuta
atenta e da convivéncia com os mais velhos, esse processo fortalece a coletividade e assegura a
continuidade das tradi¢des. Como relata o xama e pensador Yanomami Davi Kopenawa,
Todavia, meu sogro nunca se mostrou hostil as minhas falas, muito pelo contrario.
Isso me da forga. Ele me diz, as vezes: “E bom que vocé fale assim, porque estou
ficando velho. Quando eu ndo estiver mais aqui, vocé ird continuar em meu lugar!”.
Ali, eu respondo: “Sogro, se um dia o senhor se for ¢ a epidemia xawara me deixar
vivo, entdo sim, ficarei para falar seguindo seus passos! Faca descer em mim seu
espirito gavido Kdomari para minha fala ficar tdo agil e firme quanto a sua! Depois,

sera a minha vez de morrer, pois  hoje os  brancos ndo nos deixam
mais viver muito tempo! (Kopenawa, 2015, p.279-280)

Para Davi Kopenawa, os conhecimentos dos antigos ndo pertencem a um s6 individuo, mas ao
povo, a floresta, aos espiritos e as futuras geragdes. Falar, contar e ensinar sdo, para ele, formas
de proteger a terra e de manter vivos os ensinamentos, a vida em sua totalidade. O xama
Yanomami também denuncia a gandncia dos “brancos” e sua mentalidade capitalista,
eurocéntrica que permanece ameagando nao apenas a existéncia dos povos indigenas, mas o
equilibrio de todo o planeta. Seu discurso ¢, assim, um chamado a consciéncia e a

responsabilidade coletiva diante da destruicdo ambiental.
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3. CUIDAR DA TERRA, APRENDERCOM ELA: CONHECIMENTOS
ANCESTRAIS NA EDUCACAO DO CAMPO

Como justificar que somos uma humanidade se mais de 70% estdo totalmente
alienados do minimo exercicio de ser? A modernizac¢do jogou essa gente do campo ¢
da floresta para viver em favelas e em periferias, para virar mao de obra em centros
urbanos. Essas pessoas foram arrancadas de seus coletivos, de seus lugares de origem,
e jogadas nesse liquidificador chamado humanidade. Se as pessoas ndo tiverem
vinculos profundos com sua memoria ancestral, com as referéncias que dao
sustentacdo a uma identidade, vao ficar loucas neste mundo maluco que
compartilhamos. (Krenak, 2019, p.8)

O autor evidencia as profundas desigualdades sociais, historicas e culturais que marcam a vida
de grande parte da populagdo mundial. Ao afirmar que mais de 70% da humanidade esta
alienada, ele denuncia um sistema que exclui a maioria dos sujeitos da plena vivéncia de sua
existéncia. O processo de modernizacdo excludente, que nas décadas de 1960 a 1980 deslocou
populagdes tradicionais de seus territorios, provocando éxodo rural — esse processo migratdrio
reduz a forga de trabalho para as atividades agricolas/familiares, enquanto provoca superlotacao
nos centros urbanos e os condiciona a viver as margens da sociedade, rompendo lagos

comunitarios e espirituais com a terra, com a memoria coletiva e com as tradi¢oes.

Esse fendmeno condiciona as pessoas a busca incessante e, muitas vezes inutil pelo ter e pelo
consumo, em detrimento do ser, que se ajusta a domesticacdo do capital. Essa logica pode

constituir a rendncia a liberdade, ao bem estar e a qualidade de vida.

Nesse contexto, o sistema capitalista tende a alienar as pessoas a l6gica da produtividade e do
mercado, naturalizando jornadas exaustivas e precarizadas de trabalho ampliando o fluxo da
mais valia. Como consequéncia, aspectos fundamentais da vida humana, como o tempo
destinado a convivéncia familiar, ao lazer e ao cuidado consigo, com o outro € com a natureza,

vao se perdendo, sem que seja plenamente percebida pelo coletivo.

Para contribuir nessa reflexdo, dialogaremos com a autora Linda Smith alinhavado ao
proposito: Imaginar o futuro,
Uma das estratégias que os povos indigenas tém empregado de modo efetivo para se
unir politicamente € pedir as pessoas que imaginem o futuro, que elas coloquem em

suspensdo situagdes atuais que geralmente sdo deprimentes, sonhem um novo sonho
e definam uma nova visdo. (Smith, 2021, p. 177).

A pauta propde um gesto contra-hegemonico: recusar o determinismo imposto pela realidade
atual e abrir espago para outras possibilidades de existéncia. Sonhar, nesse contexto, ndo ¢ fuga,
mas proposicao: Uma imaginacdo coletiva capaz de vislumbrar um futuro em que a dignidade,

a autonomia, a ancestralidade e o bem viver sejam reafirmados e fortalecidos a partir dos
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vinculos comunitarios.

Os autores indigenas demonstram conexdao com o cosmos € com os saberes ancestrais,
valorizando a memoria coletiva como fundamento para a resisténcia e a reconstrucao de futuros
possiveis e trazem grandes contribuigdes para o processo de desconstrucdo de saberes

engessados pelo eurocentrismo e pelo sistema capitalista.

Krenak, em entrevista a Revista Casa Comum (p.21-25, 2024), afirma que “temos que ter
coragem de ouvir a terra”. Que a humanidade deu metastase acentuando a incapacidade de
nos afetar profundamente, passando a ndo mais nos relacionar com a vida no planeta como
dadiva, mas como uma incessante disputa, que tratamos o corpo da terra como mercadoria.
Enfatiza o envenenamento dos corpos, seja o corpo da terra, seja 0 nosso, aponta que estamos
chegando a um colapso irreparavel em relagdo ao fornecimento de agua, alertando-nos que nao
existe lugar melhor que Terra para nos, “porque o sobrenatural ¢ estar vivo. Experimentar a

vida com toda sua poténcia ¢ sobrenatural”.

O autor nos alerta que nao temos necessidade de 90% das coisas que consumimos. “Nao precisa
esse tanto de coisas que a gente inventa. Andamos por ai nos escorando em aparatos que a
gente inventa, porque nods ndo somos capazes de ficar tranquilos e recepcionar a vida como
dom”. Ressalta a importincia de repensarmos a maneira como nos relacionamos com o mundo,

compreendendo-nos ndo como superiores a natureza, mas como parte dela.

Ao contrastarmos o modo de vida dos ndo indigenas com os habitos e culturas dos povos
indigenas, torna-se impossivel sustentar a ideia de homogeneidade entre nés. Enquanto as
culturas origindrias mantém uma relagdo integrada com o cosmos, as sociedades ocidentais,

seguem um caminho de crescente alienacao.

Essa desconexdo ndo ¢ apenas ambiental, mas também existencial. Ao nos afastarmos de nossa
memoria ancestral, distanciamo-nos de nds mesmos, do equilibrio com o outro e com o planeta.
Caminhamos, assim, rumo a uma légica que substitui o exercicio pleno da cidadania por uma

existéncia moldada pelo consumo.

E nesse ponto que as reflexdes de Ailton Krenak se tornam contundentes. Para ele, a sociedade

atual condiciona as criangas. Afirma:

E nossas criangas, desde a mais tenra idade, sdo ensinadas a serem clientes. Nao tem
gente mais adulada do que um consumidor. Sdo aduladas até o ponto de ficarem
imbecis, babando. Entdo para que ser cidaddo? Para que ter cidadania, alteridade, estar
no mundo de uma maneira critica e consciente, se vocé pode ser consumidor? Essa
ideia dispensa a experiéncia de viver numa terra cheia de sentido, numa plataforma
para diferentes cosmovisdes. (Krenak, 2019, p. 24).
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Essa logica consumista dissocia o ser humano da natureza, o exila de sua propria ancestralidade,
alimenta um sentimento de desconex@o em relagdo ao universo e o condiciona a incapacidade

de perceber que a degradagdo ambiental ¢ também a sua.

Leonardo Boftf (2023) nos adverte que essa desconexao ja ¢ um ativo da mentalidade capitalista
que assumismo: vivemos um momento de ebuli¢cdo planetaria, resultado da negligéncia humana
diante dos limites da Terra. O modelo industrialista e produtivista capitalista, ao explorar
desenfreadamente os recursos naturais, acelera o colapso climatico, alimentado por praticas que

intensificam o efeito estufa e colocam em risco todas as formas de vida.

Nesse contexto de crise, torna-se ainda mais urgente o chamado de Paulo Freire, que rejeita a

ideia de neutralidade diante das injusti¢as sociais ¢ ambientais:

O compromisso, proprio da existéncia humana, s6 existe no engajamento com a
realidade, de cujas ‘aguas’ os homens verdadeiramente comprometidos ficam
‘molhados’, ensopados [...] A neutralidade frente ao mundo, frente ao histdrico, frente
aos valores, reflete apenas o medo que se tem de revelar o compromisso. (Freire, 2011,

p. 19).
Em uma sociedade marcada pela loégica do consumo e da individualizagdo, cada pessoa
inevitavelmente assume um tipo de compromisso. Quando esse compromisso nao € coletivo e
voltado para o bem comum, tende a se tornar individualista, egoista e egocéntrico. Tais
caracteristicas moldam grande parte do modo de vida ocidental contemporaneo. E justamente
nesse sentido que se estabelece uma diferenca fundamental entre os povos indigenas € os nao

indigenas: a forma como entendem e vivenciam o compromisso.

Para os povos origindrios, esse compromisso ¢, antes de tudo, relacional, ou seja, envolve o
outro, a coletividade, a natureza, a vida em sua totalidade. Baniwa (2019, p.84-85) reforca esse
pensamento ao refletir sobre as cosmologias amerindias:
[...] uma pessoa ndo pode ser considerada apenas como um individuo ou um atomo
em si mesmo. Primeiro, porque ela ndo é uma unidade acabada, definida,
autorreferente, autossuficiente... Segundo, porque ela ¢ totalmente dependente da
natureza, da relagdo com os seus pares da natureza. Isso faz com que os povos

indigenas nunca busquem dominar ou explorar a natureza e sim conhecé-la,
reconhecé-la e compreendé-la para segui-la e obedecé-la [...].

Essa concepcao de pessoa como parte de um todo interdependente rompe com a logica moderna
de separacdo entre ser humano e natureza. Para os povos indigenas, viver ¢ um ato de
pertencimento e respeito, um compromisso ético que atravessa geragdes e sustenta modos de
vida voltados a preservagao dos ecossistemas e das relagdes comunitarias. Ao se relacionarem

com o presente e o passado em um continuo de resisténcia, os povos indigenas mantém vivas
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tradi¢des milenares que preservam florestas, mantém rios limpos e garantem a continuidade da
vida em harmonia com a Terra. Assim, reforcam as autoras,
No perspectivismo amerindios, a natureza ¢ transcendente. Neste alcance,
compreendemos que seremos mais humanizados, conscientizados, compreendendo a
diversidade planetaria, respeitando as formas do existir humano sendo natureza, se
compreendendo no ecoplanetario, contribuindo com a superagdo do racismo e do
preconceito contra os povos indigenas, nas especificidades de afirmacdo e reparagdo

para com estes povos na amplitude das distintas formas de existéncia do homem, do
humano, de pessoa e de gente. (Miranda, Foerste, Ledo, 2024, p.298).

Trata-se de uma concepcao que humaniza e conscientiza, a0 passo que promove o respeito  as
diversas formas de vida. Compreender-se como sendo natureza, interligados, implica
contribuir ativamente para o bem viver, no sentido de valorizar o equilibrio, a coletividade e o

respeito a Terra.

Essa conduta exige, portanto, de nds, nao apenas agdes pontuais, limitadas, mas o engajamento
continuo em praticas que promovam relagdes éticas, sustentaveis e solidarias com o ambiente
€ com 0s outros seres, especificamente nesta pesquisa, o envolvimento € compromisso com
as(os) educadoras(es), estudantes no processo formativo, mesmo apoés apresentacdo dos

resultados do trabalho.
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4. CAMINHOS METODOLOGICOS: DIALOGOS PARTICIPATIVOS E
REFLEXIVOS

O inicio da pesquisa se deu com a organizagdo dos documentos para envio ao CEP —
Comité de Etica ¢ Pesquisa da UFES Campus Sdo Mateus. O projeto foi aprovado sob o n°
CAAE 87021325.2.0000.5063, Numero do Parecer: 7.577.835. A partir desta aprovacao, foi
apresentada ao grupo de educadoras (es) do locus da pesquisa para composi¢do dos
participantes vinculados a essa etnopesquisa com aprofundamento epistemoldgico referente aos
povos indigenas. Neste didlogo apresentamos os termos: Registro de Consentimento Livre
Esclarecido para Educadoras (es); Registro de Assentimento Assistido para as (os) estudantes;
Declaragdo de compromisso do pesquisador responsavel; Declaragdo da institui¢ao

coparticipativa, (Secretaria Municipal de Educacao de Sao Gabriel da Palha).

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, por compreender que os fendomenos
educacionais ndo podem ser reduzidos a dados estatisticos ou quantitativos, mas devem ser
interpretados a partir dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias e praticas.
(ANDRE, 1995). Segundo a autora, a pesquisa qualitativa ndo se caracteriza apenas pela
auséncia de nimeros, mas principalmente pelo compromisso em compreender as agdes
humanas em seus contextos socioculturais. A autora também diferencia a pesquisa etnografica

e estudos do tipo etnografico:

Se o foco de interesses dos etndgrafos é a descricdo da cultura (praticas, habitos,
crencas, valores, linguagens, significados) de um grupo social, a preocupagdo central
dos estudiosos da educagdo é com o processo educativo. Existe, pois, uma diferenca
de enfoque nessas duas areas, o que faz com que certos requisitos da etnografia ndo
sejam, nem necessitem ser, cumpridos pelos investigadores das questdes
educacionais.[...] O que se tem feito pois ¢ uma adaptacdo da etnografia a educagdo,
0 que me leva a concluir que fazemos estudos do tipo etnografico e ndo etnografia
no seu sentido estrito. (André, 1995, p. 22)

Assim, esta pesquisa caracteriza-se como estudo do tipo etnografico, pois faz uso parcialmente
de técnicas que tradicionalmente sdo associadas a etnografia, neste caso em particular optamos
em compor com a observagao participante e construir ciclos de didlogos em que utilizaremos
estratégias para aprofundar questdes associadas a outros instrumentos da pesquisa qualitativa;
entrevista aberta e semiestruturada, acordada a um outro pesquisador que aporta em seus
estudos a etnopesquisa critica, etnopesquisa-formagao. Segundo Macedo,

Usar o recurso de entrevista aberta ou semiestruturada, verificamos que se trata de um

encontro ou de uma série de encontros face a face entre um pesquisador e os sujeitos

da pesquisa, visando a compreensdo das perspectivas que os participantes tém sob

suas vidas, suas experiéncias educativas, sob a instituigdo a que pertencem e sob suas
realizagdes, expressa em linguagem propria (Macedo, 2006, p. 105)
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Neste pilar epistemologico dialogamos com artigos vinculados aos povos indigenas, na
referéncia de algumas Mitologias e Literaturas Indigenas com um grupo de educadoras (es) que
se propuseram a compor encontros para aprofundamento da discussao coletiva com estudo da

pauta.

Neste referendo, caracteriza-se, também, como uma pesquisa participante, tendo em vista o
envolvimento direto da pesquisadora e professora efetiva da Rede Municipal de Ensino de Sao
Gabriel da Palha — ES com outros educadores em situagdes profissionais similares.
A observagdo ¢ chamada de participante porque parte do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interagcdo com a situagdo estudada, afetando-a e
sendo por ela afetado. As entrevistas t€ém a finalidade de aprofundar as questdes e
esclarecer os problemas observados. Os documentos sdo usados no sentido de

contextualizar o fendmeno, explicitar suas vinculagdes mais profundas e completar as
informagdes coletadas através de outras fontes. (André, 1995, p. 22),

A escolha por essa abordagem metodoldgica justifica-se pela natureza do objeto de estudo, que
demanda uma compreensdo das praticas pedagogicas no contexto da escola do campo,
buscando a construgdo coletiva de saberes a partir do estudo supracitado, vinculados a Lei
11.645/08, dialogando com Literaturas Indigenas para constituir o corpus de estudo desta

pesquisa.

A observacao participante possibilita reconhecer as possibilidades e limitacdes que compdem
tais praticas educativas, buscando nos dialogos a atencdo de sentidos e significados
mediados neste processo formativo, atado a percepcao dos sujeitos em relacao a diversidade
cultural atravessadas por distintos étnicos conhecimentos que sdo necessarios a reflexdo da
Educacao inclusiva e pluriétnico cultural. Este estudo oportuniza ao coletivo, um olhar atento
as interagdes e as praticas cotidianas que, muitas vezes, escapam as observagoes superficiais e

métodos de pesquisa mais distanciados.

Os ciclos de didlogos, possibilitam aprofundar as questdes emergentes da observacao,
permitindo desvelar percepcdes, contradicdes e intencionalidades presentes nas praticas
pedagogicas observadas. Além disso, as entrevistas realizadas em situagdo e ato formativo, sao
importantes para conhecer melhor o processo de estudo realizado em conjunto com os
educadoras (es), apreendendo das discussdes suas concepgdes sobre a cultura indigena, suas
crengas, valores, experiéncias e preconceitos, uma vez que a produgdo sobre povos indigenas
sempre foi ideologicamente discriminatdrias, em razao dos processos coloniais que influenciam

diretamente na consciéncia coletiva por mais de quinhentos anos.

Compreender esses aspectos ¢ fundamental, uma vez que a formagao ideologica construida ao
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longo da trajetoria formativa impacta diretamente na maneira como os educadores abordam as
questdes étnico-raciais no cotidiano escolar. Conhecer as concepgdes que as (os) educadoras
(es) tém sobre os povos indigenas permite identificar e a0 mesmo tempo qualificar o debate as
prenogdes marginalizadas e excludentes recorrente de visdo eurocentrada de mundo, neste
proceder , compor didlogos mais efetivos na construcdo de praticas pedagdgicas-criticas e

inclusivas.

Ademais, documentos institucionais, como o Projeto Politico-Pedagogico da escola,
composi¢ao de plano de estudos para os ciclos formativos e legislagdes pertinentes (Lei
11.645/08), contribuem para contextualizar as questdes de pesquisa, evidenciando suas raizes
estruturais e as politicas educacionais vigentes. Como destaca André (1995), o uso combinado
de diferentes instrumentos: observacdo, entrevistas ¢ analise documental, somada a nossa
intencdo com os ciclos formativos permitem uma compreensdo mais ampla e integrada da

realidade investigada.

A pesquisa também se configura como um estudo de caso, por se tratar de uma investigacao
com um grupo de educadoras (es) em seus contextos pessoais e profissionais. A escolha desses
profissionais ocorreu em razao do interesse demonstrado pela questao pesquisada e pelo

processo formativo sobre os povos indigenas, pois, segundo André (2013, p. 97),

[...] no contexto das abordagens qualitativas, o estudo de caso ressurge na pesquisa
educacional com um sentido mais abrangente: o de focalizar um fenomeno particular,
levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensdes [...] Assim, o mundo do
sujeito, os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem,
suas produgdes culturais e suas formas de interagdes sociais constituem os nucleos
centrais de preocupagdo dos pesquisadores. Se a visdo de realidade ¢ construida pelos
sujeitos, nas interagdes sociais vivenciadas em seu ambiente de trabalho, de lazer, na
familia, torna-se fundamental uma aproximagao do pesquisador a essas situagdes.

A pesquisa foi realizada no contexto da Escola Municipal de Educagdo Integral do Campo
“Francisco José Mattedi”, envolvendo seis educadoras(es), dentre elas(es) cinco que trabalham
com Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Base Nacional Comum (BNC), no que se refere a
formacao de professores e, uma dos Anos Finais, disciplina de historia, constituindo o primeiro

passo para identificar questoes da pesquisa:

E possivel reconhecer nos processos formativos, as lacunas e experiéncias que propagaram

processos discriminatorios no curriculo praticado?

Nos estudos coletivos, na referéncia dos ciclos de didlogo havera espaco de discussdes que

fundamentam a reparacgao historica com os povos indigenas?

Quais mudangas pedagogicas podemos construir através de conexdes entre os diversos saberes
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numa abordagem decolonial implicada a um processo formativo?

Tais questionamentos foram fundamentais para nortear os trabalhos dessa pesquisa que teve
inicio, por meio de um processo de observacdo, em abril de 2025, periodo em que,
tradicionalmente, as escolas costumam desenvolver atividades relacionadas aos povos

indigenas, em razao de o més ser dedicado a eles.

Na escola pesquisada, ndo foi diferente: durante uma semana, foram acompanhadas doze aulas,
as quais foram registradas sistematicamente em um caderno de campo. As educadoras
participantes da pesquisa organizaram um planejamento coletivo, contemplando todas as
turmas da escola, ¢ desenvolveram atividades que abordaram o tema por meio de diferentes

recursos didaticos, videos, imagens de liderancas indigenas, filmes e reportagens.

Percebeu-se um esforco intencional por parte das docentes em adotar uma metodologia menos
folclorizada do que aquela que historicamente marcou a abordagem escolar sobre os povos
indigenas. No entanto, apesar desse avanco, as atividades ainda apresentaram certo nivel de
superficialidade e objetividade excessiva, limitando a possibilidade de um aprofundamento

reflexivo e critico sobre os povos indigenas.

Cabe destacar que o processo de observacdao aconteceu de forma concomitante a um intenso
movimento de desconstrucdo vivido pela propria pesquisadora, resultado da participacdo em
formagdes presenciais com liderangas indigenas, observagdes em aldeias e aprofundamento

tedrico por meio da leitura de obras decoloniais.

Essa vivéncia permitiu que meu olhar, enquanto pesquisadora se tornasse mais sensivel as
nuances, limites e potencialidades presentes nas praticas pedagdgicas observadas, contribuindo

para uma analise mais critica e reflexiva sobre o processo educativo em questao.

IMAGEM 1 - Estudo realizado na Aldeia Teko4 Mirim, Aracruz ES, que oficializou o primeiro
plano de visitagdo para etnoturismo em terras indigenas no Espirito Santo. Essa categoria de
turismo possui énfase na imersao em culturas, tradigdes, modo de vida e saberes de povos, neste

contexto, 0s originarios.

O povo Guarani, realiza uma proposta de conhecimento indigena, valoriza a identidade, gera

renda e promove a conservagao ambiental e cultural.

Fonte: Imagem da autora (2024)
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Um lugar cheio de belezas e cultura. Pudemos dialogar com o Cacique Pedro, com duas criangas
que brincavam e conferiam o resultado da pesca do dia, além observar atividades e vivéncias

indigenas que permitem contemplar e entender melhor o modo de vida dos povos originarios.

Nesse registro, referente ao povo Guarani, foi-nos explicitado que as ocas de formato circular,
construidas com palha, pau-a-pique, barro e madeira planejada com banheiros e duchas
externas, foram concebidas para possibilitar que pessoas externas pratiquem o etnoturismo na
aldeia. O povo Guarani disponibiliza a estalagem a uma proposta formativa, que também se
constitui como fonte de renda, desenvolvida pelo grupo de indigenas que residem na Aldeia
Tekod Mirim. Ademais, tivemos a oportunidade de conhecer belos artesanatos e de presenciar

apresentacgdes de canto realizadas pelos moradores

Um sentimento de curiosidade me envolveu, misturando-se a ousadia de imaginar que eu seria
capaz, naquele momento, de contribuir de alguma forma através de minha pesquisa, com o povo

que nos acolhia.

Conclui aquele dia questionando alguns fatos, julgando, sem a menor base tedrica ou nog¢ao do
quanto minhas percep¢des eram limitadas e influenciadas pela formacdo eurocéntrica que
recebi. A armadura do colonialismo que me envolvia, ndo me permitia compreender o que o
universo me proporcionava naquele momento. Era o inicio de um caminho de desconstrugao e

busca por um novo nascimento cultural.

Esse processo se aprofundou nas palavras de Linda Smith (2021, p.11) “Incomoda-nos saber
que os pesquisadores e intelectuais do Ocidente podem presumir que conhecem tudo o que €
possivel sobre nos, com base em um breve encontro com alguns individuos da nossa
comunidade”. A autora me tocou diretamente, perdi o rumo, mas encontrei o caminho. Tomei
consciéncia que minha pesquisa seria inutil (Smith, 2021) para o mundo indigena se nao
estivesse disposta a entrar na luta para reconhecer criticamente os arbitrios imperialista do

colonialismo europeu, nesta disposi¢do tenho me empenhado ao longo da caminhada como uma
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mulher branca, ativista, educadora em agdes para fortalecimento das pautas dos povos

indigenas

Seguimos buscando condi¢des de ressignificar sentido a pesquisa, que ndo ¢ neutra, nem
inocente ou distante, mas uma potente oportunidade de contribuir com o processo de

desconstrug¢do do colonialismo na Educacdo Bésica. Nesse sentido viajamos a Roraima.
IMAGEM 2: Participacdo no V COIMI — Congresso Internacional Mundos Indigenas América

Fonte: Imagem da autora (2024)
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Realizamos reunides com nossa orientadora, Prof* Dr* Marina Rodrigues Miranda e os discentes
do PPGEEB — UFES, Campus Sao Mateus, grupo de pesquisa, para aprimorarmos a
metodologia de exposi¢ao e apresentacdo do artigo, posteriormente publicado nos Anais do

COIMI.

Na oportunidade apresentamos - Thelma Chiarelli Cerri e Fabio Guss Strelhow, o artigo “Um
curumim, uma canoa: desconstruindo ideologias coloniais mediadas por literaturas indigenas
com criancas em duas escolas regulares”. Nele, retratamos a inquietacdo de dois professores
descendentes de europeus - uma italiana e um pomerano - membros de um grupo de pesquisa,
vinculados a linha de estudo envolvendo interculturalidade e literaturas de autorias indigenas
na Educagdo Bésica, que tiveram seus caminhos tragados pela busca de reparacao historica, a
partir de uma proposi¢ao formativa construindo pautas para a desconstrucao e descoloniza¢ao

de professores(as) e pesquisadores.

Participamos também, de um encontro sobre a importancia do fortalecimento das tradigdes
indigenas, no qual Marcia Kambeba, escritora indigena pertencente ao povo Omagua/Kambeba,
proferiu poemas em lingua materna e falou da for¢ca da mulher indigena na luta pelo
reconhecimento da contribui¢do dos povos origindrios para a cultura e sociedade em geral. A
poeta faz de sua arte e conhecimento artefatos para defender a cultura e os direitos dos povos

originarios, a territorialidade e os direitos da mulher.

indio eu niio sou

Nao me chame de “indio” porque
Esse nome nunca me pertenceu
Nem como apelido quero levar

Um erro que Colombo cometeu.
Por um erro de rota Colombo em meu solo desembarcou
E no desejo de as Indias chegar
Com o nome de “indio” me apelidou.
Esse nome me traz muita dor

Uma bala em meu peito transpassou
Meu grito na mata ecoou

Meu sangue na terra jorrou.

Chegou tarde, eu ja estava aqui
Caravela aportou bem ali

Eu vi “homem branco” subir

Na minha Uka me escondi.

Ele veio sem permissdo

Com a cruz e a espada na mao

Nos seus olhos, uma missao
Dizimar para a civilizagao.

“Indio” eu ndo sou.

Sou Kambeba, sou Tembé

Sou kokama, sou Sataré

Sou Guarani, sou Arawaté

Sou tikuna, sou Surui

Sou Tupinamba4, sou Pataxo
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Sou Terena, sou Tukano
Resisto com raga e fé
(KAMBEBA, 2013)

Nessa itinerancia, reluzida pela criticidade na poética da Kambeba, fomos ampliando
conhecimentos. Visitamos a galeria de Arte de Jaider Esbell, escritor, gedgrafo e um ativista
dos direitos indigenas. Foi um dos artistas Macuxi mais renomados de Roraima, trabalhando
com a arte a vivéncia indigena. Nessa noite memoravel, participamos da cerimdnia que
concedeu o titulo de Doutor Honoris Causa, ao artista indigena Makuxi. O titulo ¢ concedido a
personalidades eminentes que tenham contribuido em favor das ciéncias, das artes, ou da cultura
em geral. Jaider se destaca pelo seu trabalho com questdes sobre arte, ancestralidade,

espiritualidade, humanidade, memoria, politica, ecologia, dentre outros.

Ainda neste congresso participamos da palestra com o lider indigena, Xama Yanomami Davi
Kopenawa, que iniciando o discurso em sua lingua materna, proferiu um alerta sobre os

impactos da ganancia e consumo capitalista avassalador, na natureza e no planeta.

Reforcando o que afirma na obra “A queda do céu’:

A floresta estd viva. SO vai morrer se os brancos insistirem em destrui-la. Se
conseguirem, os rios vao desaparecer debaixo da terra, o chdo vai se desfazer, as
arvores vao murchar e as pedras vao rachar no calor. A terra ressecada ficara vazia e
silenciosa. Os espiritos xapiri, que descem das montanhas para brincar na floresta em
seus espelhos, fugirdo para muito longe. Seus pais, os xamas, ndo poderdo mais
chama-los e fazé-los dangar para nos proteger. Ndo serfio capazes de espantar as
fumagas de epidemia que nos devoram. N&o conseguirdo mais conter os seres
maléficos, que transformardo a floresta num caos. Entdo morreremos, um atras do
outro, tanto os brancos quanto noés. Todos os xamas vao acabar morrendo. Quando
ndo houver mais nenhum deles vivo para sustentar o céu, ele vai desabar. (Kopenawa,
2015, p.6)

O Xama destacou sua luta por seu povo, pelos demais parentes e pelos povos das mercadorias,

referindo-se aos brancos.

O Congresso Internacional Mundos Indigenas América foi um evento fundamental no processo
de evolugdo pessoal e desagregacdo de “verdades” construidas ao longo do tempo. O
acolhimento do casal Raquel e Ciro, que mesmo sem nos conhecer nos acolheu em sua casa
demonstrando alegria em contribuir com nossos trabalhos que para eles também, sdo temas de
grande importancia para a pesquisa, me motivou. Para além, estar na casa deles junto com os
demais colegas, vendo-nos pela primeira vez, foi reconhecer a capacidade organica e originaria
de pensar a vida. Na reflexdo profunda que naquela temporalidade éramos uma comunidade

coletividade.

Prosseguindo nossos trabalhos, realizamos nosso primeiro circulo de didlogo online sobre os

povos indigenas. Nesse encontro estavam presentes comigo, as educadoras Dalgisa Ester dos
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Santos de Paula, Graciele Covre, Elidelma Dias Souza, Thamiris Chiarelli Ramos Pereira, o
educador Jodo Henrique de Oliveira Brito, a colega de mestrado Veratriz Solto e minha

orientadora Marina Rodrigues Miranda.

Realizamos uma roda de conversa onde cada um pode se apresentar relatando as suas historias
e vivéncias. Assim, como experiéncias vividas em relagdo as questdes étnico-raciais. Foi um
importante momento de trocas, marcado pelo didlogo e respeito as identidades que compdem o
grupo, contribuindo na construcao coletiva de saberes plurais em uma escola de Educagdo

Basica do Campo.

IMAGEM 3: Circulo de didlogo online sobre os povos indigenas
Fonte: Imagem da autora (2025)

Ao caminhar tivemos a oportunidade, durante o didlogo, de discutimos sobre as lacunas que
tivemos em nossa formacao educacional. Muitos relataram suas experiéncias e que por muito
tempo foram omissos quanto as questdes-étnico raciais, realidade que evidencia a reproducdo
de processos discriminatorios no curriculo praticado, ao reiterar o racismo por meio de uma
acomodacao reflexiva a processos formativos acriticos instaurados na Formacao Continuada,
0s quais sdo acatados sem questionamentos. Tais temas serdo aprofundados no decorrer da

pesquisa.

Durante os estudos coletivos, dialogamos sobre a importancia de nos momentos formativos,
criarmos espago de discussdo que fundamentem a reparagdo historica com os povos indigenas,
de modo que o trabalho desenvolvido tenha, de fato, sentido. Defendemos que nao nos
limitemos ao mero cumprimento legal, mas que, ao contrario, que se construa em nos um
ativismo politico-educativo, de reconhecimento e luta, voltado a transformagdo da realidade
histdrica que invisibiliza e prejudica esses povos, bem como propor mudancgas pedagdgicas por

meio de conexdes entre os diversos saberes, em uma perspectiva decolonial implicada no
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processo formativo.

Foi um momento muito significativo de troca de experiéncias, debates e motivagdo para a

pesquisa.

Questionavamos: O que fazer para que essas ideias ndo fiquem somento no campo teérico, no
didlogo, mas se ampliem para praticas concretas, capazes de transformar a realidade

educacional e social na qual estamos inseridos? A pesquisa comega a aprofundar-se.

Prosseguindo realizamos um encontro presencial com o grupo ampliado de educadoras (es) da

escola pesquisada que enriqueceu nossa pesquisa.

IMAGEM 4: Circulo de dialogo presencial sobre os povos indigenas na Escola Municipal de

Educacao Integral do Campo “Francisco José Mattedi”

Fonte: Imagem da autora (2025)

No didlogo refletimos sobre o que aprendemos sobre os povos indigenas em nossa formagao
escolar, abordando temas como a apropriacao cultural e a denominagao “indigena” ou “indio”
- em que consiste a diferenca? Propusemos discussdes proficuas sobre a importancia crescente,
no contexto global, de os povos indigenas tenham visibilidade, diante da necessidade de
preservar e celebrar as contribui¢des historicas dessas comunidades, bem como sobre a criagdo
de conexdes entre os diversos saberes presentes na Educacdo Bésica. “E nossa escola ¢
privilegiada, pois atendemos estudantes da Educagdo Infantil as séries Finais do Ensino
Fundamental. D4 pra realizar um trabalho bacana”. (Jodo Henrique de Oliveira Brito, educador,
2025). O fato de a escola atender trés etapas de ensino favorece a realizacdo de um trabalho
pedagdgico integradoe coerente, capaz de promover aos estudantes uma formacao continuada

e contextualizada.
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A proposi¢do de debates configura-se como um potente artefato de movimentagdo. Escolas do
entorno, ao tomarem conhecimento da realizagdo de trabalhos sobre as questdes étnico-raciais
— neste contexto, especificamente sobre os povos indigenas — convidaram-nos para dialogar
com docentes e discentes do Centro Estadual de Ensino Médio em Tempo Integral Governador
Gerson Camata, acerca do tema. O convite foi aceito com muito agrado, pois nosso movimento
comegava a ganhar forca no municipio, consolidando-se como uma oportunidade coletiva de

dialogo, reflexdo e acao.

IMAGEM 5: Didlogo com docentes e discentes do Centro Estadual de Ensino Médio em Tempo

Integral Governador Gerson Camata .

Fonte: Imagem da autora (2025)

‘ﬁ*’ ———
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Na oportunidade, tratamos de questdes relacionadas aos Territorios de etnoconhecimentos
indigenas, mitos e saberes pluriepistémicos. Discutimos, ainda, liderancgas indigenas como
Ailton Krenak — indigena, ambientalista, filosofo, poeta e escritor brasileiro, além de membro
e Imortal na Academia Brasileira de Letras — e, Joenia Wapichana, advogada, reconhecida

como a primeira mulher indigena a exercer a advocacia no Brasil e a primeira mulher indigena
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a ser eleita Deputada Federal. Atualmente exerce a presidéncia da FUNAI (Fundagao Nacional

do Povos Indigenas).

Apresentamos o video “Somos Capixabas”, uma reportagem especial da Rede Gazeta sobre os
Povos Indigenas e ressaltamos, através dos estudantes Ester Chiarelli Cerri e Isaac Nazario
Saverginni, a importancia da literatura no processo de constru¢do de saberes pluriepistémico na

Educagao Basica.

As criangas contaram sua experiéncia com a obra Arand e a Cacimba, de autoria indigena e o
quanto essa histdria contribuiu em suas aprendizagens sobre os povos originarios. Foi um

momento muito significativo.

No processo de formagao seguimos em busca de conhecimento em Itatinas, nés do grupo de

pesquisa Tupiaba, buscando ampliar nosso modo de refletir, ser e estar no mundo.

Experienciar a formacgao, Itatina Indigena 2025, foi essencial: Debates de filmes sobre os povos
indigenas— Conferéncias: A Cura da Terra — Identidades e culturas coletivas no conhecimento

da Mae-Terra: territorios e territorialidade, dentre outras de igual relevancia e contribuigao.

A composi¢do de debates, didlogos sobre Educacdo, Educagdes Aprenderes Capixabas e
Amazonicos, com militantes que buscam igualdade social e garantia de direitos também

compds um importante tempo de formagao.

IMAGEM 6: Participagdo no Itauna Indigena: Mitos e Encantados nas memorias e identidades

dos povos das dunas.

Fonte: Imagem da autora (2025)

Na oportunidade estudantes e educadoras (es) da Escola Municipal de Educagdo Integral do

Campo “Francisco José Mattedi” participaram das oficinas contextualizadas a cultura indigena,
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da apresentagdo e exposi¢do “Mira-Sa lauareté — o universo da Gente-Onga e da Gente-Peixe”,

evidenciando o Perspectivismo Amerindio de Viveiro de Castro na obra de Guimardes Rosa.

Concluiram o Circulo Tamandaré, passando pelas Trilhas de Conhecimento dos Povos das
Dunas-Sitio Arqueoldgico e conheceram a Aldeia Pataxd, na qual, Senhor Jacod Pataxo,
lideranca indigena, com seu espirito acolhedor e inovador, continua propondo a construgao de

avides em seu artesanato.

IMAGEM 7: Participagdo de estudantes e educadoras (es) da Escola Municipal de Educagdo

Integral do Campo “Francisco José Mattedi” no Itatina Indigena 2025.

Fonte: Imagem da autora (2025)

-

A educadora Graciele Covre, participante do Itatina Indigena, relata seu sentimento em relagao

ao momento formativo:

Participar dessa formagdo me fez compreender o quio importante e encantador sdo os
povos indigenas, suas culturas mitos e linguas, enfim, aprendi muito sobre a historia
e cultura, o seu papel que é fundamental e seus conhecimentos que vem de seus
ancestrais. Me encantei com a forma que eles t€ém em ver o mundo, contar histdrias,
nomear cada ser, interpretar a vida, seus saberes ¢ a forma coletiva que vivem. Aprendi
o respeito que encantou o meu coragdo sobre a forma e o orgulho que eles tém dos
ciclos da vida, os saberes passados de pai e mde para filhos e de como os filhos
continuam de forma auténtica esses saberes e culturas e o respeito a mée terra. Esses
valores me encantaram, me fez entender que somos parte da terra e ndo donos dela.
Eu entrei neste encontro uma Gracieli e sai outra, cheia de orgulho e carregando uma
bagagem de conhecimento que vou levar para o resto da minha existéncia. Me senti
lisonjeada em fazer parte dessa formagéo principalmente em ter feito parte da equipe
que ajudou porque de uma maneira minha e unica me sentir parte de algo sobre os
povos indigenas e isso ndo tem prego. Cresci culturalmente, espiritualmente,
historicamente, socialmente e ambientalmente.
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Sinto que tenho muito ainda que aprender e esse € o meu maior desejo, aprender ainda
mais sobre esses povos, enfim gratiddo pelo encantamento(Graciele Covre, 2025).

A educadora e técnica Agricola evidencia o quanto a formagdo foi significativa para seu
crescimento pessoal e profissional. A vivéncia no Itatina Indigena transformou sua maneira de
compreender as relagdes étnico-raciais, permitindo-lhe reconhecer o quanto podemos aprender

com os povos indigenas e, a0 mesmo tempo, contribuir com eles.

Ainda nessa importante formagdo, os registros a seguir evidenciam o momento em que 0S
estudantes da EMEIC participaram da oficina “Assobio que brinca”. Adélia, professora
responsavel pela coordenagdo da oficina, relatou como sua mae chamava o vento para refrescar
a casa e como sua avo realizava esse chamado. Por isso, ela e as criancas puderam convida-lo
a brincar. O vento, certamente, apareceu para fazer balancar o baraganddo (instrumento
produzido durante a oficina). Foi um momento encantador. Ad¢lia também falou sobre a
relacdo que os povos indigenas estabeleceram com a natureza e sobre o carater sagrado de cada

elemento vivo que nos constitui.

IMAGEM 8: Participacdo de estudantes na oficina “Assobio que brinca”

Adélia Oliveira relata sua experiéncia realizando oficinas com estudantes da escola pesquisada

e outros do entorno de Itatnas.

Durante o seminario, ministrei oficinas direcionadas a criancas e adolescentes. As
atividades foram pensadas para promover a valorizagdo dos saberes tradicionais, a
oralidade e a criatividade, utilizando uma metodologia pedagogica afetiva. Essa
experiéncia foi profundamente enriquecedora, pois me permitiu refletir sobre o papel
da mediacdo cultural e da educagdo como pratica de didlogo entre diferentes mundos.
Estar ao lado de criangas [...], ouvindo suas falas, acompanhando suas expressoes e
respondendo as suas perguntas, me ensinou sobre a importancia do siléncio, da escuta
atenta e da construgao de vinculos respeitosos. O processo de organizagao e realizacao
das oficinas reafirmou para mim que educar €, sobretudo, um exercicio de presenga,
abertura, respeito aos valores humanos e de reconhecimento da dignidade dos saberes
diversos.(Adélia Oliveira, 2025).
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O registro da professora revela uma experiéncia formativa marcada pela sensibilidade e pela
reflexdo acerca da fungdo da educadora (or) na mediagao entre saberes, culturas e geracdes. Ao
descrever as oficinas brincantes desenvolvidas com as criangas e adolescentes, evidencia-se
uma intencionalidade pedagogica que valoriza a afetividade, a escuta atenta e o respeito aos

conhecimentos tradicionais, criando conexdes entre os diversos saberes.

Adélia destaca que a aprendizagem acontece nas relagdes e na construgcdo de vinculos. Essa
postura amplia os espagos de participacdo dos estudantes e educadoras (es) e favorece a

circulacao de saberes que, muitas vezes, sdo invisibilizados no cotidiano escolar.

O encontro de culturas, as vivéncias compartilhadas em suas pluralidades e a troca de saberes
— “a intercritica cultural”, citada por Roberto Sidnei Macedo (2025), durante o processo de
qualificacdo desta pesquisa, na qual um aprende com o outro — sdo fundamentais para o

fortalecimento da luta pelo reconhecimento e valorizagdo dos povos indigenas.

Na fungdo de educadoras(es) brancas, italianas, cientes de nossa formacao eurocentrada e dos
privilégios historicamente construidos, torna-se possivel realizar um trabalho respeitoso, que
valoriza e legitima os saberes origindrios, reconhecendo-os como fundamentais para a

qualidade de vida e para o bem viver.

Debates e avancos se fazem necessarios para que possamos, quem sabe um dia, viver como

propoe Ailton Krenak:

O desafio que proponho aqui ¢ imaginar cartografias, camadas de
mundos, nas quais as narrativas sejam tdo plurais que ndo precisamos
entrar em conflito ao evocar diferentes historias de fundagao[...] Essas narrativas sdo
presentes que nos sdo continuamente ofertados, tdo bonitas que
conseguem dar sentido as experiéncias singulares de cada povo em
diferentes contextos de experimentagdo da vida no planeta. (Krenak, 2022, p.32).

Ao citar cartografias, o autor nao se refere a arte e tecnologia de criar mapas, mas a formas de
interpretar o cosmos a partir de diferentes historias e memdrias coletivas. O desafio proposto é
considerar que nao existe verdade absoluta, capaz de abranger todas as formas de vida. E que
cada cultura traz consigo importantes contribuicdes. Essa ideia rompe a logica colonial, que
busca impor uma unica visdo de mundo e propde formas de convivéncia que respeitem

diferentes modos de ser.

A esse respeito, os momentos de formagao foram concebidos como espagos de didlogo, reflexao
critica e construgdo coletiva de novos saberes, onde as(os) educadoras(es) puderam revisitar
suas proprias concepcdes, confrontar ideias pré-estabelecidas e elaborar estratégias para uma

pratica pedagdgica mais inclusiva e decolonial.
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Esses tempos foram norteados pelos resultados da entrevista aberta e semiestruturada, realizada
com seis educadoras (es) da EMEIC “Francisco Jos¢ Mattedi”, as quais possibilitaram a analise

metodoldgica dos dados.

A realizacdo de entrevistas semiestruturadas para enriquecer os circulos de didlogo, espaco
construcao coletiva de conhecimento, inspirados na 6tica dialdgica de Paulo Freire (2022) foi
fundamental para aprofundar o campo de informagdes acerca da cultura dos povos indigenas e

dos desafios enfrentados na pratica pedagogica.

Esses instrumentos de coleta de dados possibilitam identificar, de forma mais aprofundada, as

percepgoes, experiéncias, concepcdes dos docentes.

As narrativas produzidas pelas(os) educadoras(es) t€ém o potencial de revelar como se da a
reproducdo, consciente ou inconsciente, de ideologias coloniais no espaco escolar,
evidenciando tanto resisténcias quanto possibilidades de transformacdo. Nesse sentido, “o
momento formativo configura-se como um tempo oportuno, em que mais importante do que
definir quais conteudos propor ¢ refletir sobre 0 modo em que iremos fazé-lo”, percepcao

destacada no processo de qualificagao pela professora doutora Andrea Locatteli (2025).

E fundamental despertar o interesse das(os) educadoras(es) pelo contetdo, de modo que elas(es)
se envolvam efetivamente no processo, sejam afetadas/os por ele e ndo apenas participem como

cumprimento de uma obrigacao estabelecida pela Lei 11.645/08.

Na proposicao dos ciclos de didlogo, construidos a partir das trocas coletivas das (os)
educadoras (es) que aderiram a proposta da pesquisa, adotamos a metodologia freireana de
constituicdo de “registros de uma experiéncia em processo” (Freire, 1978). Nessa obra, o autor

relata o convite para construir um programa de alfabetiza¢cdo de adultos em Guiné- Bissau.

Nesse contexto, Freire desenvolveu a proposta do Programa de Alfabetizagado, criando notas do
processo destas experiéncias. Com o passar dos anos, lancou um livro constituido por cartas
enviadas de Genebra — periodo em que se encontrava no exilio — ao secretario de Educagao
de Guiné-Bissau, com o objetivo de constituir coletivamente, por meio da interlocugao
epistolar, o referido programa. Esse procedimento configurou um modo de compor seus
registros, legitimado pelo seu interlocutor e anfitrido. Trata-se deum proposito fluido e

horizontalizado, cuja identidade se inscreve no campo da Educagdo Popular.

Precisavamos conhecer o0s problemas centrais e a maneira como
vinham sendo confrontados, no campo do ensino primdrio e no do
secundario. Que  modificagdbes ja  haviam  sido  introduzidas no
sistema geral de ensino, herdado do colonizador, e que fossem
capazes de estimular, a  pouco e  pouco, a sua  radical
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transformagdo, com a criagdio de wuma nova pratica educativa, que
expressasse uma outra concep¢do da educagdo, em  consonancia
com o projeto da nova sociedade que o Partido e o Governo se
propdem criar com o povo. (Freire, 1978, p.15)

Ao ser convidado a contribuir para o processo de alfabetizacao de adultos, o autor preocupou-
se, inicialmente, em conhecer a realidade local. Estava convencido de que poderia colaborar,
mas de que nenhum método externo previamente sugerido seria eficaz. O método deveria
emergir da propria base, pensado pelos educadores local e coerente com a realidade social. O
sucesso do trabalho dependeria da construg¢do coletiva de um método contextualizado. Em
suma, primeiramente, pesquisar € conhecer a realidade para, entdo, propor possibilidades de

avancos.

Em formato semelhante, inspiramo-nos nesse grande educador para construir, por meio do
dialogo, a forma mais adequada de desenvolver um processo formativo que contribuisse para o
aprofundamento teodrico das/os educadoras/es acerca dos povos indigenas e para a reflexdao

sobre como esse processo repercurtir em suas praticas em sala de aula.

Tal processo ndo foi descrito por cartas como nos apresentou o educador Freireano, a
experiéncia ao longo do tempo formativo foi descrito por notas de campo de cada participante,
uma memoria coletiva do grupo. As reflexdes elaboradas pelos participantes foram construidas

no decurso dos encontros, posteriormente analisadas e contextualizadas no ambito da pesquisa.

Nessa circularidade de aprendizagens coletivas, cada educadora(or) foi ouvida (o) atentamente
nos circulos de didlogo. Ao longo do processo, constituimos, a partir das narrativas dos
docentes, o corpus de analise, elaborando as categorias fundamentadas em temas geradores, os
quais se vinculam as proposicoes da autora Linda Smith. Tal perspectiva possibilita a
construgdo de programas formativos diversificados, com temas relacionados a cultura indigena,
com o objetivo de “[...Jrestituir a justi¢a social, engajando os pesquisadores que estudam
comunidades indigenas ou temas indigenas em diversos projetos. Estes se interpenetram de
diferentes formas, possuem multiplos objetivos e envolvem diferentes interesses”. (Smith,

2021, p.165).

Nesta pauta a autora indigena elenca vinte e cinco projetos com diferentes abordagens. E neste
conjunto tematico que a pesquisa ird composicionar a partir das narrativas em atos de curriculo
e formacdao em ato (Macedo, 2011) a producdo narrativa das (os) educadoras (es) a serem

produzidas, a partir destes ciclos de didlogo.

As categorias de andlises dos diarios de campo foram também vinculadas aos étnicos

conhecimentos dos povos origindrios apreendidos dos ciclos integrados aos estudos realizados
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a partir das obras de autorias indigenas.

Concomitante, e de forma a enriquecer o processo formativo das (os) educadoras (es) fora
constituido com os estudantes, circulos literarios com obras indigenas. As categorias serao

recortadas a partir das narrativas das criancas em interagao-frui¢do literaria com essas obras.

Nessa dinamica, realizamos trabalhos que conectam as ac¢des educativas a afirmagdo de
identidades e a valorizacdo das diferencas, desenvolvendo agdes que promovam integragao
entre o curriculo e as necessidades dos estudantes, rompendo com os obstaculos denunciados

pelas autoras,

Neste caminho € preciso conectar as a¢des educativas como afirmacdo de identidades
e culturas no acolhimento da pluralidade étnica das criangas, cunhando um curriculo
inclusivo, popular e pluriepistémico rompendo alguns obstaculos epistemoldgicos que
se alimentam nas arquiteturas hierarquizante e excludente que ainda reproduz a
colonialidade. (Miranda, Foerste, Ledo, 2024, p.305,).

Em sequéncia e nesse sentido, ao analisarmos o contato de educadoras(es) com questdes
indigenas em processos formativos pessoais e profissionais, as respostas revelam desde
formagodes superficiais € marcadas por esteredtipos até experiéncias mais criticas e reflexivas,

fruto de processos formativos recentes como descrito abaixo:

Em minha formag@o pessoal tive contato a questdo indigena de inicio no contexto
escolar mais focado nas questdes relacionadas aculturagdo e algumas lutas de
resisténcia, énfase na pratica canibalistica e ou contribui¢des para a cultura brasileira
em alimentos, algumas palavras, musicalidade e higiene.

Na formacdo profissional fui tendo de fato uma aproximagdo maior a luta indigena
pelo direito de existir em uma luta que ja dura 525 anos e mais recentemente estou
comecando compreender melhor e valorar a importancia dos diversos povos
indigenas. (Jodao Henrique de O.Brito, educador da BNC, 2025)

Em periodo algum da minha formacao, tanto pessoal quanto profissional, tive contato
com questdes concretas relacionada ao povo ou cultura indigena, apenas o que era
apresentado em livros e TV (Dalgisa Ester Santos de Paula, educadora da BNC, 2025)

Ao longo da minha trajetoria, sempre me dediquei a compreender e compartilhar
conhecimentos sobre os povos indigenas. As leituras e documentarios enriqueceram
minha visdo, permitindo que eu explorasse diferentes perspectivas sobre cultura, lutas
e contribui¢des para a sociedade. No ambiente escolar, levei esse aprendizado para
meus estudantes, incentivando reflexdes e debates importantes sobre o tema
(Thamires Chiarelli Ramos Pereira, educadora da BNC, 2025)

Uma formagao bem superficial, ou seja, ndo € a historia verdadeira e muitas das vezes
reproduzimos o que aprendemos, entdo antes foi assim, hoje vejo que € importante o
olhar correto sobre as questdes indigenas de maneira abrangente percebendo com
cuidado os aspectos historicos, culturais e sociais e até mesmo ambientais, hoje posso
dizer que entender a diversidade dos povos indigenas seus direitos seus desafios e para
mim um dos aspectos mais importantes a sua contribuicdo para a minha e nossa
formagdo como um todo (Graciele Covre, educadora da BNC, 2025)
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Tive um contato breve ha alguns anos quando fazia graduagdo de geografia (ndo
conclui), em uma visita coordenada pelo IFES de Nova Venécia. (Elidelma Dias
Souza, educadora da BNC, 2025)

Durante minha graduagdo tive contato com as questdes indigenas, porém, pouco, mas
daquele jeito que a gente estd acostumado, falando do processo histérico de
colonizagdo, mas depois que comecei a trabalhar com uma professora de historia
experiente, passei a ver de outra forma esse conteido e me encantar por ele. Acho que
preciso aprender mais, para contribuir com meus colegas mais novos, rsrs (Luciene
Knack Schneider, educadora de historia, 2025)

Durante o circulo de didlogo, nesta primeira abordagem, foi possivel compreender, a partir dos
relatos, que, apesar de algumas iniciativas individuais de busca por novos conhecimentos, hé
uma fragilidade historica na formagdo docente no que se refere a educagdo para as relagdes
étnico-raciais, especialmente no que se diz respeito dos povos indigenas. Esses dados reforcam
a importancia e a urgéncia da construgdo coletiva de processos formativos mais criticos,
reflexivos e decoloniais, capazes de provocar mudangas ndo apenas nas concepgoes individuais,
mas também na cultura pedagogica da escola como um todo, incentivando os educadores a se
tornarem agentes multiplicadoras junto a seus pares. Essa realidade de trocas de experiéncias
na escola e o quanto essa pratica contribui com o trabalho docente ficou evidenciada no relato

da professora de historia.

Ao dialogarmos sobre o que conheciam acerca da Lei Federal n® 11.645/08, que trata da
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura indigena e afro-brasileira nas escolas de
Educacdo Basica, as(os) seis educadoras(es) apresentaram niveis distintos de conhecimento e

envolvimento com o assunto:

Tinha conhecimento, somente pelo ouvir, de que havia sido criado uma lei, que
garantia que as escolas trabalhassem as influéncias dos povos indigenas na formagao
do povo brasileiro, no entanto, ndo sabia qual era a lei e nem tudo o que ela abordava.
(Dalgisa Ester Santos de Paula, educadora da BNC, 2025)

E a lei que versa sobre a obrigatoriedade de inclusio dos estudos sobre da historia e
cultura indigena e cultura afro-brasileira nas escolas de Ensino Fundamental e Médio.
Claro que tenho maior ciéncia dessa lei mais recentemente devido os estudo que venho
realizando sobre o tema. (Jodo Henrique de O.Brito, educador da BNC, 2025)

A lei trata sobre o ensino da historia indigena e afro nas escolas (Elidelma Dias Souza,
educadora da BNC, 2025)

Muito pouco, quase nada, somente o que pesquiso € o que nos ¢ informado, mas isso
ndo ¢é o suficiente, temos que lutar juntos, vestir a camisa e fazer valer realmente aquilo
que ¢ verdadeiro e que nos deixa orgulhosos por fazer parte (Graciele Covre,
educadora da BNC, 2025)

Sei que essa lei foi sancionada em 10 de marco de 2008 pelo entdo presidente Luiz
Inécio Lula da Silva, com o apoio do ministro da educagdo Fernando Haddad. O
objetivo ¢ valorizar e reconhecer a contribuicao dos povos indigenas para a formacao
da sociedade brasileira, promovendo uma educagdo mais inclusiva e representativa.
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Fato concreto: Planejei e organizei um evento cultural na escola, no qual os estudantes
puderam explorar aspectos da historia, cultura e a contribui¢dao dos povos indigenas.
Em seguida, produzimos um livro com o que foi aprendido. (Thamires Chiarelli
Ramos Pereira, educadora da BNC, 2025)

Tinha conhecimento sim. Ela representa um avanco no ensino sobre os povos
indigenas, exigindo praticas pedagogicas que valorizem esses povos e o respeito a sua
cultura, superando a restricdo apenas a datas comemorativas, passando a integrar o
curriculo escolar. (Luciene Knack Schneider, educadora de historia, 2025)

A analise das respostas evidencia niveis distintos de conhecimento e apropriagdo da legislagdo
que trata da obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura indigena e afro-brasileira nas
escolas. Observa-se que parte das(os) educadoras(es) possui apenas um conhecimento
superficial da lei, muitas vezes, restrito ao “ouvir falar”, sem dominio ou fundamentos legais,

o que revela lacunas na formacao inicial e continuada sobre o conteudo.

Por outro lado, algumas respostas demonstram maior aprofundamento tedrico e pratico, com
reconhecimento explicito da Lei n® 11.645/2008, de seus objetivos e de seu carater
transformador no curriculo escolar. Experiéncias concretas relatadas, como a organizacao de
eventos culturais e a produ¢do de materiais didaticos, indicam caminhos possiveis para a

efetivacdo da lei no cotidiano escolar.

Em geral, as respostas apontam para a necessidade de ampliar os processos formativos que
fortalegam o conhecimento da legislagdo e promovam o engajamento coletivo dos educadores,

de modo que a Lei n°® 11.645/2008 deixe de ser apenas um dispositivo legal.

Tal realidade reforca o compromisso desta pesquisa em subsidiar a constru¢do de ciclos
formativos voltados a formacao de educadoras(es) para uma abordagem mais critica, decolonial
e historicamente responsavel das questdes indigenas no contexto escolar, promovendo nao

apenas o cumprimento da lei, mas a transformacao das concepgoes e das praticas pedagogicas.

Continuando as analises, ao debatermos sobre o conhecimento e o uso de literatura infantil e

infantojuvenil indigena, as (os) educadoras(es) destacaram:

Nao me recordo de ter trabalhado literatura infantil que contemplasse cultura indigena.
(Dalgisa Ester Santos de Paula, educadora da BNC, 2025)

Fazendo algumas pesquisas sobre livros para trabalhar em sala, vi alguns professores
falando do livro “Karu Taru O pequeno Pajé”, mas acabei ndo utilizando ele por ndo
ter acesso ao livro, mas pelo que me falaram o escritor do livro ¢ indigena e fala um
pouco sobre os costumes indigenas. (Elidelma Dias Souza, educadora da BNC, 2025)

Conhego. O povo Kambeba e a gota d’agua, Arana e a cacimba, Um sonho que ndo
parecia sonho. Ja trabalhei todas elas em sala de aula com os estudantes em varios
momentos, como Projeto de leitura, no més de abril para trabalhar o dia dos povos
indigenas, na disciplina de historia trabalhei a importancia dos sonhos na cultura
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indigena e como eles refletem sentimentos e vivéncias, dentre outros momentos.
(Thamires Chiarelli Ramos Pereira, educadora da BNC, 2025)

Nao conheco uma obra que trata verdadeiramente, apenas aqueles que falam bem
superficialmente sobre os povos indigenas e as vezes nao contempla. (Graciele Covre,
educadora da BNC, 2025)

Sim conhego e ja trabalhei com obras de literatura infantil e infantojuvenl que
contemplam de forma respeitosa a diversidade das culturas indigenas, especialmente
aquelas produzidas por autores indigenas, o que contribui para o rompimento de
estereotipos. Entre as obras que ja utilizei destaco “O povo que mora no rio”, de Daniel
Munduruku. (Luciene Knack Schneider, educadora de historia, 2025)

Confesso que durante minha atuacdo em sala de aula, ndo tive acesso a literatura
infantil e ou infanto-juvenil que retratasse verdadeiramente a cultura indigena. (Jodo
Henrique de O.Brito, educador da BNC, 2025).

Os dados revelaram um desconhecimento significativo por parte das (os) educadoras (es) sobre
obras literarias produzidas por autores indigenas ou que retratem a cultura indigena com
respeito, profundidade e autenticidade. Entre as/os que afirmam conhecer algumas obras,
destaca-se o relato da professora que trabalhou literatura indigena no més de abril, durante o
més dos povos indigenas, evidenciando um equivoco: considerar que o trabalho se limita a datas

comemorativas, sem continuidade ao longo do ano letivo.”

Tal conclusdo aponta lacunas nas praticas pedagodgicas, assim como a necessidade
disponibiliza¢do de recursos pedagogicos adequados, o que reforca a necessidade de incluir,
nos ciclos formativos propostos por esta pesquisa, momentos de apresentagdo, analise critica e
discussdo de literaturas indigenas, como estratégia fundamental para fortalecer a
implementagdo de praticas pedagdgicas mais decoloniais, criticas e alinhadas ao que propde a

Lei 11.645/08.

Ao dialogarmos sobre possiveis diferencas entre a forma como aprendemos sobre as questdes

indigenas e a maneira como a ensinamos, atualmente, as(os) educadoras(es) relataram:

Na época em que estudava era feito pinturas nos rostos e fazia barulhos com a boca
como se fosse algo que os indios faziam, hoje sei que ndo € algo legal para ensinar e
mostrar para os estudantes, acredito que eles precisam saber de fato que os indios
sofreram e ainda sofrem com discriminagdo de um povo que acha ser melhor que eles
e que se for pesquisar a fundo sua descendéncia vai descobrir que tem algum
parentesco com os indigenas. (Elidelma Dias Souza, educadora da BNC, 2025)

E vergonhoso afirmar mas so recentemente tenho desenvolvido competéncias para
tratar sobre a tematica indigena, sem tratd-la de forma enviesada. Profissionalmente
busco orientar os colegas de como tratar do tema de forma coerente e consistente com
a disponibilidade de materiais (livros, filmes, desenhos e objetos), que acredito
subsidiar o trabalho dos mesmos. (Jodo Henrique de O. Brito, educador da BNC,
2025)

O que aprendi sobre essa tematica, descreve um povo que usava vestimenta feita de
pena ou palha que cobria as partes intimas, faziam roda enquanto gritavam
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uhuhuhuhuh, saiam para as matas para cacar com seu arco e flecha e moravam em
ocas redondinhas coberta de sapé. Hoje ensino que esse povo € nativo, tinham e tem
um respeito imenso pela natureza devido a tudo que ela oferece, além das brincadeiras,
comida, arte e estilo de vida. (Dalgisa Ester Santos de Paula, educadora da BNC,
2025)

A forma como aprendi sobre a tematica indigena difere da maneira como a ensino
atualmente. Inicialmente, meu contato com o tema veio por meio de leituras e
documentarios, em um processo mais individual e tedrico. Absorvi informagdes sobre
a historia, os desafios enfrentados pelos povos indigenas e sua contribui¢do para a
identidade brasileira. Ja4 na pratica educativa, percebi que precisava tornar esse
aprendizado mais dindmico, participativo e conectado a realidade dos alunos. Por isso,
além dos materiais tradicionais, passei a utilizar atividades interativas, como debates,
dramatizacdes e projetos culturais. Um exemplo concreto dessa mudanca foi a
realizagdo do piquenique com alimentos de origem indigena, que permitiu aos
estudantes vivenciar de forma sensorial parte da cultura indigena, conectando teoria e
pratica. Outra diferenca ¢ o espago para troca de ideias e reflexdes. Enquanto meu
aprendizado foi baseado na recepgdo de informagdes, hoje incentivo meus estudantes
a construirem conhecimento juntos, fazendo perguntas, compartilhando percepgdes e
analisando criticamente os povos indigenas na sociedade. (Thamires Chiarelli Ramos
Pereira, educadora da BNC, 2025)

Muitas das vezes ensinamos o que aprendemos, o que nos foi passado ou que estdo
em livros, porém, procuro buscar além, para que eu possa entender o certo e transmitir
o correto. (Graciele Covre, educadora da BNC, 2025)

A forma como eu aprendi sobre os povos indigenas se diferencia em grande parte da
forma como ensino atualmente. A tematica era abordada, no Ensino médio e
Faculdade de forma pontual e superficial, muitas vezes restrita ao “dia do indio”.
Porém ressalto que em meu Ensino Fundamental tive uma professora que trabalhava
de forma diferente, ela tratava os povos indigenas como sujeitos historicos vivos e
diversos, valorizava a cultura, saberes e relagdo com a natureza. Essa experiéncia foi
fundamental para minha formagao e se tornou uma experiéncia inspiradora para minha
pratica docente. (Luciene Knack Schneider, educadora de historia, 2025)
As respostas revelam que a maioria foi exposta, ao longo de sua formagao escolar, a uma
abordagem fortemente estereotipada, superficial e, muitas vezes, desrespeitosa em relacao aos
povos indigenas. Reconhecem, ainda, que por muito suas praticas foram orientadas de forma
acritica por aquilo que aprenderam na escola ou em materiais didaticos pouco problematizados.
Uma das educadoras, porém, relata uma experiéncia formativa inspiradora que a motiva até os
dias atuais. Evidencia-se, assim, a profunda influéncia exercida por nossos professores em

nossa formagao, bem como o impacto que, por sua vez, exercemos sobre nossos alunos.

De forma geral, os dados apontam para uma transi¢do importante e necessaria entre um ensino
marcado por esteredtipos € uma pratica que busca maior compromisso ético, historico e
pedagogico com a diversa cultura indigena. Trata-se, contudo, de um processo ainda em
construgdo, como revelam os proprios relatos, fortemente condicionado as iniciativas
individuais das(os) educadoras(es), aos seus percursos formativos mais recentes e a disposi¢ao

para romper com a logica colonial que, historicamente, estruturou a educagao escolar.
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Quanto ao questionamento sobre a descendéncia e/ou se realizou alguma pesquisa sobre o

assunto € o que motivou, as respostas das(os) educadoras(es) revelaram uma variedade de

motivacdes e niveis de envolvimento com a busca por suas origens ancestrais, indo desde a

simples curiosidade até movimentos mais conscientes de afirmagao identitaria e pertencimento

étnico-cultural.

Ja tive curiosidade, sempre buscava com meus avos, porém nunca tive uma resposta
concreta. De inicio a motivagdo era a forma como estuddvamos a formagdo do povo
brasileiro, naquele tabela de classificacdo em que de acordo com a formacao do casal
o filho recebia uma nomeclatura (mameluco, cafuso e mulado). S6 na maior idade
consegui compreender de fato que sou negro e firmar a minha cor como preta. Mas
ainda continuo com a curiosidade da minha origem ancestral ¢ mais recentemente
reacendeu essa vontade devido a possibilidade de saber pelo DNA de ancestralidade
que tive acesso ao ler algumas reportagens reunidas no tema origens. (Jodo Henrique
de O. Brito, educador da BNC, 2025)

Ja tive curiosidade, mas nunca fiz nenhuma pesquisa. (Elidelma Dias Souza,
educadora da BNC, 2025)

Ja ouvi alguém dizer que minha avo paterna tinha alguma ligagdo com povos
indigenas, mas ndo busquei mais informagdes. (Dalgisa Ester Santos de Paula,
educadora da BNC, 2025)

Acredito que a curiosidade sobre a propria descendéncia ¢ algo natural. Essa busca
comegou com conversas com familiares mais velhos, analise de documentos
historicos para compreender o pertencimento e identidade. Saber de onde viemos nos
ajuda a entender melhor quem somos, nossas caracteristicas culturais, tradigdes
familiares e até mesmo nossos tracos fisicos herdados. (Thamires Chiarelli Ramos
Pereira, educadora da BNC, 2025)

Ter curiosidade sobre a minha descendéncia é uma jornada fascinante de
autoconhecimento e conexao com minhas raizes. Explorar a historia da minha familia
pode trazer um profundo senso de pertencimento, compreensiao da minha identidade
cultural, das historias, tradigdes e valores transmitidos por meus antepassados para
fortalecer meu senso de identidade. Investigar e buscar minha descendéncia nao ¢
apenas uma questdo de curiosidade, mas também uma oportunidade de me conectar
com minha historia, cultura ¢ identidade de forma profunda e significativa. (Graciele
Covre, educadora da BNC, 2025)

Tive curiosidade e realizei pesquisa sobre minha descendéncia. Essa curiosidade
surgiu principalmente pelo desejo de conhecer minha propria identidade, minhas
origens familiares e como elas se relacionam com a historia do Brasil. Um dos fatores
que me motivou foi a historia da minha familia materna, especialmente a trajetoria do
meu bisavo que veio da Alemanha. (Luciene Knack Schneider, educadora de historia,
2025)

De forma geral, as respostas indicam que, embora a maioria ainda ndo tenha realizado uma

pesquisa formal sobre suas origens, elas (es) demonstram algum nivel de interesse ou

consciéncia sobre a importancia dessa busca para a construcdo de sua identidade. Esse dado ¢

relevante porque aponta para uma oportunidade pedagogica: o incentivo a valorizagdo da
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propria historia como estratégia para problematizar as questdes étnico-raciais € para promover

uma educagao mais contextualizada e significativa, em especial nas escolas do campo.

Esse movimento de (re)conexao com as origens também dialoga com os pressupostos de uma
educagao decolonial, pois, valoriza as memorias individuais e coletivas como elementos
fundamentais para a superacdo de invisibilidades historicas e o fortalecimento das identidades

culturais.

Quanto ao didlogo sobre a existéncia de alguma relagdo entre os costumes pessoais das(os)
educadoras(es) e as tradicdes dos povos indigenas revelaram niveis diversos de consciéncia e

reconhecimento dessas conexodes.

Vejo relacdo em algumas comidas que gosto, as dancas, minha histéria de luta e
militancia de buscar meus direitos e lutar pelos direitos dos outros, crenga na medicina
natural, conex@o com a natureza e luta em defesa dela, principalmente meu sentimento
de pertenga. E muito mais. (Graciele Covre, educadora da BNC, 2025)

Nunca parei pra pensar sobre isso. (Elidelma Dias Souza, educadora da BNC, 2025)

Uma relagdo em comum ¢ relacionada a espiritualidade e o sagrado advindo da
natureza. O cuidado com o meio ambiente ndo s6 pelo fato da preservacao, mas por
enxergar algo além daquilo que se apresenta ¢ no momento ainda ndo conseguimos
entender por inteiro. (Jodo Henrique de O. Brito, educador da BNC, 2025)

E interessante saber que uma coisa simples e tio popular como comer pipoca em uma
festa ou comemoragdo ¢ uma heranca indigena. (Dalgisa Ester Santos de Paula,
educadora da BNC, 2025)

Muitas tradi¢des dos povos indigenas estdo presentes no dia a dia, como na
alimentag@o, na transmissao de conhecimento, respeito a natureza, no uso de plantas
medicinais ¢ na producdo de artesanatos. (Thamires Chiarelli Ramos Pereira,
educadora da BNC, 2025)

Sim, identifico relagdes entre alguns dos meus costumes e as tradicdes dos povos
indigenas, especialmente no que diz respeito a valorizacdo da oralidade e da memoria
familiar. Histérias contadas por pessoas mais velhas, conselhos, ensinamentos
transmitidos no dia a dia. Outro ponto de relagdo estd no cuidado com o outro,
presentes em habitos como compartilhar alimentos, ajudar membros da familia e
comunidade e valorizar os lagos afetivos. Reconhego, também, a presenca dos saberes
indigenas no cuidado com a satde, como o uso de chas e remédios naturais. (Luciene
Knack Schneider, educadora de histéria, 2025)

Ao analisarmos uma afirmagao de “nunca ter parado para refletir sobre o tema”, constatamos
uma auséncia de vinculo consciente entre a pratica cotidiana e as tradi¢des indigenas. Esse dado
reforga a hipotese de que muitos elementos da cultura indigena permanecem invisibilizados no

cotidiano das pessoas, mesmo quando estdo presentes em praticas culturais assimiladas.

Por outro lado, as (0s) demais educadoras(es) conseguiram identificar relacdes variadas entre

seus costumes e aspectos da cultura indigena. Algumas demonstraram fortemente essa vivéncia
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ao reconhecerem que muitos elementos permanecem presentes no cotidiano, mesmo que, nem
sempre sejam nomeados ou compreendidos como tal. Nesse sentido, o exercicio reflexivo
possibilitado pela pesquisa contribui para ampliar a consciéncia sobre essas herangas culturais
e reforca a importancia de uma pratica educativa comprometida com o reconhecimento, a

valorizagdo e o respeito as culturas indigenas no contexto escolar.

As respostas das(os) educadoras(es) a pergunta sobre sua preparagdo para abordar a tematica
indigena com os estudantes da Educacao Basica apontam para uma realidade de construgao

progressiva, consciéncia das limitagdes e busca constante por aprimoramento:

Considero-me preparada para trabalhar a tematica indigena com estudantes da
Educagao Basica, mas ainda sei que sempre ha espaco para aprimoramento. (Thamires
Chiarelli Ramos Pereira, educadora da BNC, 2025)

Nao me considero totalmente preparada, mas acredito que estou melhorando a cada
dia em busca de mais conhecimento para de fato falar com mais preparo, antes s6
trabalhava com uma interpretagdo de texto, s6 para dizer que foi trabalhado o tema.
Ano passado estava com uma turma de 5° ano, na qual, trabalhei com mais
profundidade sobre os povos indigenas com os documentarios "Falas da terra sobre a
cultura indigena no brasil", "A luta do povo Karipuna para nido desaparecer na
Amazonia", "Indios somos nds e trabalhei sobre algumas personalidades indigenas,
apos os estudantes assistimos aos documentarios, fizemos uma roda de conversa para
ver os conhecimentos dos estudantes sobre o tema. Foi uma experiéncia muito
interessante. (Elidelma Dias Souza, educadora da BNC, 2025)

Considero esta em processo de formagao, porém, hoje tenho mais tranquilidade em
trabalhar a tematica sem cometer deslizes por ignorancia de minha parte. (Jodo
Henrique de O. Brito, educador da BNC, 2025)

Hoje estou mais consciente sobre o que envolve trabalhar esse tema, mas ainda ha o
que aprender sobre o que ensinar e como ensinar. Essa tematica pode ser enriquecida
com preparo de materiais ¢ uma melhor divulgacdo dos mesmos. (Dalgisa Ester
Santos de Paula, educadora da BNC, 2025)

Considero-me preparada para trabalhar a tematica indigena com os estudantes da
Educagao Basica, embora reconhega que essa preparagdo ¢ um processo continuo de
estudo, escuta e reflexdo, e ndo algo definitivo, pois o compromisso com a educagdo
para a diversidade exige aprendizado permanente, sensibilidade pedagdgica e postura
ética, garantindo um ensino respeitoso, critico e significativo para os estudantes.
(Luciene Knack Schneider, educadora de historia, 2025)

Sim e ndo. Sim porque ja tenho essa conexao e ndo porque ainda preciso me preparar
mais. Preciso aprender mais para que eu possa transmitir o mais correto possivel, a
verdade fazendo com que surja uma conexdo de empatia e amor entre uma cultura e
outra. Mostrando com mais orgulho do que tenho sobre os povos indigenas e toda
bagagem de aprendizado e cultura que eles possam me oferecer. (Graciele Covre,
educadora da BNC, 2025)

A maioria das(os) participantes reconheceu que ainda ndo estd plenamente preparada(o), mas
destacou estar em processo de formagao e transformacdo de suas praticas pedagogicas. Relatos

como "ndo me considero totalmente preparada, mas estou melhorando a cada dia" ou "acredito



72

que ainda preciso aprimorar minha pratica, mas ela ja supera os ensinamentos que recebi”

evidenciam uma postura reflexiva e autocritica.

Um dos relatos traz um exemplo concreto de avango: uma educadora exp0s que, anteriormente,
sua abordagem sobre as questdes indigenas se restringia a interpretagdes de texto superficiais,
apenas para cumprir o curriculo, mas que, no ano anterior, passou a trabalhar o tema de forma
mais aprofundada com os estudantes do 5° ano. Realizou rodas de conversa com os alunos,
promovendo uma reflexdo critica. Em didlogo, a professora relatou que durante a aula o aluno
Murilo Loss Pedrosa disse espantado: “uai, eu ndo sabia que indio podia ser médico”. E muitos
outros questionamentos surgiram quanto ao modo de vida atual dos povos indigenas, retratando
0 quanto o colonialismo ainda assola nossa cultura. Aquele momento constitui-se como uma

importante oportunidade de desconstrugao.

Outro ponto importante a considerar foi o binario “sim e nao”. Apesar do argumento de que o
“sim” se refere aos avangos pessoais como positivo e a necessidade de seguir aprendendo como
algo negativo, essa resposta evidencia fragilidade e inseguranca — sentimentos que nao
sustentam a luta por uma Educacao plural e socialmente comprometida. Precisamos assumir
nossa responsabilidade enquanto educador diante de tantos desafios histéricos e
contemporaneos, sem nos posicionarmos “em cima do muro”. Além disso, deve-se evitar o uso

da expressdo “transmitir” contetido, pois o conhecimento precisa ser construido coletivamente.

Os momentos de didlogo evidenciaram que muitas educadoras reproduziram por muito tempo,
praticas estereotipadas, superficiais e folclorizadas sobre os povos indigenas, e que ainda o
fazem — embora em menor intensidade — devido & falta de aprofundamento tedrico e
formativo ao trabalhar esse contetido. Verificou-se também que ha conhecimento parcial ou
superficial sobre a Lei 11.645/08, sua abrangéncia, seus objetivos e formas de implementagao.
Além disso, revela-se que as(os) educadoras(es) tém pouco ou nenhum contato com literaturas
indigenas, materiais autorais e recursos pedagdgicos construidos a partir de epistemologias
indigenas. Ha um reconhecimento da importancia de valorizar os saberes ancestrais € aproximar
os estudantes de vivéncias mais concretas e sensiveis, porém, falta a presenca efetiva de
literaturas indigenas nas escolas, bem como materiais pedagdgicos que representem de forma

auténtica as vozes, culturas e cosmologias dos povos indigenas.

De forma geral, demonstram que as (os) educadoras (es) vivenciam um processo de transi¢ao -
uns mais intenso, outros menos — entre uma pratica pedagdgica ainda marcada por lacunas
formativas e um movimento de busca ativa por conhecimentos que permitam trabalhar sobre a

cultura dos povos indigenas de forma ética, critica e respeitosa.
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Construir conexdes entre diversos saberes num enfoque decolonial fundamentado nas
epistemologias e cosmologias indigenas, incentivar praticas pedagogicas de carater
pluriepistémico em uma escola de Educacdo Basica do Campo ¢ fundamental. Uma
possibilidade para que pessoas como nos, apesar da branquitude, possamos contribuir com a
reparacao histéria tdo necessaria para que as novas geragdes possam caminhar por itinerarios

criticos, inclusivos e socialmente transformados.

Na busca por aprofundamento sobre o pensar das (os) educadoras (es), na oportunidade
simulou-se uma situagdo em que elas(es) chegariam em sala para ministrarem sua aula e se
deparariam com variados instrumentos da cultura indigena, possibilitando diversas reagdes, as

quais, foram descritas durante o momento:

Eu aproveitaria a oportunidade e daria uma aula significativa sobre a os povos
indigenas. (Thamires Chiarelli Ramos Pereira, educadora da BNC, 2025)

Se fosse antes de nossas conversas, provavelmente eu questionaria querendo saber
quem deixou a sala toda bagungada rsrs. (Graciele Covre, educadora da BNC, 2025)

Provavelmente ja viria com planos de corrigir atividades ou explicar contetdo e ndo
sei como seria minha reagdo, mas provavelmente iria questionar. (Elidelma Dias
Souza, educadora da BNC, 2025)

Eu iria falar que tinha que aplicar simulados das avaliagdes externas, infelizmente,
rsrs. (Dalgisa Ester Santos de Paula, educadora da BNC, 2025)

Eu iria aproveitar todo aquele material para para uma aula bem interessante, embora
ndo sei se conseguiria aprofundar (Jodo Henrique de O. Brito, educador da BNC,
2025)

Eu amo essas coisas, provavelmente passaria a aula observando os detalhes, grafismo,
estética, querer saber a origem, a qual etnia pertence, iria procurar quem deixou tudo
ali para me ajudar na aula, rsrs"(Luciene Knack Schneider, educadora de historia,
2025)

O dialogo fluiu com muita leveza, deixando evidente que os educadores estavam espontaneos
em suas consideragdes, demonstrando envolvimento e interesse em aprofundar seus

conhecimentos sobre os povos indigenas.

Apobs a andlise das respostas obtidas por meio dos circulos de didlogo, foi proposta as
educadoras (es), com base nos aspectos como de maior necessidade de aprofundamento, a
leitura de textos de autores indigenas, entre eles: Experiéncias de escrita e de escuta literaria
na cosmologia indigena com criangas em diferentes contextos culturais, de Marina Rodrigues
Miranda e Maria Angélica Vago Soares; Literatura: Diversidade Etnica e outras Questdes
Indigenas, Graga Grauna; Ideias para adiar o fim do Mundo, Ailton Krenak; Mira-Sa lauareté:

Mitologias Indigenas como contributo pluriepistémico na Educag¢do das Infdancias, Marina
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Rodrigues Miranda, Gerda Margit Schutz Foerste, Rafaella Capela Ledo; Descolonizando
metodologias: pesquisa e povos indigenas, Linda Smith — Resenha da obra por Linda Osiris
Gonzalez Cardenas e A literatura indigena brasileira contempordnea: A necessidade do
ativismo por meio da autoria para a garantia da autonomia, de Julie Dorrico, Leno Francisco

Danner, Fernando Danner.

O objetivo foi possibilitar que as educadoras e educadores tivessem o contato direto com
narrativas produzidas por escritores indigenas, revelando saberes que historicamente foram

silenciados pela tradigdo eurocéntrica dominante.

A leitura dessas produgdes favorece nao apenas a compreensao critica das questdes discutidas
nos circulos de didlogo, mas também o reconhecimento das epistemologias indigenas como
fontes legitimas de conhecimento, contribuindo para uma pratica pedagogica que valoriza a
pluralidade de vozes, promovendo um dialogo intercultural, aproximando a escola da realidade

e das lutas sociais dos povos indigenas.

Durante a pesquisa com as (o0s) professoras (es), nos circulos de didlogo formativo, realizou-se
também, conforme supracitado, a provocagcdo de outros imagindrios da produgdo de

conhecimento nos estudantes, mediante trabalhos com literaturas de autores indigenas.

Para este tempo de aprofundamento reafirmamos os projetos de linda Smith, descritos na obra

Descolonizando Metodologias. Dentre eles:
“Contar historias”

A literatura ¢ num potente instrumento de ensino e aprendizado para a construgdo do
conhecimento, através do qual as criancas desenvolvem a oralidade, curiosidade, imaginario
pensamento, gosto pela leitura, estabelecem acesso aos saberes acerca do universo cultural
presente nos enredos literarios, produzindo reflexdes sobre o conhecimento expresso nessas
narrativas. Portanto, ao partilharmos com as criancas diferentes narrativas — no caso em tela, as
narrativas indigenas — oportunizamos a possibilidade de que elas possam, para além de
desenvolver a sua comunicag¢ao e oralidade, construir significados e representagdes da realidade
no seu entendimento e percepg¢des de mundos, uma vez que “pensar a literatura indigena ¢
pensar no movimento da memoria para apreender as possibilidades de mover-se num tempo
que a nega e nega os povos que a afirmam. A escrita indigena ¢ a afirmacdo da oralidade”

(Munduruku, 2018, p. 83).

A riqueza da magia e dos enredos contidos nas narrativas indigenas envolvem e despertam um

aspecto peculiar e muito poderoso dos infantes: a sua imaginacao! A vida nas florestas, os



75

desenhos expressos em forma de grafismo e arte, os animais, as lendas indigenas e sua relagao
com a natureza configuram-se em valiosos elementos que proporcionam as criancas
vivenciarem potentes experiéncias para a (des)construcdo de seus pensamentos, de suas

identidades, emogdes € autonomia.

Nessa intencionalidade, a primeira obra trabalhada na pesquisa foi “Um curumim, uma canoa”,
produzida pelo autor indigena Yaguaré Yama, de etnia Maragud (materna) e Sateré-maw¢é
(paterna), nascido na aldeia Yabetu¢, Amazonas, conhecedor da importancia da literatura nos

processos formativos e autor de mais de trinta livros infantis.

Na obra, ilustrada por Simone Matias, o autor discorre sobre narrativas que retratam as
vivéncias de infincia de um menino indigena, o qual através da sua imaginacdo, viaja

embarcado em sua canoa numa aventura por terras distantes, indo ao reino da Cobra Grande,

-Ah, sim, para o Reino da Cobra-grande. Num distante rio, onde as serpentes falam.
Num distante rio, onde a dgua corre ao contrario. Num distante rio, onde os botos
vivem como gente. Num distante reino onde os povos da floresta se juntam aos povos
da cidade. (YAMA, 2012, p.17-23).

A obra evidencia o Perspectivismo Amerindio — Viveiros de Castro, possibilitando ao leitor
a vivéncia do animismo, nessa relacdo em que os animais sdo tidos como parte da

sociedade, sujeitos a sofrerem metamorfoses, assim como os humanos que, em uma
relacdo interdependente, podem tomar forma de outro animal ou planta. Nesse contexto, sdo

apresentados personagens mitologicos que dialogam harmonicamente. A obra retrata, ainda, a
culindria indigena e a possibilidade de os povos da cidade viverem em harmonia com os povos

da floresta.

Esse “curumim”, em uma canoa encantada, adentrou o espaco da Escola Municipal de Educagao
Integral, despertando nas criangas o encantamento, os sonhos, a curiosidade e o desejo de
vivenciarem suas infancias, intensamente, através da imaginacdo, da criatividade e da
valorizacdo dos recursos naturais. Significou para elas a possibilidade de sentirem-se na
historia, abrindo possibilidades de indagarem a seus familiares acerca de como eram suas
infancias e produzirem narrativas sobre elas, além de constatarem o quanto se perdeu ao longo
dos anos devido a “evolu¢do” da tecnologia. Se, por um lado, os avangos tecnoldgicos
trouxeram facilidades, por outro, acabaram por fragilizar vinculos familiares, reduzindo
momentos de didlogo, partilha de experiéncias e de brincadeiras coletivas, que em outra
temporalidade constituiam importantes espacos de socializagdo e aprendizado entre as

geracoes.
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Ainda navegando por esse rio de imaginacdo, as criangas retornaram para suas casas levando
consigo a curiosidade sobre os tempos de outrora, desejando dialogar com suas familias, sobre
as vivéncias de infancia do personagem, o curumim, assim como as dos seus avos, as dos seus
pais, bem como as de suas proprias vivéncias. A partir “dessa canoa” foram desenvolvidas, por
meio de uma atividade extraclasse, narrativas construidas pelas familias e criangas, dentre as
quais, percebeu-se, pelo despertar imagindrio do curumim, relatos carregados de saudades, com
ricas descrigdes acerca de suas vivéncias, das brincadeiras, memorias vivas, cheias de
sentimentos e emogdes. Foram oportunizados para as criangas a construgao de textos, circulos
de leituras em sala e compartilhamento dos relatos e experiéncias produzidos por todos os
participantes dessa atividade, promovendo reflexdes sobre o “bem viver” dos povos indigenas,
por meio das narrativas literarias e do imagindrio propagado nessas obras. Pode-se constatar o
quanto estamos distantes de nossa ancestralidade, suscitando uma discussao do quanto se perde
com essa realidade e quao prazeroso ¢ retomarmos a momento de didlogo e brincadeiras em

familia.

Nesse contexto, sentimos o desejo de percorrer o caminho inverso, no intuito de redescobrir o
sentido da vida, a fim de ndo ocuparmos apenas o simples papel de consumidores, mas para que
possamos desenvolver a sensibilidade em sentir a energia vital, nos reconectar com o cosmos,

sentir o sagrado em torno de nos, sentirmos que somos parte dele.
IMAGEM 9: Representagdes de momentos da frui¢do da obra Um Curumim, Uma canoa:

Fonte: Imagem da autora (2024)

Yaguaré Yam3

Fusiagies on Samone Matias

Esta foi a primeira obra trabalhada na pesquisa. E evidente a forma eurocéntrica na conduta ao
apresentar o livro: estudantes e educadora dentro da sala de aula, enfileirados, olhando

atentamente para a pesquisadora que lia a obra.

As criangas produziram trabalhos belissimos, rememorando as infancias de seus pais e avos.
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Dentre elas, destacamos os trabalhos de Lyara Pinheiro Covre e Isadora Silva.
IMAGEM 10: Trabalho de Lyara Pinheiro Covre

Fonte: Imagem da autora (2024)
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Este foi o trabalho de Lyara P. Covre, que contou sobre a vida de seu avo, Zélindo Covre,
nascido em 27 de outubro de 1959, de parto normal, feito pela parteira Maria Vago Manfiolete.
Com 8 anos foi para a Escola Unidocente Corrego Invejado e foi recebido pela professora Joana
Delepraine Bianque. Ele gostava de pescar de peneira no corrego, cacar de estiling, brincar de
carrinho de pau, jogar boleba, jogar bola, muitas brincadeiras de cultura indigena. Comegou a
namorar com 16 anos. Depois de namorar quatro lindas mogas, ele encontrou sua princesa e se
casou aos 22 anos com Maria Solange Fernandes. Dessa unido nasceram trés filhos e que lhes
deram dois netos. “Vovo fez muitas coisas que eu nao sabia, nem imaginava. Ele participa do
movimento do sindicato, dos pequenos agricultores, da Via Campesina e ¢ filiado no Partido

dos Trabalhadores (PT). Eu gostei muito de conversar com meu avo”.

O relato da estudante nos d4 oportunidade de aprofundar muitos aspectos da vida e propiciar

um ensino mais significativo para a crianca, com base em seu contexto, em sua realidade.

Outro trabalho que chamou a aten¢do nesse contexto foi de Isadora Silva, pela dedicagdo e
delicadeza nas ilustragdes das brincadeiras e ela fez demosntragdo das mesmas com os colegas,

foi um rico momento de aprendizagem.

IMAGEM 11: Trabalho de Isadora Silva da Cruz, sobre a obra Um Curumim, Uma canoa.
Fonte: Imagem da autora (2024)
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Isadora reproduziu com sua familia as brincadeiras das quais seus avOs e seus pais mais
gostavam e que, a exemplo disso, ela brinca com sua irmad. As brincadeiras sdo: pula corda,
ioio, queimada, boleba, bambolé, brincadeira com elastico, brincadeiras de roda e futebol. A
estudante relatou que foi muito legal fazer essa atividade, porque seus avos riam e se divertiam

a0 contar como brincavam.

No percurso das agdes, propusemos ao educador fisico a possibilidade de fazer umas aulas
diferentes, reproduzindo brincadeiras antigas que os pais ¢ avos dos estudantes costumavam
brincar. O docente empolgou-se com a ideia, solicitou aos estudantes que trouxessem o material

para que fosse realizada a atividade.

Na aula seguinte, tinhamos quase todo material necessario disponivel, menos a boleba. Houve
um pouco de frustracdo, mas nada que impedisse a realizagcdo da aula As brincadeiras foram
reproduzidas em total euforia e empolgacao, produzindo memorias. Foi um momento prazeroso

de entusiasmo e envolvimento nos estudantes.

IMAGEM 12: Reprodugdo das brincadeiras descritas no trabalho de Isadora Silva da Cruz, na

escola pesquisada, durante as aulas de Educacdo Fisica. Fonte: Imagem da autora (2025)
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No fluxo da pesquisa, durante a realizagdo do projeto de leitura intitulado “Mundo Encantado
da Leitura”, o qual ocorre anualmente, sdo apresentadas as criangas diversas obras, a maioria

classicos que, muitas vezes, nao se conectam com a realidade daquelas criangas.

Na oportunidade, foi por mim apresentado a Ester, estudante do quinto ano do Ensino
Fundamental, a obra “Arana e a cacimba” da autora indigena Marina Miranda, lider do Tupiaba:
Grupo de Pesquisa, Ensino e Extensdo Com Infancias na Educacdo Escolar Indigena (UFES),
membra do Grupo de Pesquisa Imagens, tecnologias e Infancias (UFES), professora, doutora.
Uma referéncia para quem busca desconstruir verdades construidas por vivéncia hegemonicas.

Sua sensilidade mostra que nossas raizes sustentam a caminhada.

A apresentagdo da obra literaria indigena fomentou um processo formativo voltado ao contetido

dos povos origindrios:

Arand também brinca com a Tamikud, relembrando as palavras da lingua Patxdha.

Sabia que na Aldeia Velha eles falam duas linguas? Falam a Lingua Portuguesa ¢ a

Patxoha.

Seu povo fica encantado, Arand, pequenininha, ¢ tio sabidinha...

Conversadeira que €, fala até plantando bananeira!

E quando tem visitantes na aldeia? Ela desata a falar.

Arand gosta de ensinar.

Ela fala tanto, que emenda uma palavra na outra.

Comeca com jaci, junta com caxiri e rima com caxixi.

E ndo para por ai!

- Tapioca e mandioca.

- Jaca, beiju, urucum e araga. (Miranda, 2023, p.6)
Durante o processo, no qual envolveu toda a turma, professora e familiares, muitos
questionamentos surgiram sobre vivéncias de infancias indigena: costumes, brincadeiras,
culinaria, oportunizando momentos de dialogo, resgate da memoria coletiva, interesse em

conhecer outras formas de viver e valorizacao da cultura indigena.

Essa experiéncia possibilitou ampliar o olhar dos estudantes para diferentes maneiras de viver
a infincia, isso porque as obras literarias exercem grande influéncia na formagao das criangas.
E essencial que elas tenham acesso aquelas que carregam a sabedoria de nossos ancestrais,
permitindo que se identifiquem nas historias, se reconhecam e encontrem significado em sua
vivéncia. Dessa forma, a literatura contribui para a compreensdo da realidade e para o

desenvolvimento do sentimento de pertenca.

IMAGEM 13: Apresentagao da obra Arana, durante o projeto de leitura.
Fonte: Imagem da autora (2024)



80

A obra Arand e a Cacimba foi a Unica de literatura indigena contada durante todo o projeto,
foram vinte e oito obras s6 no quinto ano e outras oitenta e seis de primeiro ao quarto anos. Ou
seja de cento e catorze leituras, uma foi indigena, evidenciando a necessidade de adquirir,

incentivar e valorizar essas produ¢des dentro das escolas.

No dia da culminéncia do projeto de leitura, momento em que sdo realizadas apresentagdes as
familias de dangas, mistica, exposi¢@o de trabalhos com as obras, de objetos que simbolizam a

literatura, dentre outros, um dos personagens, seres magicos, folcléricos, foi um “indio™:

IMAGEM 14: Culminancia do projeto de leitura folclorizando o indigena. Fonte: Imagem da

autora (2024)
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A educadora regente dessa turma ¢ comprometida, dedicada e empenhada em tudo que faz.
Participa desta pesquisa e do processo formativo e demonstra possuir conhecimento sobre a Lei
11.645/08. Porém, foi notorio o equivoco epistemologico. Ninguém questionou. Mais uma vez
os povos indigenas foram esteriotipados, dentro da escola. Neste momento ficou evidente que
existe um longo caminho a percorter, ndo basta belos discursos, € preciso avangar, descontruir,

quebrar paradimas extremamente enrigessidos pelo colonialismo que ainda perdura.

Seguimos com a formagdo, propondo literaturas indigenas. A obra escolhida nesta ocasido foi
Jué e o Piraqué-agu do mar, da autora Marina Miranda, a qual foi apresentada sob as sombras
da majestosa gameleira, yvird em tupi-guarani. Arvore frondosa de aproximadamente 15 metros
de altura, situada em Nova Venécia, Espirito Santo. A gameleira ¢ um dos principais pontos

turisticos da cidade, seu entorno representa em local de fé e devocao.

IMAGEM 15: Apresentacdo da obra Juid e o piraqué-acu do mar e parte dos trabalhos

desenvolvido com as criangas a partir do livro

Fonte: Imagem da autora (2025)
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Nessa temporalidade tenho o privilégio de estar com as criangas da Escola Municipal de
Educacao Integral do Campo “Francisco José Mattedi”, junto a Educadora Dalgisa Ester de
Paula, fazendo ecoar a voz indigena, contando a histéria de Jud e o piraqué-acu do mar,
valorizando a alteridade e o didlogo intercultural, buscando promover o reconhecimento das
diversas formas de ser, saber e viver dos povos indigenas e encontros possiveis entre diferentes

mundos.

Esses momentos sdo de grande relevancia para o mundo da pesquisa e para o crescimento

pessoal/profissional de quem nele se adentra.

A obra foi apresentada aos estudantes que se envolviam representando o choro de Jua “bua,
bua, bud”. Atravessados pelo encantamento da histéria a discussao fluiu. Dialogamos sobre a
sobre o amor da mae pelo filho e todos os seu cuidados; sobre a unido de todos na aldeia para
ajudar a crianga e também sobre o o conhecimento ancestral, utilizado pelos povos indigenas

para curar qualquer infermidade ou desconforto.

Desde o nascimento dele, a aldeia ndo tinha mais sossego, a calmaria de costume. A
cada pranto, a natureza respondia: um dia moinho de ventania: no outro, tempestade
e maremoto. Eram tantos problemas causados por este choro estridente, que haveria
de ter uma solugéo pro curumim parar de chorar.

Benzedura, cha de assa-peixe, caldo de baiacu... Nada adiantava. Fizeram de tudo.
Esquentaram a terra na brasa para fazer emplasto com folha de bananeira, derreteram
banha de galinha e esfregaram no peitinho e no pescogo do menino. Tudo isso para
acalmar, mas nada mudou.(Miranda, 2021, p. 12)
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Motivados pela obra Jud e o piraqué-a¢u do mar, os estudantes relataram os cuidados e os
remédios que suas familias produzem, utilizando plantas medicinais e recursos naturais, como

“barro da mata” e benzi¢ao que também auxiliam na cura.

Envoltos na narrativa do livro, dialogamos sobre a ganancia dos pescadores no navio pesqueiro,
que atacaram o grande peixe: “De repente, um tiro na agua, um grande arpao! Jud inocente,
comecou a sacudir as maozinhas. Era um grande barco pesqueiro. Outro tiro de arpao: o sangue

manchou o mar...(Miranda, 2021, p.40-43).

O texto evidencia a ganancia no modo de vida eurocéntrico, marcado pela exploragdo e
dominagdo da natureza, sobrepondo-se a ela. O gesto de Jud, para n6s, simbolizou a confianga
naqueles que se aproximavam, mas que infelizmente ndo compartilhavam da mesma relagao
respeitosa, da mesma forma que aconteceu em 1500. A aproximagdo ndo era amigavel, os
interesses sempre foram distintos. O sangue que manchou o mar, sdo marcas do colonialismo,
da relagao de poder, do desiquilibrio do cosmos e da falta de cuidado com a vida que nos conduz

ao fim do mundo.

Os debates e trabalhos continuaram em sala de aula, valorizando a oralidade das criancas que
além de suas experiéncias pessoais, exerceram a criatividade reproduzindo os personagens da
obra e recontando a historia através de palitoches. Alguns reproduziram a narrativa, outros

criaram nova versao. Cada um com sua mistica.

A obra Jua e o Piraqué-acu do mar, oportuniza construir conexdes entre diversos saberes,
valorizando a pluralidade cultural e incentivando praticas pedagdgicas baseadas na

sensibilidade, respeito e envolvimento nas muitas formas de ser, conhecer e viver.

A canoa encantada da Literatura Indigena continua navegando pelas aguas serenas da Escola
do Campo. A literatura que historicamente se mostrou excludente ao abordar tematicas
relacionadas aos povos indigenas, negros, mulheres e a outros grupos rotulados como
“minorias” pela sociedade dominante, nesta temporalidade se manifesta como um potente

artefato no combate as formas de violéncia produzidas pelo colonialismo.

Envolvidos na pesquisa, embarcaram comigo a educadora Elidelma Dias e o educador Jodo
Henrique de Oliveira Brito, na obra de autoria indigena, O pé de moleque, que possibilitou um
riquissimo momento de reflexdo com os estudantes do terceiro ano do Ensino Fundamental.
Trata-se de uma narrativa profundamente sensivel, pois se constitui como denuncia a diversas

formas de racismo e violéncia ainda naturalizadas em nossa sociedade e que recaem, sobretudo,
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sobre as infancias negras. “Encurralados e com a lingua para fora, obedeceram a direitinho a
ordem recebida. A arma apontada sobrou para Simdo! O menino que era pretinho perdeu pela

cor, porque a cor dele foi a tnica que o Major achou”. (Miranda, 2012, p. 20).

O livro, ao evidenciar a crueldade das praticas discriminatorias, mobilizou discussdes intensas
sobre preconceito, desigualdades e silenciamentos histéricos, provocando os estudantes a
refletirem criticamente sobre suas proprias vivéncias e sobre a importancia do respeito a outras
formas de viver. Ao mesmo tempo, abriu espago para o reconhecimento e a valorizagao da
literatura indigena como fonte de conhecimento, memoria e resisténcia, afirmando a poténcia

de uma escrita que confronta a colonialidade e reivindica justiga social.

Valorizar a producgdo literaria indigena, principalmente aquela escrita por autores indigenas
contemporaneos ¢ uma forma potente de inserir outras epistemologias no curriculo escolar,
contribuindo para uma educa¢do que respeite e celebre as diferencas culturial, linguisticas e

historicas do Brasil.

Esse encontro ndo apenas fortaleceu o processo formativo no ambito da pesquisa, mas também
revelou a urgéncia de inserir obras literarias de autoria indigena e negra no curriculo escolar,
como forma de constru¢do de um espago educativo comprometido com a superagdo do racismo

estrutural.

Ademais, o titulo da obra rememorou a educadora Elidelma a um doce feito com amendoim,
acucar e leite condensado, o pé de moleque. Ela entdo propds uma atividade utilizando o género
textual receita, adaptando-o de forma criativa para abordar os “ingredientes” necessarios a

construcdo de uma escola acolhedora, respeitosa e que valoriza as diferengas.

A iniciativa revelou um olhar atento da educadora para além da leitura literal da obra,

permitindo conexdes significativas com temas plurais como convivéncia e empatia.

Durante a atividade, a educadora refletiu: “Que interessante, podemos trabalhar através dessa
obra os géneros textuais, conteido importante para a aprendizagem das criancas.” Essa
constatagao evidencia como a literatura infantil, nesse contexto, a indigena, mesmo quando nao
tem esse proposito inicial, pode ser uma potente ferramenta pedagogica para integrar diferentes
areas do conhecimento, desenvolvendo simultaneamente competéncias linguisticas,

socioemocionais e criticas.

A receita a seguir ¢ recheada de importantes elementos para a producao de um conhecimento
significativo, importante para o bem viver. Producdo de Maria Vitoria Lopes, estudante do

terceiro ano do Ensino Fundamental.
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01 xicara de amor
02 litros de respeito
500ml de empatia

5 colheres de carinho
Modo de fazer:

Misture todos os ingredientes e mexa bem, depois reparta com todos os amigos para nao

acontecer mais bullying, preconceito ou racismo.

IMAGEM 16: Apresentacgao do livro Pé de moleque

Fonte: Imagem da autora (2025)

A obra foi apresentada as sombras do pé de pau d’alho, arvore nativa, cujo nome cientifico é
Gallesia integrifolia e em tupi-guarani guararema, cujas folhas e casca exalam um forte odor
semelhante ao alho. Embora ndo existam pesquisas que comprovem que esse odor aumenta em
algumas épocas do ano, essa arvore que compdem a paisagem da escola mesmo antes dela ser
construida, hd 30 anos, parece exalar o cheiro mais intenso em algumas épocas, talvez pelos
estudantes amassarem suas folhas e brotos nessa inten¢do. Enfim, nessa manha o pau d’alho

nos acolheu de modo especial, tornando mais “picante” a apreciagdo dessa obra tdo especial.

Nas 4guas, ares e terras instigantes da pesquisa seguimos. Apresentamos em forma de tertulia®
a obra Historias de cabaga, curupira e caipora, de autoria indigena, autora ja apresentada neste
trabalho e ilustrada por Helena Mongime, uma criadora de imagens capixaba, graduanda em
Arquitetura e Urbanismo pela UFES. Possui experiéncia profissional nas artes digitais, além de

também se envolver com a arte tradicional, através da pintura acrilica. Admira bastante a area

¢ tertilia: Encontro de pessoas que se retinem para discutir varios temas e assuntos, principalmente literarios.
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de ilustracdo infantil, pois acredita que por meio dela € possivel influenciar de forma positiva o
desenvolvimento de uma crianga. Nesta obra, especificamente, a ilustradora realizou um

belissimo trabalho que encantou e envolveu estudantes, educadoras e pesquisadora.

Durante a tertulia foram evidenciados pontos que mais chamaram a atencao dos estudantes a
saber: os nomes dos povos indigenas e a quantidade; a beleza da floresta; as cores e o brilho
das imagens; os espiritos que protegem a floresta; a queda da cabaca, a partir da qual, segundo

a narrativa, surgiram muitos povos até entdo desconhecidos pelos estudantes.

Contam os mais velhos que, de cada cabaga que cai do pé, brota um povo indigena
pelos igarapés. Como todos os povos nascem do baque da queda, sdo todos parentes:
Tupi, Guarani, Macuxi, Sataré-maw¢, Munduruku, Kariri, Tucanos, Kayapo, Bororo,
Krenak, Tikuna, Puri, Patax6, Ashaninka, Funid, Tupiniquim, Tupinamba, Awa, Ara,
Guajajara, Juruna, Yanomami e muitos outros. De la para c4, a cada cabaga caida no
chao, povos e povos se espalham na regido. (Miranda, 2022, , p.28)

Quando eles inventam de trepar no mundo de cima, o Caipora volta ararando e o
Curupira volta mudo e calado, fazendo gesto igual ao do macaco prego. E no mundo
do meio? Este mundo ¢ o mais perigoso, ¢ o lugar da boca e do olho grande; ¢ onde
os comedores de floresta matam os bichos e derrubam as matas. Caipora e Curupira,
quando ouvem as pisadas dos devoradores, se espalham para proteger as matas ¢
deixar a floresta de pé. (Miranda, 2022, p.33)

O Caipora e o Curupira sdo figuras centrais das mitologias indigenas, pois representam
resisténcia e protecdo contra o “olho e a boca grande” que simbolizam a ganancia, a exploragao
e apropriagdo da natureza pelos invasores, sustentadas por um sistema capitalista que

desconsidera que somos parte do cosmos.

A pesquisadora questiona se os estudantes ja haviam ouvido falar sobre o marco temporal, e
nenhum deles demonstrou conhecimento prévio sobre o tema. Na oportunidade, explicou-se o
risco de conhecer apenas um lado da historia € o quanto os equivocos epistemologicos
contribuiram para a violéncia historica, prejudicando e quase exterminando os povos indigenas

ao longo dos séculos.

Reforgou-se, que ainda hoje, os povos indigenas sdo roubados, explorados, violentados por
projetos de leis que visam retiram seus direitos e que, quanto mais pessoas conhecerem essa
realidade, dialogarem sobre o tema e defenderem a verdade, maior sera a forca da justica em
nosso pais. Destacou-se, também, sobre a importancia de escolhermos bem nossos

representantes politicos e o quanto essas escolhas influenciam na vida dos povos originarios.

A professora de historia que coordenou a dindmica, exemplificou com o caso dos Yanomamis
que passaram por uma grave crise humanitaria e sanitaria que ganhou destaque internacional
em 2023, mas que tem raizes histdricas profundas na invasdo de suas terras pelo garimpo ilegal.

O caso foi negligenciado pelo governo de 2019-2022, mesmo com a intensa e crescente invasao
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do garimpo ilegal na Terra Indigena Yanomami (TIY) provocando degrada¢do no meio

ambiente e no sistema de satde local, nenhuma atitude em defesa da vida foi realizada.

E importante ressaltar, neste trabalho, que a agdo de cerca de 20 mil garimpeiros, de forma
ilegal e criminosa, resultou na contaminacao dos rios por mercurio, prejudicando a pesca e
outras fontes de alimento, resultando a altos indices de desnutricdo, principalmente entre
criangas e idosos. Houve aumento de infecgdes, bem como conflitos e assassinatos. Instaurou-
se, assim, uma realidade de profunda violacao de direitos, comprometendo ndo apenas a saude,
mas a propria sobrevivéncia fisica e cultural do povo Yanomami. Um epistemicidio que perdura

ao longo do tempo.

Em janeiro de 2023, o governo federal decretou estado de emergéncia em satde publica na
regido e iniciou a “Operacdo Yanomami” para expulsar os invasores e fornecer assisténcia

médica e alimentar ao povo Yanomami.

A iniciativa trouxe melhorias, porém a vulnerabilidade dos povos indigenas ¢ uma realidade. A
seguranga desses povos nio pode ser embasada em projeto de governo, cujas leis sdo criadas
pelo governo em exercicio, refletindo suas ideologias e podendo ser descontinuadas a cada
mudanga de governo. Mas, por Politica de Estado que ¢ permanente, perpassa diferentes

governos e esta ligada as estruturas fundamentais do pais.

ApoOs essa reflexdo em linguagem apropriada aos estudantes, o didlogo continuou com a
contribuicao do educador Jodo Henrique de Oliveira Brito que reforgou sobre a importancia de
aprofundarmos nossos conhecimentos sobre as questdes étnico-racioais tanto no campo
historico quanto politico, para combatermos o epistemicidio indigena e o racisco que ainda age

fortemente em nossa sociedade.

A professora de Historia ressaltou, ainda, a beleza do artesanato indigena exposto no ambiente,
destacando-o como expressao da cultura e da identidade dos povos originarios. Ao conduzir a
observagdo, motivou a sensibilidade dos estudantes, convidando-os a perceberem os detalhes,
as formas, as cores e o cuidado presentes em cada peca. Dessa forma, a apreciagdo do artesanato
ultrapassou o aspecto fisico, configurando-se também em uma pratica de respeito e valorizagao

cultural.
IMAGEM 17: Apresentagao da obra Historias de cabaga: curupira e caipora em tertulia

Fonte: Imagem da autora (2025)



88

M ] .
- ';r.rgr fandad -

Mistdrias de cabaca,
Curupira e Caipora

- 4

Ap0s a leitura compartilhada do livro e o didlogo, o coletivo de educadores elencou diversas
possibilidades de aprofundar o estudo da obra Historia de cabaga, curupira e caipora nas

disciplinas:

Arte: Pluralidade indigena — artesanato, com a confec¢do de objetos de argila de forma
integrada a conscientizacdo sobre seus beneficios e tipos; produgao de tintas de terra; artesanato

com cipd; dancas; musicas; pinturas em tela; estudo das cores, formas, linhas, luz e sombra.

Ciéncias: estudo dos biomas capixabas e brasileiros; conhecimento das madeiras de lei; estudo
das partes das plantas (raiz, caule, folha, flor e fruto); analise dos beneficios da flora na
medicina, estabelecendo um paralelo com os saberes indigenas e suas contribui¢cdes para a
medicina atual; compreensdo da biodiversidade e dos animais presentes nos biomas da nossa
regiao.

Historia: origem dos povos originarios no continente americano, no Brasil e no Espirito Santo;
religiosidade; diversidade étnica dos povos pré-colombianos e indigenas brasileiros; primeiros

contatos antes da colonizagdo; diferentes linguas, territorios e costumes; rituais; choque

cultural; resisténcia e adaptacdo dos povos indigenas; impactos populacionais; direitos
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indigenas na atualidade; reconhecimento constitucional; territorios demarcados e cultura viva.

Estudo das fontes historicas e da tradi¢ao oral.

Matematica: conhecimento das espécies de arvores nativas do estado e do municipio; realizagao

da cubagem das arvores; operagdes de multiplicacao e divisao; calculo de area e perimetro.
Portugués: Leitura, interpretacao e produgao textual.

Geografia: estudo da hidrografia regional, do territorio, da vegetacdo e da agdo humana sobre

0 meio ambiente.

Diante das possibilidades supracitadas, sinto encontrar resposta aos questionamentos contidos

na obra Mira-sa lauareté apresentados pelas autoras Miranda, Foerste e Ledo:

Quais as contribui¢cdes de conhecimentos que as criangas podem apreender com 0s
partilhamentos dos mitos e lendas, contos da floresta ja que habitam em cidades? Os
espiritos dos rios, das matas, do céu que habitam os espagos miticos dos povos
indigenas movimentardo os imaginarios destas infancias? Como os estudos do mito
vivo em pautas de pesquisa refletidas no perspectivismo indigena podem tornar-se
pauta na formacdo de professores? Reconhecendo as oralidades de infancia como
matéria de conhecimento, os mitos amazodnicos sendo contados provocariam
conexdes, atos criativos ¢ prospec¢des imaginativas para que as criangas propagassem
seus patrimonios mitoldgicos? Os professores vitalizariam essas conexdes de
afirmag@o identitarias, espirituais nas agdes criativas das criancas? (2024, p. 297).

Sim, as criangas podem apreender com os mitos e lendas, mesmo nao sendo indigenas. Os
espiritos criativos e imaginarios movimentam as infancias em todos os tempos e lugares, assim
como o perspectivismo indigena pode constituir pauta na formagdo de professores,
desconstruindo verdades engessadas pelo processo de colonizacdo. As oralidades, por sua vez,

provocam multiplas conexdes, criatividade, entusiasmo, afeto € o desejo de viver e de aprender.

Nesse movimento de encantamento, propusemos aos estudantes um piquinique na mata, com o
objetivo de aprofundar a obra lida. Seguimos, entdo, para a propriedade do senhor Luiz
Floréncio Knach e Marlene Arrigone, localizada em Vila Fartura, Sdo Gabriel da Palha.
Participaram dessa experiéncia vinte e seis estudantes do sexto ano e a professora de historia,

revitalizando o poder nos mitos e lendas no imaginario das criangas e dos adultos.

Fomos recebidos pela professora de historia, aposentada Marlene Arrigone. Ela apresentou-se
como bandeirante’ e tratou os estudantes como indigenas, dando-lhes ordens e ameacando
“escravisa-los”. Apos algum tempo, questionou-os sobre como se sentiram diante da situagao.

Os estudantes relataram estranhamento e desconforto. A professora explicou, entdo, que aquela

7 Bandeirante: Participante de expedig¢des, que desbravaram o interior do Brasil colonial entre os séculos XVI e
XVIII
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situacdo ndo representava sequer uma fracdo do que foi imposto aos povos origindrios e, a
partir dessa experiéncia, iniciou uma rica aula de historia sobre o processo de colonizacdo e as

permanéncias do colonialismo até os dias atuais.

Durante as falas de nossa guia adentrdvamos pelas matas, nascentes, passaros, uma infinidade
de diversidades. Vimos variedades de arvores nativas, ouvimos cantos € conhecemos historias.
Foi uma valiosa experiéncia que atravessa os muros da escola e do colonialismo e nos leva a

acreditar que ¢ possivel “adiar o fim do mundo”.(Krenak, 2019).

IMAGEM 18: Estudo na propriedade do senhor Luiz e senhora Marlene:

Fonte: Imagem da autora (2025)

Apos essa experiéncia de producdo de memorias e aprendizagens, retornamos para a escola com
a bagagem cheia e, para aprofundar nossas reflexdes, dialogamos com os estudantes o texto/

sintese da obra Ideias para adiar o fim do mundo, de Ailton Krenak.

O didlogo ja muito fértil pelo estudo da obra literaria, de campo e enriquecido pelas reflexdes
das ideias do autor, motivaram-nos a “imaginar o futuro”(Smith, 2021) e produzir ideias para
adiar o fim de nossas matas, ar puro, agua potavel, dos sonhos, dos desejos; O que culminou
em ricas possiblidades de ag¢des que contribuirdo para praticas pedagdgicas mais criticas,

reflexivas e que resultardo em agdes concretas de melhorias para nossa vida.
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Imaginamos nossas familias, nossa escola, nossa vida e concluimos que somos felizes, cuidando
um do outro, neste coletivo “quanto maior a idade, maior a responsabilidade” ¢ o lema que nos

motiva a cuidar dos mais novos. Esta ja ¢ uma forma de adiar o fim do nosso mundo.

Refletimos que plantar a nossa horta e nos alimentarmos do que colhemos também ¢ uma agao
importante. Mas, podemos melhorar, pois nem todas(os) vivem essa realidade, por isso
precisamos conhecer para além do que vemos. E preciso valorizar a pluralidade de
conhecimentos que existem entre as diferentes culturas, respeitarmos uns aos outros, nao
magoar, ofender. Aprendermos uns com os outros, ajudando-nos mutualmente, inclusive a

cuidar do que nos ¢ comum, a vida.

IMAGEM 19: Estudantes e educadoras plantando alimentos para consumo na escola.

Fonte: Imagem da autora (2025)

Essa vivéncia proporciona aos estudantes e funcionarios o desenvolvimento de pertencimento
pelo campo, o respeito pela terra, o cuidado, a alegria de plantar e colher alimentos limpos, livre

de agrotoxicos, algo que nos assemelha a cultura indigena.

No dialogo, definimos como proposi¢ao continuar com o que temos de bom e desenvolver uma
acdo coletiva de conscientizagdo, coletando o lixo nos entornos da escola e da mata, produzir
placas de sensibilizacdo para cuidarmos de nossa casa comum e fazermos videos no Instagram,

firmando o compromisso de cuidar uns dos outros e de toda forma de vida.
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Os estudantes envolveram-se na agdo desde a organizacdo do material: folhas de PVC
(policloreto de vinila), escolhido devido sua resisténcia as intempéries até as ripas de madeira
e pregos para fixar as placas. As mesmas foram produzidas com a ajuda do guarda patrimonial
da escola, Jenair Gomes, que se animou em participar do movimento de sensibilizagdo e
combate a poluicdo da mata. Seu entusiasmo fortaleceu o grupo e a articulagdo na escola

demonstrando como agdes coletivas contagiam e podem promover consciéncia ambiental.

IMAGEM 20: O coletivo composto por estudantes, educadores e pesquisadora desenvolvendo

atividade pratica de cuidado com a vida

Fonte: Imagem da autora (2025)

e

- < E N
- ——— - P —'5 o
— e e
£ /
» : ——y g -'&;'_ - iz
B P ey RS

Esse momento da pesquisa revelou-se também encantador, pois oportunizou aos estudantes o
contato com as ideias e reflexdes de diversos autores indigenas. As leituras despertaram
interesse e sensibilidade, levando-os a se envolver com as frases, que provocaram
questionamentos, ampliaram percepcdes e contribuiram para a valorizacdo dos saberes e das

narrativas dos povos originarios.

IMAGEM 21: Coletivo desenvolvendo atividade pratica de cuidado com a vida

Fonte: Imagem da autora (2025)
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Essa experiéncia foi muito significativa porque envolveu diretamente os estudantes em uma
acdo pratica de cuidado e preservacdo ambiental que uniu aprendizagem, sensibilidade,
protagonismo e valorizacao dos saberes indigenas. Organizados, eles se deslocaram até a mata
proxima a escola para realizar a coleta de residuos descartados de forma inadequada.
Caminharam em grupo, observando o ambiente, identificando materiais poluentes, recolhendo-

os e refletindo sobre os impactos do lixo na vida da floresta e demais seres vivos.

Apos a coleta, os estudantes fincaram no percurso varias placas produzidas por eles mesmos,

contendo frases de conscientizagdo inspiradas em ensinamentos e expressdes indigenas que
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reforcam o respeito a terra, a 4gua e aos seres da natureza. As mensagens, simples e potentes,
funcionaram como convites ao cuidado e alertas sobre a importancia de ndo descartar lixo na

mata.

A agdo além de promover a limpeza do espaco, possibilitou uma vivéncia formativa, na qual os
estudantes puderam se reconhecer como agentes de transformagao, fortalecendo o vinculo com
o territério e compreendendo a sabedoria ancestral dos povos indigenas como fonte legitima de

orientagdo para viver de forma mais respeitosa e harmonica.

Relatam as estudantes:

Participar dessa agdo na mata foi algo bem especial para mim, porque enquanto
caminhdvamos e colocavamos as placas pude perceber o quanto nossa acdo estava
sendo importante, como a natureza ¢ viva e as vezes passamos por ela sem nem
perceber o quanto ela € importante. Para mim néo foi apenas um trabalho de escola, e
sim um momento de acdo e reflexdo sobre nosso papel dentro dela, foi uma maneira
de nos mostrar como pequenas atitudes como recolher lixo pode fazer a diferenca,
tanto para os dias atuais quanto para os anos que virdo. Ainda mais quando ac¢des
especiais como essa ¢ realizada em grupo e cooperacao de todos.

Espero que as pessoas que agora em diante passem por 14, percebam as placas, leiam
e reflitam sobre elas, e a importancia de valorizar da nossa mée terra. E espero também
que a gente continue com essas agdes, até porque ela muda até mesmo nosso jeito por
dentro e a nossa forma de valorizar a natureza.

Ao colocar as placas sobre a natureza, eu senti uma mistura de orgulho, paz e
responsabilidade. Cada placa que colocamos parecia um lembrete ndo sé pra quem
passa por ali, mas também para mim mesma: A natureza merece cuidado, respeito e
atengdo. (Maria Julia Melo Matielo, estudante do sexto ano do Ensino Fundamental,
2025).

Enquanto caminhava por perto das arvores, senti o vento, ouvi o canto dos passarinhos
e percebi que aquele pequeno gesto poderia fazer diferenga. Foi como deixar um
pedacinho de mim ali contribuindo para algo maior.

Fiquei feliz em saber que outras pessoas poderiam ler aquelas frases e talvez mudar
um pouquinho a forma de olhar para o ambiente ao redor. No fundo senti que estava
fazendo minha parte para proteger aquilo que eu amo: A nossa terra, nossa vida
(Valentina Ramos Schneider, 5° ano, 2025)

Esses registros me atravessaram positivamente, pude perceber que a pesquisa realizada nao foi
inatil (Smith, 2021). A sensibilizacdo das(os) estudantes e educadoras (es) foi notoria e
gratificante. Foi importante para eles e muito mais para nés do grupo de pesquisa Tupiabd que

buscamos “remar a canoa” da Educacao por rumos pluriepistémicos.

Na mesma temporalidade aos estudos literarios e atividades praticas com estudantes
educadoras(es), realizou-se mais um circulo de didlogo, com docentes. Nessa etapa, evidenciou-
se um aspecto importante a ser considerado sobre e a proposta de estudo dos textos: dos seis

educadores participantes, apenas dois realizaram efetivamente a leitura das obras propostas: O
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primeiro, Mira-Sa lauareté: Mitologias Indigenas como contributo pluriepistémico na
Educacgdo das Infancias, das autoras Marina Rodrigues Miranda, Gerda Margit Schutz Foerste,
Rafaella Capela Ledo e Ideias para adiar o fim do Mundo de Ailton Krenak. Os demais
justificaram a nao realizagdo da atividade por motivos como falta de tempo, esquecimento e
sobrecarga de tarefas, além de alguns afirmarem que ainda pretendem realizar a leitura em

momento oportuno.

Esse dado revela ndo apenas as dificuldades concretas enfrentadas pelos educadores em
conciliar as multiplas demandas de sua rotina profissional e pessoal, mas também aponta para
um desafio recorrente nos processos formativos: a necessidade de criar estratégias que
mobilizem o interesse, levando-nos a refletir quao relevante ¢ o contetido a ser trabalhado, a

forma como ele sera planejado e conduzido durante o processo.

Assim, constata-se que, embora haja reconhecimento da relevancia da temadtica, a efetiva
apropriacdo dos textos exige ndo sO incentivo, mas também acompanhamento e suporte

institucional que favoreca a dedicagdo a esses estudos.

Foi um momento riquissimo de desconstrucao e possibilidades. Ficou evidente a relevancia da
contribuigdo da professora Andrea Locatelli sobre o quanto € necessario atravessar o imaginario
das (os) educadoras (es) para que realmente todo esse processo formativo fizesse sentido e
resultasse em desconstrucdes e reconstrucdes de saberes, oportunizando a cada participante um

novo ‘“nascimento cultural”.

Sequenciando a pesquisa, dialogamos com os educadores, no momento de formagao, sobre os
textos apresentados, embora quatro dos seis ndo os tenham lido, o aprofundamento dos que

fizeram o estudo foi muito importante e contribuiu com a reflexdo dos demais.

Ja em processo de finalizagdo deste ciclo, fizemos alguns questionamentos para melhor

compreensdo do momento formativo:

1: A formacgao sobre a temdtica indigena contribuiu em sua pratica pedagogica? Se sim, em

quais aspectos?

“Sim. A formagdo sobre a tematica indigena contribuiu de maneira significativa para
minha pratica pedagogica, pois me proporcionou uma experiéncia enriquecedora e
transformadora. Durante o processo formativo, tive a oportunidade de visitar uma
aldeia indigena, onde pude conhecer de perto suas historias, ouvir de suas tradigdes e
modos de vida. Ouvir as cantigas de roda infantil entoadas em sua prépria lingua foi
uma experiéncia marcante, que ampliou minha compreensao sobre a importancia da
valorizagdo das linguas e culturas origindrias. Além disso, ouvir sobre suas praticas
religiosas e a partilha de suas vivéncias me fizeram repensar a forma como abordo a
diversidade cultural em sala de aula, incentivando-me a promover um ensino mais
inclusivo, respeitoso e comprometido com o reconhecimento e a valorizagdo dos
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povos indigenas e sua cultura” (Dalgisa Ester Santos de Paula, educadora da BNC,
2025)

“Sim. A formagao contribui muito para minha pratica como educadora, pois ampliou
meu olhar sobre a importancia de abordar a diversidade cultural de forma sensivel e
respeitosa. Passei a incluir nas aulas atividades que valorizam a historia, os costumes
e as contribuigdes dos povos indigenas, promovendo entre os estudantes o respeito as
diferencas e a valorizagdo das identidades culturais. A formagdo me ajudou a repensar
estratégias pedagogicas que favorecam o didlogo e a empatia.”(Elidelma Dias Souza,
educadora da BNC, 2025)

“Sim. A formagao sobre a tematica indigena contribuiu significativamente para minha
pratica pedagdgica, ampliando a compreensdo sobre a diversidade cultural, social e
histérica dos povos indigenas do Brasil, permitindo que aborde o tema de forma mais
critica, respeitosa e contextualizada na sala de aula, ajudando assim, a desconstruir
esteridtipos ainda presentes nos materiais didaticos e no imaginario social,
valorizando as vozes e os saberes indigenas como parte essencial da construgdo da
historia brasileira. Além disso, possibilita que eu desenvolva praticas pedagdgicas que
promovam o respeito a diversidade étnica cultural, estimulando nos estudantes a
reconhecerem a importancia dos povos originarios na formag¢éo da sociedade.(Luciene
Knach Scheneider, educadora de histdria, 2025)

“Sim. Essa formag¢do me permitiu uma maior ampliagdo do olhar cultural e histérico
compreendendo a diversidade e a riqueza das culturas indigenas, permitindo ter uma
visdo menos preconceituosa.

Me favoreceu uma abordagem mais critica sobre a histdria do Brasil, me fazendo ter
um olhar de maior reconhecimento pela contribui¢do povos indigenas na historia do
nosso Brasil. Aprendi o Cumprimento da legislagdo educacional a lei que torna
obrigatéria a inclusdo da histéria e cultura indigena no curriculo escolar. Ao qual eu
ndo sabia. Também a importancia pelo respeito aos saberes tradicionais indigenas,
como o respeito a natureza, coletividade, empatia e diversos outros q me me fez querer
aprender mais e estar ainda mais perto dessas culturas maravilhosas. Quanto mais
aprendo mais vontade tenho de aprender mais e mais e ndo parar. (Graciele Covre
educadora da BNC — técnica agricola, 2025)

“Sim, contribuiu. Em aspectos fundamentais para mudar minha pratica enquanto
educador, e ¢ possivel destacar a visdo que tenho agora da diversidade de povos com
uma lingua especifica, praticas culturais distinta e em especial uma cosmologia
propria. Outro aspecto ¢ relacionado a historia anterior a chegado dos portugueses,
que sdo historias diversas desses diferentes povos que habitavam todo o territorio
daquele periodo. E claro, o apagamento da histéria local dos povos originarios que
habitavam a pouco tempo territorios que transformaram em municipios nas décadas
de 50, 60...” (Jodo Henrique de Oliveira Brito, 2025)

“Sim, a formacdo sobre a temadtica indigena contribuiu de forma significativa para
minha pratica pedagogica. Ela ampliou meu olhar sobre a diversidade cultural e a
valorizag@o dos povos originarios, permitindo que eu desenvolvesse atividades que
promovem o respeito, a inclusdo e o reconhecimento da cultura indigena como parte
essencial da identidade brasileira. Além disso, passei a trabalhar de maneiras
contextualizadas temas relacionados a historia, aos saberes tradicionais e a relagdo dos
povos indigenas com a natureza” (Thamiris Chiarelli Ramos Pereira, 2025).

Os registros nos levaram a concluir que a formacdo sobre os povos indigenas reconhecida
pelas(os) educadoras(es) como uma experiéncia importante, capaz de ampliar e qualificar suas

praticas pedagodgicas. Ao vivenciarem momentos formativos — incluindo a visita a Itatnas, na
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qual tiveram contato com narrativas ¢ os modos de vida dos povos originarios — , passaram a

compreender e valorizar a riqueza das culturas indigenas.

Esse processo possibilitou repensar as estratégias de ensino, incentivando praticas inclusivas,
criticas e sensiveis a realidade étnico-cultural. Considerando que essa pesquisa se insere em um
Programa Po6s-Graduagdo em Educacdo e Ensino na Educagdo Bésica, compreendemos que seu
desenvolvimento cumpriu o principio da triangulacdo entre ensino, pesquisa € extensao,
conforme previsto na agenda da investigacao e referendado no momento de aprovagao da pauta

pelo Conselho de Etica.

Os relatos destacam o compromisso com a desconstrucdo de esteredtipos ainda presentes nos
materiais didaticos e nas praticas pedagdgicas, bem como o reconhecimento da importancia
historica dos povos indigenas na formagdo do Brasil. Além disso, os educadores enfatizam a
necessidade de promover o didlogo, a empatia e o respeito as diferengas, valorizando saberes

tradicionais como o cuidado com a natureza, a coletividade e a espiritualidade.

A formacdo também trouxe maior conscientizacdo sobre a legislagdo, ampliando o
compromisso profissional com praticas pedagogicas fundamentadas, contextualizadas e
comprometidas com a valorizagdo e a visibilidade dos povos originarios. Em sintese, as
respostas demonstraram que apesar dos desafios: falta de tempo, sobrecarga de trabalho,
cobrangas com avaliacdes externas, baixa remuneracdo, dentre outros desafios constatados,
ainda assim, a/o educadora(or) da escola pesquisada deseja aprender e apreender. A nos
pesquisadores ¢ fundamental propor constantes debates, envolvermos em um processo

permanente de descolonizagdo do pensamento.
Seguimos:

2: Que importancia vocé atribui a literatura indigena infantil e/ou infanto juvenil nas praticas

pedagbgicas da escola em que atua?

“O contato com a literatura indigena infantil, aconteceu durante o auxilio a uma
contac¢do de histdria indigena e produgao dos personagens em palitdches, para que os
alunos fizessem o reconto. Percebi o quanto essa experiéncia foi rica e significativa.
As criangas se envolveram de forma intensa, demonstrando curiosidade, entusiasmo
e sensibilidade diante da narrativa. Durante o reconto, foi possivel observar o
desenvolvimento da criatividade, da socializagdo e da aprendizagem sobre a cultura
indigena, o que refor¢a a importancia de incluir essas historias no ambiente escolar.
Essa vivéncia mostrou que a literatura indigena infantil ndo apenas encanta, mas
também educa, valorizando a diversidade cultural e contribuindo para a formagédo de
cidaddos mais conscientes e respeitosos”. (Dalgisa Ester Santos de Paula, educadora
da BNC, 2025)
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“A literatura indigena tem grande importdncia nas praticas pedagdgicas, pois
contribuem para que os estudantes conhegcam e valorizem a cultura e os saberes dos
povos originarios.

Neste ano, trabalhei com a turma do terceiro ano o texto Moara, uma voz indigena na
sala de aula, que possibilitou reflexdes sobre a diversidade cultural, o respeito as
diferencgas e o reconhecimento da identidade indigena como parte da nossa historia. A
atividade despertou o interesse dos alunos e favoreceu o didlogo sobre valores como
igualdade, empatia e preservacdo da natureza. Trabalhei também o livro “Pé de
moleque” de autoria indigena, por meio do qual pude trabalhar questdes raciais como
0 preconceito com pessoas negras € como estes sao vistos de forma inferiorizada. O
livro oportunizou também trabalhar o género literdrio receita, contetido bastante
cobrado nas avalia¢des externas”.(Elidelma Dias Souza, educadora da BNC, 2025)

“A literatura indigena infantil e infantojuvenil tem um papel importante nas praticas
pedagdgicas da escola em que atuo. Ela é uma poderosa ferramenta para promover o
respeito a diversidade cultural e para dar visibilidade as vozes e as narrativas dos
povos originarios, que durante muito tempo foram silenciadas ou representadas de
forma estereotipada nos livros didaticos.

Por meio dessas obras os estudantes t€ém acesso a histdria contadas sobre o olhar
indigena, que revelam suas tradi¢des, crencas, modos de vida e formas de relacdo com
a natureza. Isso favorece o desenvolvimento de uma consciencia critica e
reconhecimento da pluralidade cultural do Brasil.

Além de despertar o interesse pela literatura de forma ludica e significativa
fortalecendo valores como empatia, respeito e valorizagdo das diferencas. Assim
contribui ndo apenas para o ensino da historia e da cultura indigena mas, também para
formagdo cidada ¢ humana dos alunos”. (Luciene Knach Scheneider, educadora de
historia, 2025)

“Para mim, no meu olhar, a literatura indigena tem uma importancia enorme na pratica
pedagdgica pois vai muito além do contato com esses textos literarios, atua como um
instrumento de valorizac¢do cultural, formagao cidada e reconstrugdo de identidades
como aconteceu comigo pois levei para a minha vida a valorizagdo da cultura e dos
saberes indigenas. Porque eu senti que traz a voz e o olhar de cada povo indigena,
permitindo aqui na escola que as criangas e até mesmo nos educadores possamos
conhecer suas historias, mitos, tradigdes e modos de vida de forma auténtica e
respeitosa.

Contribuindo para que deixem de existir os preconceitos que muitas das vezes sdo
reproduzidos na escola por falta de conhecimento. Ensinando o respeito e a empatia.
(Graciele Covre educadora da BNC — técnica agricola, 2025).

“A literatura € uma chave que adentra o universo infantil e infanto juvenil com uma
linguagem acessivel e ndo menos rigorosa e com isso, ¢ possivel debater questoes
importantes para o contexto social, econdmica, cultural e histérico. E a literatura
infantil e infanto juvenil indigena vem a enriquecer a pratica pedagodgica, ja que é
possivel adentrar as aldeias e vivenciar a natureza com um olhar diferente, as aguas,
os animais e as tramas ricas, complexas, mas com um enredo atraente”. (Jodo
Henrique de Oliveira Brito, 2025).

“A literatura indigena infantil e infantojuvenil tem grande importancia nas praticas
pedagogicas, pois possibilita que os estudantes conhecam diferentes formas de ver e
compreender o mundo. Essas obras promovem o respeito as diferengas culturais,
fortalecem a identidade e despertam a curiosidade e o encantamento pelas narrativas
tradicionais dos povos indigenas. Através delas, ¢ possivel desenvolver a leitura, a
imaginagdo e a compreensdo de outras culturas.” (Thamiris Chiarelli Ramos Pereira,
2025)

Os registros evidenciam que a literatura indigena infantil e infantojuvenil desempenham uma
funcdo importante no contexto educativo, contribuindo para a valorizagdo da diversidade

cultural e para a formagao critica e humana dos alunos. As educadoras e o educador destacam
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que o contato com essas obras desperta curiosidade, sensibilidade, criatividade e engajamento

dos estudantes.

Além disso, as obras indigenas mostram-se potentes ferramentas pedagogicas, pois permitem
abordar temas como igualdade, respeito, preservagdo ambiental, historia indigena, racismo e

pluralidade cultural de maneira ludica e significativa.

Elas também contribuem para o desenvolvimento da leitura, da imaginagdo, da oralidade e da
pratica cidada, enriquecendo o trabalho em sala de aula e favorecendo a constru¢do de uma

educacdo mais inclusiva, critica e comprometida com a valorizagdo dos povos originarios.

Em sintese, os relatos demonstram o quanto a literatura é capaz de encantar, educar e
transformar a pratica pedagogica, por oferecerem narrativas que rompem com a colonialidade

do saber, ressignificam memorias e legitimam vozes historicamente silenciadas.

Esta, constituiu-se, durante o processo de pesquisa, como um fortissimo instrumento de
formagao, pois envolveu os participantes de maneira profunda, significativa e leve, em que a
aprendizagem aconteceu naturalmente e de forma prazerosa, impulsionando novas formas de

ensinar e aprender.
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5. COMPREENSAO E PROPOSICOES DA PESQUISA

A pesquisa parte do pressuposto de que, mais do que identificar questdes educacionais que
demandam intervencdo, ¢ fundamental propor caminhos que contribuam para superar ou

minimizar desafios apresentados.

O processo seguiu o fluxo planejado, considerando os escritos de Linda Smith (2021):
Contamos histdrias, a literatura indigena envolveu todo o tempo da pesquisa, ensinou, encantou
e incentivou a oralidade; Indigenizamos, ativistas nao indigenas abracaram a causa da luta dos
povos indigenas por direitos; lemos, caminhamos pelo campo tedrico de autores decoloniais,
buscando respostas para o que tem alimentado o colonialismo; nomeamos, visualizamos
culturas, crengas, aprendemos com elas e concluimos o quanto nosso vocabuldrio ¢
profundamente influenciado pelas linguas e saberes indigenas; imaginamos o futuro, realizamos
aula de campo, refletimos as ideias de Ailton Krenak e nossas vivéncias, propomos acdes
coletivas para “adiar o fim do mundo”; compartilhamos, movimentamos o coletivo para um
trabalho de cuidado com a vida, que promova o respeito, o cuidado, o bem viver, a partir do

lugar onde estamos e das relagdes que podemos construir.

Uma das grandes contribuigdes de Macedo com essa pesquisa, durante o processo de
qualificagdo foi afirmar que “¢ no movimento, no processo de aproximagao e distanciamento
que compreendemos a realidade pesquisada”, nesse sentido, a investigacdo buscou
compreender, por meio dessa dinamica: aproximando-se e afastando-se, de que maneira ¢
possivel tecer conexdes entre diversos saberes, ressignificando o cotidiano escolar,
possibilitando que ele seja um territério vivo de descobertas, sentidos e aprendizagens

compartilhadas.

Durante a pesquisa, foi possivel constatar que a forma mais eficaz de afetar as (os) educadoras
e educadores € por meio da literatura. As formagdes aconteceram em ciclos de didlogos, leituras
de textos, porém, as experiéncias mais potentes deram-se no entrelacamento das obras

indigenas, estudantes e educadoras(es).

Nesse sentido, as producdes literarias de autores indigenas atravessaram a realidade pedagogica
desses profissionais, incentivando praticas de carater pluriepistémico em uma escola de

Educacao Basica do Campo.

No percurso itinerante, compreendeu-se a importancia do pensamento critico € a necessidade
de ampliar a consciéncia acerca da diversidade étnico-cultural, para que as (0s) participantes

do processo tornem-se agentes multiplicadoras(es), promovendo o didlogo com outros pares
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docentes e contribuindo para a constru¢cdo de uma cultura escolar mais aberta, democratica,
sensivel as realidades, além de engajada na busca por uma sociedade mais humana e justa.
Reconhece-se, assim, que ¢ possivel colaborar com o bem viver, imaginar outros mundos,
cultivando o encantamento com a vida, o respeito a diversidade e a interdependéncia entre todos

0OS SE€res

[...] nao podemos nos render a narrativa de fim de
mundo que tem nos assombrado, porque ela serve para nos fazer desistir
dos nossos sonhos, e dentro dos nossos sonhos estiao as memorias da Terra e de nossos
ancestrais.

Estamos vivendo num mundo onde somos obrigados a mergulhar
profundamente na terra para sermos capazes de recriar mundos possiveis.
Acontece que, nas narrativas de mundo onde s6 o humano age, essa
centralidade silencia todas as outras presencas. (Krenak, 2022, p. 37)

O autor nos alerta que o desdnimo nos faz desistir dos nossos sonhos, nos remete ao
conformismo. Compdem um sistema que nos conduz a obedecer, esperar e agradecer mesmo
nas adversidades. Nos faz sentir culpados pelas nossas frustagdes e nao nos permite ouvir outras

vozes sendo a do capitalismo.

Precisamos entender quem somos, de onde viemos, o que buscamos. Ao nos reconectarmos
com a Terra, com o corpo e com o coletivo, rompemos com a logica do progresso e da
separagdo. O autor orienta a valorizarmos a oralidade, a memdria, a sabedoria ancestral, bem

como a cultivarmos o sonho, o riso, o afeto.

Adiar o fim do mundo ¢ buscar solu¢des quando tudo parece dificil. E unir-se ao outro, cultivar
a esperanca, enfrentar os desafios. E levanta-se todos os dias com otimismo por um mundo

melhor e ir a luta para que isso acontega.

IMAGEM 22: Desenho produzido por Ester Chiarelli Cerri — “Adiando o fim do mundo”

Fonte: Imagem da autora (2025)
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Durante uma das noites em que eu estudava, minha filha produziu o desenho, demonstrando
compreender basicamente o significado dos termos colonial e decolonial por nos ouvir discuti-
los em familia. Na colonialidade ela percebe o distanciamento entre as pessoas brancas e a
indigena, enquanto no periodo decolonial a diversidade ¢ motivo de alegria e aprendizagem,
incluindo também um enfermo. O acolhimento, cuidado e respeito sdo valores fortes na

ilustragao.

Ao analisar a imagem senti o quanto a pesquisa envolveu a todos nos. Crescemos juntos,

aprendemos em casa, no trabalho, na comunidade, no coletivo.

Hoje compreendo as palavras de Linda Smith (2021) quando questiona quem pensamos que
somos ao descrever sobre os povos indigenas a partir de poucas visitas ou, ainda, a quem serve a
nossa pesquisa? ja ndo me sinto deslocada. Nao quero descrever os povos indigenas, preciso
aprender com eles, com seus escritos, suas literaturas, suas vivéncias, sua oralidade e

ensinamentos.

Nao tenho a vivéncia de minha orientadora ou de minhas colegas negras, indigenas. Sou branca,
italiana, historicamente privilegiada. Embora seja camponesa e pertenga a classe trabalhadora,

reconheco que meu processo de exclusdo ndo se assemelha ao delas.

Compreendi, também, nossa pesquisa como fundamental para reconhecermos que italianos,
pomeranos e tantos outros povos podem contribuir no que Walsh (2007) denomina pedagogia
decolonial, seja na escola ou em qualquer outro espaco que ocupemos. Esse movimento precisa

acontecer. A luta é nossa:

[...] a interculturalidade critica, [...] ¢ uma construgdo das e a partir das pessoas que
sofreram uma subjugac¢@o e subordinagdo histérica Uma proposta ¢ um projeto politico
que poderiam também alargar e envolver as pessoas numa alianga, [...] € que lutam pela
transformagdo social de modo a criar condigdes de poder, de conhecimento e do ser
diferente. Concebida desta forma, a interculturalidade critica ndo ¢ um processo ou um
projeto étnico, nem um projeto da diferenca em si. [...], € um projeto de existéncia, de
vida. (Walsh, 2007, p. 8)

Essa ¢ uma iniciativa coletiva. O nosso proposito foi refletir a partir da literaturas indigenas na
formagdo educativa uma proposta de conhecimento integradora, popular, inclusiva e

pluriepistémica.
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APENDICE A

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES

O (A) Senhor (a) foi convidado a

participar da pesquisa intitulada “Por Uma Educacdo Pluriepistémica: Literatura Indigena e
Formagao de Educadoras(es) Na Perspectiva Decolonial”, sob a responsabilidade de Thelma
Chiarelli Cerri, aluna do Programa de Pds-Graduacao em Ensino na Educagdo Bésica - PPGEEB
(Mestrado) da Universidade Federal do Espirito Santo, (UFES) — Campus Sao Mateus.

Justificativa:

Pesquisar sobre a vivéncia dos povos indigenas ¢ uma oportunidade de desalienagdo, de libertar-
se do processo de aculturagdo, impregnado em nossa formacgao ideologica e produzido por uma
matriz cultural europeia. E indignar-se diante da realidade apresentada por Kayapo (2014, p.40):
“A histéria hegemonica produzida e ensinada, por sua vez, ¢ fruto de uma dada visdo de mundo,
em que prevalece a versdo dos grupos dominantes, em detrimento das historias dos grupos

subalternos”.

A historia registrada pelos colonizadores em detrimento das historias dos povos indigenas nao
revela o projeto opressor de catequizacdo ou a implantacao arbitraria de novos habitos, nova
lingua pautados na moral cristd, nem o processo de coisificacdo desses povos que tiveram
transformados seu jeito de ser e viver, tirando sua liberdade e transformando-os em guardas de

fronteiras, vassalos da coroa, trabalhadores que produzissem para o desenvolvimento da colonia.

Torna-se necessario pesquisar a formacao ideoldgica de educadores sobre os povos indigenas no
Brasil, com vistas a compreender a influéncia dessa abordagem historica nas praticas educativas
das escolas e construir a ideia de como essa institui¢ao, apesar das ideologias dominantes ainda
presentes em seus curriculos, pode contribuir com o processo de descoloniza¢do do pensamento.
“[...] a educagdo participa do processo de produgdo de crencas e ideias, de qualificagdes e
especialidades que envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que, em conjunto, constroem

tipos de sociedades. E esta é a sua for¢a”. (BRANDAO, 1993, p.11)
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E tempo de rever o que a escola e a sociedade ensinam sobre a tematica dos povos indigenas,
eliminando preconceitos e equivocos produzidos historicamente sobre esses povos, 0s quais

viveram e seguem uma trajetoria de luta e resisténcia.

Em seu livro Ideias para adiar o fim do mundo, Krenak (2019) questiona a concepgao de fazermos
parte de uma unica humanidade. O autor acredita ndo ser possivel considerar todos
homogeneamente: culturas, valores, crengas, habitos, modos de vida. Certamente, ao tentar
generalizar “alguém” vai ficar de fora e, como ocorre historicamente, ficardo de lado o que autor
chama sub-humanidade, pessoas que pensam diferente da classe dominante. A menos que estes
aceitem abrir mao de sua esséncia. Krenak acredita que o caminho ¢é reconhecer e respeitar as
nossas diferencas e as diversas visdes de mundo. O autor ndo tem esperanga que o capitalismo
possa ser freado, mas nos sugere valorizar nossas historias, lendas, conexdes, enfim, o que
ninguém pode tirar de nds e que nos traz paz e harmonia, nos ensina a adiar o fim de nosso
mundo. A obra de Krenak traz provocacdes, desejo por contribuir com essas ideias por meio de
pesquisas que possam buscar compreender a interferéncia do pensamento colonial na formagao

dos educadores e o quanto isso determina as praticas pedagogicas na Educagdo Basica.

Objetivos da Pesquisa:

Geral:

e Construir conexdes entre diversos saberes numa perspectiva decolonial implicada a um
processo formativo fundamentado nas epistemologias e producdes literarias de autores
indigenas, incentivando praticas pedagogicas de carater pluriepistémico em uma escola

de Educacao Basica do Campo.

Especificos:

e Realizar ciclos formativos com um grupo de educadoras (es) para apreender a teoria de

autores imersos aos estudos culturais decoloniais;
e Observar praticas pedagogicas no ambiente escolar da EMEIC “Francisco José Mattedi”;

e Provocar outros imaginarios da producdo de conhecimento nos discentes, mediante

trabalhos com literaturas de autores indigenas;

e Compartilhar conhecimentos adquiridos.
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Procedimentos para obten¢ao dos dados:

Os dados serao obtidos por meio de duas entrevistas semiestruturadas, sendo uma delas antes do
processo formativo proposto e outra depois. Os métodos da pesquisa serdo apresentados as

professoras entrevistadas por meio de didlogo, desenvolvendo os passos descritos por Malheiros:

Definir o problema de pesquisa. 2. Construir o referencial tedrico para o problema
encontrado. 3. Identificar o grupo com o qual a pesquisa sera conduzida. 4.
Apresentar ao grupo identificado o problema em questdo e motiva-lo a buscar um
método de solugdo 5. Coletar os dados por meio dos instrumentos eleitos. 6.
Analisar os dados 7. Construir a conclusdo do trabalho. (MALHEIROS, 2011, p.
111)

A pesquisa terd inicio com a observagdo de aulas e atividades de seis professoras, sendo cinco
do Ensino Fundamental Séries Iniciais e uma do Ensino Fundamental Séries Finais e producgao
de diario reflexivo, apos sera realizada uma entrevista semiestruturada com as seis professoras
individualmente. A seguir o grupo participard de uma formacao especifica, de 40 horas, hibrida
sobre a tematica indigena. Ao concluir a formagao realizar-se-4 uma outra entrevista para analise
se algo mudou e/ou o que mudou nas concepgdes das educadoras. Sera proposta também a leitura
de artigos sobre a tematica indigena e producdo de resumo expandido sobre a vivéncia durante
todo o processo formativo. A circularidade literaria também ¢ um potente artefato na formagao
ideologica, nesse sentido, as literaturas de autores indigenas serdo utilizadas na formacao. O
processo sera descrito e analisado por meio do método andlise de conteudo. Durante a formagao
serd produzido material pedagogico sobre a temdtica indigena para enriquecimento das praticas

pedagogicas.

Partindo de uma realidade concreta da vida dos participantes, com diferentes interagdes, Brandao

contribui na reflexdo quanto a intencionalidade da pesquisa:

[...] A consequéncia desse ponto de partida da pesquisa participante é o de que a
confiabilidade de uma ciéncia ndo esta tanto no rigor positivo de seu pensamento, mas na
contribui¢do de sua pratica na procura coletiva de conhecimentos que tornem o ser
humano ndo apenas mais instruido e mais sabio, mas igualmente mais justo, livre,
critico, criativo, participativo, co-responsavel e soliddrio. (BRANDAO; STRECK,
2006, p.21)

Dessa forma, a pesquisa so se torna relevante ao contribuir com a mudanca positiva da realidade,

na qual identifica-se fragilidade, desigualdade ou injusti¢a social.
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Riscos e Desconfortos:

Para fins de conhecimento sera esclarecido aos participantes a importancia de considerar
diversos riscos, desconfortos e danos potenciais que podem surgir ao longo do processo. Um dos
principais aspectos a ser abordado ¢ o constrangimento que pode ser evocado durante as
entrevistas. Portanto, criar um ambiente seguro e acolhedor ¢ essencial para que os
participantes se sintam a vontade para compartilhar suas praticas pedagogicas sem receios. Em
situagdes que envolvam riscos e desconfortos, sera oferecida assisténcia imediata,
caracterizada como atendimento emergencial, sem qualquer custo para o participante da

pesquisa. Essa assisténcia integral sera fornecida para lidar com complicagdes e danos que

possam surgir, direta ou indiretamente, em decorréncia da pesquisa.

Outro ponto critico refere-se aos riscos de privacidade associados a coleta de dados. A
inclusdo de informagdes pessoais sensiveis pode comprometer a identidade profissional dos
participantes, mesmo em contextos onde a confidencialidade é prometida. Para garantir a
protecdo dos dados ¢ crucial estabelecer medidas rigorosas que garantam a privacidade dos
envolvidos. Sempre garantiremos a confidencialidade. O potencial de danos legais abrange o risco
de revelacao e a possibilidade de abertura de um processo por comportamento ilicito. Levaremos
em conta os seguintes aspectos: garantir a confidencialidade e a privacidade, proteger a
imagem e evitar a discriminacdo, assegurando que as informagdes ndo sejam utilizadas de
forma prejudicial as pessoas e/ou comunidades, inclusive no que se refere a autoestima,

prestigio ou condi¢des econdmico-financeiras.

Por fim, ¢ importante considerar o impacto da divulga¢do das informagdes coletadas, que pode
afetar ndo apenas os individuos envolvidos, mas também a comunidade como um todo. Esta
pesquisa ¢ classificada como de riscos minimos. No entanto, para mitigar esses riscos, ¢ essencial
estabelecer diretrizes éticas claras e oferecer formacao adequada aos alunos pesquisadores sobre
a conducdao de entrevistas sensiveis. A manutencdo de uma comunicagdo aberta com os

participantes ao longo de todo o processo de pesquisa ¢ igualmente fundamental.

Além disso, ¢ crucial garantir que o consentimento informado seja genuino e que os participantes
tenham a liberdade de se retirar da pesquisa a qualquer momento, caso desejem. Essa abordagem
ndo apenas respeita a autonomia dos individuos, mas também preserva a integridade da pesquisa,

assegurando um ambiente seguro e ético para todos os envolvidos.
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Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estao relacionados a sua contribuigdo com o processo formativo de
educadores da Educacao Bésica, os quais compreendendo o quanto o curriculo engessado reforca
as ideologias dominantes, possam contribuir com o processo de descoloniza¢ao do pensamento
dos estudantes. Essa pesquisa configura-se como um importante recurso de incentivo a aplicagao
da Lei 11.645/08 11.645/08 que torna obrigatorio o estudo da cultura indigena e afro-brasileira
nas escolas publicas e privadas da Educagao Basica, mas que por vezes acontece apenas como
cumprimento a legislacdo, em datas especificas e isoladas, mas ndo contribui com a garantia de

direitos. Os documentos produzidos serdao fontes de pesquisa sobre a Cultura Indigena.

Garantia de Armazenamento:
Fica esclarecido que todos os dados coletados nesta pesquisa ficardo armazenados em arquivo,
fisico ou digital, sob guarda e responsabilidade da pesquisadora, por um periodo minimo de 5
(cinco) anos apos o término da pesquisa (Resolucdo CNS n° 510 de 2016, Art. 28, Inciso IV),
para que o (a) senhor (a) possa decidir livremente sobre sua participagdo e sobre o uso de seus
dados no momento e no futuro.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:

O (A) Sr. (A) nao ¢ obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela a
qualquer momento de sua execuc¢do, sem que haja penalidades ou prejuizos decorrentes de sua
recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a) Sr (a) ndo mais serd contatado (a) pela

pesquisadora.
Despesas e ressarcimentos:

Fica garantido o ressarcimento caso haja despesas decorrentes da pesquisa (gastos com
transporte, ligacoes telefonicas, lanche entre outras) sendo a pesquisadora a responsavel por este
reembolso.

Fica informado aos participantes que os mesmos terdo o direito de pleitear indenizacdo garantida

em lei por reparagdo a danos imediatos ou futuros decorrentes da sua participacdo na pesquisa.

Resultado e divulgac¢ao publica da pesquisa:
Sera garantido o acesso aos resultados da pesquisa, além do direito a beneficios quando houver.
Fica informado que os resultados da pesquisa serao tornados publicos sendo divulgados em meios

de divulgagao cientifica.
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Esclarecimento de davidas:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A) pode contatar
a pesquisadora Thelma Chiarelli Cerri nos telefones (27) 996464203 ou (27) 998237628. O (A)
Sr (A) também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone
(27) 3312-1519, e-mail: cepceunes@gmail.com/ comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br,

endereco Rodovia BR 101 Norte, Km 60, Bairro Litoraneo, Sao Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse contexto, gostaria de contar com a sua colaboragdo, através de seu Consentimento Livre e

Esclarecido.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente documento,
entendendo todos os termos acima expostos, € que voluntariamente aceito participar deste estudo.

Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, de

igual teor, assinada pela pesquisadora principal e rubricada em todas as paginas.

Sao Gabriel da Palha, 18 de marco de 2025.

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “Conexdes decoloniais com formagao
de professores na Educacdo Basica”, eu Thelma Chiarelli Cerri, declaro ter cumprido as
exigéncias do termo IV.3, da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Sao Gabriel da Palha, 18 de margo de 2025.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE B

REGISTRO DE ASSENTIMENTO ASSISTIDO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
ESTUDANTES MENORES

Vocé foi convidada (0) a participar da

pesquisa intitulada “Por Uma Educacdo Pluriepistémica: Literatura Indigena e Formacao de
Educadoras(es) Na Perspectiva Decolonial”, sob a responsabilidade de Thelma Chiarelli Cerri,
aluna do Programa de Pds-Graduacao em Ensino na Educagao Basica - PPGEEB (Mestrado) da

Universidade Federal do Espirito Santo, (UFES) — Campus Sao Mateus.

Justificativa:

Pesquisar sobre a vivéncia dos povos indigenas ¢ uma oportunidade de desalienagdo, de libertar-
se do processo de aculturagdo, impregnado em nossa formacao ideoldgica e produzido por uma
matriz cultural europeia. E indignar-se diante da realidade apresentada por Kayapé (2014, p.40):
“A histéria hegemonica produzida e ensinada, por sua vez, ¢ fruto de uma dada visdao de mundo,
em que prevalece a versdo dos grupos dominantes, em detrimento das histérias dos grupos

subalternos”.

E tempo de rever o que a escola e a sociedade ensinam sobre a tematica dos povos indigenas,
eliminando preconceitos e equivocos produzidos historicamente sobre esses povos, 0s quais

viveram e seguem uma trajetoria de luta e resisténcia.

Em seu livro Ideias para adiar o fim do mundo, Krenak (2019) nos sugere valorizar nossas
historias, lendas, conexdes, enfim, o que ninguém pode tirar de nds e que nos traz paz e harmonia,
nos ensina a adiar o fim de nosso mundo. A literatura indigena ¢ um potente recurso para que

possamos aprender com os povos indigenas.
Objetivos da Pesquisa:

Geral:

e Construir conexdes entre diversos saberes numa perspectiva decolonial implicada a um
processo formativo fundamentado nas epistemologias e producdes literarias de autores
indigenas, incentivando praticas pedagogicas de carater pluriepistémico em uma escola

de Educacao Basica do Campo.
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Especificos:

e Realizar ciclos formativos com um grupo de educadoras (es) para apreender a
teoria de autores imersos aos estudos culturais decoloniais;

e Observar praticas pedagogicas no ambiente escolar da EMEIC “Francisco José
Mattedi”;

e Provocar outros imaginarios da producdo de conhecimento nos discentes,
mediante trabalhos com literaturas de autores indigenas;

e Compartilhar conhecimentos adquiridos.
Procedimentos para obtencio dos dados:

Os dados serao obtidos por meio de apresentacdo de obras literarias que circulardo pelas
salas de aula oportunizando o manuseio e o aprofundamento dos contetidos enquanto sera
realizada a observagao e a proposi¢ao coletiva de trabalhos praticos e significativos juntos
as mesmas.

Dessa forma, a pesquisa so se torna relevante ao contribuir com a mudanga positiva da

realidade, na qual identifica-se fragilidade, desigualdade ou injustiga social.

Riscos e Desconfortos:

Em situagdes que envolvam riscos e desconfortos, serd oferecida assisténcia imediata,
caracterizada como atendimento emergencial, sem qualquer custo para o participante
da pesquisa. Essa assisténcia integral serd fornecida para lidar com complicagdes e danos

que possam surgir, direta ou indiretamente, em decorréncia da pesquisa.

Outro ponto critico refere-se aos riscos de privacidade associados a coleta de dados.
Levaremos em conta os seguintes aspectos: garantir a confidencialidade e a
privacidade, proteger a imagem e evitar a discrimina¢do, assegurando que as
informacdes ndo sejam utilizadas de forma prejudicial as pessoas e/ou comunidades,

inclusive no que se refere a autoestima, prestigio ou condi¢cdes econdmico-financeiras.

Além disso, ¢ crucial garantir que o consentimento informado seja genuino e que os
participantes tenham a liberdade de se retirar da pesquisa a qualquer momento, caso
desejem. Essa abordagem nao apenas respeita a autonomia dos individuos, mas também
preserva a integridade da pesquisa, assegurando um ambiente seguro e ético para todos

os envolvidos.
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Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estdo relacionados a sua contribuicdo com o processo
formativo de educadores da Educagdo Bésica e estudantes , os quais compreendendo o
quanto o curriculo engessado reforca as ideologias dominantes, possam contribuir com o
processo de descoloniza¢do do pensamento dos estudantes. Essa pesquisa configura-se
como um importante recurso de incentivo a aplicagdo da Lei 11.645/08 11.645/08 que
torna obrigatério o estudo da cultura indigena e afro-brasileira nas escolas publicas e

privadas

Garantia de Armazenamento:

Fica esclarecido que todos os dados coletados nesta pesquisa ficardo armazenados em
arquivo, fisico ou digital, sob guarda e responsabilidade da pesquisadora, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa (Resolugdo CNS n° 510 de 2016,
Art. 28, Inciso IV), para que o (a) senhor (a) possa decidir livremente sobre sua

participagdo e sobre o uso de seus dados no momento e no futuro.
Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Assentimento:

Vocé ndo € obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela a
qualquer momento de sua execugdo, sem que haja penalidades ou prejuizos decorrentes de
sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a) Sr (a) ndo mais serd contatado (a)

pela pesquisadora.
Despesas e ressarcimentos:

Fica garantido o ressarcimento caso haja despesas decorrentes da pesquisa (gastos com
transporte, ligacdes telefonicas, lanche entre outras) sendo a pesquisadora a responsavel

por este reembolso.

Fica informado aos participantes que os mesmos terdo o direito de pleitear indenizagao
garantida em lei por reparacdo a danos imediatos ou futuros decorrentes da sua

participag@o na pesquisa.

Resultado e divulgacio publica da pesquisa:
Sera garantido o acesso aos resultados da pesquisa, além do direito a beneficios quando

houver. Fica informado que os resultados da pesquisa serdo tornados publicos sendo
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divulgados em meios de divulgagao cientifica.

Esclarecimento de duvidas:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A) pode
contatar a pesquisadora Thelma Chiarelli Cerri nos telefones (27) 996464203 ou (27)
998237628. O (A) Sr (A) também pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa — Campus
do Ceunes pelo telefone (27) 3312-1519, e-mail: cepceunes@gmail.com/
comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco Rodovia BR 101 Norte, Km 60,

Bairro Litoraneo, Sdo Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse contexto, gostaria de contar com a sua colaboragao, através de seu Assentimento
DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Eu fui informado (a) pela pesquisadora responsavel do presente estudo sobre os detalhes
descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, € que posso
interromper a minha participacao a qualquer momento sem dar uma razdo. Eu concordo

que os dados coletados para o estudo sejam usados para o proposito acima descrito.

Eu entendi a informagdo apresentada neste REGISTRO DE ASSENTIMENTO e tive a
oportunidade de fazer perguntas, assim como, todas as minhas duvidas foram

esclarecidas.

Eu recebi uma via deste Termo de Assentimento, de igual teor, assinada pela pesquisadora

principal e rubricada em todas as paginas.

Sao Gabriel da Palha, 18 de margo de 2025.

ASSINATURA DO (A) MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “Conexdes decoloniais com
formagdo de professores na Educacdo Basica”, eu Thelma Chiarelli Cerri, declaro ter
cumprido as exigéncias do termo IV.3, da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece

diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Sao Gabriel da Palha, 18 de margo de 2025.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE C

DECLARACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPATIVA

Eu, Jane Lislie Martinelli dos Santos, Secretaria de Educacdo de Sao Gabriel da Palha,
CPF 078.055.877-44, DECLARO, conhecer ¢ estar de acordo com a realizacdo da
pesquisa intitulada “Conexdes decoloniais com formacao de professores na Educagdo
Basica” de responsabilidade da pesquisadora Thelma Chiarelli Cerri, aluna regularmente
matriculada no Programa de Pos-Graduagdao em Ensino na Educagao Basica — PPGEEB
(Mestrado), da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do

Espirito Santo.

Declaro ainda conhecer a Resolugdo CNS 466/12 “diretrizes e normas regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos” e a Resolugdo CNS 510/2016 que “dispde sobre
as normas aplicaveis a pesquisas em Cié€ncias Humanas e Sociais”. Esta instituicio esta
ciente de suas responsabilidades como participante da pesquisa e de seu compromisso no
resguardo da seguranca e do bem estar dos participantes da pesquisa, dispondo de

infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem estar.

Secretaria da Educacao

Prefeitura Municipal de Sdo Gabriel da Palha/ ES
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APENDICE D

DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Thelma Chiarelli Cerri, RG1.758.684 - ES, CPF: 092488947-04, matricula de n°

2024130268, do Programa de Pods-Graduacdo em Ensino na Educagdo Basica,

modalidade Mestrado Académico da Universidade Federal do espirito Santo, Campus

Sdo Mateus, Centro Universitario Norte do espirito Santo — CEUNES responsavel pela

pesquisa intitulada Conexdes decoloniais com formacdo de professores na Educagdo

Bésica, que tem por objetivo geral investigar a interferéncia do pensamento colonial na

formagao dos educadores, ¢ a partir de um processo formativo implicado a tematica dos

povos indigenas, fomentar o pensamento decolonial nas praticas pedagdgicas na

Educagao Basica.

Comprometo-me a:

1-

Iniciar a coleta de dados somente ap0s o projeto de pesquisa ser aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

Obedecer as disposicdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-
lhes 0 méximo de beneficios e o minimo de riscos.

Assegurar a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contratados diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantir que
nao utilizara as informacodes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituigao,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa envolvendo Seres Humanos,
nos termos estabelecidos na Resolugao CNS 466/12 e a Resolugao CNS 510/2016
que “dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais”.

Apresentar o relatorio final com os resultados da pesquisa.

Sao Gabriel da Palha, 18 de Marcgo de 2025.

Pesquisadora responsavel
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APENDICE E

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Diante da promulgacao da Lei 11.645/08 torna-se evidente a necessidade de garantir o

estudo da cultura indigena e afro-brasileira nas escolas publicas e privadas da Educagao

Basica, porém ¢ fundamental que esse estudo ocorra de maneira coerente, que

verdadeiramente contemple a historia de luta e resisténcia dos povos indigenas e ndo

propague a perversa concepgao historica de que sao inferiores, subalternos.

Considerando a afirmacao de Vigotsky (1987, p.56) “através dos outros nos tornamos

n6és mesmos”, fundamenta-se a importancia de pesquisar a formacdo ideoldgica de

educadores sobre esses povos, pois suas praticas educativas influenciam no processo de

formagdo dos estudantes, os quais, na maioria das vezes, propagam aquilo que aprendem.

Produzindo um ciclo através das geragdes, como relatam as autoras,

[...]ao se abordar a tematica indigena nos dias de hoje, faz-se na escola
praticamente a mesma coisa do que pessoas de 60 a 80 anos se lembram de
ter aprendido quando criangas.

E o que foi que essas pessoas aprenderam e nossas criangas do século
XXI ainda aprendem? O “indio” como um ser vinculado ao passado, com
alguma presenca significativa somente na formacdo da colonia e na
constitui¢do do “povo brasileiro”; o “indio” como um genérico, sem atentar
para a diversidade cultural das mais de 305 etnias presentes em nosso
pais; o “indio” como alguém que vive na floresta, isolado e nu, subsistindo
apenas da caca e da pesca, e aqueles que fogem desse padrao “ja nao sendo
indios”; e 0 “indio” como ser preguicoso, que ocupa muita terras e atrapalha
o desenvolvimento da nagdo, entre outros esteredtipos.(Collet, Paladino,
Russo, 2014, p.6).

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA INICIAL:

1) Em sua formagdo pessoal e profissional teve contato com a questdo indigena?

2)

3)

4)

(fato concreto)

Descreva. (fato concreto)

O que vocé conhece sobre a Lei Federal N° 11.645/08 que trata da tematica indigena?

Vocé conhece alguma literatura infantil ou infanto-juvenil que contempla
verdadeiramente a cultura indigena? Se sim, ja trabalhou com alguma delas? Em quais
situagoes? (fato concreto)

A forma que vocé aprendeu sobre essa tematica se difere da forma que vocé ensina?

Se sim, exemplifique. (comparagao)
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5) Vocé ja teve curiosidade sobre sua descendéncia e/ou realizou alguma pesquisa sobre
isso? Se sim o que te motivou? (anélise)

6) Vocé identifica alguma relacdo entre seus costumes e as tradigdes dos povos
indigenas? Quais? (comparagao)

7) Vocé se considera preparado (a) para trabalhar essa tematica com os estudantes da
Educacdo Basica? Se sim, justifique. Se ndo, diga o que € preciso para adquirir essa

condigdo. (ideia geral)
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APOS O PROCESSO FORMATIVO:

1. A formagao sobre os povos indigenas contribuiu em sua pratica pedagdgica? Se sim,
em quais aspectos?
2. Que importancia vocé atribui a literatura indigena infantil e/ou infanto juvenil nas

praticas pedagogicas da escola em que atua?
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APENDICE F — OFICIO A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Oficio n° 01
Jane Lislie Martinelli

Secretaria Municipal de Educacao

Sdo Gabriel da Palha — ES

Assunto: Solicitacao de obras de Literatura Indigena para as Escolas Municipais de
Educacio Basica

Prezada Senhora,

Solicito o apoio da Secretaria Municipal de Educa¢do de Sdao Gabriel da Palha,
representada por Vossa Senhoria, para a aquisi¢do e disponibilizacdo de obras de
Literatura Indigena, com vistas a composi¢do do acervo pedagdgico das escolas
municipais de Educagdo Bésica e a ampliacdo das praticas educativas voltadas para a

valorizagao da diversidade cultural e étnica brasileira.
Tal solicita¢ao se fundamenta em dois eixos principais:

1. Fomentar a circularidade de literaturas indigenas no ambiente escolar, como
forma de estimular reflexdes criticas entre estudantes e educadores sobre a
necessidade urgente de construir uma consciéncia coletiva de descolonizacio e de
despadronizacdo de praticas pedagdgicas e curriculos ainda marcadamente
eurocéntricos e engessados na Educacio Bésica;

2. Constituir processos formativos para educadores da Educacido Basica do
municipio, proporcionando espacos de estudo e dialogo sobre os Povos Indigenas,
suas historias, linguas, cosmovisdes, epistemologias e formas de existéncia,
colaborando assim para a construcdo de uma educagdo mais plural, inclusiva e

antirracista.

A presenca da Literatura Indigena nas escolas — especialmente aquelas produzidas por
autores indigenas contemporaneos — ¢ essencial para ampliar repertorios culturais,
combater esteredtipos historicos e reconhecer os saberes tradicionais como parte legitima
e necessaria da formagao educacional. Trata-se de um passo significativo para concretizar
os principios da Lei n® 11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da

historia e cultura indigena na educacao brasileira.



122

Encaminho, em anexo, sugestdes de Literaturas Indigenas Infantil e InfantoJuvenil, assim

como obras para Formagao de Educadores.

Estou a disposicao para colaborar com a Secretaria no planejamento de a¢des formativas
e no desenvolvimento de projetos interdisciplinares que incorporem essa importante pauta

de valorizagdo da identidade e dos direitos dos povos originarios.
Agradeco a atencao e solicito apoio.

Atenciosamente,

Thelma Chiarelli Cerri

SUGESTOES DE OBRAS:

1. LITERATURA INFANTIL (EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL)

JEKUPE, Olivio. O saci verdadeiro. Tustracdes de Alexandre Camanho. Sio Paulo:
Global Editora, 2006.

KAMBEBA, Marcia Wayna. Vocé é o que vocé come. Ilustragdes de Auritha Tabajara.
Sao Paulo: Caixote, 2021.

MIRANDA, Marina Rodrigues. Arand. 2. ed. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2023.

MIRANDA, Marina Rodrigues. Historias de Cabaga, curupira e caipora. Sdo Carlos:
Pedro e Jodo Editores, 2022.

MIRANDA, Marina Rodrigues. Jud e Piraque-acu do mar. llustragdes de Adonis
Evangelista. 1. ed. Vitoria/ES: Candela Estratégia e Comunicacao, 2021.

MIRANDA, Marina Rodrigues. Pé de Moleque. Ilustragdes de Claudio Victor Costa de
Araujo. 1. ed. Vitoria/ES: Grafitusa, 2012.

MUNDURUKU, Daniel. 4 onga e o fogo. llustracdes de Laurabeatriz. Sao Paulo: Global
Editora, 2010.

PANDA BOOKS (Org.). Criangas indigenas do Brasil. Sio Paulo: Panda Books, 2006—
(colegao com volumes sobre diferentes etnias).

POTIGUARA, Eliane. 4 cura da terra. llustragdes de Cica Fittipaldi. Sao Paulo: Zit
Editora, 2015.

2. LITERATURA INFANTOJUVENIL (ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL)
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AVO TUPINAMBA e os direitos dos povos indigenas. Coletivo de autores indigenas.
Organizacao de Marize Guarani e Mauricio Negro. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2022.

BANIWA, José. Antes o mundo ndo existia. llustragdes de Rita Carelli. Sdo Paulo: FTD,
2010.

JEKUPE, Olivio. Histérias que eu vivi e gosto de contar. Ilustracdes de Daniel Kondo.
Sao Paulo: Panda Books, 2012.

MUNDURUKU, Daniel. Contos indigenas brasileiros. Ilustracdes de Suzete Armani.
Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2005.

MUNDURUKU, Daniel. Meu vo Apolinario: um mergulho no rio da minha memoria.
Ilustracdes de Rogério Borges. Sao Paulo: Callis, 2007.

3. PARA USO EM FORMACAO DE EDUCADORES

INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL (ISA). Povos indigenas no Brasil: uma introdug¢do
a diversidade. Sao Paulo: Instituto Socioambiental, 2011.

KRENAK, Ailton. 4 vida ndo é util. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2020.
KRENAK, Ailton. Futuro ancestral. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2022.

KRENAK, Ailton. /deias para adiar o fim do mundo. Sao Paulo: Companhia das Letras,
2019.
MIRANDA, Marina Rodrigues; SOARES, M. A. V. Experiéncias de escrita e escuta

literaria na cosmologia indigena com criangas em diferentes contextos culturais.

REVISTA KIRI-KERE - PESQUISA EM ENSINO, v. 6, p. 64-87, 2021.

MIRANDA, Marina R; FOERSTE, Gerda Margit Schutz; LEAO, Rafaella Capela.
Mira-sa lauareté: Mitologias Indigenas como contributo pluriepistémico nas Educacdes
de infancias. In: GOES, Margarete Sacht. (Inter) conexdes da arte contemporanea com

criancas e formacao de professoras/es. Vitoria, ES, Digital, Proex, 2024.

MUNDURUKU, Daniel. 4 terra dos mil povos: historia indigena do Brasil contada por
um indio. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 1999.

RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala? Belo Horizonte: Letramento; Justificando,
2017.
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ANEXO A - TEXTO/SINTESE DE KRENAK - IDEIAS PARA ADIAR O FIM DO
MUNDO

APRESENTADO AOS ESTUDANTES DO 6° ANO ENRIQUECENDO AS
REFLEXOES SOBRE OS POVOS INDIGENAS E BUSCANDO PROPOSTAS DE
COMO ADIAR O FIM DO NOSSO MUNDO

Publicado em 2019, o livro Ideias para adiar o fim do mundo retine reflexdes do pensador,
ambientalista e lider indigena Ailton Krenak, baseadas em palestras e conferéncias que

ele proferiu no Brasil e no exterior.

A obra é um convite a reflexao sobre a crise civilizatoria que ameaga a vida no planeta,
resultado do modo de vida ocidental moderno, baseado no consumo, na exploragao

desenfreada da natureza e na separacao entre humanidade e meio ambiente.

Krenak propde uma critica profunda a ideia de “humanidade tGnica”, mostrando que o
conceito de humano adotado pela modernidade ¢ excludente, pois desconsidera outros
modos de existir — especialmente os dos povos indigenas e tradicionais, que
compreendem a existéncia de maneira mais integrada e relacional. Para o autor, “adiar o
fim do mundo” significa resgatar a capacidade de imaginar outras possibilidade,
cultivando o encantamento com a vida, o respeito a diversidade e a interdependéncia entre

todos os seres.

Ele afirma que o fim do mundo, na verdade, j4 chegou para muitos povos e
ecossistemas, e que o desafio atual é reconectar-se com a Terra, com o corpo e com o

coletivo, rompendo com a logica do progresso e da separacao.

Krenak recorre a oralidade, a memoria e a sabedoria ancestral para propor uma nova
forma de pensar e viver, onde o sonho, o riso e o afeto sio também formas de

resisténcia e esperanca.

E vocé estudante o que propde para adiar o fim do mundo?
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ANEXO B - DECRETO MUNICIPAL

TIAGO ROCHA, PREFEITO MUNICIPAL DE SAO
GABRIEL DA PALHA-ES, NO USO DE SUAS
ATRIBUICOES LEGAIS.

Caonsiderando o Decreto n® 5,342 de 20 de Agosto
de 2025,

RESOLVE:

Art. 1° Conceder & Servidora GHYSLAINE
FAGUNDES OUVEIRA SCHULZE, Mat, 8728,
Auditora Plblica Interna, no Cargo Comissionado de
Coordenadora Técnica de Auditoria, Controladoria
Geral do Municipio, da Prefeitura Municipal de
Sdo Gabriel da Palha, correspondante & cinguenta
por cento (50%) do valor do vencimento do cargo
comissionade ocupado, a partir de 04/08/2025,
conforme estabelece o Artigo 60-A, da Lei
Complementar Municipal n® 4472015,

Art. 2° - Revogam-se as disposigbes em contrario.
Art. 3° - Esta Portaria entra em vigor na data de Sua
publicacdo no Diario Oficial dos Municipios do Estado
do Espirito Santo, surtindo seus efeitos a partir de 04
de Agosto de 2025,

PUBLIQUE-SE E CUMPRA-SE

Gabinete do Prefeito Municipal de Sd3c Gabriel da
Palha-ES, 20 de agosto de 2025.

TIAGO ROCHA
PREFEITO MUNICIPAL
Protocolo 1617333

PORTARIA N°. 033/2025 DESIGNA SERVIDOR

MARCELLA FERREIRA ROSSONI ROCHA,
Secretdria Municipal de Assisténcia, Desenvolvimento
Saocial e Familia Interina, nomeada por meio do
Decreto n.® 4.677/2025, rie 03 de janeiro de 2025,
no uso de suas atribuigBes legais, e,

CONSIDERANDO o disposto no Art. 67 e Paragrafos
da Lei N.° 8.666/93;

CONSIDERANDO que as Secretarias ficam no
dever de remeter, mensalmente, ao Chefe do Poder
Executivo Municipal, Relatérios de todos os contratos
firmados sob sua gestdo, indicando seu numero,
nome do contratado, objeto, valer do contrato e o
nome do respective Fiscal do Contrato;

CONSIDERANDO a necessidade de se designar
Servidor para fiscalizar & acompanhar o contrato no
pericdo de sua vigéncia;

CONSIDERANDO que deverd ser designado para
Fiscal do Contrato, servidor que disponha de perfil
para o perfeitc desempenho da funcao.

RESOLVE:

Art. 1.°- DESIGNAR a servidora, ANDREIA MARTINS
RAASCH, matricula 9667, Cargo: Coordenadora da
Casa Lar, da Secretaria Municipal de Assisténcia,
Desenvolvimento Social e Familia, para atuar como
Fiscal do contrato n® 081/2025, celebrado entre o

“integrado ao conceite de empreendedorismo social,

para prestar servigos continuos de apoio tecnico
operacional, administrativo e de servigos gerais com
dedicacso exclusiva de mao de obra.

Art. 2.° - E dever dos Fiscais do Contrato exercer
com total eficiéncia as funcBes de acompanhamento
e fiscalizag®o da execucdo do contrato, tendo total
responsabilidade pelos resultados, devendo cbservar
o cumprimento, pela contratada, das regras técnicas,
cientificas ou artisticas previstas no instrumento
contratual.

Art. 3° - Esta Portaria entra em vigor na data de sua
publicacdo;

Art. 42 - Revogando-se as disposigbes em contrario.
PUBLIQUE-SE E CUMPRA-SE.

Secretaria Municipal de Assisténcia, Desenvolvimento
Social e Familia, 21 de agosto de 2025.

MARCELLA FERREIRA ROSSONI ROCHA
Secretdria Municipal de Assisténcia,
Desenvolvimento Social e Familia
Protocolo 1617655

PORTARIA MUNICIPAL N® 792025 - SEMED

Dispte sobre a implementagac de crientagtes
pedagogicas para o desenvolvimento continuo
da Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER)
e do ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena na Rede Municipal de Ensino, em
conformidade com a legislacdo federal, estadual e as
diretrizes nacionais.

A Secretdria Municipal de Educagdo de S3o Gabriel
da Palha, no uso de suas atribuicBes legais, e
considerando:

- A Lei Federal n® 10.6359/2003, que torna obrigatério
o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana;

- A lei Federal n® 11.645/2008, que amplia a
obrigatoriedade do ensino para incluir também a
Historia & Cultura dos Povos Indigenas Brasileiros;

- A Lei Estadual n® 5.389/2023, do Espiritoc Santo,
gue institui diretrizes para Folﬁticas ptblicas de
promoc3o da igualdade racial nas instituicdes de
ensino do estado;

- A Resolugdo CHNE/CP n® 01/2004, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagac
das Relacbes Etnico-Raciais & para o Ensino de
Histéria & Cultura Afro-Brasileira e Africana;

- O Parecer CNE/CP n© 03/2004, que fundamenta
a implementacac dessas diretrizes, crientando as
redes de ensino quanto ao seu cumprimento;

- A necessidade de garantir uma educacdo voltada
para a valorizacdc da diversidade, a promogao
da igualdade racial e o combate a toda forma de
preconceito e discriminacdo,

RESOLVE:

Art. 19 Adotar oficialmente, na Rede Municipal de
Ensino, as Diretrizes Curriculares Macionais para



