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RESUMO

Esta dissertacdo &, por si s6, uma imersdo no campo da pesquisa académica produzida no Brasil
e em Mocambique sobre o ensino de linguas bantu e a educacdo bilingue mocambicana. O
principal objetivo é realizar uma analise de teses, dissertacdes e artigos académicos publicados
entre 2017 e 2022, utilizando a metodologia de Estado do Conhecimento. A partir dessa
abordagem metodoldgica, a investigacdo faz um mapeamento critico das producGes
académicas, destacando suas abordagens, lacunas e resultados nos dois campos de estudo. Tal
pesquisa assume relevancia significativa para as areas da linguistica bantu e da educacéo
bilingue em Mocambiqgue, pois oferece resultados que servirdo como base de referéncia para
diversos estudiosos, incluindo professores/as de educacdo bilingue, pesquisadores/as,
estudantes de linguas bantu e outros interessados/as, tanto no contexto mogambicano quanto no
brasileiro. Relativamente aos resultados, para a categoria de linguas bantu, ha uma tendéncia
de mudanca no quadro cientifico em Mocambique, com as linguas mocambicanas sendo cada
vez mais referenciadas em diversos estudos. Isso € um sinal positivo, indicando que essas
linguas estdo sendo reconhecidas e valorizadas. No entanto, as pesquisas também revelaram
desafios politicos e sociais que precisam ser superados para que as linguas mogambicanas
possam desempenhar um papel mais relevante na sociedade. Relativamente a categoria de
educacao bilingue, os resultados indicaram um certo ceticismo quanto ao modelo vigente em
Mocambique. Por um lado, h& quem veja o modelo como uma forma de inclusdo cultural e
social e confie em seus beneficios. Por outro lado, ha preocupacdes sobre a qualidade e os
resultados desse tipo de educacdo, principalmente devido a escassez de recursos humanos,
materiais e financeiros, que dificulta a implementacéo eficaz desse modelo de ensino. Todavia,
apesar dos desafios enfrentados, as pesquisas analisadas evidenciam que a educacao bilingue é
uma proposta promissora para promover o0 acesso a educacdo e o desenvolvimento das linguas
mogambicanas. A sua implementagdo tem o potencial de melhorar a qualidade da educacgéo e

fortalecer a identidade cultural de Mogambique.

Palavras-chaves: Linguas Bantu. Educacgéo Bilingue. Mogambique. Pesquisas académicas.
Estado do Conhecimento.



ABSTRACT

This dissertation is an in-depth exploration of academic research on the teaching of Bantu
languages and bilingual education in Mozambique, conducted in both Brazil and Mozambique.
The study critically examines theses, dissertations, and academic articles from 2017 to 2022,
with the aim of analyzing scientific production related to Bantu languages and Mozambican
bilingual education. Utilizing the State of Knowledge methodology (Morosini, Santos,
Bittencourt, 2021), the study systematically maps academic works, highlighting their focuses,
methodologies, and results. The findings reveal a growing recognition of Bantu languages in
Mozambican scientific research, indicating a positive acknowledgment of these languages.
However, political and social challenges are identified that need to be addressed for these
languages to play a more significant role in society. Concerning bilingual education, there is
skepticism about the current model, primarily due to the lack of human, material, and financial
resources. Nonetheless, many view the model as a promising avenue for cultural and social
inclusion. Additionally, bilingual education is considered a potential strategy to enhance access
to education and promote the development of Mozambican languages, thereby contributing to

educational quality and the strengthening of cultural identity in Mozambique.

Keywords: Bantu languages. Bilingual Education. Mozambique. Academic research. State of
Knowledge.
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CAPITULO 1: INTRODUCAO

1.1. Memorial

O presente estudo foi realizado no curso de Mestrado em Educacdo, na linha de pesquisa
Educacao e Linguagens do Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo (PPGE) da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES). Trata-se de uma revisdo aprofundada das producdes
cientificas sobre linguas bantu e educacdo bilingue em Mocambique, no periodo de 2017 a
2022, a partir da metodologia do Estado do Conhecimento (EC).

Conforme descrevem Marilia Morosini, Priscila Kohls Santos e Zoraia Bittencourt (2021, p.
36), o “Estado do Conhecimento (EC) ¢ uma revisdo bibliografica que busca identificar e
analisar as principais pesquisas sobre um determinado tema”. Essa metodologia se caracteriza
por sua abrangéncia e rigor, mapeando um vasto panorama de estudos relevantes para um
determinado tema. Além disso, ao analisar criticamente os estudos existentes, o EC pode
contribuir para a reflexdo sobre abordagens metodologicas, resultados obtidos e lacunas
identificadas. Portanto, essa metodologia se distingue do Estado da Arte, na medida em que
envolve uma andlise mais abrangente, contemplando teorias, contextos historicos e tendéncias
cientificas ao longo do tempo. Em contrapartida, o Estado da Arte concentra-se nas praticas e

descobertas mais recentes e avangcadas em um campo especifico.

Dessa forma, o Estado do Conhecimento se apresenta como uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento de pesquisas de qualidade, proporcionando uma base sélida para a construcao
do conhecimento e a promocdo de avancos significativos nas areas de linguas bantu e educacéo

bilingue.

Para Morosini, Santos e Bittencourt (2021) existem quatro etapas que compbe o EC,
nomeadamente: (1) bibliografia anotada; (2) bibliografia sistematizada, (3) bibliografia
categorizada e (4) bibliografia propositiva. Para a execucgdo das quatro fases o/a pesquisador/a
pode empregar uma variedade de técnicas analiticas, incluindo Anélise de Contetdo, Analise
Tematica e Analise do Discurso. Para este estudo, foi escolhida a Analise de Contetdo, de
acordo com a abordagem proposta por Laurence Bardin (2011).
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A conducgdo de qualquer estudo exige uma motivacdo intrinseca que reside na pessoa do/a
pesquisador/a. Essa forca motriz, moldada por experiéncias e reflexdes acumuladas ao longo

da vida, determina o foco e a paixao que orientam a realizacdo de qualquer trabalho cientifico.

No meu caso, a motivacdo intrinseca vem de Cabo Delgado, Mocambique?, onde tive o
privilégio de nascer e crescer em Natite, um bairro humilde da cidade de Pemba. Tive a
oportunidade de crescer em um ambiente permeado por uma rica diversidade linguistica e
cultural. Essa experiéncia singular moldou minha identidade e influenciou profundamente

minha trajetoria académica e profissional.

Segundo os dados do Instituto Nacional de Estatistica de Mogambique (INE, 2017) , a maioria
da populacdo da provincia de Cabo Delgado tem como lingua materna o emakhuwa (ou
makhuwa), com 66% de falantes, seguido do ximakonde (ou makonde), com 21,8%, o kimwani
(ou mwani), com 6,1%. As outras linguas (incluindo o portugués) sdo faladas por 22,2% de
habitantes. Dada essa riquissima diversidade linguistica, a minha infancia foi influenciada pela
lingua makhuwa, que é a de maior impacto comunicativo no seio familiar e nas relac6es sociais,
sobretudo no bairro onde nasci e cresci. O contato com a diversidade linguistica e a
predominancia do emakhuwa despertaram em mim a fascinagdo pelas linguas. Por isso, em
2009, depois de ter feito a 122 classe na Escola Secundéria de Pemba, tive a oportunidade de
dar sequéncia ao meu ciclo de formacao no ensino superior, tendo cursado graduacdo em Gestédo
de Empresas, no Instituto Superior de Ciéncias e Tecnologia Alberto Chipande, delegacédo de
Pemba. Era uma instituicdo privada, com sede na cidade da Beira, provincia de Sofala®. No
entanto, a fascinacdo pelas linguas se tornou cada vez mais forte, me impulsionando a seguir

um caminho diferente, mais alinhado com minhas paixdes e vocacoes.

Eis entdo que, em 2011, tomei a dificil decisdo de desistir no ultimo ano da licenciatura em
Gestdo de Empresas. Essa escolha representava um rompimento com o caminho que havia sido
tracado até entdo, mas era um passo necessario para seguir em busca de meus verdadeiros
sonhos. Por outro lado, o sonho da familia de ver um filho formado em um dos cursos mais

cobigcados na época transformou-se em frustracdo e desespero, pois ver 0 seu investimento

2 Acredita-se que 0 nome Mogambique seja uma adaptacdo do nome de um influente sultdo arabe, Mussa Bem
Mbiki, que exercia poder sobre uma grande parte da regido Norte.
3 Provincia de Mogambique, situada na regido centro.
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financeiro perdido era muito doloroso, uma vez que a instituicdo era privada e exigia

mensalidades.

Em 2012, ap6s uma longa e dedicada preparacao para os exames de admissao, fui admitido no
curso de Ensino de Linguas Bantu na Universidade Eduardo Mondlane (UEM)*. Naquela época,
0 curso era pouco concorrido e frequentemente discriminado no meio social e académico,
devido a percepcéo de que oferecia poucas oportunidades no mercado de trabalho. Movido pela
paixdo por linguas e pela determinacdo de superar desafios, enfrentei o estigma social e
continuei minha formacdo académica. Essa trajetoria me permitiu expandir meus
conhecimentos linguisticos e culturais, além de aprimorar minhas habilidades como futuro

professor de linguas.

A medida que ia estudando, meu horizonte linguistico foi se alargando e aumentando o interesse
pelo conhecimento de linguas de outros povos. E com dedicacdo e entrega incansavel a noites
de estudo foram fundamentais para a conquista da licenciatura em tempo recorde, 0 que me
valeu uma oportunidade de emprego no Ministério de Educacdo e Desenvolvimento Humano,
em 2016, como consultor da educacéo bilingue na provincia do Niassa, superando as barreiras

e 0 preconceito que existiam sobre o curso de ensino de linguas bantu.

De acordo com os Termos Contratuais® do Ministério de Educacéo e Desenvolvimento Humano
(MINEDH)®, fui exercendo algumas atividades de carater pedagdgico, tais como: (1) assegurar
a implementacdo da Estratégia de Expansédo de educacao bilingue, de forma gradual, criteriosa
e sustentavel; (2) garantir que o processo de ensino e aprendizagem fosse de acordo com a
estrutura das linguas mocambicanas e de escrita padronizada nas escolas; (3) realizar acfes de
supervisdo pedagogica as escolas de educacdo bilingue; (4) produzir materiais de apoio para
os/as professores/as das turmas bilingues; e (5) criar parcerias com as organizacdes ndo

governamentais (ONG) para o financiamento das atividades pedagogicas de educacéo bilingue.

4 E uma instituicio puablica de &mbito nacional, a mais antiga instituicdo de ensino superior em Mocambique. Foi
fundada no dia 21 de agosto de 1962, pelo Decreto-Lei n° 44530, sob a designacdo de Estudos Gerais
Universitarios de Mogambique (informacao extraida a partir do portal universitario da UEM, em 05 de maio 2024).
5> Instrumento legal de &mbito juridico, que descreve as responsabilidades de execucdo de uma atividade
remuneravel, por um periodo definido.
& No presente trabalho, o acrénimo que representa o Ministério de Educagdo de Mogambique vira representado de
duas formas: MINEDH e MEC. O segundo se refere 0 uso anterior, sobretudo na década 80 e 90, E o primeiro é o
gue esta em uso na atualidade.
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Durante o exercicio das fungdes, consegui colocar em prética as atividades contratuais, para
além de ter implementado outras, que ndo foram previamente definidas. Das atividades
desenvolvidas, destacam-se: (a) divulgacdo da filosofia e politica de educacdo bilingue nas
comunidades; (b) acompanhamento das capacitagdes de professores/as em exercicio;
supervisao e superacdo pedagogica nas escolas (bilingues e monolingues); (c) elaboracdo e
implementacdo do plano de expansdo para novas escolas e distritos, o que culminou no
incremento do numero de escolas, de 69 para 115, de seis distritos para 16. O numero de
professores/as aumentou significativamente, de 210 para 463, e 0 nimero de alunos/as’ passou
de 15.565 para 26.453. Esses dados foram extraidos a partir de relatérios de atividades da
Direcdo Provincial de Educacdo e Desenvolvimento Humano de Niassa, referentes ao periodo
de 2017 a 2022, que foi o tempo da minha estadia na provincia. Para além dessas atividades,
destaca-se a iniciativa de producéo de livros didaticos e materiais de apoio aos/as professores/as
a partir de recursos locais, com vista a suprir as necessidades de falta de material, que na altura

era uma “pedra no sapato”.

Dadas essas experiéncias profissionais, nasceu a vontade de continuar a estudar para o nivel do
mestrado, visando/com intuito de aprofundar algumas questdes relacionadas com as linguas
bantu e educacdo bilingue em Mocambique. Para além de que, a conclusdo deste mestrado
podera ajudar a promover praticas educacionais sustentaveis que, além de atender a caréncia de
materiais, também valorizem e integrem a cultura dos/as alunos/as no contexto de ensino

bilingue mocambicano.

O presente estudo justifica-se pelo fato de ser uma pesquisa que almeja conseguir espelhar o
ponto de situacdo do desenvolvimento do campo de investigacdo da linguistica bantu e de
educacdo bilingue em Mocambique, pois fornecera uma visdo geral as pesquisas realizadas
nesses dois eixos de conhecimento, no periodo de 2017 a 2022. Ademais, permitird a
identificacdo das lacunas, tendéncias e abordagens que poderdo contribuir para o
desenvolvimento de novas pesquisas. Sendo assim, o estudo, para além de servir de base

documental de consulta para pesquisadores/as, estudantes do curso de Ensino de Linguas

7 Por influéncia da minha orientadora, busco, nesta dissertacédo, enfrentar a linguagem sexista, natural da lingua
portuguesa, e que tende a generalizar para 0 masculino os substantivos. Neste estudo, utilizarei, sempre que
possivel, ambos 0s géneros, seja por meio de barras (ex.: o/a) ou pela grafia por extenso das palavras (ex.: alunos
e alunas). Da mesma maneira, apresentarei 0 primeiro nome dos/as autores/as para dar visibilidade a producéo
feminina.
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Bantu®, docentes de instituicio de Formagao de Professores e outros interessados/as na matéria,

também constituira um ponto de partida para trabalhos subsequentes.

Em termos de recorte temporal, foi estabelecido o intervalo de 2017 a 2022, por ser um periodo
que contém pesquisas mais recentes e atualizados. Relativamente, a escolha dos estudos
realizados em Mogambique e no Brasil se justifica pela maior produtividade cientifica desses
dois paises no periodo em referéncia, comparativamente a outros paises da Comunidade de
Lingua Portuguesa (CPLP), como Portugal, Angola, Cabo Verde, Guine Bissau, entre outros,

que ndo apresentaram um volume significativo de publicacdes sobre linguas bantu e educacéo

bilingue.

1.2.  Objetivos e contextualizacdo da pesquisa

A presente pesquisa, que € de carater bibliografico, assume uma natureza exploratoria, que
busca compreender um determinado tema a partir de outros estudos realizados nos anos
anteriores. O seu objetivo principal é analisar estudos sobre linguas bantu e educacéo bilingue
em Mogcambique, no periodo de 2017 a 2022 através da Metodologia do Estado do

Conhecimento. Em relagdo os objetivos especificos, destacam-se:

a. Situar histdrica e socialmente as linguas bantu e educacéo bilingue em Mogcambique;

b. Analisar as pesquisas realizadas no &mbito de ensino de linguas bantu e educacéo

bilingue em Mogambique e Brasil;

c. ldentificar as tendéncias cientificas sobre ensino de linguas bantu e educacdo bilingue

no contexto mogambicano.

Relativamente a organizacdo do estudo, apresenta-se este primeiro capitulo, que se configura o
memorial do pesquisador e contextualizacdo da pesquisa. Para o segundo capitulo, autores/as
como Clement Greenberg® (2003), Armindo Ngunga (2004; 2010; 2014), Alexandre Timbane
(2018; 2021), Gervasio Chambo (2020) entre outros, foram cruciais na apresentacao de estudos

sobre as linguas africanas e a classificacao das linguas bantu. No terceiro capitulo, nomes como

8 Algumas vezes, a palavra Bantu aparecera representada de duas formas, sendo a primeira com inicial maitscula,
para se referir ao curso lecionado na UEM, e a segunda com inicial mindscula para se referir o grupo linguistico.
® No presente trabalho, subverte-se as normas académicas ao transcrever o primeiro nome junto ao sobrenome de
autoras e autores na primeira citagdo. Essa escolha, embora incomum na academia tradicional, visa reconhecer e
celebrar a producdo das mulheres, frequentemente invisibilizadas nos campos de conhecimento.
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bell hooks (2017), Paulo Freire (2021 [1970]), Severino Ngoenha e José Castiano (2013),
Samima Patel (2012) e outros, destacaram-se na discussdo dos conceitos de educacéo,
bilinguismo e educacdo bilingue em Mocambique. No quarto capitulo, as autoras Marilia
Morosini, Priscila Santos, Zoraia Bittencourt (2021) e Laurence Bardin (2011) marcaram na
discussdo e anélise dos textos a partir da metodologia do Estado do Conhecimento e analise de
discurso. Por ultimo, temos o quinto capitulo, que apresenta as proposicdes criticas para 0s

eixos aqui investigados e as consideraces finais.
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CAPITULO 2: O CONTEXTO SOCIOLINGUISTICO DO CONTINENTE AFRICANO

2.1.  Introducéo

O presente capitulo tem como objetivo destacar a diversidade linguistica na Africa e discutir as
problematicas associadas as noc¢des de "lingua” e "dialeto”. Além disso, pretende refletir sobre
a classificacdo das linguas africanas, com énfase especial do grupo bantu. Para a materializago
desse desiderato, foram constituidas quatro se¢des, sendo, a primeira contextualiza o panorama
linguistico da Africa e aborda as discussdes dos varios autores sobre o nimero de linguas
existentes no continente. Na segunda secdo, propde-se discutir, de forma breve, o historico dos
primeiros estudos das linguas africanas, sublinhando o papel dos europeus e de alguns africanos
na consolidacédo da linguistica. Na terceira, apresenta-se a descricao e a classificacdo das linguas
africanas, com foco especial nas linguas bantu. A quarta e ultima secdo discute a politica
linguistica adotada em Mocambique, abrangendo tanto o periodo colonial quanto a pos-

independéncia.

No contexto geografico, a Africa se localiza no hemisfério Sul, com uma area estimada em mais
de 30 milhdes de quilémetros quadrados e € o terceiro maior continente do mundo, superado
apenas por Asia e América do Sul. O continente faz fronteira com o Mar Mediterraneo a norte
e 0 Mar Vermelho a nordeste. A sudeste e a oeste localizam-se os Oceanos indico e Atlantico,
respetivamente. Em termos populacionais, a Africa é o segundo continente mais populoso do
mundo, depois do continente asiatico, com mais de um bilhdo de habitantes, representando
cerca de um sétimo da populacdo mundial. Além desses dados, é fundamental destacar que o
continente africano é subdividido em cinco grandes regides. A primeira delas é a Africa
Setentrional, localizada na porcéo norte do continente. Essa regido € limitada ao norte pelo Mar
Mediterraneo, a leste pelo Mar Vermelho e pelo Oceano indico, e a oeste pelo Deserto do Saara.
regido é composta por sete paises, nomeadamente: Marrocos, Tunisia, Argélia, Libia, Sudao,
Egito e Saara Ocidental. Esses paises sdo, em sua maioria, mugulmanos, o que se reflete na
arquitetura, no modo de vida e na cultura. Portanto, A regido setentrional é importante por sua
localizagdo estratégica, sendo um ponto de ligagdo entre o continente africano, a Europa e a
Asia. No que diz respeito ao clima, essa regido é dominada pelo clima desértico, com exce¢io
de algumas areas costeiras. E as grandes cidades estdo localizadas proximas as margens do rio
Nilo, no caso do Egito, ou ao Mar Mediterraneo.
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Outra regido destacada no mapa é de Africa Ocidental, que se localiza na parte oeste do
continente, que inclui a costa Oriental do Oceano Atlantico e um pequeno numero de paises
que compartilham a porcao ocidental do deserto do Saara. A zona é composta por 15 paises,
nomedamente: Senegal, Gadmbia, Guiné-Bissau, Guiné, Serra Leoa, Libéria, Costa do Marfim,
Gana, Togo, Benin, Mauritania, Burkina Faso, Mali, Niger e Nigéria. Além desses paises,
também faz parte desta regido o arquipélago de Cabo Verde. A regido é considerada de transicéo
entre o deserto do Saara e a floresta tropical, o que resulta em uma grande variedade de
paisagens e ecossistemas. Também é uma zona rica em cultura e histéria, com uma populagdo

composta por uma variedade de etnias e grupos linguisticos.

A terceira regido é referente a Africa Central, que compreende grande diversidade de paisagens,
com uma parte da sua area recoberta pela floresta tropical africana e outras areas com estepes e
savanas. Possui um clima quente e tmido em grande parte da sua extensdo e pouco seco na
zona planaltica. Essa regido abrange os seguintes paises: Camardes, Angola, Republica Centro-
Africana, Chade, Congo, Republica Democrética do Congo, Guiné Equatorial, Gabdo e Sao
Tomé e Principe.

A quarta regido é da Africa Oriental, que possui uma rica diversidade cultural, historica e
natural. Considera-se a zona com um local de grande variedade de grupos étnicos, linguisticos
e religiosos, abrigando uma variedade de paisagens que vdo desde o deserto do Saara até a
floresta tropical do Congo. Localiza-se na costa do Mar Vermelho e do Oceano indico
abarcando os seguintes paises: Eritreia, Djibuti, Somalia, Etiopia, Uganda, Quénia, Ruanda,
Burundi e Tanzéania, bem como os territorios insulares de Seychelles, Mauricias, llhas Reunido

e Madagascar.

Por altimo, temos a Africa Meridional ou a regido sudeste, que é uma zona com uma grande
diversidade de atracGes turisticas, desde paisagens naturais deslumbrantes até culturas ricas e
vibrantes. A regido fica localizada no extremo sul do continente e é composta por 10 paises,
nomeadamente: Africa do Sul, Botswana, Comores, Lesotho, Malawi, Mogambique, Namibia,

Eswatini, Zambia e Zimbabwe.

Portanto, é notorio que as cinco regides descritas apresentam diferencas significativas em
termos de clima, paisagens e culturas, uma diversidade que constitui uma das caracteristicas

mais marcantes do continente. Assim, observa-se que a Africa é um lugar fascinante e repleto

24



de oportunidades para aprendizado e descoberta. Portanto, ndo ha razo para continuarmos no
equivoco de pensar que a Africa é um espago geografico homogéneo, composto por um Gnico
pais e uma unica cultura. Pelo contrario, trata-se de um continente que abriga uma vasta gama

de culturas, etnias, linguas e outras caracteristicas diversas.

Depois da breve contextualizacdo geogréafica, em seguida apresentamos a se¢éo que vai discutir

a complexidade e a problematica linguistica em Africa.

2.2. A pluralidade e a diversidade linguistica na Africa

A diversidade linguistica na Africa é um verdadeiro emaranhado de linguas, dialetos e grupos
linguisticos, tornando o continente um dos mais ricos em termos de variedade linguistica do
mundo. Como se refere Abram de Swaan (2001) que cada lingua carrega uma forma Gnica de
ver o mundo, refletindo as experiéncias, tradices e valores de seus falantes. Por isso que, na
opinido do autor, a diversidade linguistica deve ser celebrada e protegida, sobretudo quando se
trata das linguas menores, pois cada lingua oferece uma perspectiva Unica sobre a condi¢do

humana.

Estima-se que existam vérias linguas faladas na Africa, pertencentes a diferentes familias
linguisticas, como as linguas indo-europeias, afro-asiaticas, nigero-congolesas, khoisan, entre
outras. Essa diversidade € o reflexo da rica histéria do continente, marcada pela colonizagéo,

migracdes e intercambios culturais.

No entanto, a complexidade linguistica também traz alguns desafios e problematicas, por
exemplo, a dificuldade de comunicacéo entre diferentes comunidades, a falta de padronizacéo
linguistica em alguns paises, o risco de extingcdo de algumas linguas, a falta de precisdo
numerica das linguas existentes, para além de auséncia de critérios de distincdo entre 0s
conceitos de lingua e dialeto. Além disso, a questdo linguistica no continente africano também
estd intrinsecamente ligada as questdes de identidade e poder. Em muitos casos, as linguas
coloniais, como o inglés, o francés e o portugués, sdo consideradas linguas de prestigio e
utilizadas como linguas oficiais, o que pode levar & marginalizacdo das linguas locais e a perda
de identidade cultural. Ou seja, a exclusdo das linguas locais no sistema educacional é um fator
significativo na perda de diversidade linguistica. Quando as criangas sdo educadas

exclusivamente em linguas coloniais, elas podem ter dificuldades para se conectar com suas
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culturas e tradi¢bes. A educacgdo bilingue, que incorpora linguas locais, pode ajudar a mitigar

esses efeitos e promover uma maior valorizacédo cultural.

Para o caso da Africa, estima-se que entre 2.000 e 2.500 linguas diferentes sejam faladas no
continente africano, representando cerca de 30% da totalidade de linguas do mundo. As linguas
mais faladas nesse continente incluem o arabe, com aproximadamente 175 milhdes de falantes;
o swabhili, que possui cerca de 10 milhdes de falantes nativos e até 80 milhdes que o utilizam
como segunda lingua; o amarico, com 42 milhdes; o hausa, que tem 25 milhGes como lingua
materna e 15 milhGes como segunda lingua; o oromo, com 35 milhdes; e, finalmente, o igho e

o iorubd, cada um com cerca de 25 milhGes de falantes (fonte: site Ethnologue).

Essa vastiddo linguistica, porém, torna ardua a tarefa de determinar um numero exato de
linguas, gerando debates e divergéncias entre especialistas. A guisa de exemplo, Pathé Diagne
(2010) nos apresenta uma estimativa entre 1.300 e 1.500 linguas africanas. Ja Herman Batido
(2005) amplia a gama, sugerindo a existéncia de 2.000 a 2.500 linguas autdctones. Gervasio
Chambo (2020), por sua vez, se aproxima da estimativa de Batido, propondo um ndmero de

cerca de 2.000 linguas diferentes.

Chambo (2020), acrescentando, afirma que

[...] na Nigéria, por exemplo, falam-se mais de 400 linguas de diferentes macro-
familias e, portanto, sem nenhuma relagdo entre algumas delas. Na Republica dos
Camar0es, existem quase 300 linguas e na Republica Democratica do Congo falam-
se mais de 200 linguas. No outro extremo, ndo ha nenhum pais em Africa que seja
estritamente monolingue. S6 em alguns existe uma lingua que é falada por mais de
90% da populagdo, como séo os exemplos de Kirundi, no Burundi, e Kinyarwanda,
no Ruanda. O mais comum é que em qualquer pais de Africa se falem varias dezenas
de linguas (Chambo, 2020, p. 20).

Embora a ideia de quantificar a vastidao linguistica seja fascinante, afirmar com exatiddo o
nimero de linguas faladas na Africa se configura como uma tarefa praticamente impossivel.
Essa missdo 4rdua se choca com a ambiguidade dos termos “lingua” e “dialeto”, conceitos

complexos e multifacetados que desafiam defini¢Ges precisas (Djiby Mané, 2012, p. 40).

Em termos de defini¢do, pode-se entender a lingua como um sistema de comunicagéo verbal
que é utilizada por uma comunidade de falantes, geralmente associada a uma identidade

nacional, étnica ou geografica. Conforme descrevem Timbane e Zacarias Quiraque (2019, p.
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233), a lingua representa um dos principais instrumentos de comunica¢do humana, utilizando
uma variedade de recursos verbais e ndo-verbais. Ademais, 0s autores argumentam que a lingua
é uma entidade abstrata localizada em um nivel macro, compartilhada pela sociedade, e que
constitui o fenbmeno social mais significativo que diferencia os seres humanos de outras

espécies.

Se a lingua € uma entidade abstrata, ela se concretiza através da fala, da escrita ou da linguagem
de sinais. Nessas formas de expresséo, € possivel perceber o sotaque, a pronuncia, o estilo e a
caligrafia, que indicam a variante ou variedade do falante, escritor ou sinalizador. Cada pessoa
possui sua prépria maneira de pensar, organizar seu discurso, selecionar palavras, bem como
escolher a norma e o estilo que emprega na comunicacao diaria (Timbane, Quiraque, 2019, p.
232). Em comparacdo a isso, América César e Marilda do Couto Cavalcanti (2007, p 61),
utilizando a metafora do caleidoscopio’® introduzem o conceito de lingua de uma forma
multifacetada e defendem que ela ndo é estatica nem linear. Pelo contrério, a lingua €
multifacetada e estd em constante dinamismo, abrangendo um conjunto hibrido de diversos
fragmentos. Através dela, posicionamo-nos nos processos discursivos onde diferentes

identidades e culturas convergem.

Em oposicgdo a isso estd o conceito de dialeto, que pode ser entendido como uma variante de
uma lingua especifica de uma determinada regido ou grupo social, diferenciando-se por
caracteristicas fonéticas, gramaticais e vocabulares. A distin¢do entre lingua e dialeto nem
sempre é clara, uma vez que muitas vezes € influenciada por questdes politicas, culturais e
histéricas. Em alguns casos, variedades linguisticas que sdo consideradas dialetos por alguns
linguistas podem ser consideradas linguas independentes por motivos de prestigio ou poder

politico.

Bagno (2011) corroborando com o trecho anterior, argumenta que a categorizacédo de dialeto é

frequentemente utilizada para estabelecer uma hierarquia linguistica, onde as linguas dos povos

10'Um caleidoscépio é um aparelho 6ptico formado por um pequeno tubo de cartdo ou de metal, com pequenos
fragmentos de vidro colorido, que através do reflexo da luz exterior em pequenos espelhos inclinados, apresentam,
a cada movimento, combinacdes variadas e agradaveis de efeito visual (Cesar; Cavalcanti, 2007, p. 61).
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“civilizados” e “brancos” sdo consideradas superiores as formas de falar dos povos “selvagens”.

A concepcéo de Bagno também pode ser observada em Mané (2012), quando afirma que:

[...] o termo dialeto é usado para descrever uma variedade da lingua, e possui uma
grande carga de preconceito. Dialeto, muitas vezes, sugere a fala informal, a fala de
grupos de classe baixa ou oriundos de &rea rural, como é o caso de dialeto rural do
Brasil. Na América do Norte, por exemplo, o chamado “bad English” é considerado
um dialeto da classe baixa. Automaticamente, a linguagem falada pelas classes mais
altas é vista como a forma correta de expressao. Nesses termos, o dialeto passa a ser
uma linguagem excluida de uma sociedade de habitos linguisticos ditos “polidos”
(Mané, 2012, p. 43).

Aliada a essa questdo, estdo as linguas africanas, que sempre foram pejorativamente chamadas
de dialetos e proibidas nas escolas. Para Timbane e Silvana de Almeida (2021, p. 14) citando
Bagno (2011), afirmam que “[...] o conceito de lingua foi pré-concebido a partir de teorias
eurocéntricas. Esse conceito ndo foi elaborado com base nas linguas dos povos isolados
geograficamente e com uma percepcao endoégena de suas culturas e tradigdes”. Além disso, o
autor e a autora acrescentam que o conceito de lingua é discutivel, pois o que pode ser

considerado lingua para as culturas africanas pode ser dialeto para 0s outros.

Com esses argumentos, fica evidente que a politica linguistica imposta durante o periodo
colonial visava promover as linguas dos colonizadores enquanto rebaixava as linguas africanas.
Nas colonias portuguesas, por exemplo, aqueles que ndo falassem portugués eram impedidos
de alcancar o status de assimilados. Essa imposi¢do era uma ferramenta crucial para o processo
de dominacdo cultural e social, pois permitia aos colonizadores exercer controle sobre a

comunicacéo, a educacao e a administracdo das col6nias.

Portanto, é possivel argumentar que a influéncia persistente do colonialismo continua a afetar
as linguas africanas, restringindo-as a uma perspectiva eurocéntrica que as categoriza como
"dialetos™ subordinados as "linguas" dos colonizadores. Essa perspectiva, internalizada por
muitos africanos, perpetua a desvalorizacdo das linguas nativas e seus impactos negativos
(Débora ARAUJO; Cesério LINO; Vitor REIS, 2024, p. 12). Diante disso, é comum atualmente
as pessoas perguntarem: “Vocé fala que dialeto?” a um/a africano/a, e "Vocé fala que lingua?”
aum europeu. A primeira abordagem pode ser interpretada como um ato que subestima a lingua
falada pelo/a interlocutor/a africano/a, em contraste com a segunda, que tende a conferir

prestigio e aceitacdo normativa. Nesse sentido, argumenta-se que em vez de indagar "Vocé fala
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que dialeto?", dever-se-ia inquirir "Vocé fala que lingua?", reconhecendo, assim, a lingua

utilizada pelo/a interlocutor/a como completa, independente e prestigiada.

De modo geral, a imposicao das linguas europeias durante o processo de colonizagéo contribuiu
para a desvalorizacdo das culturas, tradicbes e educacdo, levando a internalizacdo de
esteredtipos negativos por parte de alguns africanos em relagdo a sua propria herancga cultural.
Por essa razdo, muitas pessoas sentem vergonha de assumir ou falar sua prépria lingua, sob a
alegacdo de que ela ndo lhes proporciona capacidade cientifica, sendo considerada apenas um

dialeto.

No entanto, a critica a definicdo de dialeto ndo significa negar a existéncia de variedades
linguisticas, mas sim questionar as hierarquias e desigualdades que sdo frequentemente
associadas a essa categorizacao. Por isso, a visdo de Timbane e Almeida (2021) e Bagno (2011)
reforcam a necessidade de uma abordagem critica ao conceito de dialeto, que deve levar em
consideracdo as relacdes de poder e as desigualdades sociais que permeiam a categorizagao

linguistica, reconhecendo a importancia da valorizacao da diversidade linguistica e cultural.

O terceiro fator relacionado a problematica numérica dos estudos sobre as linguas africanas é a
falta de recursos financeiros. Por exemplo, em muitos paises africanos, as pesquisas linguisticas
ainda enfrentam uma caréncia de financiamento, o que limita a capacidade de instituicdes e
pesquisadores(as) de desenvolverem projetos de grande envergadura, como aqueles voltados
para a contagem precisa das linguas africanas, colocando assim, esses paises em desvantagem

em relacdo aos paises desenvolvidos.

ApoOs essa breve contextualizacdo do cenario linguistico a tipico que caracteriza o continente
africano, apresentamos a seguir algumas discussdes sobre os primeiros estudos das linguas

africanas.

2.3. Breve histdrico sobre os primeiros estudos das linguas africanas

O século XIX foi marcado por uma onda avassaladora de expansdo colonial europeia na Africa.
As nacles europeias, movidas por ambigdes econémicas e politicas, buscavam dominar e

explorar os recursos do continente africano. Para isso, era fundamental compreender as linguas
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e culturas dos povos locais, facilitando a comunicagéo, a administracéo colonial e a exploracao
dos recursos naturais. Por isso, 0s primeiros estudos sobre as linguas africanas tenham tido
inicio com missionarios europeus ao servico do colonizador. Eles traduziam a Biblia e outros
textos para fins de comunicacdo com 0s povos nativos, como evidencia Gongalo Fernandes
(2015, p. 44; 47), ao afirmar que "[...] os primeiros estudiosos a se dedicarem ao estudo das
linguas africanas foram missionarios portugueses ou individuos a servico do padroado
portugués, cujo objetivo principal era comunicar-se com 0s povos indigenas e converté-los ao
catolicismo". Para isso, eles traduziam cartilhas e catecismos para as linguas locais, escreviam

vocabulérios e dicionérios, e sistematizavam as respectivas gramaticas.

Fernandes (2015) cita, como exemplo, o0 catecismo em portugués-quicongo, publicado em
Evora (Portugal) por volta de 1556, por Frei Gaspar da Conceicdo, e o catecismo de Marcos
Jorge e In&cio Martins, traduzido para o quicongo por Mateus Cardoso. Segundo o autor, esses
trabalhos foram fundamentais para o desenvolvimento da linguistica africana como disciplina
académica. Eles forneceram os primeiros dados e informacdes sobre as linguas africanas e

ajudaram a estabelecer métodos de descricéo e classificacdo para essas linguas.

De acordo com Quiraque (2017, p. 19-20), a histéria da diversidade linguistica e cultural na

Africa pode ser fundamentada em trés momentos principais:

(i) A chegada de diversos grupos populacionais a regido austral da Africa, entre os anos 200 e
300 d.C., resultou na substituicdo gradual e/ou na mistura com as comunidades primitivas khoi
e san (khoisans). Esse processo, conhecido como expansdo bantu levou a proliferagdo de
numerosas linguas faladas atualmente na parte meridional da Africa, incluindo Mogambique,
gue sdo conhecidas como linguas bantu, o exemplo disso, temos o makhuwa, que é a lingua

mais falada no pais, especialmente no norte, e 0 xichangana com abrangéncia na regido sul.

(i) A partir do século IX, a chegada dos primeiros mercadores arabe-persas na costa oriental e
norte-africana, juntamente com indianos, chineses, indonésios e persas (Pangaia, 2013),
contribuiu para o surgimento de novos grupos linguisticos na Africa. Exemplos disso incluem
0 ekoti, kimwani e enahara em Mogambique, e o kiswahili na Tanzania, Zambia, Malawi,
Quénia, entre outros paises. Essa influéncia aumentou significativamente a diversidade

linguistica e cultural do continente africano.
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(iii) A entrada de varias colbnias britanicas, alemas, francesas, portuguesas, entre outras, teve
um impacto significativo nas dinamicas linguisticas e culturais na Africa. Por exemplo, a
chegada do portugués Diego Cédo em 1484 e a subsequente luta dos portugueses pela conquista
das terras angolanas. A chegada do navegador portugués Vasco da Gama a Mogambique, em
1498, e posterior inicio da penetragdo portuguesa. Esses eventos sdo apenas algumas das

evidéncias da influéncia europeia que moldou as dindmicas linguisticas e culturais na Africa.

Na obra “Introdug¢ao a Linguistica Bantu” de Ngunga (2014), encontramos um relato fascinante
sobre o crescente interesse pelas linguas africanas no século XIX entre os estudiosos europeus.
Esses pesquisadores conduziram estudos minuciosos sobre a estrutura e a histéria das linguas
africanas, explorando suas complexidades e documentando suas caracteristicas distintas.
Segundo Ngunga (2014) Carl Meinhof foi pioneiro ao sugerir que 0s mesmos métodos de
estudo aplicados as linguas indo-europeias poderiam ser utilizados também para estudar as
linguas africanas. Meinhof argumentava que essas linguas compartilhavam diversas
semelhangas com as linguas indo-europeias, abrangendo aspectos como estrutura gramatical,

vocabulério e fonologia (Ngunga, 2014, p. 24).

Outro exemplo significativo é a obra de Joseph Greenberg (1963), intitulada The Languages of
Africa, que representou um marco fundamental na linguistica africana ao propor uma
classificacdo inovadora que desafiava as concepcOes tradicionais e eurocéntricas da época. A
abordagem eurocéntrica ndo apenas obscurecia as relacdes genealdgicas entre as linguas, mas
também perpetuava estere6tipos sobre a Africa e seus povos. Greenberg (1963) introduziu uma
classificacdo baseada em critérios linguisticos rigorosos, como a andlise comparativa da
fonologia, morfologia e sintaxe das linguas africanas. Através de um estudo meticuloso, ele
identificou similaridades e diferencas entre as diversas linguas do continente, agrupando-as em
familias e subfamilias linguisticas. Alias, Ngunga (2014, p. 32) afirma que "[...] a classificacdo
de Greenberg (1963) apresenta as quatro grandes familias linguisticas da Africa, cada uma com

um numero variavel de subfamilias”, como ilustrado a seguir:

Afro-asiatica: compreendem as linguas que se encontraram ao mesmo tempo entre a Africa e
a Asia, (incluindo-se as subfamilias Berberes do Norte da Africa, as Cushitas da Etidpia e da

Somalia e ainda as Semitas, abrangendo o hebreu, o arabe e 0 aramaico).
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a. Nilo-sahariana: compreendem as linguas que se encontram ao redor do rio Nilo e do

deserto do Saara. Inclui as subfamilias Songhai, Sahariana, Maban, Fur, Chari-Nilo,

Koman.

b. Congo-Kordofaniana: inclui numerosos grupos predominantes no sul do Saara, a qual
podemos destacar as subfamilias Niger-Congo (bantu como a referencia maioritaria

desse grupo) e Kordofaniana.

c. Khoi e San: Compreendem as linguas que se estendem ao sul da Africa. S&o linguas

com uma funcéo fonoldgica distinta, articuladas através de sons chamados cliques (Sdo

linguas faladas pelos Pigmeus da floresta tropical do Congo Democratico e pelos povos

Kung, vulgarmente conhecidos como Hotentotes, Bosquimanos ou, em Angola,

Mucancalas).

Para melhor compreensdo dessa subdivisdo linguistica, a seguir apresentamos 0 mapa que

localiza cada grupo de linguas anteriormente mencionado.

Mapa 1. Linguas e grandes familias linguisticas da Africa
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Embora o interesse pelas linguas africanas no século XIX tenha sido motivado por diversos
fatores, nem sempre nobres, como a expansao colonial, essa investigacao cientifica deixou um
impacto duradouro no estudo da linguistica africana. O vasto acervo de conhecimento gerado
pelos estudiosos europeus serve como base para pesquisas até hoje, contribuindo para a
compreensdo, preservacdo e valorizacdo desse rico patriménio cultural. Essas investigacGes
iniciais estabeleceram fundamentos importantes para o campo da linguistica africana,
permitindo que futuras geracdes de pesquisadores/as aprofundassem seu entendimento sobre a

diversidade e a complexidade das linguas africanas.

No entanto, a jornada pelo estudo das linguas africanas vai além dos trabalhos realizados por
académicos europeus. Essa historia rica e complexa é também moldada pelas contribuicGes de
muitos pensadores africanos, como Ibrahim Mbouombouo Njoya. Este rei, poeta e intelectual
camaronés, para além de ter se destacado ndo sé pela sua lideranca e criatividade literéria,
sobretudo no avango linguistico, Njoya foi responsavel por criar escolas para ensinar o shii-
mom, 0 que permitiu a documentacao da histdria e da cultura do povo Bamum, tanto no periodo
anterior quanto durante seu reinado. Esse esforco de alfabetizacdo e preservacdo foi parte de
uma estratégia maior para reforcar a identidade cultural e politica de seu povo. A seguir
apresentamos a imagem que ilustra a figura do rei Ibrahim Njoya.

Imagem 1: Ibrahim Njoya
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33



Conforme mencionado em um artigo da DW de 20 de marco de 2021, por volta de 1915, Njoya
também fundou uma religido sincrética que combinava elementos do Isld, Cristianismo e
crencas tradicionais africanas. Esse movimento destaca sua visao inovadora e sua tentativa de
unificar diferentes tradi¢gdes espirituais em uma nova forma de fé que atendesse as necessidades
culturais e espirituais de seu povo. Essas inovagodes, tanto no campo da escrita quanto no &mbito

religioso, revelam o carater visionario de Njoya e sua importancia historica.

Outro destacado pensador africano nos estudos sobre a Africa é o sacerdote Momolu Duwalu
Bukele, da Libéria, reconhecido por ter promovido o desenvolvimento da escrita VVai em 1833.
Esse sistema de escrita foi criado pelo povo Vai, que vive na regido que hoje abrange a Libéria
e a Guiné, no século XIX. A escrita Vai combina elementos ideograficos e fonéticos, baseados
em simbolos antigos dessa comunidade, formando um sistema com 212 caracteres. Escrito da
esquerda para a direita, o sistema é um silabério, utilizado para representar os sons de uma

lingua tonal que possui 12 vogais (incluindo 5 nasais) e 31 consoantes.

Portanto, a contribuicdo de Njoya e Bukele para a linguistica africana é apenas um exemplo da
rica tradi¢do de conhecimento e reflexdo que existe no continente. Diversos outros pensadores
africanos, ao longo da historia, tém se dedicado nos seus trabalhos ao estudo das linguas
africanas, enriquecendo o campo com suas perspectivas Unicas e inovadoras. Por exemplo, na
atualidade, destaca-se Théophile Obenga, linguista e historiador congolés que estudou as
origens das linguas africanas e sua relagdo com outras linguas do mundo. Também pode-se
destacar nesse mergulho cientifico africano o filésofo e historiador senegalés Cheikh Anta
Diop, que defendeu, durante toda a sua vida e obra, a importancia do estudo das linguas
africanas para a compreensao da historia e da cultura do continente.

Depois dessa breve exploracao dos estudiosos que contribuiram para o avanco dos estudos das
linguas africanas, a proxima secdo se dedicard a classificacdo e caracterizacdo das linguas

bantu.

2.4. Caraterizacdo das linguas bantu e do nacleo proto-bantu

O estudo das linguas africanas durante o seculo XIX representou um avanco crucial na
linguistica moderna. Ngunga (2014) destaca a importancia fundamental do método comparativo
na identificacéo e classificacéo das linguas bantu. De acordo com o autor, essa abordagem, que
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ja havia sido eficaz no estudo das linguas indo-europeias, revelou-se uma ferramenta essencial
para esclarecer as complexas relacdes genealdgicas entre as linguas africanas. Destaca-se,
ainda, que a obra de Wilhelm Heinrich Immanuel Bleek, publicada em 1851, é reconhecida
como um marco significativo na historia da linguistica africana, especialmente no contexto do

grupo bantu.

Em outra parte de sua obra, Ngunga (2014, p. 28-29) enfatiza o papel crucial de Wilhelm Bleek
na identificacdo e classificacdo das linguas bantu. Essa perspectiva é corroborada por Guthrie
(1967), que atribui a Bleek o mérito de ter sido o primeiro a destacar a existéncia do grupo
bantu, sendo responsavel pela introducdo do termo " bantu!" na linguistica para designar a esse

grupo linguistico.

Na linguistica atual, o termo “bantu” ¢ amplamente utilizado para se referir a esse grupo
linguistico, atribuindo a Bleek o crédito pela sua identificacdo inicial e pela compreenséo das
linguas da Africa subsaariana. Bleek introduziu o conceito de linguas com prefixos
pronominais, observando um sistema de concordancia comum entre elas, o que levou a ado¢éo
do termo “bantu” (Ngunga, 2014, p. 29). Para chegar essas conclusdes, Bleek (1851 apud
NGUNGA, 2014) utilizou a lingua Xhosa, falada na Africa do Sul, como ponto central para
suas investigacdes linguisticas. Através da analise comparativa entre Xhosa e outras linguas,
Bleek identificou similaridades gramaticais e lexicais que sugeriam uma origem comum. Essa
descoberta crucial lancou luz sobre a estrutura subjacente das linguas bantu e evidenciou sua

coesdo como um grupo linguistico.

Entretanto, ha varias hipoteses, por vezes contraditorias entre os estudiosos, que debatem a
origem da expansao do povo bantu. Por exemplo, a teoria proposta por Greenberg (1963) sugere
gue o povoamento bantu teve inicio com uma expansao que comec¢ou na borda noroeste das
grandes florestas congolesas cerca de 300 anos atras, migrando para a bacia do Congo e Africa
Oriental, seguida por uma migracdo relativamente rapida para o sul. Enquanto que, Ngunga
(2014) aponta que o termo “bantu” ¢ utilizado nos estudos linguisticos modernos para descrever
um grupo de aproximadamente 600 linguas faladas por mais de 220 milhdes de pessoas em uma
vasta regido da Africa contemporanea. Esta regido se estende ao sul de uma linha que vai desde
0s Montes Camar6es, no sul da Nigéria, ao longo da costa atlantica, até a foz do Rio Tana, no

11 pessoas" ou "gente", sendo composta pela raiz ntu (que significa "pessoa™) e o prefixo ba- (indicando plural).
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Quénia, abrangendo paises como Africa do Sul, Angola, Botswana, Burundi, Camardes,
Comores, Congo, Gabdo, Guiné Equatorial, Lesoto, Madagascar, Malawi, Mocambique,
Namibia, Quénia, Republica Democratica do Congo, Ruanda, Suazilandia, Tanzania, Uganda,
Zambia e Zimbabue (Ngunga, 2014, p. 35).

Para Chambo (2020, p. 17), “a grande familia de linguas bantu compreende mais de 500 linguas
com uma origem comum, sendo faladas em toda a metade sul da Africa. Juntamente com muitas
outras linguas de diversas familias, formam a macro-familia nigero-congolesa, de origem
comum mais remota”. O autor acrescenta que os povos bantu se originaram em uma regiao
entre o sudeste da Nigéria e os Camardes, de onde se expandiram para o centro da Africa ha
cerca de 2.500 a 3.000 anos. Na segunda fase desse movimento, ocorrida ha cerca de 1.500
anos, esses povos teriam se expandido a partir das florestas tropicais da regido de Shaba, na
atual Republica Democrética do Congo, ou da area que hoje é a Zambia. Por volta do ano 1000,
teriam chegado a Africa do Sul. Portanto, durante esse processo, as linguas bantu se
diversificaram, substituindo ou deslocando possivelmente as linguas khoisan, que eram

anteriormente mais amplamente disseminadas do que séo atualmente (Chambo, 2020, p. 17).

Rajabo Abdula (2022), em concordancia com o trecho anterior, afirma que os povos bantu
originalmente viviam na regido dos Grandes Lagos, na Africa. A partir dessa area, eles se
espalharam em trés dire¢Ges distintas rumo ao sul do continente, em busca de condi¢des de vida
mais favoraveis. Esse processo migratorio, que levou a quase total ocupacdo da Africa
Meridional por esses povos, é conhecido como a "expansdo bantu". Ademais, o0 autor destaca
que as principais razdes para essa expansao foram o desenvolvimento da agricultura e da
metalurgia do ferro. Portanto, a pratica da agropecudaria trouxe estabilidade e melhores
condigdes de vida para os bantu, o que resultou em um crescimento populacional e em conflitos
por terras férteis. Além disso, a descoberta do uso do ferro possibilitou o desenvolvimento de
ferramentas mais eficientes, o que incrementou a producdo e a produtividade de excedentes
(Abdula, 2022, p. 36).

Embora o processo de expansdo bantu na Africa Austral ainda seja objeto de debate entre os/as
especialistas, podemos considerar como provaveis causas e consequéncias deste fendmeno a
procura de terras férteis, a difusdo do conhecimento, da tecnologia do ferro e da atividade

agropecudria. Para ocaso de Mogambique, destacam-se as diversas estaces arqueoldgicas
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espalhadas pelo territdrio, que fornecem evidéncias contundentes da expansao bantu na regido.
Nisso podemos mencionar a estacdo arqueoldgica da Matola, que apresenta vestigios da
cultura Nkope, datada do século IX d.C., cujos achados incluem cerdmica decorada com
motivos geométricos, instrumentos de ferro para o trabalho agricola e da pecuaria, além de

restos mortais que indicam a pratica da agricultura e da pesca.

O segundo exemplo que podemos tomar como evidéncia da presenca do povo bantu em
Mocambique sdo as estacOes arqueologicas de Xai-Xai, na provincia de Gaza, Vilanculos
(Chibuene, Bazaruto) e Save (Hola-Hola) em Inhambane, Bajone (Zambézia), Monapo e
Mavita, na provincia de Nampula, Mada em Niassa, e Monte Mitukui, na provincia de Cabo
Delgado. Essas estacfes forneceram aos arquedlogos uma riqueza de informacdes sobre a vida

e a cultura dos povos bantu que viviam na regido ha milhares de anos.

A classificacdo de Guthrie (1971), proposta em sua obra The Classification of the Bantu
Languages, € um marco fundamental na linguistica bantu. Essa classificacdo, baseada em
critérios geogréafico-genealdgicos, agrupa as linguas em 15 zonas devidamente codificadas por
letras mailsculas, sendo: A, B, C, D, E, F, G, H, K, L, M, N, P, R, S. De acordo com Ngunga
(2014, p. 48), cada zona divide-se em diversos grupos de linguas estabelecidos conforme
critérios de proximidade ou distanciamento linguistico e geografico refletindo um certo grau de

a proximidade genealdgica.

O caso de Mogambique, destaca-se a proposta de Maho (2009) que classifica as linguas bantu
mogambicanas em quatro zonas principais, identificadas por letras maiusculas: G, P, N e S
(Ngunga, 2014, p. 51). Essas zonas, por sua vez, abrangem oito grupos linguisticos especificos.
No entanto, é importante destacar que o swahili, embora pertenca a familia bantu, ocupa uma
zona distinta (G.40) devido as suas caracteristicas especificas e a sua distribuicdo geografica

particular dentro do pais.

De forma resumida, a classificacdo de Maho (2009) revela a seguinte distribuicdo das linguas
bantu em Mocgambique, de norte a sul:

e ZonaG: G. 40 Swahili (distribuicdo limitada na costa norte);

e ZonaP: P.20 Yao;
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P. 30 Makhuwa-Lomwe (regido centro e norte);
e ZonaN: N. 30 Nyanja;

N. 40 Nsenga-Sena (regido centro);
e Zona$S: S.10 Shona;

S. 50 Tswa-Ronga;
S. 60 Copi (regido centro e sul).

Observando essa classificacdo, verifica-se que cada grupo linguistico contém um conjunto de
linguas que compartilham tracos fonéticos e gramaticais comuns. Isso resulta em um alto nivel
de inteligibilidade entre as linguas do mesmo grupo, permitindo que os falantes de diferentes
linguas dentro de um grupo comuniquem-se entre si com relativa facilidade (Paula; Quiraque,
2016, p. 226). Essa inteligibilidade mutua ocorre porque as linguas de um mesmo grupo
compartilham um ancestral comum, que se ramificou em diferentes linguas ao longo do tempo.
Como resultado, as linguas mantém muitas semelhancas, o que facilita a comunicagéo entre

seus falantes. A seguir apresentamos o mapa de distribuicdo linguistica de Mogambique.

Mapa 2: Zonas linguisticas de Mogambique
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Conforme representado no mapa, a regido norte de Mogambique é delimitada pelos grupos
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linguisticos N.10, cuja maior predominancia se observa na provincia do Niassa, com especial
destaque para o distrito do Lago. Segue-se o grupo P.20, que abrange tanto as provincias de
Cabo Delgado quanto Niassa. O grupo P.30, por sua vez, se notabiliza nas provincias de
Nampula, Cabo Delgado, Niassa e em partes da regido central, sobretudo na provincia da
Zambézia. Além desses, destaca-se o grupo G.40, de carater transfronteirico, presente
principalmente nos distritos fronteiricos com a Tanzéania, como Mueda, Nangade e Palma, na
provincia de Cabo Delgado, bem como em Mecula, Mavago, Sanga e Lago, no Niassa. Embora
seja uma lingua de natureza transfronteirica, sua presenca tem se expandido para outras regides
em decorréncia da globalizacdo e migracdo. Um exemplo é o distrito de Montepuez (Cabo
Delgado), onde, em funcdo da exploracdo de minas de rubi, hd comunidades que falam o

kiswahili.

Para os grupos linguisticos N.30, N.40 e S.10 tém maior destaque na regido central de
Mogambique, especialmente nas provincias da Zambézia, Nampula, Sofala e Tete. Em
contrapartida, nas provincias do sul , como Inhambane, Gaza e Maputo (tanto a cidade quanto

a provincia), os grupos S.50, S.60 e S.40 sdo os mais predominantes.

Portanto, essa classificacdo €, sem duvida, fundamental para compreender a diversidade
linguistica de Mogambique, bem como as inter-relacGes entre as varias linguas bantu faladas
no pais. No entanto, € crucial ressaltar que esta é apenas uma das classificacdes disponiveis, e

diferentes abordagens podem apresentar agrupamentos e denominagdes variados.

Para uma andlise um pouco detalhada sobre a politica linguistica em Mocambique, a proxima
secdo analisara a situacdo linguisticano periodo colonial e no pés-independéncia.

2.5. As politicas linguisticas de Mog¢ambique: do passado ao presente

Mogambique é administrativamente dividido em provincias, distritos, postos administrativos e
localidades, além das autarquias locais ou municipios. As autarquias foram introduzidas no
mapa administrativo do pais em 1998, quando ocorreram as primeiras elei¢des autarquicas. O
pais esta dividido em 11 provincias: no Sul, estdo Maputo Provincia, Maputo Cidade (a capital
do pais), Gaza e Inhambane; no Centro, encontram-se as provincias de Sofala, Manica, Tete e

Zambézia; e no Norte, situam-se Nampula, Cabo Delgado e Niassa.
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O pais é limitado ao Norte pela Tanzénia, ao noroeste pelo Malawi e pela Zadmbia, a oeste pelo
Zimbabue e pela Africa do Sul, ao Sul pela Eswatini (Suazilandia) e pela Africa do Sul, e a
Leste pelo Canal de Mocambique e pelo Oceano indico. A localizacdo geogréfica de
Mocambique confere ao pais uma posicdo estratégica na Africa Austral, facilitando o
escoamento de produtos de importacéo e exportacdo para paises sem acesso direto ao mar, como

Malawi, Zambia e Zimbébue, que compdem o hinterland*? da regio.

Embora os portugueses tenham chegado a Mog¢ambique em 1498, conforme amplamente aceito
pelos historiadores, a colonizacdo efetiva do pais s6 comecou a se intensificar apos a
Conferéncia de Berlim, realizada entre 19 de novembro de 1884 e 26 de fevereiro de 1885, na
capital da Alemanha. Portanto, a Conferéncia de Berlim estabeleceu o principio da ocupacéo
efetiva do continente africano, definindo regras para a colonizacdo e comprometendo as
poténcias coloniais a respeitar as areas ja ocupadas por outras nacdes. Com esse principio, a
Africa foi dividida de maneira arbitraria, assemelhando-se a divisdo de um bolo, e Mogambigue
ndo foi excecdo (llidio Macaringue, 2014, p. 73). Um exemplo disso € o Império dos
Mwenemutapas'®, que além de Mocambique, abrangia outros territérios, como o atual
Zimbabwe. Para Macaringue (2014, p. 74) “[...] o povo mog¢ambicano resistiu & ocupacao,
inicialmente sob a lideranca dos governantes dos diversos reinos implantados no territorio,

caracterizando-se como uma proto-resisténcia nacionalista.”

No entanto, essa resisténcia ndo conseguiu suportar a superioridade militar portuguesa e as

divisdes internas entre grupos étnicos. Assim, o povo acabou sucumbindo a dominacéo, que se

12 No contexto histérico, econdmico ou geografico, o hinterland é a regido interior que serve de suporte ou esta
conectada a uma cidade, porto ou regido mais desenvolvida. Geralmente, essas &reas sdo responsaveis pelo
fornecimento de matérias-primas e outros recursos, além de serem influenciadas por redes de comércio ou
transporte que ligam o interior ao exterior.

13 A'invasdo e conquista do Norte do planalto zimbabweano pelas tropas de Mutota entre 1440 e 1450 deu origem
a um novo Estado, dominado pela dinastia dos Mwenemutapas. Esses invasores, que também falavam a lingua
Shona, estabeleceram sua capital em um local préximo ao rio Zambeze, no Norte da atual provincia de Manica.
No século XVI, este império estendia sua influéncia e dominio entre o rio Zambeze ao Norte, 0 Oceano indico a
Leste, o rio Limpopo ao Sul, e alcancava o Sudoeste do deserto de Kalahari (Macaringue, 2014, p. 73). Os
Mwenemutapas estabeleceram uma sociedade organizada e complexa, sustentada por uma combinagdo de
agricultura, comércio e mineragdo. Dominando as rotas comerciais que conectavam o interior da Africa ao litoral,
acumularam riqueza e poder, promovendo uma cultura sofisticada e a construgdo de monumentos impressionantes.
A economia do império dependia fortemente do comércio de ouro, cobre, marfim e outros recursos naturais,
trocados por bens importados, como tecidos e micangas. Esse comércio intenso com mercadores arabes e, mais
tarde, portugueses, fortaleceu a posicdo do império na regido. No final do século XVI, o império Mwenemutapa
comecou a declinar devido a conflitos internos, presséo dos invasores portugueses e concorréncia de outros poderes
regionais.
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consolidou com uma ocupacdo militar efetiva, resultando na completa submisséo dos estados
existentes. Isso culminou, no inicio do seculo XX, na instauracdo de uma administracao colonial

plenamente estabelecida.

Em 1928, com a ascensdo de Oscar Carmona ao poder em Portugal, que nomeou Anténio
Salazar como Ministro das Finangas, um homem com uma visédo mais mercantilista e capitalista
da exploragdao colonial, Portugal introduziu os preceitos do “Acto Colonial” em 1930
(Macaringue, 2014, p. 74). Este documento orientou a politica externa portuguesa no contexto
da colonizagdo, levando a intensificacdo da presenca colonial em Mocambique. Essa
intensificacdo foi acompanhada pela promocdo do ensino da lingua e cultura portuguesas nas
escolas mogcambicanas, facilitada pela Igreja Catdlica conforme estipulado pelas diretrizes da
Concordata assinada em 1940, que regulava as relacGes diplomaticas entre Portugal e o

Vaticano.

Mogambique conquistou sua independéncia em 25 de junho de 1975, apés um longo conflito
armado de libertacdo nacional liderado pela FRELIMO. Esta organizacdo foi constituida pela
fusdo de trés movimentos nacionalistas: MANU UDENAMO?*® e UNAMI®, A |uta pela
independéncia foi impulsionada pela visdo de Estado e unidade nacional defendida pelos
nacionalistas mogambicanos, cuja figura central foi Eduardo Chivambo Mondlane, considerado
o0 principal arquiteto da unidade nacional. Mondlane faleceu em 3 de fevereiro de 1969, devido
a explosdo de uma bomba na Tanzania. Apos sua morte, a FRELIMO escolheu Samora Moisés
Machel, entdo lider do Departamento de Defesa, para assumir a lideranga do movimento
nacionalista. Machel reorganizou as frentes de combate e expandiu a luta armada para varias

regides do pais.

A guerra de libertacdo de Mocambique durou aproximadamente 10 anos, de 25 de setembro de
1964 a 7 de setembro de 1974. O conflito foi encerrado com a assinatura do Acordo de Lusaka,
na capital da Zambia, um evento celebrado pelos mogambicanos como o dia da vitdria, pois

marcou o fim oficial das hostilidades militares com os portugueses. Este acordo foi uma

14 Unido Nacional Africana de Mogambique, fundada em 1959;
15 Unido Democréatica Nacional de Mogambique, fundada em 1960;
16 Unido Nacional Africana para a Independéncia de Mogambique, fundada em 1961.
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consequéncia direta do Golpe de Estado ocorrido em Portugal, historicamente conhecido como

a “Revolu¢ao dos Cravos” ou “Revolucao de Abril”.

E crucial ressaltar que o Golpe de Estado de 25 de abril de 1974 em Portugal foi diretamente
influenciado pelo fracasso das operacBes militares nas colbnias portuguesas, também
conhecidas como ultramar. Este evento foi fundamental, como afirmou Samora Machel, pois
“0 25 de Abril em Portugal ¢ consequéncia da derrota do colonialismo em Mogambique”. Em
decorréncia deste evento, Portugal iniciou negociacdes para a transferéncia de poder a um
governo de transicdo liderado por Joaquim Alberto Chissano como Primeiro-Ministro. O
Governo de Transi¢do assumiu suas fungGes em 20 de setembro de 1974, com o propdsito de

preparar 0 caminho para a proclamacéo da independéncia nacional em 25 de junho de 1975.

Com a conquista da independéncia, Mog¢ambique adotou novos valores culturais e ideoldgicos,
optando pelo portugués como lingua oficial e de unidade nacional. Essa decisdo visava
fortalecer a construgdo do Estado-Nacdo, promovendo a unificacdo linguistica e cultural. A
escolha da norma europeia do portugués em Mocambique foi uma decisdo politica,
considerando a realidade especifica do pais. O objetivo era integrar todas as sensibilidades
étnico-linguisticas em um sistema nacional para fortalecer a unidade nacional e combater as
disparidades regionais, que poderiam ameacar a soberania do Estado e a coesdo nacional
(Macaringue, 2014, p. 76).

Ademais, Macaringue (2014) afirma que,

[...] a0 atribuir-se a lingua portuguesa um estatuto tdo importante; o de lingua oficial
e de unidade nacional para forjar e consolidar os alicerces basilares do jovem Estado-
Nacgdo, criou-se uma impermeabilidade com um limbo rdstico: a estratificacio
hierérquica da diversidade étnico-linguistica e cultural na mesma pirdmide onde o
cume é a lingua portuguesa sustentada na base pelas linguas autdctones. Com este
estatuto, o Portugués reforcou-se como lingua de prestigio e de insercéo
socioprofissional, neutralizando o prestigio sociocultural das linguas autoctones e,
com isso, a dissonancia ideolodgica entre a classe dirigente no seio da FRELIMO, uma
vez que havia certos circulos de opinido que ndo viam com bons olhos a crescente
subalternizacdo das linguas locais tendo em conta o seu papel importante na
sociedade, por exemplo, na ramificacdo das relagdes intra-familiares, inter-culturais,
inter-étnicas e intra-étnicas, com a necessaria salvaguarda do interesse nacional
assente na consolidacdo de um Estado-Nacdo forte, uno e indivisivel (Macaringue,
2014, p. 91).
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De acordo com Mazula (1995, p. 215), durante o IV Congresso da FRELIMO em 1982,
realizado de 26 a 30 de abril de 1983, em um contexto de ideias liberais dentro do partido, foi
reconhecida a diversidade cultural como uma riqueza nacional, marcando o inicio do estudo
das linguas autoctones. Contudo, o Congresso evitou deliberadamente referir-se a essas linguas
como nacionais, limitando-se ao termo “mog¢ambicanas”. Essa distingdo € crucial: embora
sejam identificadas como mogambicanas por serem utilizadas no territério de Mocambique,
mas ndo foram vistas como capazes de contribuir plenamente para a construcao da identidade

nacional.

Assim, o poder politico reconheceu a importancia de valorizar as linguas autoctones, embora
ndo fosse viavel unificar todos os mogambicanos sob uma Unica lingua. Esse reconhecimento
foi significativo ao validar a ideia de que qualquer lingua, por mais minoritaria que seja, tem a
capacidade de estabelecer conexdes emocionais e praticas no contexto sociocomunicativo. 1sso
permite compreender ao longo do tempo e do espaco as pessoas envolvidas nos discursos, suas

representacdes e interaces dentro dos processos discursivos.

Dessa forma, emergiu um novo cenario que reconheceu o valor linguistico, cultural e étnico das
linguas autdctones para a populacgdo, esclarecendo a capacidade do pais de se fortalecer e
garantir sua unidade na diversidade. Este foi um marco significativo que abriu caminho para o
estudo formal e estruturado das linguas autoctones, destacando sua importancia como suporte
para a lingua portuguesa no contexto geoestratégico, politico e ideoldgico na construcdo e

consolidacdo do Estado mogambicano (Macaringue, 2014, p. 92).

Os estudos sobre a situacdo linguistica de Mocambique desde 1975 até hoje revelam uma
variacdo significativa nas estimativas do nimero de linguas mocambicanas faladas no pais, que
oscilam entre 8 e 44 (Chambo, 2020, p. 25). No entanto, é amplamente reconhecido que a
maioria dessas linguas apresenta uma notavel diversidade de variantes e dialetos. Por exemplo,
Ngunga (2012, p. 4) destaca que as linguas mogambicanas séo utilizadas por mais de 80% da
populacdo, desempenhando um papel fundamental como substrato linguistico que molda a

comunicagéo, 0 pensamento e a interagdo dos mogambicanos com o mundo.

No entanto, a determinacdo do numero preciso de linguas em Mogambique tem sido uma

questdo desafiadora e intrigante para estudiosos e autoridades ao longo dos anos, devido a
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consideravel discrepancia nos dados estatisticos disponiveis sobre a situacdo linguistica, 0s
quais diferem dependendo da fonte consultada. A seguir apresentamos a tabela proposta por
Ngunga (2021).

Tabela 1: Numero de Linguas Mogambicanas

Fonte Ano NUmero de Linguas
Cabral 1975 15
Yai 1983 13
Conselho Coordenador do Recenseamento 1983 16
Ngunga 1987 33
Katupha 1988 13
NELIMO 1989 20
Ngunga 1992 21
Lopes 1999 20
Firmino 2000 24
Cardoso 2005 25
Liphola 2009 41
INE 2010 22

Fonte: Ngunga (2021)

A divergéncia entre as fontes, conforme mostrado na tabela, torna dificil definir com preciséo
0 numero de linguas em Mocambique. Assim, embora ndo seja possivel determinar um numero
exato e definitivo de linguas, ao discutir a quantidade de linguas em Mocambique, é razoavel
afirmar que esse nimero pode variar consideravelmente, situando-se entre 13 e 41. Por isso,
Ngunga (2021) defende que,

[...] é urgente a realizacdo de um recenseamento linguistico com base no qual se possa
saber quantas linguas existem e quais as suas variantes, 0 que poderia permitir a
elaboracédo de um atlas linguistico do pais. Um tal estudo ajudaria também a esclarecer
a problematica que ha entre linguas e variantes, cuja falta de clareza parece favorecer
a proliferacdo de linguas em Mogambique (Ngunga, 2021, p. 91).

A multiplicidade de fontes com dados divergentes, a dindmica das linguas e a auséncia de um
censo linguistico abrangente contribuem para a incerteza sobre o numero real de linguas
presentes no pais. Portanto, concordamos com Ngunga (2021) quanto a necessidade de realizar
um censo linguistico que forneceria um conhecimento mais preciso e atualizado da situacéo

linguistica de Mogambique, possibilitando uma gestdo mais eficaz da diversidade linguistica.
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Ao concluir este capitulo, vale ressaltar a importancia das linguas como elementos basilares da
identidade sociocultural africana. Elas transcendem a mera ferramenta de comunicacao,
servindo como guardids de um rico legado de conhecimento e tradi¢fes, transmitidos através
das geragdes. No caso dos povos bantu, por exemplo, os tabus linguisticos assumem um papel
crucial na organizagdo social e na preservacdo de valores ancestrais. Esses tabus,
frequentemente associados a temas como morte, sexualidade e religido, servem como um guia
de conduta, delineando normas e reforcando crencas profundamente arraigadas em sua
cosmovisdo. Por isso, compreender a importancia das linguas africanas é fundamental para
apreciar a diversidade cultural do continente e para reconhecer o valor inestimével de seus

legados milenares.

Entretanto, em Mocambique, o debate sobre a escolha da lingua de ensino tem sido frequente,
especialmente na educacdo priméria e na educacdo de jovens e adultos, com uma atencao
particular para as zonas rurais. Na tentativa de solucionar ou, pelo menos, minimizar os
possiveis efeitos negativos decorrentes desta situacdo aparentemente complexa, o pais tenta
criar, desde a independéncia, varias estratégias educacionais, incluindo experiéncias em
educacao bilingue com linguas mogambicanas, através de um trabalho conjunto entre o Instituto
de Desenvolvimento da Educacdo (INDE), uma instituicdo subordinada pelo Ministério de
Educacao e Desenvolvimento Humano e a Universidade Eduardo Mondlane (UEM). Embora
alguns resultados positivos na implementacdo desses programas ja possam ser observados, o
caminho a seguir ainda é longo e cheio de obstaculos, e, portanto, a solucao desse dilema ainda
esta distante. Para abordar essas questdes, o Capitulo 3 é dedicado a um estudo aprofundado da
educacdo bilingue em linguas bantu mocambicanas, examinando seus desafios e perspectivas
no contexto educacional de Mocambique. A partir de uma analise critica, o capitulo visa
contribuir para o debate sobre a importancia e as estratégias para a implementacdo eficaz dessa
modalidade de ensino.
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CAPITULO 3: BILINGUISMO E EDUCACAO BILINGUE EM MOCAMBIQUE

Apos uma anélise das bases historicas das linguas africanas e da expansdo bantu no Capitulo 2,
este capitulo investiga a implementacdo da educacdo bilingue em Mocambique. Serdo
examinados os seguintes aspectos: fundamentos tedricos relativos a educacao, bilinguismo e
educacao bilingue, assim como os programas e modelos em vigor para educagdo bilingue no

pais.

3.1.  Pressupostos sobre o conceito de educacéo

A educacdo é um conceito amplo e multifacetado, com diversas interpretacdes e definicdes ao
longo da historia. No entanto, alguns elementos centrais se repetem em diferentes perspectivas.
Como se refere Vitor Paro (2010, p. 20), “[...] na linguagem comum, a educa¢do é normalmente
associada ao ensino, quer para lhe servir de sinonimo, quer para se diferenciar’. Ademais, o
autor explica que
[...] o uso diferenciado se da, em geral, no senso comum, quando se associa a
educacdo ao campo dos valores e das condutas, aquela por meio da qual se propicia
ao educando formagdo moral e disposi¢do a pratica dos bons costumes, e se associa 0
ensino & passagem de conhecimentos, contidos nas disciplinas tedricas ou nas ciéncias

de um modo geral e que s&o Uteis para a vida em geral ou 0 exercicio de uma ocupacao
(Paro, 2010, p. 21).

Nesse sentido, € importante ressaltar que essa distin¢do nao é absoluta. A familia também pode
contribuir para o ensino formal, incentivando os filhos e filhas a estudarem e auxiliando-os com
as tarefas escolares. Da mesma forma, a escola pode desempenhar um papel na educacdo em
um sentido mais amplo, como promover atividades culturais e artisticas. Paro (2010, p. 21)
observa que os termos “educa¢do basica” e “ensino basico” sdo frequentemente utilizados de
maneira intercambiavel, tanto no discurso cotidiano quanto no académico, sem uma distin¢éo
clara entre seus significados. Esta visdo é corroborada por Carlos Vianna (2006, p. 130), que
postula que a educacdo pode ser concebida em duas dimensdes distintas: em um sentido amplo,
que inclui todas as atividades destinadas ao desenvolvimento integral do ser humano, e em um
sentido restrito, que se refere especificamente a instrucdo formal e ao desenvolvimento de

competéncias e habilidades especificas.
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Por outro lado, a Comisséo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI da UNESCO
argumenta que a educacdo € um processo continuo ao longo da vida, ndo se limitando a eventos
isolados na infancia ou adolescéncia. Esta perspectiva é crucial dado o ambiente dindmico em
constante transformacao, no qual as pessoas devem estar preparadas para se adaptar. Nelson
Mandela, o ex-presidente sul-africano, expressou essa ideia de forma eloquente ao afirmar que
“a educagdo ¢ a arma mais poderosa que se pode usar para mudar o mundo”. Ou seja, € através
da educacdo que, contribuimos para a formagéo de individuos conscientes e criticos, capazes

de questionar os paradigmas sociais e construir um futuro melhor.

A pedagogia de Paulo Freire (2021 [1968]), magistralmente retratada em sua obra “Pedagogia
da Autonomia”, apresenta uma visao revolucionaria da educacao, transcendendo os limites da
mera transmissdo de conhecimentos e lancando as bases para uma transformagao profunda da
pratica educativa. Sua pedagogia libertadora e problematizadora, rompe com o modelo
tradicional da educacdo bancaria, em que o/a professor/a assume o papel de depositante e o/a
aluno/a é um receptor passivo de informaces. Freire critica incisivamente a educacdo bancéria,
que trata os/as estudantes como recipientes vazios a serem preenchidos com o conhecimento
transmitido pelo/a docente. Essa abordagem desumaniza o processo educacional, reprimindo a

criatividade, a criticidade e a autonomia dos/as alunos/as.

Em contraposicdo a educacdo bancaria, Freire propde a educacao libertadora, um modelo que
coloca o/a aluno/a no centro do processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, 0 conhecimento
ndo é algo estatico e pronto a ser transmitido, mas sim um processo dindmico e em constante
construcdo. A educacdo, segundo Freire, ndo se trata de moldar os/as alunos/as, mas sim de
empondera-los para que se tornem sujeitos autdnomos e responsaveis por seu proprio
aprendizado. Por isso, a célebre frase “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2021[1968], p. 95) resume uma
visdo transformadora da educacdo. Essa frase vai além da simples transmissdo de
conhecimentos, defendendo uma aprendizagem dialOgica, critica e contextualizada. Ademais,
Freire sublinha que “[...] o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa,
é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que os argumentos de autoridade ja,

ndo valem” (Freire, 2021, p. 96).
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Em sua obra inspiradora "Ensinando a Transgredir: a Educa¢do como Prética da Liberdade"
(2017), bell hooks?’ tece uma inovadora visdo da pedagogia engajada, entrelagando os fios do
legado de Paulo Freire com sua propria perspectiva critica e feminista. hooks (2017) apresenta-
se como um farol que ilumina o caminho para uma educacéo transformadora, emancipadora e
libertadora. Através da critica radical, da consciéncia critica, do didlogo auténtico e da
aprendizagem engajada, a autora impulsiona a construcdo de uma sociedade mais justa,
equitativa e livre de opressdes. Por isso, ao abragarmos os principios de hooks, podemos tecer
um futuro mais promissor para todos, em que a educagéo se torna um instrumento de mudanga
e a liberdade, um direito fundamental para todos os seres humanos. Portanto, pode-se considerar
gue a pedagogia engajada de bell hooks (2017) oferece uma alternativa valiosa para a educagéo
em Mocambique, especialmente no que tange a educacdo bilingue, que € uma matéria a ser

discutida dentro desse capitulo.

O conceito de educagdo pode ser descrito como um processo sistematico e continuo destinado
a facilitar a aquisicdo de conhecimento, habilidades, valores, crencas e habitos. Este processo
pode ocorrer em uma variedade de contextos, incluindo instituicdes educacionais, ambientes
familiares, comunitarios e profissionais. Além de transmitir informac@es, a educacdo busca
promover o desenvolvimento integral dos individuos, capacitando-os para enfrentar desafios,

tomar decisdes informadas e contribuir de maneira construtiva para a sociedade.

A analise do conceito de educacdo torna-se ainda mais complexa e multifacetada ao se
considerar o contexto de paises africanos como Mocambique, marcados por um passado
historico violento e pela diversidade linguistica. Francisco Antonio e Luis Thiago Dantas
(2022), citando a fildsofa nigeriana Foluke Adebisi, afirmam que o continente africano, com
sua rica e complexa historia, enfrenta o desafio de desenvolver um projeto educacional que
recupere um “passado glorioso” e evite a dependéncia de “modelos exdgenos” sem rejeitar as
contribui¢des tradicionais (Antonio; Dantas, 2022, p. 60). Além disso, os autores destacam um
desafio significativo na educacdo africana: superar a tendéncia de imitar modelos externos, uma
heranga do colonialismo, que frequentemente ndo atendem as necessidades especificas dos

estudantes africanos e suas comunidades. E necessario um sistema educacional que esteja

17 Conforme apresentam Débora Araujo e Marcelly Campos (2022, p. 301): “Gloria Watkins passou a adotar em
seus escritos o nome ‘bell hooks’ em homenagem a sua avo que tem o mesmo nome. Mas também acrescentou
uma atitude politica: o registro de seu nome grafado em letras minusculas”. Por isso, neste texto também grafarei
0 nome da autora em mindsculas, conforme era o seu desejo.
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enraizado nas ricas tradi¢es e culturas africanas, preparando os jovens para os desafios e

oportunidades das sociedades em que vivem.

José Castiano e Severino Ngoenha (2013) também defendem que a educag&o em Africa enfrenta
uma aporia complexa. Eles apontam para a necessidade de repensar o sistema educacional com
base em fundamentos externos herdados do periodo colonial, enquanto had uma urgéncia em
resgatar e valorizar as bases epistemoldgicas locais, frequentemente negligenciadas por um
modelo educacional elitista. Esse dilema reflete o desafio de equilibrar a influéncia de sistemas
coloniais com a promogéo do conhecimento e das tradigdes africanas auténticas (Castiano;
Ngoenha, 2013, p. 16).

No presente estudo defendemos que a descolonizacdo da educagio em Africa deve ser tomada
como um processo essencial para a construcdo de um sistema educativo mais justo, inclusivo e
relevante para as necessidades do continente. E preciso romper com os modelos educativos
coloniais que ainda persistem em muitos paises africanos e construir um curriculo que valorize
a historia, a cultura e as epistemologias africanas. Por isso, as reflexdes propostas por
Wanderson Flor do Nascimento (2020, p. 82) “como nos tornamos aquilo que somos? e de que
forma nossas herangas ancestrais nos chegam?” — nos convidam a uma jornada profunda e

multifacetada acerca da construcdo da identidade.

Essa busca por autoconhecimento e ancestralidade se torna ainda mais significativa quando
consideramos a necessidade de uma educacéo afrocentrada®®, livre da interferéncia de valores
ocidentais. Logo, a abordagem educacional afrocentrada emerge como um caminho essencial
para fortalecer uma identidade africana auténtica e robusta. Ao reconectar-se com suas raizes
culturais e valorizar sua heranga, os povos africanos podem nao apenas superar 0s desafios
histéricos, mas também construir um futuro mais prospero e equitativo. Este movimento ndo s6
fortalece a voz da Africa no contexto global, mas também contribui para a construcio de um
mundo mais justo e humano. Alias, Macaringue (2014, p. 40) citando Moita Lopes (2002)

aborda essa questdo quando afirma que ¢ fundamental “pensar o mundo a partir de uma
bord t do afi fund tal d rtir d

18 A educagdo afrocentrada transcende a mera pedagogia contra hegeménica. Ela se configura como um movimento
emancipador, reavivando as epistemologias, saberes e vivéncias dos povos africanos e da diaspora africana no
cerne do processo educativo (Cledson Severino de Lima, 2018, p. 41). Para Ama Mazama (2012, p. 117 ) acredita
que, através da educagdo afrocentrada, “[...] podemos transmitir a geragdes futuras valores, estéticas e crengas
sociais e espirituais de tradi¢io negra. E a manutencio da tradigdo que garante a autoconsciéncia de um povo”.
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perspectiva ndo ocidentalista”, para compreender que a episteme ocidental destruiu outras
formas de vida social e modos de producédo de conhecimento. Isso, em parte, explica as visoes
problematicas que referem a “cultura africana”, “identidade africana” e “tradicdo africana”,
como se fosse possivel defini-las sem uma abordagem homogeneizante e essencialista de
origem europeia ocidental. As consequéncias dessa visdo para os africanos séo tdo graves que,
frequentemente, as pessoas se sentem constrangidas e obrigadas a especificar: “Sou de
Mogambique, da Africa”. Sem essa segunda identificacdo (Africa), muitos interlocutores nio
saberiam a sua origem, pois ainda persiste a ideia equivocada de que a Africa é um Gnico pais
e que todos os africanos possuem a mesma cultura, identidade e tradi¢cbes (Macaringue, 2014,

p. 41).

A partir das configuracdes apresentadas anteriormente, a proxima sec¢do pretende descrever de
forma breve a histéria da educacdo em Mocambique, marcada por transformacdes
significativas, moldadas pelo contexto sociopolitico do pais. Compreender essa trajetoria é

crucial para entender os desafios e perspectivas da educa¢do mogcambicana na atualidade.

3.2. Breve historico da educacdo mocambicana: da era colonial a independéncia

Esta secdo explora a evolucdo da educacdo em Mocgambique desde o periodo anterior a
colonizacdo até os dias atuais, com énfase no movimento de democratizacdo educacional
iniciado apds a independéncia em 1975. Serdo discutidos os obstaculos encontrados e as

medidas adotadas para assegurar a universalizacdo do acesso a educacao.

A trajetoria da educacdo em Mocambique, desde o periodo pré-colonial até os dias atuais, revela
uma evolucdo marcada por diferentes contextos historicos e desafios significativos. Por
exemplo, antes da chegada dos invasores portugueses, 0 povo nativo ja possuia um sistema
educacional baseado em valores e principios tradicionais proprios. Esse tipo de educagéo,
enraizada nas praticas ancestrais das comunidades, desempenhou um papel crucial na
transmissdo de conhecimentos, valores e costumes por geracfes. Atraves da oralidade, da
masica, da danga e da participagdo em rituais, as pessoas mais velhas transmitiam as mais
jovens a sabedoria acumulada da comunidade, moldando sua identidade cultural e preparando-

as para a vida adulta.

50



De acordo com a Lei n° 4, de 23 de margo de 1983, ““[...] na sociedade tradicional, a educagao
transmitia conhecimentos e técnicas acumuladas na pratica produtiva, inculcava o seu codigo
de valores politicos, morais, culturais e sociais, dando uma visao idealista do mundo e dos

fendmenos da natureza”.

Apesar de essa educacdo ser fundamental para a preservacdo da cultura e identidade
mocambicana, ela também se confronta com alguns aspectos adversos. Noutro ponto, a mesma
Lei mostra que “[...] pela iniciagdo e rito, pelo dogma e supersti¢ao, pela religido e magia, pela
tradicdo, o individuo era preparado para aceitar a exploracdo como uma lei natural e assim

reproduzi-la no seu grupo etério, na sua familia, na sua tribo, etnia e raca”.

A citacdo anterior ilustra como a submissdo e a exploracdo podem ser perpetuadas por meio de
mecanismos sociais e culturais, especialmente através dos ritos de iniciacdo na educacédo
tradicional. Os ritos de iniciagdo sdo amplamente reconhecidos como marcos significativos que
marcam a transicao da infancia para a idade adulta, da vida individual para a vida comunitaria,

ou de um status social para outro.

Embora esses rituais carreguem um profundo simbolismo e sejam acompanhados de
celebragdes importantes, eles também podem ter um lado mais sombrio. Muitas vezes, esses
ritos transmitem valores de obediéncia, submisséo a autoridade e conformidade com as normas
sociais, contribuindo para a perpetuacdo de estruturas de poder e controle social. Os
participantes desses rituais sdo frequentemente submetidos a provas fisicas ou psicolédgicas que
criam uma sensacao de vulnerabilidade e dependéncia. Esse processo pode torna-los mais
suscetiveis a doutrinacdo e ao controle social. A dor, 0 medo e a humilhacdo experimentados
durante esses rituais sdo frequentemente vistos como testes de caréater e lealdade, reforcando a
hierarquia social e a autoridade dos grupos dominantes. Dessa forma, os ritos de iniciacao, além
de sua funcéo tradicional de marcar passagens e transformacdes pessoais, podem também atuar

como mecanismos de controle social e manutencgéo das estruturas de poder existentes.

Em vista disso, é importante sublinhar que os ritos de iniciagdo muitas vezes, sua funcdo
coercitiva se manifesta de forma sutil e inconsciente, mascarada por crencas tradicionais,
valores culturais ou a necessidade de pertencimento a um grupo. Por isso, ha necessidade de

construirmos um entendimento mais profundo e critico desses rituais, considerando nao apenas
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suas fungdes aparentes, mas também as dindmicas subjacentes que podem contribuir para a

manutencdo de estruturas de poder e controle social.

Com a colonizacdo portuguesa, o sistema educacional tradicional foi suprimido e substituido
por um modelo colonial eurocéntrico. O objetivo principal era “civilizar” os mogambicanos a
cultura portuguesa. O portugués tornou-se a lingua oficial da instruc&o, e os curriculos escolares
passaram a focar na historia, cultura e valores portugueses. Conforme descrevem Castiano e
Ngoenha (2013), essa mudanca teve profundas implicacbes para a identidade cultural e a

estrutura social de Mogambique. Ademais, 0s autores afirmam que,

[...] no periodo colonial a educacdo comega a ter um cunho récico e marginalizante.
Os chamados ‘povos primitivos’ deviam ser civilizados sim, mas lentamente e a sua
educagdo devia, sobretudo, estar virada para a formagao em trabalhos manuais. Além
disso, esta educagéo devia estar em harmonia com 0s usos e costumes, assim como
com o grau de desenvolvimento intelectual e moral do povo indigena. E acrescenta-
se mais: é que tendo em conta que as condi¢des climéticas (calor, clima indspito)
impedem que 0s europeus possam entregar-se ao trabalho fisico, os indigenas, mais
habituados ao clima, podem ser educados sd na medida e na exigéncia do trabalho
muscular. O ‘liberalismo’; ¢ a ‘igualdade’; s6 se aplicam como principios para aos
colonos brancos. Os negros, esses podiam continuar oprimidos (Castiano e Ngoenha,
2013, p. 24).

O trecho anterior evidencia a intencdo do sistema educacional do periodo colonial em
Mocambique. A visdo dominante sobre esse sistema era de que os povos indigenas®® eram
"primitivos™ e precisavam ser “civilizados™" de maneira lenta e gradual. Por isso, a educacéo
para esses povos era vista como algo secundario, com foco principal na formacéo para trabalhos
manuais, alinhando-se aos seus "usos e costumes" e ao suposto "nivel de desenvolvimento
intelectual e moral™ que lhes era atribuido. Ou seja, havia a ideia de que, por serem considerados
mais adaptados ao clima quente e indspito, os indigenas deveriam ser educados apenas para o
trabalho fisico. Em contrapartida, os colonos brancos, tidos como superiores, teriam acesso a
educacéo "liberal” e aos principios de "igualdade” (Castiano; Ngoenha, 2013, p. 28).

19 Conforme Mazula (1995, p. 100), sdo classificados como indigenas nas suas respectivas provincias os individuos
de ascendéncia negra que, tendo nascido ou residido nelas de forma habitual, ainda ndo possuem os conhecimentos
culturais e os comportamentos individuais e sociais exigidos para a plena aplicagdo das leis publicas e privadas
dos cidaddos portugueses.
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O relatorio de Afrimap e Open Society Initiative for Southern Africa (2012) confirma essa visao

desumanizante perpetrada pelo sistema colonial ao descrever que:

“O sistema educacional durante o periodo colonial em Mogambique foi caracterizado
por profundas desigualdades raciais e sociais, onde 0s mogambicanos eram
segregados e recebiam uma educacdo de qualidade inferior, focada em habilidades
manuais e praticas que 0s preparavam para servir a economia colonial, enquanto a
populacdo branca tinha acesso a uma educacdo de melhor qualidade, voltada para
posicdes de lideranga e administragdo” (Afrimap; Open Society Initiative for Southern
Africa, 2012, p. 30)

Assim, o colonialismo portugués, em sua hipocrisia, pregava a liberdade e a igualdade apenas
para si mesmo, perpetuando a opressao e a marginalizacdo dos povos negros. A escola, durante
0 periodo colonial, desempenhava um papel crucial ndo apenas como um mecanismo de
administracdo e implementacdo de politicas coloniais, mas também como um veiculo de
doutrinacdo cultural e ideoldgica. Para Castiano e Ngoenha (2013, p. 210), o sistema
educacional colonial era projetado para inculcar nas criancas e nas elites educadas um
reconhecimento da suposta superioridade racial dos colonizadores brancos. Este processo de
doutrinacdo também envolvia a desvaloriza¢do ou o desprezo das culturas locais. Ou seja, as
praticas culturais e os conhecimentos tradicionais eram relegados a uma esfera privada,
excluida da vida publica e politica, reforcando assim a hegemonia cultural e social dos

colonizadores.

Brazdo Mazula (1995, p. 38) relata que, a partir de 1930, o governo colonial implementou
reformas no sistema educacional com o objetivo de controlar a educagdo da populacgao negra e
prepara-la para o trabalho barato. Essas reformas estabeleceram uma segregacéo entre o0 ensino
destinado aos brancos e aos negros, além de proibir o ensino das linguas mogambicanas em
contextos formais. Corroborando a visdo de Mazula, Rui Bonde (2016, p. 44) ressalta que 0s
objetivos e conteudos educacionais durante o periodo colonial foram intencionalmente
diferenciados para segregar a populacdo mogambicana e promover valores que sustentavam a
dominacdo colonial. O ensino rudimentar destinado a populagdo negra, por exemplo, foi
administrado pela Igreja Cat6lica em consonancia com os objetivos do governo colonial

portugués, visando a adaptacao e o controle social.

Durante a década de 1960, com o surgimento da consciéncia nacionalista contra as atrocidades
do colonialismo europeu, 0s mocambicanos iniciaram a luta pela independéncia, liderada pela
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FRELIMO. Esse movimento simbolizou a rejei¢do do dominio colonial portugués e deu origem
a uma nova visao de educacdo. Segundo Leonel Elias Bene e Fabiane Maia Garcia (2021, p. 8),
a meta era estabelecer uma sociedade justa e livre de exploracdo, promovendo a formacéo do
“Homem Novo”. Nesse sentido, a educacgédo era considerada uma ferramenta crucial para a
transformacdo das consciéncias e mentalidades, com a participagdo ativa de soldados no

processo educacional.

Entretanto, devido a segregacdo vivenciada no periodo colonial, a FRELIMO decidiu
nacionalizar o sistema de ensino e outros servigos, atribuindo ao Estado mocambicano a
responsabilidade pela execucdo das politicas publicas. Esse processo incluiu também as escolas
sob gestdo das igrejas catolica e protestantes. Para a FRELIMO, o objetivo da nacionalizacao
era “[...] romper com os elementos de desigualdade social perpetuado pelo sistema de educacao
colonial e, com isso, possibilitar a planificagdo da acdo educativa visando a criacdo de um

sistema de educacdo ao servico dos interesses das massas” (Bonde, 2016, p. 51).

A nacionalizacdo das escolas representou um marco historico na construcdo de um sistema
educativo unificado e centralizado no Estado mocambicano. Contudo, esse processo ndo foi
facil devido aos diversos desafios administrativos e de gestdo enfrentados pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), responsavel pela implementacdo do novo sistema educacional. O
MEC e as escolas careciam de uma estrutura consolidada e de quadros suficientes, tanto em
namero quanto em qualificacdo, para garantir o pleno funcionamento de um sistema de ensino

centralizado (Bene; Garcia, 2021, p. 9).

Portanto, as intervengdes pontuais apds a independéncia nacional, em 1975, ndo geraram
mudancas significativas no sistema educacional vigente a época, conforme aponta Augusto
Luis (2005). Diante disso, tornou-se evidente a necessidade de abandonar o sistema de educagéo
transitorio e introduzir um novo modelo que atendesse as demandas do crescimento em
diferentes setores da economia nacional (Bonde, 2016, p. 52). Por isso, em 1983, foi aprovada
a primeira Lei do Sistema Nacional de Educacédo (SNE), a Lei n° 4 de 23 de margo. Com esse
instrumento legal, foi possivel criar oportunidades educacionais mais equitativas, eliminando a
discriminacdo herdada do periodo colonial. Como destaca Luis (2005, p. 45), essa legislacao
“[...] eliminou a discriminagdo colonial, permitindo, consequentemente, que muitos alunos/as
tivessem acesso aos niveis mais altos de formacao™.
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A Lei 4/83 do Sistema Nacional de Educacdo (SNE) foi implementada em um contexto
histérico marcado por diversas dificuldades, como a pobreza, a falta de infraestrutura e de
quadros capacitados, aléem da guerra civil. Conforme cita Bonde (2016), o conflito entre a
Resisténcia Nacional Mogambicana (RENAMO?) e o Governo, que durou 16 anos (1976-
1992), agravou ainda mais as condicGes de implementacdo da Lei 4/83 do SNE. Os recursos
financeiros, para a sua sustentacdo escasseavam, o que fez com que o periodo de 1987 a 1992
fosse caracterizado como uma época de crise geral da educacdo, por conta de falta de recursos
economicos, destrui¢do das poucas infraestruturas herdadas do periodo colonial, abandono das
zonas rurais pelos/as professores/as e centralismo excessivo que caracterizava a governagéao.
Além desses fatos, uma nova Constitui¢do da Republica de carater liberal foi aprovada em 1990

sob pressdo dos organismos internacionais (Bonde, 2016, p. 58).

Em 1992, deu-se a assinatura dos Acordos Gerais de Paz?, colocando ao pais a ardua tarefa de
reconstruir um sistema educacional devastado por 16 anos de guerra civil. A infraestrutura das
escolas estava em ruinas, milhares de professores/as haviam fugido ou sido mortos/as e a
populacdo em geral vivia em meio a traumas e incertezas. Diante desse cenario desafiador, o
governo mogambicano, com o apoio da comunidade internacional, empreendeu um ambicioso
projeto de reconstrucdo e reforma educacional com objetivo explicito de: garantir o acesso a

educacdo de qualidade para toda populacdo, independentemente da idade, sexo ou localizagéo.

Uma das inovacdes significativas na época foi a aprovacdo da Lei n° 6, de 6 de maio de 1992,
conhecida como a Lei do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), pela Assembleia da Republica.
Esta legislagdo marcou um avanco crucial na reformulacdo do sistema educacional em
Mocambique, buscando superar as limitaces da Lei 4/1983 e ajustar a educacdo as novas
circunstancias do pds-guerra. Entre as mudancas mais relevantes, destaca-se a abertura para a
participacao de entidades nédo estatais no processo educativo. Conforme estabelecido na alinea
(b) do Artigo 1 da Lei 6/1992, o Estado passou a permitir a participacdo de outras entidades,

incluindo comunitarias, cooperativas, empresariais e privadas, no processo educativo

20 A Resisténcia Nacional Mogambicana (RENAMO) foi um movimento guerrilheiro que surgiu em Mocambique
em 1976, durante os primeiros anos apds a independéncia do pais do dominio colonial portugués. Liderado por
Afonso Dlakhama, a RENAMO se opbs ao governo da Frente de Libertacdo de Mogambique (FRELIMO), que
havia liderado a luta pela independéncia e implementado um regime socialista de partido Unico.
21 Apds a independéncia, o pais mergulhou em uma sangrenta guerra civil entre a FRELIMO e a RENAMO. E
no dia 4 de outubro de 1992, foi assinado em Roma, na Italia, o Acordo Geral de Paz (AGP), um marco histérico
gue pds fim a 16 anos de guerra civil em Mogambique. O acordo foi mediado pela Comunidade de Santo Egidio
e pelo governo italiano.
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(Mocambique, 1992, p. 8). Essa lei também trouxe a descentralizagdo da gestdo educacional
para as provincias, distritos e escolas, visando aumentar a autonomia das instituicdes e fomentar
a participacao da comunidade na administracdo escolar. Além disso, a lei também estabeleceu
a gratuidade do ensino basico, assegurando 0 acesso a educacao para todas as criancas em idade

escolar.

Conforme aponta Ngoenha (1999, p. 197), “o retorno a paz reavivou o debate sobre a educagao,
indo além da mera expansdao do acesso a educacdo formal”. As discussdes passaram a se
concentrar na relevancia do ensino e na necessidade de garantir que a educacdo fosse de
gualidade e atendesse as demandas da sociedade mocambicana. Nesse contexto, o governo
iniciou diversas acdes que culminaram em 1998 com a elaboracdo do Plano Estratégico de
Educacdo para o quinquénio 1999-2003. Este plano tinha como objetivo principal ampliar o
acesso a educacdo em todos os niveis, além de incluir medidas como a expanséo da rede escolar,
0 desenvolvimento de programas de alfabetizacdo e educacdo de adultos, a melhoria da
qualidade do ensino e o aumento da participacdo da comunidade na educacdo (Ngoenha, 1999,
p. 192).

Apesar dos avancos realizados, o sistema educacional de Mogambique ainda enfrenta desafios
substanciais. Um dos problemas mais criticos € a infraestrutura inadequada, uma questao
persistente desde o passado. Muitas escolas carecem de condi¢des adequadas, como salas de
aula equipadas com carteiras, e, em alguns casos, os/as alunos/as sao forcados a estudar ao ar
livre devido a falta de instalacOes apropriadas. Para além de que, a superlotacdo das salas de
aula é outro desafio que compromete a qualidade do ensino e o aprendizado dos/as alunos/as

no sistema educacional mogambicano.

O outro problema que a educagcdo em Mogambique enfrenta tem haver com a falta de materiais
didaticos e a sua chegada tardia as escolas, sobretudo nas zonas rurais. Aliado a esse problema,
estd a escassez de professores/as qualificados/as, especialmente nas zonas rurais, 0 que

contribui para a fragilidade acentuada do proprio ensino.

A prevaléncia de casamentos prematuros e ritos de iniciacdo, especialmente nas zonas rurais,
constituem outros desafios que impactam negativamente a continuidade educacional das

criangas, particularmente das meninas. Além disso, desastres climaticos, como ciclones e secas,
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representam uma ameaca constante, destruindo escolas e interrompendo as atividades escolares

dos/as alunos/as.

Para minimizar esses desafios, em 2018 foi aprovada a Lei n® 18/2018, de 28 de dezembro. Esta
Lei introduz diversas inovacOes significativas. Entre as principais mudangas esta a
reestruturagdo da educacdo basica, que agora é dividida em dois niveis, sendo, 0 ensino primario
(12 a 62 classe) e o primeiro ciclo do ensino secundario (72 a 92 classe), 0 que contraria a estrutura

curricular anterior, que definia a educacao basica como um periodo de 7 anos.

A nova Lei também estabelece a obrigatoriedade da educagdo escolar até a 9 classe,
promovendo a universalizacdo do acesso a educacao basica e proporcionando aos alunos/as um
tempo mais adequado para desenvolver as competéncias e habilidades necessarias para o

sucesso em suas vidas pessoais, profissionais e sociais.

A educacao bilingue, também foi uma das abordagens considerada nessa nova lei, tendo sido
restruturada o seu funcionamento, sobretudo nas classes de transicdo. Com mais detallhes, as

segOes que se seguem irdo discutir essa questéo.

3.3. Algumas concepc¢des sobre Bilinguismo e Educacéo Bilingue em Mogambique

Esta secdo objetiva analisar o conceito de bilinguismo e a educagdo bilingue a luz das
abordagens de diversos estudiosos. Além disso, busca explorar, de maneira especifica, a politica
de educacéo bilingue em Mocambique, com énfase no processo de sua operacionalizagao.

Em Mocambique, o bilinguismo é um fenémeno particularmente complexo, refletindo a
diversidade linguistica do pais, que abriga mais de 30 linguas bantu. Nesse contexto, o
bilinguismo n&o é apenas uma caracteristica social relevante, mas também um elemento

essencial no sistema educacional, influenciando praticas e politicas de ensino.

Apesar de ndo haver uma definicdo Unica, universal e consensual entre os/as pesquisadores/as
sobre o bilinguismo, algumas definigdes tentam esclarecer quem pode ser considerado um
sujeito bilingue. Por exemplo, alguns estudos descrevem que o bilinguismo se manifesta de

multiplas formas, desafiando esteredtipos e rotulagcdes. Néo se trata apenas de dominar duas
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linguas com perfei¢do, mas sim de navegar com fluidez entre diferentes niveis de proficiéncia,
contextos de uso e nuances culturais. O bilinguismo transcende 0 mero conhecimento vocabular
e gramatical, pois envolve a capacidade de compreender e utilizar as linguas em diferentes

contextos sociais, culturais e académicos, adaptando-se as nuances e sutilezas da comunicagéo.

Historicamente, os primeiros estudos sobre bilinguismo foram influenciados por uma viséo
idealizada, na qual o dominio completo de duas linguas era considerado o padrdo maximo de
competéncia bilingue. Por exemplo, no inicio do século XX, prevalecia a crenca em um sistema
linguistico fixo e uniforme, onde se esperava que os falantes bilingues demonstrassem um
conhecimento perfeito em ambas as linguas. Com o decorrer do tempo, essa perspectiva

idealizada evoluiu para uma compreensdo mais abrangente e complexa do bilinguismo.

Outras pesquisas destacam a natureza dinamica e multifacetada do bilinguismo, mostrando que
a proficiéncia em mais de uma lingua pode se manifestar de varias maneiras e que ndo ha um
unico padrdo de “perfeigao”. Para exemplificar essa questdo, Augusto Buchweitz e Chantel Prat
(2013) afirmam que o bilinguismo ndo deve ser visto como um conjunto fixo de habilidades,
mas como um espectro que considera tanto o nivel de desenvolvimento das habilidades
linguisticas quanto a frequéncia com que cada lingua é utilizada. Essa perspectiva mais
abrangente transcende a dicotomia simplista de “fluente / ndo fluente”, reconhecendo a

complexidade e diversidade das experiéncias bilingues.

Leticia Almeida e Cristina Flores (2017, p. 275) entendem que

[...] o termo ‘bilingue’ passou a designar falantes que possuem competéncia
linguistica em pelo menos duas linguas. Essa competéncia pode ser adquirida de
diversas formas, em diferentes idades e contextos e atingir niveis de proficiéncia
variaveis, mas, em todo o caso, é sempre necessario que o falante tenha contacto
regular com duas (ou mais) linguas durante um determinado periodo para que o
conhecimento linguistico se construa.

Ademais, as autoras apresentam alguns casos que demonstram contextos mais comuns em que
existe situacdo de bilinguismo. O primeiro caso se refere & imersdo da criangca em um ambiente
bilingue desde a tenra idade, sendo exposta a ambas as linguas de forma regular e frequente.
Esse caso se considera de Bilingual First Language Acquisition (BFLA) ou bilinguismo

simultaneo. O segundo caso se refere a uma crianga que ja adquiriu uma lingua materna e, em
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seguida, € exposta a uma segunda lingua durante a infancia. Esse caso se considera de Bilingual
Second Language Acquisition (BSLA) ou de bilinguismo sucessivo (Almeida; Flores, 2017, p.
276).

Um dos cenarios mais frequentes de bilinguismo simultaneo (BFLA) ocorre em comunidades
bilingues onde as duas linguas coexistem e sdo utilizadas no dia a dia pela maioria da populacao.
Essa imersdo natural no ambiente bilingue proporciona a crianga um contato constante com
ambas as linguas, desde os primeiros anos de vida. Como afirmam Almeida e Flores (2017, p.
276-277):

[...] uma crianca € bilingue simultanea quando estd em contacto com duas linguas
desde o0 nascimento. Esta situagdo ocorre com bastante frequéncia, por diversas razdes
e em diferentes contextos. Em primeiro lugar, uma crianca pode estar em contacto
com duas linguas desde o primeiro ano de vida nos casos em que vive numa
comunidade bilingue, que utiliza duas linguas no quotidiano. Isto verifica-se nos
paises ou regibes que possuem duas linguas oficiais ou em que, mesmo ndo havendo
explicitamente duas linguas oficiais, as duas linguas sdo partilhadas e utilizadas pela
maioria da comunidade. Situacdes deste tipo verificam-se com o francés e o inglés na
provincia de Québec no Canada, ou ainda com o castelhano e o cataldo na Catalunha,
ou o castelhano e o basco no Pais Basco, em Espanha. Nestes casos, quando as duas
linguas sdo partilhadas pela comunidade, geralmente as duas sdo maioritarias e
possuem o mesmo nivel de prestigio. Por outro lado, a crianga também pode estar
inserida numa comunidade bilingue em que uma das linguas é tida como minoritaria:
ndo é lingua oficial. Esse é geralmente o caso das comunidades imigrantes com forte
representacdo num dado pais, em que existe suporte social para a utilizagéo das duas
linguas, mas uma delas € lingua de imigragdo, também chamada lingua de heranca.

O bilinguismo sucessivo se caracteriza pela aquisicdo de uma segunda lingua apds a
consolidagdo da lingua materna. Essa jornada linguistica se inicia quando a crianga j& adquiriu
ou estd em processo de aquisicdo da sua primeira lingua e é exposta a uma segunda lingua
(Almeida; Flores, 2017, p. 288).

A proposta de Josiane Harmers e Michel Blanc (2000) é uma tentativa de superar as limitagdes
das definicGes tradicionais de bilinguismo. Esses estudiosos propdem seis dimensdes para o
entendimento de quem poderia ser o0 sujeito bilingue: (1) nivel de proficiéncia (refere-se ao
dominio que o individuo tem de cada lingua); (2) fungéo das linguas (uso que o individuo faz
de cada lingua em seu dia a dia); (3) contexto de aquisi¢édo (a forma como o individuo aprendeu
as linguas); (4) relacéo entre as linguas (a forma como o individuo organiza e usa as duas
linguas em sua mente); (5) identidade (a maneira como o individuo se identifica com as duas
linguas); (6) consciéncia linguistica (trata-se da capacidade do individuo de refletir sobre as
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suas linguas). Essas dimensdes, no entanto, sdo inter-relacionadas e ajudam a compreender a
complexidade do bilinguismo. Dessa forma, elas permitem que os/as estudiosos/as analisem o

bilinguismo de forma mais abrangente e realista.

Em linhas gerais, o conceito de bilinguismo na atualidade é considerado flexivel na sua
definicdo, o que faz com que diferentes pessoas sejam consideradas bilingues,
independentemente de seu nivel de proficiéncia ou contexto de uso. Como se refere Antonieta
Megale (2005), atualmente, o foco ndo estd na definicdo do bilinguismo em si, mas na
identificacdo de sua natureza, considerando critérios como a proficiéncia nas linguas, a idade
de aquisicdo da segunda lingua, a organizacdo dos codigos linguisticos, o status da lingua, a

manutencdo da lingua materna e a identidade cultural (Megale, 2005, p. 41).

A partir desses breves apontamentos, pode-se concluir que ndo existe uma definicdo Unica de
bilinguismo que seja consensual entre todos os estudiosos. As definigdes que séo apresentadas
sdo baseadas em diferentes dimensdes de andlise, como o nivel de fluéncia, o contexto de
aquisicdo, a funcéo das linguas e a relacdo entre as linguas. Por isso, € importante reiterar que
0 bilinguismo é um fendmeno complexo que ainda € objeto de estudo. e, para se ter melhor
compreensdo da sua operacionalizacdo, a secdo que se segue pretende analisar a educagéo

bilingue no contexto mogambicano.

3.4. Educacéo Bilingue em Mocambique

Em paises africanos, a lingua de instrucao é uma questdo complexa que tem implicacGes sociais,
politicas e culturais. A escolha da lingua de instrucdo pode ter um impacto significativo no
acesso e na qualidade da educacéo.

Em Mogambique, a politica colonial deixou um legado de discriminag&o linguistica e cultural
que afetou profundamente os povos locais. Essa situagdo criou desigualdades sociais,
educacionais e dificultou o desenvolvimento das linguas nativas. 1sso vai ao encontro do que
discute Kyria Finardi (2018), sobre a omiss&o e a discriminagdo das minorias linguisticas como
um problema de desenvolvimento social. Na opinido da autora, omissdo das minorias
linguisticas ocorre quando esses grupos ndo sdo reconhecidos, valorizados ou quando séo

tratados de forma injusta ou prejudicial, o que pode levar a uma sensacdo de ressentimento,
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exclusdo, marginalizacdo e desconfianca (Finardi, 2018, p. 105). Essa visdo nos leva a
considerar que a educacdo bilingue pode ser uma forma eficaz de combater a omisséo e a
discriminacdo das minorias linguisticas que, no caso de Mogambique, constitui um problema
grave deixado pelos colonos. Por isso, recorrer ao uso das linguas maternas dos/as alunos/as
durante o processo de ensino e aprendizagem pode permitir que a cultura e a lingua das
sociedades minoritarizadas estejam valorizadas e promovidas. Ou seja, a educacgédo bilingue
também ajuda a promover o entendimento e a convivio respeitoso com os diferentes grupos, ja
que ao aprender sobre diferentes linguas e culturas, os/as estudantes desenvolvem uma
compreensdo mais profunda da diversidade humana, o que pode ajudar a reduzir o preconceito

e a discriminacdo.

A implementacdo da educacdo bilingue em Mocambique apresenta-se como uma iniciativa
promissora e com grande potencial para transformar o panorama educacional do pais e
promover o desenvolvimento integral dos alunos e alunas. Essa modalidade de ensino, que
utiliza duas linguas como meios de instrucdo, sendo uma das linguas bantu mogambicana (L1)
e outra portuguesa (L2), apesar de oferecer véarias vantagens (cognitiva e pedagdgica), durante
muitos anos ndo constituiu preocupacgdo para 0 governo mocambicano, conforme reflete
Samima Patel (2012, p. 26). O seu processo de introducdo resulta das transformacoes
curriculares levadas a cabo pelo Ministério de Educacdo e Desenvolvimento Humano de
Mocambique (MINEDH) e das exigéncias impostas pela comunidade, parceiros e algumas

organizacg0Oes da sociedade civil ao governo de Mogambique.

Patel (2012, p. 26) em outro trecho da sua pesquisa descreve que, “[...] em fungdo dos altos
indices de reprovacdes e desisténcias na escola primaria, entre 1984 a 2000, surgiu um forte
movimento reivindicatério liderado por alguns segmentos da sociedade civil e académicos, no

sentido de se introduzir as linguas mogambicanas no ensino primario”.

Com efeito, entre 1993 e 1997, o Instituto de Desenvolvimento de Educagdo, uma instituicao
subordinada ao Ministério de Educacéo, levou a cabo o Projeto de Experimentacdo Bilingue
em Mogambique (PEBIMO) nas provincias de Gaza (uma escola), em lingua Changana, e Tete
(uma escola), em Cinyanja. Esta experiéncia tinha o objetivo principal avaliar as condigdes de
aplicabilidade de programas de educacdo bilingue no pais e ndo propriamente testar a eficacia
deste tipo de programa (Patel, 2012, p. 26). Ademais, a autora acrescenta que:
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[...] O PEBIMO cobriu 365 alunos, e 200 deles completaram a 52 classe com sucesso
depois de 5 anos. Funcionou em cinco escolas, sendo trés em Tete e duas em Gaza. A
populacdo alvo eram criancas do meio rural em idade escolar, filhos de camponeses
falantes da lingua local, com uma economia de subsisténcia e com caracteristicas
socioculturais e econémicas semelhantes. Um aspecto importante a ressaltar € que o
projeto PEBIMO iniciou quando o ano letivo ja tinha comecado, pelo que foi
necessario retirar alguns alunos das turmas ja constituidas. Os professores
selecionaram os alunos com pior desempenho escolar, inclusive os portadores de
deficiéncia, para formar as turmas do PEBIMO, ou seja, parecia que se desenhava o
cenario para um ensino de segunda categoria, 0 que parecia ser a planificagcdo do
fracasso (Patel, 2012, p. 26).

Apesar das condicGes de implementacdo desfavoraveis e das limitagcbes do modelo, a
experimentacao desse programa educacional produziu resultados positivos em comparagdo com
0 ensino regular (monolingue), o que permitiu a inclusao das linguas mocambicanas na reforma
curricular levada a cabo pelo INDE no periodo de 2003 a 2004. Para Ngunga (2005)
referenciado pela Patel (2012),

[...] os resultados de investigacdo dos quadros do INDE foram instrumentais para
convencer os politicos a reconsiderarem a lingua materna como meio de instrugéo nas
primeiras classes do ensino primario em Mocambique. O reconhecimento oficial da
importancia do uso da L1 dos alunos no ensino primario é o primeiro passo para o
desenvolvimento de politicas linguisticas que valorizem cada vez mais as linguas
bantu mogambicanas no ensino e no pais, além dos primeiros anos de escolarizag&o.
(Ngunga, 2005 apud Patel, 2012, p.28).

Os resultados positivos obtidos no Programa de Educacéo Bilingue de Mogambique (PEBIMO)
e na avaliacdo externa realizada pelo Ministério da Educacgdo durante o periodo de 2009/2010,
gue indicavam um melhor aproveitamento escolar dos alunos envolvidos no programa bilingue
em comparacdo com os do programa monolingue, impulsionaram a expansao dessa abordagem.
Em resposta, a reforma curricular de 2003/2004 ampliou o0 nimero de linguas de duas para 16
e 0 numero de escolas de duas para 23 que implementam o ensino bilingue no ensino basico

(Mocambique, 2004, p. 29), conforme ilustrado na tabela a seguir:

Tabela 2: Ensino bilingue em Mogambique

N° Provincia Lingua

1 Maputo Rhonga, Changana

2 Gaza Changana, Copi

3 Inhambane Tonga, Tshwa

4 Sofala Sena, Ndau

5 Manica Ndau

6 Tete Nyanja, Nyungwe, Sena
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7 Zambézia Chuwabu, Lomwe

8 Nampula Makhuwa

9 Niassa Makhuwa, Nyanja, Yaawo
10 Cabo Delgado Makonde, Makhuwa, Mwani

Fonte Reforma Curricular 2003/2004

O Plano Curricular de 2003 preconizava duas estratégias principais para a expansdo do
programa de educacdo bilingue, sendo expansdo vertical, que consiste na implementacéao
gradual de novas classes/turmas bilingues dentro de uma mesma escola; e expanséao horizontal,
que propde a introducdo de educacdo bilingue em novas escolas, priorizando zonas

linguisticamente homogéneas (Mogambique, 2003, p. 30).

Conforme estabelecido pela Lei 18/2018 e a Estratégia de Expansdo da Educacdo Bilingue
(2020-2029), o programa de educacdo bilingue em Mocambique passou por ajustes substanciais
em relacdo ao modelo anterior implementado desde 2003. Uma das mudangas significativas
consiste no adiamento da transi¢do gradual para o portugués como meio de ensino, que agora
ocorre na 42 classe, em contraste com o modelo anterior em que essa transicao se dava na 32
classe. Consequentemente, a lingua materna € utilizada como meio de instrucdo nas primeiras
trés classes do ensino primario, ampliando o seu periodo de aplicagdo em comparagao ao regime
anterior, que a limitava as duas primeiras classes (12 e 2%), enquanto a introdugdo progressiva
da lingua portuguesa é delineada pelo seu ensino inicial de forma oral nas duas primeiras
classes, evoluindo para a forma escrita na 32 classe. Na 42 classe, ocorre a transicao para 0 uso
da lingua portuguesa como lingua de instrucdo em disciplinas especificas como Matematica e
Ciéncias Naturais. Nas classes subsequentes (5% e 62 classes), a lingua materna é ensinada como
disciplina curricular, enquanto o portugués assume o papel exclusivo de meio de ensino para
todas as disciplinas. A seguir se ilustra o programa de transicdo com carateristica de

manutencdo usado em Mogambique.

Figura 3. Programa de transi¢do com caracteristicas de manutencao
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Fonte: INDE/MINED (2003)

Como se referencia no Plano Curricular do Ensino Primario (2020), no programa de transicao
a operacionalizacdo das linguas mocambicanas comeca nas classes iniciais do ensino primario
como meio de ensino e disciplina de estudo da propria lingua e, progressivamente, vdo-se
tornando uma disciplina, nas classes terminais do ensino primario, num processo de transicao.
Na 1?2 e 22 classes, todas as disciplinas sdo leccionadas em uma lingua mogambicana, com a
excecdo da disciplina de lingua portuguesa, que inicia pela oralidade como forma de
familiarizacdo do aluno com esta lingua. Na 32 e 42 classes, o/a aluno/a comega a desenvolver
as habilidades de leitura e escrita em lingua portuguesa. A partir da 52 classe, 0s programas de
ensino e livros didaticos sdo os mesmos que os da modalidade monolingue, excetuando os da
disciplina de educacdo visual e oficios. Na 62 classe, todas as disciplinas sdo lecionadas em
lingua portuguesa e usam os mesmos materiais da modalidade monolingue (Mogambique,
2020, p. 22). A seguir apresenta-se a tabela que descreve 0 processo de transicdo nesta

modalidade de ensino no contexto mogambicano.

Tabela 3: Processo de transicdo da modalidade de ensino hilingue (PCEP?, 2020, p. 23)

Disciplina Classe
i@ 2 32 42 5 62
Lingua Portuguesa | Oralidade | Oralidade | Oralidade, Leiturae | *Leitura | *Leiturae
Leiturae Escrita e Escrita | Escrita
Escrita
Lingua L. Mog L. Mog. L. Mog. L. Mog. L. Mo¢. | L. Mog.
mocambicana
Matemaética L. Mog. L. Moc. L. Mog. *L.Port. *L.Port. | *L.Port.
Ciéncias Naturais L. Mog *L.Port | *L.Port
Ciéncias Sociais L. Mog *L.Port. | *L.Port.
Educacéo Visual e L. Moc | *L.Port
Oficios
Educacdo Fisica L. Moc. L. Mog. L.Port. L.Port. L.Port. L.Port.
Lingua Portuguesa | 80% 80% 67,7% 43,3% 16,7% 6,7%

22 Plano Curricular do Ensino Primério
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Lingua Portuguesa | 20% | 20% | 30,3% | 56,7% | 833% | 93,3%
*0O mesmo programa de ensino e livro do aluno da modalidade monolingue

Fonte: Plano Curricular do Ensino Primario, 2018.

Em relagdo aos resultados, destacam-se alguns estudos realizados por pesquisadores/as e
organizacfes ndo governamentais que reafirmam que os/as estudantes do programa bilingue
obtém resultados melhores quando comparado com alunos/as das turmas monolingue. O
exemplo disso foi contextualizado no documento intitulado “Estratégia de Expansao Bilingue”
(Mocambique, 2019, p. 4), que cita um estudo realizado pelo INDE em 2006 com estudantes
da 3? classe dos programas bilingue e monolingue. Nele ficou constatado que os/as alunos/as
do programa bilingue superaram seus/suas colegas do programa monolingue em todas as
habilidades testadas, incluindo leitura de vogais, silabas, palavras, frases, escrita, oralidade em
portugués e identificacdo de imagem. Isso ratifica 0 quanto a educacdo bilingue é uma
abordagem eficaz para o ensino no contexto mogambicano, ao permitir que os/as estudantes
desenvolvam habilidades linguisticas em duas linguas, o que pode levar a um melhor

desempenho académico e a inclusao social.

Outro aspecto destacado pela “Estratégia de Expansao Bilingue” (Mogambique, 2019) ¢ que,
ao adotar como abordagem educacional duas linguas de instrucdo (L1 e L2), o programa
bilingue gera um impacto positivo na cultura e na sociedade mo¢ambicana. Ele contribui para
a valorizacdo, preservacao e desenvolvimento das linguas locais, que sdo parte integrante da
cultura e da identidade do pais. Além disso, possibilita que todos os/as alunos/as,
independentemente de sua lingua materna, tenham acesso a educagdo e possam participar

plenamente dentro da sua comunidade.

Num outro estudo realizado por Armindo Ngunga et al. (2010), sobre a provincia de Gaza, €
apresentado que os/as estudantes da 32 classe do ensino bilingue obtiveram melhores resultados
em matematica do que os/as colegas do modelo monolingue. Esses resultados evidenciaram
mais uma vez, que os beneficios pedagdgicos do ensino bilingue sdo enormes, por favorecer
que os/as alunos/as dessa modalidade consigam auto afirmarem-se durante o processo de ensino
e aprendizagem. Essa breve contextualizacéo nos leva ao entendimento de que a introducgéo das
linguas mogambicanas no processo de ensino e aprendizagem no pais tem contribuido para a
melhoria da qualidade de educacéo, sobretudo nas regides onde se registra o fraco dominio da

lingua portuguesa.
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Apesar desse ganho, ainda ha desafios que devem ser ultrapassados, entre 0s quais a resisténcia
ou receio dos pais, maes ou encarregados de educacdo em relacdo a educacao bilingue, alegando
que esse modelo de ensino retarda a aprendizagem dos contetdos e da lingua portuguesa. Outro
desafio esta relacionado com a formacéo dos recursos humanos e na aquisi¢do de material
didatico-pedagdgico. O corpo docente precisa ser capacitado em metodologias de ensino
bilingue (incluindo em didatica e ortografia das linguas mog¢ambicanas, assim como e ensino
de portugués lingua segunda) para permitir que tenham competéncias suficientes para fazer face
aos desafios impostos nessa modalidade. E os materiais didaticos precisam ser adaptados as
necessidades dos/as alunos/as que estudam em sua lingua materna, o que torna mais desafiante
para o pais, um desafio que vale a pena enfrentar para o sucesso e a inclusdo educativa das

criancas.

A seguir apresentamos 0s dados de educacdo bilingue referente ao periodo de 2017 a 2022 sobre

0 numero de estudantes, escolas, professores, linguas e distritos.

Tabela 4: Efetivo de estudantes, docentes, escola, lingua, distrito e provincia

Provinci

Ano a Distritos | Lingua Aluno Professor Escola
2017 11 87 16 101.769 1.898 700
2018 11 109 16 237.958 4.047 1.907
2019 11 126 17 530.730 8.049 2.924
2020 11 144 19 683.607 10.812 3.161
2021 11 131 19 808.389 20.068 3.143
2022 11 130 19 1.028.004 | 15.626 3.346

Fonte: MINEDH/DPEs

O aumento exponencial do nimero de escolas e alunos nessa modalidade nos ultimos anos,
conforme demonstra a tabela, justifica-se pelo fato de algumas provincias, o caso de Nampula,
Zambézia, Maputo contarem com a presenca de alguns parceiros ndo governamentais, como
séo os casos de Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID) e
Ajuda de Desenvolvimento de Povo para Povo (ADPP), que tém desempenhado um papel
crucial na implementacdo dessa modalidade de ensino, fornecendo recursos financeiros,
materiais e formagdo docente. Também o governo mogambicano tem implementado politicas
publicas que visam a expansao desse tipo de educagdo, com maior destaque para a Estratégia
de Expanséo de Educacéo Bilingue (2020-2029).
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3.5. Relatos de experiéncias do campo sobre praticas de Educagdo Bilingue em
Mocambique: o caso particular da provincia do Niassa

Esta secéo tem por objetivo demonstrar exemplos de implementacdo e de funcionamento de
educacdo bilingue em Mocambique, com maior incidencia para a provincia de Niassa, que € a

regido onde o pesquisador desse estudo trabalhou durante cinco anos como consultor e ponto

focal de ensino bilingue.

Com esse breve relato de experiéncia ndo se pretende fugir do foco da pesquisa, mas sim, dar

énfase do contexto pratico das teorias discutidas anteriormente no presente capitulo.

Em relagdo a localizagdo geogréfica, a provincia do Niassa, situa-se no norte de Mogambique.
Essa provincia, por um lado, ostenta o titulo de maior provincia do pais em termos de extenséo
territorial, com uma area de 129.056 km2. Por outro, apresenta uma populacéo relativamente
pequena, estimada em 1.865.976 habitantes, de acordo com o censo populacional realizado pelo
Instituto Nacional de Estatisticas de Mogambique (INE, 2017).

Niassa € notavel pela sua significativa diversidade cultural, manifestada através da coexisténcia
de mdltiplos grupos étnicos, caracterizados por suas linguas maternas distintas, tradicdes,

costumes e sistemas de crengas.

De acordo com INE (2017), a provincia de Niassa é habitada predominantemente por trés
grupos étnicos distintos. Sendo que, a maioria da populacéo, cerca de 43,6%, é composta pelo
grupo makhuwa, concentrado principalmente nas regides central e sul da provincia. Em
seguida, o grupo yaawo com aproximadamente 37,2% da populacdo, com sua presenca marcada
nas regides sul, centro e norte de Niassa. Por Gltimo, o grupo étnico Nyanja compreende cerca

de 10,0% da populacao, predominantemente estabelecido nas regides sul e oeste da provincia.

Caracterizada por um cendrio sociolinguistico diversificado, com a presenca de falantes de
varias linguas maternas, a provincia encontra na educacéo bilingue uma ferramenta crucial para
a promogdo da inclusdo social, o desenvolvimento da identidade cultural e a melhoria da

qualidade da educacéo.

67



No entanto que, no periodo de 2003/2004, a provincia foi beneficiada com a introducdo da

educacdo bilingue em trés linguas, nomeadamente: (1) Emakhuwa, (2) Ciyaawo e, (3) Cinyanja.

Para a lingua makhuwa foi introduzida na Escola Primaria Completa de Capunda, no distrito
de Mandimba com duas turmas de 50 alunos/as por cada uma. Para o caso do Ciyaawo, foi
implementada na Escola Primaria Completa de Mitamba, no distrito de Ngaima, também com
duas turmas, sendo 50 para cada uma delas. Por fim, esta o Cinyanja, que se tinha implementado
na Escola Primaria Completa de Messumba, no distrito do Lago com 100 alunos/as, distribuidos

50 em duas turmas.

A implementacdo da educacgdo bilingue em Niassa, em sua fase inicial, visou equilibrar a
abrangéncia e a inclusdo étnica. Para atingir esse equilibrio, foi adotada uma estratégia que
consistiu na selecdo de uma lingua por regido, priorizando os trés grupos étnicos mais

representativos da provincia (Makhuwa, Yaawo e Nyanja).

Embora os resultados iniciais para esse tipo de modelo de ensino dentro da provincia fossem
fundamentados em relatos orais de diretores e membros do Conselho de Escola durante as
visitas de supervisdo pedagogica, 0s mesmos mostravam um desempenho pedagdgico superior

nas turmas bilingues em comparacdo com as turmas monolingues nas mesmas instituicées.

Esses resultados positivos, sdo fruto de um esfor¢o conjunto entre o Governo local e diversos
atores ndo estatais, como a Associacio Progresso?®, que desempenhou um papel crucial no
apoio e na orientacao das acdes de educacdo bilingue, com maior incidencia na capacitacdo de
professores/as em metodologias de ensino bilingue e no desenvolvimento de materiais

didaticos.

Por outro, ressalta-se a participacdo da comunidade local, que foi fundamental, contribuindo de
maneira inestimavel para o sucesso desse tipo de modalidade de ensino. Ou seja, o
envolvimento ativo e o engajamento das comunidades foram essenciais para sensibilizar
familias, estudantes e outros membros da comunidade sobre a importancia da educagéo

bilingue, garantindo assim a adesdo ao novo modelo de ensino. A seguir, apresentamos a tabela

23 6 uma organizagdo da sociedade civil mogambicana que atua na provincia de Niassa desde 1991. A missdo da
organizacao é promover o desenvolvimento das comunidades locais, com foco na melhoria das condices de
vida das mulheres, criancas e jovens

68



ilustrativa de escolas, estudantes e linguas do periodo piloto da educagéo bilingue, ao nivel da

provincia do Niassa.

Tabela 5: Escolas pilotos da provincia

NUmero NUmero | Nome das Lingua
Distrito Escola Ndmero alunos/as | Turmas | escolas
Mandimba 1 100 2 EPC Capunda Emakhuwa
Ngatma 1 100 2 EPC Mitamba Ciyaawo
Lago 1 100 2 EPC Messumba Cinyanja

Fonte: Arquivo do autor (DPEN, 2017)

De 2003 a 2004, que foi a fase piloto, 0 ndmero de efetivo de alunos/as era de 300, distribuidos

100 para os trés distritos.

Desde 2017 a 2022, o periodo em que o pesquisador esteve profissionalmente ativo na Diregdo
Provincial de Educacédo e Desenvolvimento Humano de Niassa, o nUmero de alunos/as, escolas
e distritos cresceu. Por exemplo, dos trés distritos pilotos que se tinha em 2003/2004, passaram
para 16 em 2022. Em relacdo ao efetivo de alunos/as saiu de 300 para 26.453, 0 que também
influenciou no crescimento no nimero de turmas, passando de 6 em 2003 para 653 em 2022. O
mesmo aconteceu em relacdo ao corpo docente, que saiu de 9 para 463. Esses dados foram
extraidos nos relatérios anuais de atividades ao nivel da Direcdo Provincial de Educacdo

(DPEN, 2022).

O sucesso da educacdo bilingue em Mocambique pode ser atribuido, em parte, ao
fortalecimento do corpo de especialistas em linguas mogambicanas, tanto nas provincias quanto
no orgao central do Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano (MINEDH). Esse
investimento representou um marco fundamental para o desenvolvimento e a eficacia do ensino
bilingue, superando os desafios do passado. Além de consolidar esse modelo educacional, o
avanco também promoveu a valorizagdo das linguas e culturas locais, ampliando o acesso a
educacéo e contribuindo para a preservacdo das tradi¢Ges linguisticas do pais. Assim, 0 ensino
bilingue tornou-se uma ferramenta crucial para a inclusdo social e a promocéo da equidade

educacional em Mocambique.

Para o caso da provincia de Niassa, podemos destacar varias a¢oes realizadas durante a fase de

implementacao do ensino bilingue, conforme descrito a seguir:
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a. Estudos sociolinguistico de expansao

A implementacédo da educacdo bilingue em novas escolas ou distritos requer um planejamento
cuidadoso e estratégico que considere as particularidades linguisticas e socioculturais da
comunidade local. Nesse contexto, a realiza¢do de um estudo ou mapeamento linguistico prévio
é essencial para assegurar a conscientizacdo e 0 sucesso da iniciativa. Esse estudo permite
identificar a realidade linguistica da regido, incluindo o nimero de falantes de cada lingua, a
distribuicdo geografica das linguas, os niveis de proficiéncia e as variedades linguisticas
presentes. Com essas informacdes, é possivel adaptar o ensino bilingue de maneira mais eficaz,

respeitando as necessidades e a dinamica linguistica da comunidade.

Conforme mencionado no documento intitulado Estratégia de Expansdo do Ensino Bilingue
(2020-2029), o processo de implmentacdo do ensino bilingue para novas escolas, ZIPs ou
distritos deve ser precedida de mapeamento linguistico que podera incluir a avaliacdo da
situacdo linguistica das zonas onde se pretenda introduzir esta modalidade pela primeira vez no
dominio escolar (Mocambique, 2019, p. 9). Esse processo € essencial para garantir uma
implementacdo com sucesso, considerando as particularidades linguisticas das areas

envolvidas.

Para a provincia de Niassa, o processo de implementacdo de educacdo bilingue foi sempre
antecedido por um estudo sociolinguistico, 0 que permitiu 0 sucesso e o crescimento de nimero
de distritos, escolas e alunos/as. Por exemplo, de 2017 a 2022, a provincia realizou 46 estudos
de socializacdo, resultando em um aumento expressivo de escolas que oferecem essa
modalidade de ensino, passando de 53 para 129. Além disso, 0 nimero de distritos que adotaram
a educacdo bilingue cresceu significativamente, passando de 6 para 16, o que evidencia o
impacto positivo desse planejamento estratégico na expansdo do ensino bilingue na provincia.
Para ilustrar esses momentos de encontro e de estudo sociolinguistico, apresentamos a seguir
imagens capturadas durante uma sessao realizada na Escola Priméaria e Completa (EPC) de
Lijombo, no distrito de Mavago.
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Imagem 2: No ambito do estudo sociolinguistico na EPC de Lijombo/Mavago
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<

Fonte: Arquivo do autor (2020)

b. Capacitacéo de professores/as

A capacitacdo refere-se ao processo de treinamento e educacgéo voltado para o desenvolvimento
de habilidades, competéncias e conhecimentos que visam o aprimoramento profissional. Esse
processo é fundamental para o crescimento na carreira, pois permite que os individuos adquiram
as competéncias necessarias para enfrentar os desafios especificos de um setor ou fungdo. Em
outras palavras, a capacitacdo ndo apenas fortalece a base de conhecimentos dos profissionais,
mas também os prepara para se adaptarem a mudancas e inovacdes em suas areas de atuacao
(Porter, 1998, p. 29).

Uma das a¢des que precedem a implementacdo da educacdo bilingue diz respeito a capacitacdo
dos/as professores/as para lecionarem nas turmas. E impossivel formar essas turmas sem a

presenca de professores/as ja treinados em metodologias de ensino bilingue.

No contexto de Mogcambique, como destacado na Estratégia de Ensino Bilingue 2020-2029, a
formacdo e capacitagdo inicial e continua de professores para atuarem na modalidade de
educacdo bilingue é assegurada pelas instituicdes de formacdo de professores, incluindo a
Diregdo Nacional de Formacéo de Professores e os Institutos de Formag&o de Professores, além

das organizacOes parceiras da Educacdo no pais (Mogambique, 2019, p. 16).

Para o caso de Niassa, as capacitacdes de professores/as para a educacgéo bilingue sdo geridas
pelos Institutos de Formagdo de Professores (IFP) de Lichinga e Cuamba, enquanto que, a
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Diregdo Provincial de Educacdo € responsavel por acompanhar e fiscalizar a execugdo dos
planos fornecidos pelos IFPs, além de apoiar na elaboracdo dos conteidos e na capacitacao

dos/as professores/as.

Segundo o relatorio de atividades da Diregdo Provincial de Educacdo de Niassa, referente ao
periodo de 2017 a 2022, foram promovidas um total de 12 capacitacdes de professores/as em
educacdo bilingue. Dessas, seis foram realizadas pelo Instituto de Formagédo de Professores
(IFP) de Lichinga e as outras seis pelo IFP de Cuamba. Para melhor ilustragdo, a seguir,
apresentamos algumas imagens que evidenciam o momento das capacitagdes de professores/as

para atuarem nas turmas bilingue.

Imagem 3: Momentos de capacitacdo de professores/as de EB no distrito de Lichinga

{

Fonte: Arqivo do autor (2019)

C. Producio de material didatico

A produc¢do de material didatico complementar para professores/as de turmas bilingues
configura-se como atividade essencial para o sucesso desse tipo de modalidade de ensino.
Através da elaboracao de materiais estruturados e contextualizados a realidade local, torna-se
possivel a conducdo de aulas de forma mais eficaz, assegurando a progressao curricular e o

engajamento de alunos/as.

No caso especifico de Niassa, as capacitagdes de professores/as para além de serem o momento
de aprendizagem, também foram transformados em momentos de producao de textos de apoio
para o processo de aprendizagem para as turmas bilingues. As imagens a seguir ilustram alguns

momentos da producdo desses materiais.

72



Imagem 4: encontros de producdo e exposi¢do de materiais de educacéo bilingue

WG} VT

Fonte: Arquivo do autor (2020)

d. Supervisdo pedagdgica dentro da provincia

A supervisdao pode ser entendida como uma visdo aprofundada, reflexiva e com sentido
autocritico do contexto circundante, mas também voltada para o interior com o objetivo de
compreender o significado da realidade. Trata-se de uma visdo que possui a capacidade de
previsdo, uma retrovisdo, e uma segunda Visdo para promover 0 que se pretende que seja
instituido, evitar o que ndo se deseja e reconhecer o0 que aconteceu e nao deveria ter acontecido
(Maria Gaspar e Claudia Neves, 2012, P. 30). Por isso, entendemos que, a supervisdo envolve
acOes de acompanhamento e orientacdo dos profissionais de qualquer area, com o objetivo de

promover a melhoria da qualidade de servigos.

Em relacdo, a supervisdo pedagdgica se configura como um pilar fundamental para o
desenvolvimento de uma educacéao de qualidade, promovendo a superagédo continua das praticas
docentes e a exceléncia no ensino-aprendizagem. Através de um processo colaborativo e
reflexivo, a supervisdo auxilia os/as professores/as a aprimorarem suas habilidades, inovarem
suas metodologias e otimizarem seus resultados, garantindo que todos os/as alunos/as alcancem

seu pleno potencial.

Para o caso de Niassa, foram realizadas diversas supervisdes pedagdgicas nas escolas de
educacdo bilingue. Embora ndo tenha sido possivel quantificar com precisdo o nimero de
supervisdes realizadas entre 2017 e 2022, em média, duas a trés supervisdes eram promovidas

anualmente pela Direcdo Provincial de Educacdo, em coordenacdo com o Ministério da
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Educacdo e Desenvolvimento Humano (MINEDH), nos distritos onde a educagdo bilingue

estava em funcionamento. Vide imagens ilustrativas.

Imagem 5: Supervisdo e Superacdo Pedagogica de EB nos distritos de Ngaima e
Mandimba

Fonte: Arquivo do autor (2017)

Através da observacdo em sala de aula, da analise de materiais didaticos e do dialogo
colaborativo, ofereciamos suporte aos professores na escolha e organizacdo dos contedos, na
selecdo de recursos didaticos apropriados e na implementacdo de metodologias de
aprendizagem para os alunos/as nessa modalidade de ensino.

e. Distribuic&o de livros escolares

O processo de distribuicdo do livro escolar é crucial para garantir que todos os/as alunos/as
tenham acesso a esses materiais educacionais para acompanhar as aulas e aprimorar suas
habilidades. Além de contribuir para a reducdo das disparidades educacionais, essa acdo
promove a inclusdo social ao proporcionar igualdade de oportunidades de aprendizado para
todos os/as alunos/as.
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Para o caso do livro de educacgdo bilingue em Mogambique, a producdo, edicdo, impressdo e
distribuicdo dos livros escolares sdo integradas no circuito de provisdo do livro escolar, sob
responsabilidade do Ministério da Educacgdo e do Instituto Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (INDE). Portanto, a producdo desses materiais deve seguir a ortografia padronizada
das linguas mogambicanas, considerando variantes linguisticas e sensibilidades em relacéo as

especificidades socioculturais locais (Mog¢ambique, 2020, p. 20).

Na provincia de Niassa, de 2017 a 2022, foi possivel garantir o processo de distribuicdo de
material didatico de educacdo bilingue para os distritos e escolas. Embora as dificuldades de
falta de veiculos, que na altura era 0 mais recorrente, o que em alguns casos, eramos sujeitos a
usar 0s nossos proprios meios de transportes para darmos face a esses desafios e garantirmos
gue os materiais chegassem a tempo nas escolas e nas maos dos/as alunos/as. Era uma estratégia
viavel e que mostrava bons resultados em relacdo aos nossos objetivos, enquanto consultor e

ponto focal de educacdo bilingue. Vide as imagens que ilustram o momento de distribuicdo do

material em algumas escolas.

Imagem 6: O processo de distribuicdo do livro escolar de educaﬁéo bill'nﬁue

Fonte: Aquivo do autor

Apds uma imersao detalhada nas experiéncias de campo relacionadas a educagdo bilingue na
provincia de Niassa, o proximo capitulo se propde a desvelar o panorama dos estudos realizados
entre 2017 e 2022 sobre linguas bantu e educagdo bilingue em Mogcambique. Para tanto, sera
empregada a Metodologia do Estado do Conhecimento, a qual possibilita uma abordagem
abrangente e sistematica da producao cientifica nesse dominio, delineando os principais temas,

autores, institui¢des e metodologias de pesquisa.
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CAPITULO 4: AMETODOLOGIA DO ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE
LINGUAS BANTU E EDUCACAO BILINGUE EM MOCAMBIQUE

O presente capitulo pretende analisar estudos realizados sobre linguas bantu e educacéo
bilingue mogcambicana, no periodo referente 2017 a 2022. Para analise dos textos, elegemos a
metodologia do Estado do Conhecimento (EC). O capitulo esta estruturado em quatro secoes
principais, sendo que a primeira apresenta algumas definicdes sobre o estado do conhecimento;
a segunda destaca os procedimentos de busca dos textos nas plataformas, previamente
selecionadas; a terceira faz uma analise de contedo das pesquisas coletadas nos repositorios;
a quarta e ultima apresenta algumas proposicdes sobre as categorias analisadas.

4.1. Sobre o Estado do Conhecimento

Para melhor compreensdo e aprofundamento sobre a metodologia do Estado de Conhecimento,
selecionamos alguns autores/as que se tém dedicado ao aprofundamento desse tipo de
metodologia, como sdo os casos de: Romanovski e Ens (2006); Morosini, Santos e Bittencourt
(2021); Norma Sandra de Almeida Ferreira (2002) e outros/as.

Para Ferreira (2002, p. 114), os estudos do tipo de Estado do Conhecimento sdo pesquisas
bibliogréaficas que visam mapear e analisar a producéo académica em uma determinada &rea de
conhecimento. Eles utilizam técnicas de busca e analise de dados para identificar os principais
temas, tendéncias e lacunas da area requerida. No entendimento, das autoras Marilia Costa
Morosini e Cleoni Maria Barboza Fernandes (2014, p. 154), “[...] estado do conhecimento ¢
identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexao e sintese sobre a producdo cientifica
de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,

dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica”.

Nessas duas reflexBes, faz-se necessario considerar que, quando se fala de Estado do
Conhecimento se refere a um levantamento sistematico e abrangente da producéo cientifica
sobre um tema especifico, em um determinado periodo de tempo e espacgo, que visa identificar,
analisar e sintetizar as principais pesquisas existentes sobre o tema, a fim de fornecer um
panorama da area de estudo. Por isso, consideramos ser importante para pesquisadores/as,

estudantes, professores/as e profissionais que desejam se atualizar sobre um determinado tema
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ou se aprofundar em uma éarea especifica de conhecimento. Alids, Joana Romanowski e

Romilda Ens (2006) descrevem que as pesquisas sobre o EC

[...] podem contribuir na constitui¢do do campo tedrico de uma area de conhecimento,
pois procuram identificar os aportes significativos da construgdo da teoria e pratica
pedagogica, apontar as restrigdes sobre o campo em que se move o estudo, as suas
lacunas de disseminagdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que
apontem alternativas de solugdo para os problemas da pratica investigativa e
reconhecer as contribuicdes da pesquisa na constituicdo de propostas na area
focalizada (Romanowski; Enes, 2006, p. 39).

Essas primeiras discussdes deixam evidente que a metodologia de EC ¢ um tipo de
levantamento bibliografico que tem por objetivo identificar lacunas, tendéncias e reconhecer as
contribui¢cdes dos estudos de um determinado campo de investigacdo. Conforme descrevem
Morosini, Santos e Bittencourt (2021), a metodologia do EC desempenha um papel crucial ao
oferecer uma visdo abrangente do que foi ou estd sendo produzido em determinado dominio.
Além disso, possibilita a ordenacdo do progresso das pesquisas e a identificacdo de temas
emergentes e prioritdrios em cada periodo, revelando suas caracteristicas e enfoques
especificos. Ademais, o EC permite identificar as contribui¢fes e avancos alcancados em um
campo cientifico especifico, além de promover e aumentar a visibilidade das producGes

existentes.

Ademais, Morosini, Santos e Bittencourt (2021, p. 61) afirmam que para constituicdo da
metodologia Estado do Conhecimento devem ser seguidas quatro etapas principais. A primeira
refere-se a bibliografia anotada. Nesta fase, o/a pesquisador/a realiza uma busca bibliografica
sobre o tema de interesse, identificando as principais fontes de informagao. As fontes podem
ser livros, artigos, teses, dissertagdes, documentos normativos, relatorios, entre outros. Apds
isso, realiza uma leitura exploratéria de cada fonte, anotando as informacdes relevantes. As
informacdes podem incluir o titulo da obra, o/a autor/a, o ano de publicacdo, o resumo, as
principais conclusdes e as contribui¢des para o tema de interesse. Por isso, tal etapa € de extrema
importancia, pois permite ao pesquisador ou pesquisadora ter uma visdo geral do tema de
interesse e identificar os principais pontos de discussdo. J4 na segunda etapa, designada por
bibliografia sistematizada, o/a pesquisador/a organiza as informagdes da bibliografia anotada
de forma sistematica, que pode ser feita por meio de categorias, temas ou autores. Esse exercicio
permite ao pesquisador ou a pesquisadora identificar padrdes e tendéncias, além de comparar

as diferentes fontes de informagao e identificar lacunas do estudo.
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A terceira etapa designada por bibliografia categorizada, o/a pesquisador/a agrupa as
publicagdes selecionadas em blocos tematicos, ou seja, organiza os textos de acordo com as
areas de estudos (categorias). Nessa fase o/a pesquisador/a deve identificar os temas comuns
que unem as diferentes publicacdes, e isso pode ser feito por meio de uma andlise do conteudo,
incluindo o titulo, o resumo, o corpo do texto e as referéncias. A outra etapa, quarta e tltima, é
da bibliografia propositiva. Aqui, o/a pesquisador/a organiza e apresenta proposicoes
presentes nas publicagdes e propostas emergentes a partir das suas analises. Para melhor
compreensdo dessas quatro fases, a seguir compde-se o quadro resumo adaptado de Morosini,

Santos e Bittencourt (2021) sobre metodologia do Estado do Conhecimento.

Quadro 1: Resumo das etapas da Metodologia do Estado do Conhecimento.

ETAPAS DEFINICOES

Bibliografia Anotada Identificacdo e selecdo, a partir da pesquisa por descritores, dos materiais que

fardo parte do corpus de analise.

Bibliografia Sistematizada Leitura flutuante dos resumos dos trabalhos para a selecdo e o aprofundamento
das pesquisas, a fim de elencar os que fardo parte da analise e escrita do estado

do conhecimento.

Bibliografia Categorizada Reorganizacdo do material selecionado, ou seja, do corpus de andlise e

reagrupamento destes em categorias tematicas.

Bibliografia Propositiva Organizacdo e apresentacdo de, a partir da andlise realizada, proposicées

presentes nas publicagdes e propostas emergentes a partir da analise.

Fonte: Adaptado de Morosini, Santos e Bittencourt (2021).

4.2. Procedimento do levantamento bibliografico

Conforme mencionado anteriormente, este estudo de revisao bibliografica tem como objetivo
analisar as tendéncias, lacunas e proposi¢des nos campos de estudo de linguas bantu e educacao

bilingue em Mocambique, a partir de pesquisas realizadas entre 2017 e 2022.

Relativamente aos critérios que referenciaram a definicdo e levantamento dos textos nos
repositorios, destaca-se o seguinte: apos a formulagdo do tema e dos objetivos do estudo, as
palavras-chave “Linguas Bantu”, “Educag¢do Bilingue” e “Mog¢ambique” foram definidas como
base para a busca dos estudos nos repositorios. O conetor booleano “AND” foi utilizado para
combinar as palavras-chave, o que resultou na identificacdo de estudos mais relevantes para o

presente trabalho.
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Depois dessa fase, seguiu-se o segundo momento que consistiu na defini¢do e selecdo dos
repositorios de busca. Aqui, foram identificados aqueles que apresentavam maior consisténcia
em termos de publicacdo de trabalhos com a tematica em estudo. Os repositorios selecionados
foram: (a) Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da CAPES (BDTD); (b) Catalogo de Teses
e Dissertacdes da CAPES; (c) SciELO; (d) Revista Institucional da Universidade Eduardo
Mondlane (RIUEM); (d) Google Académico (GA). Para complementar a busca nos
repositorios, foram consultadas plataformas académicas especializadas em Programas de Pos-
Graduacdao em Educagdo (PPGE) e Programas de Pds-Graduacdo em Linguistica e Letras
(PPGLL) da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Apesar da amplitude da busca,

nao foram encontradas publicagdes relacionadas a tematica em estudo na nossa universidade.

A busca dos textos nos repositorios foi realizada de forma individualizada, com base em
descritores e filtros previamente definidos. Na primeira etapa, realizada sem a aplicacdo de
filtros, obteve-se o maior nimero de resultados com alguma relagdo a tematica em estudo. Na
segunda etapa, os descritores foram combinados com o operador booleano “AND”, resultando
nas seguintes expressoes: “Linguas Bantu AND Mocambique” e “Educa¢do Bilingue AND

Mocgambique”. Essa estratégia resultou na redu¢do da quantidade de resultados das buscas.

Devido a quantidade significativa de textos coletados nas etapas iniciais da pesquisa, € visando
a obtencdo de resultados mais consistentes e especificos para o estudo, na terceira etapa foram
aplicados os filtros de ano e lingua de publicagdo. Esse processo resultou em uma redugao
consideravel no nimero de estudos encontrados, principalmente no repositorio Google
Académico, que anteriormente apresentava um volume elevado de resultados. Para além da
aplicacao dos filtros, foi realizada uma leitura flutuante dos resumos dos estudos que atenderam
aos critérios pré-estabelecidos. Essa leitura critica teve como objetivo identificar aqueles que

apresentavam maior relevancia para o estudo em questao.

E importante ressaltar que a leitura flutuante nio se limitou aos resumos dos estudos. Buscou-
se explorar, ainda que de forma breve, o contetido e as consideracdes finais ou conclusdes dos
proprios textos. Essa estratégia permitiu identificar estudos mais confidveis e relevantes para a
composi¢ao do quadro de bibliografia anotada. Apds essa etapa, compds-se o quadro da

bibliografia sistematizada, o qual gerou um banco de dados de publica¢des de trabalhos com a
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tematica em estudo. Para melhor compreensdo desse processo, elaboramos um quadro resumo

de distribui¢ao dos resultados dos textos por repositorios, como se pode ver a seguir:

Quadro 2: Resultados por repositérios

Resumo dos resultados de busca por repositorio

Etapa | Filtro/Critério de exclusdo | Campode | GA* BDTD? | RIUEM | CTD?Z SCIELO | TOTAL
estudo %
12 Sem aplicacdo L. Bantu 6.349 41 27 9 6 6.432
E. Bilingue | 5.018 63 14 5 4 5.104
Subtotal 11.367 104 41 14 10 11.536
“LB AND Mog¢ambique” L. Bantu 1.650 11 7 6 3 1.677
28 “EB AND Mogambique” E. Bilingue 981 6 3 3 2 995
Subtotal 2.631 17 10 9 5 2.672
Filtro “ano” e “lingua” L. Bantu 126 9 5 4 3 147
3° E. Bilingue 47 4 2 2 2 57
Subtotal 173 13 7 6 5 204
Leitura Flutuante L. Bantu 73 7 5 4 3 92
42 E. Bilingue 21 3 2 2 2 30
Subtotal 94 10 7 6 5 122
Selecéo aleatdria para L. Bantu 5 3 3 1 1 13
52 Anélise de Conteudo (AC) | E. Bilingue 5 3 3 1 1 13
ot~ | | 6 | [ 2 |

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme ilustrado no quadro, a busca por estudos foi realizada em cinco etapas. Na primeira,
sem a aplicagdo de filtros, foram identificados 11.536 textos para as duas categorias, dos quais,

6.432 para Linguas Bantu e 5.104 para Educacdo Bilingue.

Na segunda etapa, o operador booleano "AND" foi aplicado na combina¢do das palavras-chave
"Linguas Bantu e Mogambique" e "Educag¢do Bilingue e Mogambique". Essa estratégia resultou
na reducdo do namero de resultados para 2.672. Embora essa redu¢do tenha sido significativa,
o numero de textos ainda era considerado elevado. Na terceira etapa, os filtros "ano" e "lingua"
foram aplicados, o que resultou em uma queda drastica do numero de buscas para 204 textos.
Considerando que esse nimero ainda era superior ao desejado para a constituicao do corpus de
analise de conteudo, recorreu-se a leitura flutuante dos resumos e das conclusdes dos textos
selecionados na terceira etapa. Essa estratégia permitiu a sele¢do de 122 estudos, porém ainda
ndo possibilitava a leitura e a sistematizagdo para a composi¢ao do quadro de analise. Assim,

na quarta e ultima etapa, foram selecionados aleatoriamente 26 estudos, sendo 13 para a

24 Google Académico
% Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes da CAPES;
%6 Revista Institucional da Universidade Eduardo Mondlane;
27 Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES.
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categoria de Linguas Bantu e 13 para Educagdo Bilingue, para compor o quadro que nos

permitiu a analise de conteudo.

Uma analise adicional do Quadro 2 revela a distribuicao das publicagdes por repositorio onde
se destaca o Google Académico como a plataforma com o maior nimero de textos publicados,
0 que pode ser atribuido a varios fatores, incluindo a amplitude da sua base de dados, a
facilidade de uso da plataforma e a visibilidade que proporciona aos/as autores/as. O Banco
Digital de Dissertacdes e Teses da CAPES figura como a segunda maior fonte de publicacdes
sobre a tematica em questao, seguido pelo Repositorio Universitario da Universidade Eduardo
Mondlane. Essa distribuicdo sugere que tanto os repositorios de acesso amplo quanto os
especificos de instituigdes de ensino superior sdo importantes fontes de informagdo para

pesquisas sobre linguas bantu e educagdo bilingue em Mogcambique.

Outro dado n3o menos importante que merece ser destacado, tem a ver com o acréscimo
substancial na produgdo de estudos na area de “Linguas Bantu”, quando comparado com
“Educacdo Bilingue”. Essa disparidade € passivel de ser justificada por uma intricada gama de
fatores inter-relacionados. Em primeiro lugar, ressalta-se que o campo de estudo das “Linguas
Bantu” detém uma histéria mais longinqua em Mogambique, possuindo alicerces s6lidos em
discussodes cientificas do que o campo de estudo de educagdo bilingue. Tal contexto
naturalmente atrai a aten¢@o de académicos/as interessados/as em aprofundar sua compreensao

no ambito da Linguistica Bantu.

Por outro lado, a “Educacao Bilingue” emerge como um dominio de investigagdo relativamente
recente no contexto mogambicano. Apesar de sua crescente importancia, encontra-se em fase
de evolucdo e refinamento cientifico. Essa circunstincia pode explicar o nimero reduzido de
publicagdes em comparacio com as “Linguas Bantu”. A medida que a educacgio bilingue
adquire maior reconhecimento e consolida-se como uma érea de estudo, ¢ previsivel um
incremento no volume de publicagdes, refletindo o crescente interesse da comunidade
académica e a maturidade do campo cientifico. Portanto, como j& haviamos avangados
anteriormente, os textos selecionados para andlise de contetido foram agrupados em duas
categorias, sendo uma categoria de politicas linguisticas e a outra categoria de politicas

educacionais.
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Segundo Louis-Jean Calvet (2007), as politicas linguisticas envolvem decisdes acerca das
relagdes entre a sociedade e as linguas. Assim, essas politicas estdo estreitamente vinculadas a
decisoes tomadas em ambito global, nacional, estadual, municipal ou familiar sobre o uso das

linguas. Ademais, o autor destaca que

[...] o termo “politica linguistica” nasce e torna-se area de estudo na década de 1960,
e diz respeito a relacdo de poder e utilizagdo das linguas, as decisdes politicas sobre o
uso das linguas na sociedade, a que lugar determinada lingua pode ou ndo ser utilizada,
a proibic@o e promocao das linguas (Calvet, 2007, p. 166).

As politicas linguisticas podem ter um impacto significativo na vida das pessoas. Elas podem
determinar quais linguas sdo usadas na educag¢do, no governo, nos negdcios € na comunicagao
Social. Portanto, as politicas linguisticas também podem afetar a identidade e o senso de
pertencimento das pessoas. Por isso, nem sempre sdo bem-sucedidas, ja que podem ser
contestadas por grupos que se opdem as suas diretrizes. Além disso, as politicas linguisticas
podem ter efeitos colaterais inesperados, por exemplo, uma politica que promove o uso de uma
lingua maioritaria pode levar a diminuicdo na aceitabilidade das outras linguas. Em outras
palavras, uma politica que privilegia a lingua maioritaria pode criar a percep¢do de que as
demais linguas sdo menos importantes ou de menor valor, o que pode desmotivar os alunos/as

e a comunidade a utiliza-las e preserva-las.

No contexto educacional, se a lingua de instrucdo for a maioritaria, os/as alunos/as que ndo a
dominam podem enfrentar dificuldades para acompanhar as aulas, o que pode gerar
desigualdade no acesso a educagdo de qualidade e comprometer o desenvolvimento desses/as
alunos/as. Este € o caso observado em Mogambique € em muitos outros paises africanos. Para
a nossa analise, foram considerados textos pertencentes a categoria de politica linguistica
aqueles que abordavam questdes relacionadas a utilizagdo, proibicao e valorizacao das linguas

bantu.

Quanto as politicas educacionais, estas sdo programas de agdo governamental deliberados e
planejados pelo Estado, configurando-se como expressdes dos valores ideais da sociedade
dirigidas aos publicos escolares. Conforme descrito por Moacir Gadotti (2003, p. 145), “[...] as
politicas educacionais sdo a¢des ou atividades conduzidas pelo Estado. Elas visam a garantir os

direitos a educagdo para a sociedade, o que significa que sdo orientadas pelos principios de
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igualdade de oportunidades e de justica social”. Por isso, consideramos os textos com teor de
educagdo bilingue como pertencentes a essa categoria, uma vez que essa modalidade de ensino
faz parte de uma politica que visa assegurar a todas as criancas o seu direito a educagao de

qualidade e inclusiva através da aprendizagem em sua lingua materna.

Depois da apresentacao dos resultados das buscas das publicagdes por repositorios, segue-se a
fase da analise de conteudo das pesquisas selecionadas, de acordo com as categorias

identificadas.

4.3. Analise de conteudo

A presente secdo pretende analisar o conteudo dos textos selecionados e agrupados por
categoria previamente definida para esse trabalho. Para tal, recorremos a Analise de Contetdo,
proposta por Bardin (2011, p. 46), que a define como “[...] uma metodologia que permite
explorar os significados das comunicag¢des por meio da identificacdo de padrdes e tendéncias”.
Ou seja, a analise de conteudo possibilita aprofundar o conteudo ¢ as tendéncias das pesquisas
realizadas e construir alguns pressupostos sobre as mesmas. Ademais, Bardin (2011) acrescenta
que, para ser bem-sucedida, a andlise de conteido deve seguir alguns pressupostos
metodoldgicos, como: (a) a constitui¢do do corpus de dados consistente e representativo, o que
implica que os dados devem ser coletados de uma maneira que seja imparcial e que reflita a
realidade do fenomeno estudado; (b) a categorizacdo do conteudo deve ser sistemadtica, ou seja,
todas as unidades de analise devem ser categorizadas de acordo com um conjunto de critérios
predefinidos; por ultimo, (¢) os resultados da andlise devem ser triangulados para permitir que

os mesmos sejam confirmados por meio de diferentes fontes ou métodos.

Para além desses pressupostos metodologicos, Bardin (2011) destaca trés etapas importantes
que compdem a andlise de conteudo, sendo: pré-andlise, que ¢ uma fase de exploragdo do
material e tratamento dos resultados (inferéncia e interpretagdo). Nesta etapa, o/a pesquisador/a
deve realizar uma série de atividades para organizar e preparar o material a ser analisado. E isso
pressupde uma leitura flutuante dos textos, a definicdo das unidades de andlise e formulagao
das hipoteses. A segunda etapa ¢ de codificacdo do material, de acordo com as unidades
definidas na pré-analise. Por ultimo, realiza-se a etapa de interpretacdo de resultados por parte

do/a pesquisador/a.
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Com o intuito de proporcionar um panorama abrangente das pesquisas selecionadas para analise
de contetido, elaboramos um quadro resumo detalhado, segmentado por duas categorias, sendo
uma politica linguistica e outra politica educacional. A primeira categoria ¢ composta por treze
textos, dos quais, dez sdo artigos, uma tese e duas dissertagdes. A segunda categoria ¢
constituida por sete artigos, cinco teses e uma dissertagdo, perfazendo, também, treze estudos.
Relativamente a organizagao dos textos no quadro, a ordem ¢ cronologica decrescente, ou seja,
do ano de publicagao mais recente para o mais antigo. A representacdo do quadro a seguir

pertence a categoria de politica linguistica.

Quadro 3: Pesiuisas sobre as ioliticas Iiniuisticas em Moiambiiue

Politica Linguistica
Espetando Rosas em Espinhos da Micaia? O portugués e as
Linguas Bantu na Televisdo Publica em Mogambique. Eliseu Mabasso Artigo 2022

“As linguas ndo ocupam espago dentro de nds”: vitalidade das | Leticia Cao Ponso Artigo 2022
linguas bantu mogcambicanas em situacdo de conta

Ordenamento linguistico e concepcdo de categorias | Gregorio Firmino Artigo 2021
linguisticas: o caso das linguas bantu no sul de Mogambique

Os desafios da investigacdo linguistica em Africa: o caso de | Armindo Ngunga Artigo 2021
Mocambique
Descricéo e analise sintatica de extensdes verbais em Kimwani, | Calawia Salimo Tese 2021

uma lingua bantu falada em Mogambique

Imagens de lingua no discurso do professor: as Linguas Bantu | Sheila Perina de Souza Artigo 2021
prejudicam a aprendizagem do portugués?

COVID-19 e o Multilinguismo em Mogambique Cris6fia  Langa da Artigo 2021
Cémara
Percepcbes da comunidade mogambicana bilingue em relacdo | David Seth Langa Artigo 2019

ao uso do portugués e das linguas maternas bantu

A influéncia da lingua portuguesa nas linguas bantu faladas em | Alexandre Timbane e Artigo 2019
Mocgambique: o caso da lingua Xichangana Rosane de  Andrade

Berlinck
Relevancia do ensino das linguas nacionais no sistema | Feliciano Felisberto Artigo 2018
educativo mogambicano Manuel
As influéncias das linguas bantu no portugués falado em | Beatriz Damaciano Paulo | Dissertacao 2017
Mocambique: um estudo descritivo do Cindau Chalucuane
A influéncia negativa da imposicao do portugués num contexto | Marcelino Horécio
multilingue e multicultural Bantu: caso do ensino fundamental | Velasco Dissertacdo 2017

de Mocambique

A interacdo das culturas bantu e portuguesa numa tirinha | Nancy Aparecida Artigo 2017
Mocgambicana Avrakaki e Victor Matheus
da Costa

Fonte: Organizac¢do do autor.
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A partir desse quadro, cada pesquisa sera brevemente apresentada destacando-se outros
aspectos relevantes nos moldes que se seguem. A primeira delas foi realizada por Eliseu
Mabasso, intitulado “Espetando Rosas em Espinhos da Micaia? O portugués e as linguas bantu
na Televisdo Publica em Mogambique”. O estudo resulta de um artigo publicado em 2022, pela
Revista VERBUM. O autor analisou a introducao de servicos noticiosos e de outros contetdos
de interesse nacional em linguas mogambicanas do grupo bantu, questionando o futuro do
portugués como lingua de comunicacgéo social e interpessoal em Mocambique. Mabasso (2022)
assinala que a introducdo das linguas bantu na televisdo pablica marca um passo de extrema
importancia para o processo de resgate e valorizacdo das linguas autéctones em Mogambique.
Para o estudioso, essa nova realidade pode levar a uma diminui¢do do uso do portugués na
comunicacgdo social. Entretanto, apesar desse efeito marcante, o portugués como lingua franca
e de comunicagdo mais ampla entre os mocambicanos continuara imaculado face a crescente
valorizacdo das linguas nativas, particularmente na comunicacdo social. Além disso, 0
portugués € a unica lingua oficial do pais e é utilizado em diversos setores, como na educacao,
na administracdo pablica e nos negdcios. Por isso, na opinido do autor, essa lingua continuara

a ter um papel importante na comunicacdo social e interpessoal em Mocambique.

O estudo encerra afirmando que a coabitacdo do portugués com as linguas bantu pode contribuir
para a crescente massificacdo da lingua oficial e a simultanea valorizacdo das linguas

mogambicanas, sobretudo na educagéo.

A pesquisa de Leticia Cao Ponso (2022), intitulado “As linguas ndo ocupam espago dentro de
noés: vitalidade das linguas bantu mogambicanas em situacdo de contato”, analisou as atitudes
e praticas linguisticas de jovens universitarios mogambicanos. De acordo com a autora, 0S
estudantes entrevistados afirmam que valorizam as linguas bantu mogambicanas, pois
consideram importantes para a sua identidade cultural. Também os entrevistados reconhecem a

importancia e o papel do portugués para a sua educacédo e para 0 acesso ao mercado de trabalho.

Ponso (2022) identifica alguns desafios, nomeadamente, a crescente influéncia da lingua
portuguesa e a falta de oportunidades de uso das linguas mocambicanas em contextos formais.
Por isso, a autora sugere que, para garantir a vitalidade das linguas bantu mogambicanas, é
necessario que: (a) se invista na educagdo bilingue, para que os jovens mogambicanos tenham

acesso ao conhecimento, tanto nas linguas mogambicanas quanto na lingua portuguesa; (b) se
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promova a valorizacdo das linguas mogambicanas por meio de campanhas educativas e de
atividades culturais; (c) se fortaleca a participacdo dos falantes das linguas mogambicanas na

tomada de decisGes sobre politicas linguisticas.

No artigo “Lingua, Educagdo e Sociedade em Mogambique: Da Marginalizagdo a
Revalorizagdo das Linguas Nativas”, Feliciano Chimbutane (2022) oferece uma analise critica
da situacdo das linguas nativas em Mocambique no contexto da educacdo e da sociedade. O
autor inicia o artigo tracando um panorama histérico da marginalizacéo das linguas nativas em
Mogambique. Ele destaca como o colonialismo portugués imp6s o portugués como a Unica
lingua oficial da educacdo e da administracdo publica, relegando as linguas nativas a um papel
subalterno. Chimbutane (2022) argumenta que, apesar de algumas iniciativas de revalorizagéo,
as linguas nativas ainda sdo marginalizadas no sistema educativo e na vida publica do pais.
Ademais, o estudo destaca que a introdugdo da educacdo bilingue constitui uma forma de
promover tais linguas e, apesar desse ganho, a sua implementagdo tem sido dificultada por
insuficiéncias de recursos e mentalidades coloniais, retardando, assim, 0 progresso e 0 Sucesso

pretendido.

No texto “Ordenamento Linguistico em Mogambique: Uma Perspectiva Historica e Critica”,
Gregorio Firmino (2021) oferece uma analise abrangente do processo de (re)criacdo de
categorias (etno)linguisticas em Mocambique, focando na regido sul do pais. O autor argumenta
gue a categorizacdo linguistica em Mogambique é um processo historico e dindmico, moldado
por diferentes fatores, incluindo colonialismo, politicas linguisticas p6s-coloniais e ativismo
linguistico local. Firmino (2021) inicia o artigo tragando um panorama histérico da
categorizacdo linguistica em Mocgambique, desde o periodo colonial até aos dias atuais. Ele
destaca como o colonialismo portugués imp6s um sistema de classificacdo racial e linguistica
que marginalizava as linguas africanas e privilegiava o portugués como lingua oficial. O estudo
encerra propondo uma abordagem mais flexivel e contextualizada para o ordenamento

linguistico em Mogambique.

O artigo "Os Desafios da Investigagdo Linguistica em Africa: O Caso de Mogambique",
Armindo Ngunga (2021) analisou os obstaculos que dificultam o desenvolvimento da
investigacdo linguistica no continente africano, focando particularmente no caso de
Mogambique. O autor destaca que os paises africanos enfrentaram uma série de desafios apds

a independéncia, como a pobreza, a desigualdade e a instabilidade politica. Na opinido de
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Ngunga, esses desafios condicionaram o desenvolvimento da investigacéo linguistica, que é um
campo de pesquisa que requer recursos e infraestruturas. O autor afirma que o estudo das
linguas africanas € fundamental ndo apenas pelo seu contributo ao desenvolvimento da teoria
linguistica (Hyman, 2003), mas também porque as linguas sdo repositorios das filosofias que
sintetizam o conhecimento milenar dos povos que as falam, o qual permitiu as comunidades
que as utilizam resistir e sobreviver a diversas investidas ao longo da histéria. Por isso, a
pesquisa linguistica pode modernizar esse conhecimento e contribuir para redesenhar os
caminhos do desenvolvimento africano, promovendo, assim, o progresso da humanidade.
Ademais, Ngunga (2021) destaca que, um passo importante foi dado em Mogambique com a
introducdo das linguas mogcambicanas no sistema de ensino, um gesto de enorme significado
historico e cultural para o pais e para 0 mundo. Para o autor, esse ato ndo sé valoriza as linguas
e as pessoas que as falam, mas também reforca o direito humano de adquirir conhecimento

escolar através da lingua materna.

No entanto, é preciso reconhecer que esta iniciativa representa um grande desafio, ndo s para
os linguistas, mas também para todos os pesquisadores/as mogambicanos/as e africanos/as de
diversas areas do conhecimento (como matematicos, fisicos, astrbnomos, geodgrafos,
historiadores, cientistas politicos, informaticos, educadores, bidlogos, etc.), que tém a tarefa de

produzir materiais didaticos em suas linguas, algo que transcende o campo da linguistica.

Para tal, Ngunga enfatiza a necessidade urgente de apoio e cooperacdo internacional para a
academia mogambicana, com destaque para as universidades brasileiras. Esse apoio é essencial
tanto na formacé&o de profissionais capacitados para enfrentar os desafios da pesquisa linguistica
guanto na investigacao continua das linguas africanas. Tal colaboracdo sera efetiva apenas se
for implementado um programa bem estruturado, com tarefas claramente atribuidas a cada parte
envolvida. Por exemplo, atividades compartilhadas poderiam incluir a coorientagéo de
estudantes de mestrado e doutorado (de Mogcambique e do Brasil) e a participacdo em projetos
de pesquisa conjunta. Além disso, poderiam ser organizados intercdmbios de quatro a cinco
semanas entre pesquisadores de ambos 0s paises para a conclusdo de livros ou projetos de

pesquisa, proporcionando o tempo, a tranquilidade e o distanciamento necessarios.

A tese de Calawia Salimo (2021) oferece uma descricao e anélise detalhada da sintaxe de cinco

extensdes verbais em Kimwani, uma lingua Bantu falada no norte de Mogambique. O estudo
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se concentra nas extensdes?® causativa (-is-), aplicativa (-ir-), passiva (-iw-), reciproca (-na-) e
estativa (-ek-) investigando seus efeitos na estrutura argumental e na valéncia dos verbos. O
autor chega as seguintes conclus@es: (a) as extensfes verbais podem modificar a estrutura
argumental do verbo primitivo, adicionando, removendo ou alterando a fung&o sintatica de seus
argumentos; (b) a valéncia de um verbo, ou seja, 0 numero de argumentos que ele requer, pode
ser aumentado ou diminuido como consequéncia da adi¢cdo de uma extensdo verbal; (c) as
extensdes verbais podem estabelecer uma hierarquia entre os argumentos do verbo,
determinando sua ordem de aparicao na frase. A tese fornece uma analise sintética rigorosa das
extensdes verbais, utilizando ferramentas da teoria linguistica moderna, como a estrutura de
argumentos e a gramatica relacional, por isso, o estudo se torna importante no avanco da

linguistica bantu.

O artigo de Sheila Perina Souza (2021) explorou as representacdes de 38 professores/as em
formacdo, acerca das linguas bantu (LB) e como tais representacdes podem influenciar a
aprendizagem da lingua portuguesa. A pesquisadora realizou entrevistas individuais buscando
identificar se as imagens de lingua presentes nos discursos dos futuros professores e professoras
corroboravam a visdo colonial que marginaliza as LB ou se apresentavam perspectivas
alternativas que reconhecem seu valor cultural e educacional. A autora concluiu que 0s
discursos revelaram uma variedade de imagens de lingua, desde perspectivas que defendem a
primazia do portugués e veem as LB como obstaculos, até concepcdes que reconhecem as LB
como ferramentas de ensino e valorizagéo cultural. A outra concluséo vincada por Souza (2021)
é de que algumas representacGes negativas associam as LB a inferioridade linguistica e cultural,
a dificuldade de aprendizagem do portugués e a perpetuacdo de desigualdades sociais. Além
disso, 0 estudo descreve outras perspectivas que reconhecem o potencial das linguas bantu (LB)
como suporte para o ensino do portugués e como meio de incluséo social para a valorizagéo da
identidade cultural dos/as alunos/as. Conclui-se que a formacdo dos/as professores/s
desempenha um papel fundamental na promogéo de uma abordagem mais positiva e inclusiva
em relacdo as linguas bantu, contribuindo assim para um ambiente educacional mais rico e

diversificado.

28 As extensdes verbais sdo morfemas derivacionais que facultam a derivacéo de verbos a partir de outros verbos,
ao serem adicionados ao radical verbal para modificar-lhe o sentido, a morfologia e, comumente, alterar as relacfes
de transitividade, isto é, o nimero inerente de argumentos internos (Ngunga, 2014, p. 199).
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A pesquisa conduzida por Crisofia Langa da Camara (2021), intitulada “COVID-19 e o
Multilinguismo em Mogambique”, teve como objetivo analisar o conteido das mensagens
sobre Covid-19 em linguas mocambicanas, visando contribuir para a compreensdo do
descumprimento das medidas de prevencdo anunciadas pelo Ministério da Sadde (MISAU). A
pergunta mobilizadora da pesquisa foi: Que informagdo sobre Covid-19 foi recebida pelos
falantes das linguas bantu em Mocgambique? A hipdtese da autora foi fundamentada na premissa
de que a politica linguistica legada do periodo colonial ainda influencia a maneira como o
Estado garante o direito a informacdo sobre satde. Camara (2021) recorreu a metodologia
quantitativa para analisar conteido de spot produzidos nas linguas Nyungwe?®, Sena®,
Changana e Copi®!. A analise desses spots revelou deficiéncias significativas na transmissdo de
informacBes completas e relevantes sobre a Covid-19. Ou seja, os spots frequentemente
apresentavam mensagens fragmentadas e, em alguns casos, forneciam informagoes irrelevantes

ou inadequadas.

A autora ressaltou a importancia de uma abordagem cuidadosa na formulacao e transmisséo de
contetdos de salde em contextos multilingues, destacando que a simples disponibilidade de
diferentes linguas ndo garante a qualidade da informag&o. Por isso, o Ministério da Salde
(MISAU) deve fazer esforcos para garantir que o direito a informacdo sobre doencas seja
efetivamente garantido, coordenando a producdo de spots informativos abrangentes e
culturalmente sensiveis em todas as linguas relevantes para a populacdo. O estudo concluiu
afirmando que, em contextos multilingues como de Mocambique, a qualidade de informacéo
sobre salide ndo é assegurada exclusivamente com o uso das diferentes linguas bantu, mas sim,
através do tratamento cuidadoso do contetdo transmitido através de canais oficiais em lingua
portuguesa. Por isso, 0 Ministério da Saude (MISAU) tem a responsabilidade de assegurar que
o direito a informacdo sobre as doencas seja garantido a todos os cidaddos e todas as cidadas,
através das linguas locais e do portugués, por via de producao de spots.

O artigo “Percepcdes da comunidade mogambicana bilingue em relagdo ao uso do portugués e

das linguas maternas bantu” de David Langa (2019) oferece uma analise minuciosa das

2 Nyungwe, também conhecido como Cinyungwe, é uma lingua bantu falada em Mogambique, ao longo do rio
Zambeze, principalmente na provincia de Tete.
30 Sena ou Cisena é uma lingua bantu falada em dois paises vizinhos; que sdo Malawi e Mogambique. na Republica
de Mocambique é fado mais concretamente na regido central, as atuais provincias de Zambézia, Sofala, Tete e
Manica (Sitoe e Ngunga 2000).
31 Copi ou Cicopi é uma lingua bantu falada no sul de Mogambique, concretamente nas provincias de Gaza e
Inhambane.
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percepcdes e atitudes da comunidade mogambicana bilingue em relacdo ao uso do portugués
(LP/L2) e das linguas bantu (LB/L1). A investigacdo centra-se na questdo do bilinguismo em
Mocambique e na possibilidade de este fendmeno contribuir para o declinio e abandono das
linguas bantu locais. Nesse sentido, o estudo busca identificar fatores que contribuem para a
erosdo linguistica, como as atitudes em relagdo as LB e LP, bem como a vitalidade das LB.
Relativamente a metodologia, a pesquisa utilizou uma combinacdo de questionarios e
entrevistas para coletar dados de 270 estudantes universitarios de trés cidades mogcambicanas.
A metodologia permitiu uma coleta abrangente de percepcGes e atitudes dos jovens

universitarios sobre o bilinguismo.

Os resultados do estudo revelaram que a geracdo jovem mogambicana convive
harmoniosamente com o bilinguismo. Especificamente, os dados mostraram que: (a) Os
participantes ndo se sentem discriminados como cidaddos mogambicanos pelo fato de falarem
portugués; (b) apesar de considerarem o dominio do portugués importante, os participantes
tendem a acreditar que falar uma lingua bantu os torna cidaddos mais genuinamente
mocgambicanos. Essas conclusdes indicam uma coexisténcia positiva entre 0 portugués e as
linguas bantu, sugerindo que o bilinguismo em Mocambique, ao invés de enfraquecer as linguas
mogambicanas, pode estar reforcando a identidade cultural e a valorizagdo dessas linguas. Este
equilibrio reflete uma adaptacéo social e cultural onde ambas as linguas desempenham papéis

significativos na vida dos mocambicanos.

No artigo “A influéncia da lingua portuguesa nas linguas bantu faladas em Mocambique: o caso
da lingua Xichangana”, Timbane e Rosane Berlinck (2019) analisaram os empréstimos
linguisticos do portugués na lingua changana®?, mapeando suas origens e implicacdes para a
compreensdo da dinamica interligada entre as duas linguas. A partir da metodologia de analise
de corpus e levantamento lexical, os/as autores/as identificam que os empréstimos linguisticos
na lingua changana néo se restringem ao portugués, ja que o inglés e o africaner também foram
identificados como fontes de empréstimos, embora em menor escala. Essa diversificacdo das
origens dos empréstimos reflete a complexa historia sociocultural de Mogambique e as diversas

influéncias que moldaram a lingua changana ao longo do tempo.

Como conclusdo, os autores afirmam que os empréstimos linguisticos na lingua changana tém

implicagdes linguisticas e socioculturais importantes. No ambito linguistico, contribuem para a

32 |ingua Bantu falada no sul de Mogambique.
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expansao do Iéxico da lingua changana e para a adaptacdo da mesma as novas realidades sociais.
No ambito sociocultural, os empréstimos refletem o contato entre diferentes culturas e a

constante interacdo entre o portugués e as linguas bantu em Mocambique.

Na dissertacdo de mestrado intitulada "As influéncias das linguas bantu no portugués falado em
Mocambique: um estudo descritivo do Cindau®", Beatriz Chalucuane (2017) buscou
compreender de forma abrangente a influéncia das linguas bantu sobreo portugués utilizado em
Mocambique por falantes nativos de Cindau que aprendem o portugués como segunda lingua.
O estudo mapeou as diversas formas pelas quais essa influéncia se manifesta em diferentes
niveis linguisticos, além de analisar as implicacGes socioculturais dessa dindmica interligada.
A pesquisa sublinha a necessidade de politicas educacionais e culturais que reconhecam e
valorizem a influéncia das linguas bantu no portugués. Essa valorizagéo € vista como um meio
de promover a incluséo social, preservar a diversidade cultural e fortalecer a competéncia

linguistica em portugués entre os falantes nativos de Cindau.

Chalucuane (2017) concluiu que a influéncia do Cindau no portugués de Mogcambique € um
fendmeno complexo e multifacetado que se estende alem do ambito linguistico, permeando a
identidade cultural do pais. Ademais, a pesquisa insta a necessidade de reconhecer e valorizar
essa influéncia como forma fundamental para promover a incluséo social, preservar a riqueza

cultural e fortalecer o ensino do portugués em Mocambique.

No artigo “A interagdo das culturas bantu e portuguesa numa tirinha mogambicana”, Nancy
Arakaki e Victor Costa (2017) apresentam uma analise profundada da construcdo de sentido
em tirinhas mogambicanas, considerando a interagdo entre locutor, texto e interlocutor, bem
como seus conhecimentos sociocognitivos. O estudo destacou o papel do género tirinha no
contexto sociocultural e linguistico de Mocambique, considerando-o uma ferramenta eficaz
para o ensino da lingua e cultura, ao utilizar padrdes mentais que ressaltam as historias e culturas
bantu, portuguesa e luso-bant6fona. Arakaki e Costa (2017) sublinham a importancia de
integrar as tirinhas mogambicanas no curriculo escolar como uma forma de enriquecer o ensino
da lingua e cultura. Essa abordagem ndo apenas torna o aprendizado mais atrativo, mas também
reforca a identidade cultural dos/as estudantes, promovendo um maior entendimento e

valorizagéo das influéncias culturais bantu e portuguesa. As conclusdes da pesquisa reforcam

33 Uma lingua bantu falada na zona centro de Mogambique, concretamente nas provincias de Sofala, Manica e
uma parte da provincia de Inhambane.
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o potencial transformador da tirinha mogambicana como ferramenta pedagogica na sala de aula.
O humor presente nas tirinhas, aliado a sua capacidade de abordar temas relevantes da histéria
e da cultura mogambicana, cria um ambiente de aprendizagem dindmico e engajador para 0s/as

alunos e alunas.

Na dissertagdo de mestrado intitulada “A influéncia negativa da imposi¢do do portugués num
contexto multilingue e multicultural bantu: caso do ensino fundamental de Mogambique”,
Velasco (2017) analisou criticamente a politica linguistica do pais, que privilegia o portugués
como Unica lingua de instrucdo no ensino fundamental. A pesquisa teve como objetivo
investigar as implicacGes da politica linguistica para os/as alunos/as falantes de linguas bantu e
sugerir alternativas mais inclusivas. A abordagem metodoldgica adotada por Velasco (2017)
foi qualitativa e tedrico-conceitual, o que se justifica pela complexidade do problema
investigado. Esse método permitiu uma analise aprofundada das politicas publicas e das praticas
pedagogicas, bem como suas implicagdes para a transic¢ao linguistica e o desenvolvimento de

competéncias de letramento entre os/as alunos/as falantes de linguas bantu.

Velasco (2017) termina o seu estudo afirmando que a politica linguistica vigente tem um
impacto negativo significativo na educacdo dos/as alunos/as que falam linguas bantu como
lingua materna. Embora o governo tenha feito esforcos para melhorar o acesso a educacéo,
esses esforcos ndo sdo suficientes para atender as necessidades linguisticas e culturais desses

alunos/as.

Apos a analise das pesquisas relacionadas a categoria de politica linguistica, a seguir apresenta-
se 0 quadro resumo de estudos da categoria de politica educacional.

Quadro 4: Pesquisas sobre as politicas educacionais em prol das linguas bantu em Mogcambigue
POLITICA EDUCACIONAL
Titulo da pesquisa Autor Ano | Tipologia

Ensino bilingue em Mocgambique: um confronto Lourenco Alfredo Covane 2022 Tese
entre forcas centripetas e centrifugas

Uma politica publica de combate ao insucesso e ao
abandono escolar em Mogambique: o programa de | José Bento Aleixo 2021 Tese
ensino bilingue

Variagdo Linguistica no Livro Didatico do ensino

Rajabo Alfredo Mugabo

bilingue em Mogambique: Verbos da Lingua 2022 Tese
: 0 Abdula

Echuwabo como objeto de analise

Ens!no bilingue em Mocambique: Discurso e Adelina Stela Chambal e 2021 Artigo

realidade Manuel Guro
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Educagéo bilingue em Mogcambique e 0

e . 2020 | Dissertagdo
empoderamento comunitario Silvestre Cumbane

Mogcambique: olhares sobre a educacgdo bilingue e

Samima Patel 2020 Artigo
seus professores

Percepcédo dos professores e encarregados de
educacdo sobre o Ensino Bilingue: caso da ZIP de Nelpédio Anselmo Miranda 2018 Tese
Chimondzo em Gaza.

O Letramento na Formacdo de Formadores em

Mocambique: O Caso da Educacéo Bilingue Samima Patel 2018 Artigo

Educacdo bilingue em Mocambique: reflexdes sobre
a relacdo entre lingua oficial e materna no ensino
bésico.

Lucas Rodrigues Soares da

Conceicio 2018 Artigo

Do Ensino Bilingue em Mogambique: elementos em | Angela Filipe Lopes, Maria

jogo na sua implementacdo e desenvolvimento da Graca L. Castro Pinto 2017 Artigo

O Portugués Makhuwa: Representacdo escrita e

proposta de exercicios didaticos no Ensino Bilingue Artinésio Widnesse Saguate 2017 Tese

Fonte: Elaborado pelo autor.

O primeiro estudo analisado foi a tese de Lourenco Alfredo Covane (2022), intitulada “Ensino
Bilingue em Mocambique: Um Confronto entre Forcas Centripetas e Centrifugas”. Utilizando
uma abordagem bakhtiniana, o autor investigou as forcas centripetas e centrifugas que
permeiam o programa de educacdo bilingue no pais. Segundo Covane (2017), as forcas
centripetas promovem a homogeneidade e a unidade, enquanto as forcas centrifugas incentivam
a diversidade e a pluralidade. No contexto da educacdo bilingue mocambicana, as forcas
centripetas sdo representadas pelo modelo oficial de ensino bilingue, que prioriza 0 uso do
portugués como lingua de instrucdo e as linguas nacionais como linguas de apoio. Em contraste,
as forgas centrifugas sdo manifestadas nas praticas de ensino e aprendizagem nas escolas, que

muitas vezes divergem do modelo oficial.

Os resultados da pesquisa revelaram uma tensao conflituosa entre essas duas forgcas. Conforme
observado pelo autor, as forcas centripetas predominam no processo de ensino e aprendizagem,
com énfase na gramatica, leitura e escrita como decodificacdo. Embora as forgas centrifugas
tentem reverter esse cenario, elas frequentemente enfrentam a pressdo das forgas centripetas.
Covane (2017) conclui que a educacao bilingue em Mogambique enfrenta um dilema cultural,
educacional e social, oscilando entre aceitacdo e contestagdo. O mesmo sugere a valorizagdo
das relacOes dialogicas no processo de ensino e aprendizagem de linguas, bem como na leitura

e escrita, dentro do programa de educacéo bilingue.
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O artigo de Gervasio Absolone Chambo (2021), intitulado “Percepcdes e Reflexdes dos
Professores sobre as Praticas Pedagdgicas de Translinguagem no Ensino Bilingue em
Mocambique”, investigou as percepgdes e reflexdes dos professores de ensino bilingue em
Mocambique acerca da utilizagdo de préticas de translinguagem3 nas classes de pds-transicao.
O estudo revela que os docentes reconhecem os problemas pedagdgicos decorrentes da
utilizacdo da pedagogia monoglossica nessas classes, mas existe uma divisdo entre aqueles que
participaram de experiéncias praticas de translinguagem e aqueles que apenas analisaram

evidéncias dessas praticas em sala de aula.

Os resultados sugerem que experiéncias praticas de translinguagem podem auxiliar 0s
professores/as a superar as barreiras pedagodgicas associadas a pedagogia monoglossica nas
classes de pods-transicdo. Aqueles que participaram dessas experiéncias relataram que a
translinguagem facilita a comunicagdo e a interagdo entre os/as alunos/as, bem como a
compreensdo dos contetdos académicos. Com base nesses achados, recomenda-se que o
governo mocgambicano e as instituicbes de ensino promovam a formacéo de professores/as em
translinguagem, incluindo experiéncias praticas que permitam aos docentes vivenciar 0s

beneficios dessa abordagem em sala de aula.

A tese de José Bento Aleixo (2021), intitulada “Uma Politica Publica de Combate ao Insucesso
e ao Abandono Escolar em Mocambique: O Programa de Ensino Bilingue”, oferece uma
contribuicdo significativa para a compreensdo da educagdo bilingue em Mogambique como
uma politica publica destinada a combater o insucesso e o abandono escolar. Utilizando uma
abordagem qualitativa, o autor analisou documentos relativos a educacdo bilingue e
monolingue em Mocambique, além de realizar entrevistas semiestruturadas com membros
seniores do Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano, professores, diretores de
escolas e membros dos Servicos Distritais de Educagéo, Juventude e Tecnologias.

Os resultados da pesquisa indicam que a lingua é um dos fatores que contribuem para a
reprovacgdo e o abandono escolar em Mogambique. O ensino em portugués, a lingua oficial do

pais, representa um desafio para muitos alunos, especialmente aqueles que vivem em areas

34 De acordo com Chambo (2021), refere-se a uma metodologia pedagégica que valoriza o papel das linguas
maternas no aprendizado de uma segunda lingua. Essa abordagem permite que os estudantes utilizem suas linguas
nativas para acessar conhecimentos e construir significados durante as aulas de linguas estrangeiras. No contexto
de Mocambique, a translinguagem é considerada "uma abordagem promissora para o ensino bilingue, pois a
maioria dos alunos mogambicanos fala uma lingua materna africana, além do portugués.
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rurais e falam linguas nativas distintas do portugués, influenciando negativamente seus
resultados educacionais. O estudo também revela que a implementacdo da educacéo bilingue
tem sido facilitada pela disponibilidade de recursos humanos e financeiros, bem como pela
pressdo das comunidades rurais. No entanto, ainda existem fatores que dificultam essa
implementacdo, como a resisténcia a educagéo bilingue, o desconhecimento de sua filosofia e
a pobreza. Para mitigar o impacto desses fatores inibidores, Aleixo (2021) sugere um maior
investimento na disseminacdo e inclusdo das linguas mocambicanas na formacdo de

determinados profissionais, como médicos e jornalistas.

O estudo conduzido por Abdula (2021) investigou a variagdo linguistica presente nos materiais
didaticos utilizados no contexto do ensino bilingue em Mogambique, com foco especifico nos
verbos da lingua Echuwabo, no trabalho intitulado “Varia¢do Linguistica no Livro Didatico do
ensino bilingue em Mocambique: Verbos da Lingua Echuwabo como objeto de analise”. A
pesquisa constatou que os programas educacionais e 0s planos curriculares reconhecem a
diversidade linguistica inerente ao pais, bem como a relevancia do ensino das linguas nacionais.
No entanto, observou-se a caréncia de diretrizes claras sobre como abordar as diversas

variedades linguisticas no ambito do ensino.

Um aspecto critico abordado pela pesquisa refere-se a formacdo dos professores/as. Abdula
identificou que nem todos/as os/as docentes tém recebido a capacita¢do necessaria para 0 ensino
bilingue. Embora o programa “Vamos Ler”, financiado pela USAID, tenha sido eficaz na
formagé&o de alguns professores/as e gestores/as escolares, sua abrangéncia ndo alcanca todos
os distritos do pais. Como resultado, ha professores/as lecionando em turmas bilingues sem o
devido treinamento, especialmente agueles sob a jurisdicdo do Ministério da Educacdo e
Desenvolvimento Humano, que enfrentam desafios na oferta regular de capacitacdo, devido a

diversas razoes.

No contexto das observagdes de aulas, constatou-se que tanto os/as professores/as quanto os/as
alunos/as sao predominantemente falantes da variedade Echuwabo, considerada como padrao.
Além disso, todos/as os/as estudantes demonstraram competéncias basicas de leitura, escrita e
compreensdo dos contetidos presentes nos manuais didaticos. Um ponto relevante levantado
pela anélise dos livros didaticos diz respeito a presenca de prefixos de marcacao de tempo em
Echuwabo. Quanto aos prefixos de sujeito, observou-se que a marca do sujeito varia em funcéo

da pessoa gramatical.
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Em suma, os resultados desta pesquisa destacam a necessidade premente de uma abordagem
mais abrangente e estruturada de aspetos gramaticais das linguas mocambicanas no ensino
bilingue em Moc¢ambique. Isso inclui uma énfase na formacao adequada de professores/as, bem
como na implementacgdo de diretrizes claras para lidar com a variagao linguistica presente nos
materiais didaticos e no ambiente escolar. Essas medidas sdo fundamentais para promover um

ensino eficaz e inclusivo, que reconheca e valorize a diversidade linguistica do pais.

O estudo de Adelina Stela Chambal e Manuel Guro (2021), “Ensino bilingue em Mogambique:
Discurso e realidade”, representa uma significativa contribuicdo para a compreensdo dos
desafios enfrentados pelo ensino bilingue em Mogambique. Ao examinar a lacuna entre o
discurso oficial que enfatiza a importancia do ensino bilingue e sua implementacdo pratica,
os/as autores/as identificam uma série de obstaculos que comprometem a eficacia desse modelo

educacional.

O primeiro desafio destacado é a caréncia de formacgdo adequada para os/as docentes. Os/as
professores/as frequentemente carecem de preparo especifico para lecionar em duas linguas,
resultando em um ensino potencialmente deficiente. A formacdo disponivel para o ensino
bilingue ainda é incipiente em Mog¢ambique, e quando existe, muitas vezes ndo é direcionada
de forma especifica para o contexto bilingue. Além disso, a falta de dominio suficiente da lingua
local por parte dos/as professores/as pode comprometer sua capacidade de utiliza-la como meio

de instrucao.

O segundo desafio identificado esta relacionado a escassez e inadequa¢do do material didatico-
pedag6gico disponivel. Tanto os livros dos/as alunos/as quanto dos/as professores/as
frequentemente ndo sdo adaptados ao contexto bilingue, dificultando o processo de
aprendizagem. A falta de qualidade e quantidade adequada de material didatico-pedagdgico
especifico para o ensino bilingue é uma questao preocupante que afeta diretamente a qualidade
da educacéo oferecida.

O terceiro desafio apontado na pesquisa é a falta de formacéo adequada para os/as gestores/as
escolares. Os/as gestores/as muitas vezes ndo estdo preparados/as para coordenar um sistema
de ensino bilingue, o0 que pode resultar em dificuldades na implementacdo do modelo. A

auséncia de formacdo especifica para essa funcdo e a falta de competéncias necessarias para
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garantir a eficicia do ensino bilingue sdo questdes que precisam ser abordadas de maneira

urgente.

Para superar esses desafios, Chambal e Guro (2021) propdem que 0 governo mogambicano
adote medidas concretas para melhorar a formacdo docente, adquirir material didatico-
pedagogico adequado e oferecer formacao de qualidade para os/as gestores/as escolares. Eles
enfatizam a importancia dessas medidas para garantir o sucesso do ensino bilingue em
Mocambique, considerando também o contexto sociocultural diversificado do pais. O ensino
bilingue, argumentam os autores, deve ser implementado de maneira a respeitar e valorizar a
diversidade linguistica e cultural de Mocambique, proporcionando aos/as alunos/as a

oportunidade de aprender sobre suas proprias linguas e culturas.

O artigo de Silvestre Cumbane (2020), intitulado “Educacdo bilingue em Mogambique e o
empoderamento comunitario”, investigou a dinamica entre lingua, educacdo e comunidade no
contexto da educacdo bilingue em Mocambique. O autor adotou o conceito de cidadania
linguistica como base para argumentar que a educacao bilingue possui o potencial de empoderar
as comunidades e valorizar os conhecimentos por elas produzidos. No entanto, ele observou

que, na pratica, essa potencialidade ndo esta sendo plenamente aproveitada.

Uma das principais constatacdes € de Cumbane (2020) é que as comunidades e seus
conhecimentos continuam a ocupar uma posicdo periférica no processo de ensino-
aprendizagem. Ele identificou que as comunidades tém pouca participacdo como agentes ativos
nesse processo, enquanto a escola e seu conhecimento séo sobrevalorizados em detrimento da
comunidade e de seus saberes locais. Para superar esses desafios, 0 autor sugere a
implementacao de medidas concretas pelo governo mocambicano para promover a participacao
efetiva das comunidades na educacdo bilingue. Essas medidas incluem a formacdo de
professores/as para trabalhar em parceria com as comunidades, o fornecimento de recursos
financeiros para apoiar essa participacao e a promog¢éo de uma cultura escolar mais inclusiva e

participativa.

A implementacdo dessas medidas, argumenta Cumbane (2020), seria fundamental para o
empoderamento das comunidades e de seus conhecimentos no contexto da educagdo bilingue.
Isso ndo apenas melhoraria a qualidade da educacdo oferecida, mas também promoveria a

incluséo e a equidade no sistema educacional mogambicano. Em suma, o estudo destaca a
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importancia de valorizar e integrar os saberes locais das comunidades no processo educacional,

visando uma educacdo mais relevante e contextualizada.

A pesquisa realizada por Samima Patel (2020), intitulada ‘“Mogambique: olhares sobre a
educacdo bilingue e seus professores”, constitui uma importante contribuicdo para a reflexao e
compreensdo dos desafios enfrentados pela formagdo de professores no contexto da educagéo
bilingue em Mocambique. A autora destaca que a formacéo atualmente disponivel é insuficiente
para atender as demandas especificas desse modelo educacional, que requer uma abordagem

holistica e inclusiva.

Um dos principais obstaculos identificados pela pesquisa é a escassez de recursos humanos,
materiais e financeiros. Essa falta de recursos dificulta a implementacdo de uma formacao de
qualidade, que abarque todas as areas curriculares relevantes e esteja alinhada com as

necessidades das escolas bilingues.

Patel (2020) sugere que todos os professores e professoras em Mocambique deveriam receber
formacdo em educacéo bilingue, independentemente do modelo de ensino que adotam. Essa
formacdo deve ser oferecida tanto no contexto inicial quanto continuado, abrangendo todas as
areas curriculares pertinentes. Além disso, a autora defende que os/as formadores/as na area de
linguas também devem ser capacitados/as em educagdo bilingue, a fim de garantir que a
formacdo docente seja fundamentada em principios e praticas pedagogicas adequadas a esse

contexto especifico.

Em resumo, a pesquisa de Patel (2020) enfatiza a necessidade premente de repensar e
reestruturar a formacao docente para a educacdo bilingue em Mogcambique. Uma formagéo de
qualidade é fundamental para o sucesso e eficacia desse modelo educacional, e requer
investimentos significativos em recursos humanos, materiais e financeiros. A implementagédo
das recomendacdes propostas pela autora pode contribuir significativamente para melhorar a

qualidade e a equidade do sistema educacional bilingue em Mocambique.

O estudo conduzido por Lucas Rodrigues Soares da Concei¢ao (2018), intitulado “Educa¢do
bilingue em Mocambique: reflexdes sobre a relacdo entre lingua oficial e materna no ensino
basico”, oferece uma analise abrangente dos fendmenos linguisticos e néo linguisticos presentes

no contexto do ensino bilingue em Mogambique. Com base nas teorias de Hymes, VVygotsky e
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Heugh, o autor propde estratégias didaticas e metodoldgicas para aprimorar o ensino das linguas

bantu e do portugués no pais.

Uma das contribui¢des centrais do estudo € a defesa do modelo de manutencdo como o0 mais
adequado para o ensino bilingue em Mocambique. Esse modelo permite que os alunos e alunas
desenvolvam suas habilidades em ambas as linguas, a lingua materna e o portugués, focando
no desenvolvimento da capacidade de comunicacdo por meio de atividades diversificadas e

adaptadas aos objetivos, contetdos pedagogicos e realidade sociocultural dos estudantes.

Conceigdo (2018) destaca a importancia da conscientizacdo de todos os envolvidos na pratica
educativa escolar sobre a relevancia do ensino bilingue, especialmente em ambientes de
diversidade cultural e linguistica. Ele propde estratégias didatico-metodologicas especificas
para promover uma educacdo bilingue abrangente em Mocambique. Entre essas estratégias,
destacam-se a variedade de atividades, a descricao de rotinas diarias, o uso de jogos didaticos,
o trabalho em grupo e o respeito aos contextos plurilingue e intercultural dos alunos e alunas.

Essas estratégias sdo consideradas cruciais para o sucesso da educacdo bilingue em
Mocambique, uma vez que permitem que os/as alunos/as aprendam de acordo com suas
necessidades individuais e contextos especificos. A implementacgdo efetiva dessas estratégias
pode contribuir significativamente para a promocao da incluséo, equidade e qualidade da

educacdo bilingue no pais.

A pesquisa conduzida por Feliciano Felisberto Manuel (2018), intitulada “Relevancia do ensino
das linguas nacionais no sistema educativo mogambicano”, ofereceu valiosas insights sobre os
desafios e oportunidades enfrentados pela educacdo bilingue em Mocambique. O estudo
destacou que, apesar do reconhecimento da importancia das linguas maternas no processo de
ensino e aprendizagem, ainda persistem obstaculos significativos para a implementacao eficaz
da educacdo bilingue no pais. Um dos principais desafios identificados € a questdo da formacéo
de professores/as. A maioria dos/as docentes responsaveis pelo ensino das linguas
mogambicanas ndo possui uma formacéo especifica na area do bilinguismo, o que dificulta a
adocgdo de préticas pedagdgicas adequadas ao modelo de educagdo bilingue. Essa lacuna na

formag&o docente pode impactar negativamente na qualidade do ensino oferecido.

Além disso, a pesquisa aponta a escassez de recursos materiais como outro desafio significativo.

Os programas de ensino e os materiais didaticos sdo frequentemente traduzidos do portugués
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para as linguas nacionais, e ndo vice-versa, o que pode resultar em tradugdes que nao refletem
com precisdo a realidade linguistica e cultural dos alunos e alunas. A falta de livros de leitura
disponiveis para todos/as os/as estudantes também foi identificada como um dos obstaculos que
dificultam o processo de aprendizagem e contribuem para uma desigualdade de tratamento entre
alunos/as de modalidade monolingue e bilingue.

Além dos desafios mencionados, a pesquisa destacou a existéncia de divergéncias de opinido
entre pais, maes ou encarregados/as da educacdo em relacdo a aceitacdo da introducdo da
educacdo bilingue. Enquanto alguns defendem e aceitam esse modelo de ensino, outros o
rejeitam sob a alegacéo de que ele retarda o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem do

portugués.

Em suma, os achados da pesquisa de Manuel (2018) evidenciaram a complexidade e os desafios
enfrentados pela educacdo bilingue em Mocambique. Esses desafios incluem a necessidade de
uma formacdo docente mais especializada, o desenvolvimento de materiais didaticos adequados
e a promoc¢do de um maior entendimento e aceitacdo da educacdo bilingue por parte da

comunidade educacional e da sociedade em geral.

O artigo de Samima Patel (2018), intitulado “O Letramento na Forma¢dao de Formadores em
Mogambique: O Caso da Educagdo Bilingue”, representou uma contribuigdo significativa para
a compreensdao do letramento em contextos bilingues, particularmente no contexto
mocgambicano. A pesquisa identificou uma variedade de niveis de letramento entre os/as
estudantes entrevistados/as, tanto em portugués quanto em suas linguas maternas.
Notavelmente, os/as alunos/as originarios/as de areas rurais e com acesso limitado a educagédo

bilingue desde a educacdo primaria demonstraram niveis de letramento mais baixos.

Os resultados obtidos sugerem que o0 acesso a educacdo bilingue desde a educacdo primaria
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do letramento. Portanto, a pesquisa
ressalta a importancia de integrar a educacdo bilingue desde as etapas iniciais do percurso
educativo como um meio de promover o desenvolvimento adequado do letramento entre os/as
estudantes mocambicanos/as. Além disso, o artigo destaca a relevancia da formagdo de
professores/as e formadores/as, que devem estar sensibilizados/as para a diversidade linguistica
e cultural dos/as alunos/as. Os/as educadores/as devem estar preparados/as para lidar com

estudantes provenientes de diferentes origens e com diversas experiéncias sociolinguisticas,
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promovendo o letramento como uma ferramenta para a participacdo social e cultural desses/as

estudantes.

O estudo de Patel (2018) encerra enfatizando a necessidade de uma abordagem abrangente e
inclusiva para a formacdo de professores/as e formadores/as, que leve em consideracdo a
diversidade linguistica e cultural dos/as alunos/as mogambicanos/as. Somente assim sera
possivel promover efetivamente o desenvolvimento do letramento e a participacao plena dos/as

estudantes na sociedade e na cultura.

A pesquisa de Nelpodio Anselmo Miranda (2018), intitulada “Percep¢do dos professores e
encarregados de educagdo sobre o Ensino Bilingue: caso da ZIP de Chimondzo em Gaza”,
oferece uma andlise abrangente sobre a implementacdo da politica linguistica de educacéo
bilingue na provincia de Gaza, em Moc¢ambique. O estudo, conduzido em duas escolas de
Chimondzo, no distrito de Bilene, contou com a participacdo de seis professores do Ensino
Bilingue e seis pais e encarregados de educacéo.

Os resultados obtidos revelaram que os/as professores/as apresentam uma posi¢do geralmente
favoravel em relacdo ao ensino bilingue. Eles destacam que o uso da lingua materna facilita a
interacdo com os alunos e alunas, bem como a assimilacdo do conteudo. No entanto, 0s
professores também identificaram algumas dificuldades, especialmente relacionadas a transicdo
do ensino na lingua Changana para o portugués. Por outro lado, as percepcbes dos pais e
encarregados de educacdo sobre a implementacdo do ensino bilingue séo diversas. Uma parte
expressa apoio & iniciativa, enaltecendo o uso da lingua Changana no contexto escolar como
motivo de orgulho. Entretanto, outra parte se mostra contréria, argumentando que o ensino

bilingue pode retardar o progresso educacional de seus filhos e filhas.

No estudo realizado por Angela Filipe Lopes ¢ Maria da Graga Pinto (2017), intitulado “Do
Ensino Bilingue em Mocambique: elementos em jogo na sua implementacdo e
desenvolvimento”, ¢ feita uma analise critica da implementacdo do ensino bilingue em
Mogambique, com um questionamento sobre a validade da politica linguistica que estabelece o
portugués como lingua oficial desde a independéncia em 1975. Esta politica, que promove 0
uso exclusivo do portugués como lingua de instrucdo, tem sido alvo de criticas por parte de
linguistas e segmentos da sociedade civil, os quais argumentam que ela prejudica o acesso a

educacdo de criancas e jovens que tém linguas bantu como linguas maternas.
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As autoras identificaram dois principais modelos de ensino bilingue em discusséo no contexto
africano e mocambicano: o modelo de transicdo e 0 modelo de manutencdo. O modelo de
transicdo prevé o uso das linguas bantu nos primeiros anos de escolaridade, para serem
gradualmente substituidas pelo portugués. J& 0 modelo de manutengéo defende o uso continuo
das linguas bantu ao longo de toda a escolaridade. Segundo as autoras, 0 modelo de manutencéo
¢ mais adequado para Mocambique, pois promove um bilinguismo harmonioso e o
desenvolvimento integral dos alunos, onde as linguas coexistem de forma equitativa,

valorizando os conhecimentos e experiéncias culturais e linguisticas dos/as estudantes.

O estudo concluiu que o uso da lingua materna como meio de instrucdo é essencial para o
desenvolvimento cognitivo e pedagogico dos/as alunos/as. A lingua materna facilita a
aprendizagem dos conteudos de forma mais natural e promove o respeito pela cultura e
identidade das criancas. Portanto, defende-se que o ensino bilingue em Mocambique deve
adotar o modelo de manutencao, visando proporcionar uma educagdo mais inclusiva e eficaz,

que reconheca e valorize a diversidade linguistica e cultural do pais.

A pesquisa de doutorado conduzida por Artinésio Widnesse Saguate (2017), intitulada
“Portugués Makhuwa: representagdo escrita e proposta de exercicios didaticos no ensino
bilingue”, acrescenta uma perspectiva ao panorama do ensino bilingue em Mogambique. Além
dos desafios previamente identificados por Chambal e Guro (2021), o estudo revela a

persisténcia do desafio representado pela representacdo preconceituosa das linguas nativas.

Segundo Saguate (2017), esta representacdo preconceituosa, enraizada no legado colonial,
ainda perdura na sociedade mogambicana. Essa visdo depreciativa das linguas nativas dificulta
0 processo de ensino e aprendizagem e pode resultar na desvalorizacao dessas linguas. O autor
também observa que, embora os alunos e alunas do ensino bilingue em Mocambique transitem
de forma dialogada entre as duas linguas, o portugués é frequentemente valorizado como uma

lingua mais prestigiosa e importante.

Diante dessas constatacOes, Saguate (2017) propde que o ensino bilingue em Mogambique
priorize a desconstrugdo da representacdo preconceituosa das linguas nativas. Isso implica em
uma formacao adequada para os/as professores/as sobre as linguas mogambicanas e a producéo
de materiais didaticos que valorizem essas linguas. Essas sugestdes oferecem medidas praticas
e essenciais para superar as dificuldades enfrentadas na implementagdo do ensino bilingue no
pais.
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Em linhas gerais, 0 estudo de Saguate (2017) fornece contribui¢des valiosas que podem servir
como base para o aprimoramento do ensino bilingue em Mocambique, destacando a
importancia de promover uma abordagem mais equitativa e inclusiva que reconheca e valorize

a diversidade linguistica e cultural do pais.

Ao evidenciarem os desafios e promessas das linguas bantu e educagdo bilingue em
Mocambique, as pesquisas analisadas abrem caminho para a exploracdo de novas
possibilidades e perspectivas para o futuro. E crucial que este debate seja fomentado, a fim de
promover uma reflexdo critica acerca da trajetdria e do futuro nessas duas areas de estudo. Por
IS0, a secdo que se segue se dedica a explorar as possibilidades e perspectivas emergentes nas

areas supracitadas.

4.4. Proposicdes sobre as categorias analisadas

A metodologia do Estado do Conhecimento (EC) distingue-se pela capacidade de transcender
a mera sintese e andlise de pesquisas anteriores, destacando-se na etapa da bibliografia
propositiva. Nesta fase, o/a pesquisador/a assume um papel ativo e transformador, indo além
do simples mapeamento do estado da arte, desafiando o status quo e propondo solucdes
inovadoras. Conforme salientam Morosini e Fernandes (2021, p. 142), a partir de uma analise
aprofundada do corpus de pesquisa, o autor do EC se torna um guia experiente, capaz de
oferecer orientagbes substanciais para subsidiar acBes e estratégias, direcionando o
desenvolvimento de novas praticas e solugdes. Por isso, nos propomos, nesta secdo, com base
nas lacunas e desafios identificados, avancar em algumas sugestdes e perspectivas para as duas
categorias analisadas.

No contexto da politica linguistica em Mocambique, as pesquisas analisadas no periodo de 2017
a 2022 sobre as linguas bantu revelam um movimento animador em dire¢do a uma postura mais
inclusiva e plurilinguistica. Este cenario promissor reconhece a importancia fundamental das
linguas bantu, acompanhado de o portugués, para o desenvolvimento social, cultural e
econbmico do pais. As pesquisas, por um lado, demonstram uma tendéncia de inversdo do
quadro cientifico em Mogambique, sendo que as linguas bantu, antes relegadas a um segundo
plano, agora ganham destaque como referéncias em diversos estudos realizados nas instituicdes

de ensino superior.
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Essa mudanca de paradigma reflete a crescente consciéncia do valor inestimavel das linguas
bantu na construcdo da identidade nacional e no fortalecimento da diversidade cultural. Além
disso, as linguas bantu sdo apontadas como um vetor essencial para garantir 0 acesso a
informacdo e aos servigos publicos para toda a populacdo, combatendo a exclusdo social e
promovendo a cidadania plena.

Por outro lado, apesar da tendéncia positiva em relagcdo a valorizagcdo das linguas bantu, as
pesquisas também apontam para desafios importantes que precisam ser superados para que
essas linguas possam desempenhar um papel ainda mais relevante no pais. Entre os desafios

mais destacados, configuram-se:

(@) A necessidade de fortalecer a legislacdo que promove o uso das linguas bantu

A excecdo da lei 18/2018, de 28 de dezembro, que determina claramente o ensino bilingue
como uma das modalidades do ensino primério, a maioria das leis atuais ainda séo fracas e ndo
garantem a plena utilizagao dessas linguas em todos os &mbitos da sociedade. E imperativo que
a legislacdo seja reforcada para assegurar a presenca efetiva das linguas bantu em contextos

oficiais e cotidianos.

(b) A auséncia de uma politica linguistica clara e inclusiva

A falta de uma politica explicita bem definida é um grande obstaculo. Uma politica linguistica
explicita abrangente e inclusiva é fundamental para orientar acdes e garantir a efetividade da
valorizacgdo das linguas bantu. Isso permitiria a abertura de novas oportunidades no mercado de
trabalho para muitos jovens recém-formados, impulsionando, assim, o desenvolvimento

econdmico do pais.
(c) A escassez de especialistas em linguas bantu

A caréncia de profissionais qualificados é um desafio crucial. E necessario investir na formagéo
de professores/as, pesquisadores/as e tradutores/as para que as linguas bantu possam ser
utilizadas de forma profissional e eficiente em diferentes areas. Além disso, € fundamental
considerar a producdo de materiais didaticos para apoiar esses/as professores/as durante sua

formagéo e ao longo de sua carreira.

Apesar dos desafios, as perspectivas para a area de linguas bantu em Mogambique sao positivas.

O crescente interesse pelas linguas bantu, o aumento do investimento em pesquisa e 0
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compromisso do governo com a valorizagdo da cultura mogambicana indicam que essa area
continuard a crescer e a se desenvolver nos proximos anos. Esses avancos sugerem um futuro
promissor, onde as linguas bantu desempenhardo um papel central na construcdo de uma
sociedade mais inclusiva e equitativa. A tendéncia de valorizacao das linguas bantu, aliada a
politicas publicas mais robustas e ao incremento na formacgéo de especialistas, aponta para um
cenario em que as linguas bantu ndo apenas coexistirdo com o portugués, mas também

enriquecerdo o tecido social, cultural e econémico do pais.

Portanto, com a continuidade desse movimento de valorizagdo e o enfrentamento dos desafios
identificados, as linguas bantu tém o potencial de transformar a paisagem educacional e cultural
de Mocambique, promovendo uma identidade nacional mais forte e uma maior coeséo social

mais forte.

Para a categoria de politica de educacdo bilingue, as pesquisas apontam um cenario complexo
e contraditorio. Por um lado, existe um grupo que reconhece os beneficios dessa modalidade
educacional como ferramenta de inclusdo cultural e social. Esses individuos entendem que a
educacdo bilingue contribui para a promocao do respeito a diversidade cultural e fortalece a
identidade dos/as alunos/as. Além disso, as pesquisas indicam que, quando bem implementada,
a educacdo bilingue pode aprimorar as habilidades cognitivas e o aprendizado dos discentes.

Por outro lado, ha individuos que ainda duvidam da qualidade e dos resultados da educacéo
bilingue. Essa desconfianca pode ter diversas origens, entre as quais se destaca a falta de
informacdo, que gera um terreno fértil para davidas e receios, muitas vezes impedindo a
populacdo de reconhecer os beneficios concretos dessa modalidade educacional. Aliada a essa
questdo, circulam informacdes incorretas e mitos sobre a educagdo bilingue, muitas vezes
propagados por fontes ndo confiaveis, até por detratores desta modalidade de ensino, o que

contribui para a desconfianca e o ceticismo.

Entretanto, para superar esses desafios, torna-se necessario reforcar as campanhas de
conscientizacdo, informando a populacdo sobre as vantagens da educacdo bilingue e
desmistificando os mitos e as crencas. Também é urgente divulgar os resultados positivos de
pesquisas e estudos sobre a efetividade da educacao bilingue, demonstrando seus beneficios
concretos. Além disso, promover eventos e debates através de diversos canais de comunicagéo,
como radio, televisdo, internet e materiais impressos, pode ajudar a comunidade a tirar davidas

e ter acesso a informacgdes precisas sobre esse modelo de ensino.
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Outro fator que contribui para a rejeicao da educacao bilingue em Mogambique esta relacionado
a experiéncias negativas que algumas pessoas tiveram com essa modalidade no passado. Essas
experiéncias, muitas vezes enraizadas em praticas ineficazes ou em contextos precarios (como
professores/as mal preparados/as ou falta de infraestruturas), podem gerar desconfianca na
qualidade e nos resultados bilingue, dificultando a aceitacdo pela populagdo. O terceiro fator
tem a ver com a escassez de recursos humanos e materiais, gerando diversas dificuldades para
a implementacdo da modalidade. Essa falta de recursos pode levar a percep¢do de que a
educacao bilingue é inferior a educagdo monolingue, minando o apoio da populacdo e
dificultando o progresso da modalidade.

Para superar esse desafio, sugere-se que os 6rgaos competentes, como o Ministério de Educacéo
e Desenvolvimento Humano, redobrem esforcos para oferecer formacdo de qualidade para
professores/as que atuam na educacao bilingue, preparando-os para lidar com os desafios dessa
modalidade e promover o bilinguismo de forma eficaz. Essa formacdo deve incluir contetdos
sobre metodologias especificas da educacdo bilingue, desenvolvimento de habilidades

linguisticas em ambas as linguas, gestao da sala de aula bilingue e avalia¢do do aprendizado.

A quarta e ultima razdo que impede o pleno desenvolvimento do modelo de educagdo bilingue
esta relacionado a visdo tradicionalista, defendida por algumas pessoas que valorizam o
dominio de uma Unica lingua. Essa visdo, enraizada em concepc@es ultrapassadas e na histdria
de invasdo portuguesa no pais, gera resisténcia a educacao bilingue e dificulta a aceitacdo do
modelo por parte da sociedade. Ou seja, durante o periodo colonial, a lingua portuguesa era/foi
imposta como a Unica de valor e de acesso a educacdo formal, desvalorizando as linguas
maternas dos/as alunos/as, muitas vezes de origem do grupo bantu. Essa imposicéo linguistica
e cultural gerou a crenca de que o dominio de uma unica lingua era suficiente para o sucesso na
vida. E para superar essa lacuna, € necessario que se crie um esfor¢o conjunto de diversos
setores da sociedade, resultando na realizagéo de campanhas de conscientizagdo que informem
a populacdo sobre os beneficios da educacdo bilingue e desmistifiquem mitos e crengas

infundadas sobre as linguas bantu, construidos ao longo do processo de invasdo colonial.

As proposicdes apresentadas nesta se¢do representam apenas um ponto de partida para a
construcdo de um futuro promissor para as linguas bantu e a educacdo bilingue em
Mocambique. E fundamental que o debate sobre o tema continue envolvendo todos os atores

sociais interessados, para que juntos possamos construir um sistema educacional inclusivo e de
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qualidade que atenda as necessidades e aspira¢cdes do povo mogambicano, com base em suas

linguas maternas.

Assim, acreditamos que, com um compromisso firme com a educacdo bilingue e as linguas
bantu, Mocambique podera construir um futuro melhor onde todos os cidaddos tenham a
oportunidades iguais de aprender e se desenvolver em suas linguas maternas. Isso contribuira
significativamente para a construcao de uma sociedade mais justa, equitativa e préspera, onde

a diversidade cultural e linguistica é reconhecida, valorizada e promovida.

107



CAPITULO 5: CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa do Estado do Conhecimento sobre linguas bantu e educacdo bilingue em
Mocambique, com foco no periodo de 2017 a 2022, oferece um panorama detalhado sobre o
desenvolvimento das pesquisas nessas areas cruciais para o pais. Ao analisar estudos realizados
em Mocambique e no Brasil sobre a temética, os resultados revelaram avancos, lacunas e
perspectivas promissoras para o futuro. Os achados indicam um crescente entusiasmo pelas
linguas bantu e pela educacéo bilingue no contexto mogambicano, evidenciado pelo expressivo
aumento de estudos publicados nos ultimos anos. Esta atencdo crescente reflete o
reconhecimento cada vez maior da importancia das linguas bantu para a identidade nacional, o
desenvolvimento cultural e a coesdo social em Mocambique. Os estudos destacam também a
valorizacdo das linguas bantu ndo apenas como meios de comunica¢do, mas também como
componentes essenciais do patriménio cultural e da identidade dos povos mogambicanos. Além
disso, as linguas bantu sdo vistas como uma estratégia eficaz para promover a inclusdo social e
melhorar a qualidade da educacdo, especialmente em areas rurais onde as mesmas Sao
predominantemente faladas. Também, as iniciativas educacionais bilingues tém mostrado
potencial para reduzir a taxa de abandono escolar e aumentar a compreensdo dos/as alunos/as,

ao fornecer instrucdo em linguas que Ihes sdo familiares desde a infancia.

Apesar dos avangos, a pesquisa mostra lacunas importantes. Uma delas é a falta de formacéo
adequada para professores que ensinam em linguas bantu. Muitos ainda ndo tém as habilidades
necessarias para aplicar a educacdo bilingue de forma eficaz, o que alimenta a desconfianca
sobre 0 sucesso desse modelo de ensino. Além disso, a escassez de materiais didaticos
adequados em linguas bantu dificulta o sucesso das iniciativas de educacdo bilingue. Outra area
gue necessita de maior atencéo € a investigacdo sobre o impacto a longo prazo da educacéo
bilingue no desempenho académico e na integragdo social dos/as alunos/as. Embora existam
estudos que mostram beneficios iniciais, ha caréncia de pesquisas longitudinais que possam

fornecer uma visdo mais abrangente sobre os efeitos sustentados dessas praticas educacionais.

Portanto, as perspectivas para o futuro sdo promissoras, com Varias areas sugerindo
oportunidades de desenvolvimento e inovagdo. A colaboracdo entre pesquisadores/as
mocgambicanos/as e brasileiros/as pode ser fortalecida promovendo o intercdmbio de
conhecimentos e experiéncias sobre a educagéo bilingue e o ensino de linguas bantu. Projetos

conjuntos podem contribuir para a criacdo de programas mais robustos de formagédo de
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professores/as e a producdo de material didatico de alta qualidade. Além disso, 0 uso de
tecnologias digitais oferece novas possibilidades para o ensino e a aprendizagem de linguas
bantu. Ou seja, através do uso de plataformas online e aplicativos educacionais pode-se ter
acesso facilitado a recursos educacionais de apoio a aprendizagem em contextos rurais e

urbanos.

Em resumo, a pesquisa do Estado do Conhecimento sobre linguas bantu e educacédo bilingue
em Mocambique (2017-2022) identifica um campo em crescimento, caracterizado por avancos
significativos e desafios importantes. O reconhecimento da relevancia das linguas bantu e o
aumento da valorizacdo da educacdo bilingue sdo evidentes, apontando para um potencial
robusto de inovacdes futuras e melhorias que podem beneficiar amplamente o sistema

educacional e a sociedade mogambicana como um todo.

109



REFERENCIAS

ABDULA, Rajabo Alfredo Mugabo. Marcas de influéncia do Echuwabo no portugués de
Mocambique: a questdo dos verbos nas redes sociais. Tese (Doutorado em Linguistica e Lingua
Portuguesa) — Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara. Sdo Paulo,
2021. Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/4962f418-5bc6-4238-
b3b7-8be90e252063/content. Acesso em: 14 fev. 2022.

ABDULA, Rajabo Alfredo Mugabo; TIMBANE, Alexandre Anténio; QUEBI, Duarte Olossato. As
politicas linguisticas nos PALOP e o desenvolvimento enddgeno. Revista Internacional em Lingua
Portuguesa, n. 31, p. 21-44, 2017.

AFRIMAP; OPEN SOCIETY INITIATIVE FOR SOUTHERN AFRICA. Mogambique: a prestagéo

efetiva de servigos publicos no sector da educagéo. Joanesburgo: Open Society Foundations, 2012.

ALEIXO, José Bento. Uma politica publica de combate ao insucesso e ao abandono escolar em
Mocambique: o programa de ensino bilingue. Tese (Doutorado em Ciéncias da Educagdo) —
Universidade de Evora, Instituto de Investigacdo e Formagio Avancada, 2021. Disponivel em:
https://dspace.uevora.pt/rdpc/bitstream/10174/29828/1/Doutoramento-Ciencias_da_Educacao-

Jose Bento Aleixo.pdf. Acesso em: 29 fev. 2024.

ALMEIDA, Silvana da Silva Santana de; TIMBANE, Alexandre Anténio. Analisando a cultura e as
linguas africanas, a partir da Costa da Mina até a formacéo da identidade brasileira. Njinga & Sepé:
Revista Internacional de Culturas, Linguas Africanas e Brasileiras, Sdo Francisco do Conde (BA),
V. 2, n. Especial, p. 700-726, 2021. Disponivel em:
https://testerevistas.unilab.edu.br/index.php/njingaesape/article/view/1045/828. Acesso em: 27 de fev.
2024,

ANTONIO, Francisco; DANTAS, Luis Thiago Freire. A Filosofia na Atualidade Africana. In:
VASCONCELQS, Francisco A. (Org.). Teresina— PI: Entre Trépicos Editora, 2022. Disponivel em:
https://pt.scribd.com/document/643770610/DANTAS-Luis-Thiago-Filosofia-Africana-na-Atualidade-
E-Book-pdf. Acesso em: 17 ago. 2023.

ARAKAKI, Nancy Aparecida; DA COSTA, Victor Matheus. A interacdo das culturas bantu e
portuguesa numa tirinha mogambicana. Cadernos de Pés-Graduacdo em Letras, v. 17, n. 1, 2017.
Disponivel em: http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/cpgl/article/view/10219. Acesso em: 9
jul. 2023.

110


https://dspace.uevora.pt/rdpc/bitstream/10174/29828/1/Doutoramento-Ciencias_da_Educacao-Jose_Bento_Aleixo.pdf
https://dspace.uevora.pt/rdpc/bitstream/10174/29828/1/Doutoramento-Ciencias_da_Educacao-Jose_Bento_Aleixo.pdf
https://testerevistas.unilab.edu.br/index.php/njingaesape/article/view/1045/828
https://pt.scribd.com/document/643770610/DANTAS-Luis-Thiago-Filosofia-Africana-na-Atualidade-E-Book-pdf
https://pt.scribd.com/document/643770610/DANTAS-Luis-Thiago-Filosofia-Africana-na-Atualidade-E-Book-pdf
http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/cpgl/article/view/10219

ARAUJO, Débora Cristina de; LINO, Ceséario Lopes Manuel Nunes; DOS REIS, Vitor Amorim.
RELACOES AFRODIASPORICAS ENTRE LINGUAS E TRADICOES BANTU: A RESISTENCIA
COMO SIMBOLO. Revista da Associacio Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN), v. 18,
n. 46, 2024.

ARENA, Dagoberto Buim; COVANE, Louren¢o Alfredo. As concepc¢des de linguagem e a formacao
de professores do ensino bilingue em Mocambique. Ensino em ReVista, v. 26, n. SPE, p. 1034-1054,
2019. Disponivel em: https://seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/download/52064/27654. Acesso
em: 22 de fev. 2023.

BAGNO, Marcos. O portugués nao procede do latim. Uma proposta de classificacdo das linguas

derivadas do galego. A busca do tesouro, n. 191, p. 34-39, 2011.
BARDIN, Laurence. Andlise de contetddo. Sdo Paulo: Edi¢Bes 70; Ed. Rev. Ampl. 2011.

BATIBO, Herman. Language decline and death in Africa: Causes, consequences, and challenges.
Multilingual Matters, 2005.

BENE, Leonel Elias; GARCIA, Fabiane Maia. Educacdo basica em Mocambique: desdobramentos de

sua democratizacao e possibilidades futuras. Revista Educa¢do em Questao, v. 59, n. 60, 2021.

BLOOMFIELD, Leonard. Linguistic aspects of science. Philosophy of Science, v. 2, n. 2, p. 499-517,
1935. Disponivel em: https://philpapers.org/archive/BLOLAO.pdf. Acesso em: 19 out. 2022.

BONDE, Rui Amadeu. Politicas publicas de educacao e qualidade de ensino em Mogambique.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pds-Graduacao em Politicas Publicas, Estratégias
e Desenvolvimento, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

BOSCH, Sonjala; KOSCH, Inge. African linguistics in southern Africa. In: WOLFF, H. E. (Eds.). A
history of African linguistics. Cambridge, 2019. Disponivel em:
https://www.cambridge.org/core/books/abs/history-of-african-linguistics/african-linguistics-in-
southern-africa/2AFF132E76838C4F99CAED341FB2A7F1. Acesso em: 8 de jul.2023.

BOSTOEN, Koen. The Bantu Expansion. Department of Languages and Cultures and UGent Centre
for Bantu Studies, Ghent University, 2018. Disponivel em:
https://biblio.ugent.be/publication/8587548/file/8587550. Acesso em: 11 jan. 2023.

BUCHWEITZ, Augusto; PRAT, Chantel. The bilingual brain: Flexibility and control in the human
cortex. Physics of Life Reviews, v. 10, n. 4, p. 428-443, 2013.

111


https://seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/download/52064/27654
https://philpapers.org/archive/BLOLAO.pdf
https://www.cambridge.org/core/books/abs/history-of-african-linguistics/african-linguistics-in-southern-africa/2AFF132E76838C4F99CAED341FB2A7F1
https://www.cambridge.org/core/books/abs/history-of-african-linguistics/african-linguistics-in-southern-africa/2AFF132E76838C4F99CAED341FB2A7F1
https://biblio.ugent.be/publication/8587548/file/8587550

BUENDIA, Gémez Miguel. Educacio Mocambicana. Historia de um processo: 1962-1984. Maputo:
Livraria Universitaria, 1999. Disponivel em: https://searchworks.stanford.edu/view/4437577. Acesso
em: 20 mar. 2023.

CALVET, Louis-Jean. Os instrumentos do planejamento linguistico. In: CALVET, Louis-Jean. As
politicas linguisticas. Floriandpolis e S8o Paulo: Ipol/Parabola, 2007. p. 61-86. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/delta/a/j9IXzY QLYHXC59BB3gNpWMp/. Acesso em: 13 jun. 2023.

CAMARA, Crisofia Langa. COVID-19 e o multilinguismo em Mocambique. Revista Cientifica da
UEM: Série Ciéncias Biomédicas e Saude Publica, 2021. Disponivel em:
http://196.3.97.23/revista/index.php/cbsp/article/view/130. Acesso em: 15 ago. 2023.

CAMPOS, Marcelly; ARAUJO, Débora Cristina de. O amor como pratica educativa revolucionéria: O
compromisso com uma docéncia amorosa. Abatira-Revista de Ciéncias Humanas e Linguagens, v.
3,n. 5, p. 300-315, 2022.

CANDAU, Vera Maria. Educacdo intercultural no contexto brasileiro: questdes e desafios. In:
Seminario Internacional de Educacao Intercultural, Género e Movimentos Sociais, Sao Paulo, v.
2, 2003. Disponivel em: https://periodicos.uff.br/revistaleph/article/view/45821. Acesso em: 25 out.
2022.

CASTIANO, José P.; SEVERINO, Ngoenha. Longa Marcha duma “Educacio para Todos” em
Mocambique. 3. ed. Maputo: Publix, Lda, 2013.

CAVALCANTE, Livia Teixeira Canuto; OLIVEIRA, Adélia Augusta Souto de. Métodos de revisdo
bibliografica nos estudos cientificos. Psicologia em Revista, Belo Horizonte, v. 26, n. 1, p. 83-102, abr.
2020. Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/pdf/per/v26n1/v26n1a06.pdf. Acesso em: 29 fev. 2024.

CESAR, América L.; CAVALCANTI, Marilda do Couto. Do singular para o multifacetado: o conceito
de lingua como caleidoscdpio. In: Transculturalidade, linguagem e educacdo. Campinas: Mercado de
Letras, 2007. p. 45-66.

CHALUCUANE, Beatriz Damaciano Paulo. As influéncias das linguas bantu no portugués falado
em Mocambique: um estudo descritivo do Cindau. Dissertagdo (Mestrado em Linguistica) —
Universidade  Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/9369/DissBDPC.pdf. Acesso em: 21 dez. 2022.

CHALUCUANE, Beatriz Damaciano Paulo. As influéncias das linguas bantu no portugués falado em

Mocambique: um estudo descritivo do Cindau. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Universidade
112


https://searchworks.stanford.edu/view/4437577
https://www.scielo.br/j/delta/a/j9JXzYQLyHXC5gBB3qNpWMp/
http://196.3.97.23/revista/index.php/cbsp/article/view/130
https://periodicos.uff.br/revistaleph/article/view/45821
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/per/v26n1/v26n1a06.pdf
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/9369/DissBDPC.pdf

Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/9369/DissBDPC.pdf. Acesso em: 21 dez. 2022.

CHAMBAL, Adelina Stela; GURO, Manuel Z. Ensino bilingue em Mogambique: discurso e realidade.
Revista Mocambicana de Psicologia e Educacio — PSIEDU, Maputo, v. 1, n. 3, p. 160-171, set. 2021.

Disponivel  em: https://www.up.ac.mz/media/attachments/2021/09/16/revista-mocambicana-de-

psicologia-e-educacao-voll-numero3.pdf.pdf. Acesso em: 29 fev. 2024,

CHAMBO, Gervasio Absolone et al. A educacdo bilingue em Mocambique: guia pratico.
Pontevedra, Espanha: Universidade de Vigo, 2020. Disponivel em:
http://www.repositorio.uem.mz/bitstream/258/599/1/2020%20%20Chamb0%2C%20Gerv%C3%Alsi
0%20Absolone.pdf. Acesso em: 29 fev. 2024.

CHILDS, George Tucker. An introduction to African languages. Amsterdam/Philadelphia: John
Benjamins Publishing, 2003.

CHIMBUTANE, Feliciano. Multilingualism in education in post-colonial contexts: A special focus on
Sub-Saharan Africa. In: GARCIA, Ofelia; WEI, Li (Eds.). The Routledge Handbook of
Multilingualism. Routledge, 2012. p. 184-200. Disponivel em:
https://www.taylorfrancis.com/chapters/edit/10.4324/9780203154427-18/multilingualism-education-

post-colonial-contexts-special-focus-sub-saharan-africa-feliciano-chimbutane. Acesso em: 6 jan. 2023.

CHIMBUTANE, Feliciano. O uso da L1 dos alunos como recurso no processo de ensino e aprendizagem
de/em Portugués/L2: O contexto de Ensino Bilingue em Mogambique. Revista Cientifica da UEM:
Série Letras e Ciéncias Sociais, Maputo, v. 1, n. 1, 2020. Disponivel em:
http://196.3.97.23/revista/index.php/Ics/article/view/38. Acesso em: 6 jan. 2023.

CONCEICAO, Lucas Rodrigues Soares da. Educacdo bilingue em Mocambique: reflexdes sobre a
relacdo entre lingua oficial e materna no ensino basico. Inventario, Salvador, n. 22, p. 87-98, dez. 2018.
Disponivel em: https://periodicos.ufba.br/index.php/inventario/article/view/23575/17358. Acesso em:
29 fev. 2024.

COOPER, Robert. Language Planning and Social Change. Cambridge: Cambridge University Press,
1989.  Disponivel em: https://www.cambridge.org/core/books/language-planning-and-social-
change/932B8B56E2BD115B6DB25E317AE1F120. Acesso em: 29 jul. 2023.

COVANE, Lourenco Alfredo. Ensino bilingue em Mocambique: um confronto entre forcas

centripetas e centrifugas. Tese (Doutorado em Educacao) — Programa de Pés-Graduacao em Educacao,

113


https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/9369/DissBDPC.pdf
https://www.up.ac.mz/media/attachments/2021/09/16/revista-mocambicana-de-psicologia-e-educacao-vol1-numero3.pdf.pdf
https://www.up.ac.mz/media/attachments/2021/09/16/revista-mocambicana-de-psicologia-e-educacao-vol1-numero3.pdf.pdf
http://www.repositorio.uem.mz/bitstream/258/599/1/2020%20%20Chambo%2C%20Gervásio%20Absolone.pdf
http://www.repositorio.uem.mz/bitstream/258/599/1/2020%20%20Chambo%2C%20Gervásio%20Absolone.pdf
https://www.taylorfrancis.com/chapters/edit/10.4324/9780203154427-18/multilingualism-education-post-colonial-contexts-special-focus-sub-saharan-africa-feliciano-chimbutane
https://www.taylorfrancis.com/chapters/edit/10.4324/9780203154427-18/multilingualism-education-post-colonial-contexts-special-focus-sub-saharan-africa-feliciano-chimbutane
http://196.3.97.23/revista/index.php/lcs/article/view/38
https://periodicos.ufba.br/index.php/inventario/article/view/23575/17358
https://www.cambridge.org/core/books/language-planning-and-social-change/932B8B56E2BD115B6DB25E317AE1F120
https://www.cambridge.org/core/books/language-planning-and-social-change/932B8B56E2BD115B6DB25E317AE1F120

Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP,
Campus de Marilia, 2022. Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/items/69491f8d-8d87-4441-
b104-a9b8470d1fa2. Acesso em: 29 fev. 2024.

CUMBANE, Silvestre. Educacdo Bilingue em Mog¢ambique e o empoderamento comunitario.
Multilingual Margins: A journal of multilingualism from the periphery, v. 7, n. 1, p. 11-29, 2020.

Disponivel em: https://www.epubs.ac.za/index.php/mm/article/view/1376. Acesso em: 13 jan. 2023.

DIAGNE, Pathé. Histéria e linguistica. In: KI-ZERBO, J. (Ed.). Historia Geral da Africa:
Metodologia e pré-historia da Africa. 2. ed. rev. Brasilia: UNESCO, 2010. p. 247-281. Disponivel
em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000042823. Acesso em: 03 jun. 2023.

ETHNOLOGUE. Languages of the word. Disponivel em: http://www.ethnologue.com. Acesso em 12
de Set. 2024.

FERNANDES, Gongalo. Primeiras descricbes das linguas africanas em  lingua
portuguesa. Confluéncia, p. 43-67, 2015.

FERREIRA, Ivana. A aprendizagem de lingua estrangeira nos anos iniciais do ensino fundamental.
Letronica, Porto  Alegre, v. 3, n. 1, p. 128, 2010. Disponivel em:

https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/letronica/article/view/6930. Acesso em: 12 maio 2023

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas "estado da arte". Educacédo e
Sociedade, Campinas, SP, v. 23, n. 79, 2002. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0101-
73302002000300013. Acesso em: 19 maio 2023.

FINARDI, Kyria Rebeca (Org). A pesquisa em educacdo e linguagens: perspectivas em dialogo.

Campinas. Sdo Paulo: Pontes Editoras, 2018.

FIRMINO, Gregoério. Ordenamento linguistico e concepgdo de categorias linguisticas: o caso das
linguas bantu no sul de Mogambique. Revista Cientifica da UEM: Série Letras e Ciéncias Sociais, V.
2, n. 2, 2021. Disponivel em:

http://www.revistacientifica.uem.mz/revista/index.php/lcs/article/view/140. Acesso em: 8 dez. 2022.

FLORES, Cristina; ALMEIDA, Leticia. Investigacdo em Bilinguismo. Caminhos percorridos e

perspectivas futuras. Revista da Associacdo Portuguesa de Linguistica, n. 9, p. 250-263, 2022.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 802 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021.

GADOTTI, Moacyr. Concepcéo dialética da educagdo: um estudo introdutorio. 14. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2003.

114


https://repositorio.unesp.br/items/69491f8d-8d87-4441-b104-a9b8470d1fa2
https://repositorio.unesp.br/items/69491f8d-8d87-4441-b104-a9b8470d1fa2
https://www.epubs.ac.za/index.php/mm/article/view/1376
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000042823
http://www.ethnologue.com/
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/letronica/article/view/6930
https://doi.org/10.1590/S0101-73302002000300013
https://doi.org/10.1590/S0101-73302002000300013
http://www.revistacientifica.uem.mz/revista/index.php/lcs/article/view/140

GASPAR, Maria; NEVES, Claudia. A supervisdo pedagbgica: significados e operacionalizacao.
Revista Portuguesa de Investigacdo Educacional, Lisboa, v. 12, p. 29-57, 2012.

GREENBERG, Joseph. Classificacéo das linguas da Africa. In: KI-ZERBO J. (Ed.). Histria Geral da
Africa I: Metodologia e pré-historia da Africa. 2. ed. rev. Brasilia: UNESCO, 2010. p. 317-336.
Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000042827 por. Acesso em: 3 jan. 2023.

GROSJEAN, Francois. The right of the deaf child to Grow up bilingual. Deaf worlds, v. 15, n. 2, p. 29-
31, 1999. Disponivel em: https://www.francoisgrosjean.ch/English_Anglais.pdf. Acesso em: 16 ago.
2023.

GUTHRIE, Malcom. Comparative Bantu: an introduction to the comparative linguistics and
prehistory of the Bantu languages. Farnborough: Gregg International, v. 4, 1967-1971.

HARMERS, Josiane; BLANC, Michel. Bilingualism and Bilinguals. Cambridge: Cambridge
University Press, 2000.

hoolks, bell. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade. Tradugdo de Marcelo
Brandé&o Cipola. 1. ed. S&o Paulo: WMF Martins Fontes, 2013.

HORNBERGER, Nancy Hughes (Ed.). Encyclopedia of Language and Education: Bilingual
Education. 2. ed. New York: Springer, 2008.

LANGA, David Alberto Seth. Percepg¢des da comunidade mogcambicana bilingue em relag¢éo ao uso
do portugués e das linguas maternas Bantu. Tabuleiro de Letras, v. 13, n. 3, p. 259-281, 20109.
Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/337837802 Percepcoes da comunidade mocambicana bili

ngue_em_relacao_ao_uso_do_portugues e das_linguas_maternas_Bantu. Acesso em: 3 de jun. 2023.

LIMA, Cledson Severino de; REIS, Maria da Concei¢do dos. Afrocentricidade e Educagdo: um
legado epistémico para estudantes negros(as) na sociedade brasileira. Revista Semana Pedagdgica,
v.1,n.1,2018.

LOPES, Angela Filipe; PINTO, Maria da Graga L. Castro. Do ensino bilingue em Mogambique.
Lingvarvm Arena, V. 8, p. 62-92, 2017. Disponivel em:
https://ojs.letras.up.pt/index.php/LinguarumArena/article/view/3249/2933. Acesso em: 29 fev. 2024.

LUIS, Augusto Jone. Politicas do Banco Mundial para a Educacéo Basica Mogambicana — 1985-
2000. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Universidade

Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2005.

115


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000042827_por
https://www.francoisgrosjean.ch/English_Anglais.pdf
https://www.researchgate.net/publication/337837802_Percepcoes_da_comunidade_mocambicana_bilíngue_em_relacao_ao_uso_do_portugues_e_das_linguas_maternas_Bantu
https://www.researchgate.net/publication/337837802_Percepcoes_da_comunidade_mocambicana_bilíngue_em_relacao_ao_uso_do_portugues_e_das_linguas_maternas_Bantu
https://ojs.letras.up.pt/index.php/LinguarumArena/article/view/3249/2933

MABASSO, Eliseu. Espetando rosas em espinhos da micaia? o portugués e as linguas bantu na
televisdo publica em Mogambique. Verbum, Cadernos de pés-graduacéo, v. 11, n. 1, p. 12-24, 2022.
Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/verbum/article/view/58143. Acesso em: 22 nov. 2022.

MACARINGUE, llidio Enoque Alfredo. Politicas linguisticas e nacionalizacdo do portugués de
Mocambique. Dissertagdo (mestrado em Sociedade, Cultura e Fronteiras) - Programa de Pos-
Graduacdo Stricto Sensu, Centro de Educacdo, Letras e Salde, Universidade Estadual do Oeste do
Parana, 2014.

MACNAMARA, John. Bilingualism in the modern world. Journal of Social Issues, v. 23, p. 1-7, 1967.
Disponivel em: https://spssi.onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/j.1540-4560.1967.tb00571.x.
Acesso em: 19 jan. 2023.

MAMHO, Jouni Filip. The Bantu bibliography. African linguistic bibliographies, n. 8. KéIn: Rudiger
Kdppe Verlag, 20009.

MANE, Djiby. As concepgdes de lingua e dialeto e o preconceito sociolinguistico. Via Litterae (ISSN
2176-6800): Revista De Linguistica E Teoria Literaria, v. 4, n. 1, p. 39-51, 2012.

MAZAMA, Ama. Afrocentricidade como um novo paradigma. In: NASCIMENTO, Elisa Larkin (Org.).
Afrocentricidade: uma abordagem epistemoldgica inovadora. Traducdo de Carlos Alberto
Medeiros. Sdo Paulo: Selo Negro, 2012. p. 111-127.

MAZULA, Brazdo. Educacéo, cultura e ideologia em Mogambique. Maputo: Edi¢cGes Afrontamento

e Fundo Bibliografico da Lingua Portuguesa, 1995.

MEGALE, Antonieta Heyden. Bilinguismo e educagao bilingue — discutindo conceitos. Revista Virtual
de Estudos da Linguagem - ReVEL, v. 3, n. 5 p. 1-13, 2005. Disponivel em:
http://revel.inf.br/files/artigos/revel_5_bilinguismo_e_educacao_bilingue.pdf. Acesso em: 14 out.
2022.

MINDOSO, André Victorino. Os assimilados de Mogcambique: da situacdo colonial a experiéncia
socialista. Tese (Doutorado em Sociologia) — Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2017.

Disponivel em: https://www.acervodigital.ufpr.br/handle/1884/46471. Acesso em: 8 ago. 2023.

MIRANDA, Nelpoddio Anselmo. Percepcao dos professores e encarregados de educacdo sobre o
ensino bilingue: caso da ZIP de Chimondzo em Gaza. UDZIWI, Revista de Educacdo da
Universidade Pedag6gica, Ano IX, n. 31, p. 35-52, dez. 2018. Disponivel em:
https://www.academia.edu/41584969/Revista_UDZIWI_Dezembro. Acesso em: 29 fev. 2024.

116


https://revistas.pucsp.br/verbum/article/view/58143
https://spssi.onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/j.1540-4560.1967.tb00571.x
http://revel.inf.br/files/artigos/revel_5_bilinguismo_e_educacao_bilíngue.pdf
https://www.acervodigital.ufpr.br/handle/1884/46471
https://www.academia.edu/41584969/Revista_UDZIWI_Dezembro

MOCAMBIQUE, Ministério de Educacdo. Ensino Bilingue: Uma Alternativa para a Escolarizacao
Inicial  (EP1) nas Zonas Rurais. Maputo: INDE, 1996. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/africa/article/view/193963. Acesso em: 16 mar. 2023.

MOCAMBIQUE, Ministério de Educacdo. Estratégia de expansdo do Ensino Bilingue 2020-2029.
Maputo, 2019. Disponivel em: https:/planipolis.iiep.unesco.org/en/2020/estrat%C3%A9gia-de-
expans%C3%A30-do-ensino-bilingue-2020-2029-7082. Acesso em: 6 jan. 2023.

MOCAMBIQUE, Ministério de Educacéo. Lei 18/2018 de 28 de Dezembro de 2018, que substitui a
Lei n.° 6/92 (promulgada em 1992, em substituicdo da Lei 4/83 de 23 de Marc¢o do SNE), ambas
leis que regulam o funcionamento do Sistema Nacional de Educacdo. Disponivel em:
https://pt.scribd.com/document/462407751/L ei-18-2018-MOZAMBIQUE. Acesso em: 16 maio 2023.

MOCAMBIQUE, Ministério de Educacdo. Lei 6/92 de Maio de 1992, que substitui a Lei 4/83 de
Margo de 1983, ambas leis que regulam o funcionamento do Sistema Nacional de Educagéo.

Disponivel em: https://docplayer.com.br/111946095-Republica-de-mocambique-proposta-de-lei-de-

revisao-da-lei-n-0-6-92-de-06-de-maio-lei-do-sistema-nacional-de-educacao-fundamentacao.html.

Acesso em: 20 ago. 2023.

MOROSINI, Marilia Costa; FERNANDES, Cleoni. Estado do Conhecimento: conceitos, finalidades
e interlocucdes. Educagéo Por Escrito, Porto Alegre, v. 5, n. 2, p. 154-164, jul./dez. 2014.

MOROSINI, Marilia; SANTOS, Priscila; BITTENCOURT, Zoraia. Estado do Conhecimento: Teoria
e pratica. Curitiba: CRV, 2021.

NASCIMENTO, Wanderson Flor. Entre apostas e herancgas: contornos africanos e afro-brasileiros
na educacdo e no ensino de filosofia no Brasil. Rio de Janeiro: NEFI, 2020. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/369794361 Entre apostas e herancas _contornos_africanos

e_afro-brasileiros_na_educacao_e_no_ensino_de_filosofia_no_Brasil. Acesso em: 14 ago. 2023.

NGOENHA, Severino Elias. Os missionarios suicos face ao nacionalismo mocambicano. Entre a

tsonganidade e a mocambicanidade. Lusotopie, v. 6, n. 1, p. 425-437, 1999.

NGUNGA, Armindo et al. Educagdo bilingue na provincia de Gaza: avaliacdo de um modelo de

ensino. Maputo: CEA. Coleccdo as Nossas Linguas 11, 2010.

NGUNGA, Armindo Saul Atelela. Os desafios da investigacdo linguistica em Africa: o caso de
Mocambique. Africa, n. 42, p. 86-108, 2021. Disponivel

em: https://www.revistas.usp.br/africa/article/view/193963. Acesso em: 8 de ago. 2023.

117


https://www.revistas.usp.br/africa/article/view/193963
https://planipolis.iiep.unesco.org/en/2020/estratégia-de-expansão-do-ensino-bilíngue-2020-2029-7082
https://planipolis.iiep.unesco.org/en/2020/estratégia-de-expansão-do-ensino-bilíngue-2020-2029-7082
https://pt.scribd.com/document/462407751/Lei-18-2018-MOZAMBIQUE
https://docplayer.com.br/111946095-Republica-de-mocambique-proposta-de-lei-de-revisao-da-lei-n-o-6-92-de-06-de-maio-lei-do-sistema-nacional-de-educacao-fundamentacao.html
https://docplayer.com.br/111946095-Republica-de-mocambique-proposta-de-lei-de-revisao-da-lei-n-o-6-92-de-06-de-maio-lei-do-sistema-nacional-de-educacao-fundamentacao.html
https://www.researchgate.net/publication/369794361_Entre_apostas_e_herancas_contornos_africanos_e_afro-brasileiros_na_educacao_e_no_ensino_de_filosofia_no_Brasil
https://www.researchgate.net/publication/369794361_Entre_apostas_e_herancas_contornos_africanos_e_afro-brasileiros_na_educacao_e_no_ensino_de_filosofia_no_Brasil
https://www.revistas.usp.br/africa/article/view/193963

NGUNGA, Armindo. Interferéncias de linguas mocambicanas em portugués falado em

Mocambique. Revista Cientifica da UEM: Série Letras e Ciéncias Sociais, v. 1, 2012.

NGUNGA, Armindo. Introducdo a Linguistica Bantu. 12 ed. Maputo: Imprensa Universitaria da
UEM, 2004.

NGUNGA, Armindo. Introdugdo a Linguistica Bantu. 2. ed. Maputo: Imprensa Universitaria da
UEM, 2014.

NGUNGA, Armindo. Préticas linguisticas em Mocambique: Avaliac¢éo da vitalidade linguistica em
seis distritos. Maputo: CEA, 2011. Disponivel em:
http://www.letras.ufmg.br/laliafro/PDF/Ngunga_Armindo_Praticas_linguistica_Mocambique PORTU
GUES. Acesso 17 de dez. 2022.

PARO, Vitor. Educagao como exercicio do poder: critica ao senso comum em educacéo. 2. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2010.

PATEL, Samima. Mogambique: olhares sobre a educacio bilingue e seus professores Africa:
passado, presente, perspectivas. Uberlandia: Navegando Publicac@es, 1. ed., 2020. Disponivel em:
https://www.editoranavegando.com/_files/ugd/35e7c6_6719ced2130a4909b5b5492eb10728fe.pdf#pa
ge=147. Acesso em: 21 jan. 2024.

PATEL, Samima. O letramento na formacéo de formadores em Mocambique: o caso da educacao
bilingue. Linguas & Letras, Unioeste, v. 19, n. 44, p. 54-65, 2018. Disponivel em: https://e-

revista.unioeste.br/index.php/linquaseletras/article/view/20484/pdf. Acesso em: 29 fev. 2024.

PAULA, Maria Helena de; QUIRAQUE, Zacarias Alberto Sozinho. Diversidade linguistica, direitos
linguisticos e planificacdo linguistica em Mogambique: problemética e desafios na ado¢ado da lingua de

instrucdo no ensino e aprendizagem. Gragoata, v. 22, n. 42, p. 208-231, 2017.

QUIRAQUE, Zacarias Alberto Sozinho. Estudo morfo-lexical de provérbios em lingua tewe e suas
estratégias de (ndo) correspondéncia no portugués usado no Brasil. Dissertacdo (Mestrado em
Estudos da Linguagem) - Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu, Universidade Federal de Goiés,
Regional Cataldo. Disponivel em: https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/6878. Acesso em: 19
abr. 2023.

REGO, Sodstenes Valente. Descri¢do sistémico-funcional da gramética do modo oracional das
oragdes em Nyungwe. Tese (Doutorado em Linguistica Geral) — Universidade de Lisboa, Lisboa,
Portugal, 2012. Disponivel em: https://www.semanticscholar.org/paper/Descri¢do-sistémico-funcional-
da-gramatica-do-modo-Rego/bb6a498c9ee4715b5722d851e0034b8e7aa4552h. Acesso em: 11 abr.
2024.

118


http://www.letras.ufmg.br/laliafro/PDF/Ngunga_Armindo_Praticas_linguistica_Mocambique_PORTUGUES
http://www.letras.ufmg.br/laliafro/PDF/Ngunga_Armindo_Praticas_linguistica_Mocambique_PORTUGUES
https://www.editoranavegando.com/_files/ugd/35e7c6_6719ced2130a4909b5b5492eb10728fe.pdf#page=147
https://www.editoranavegando.com/_files/ugd/35e7c6_6719ced2130a4909b5b5492eb10728fe.pdf#page=147
https://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/article/view/20484/pdf
https://e-revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/article/view/20484/pdf
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/6878

ROMANOWSKI, Joana Paulin; ENS, Romilda Teodora. As pesquisas denominadas do tipo Estado
da Arte em educacdo. Revista Dialogo Educacional, v. 6, n. 19, p. 37-50, 2006. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=51981-416X2006000300004 &script=sci_abstract. Acesso em: 2
ago. 2023.

SAGUATE, Artinesio Widnesse. O portugués makhuwa: representacdo escrita e proposta de
exercicios didaticos no ensino bilingue. Tese (Doutorado em Letras) - Universidade de Sao Paulo, Sdo
Paulo, 2017. Disponivel em: https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8142/tde-10112017-
120739/publico/2017_ArtinesioWidnesseSaguate VCorr.pdf. Acesso em: 29 fev. 2024,

SANTIAGO, Joane de Lima. Zoonimia histérico-comparativa bantu: os cinco grandes herbivoros
africanos. Revista Eletrénica Lingua Viva, v. 3, n. 1, 2013. Disponivel em:

https://periodicos.unir.br/index.php/linguaviva/article/view/717/0. Acesso em: 14 mar. 2023.

SWAAN, Abram de. Words of the World: The Global Language System. 1. ed. Cambridge, UK: Polity
Press, p. 253, 2001.

SOUZA, Sheila Perina de. Imagens de lingua: um estudo educacional a respeito das linguas bantu
na escola mogambicana. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Linguagem e Psicologia) - Faculdade
de Educagdo, Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.usp.br/item/003014070. Acesso em: 2 jul. 2023.

TIMBANE, Alexandre Anténio; BERLINCK, Rosane. A influéncia da lingua portuguesa nas linguas
bantu faladas em Mogambique: o caso da lingua xichangana. Inter DISCIPLINARY Journal of
Portuguese  Diasporas  Studies, v. 8, p. 105-125,  2019. Disponivel  em:
https://www.semanticscholar.org/paper/A-influ%C3%AAncia-da-1%C3%ADngua-portuguesa-nas-
1%C3%ADnguas-bantu- Timbane-Berlinck/blad0a2befff19ba249351d2d91328c00ae777e8. Acesso
em: 29 de jun. 2023.

TIMBANE, Alexandre Anténio; QUIRAQUE, Zacarias Alberto Sozinho. Lingua ou linguas
portuguesas? a variagdo linguistica e ensino nos paises lus6fonos. Filosofia, Politica, Educacéo,
Direito e Sociedade, v. 6, p. 230-250, 2019.

TIMBANE, Alexandre. Politicas linguisticas de internacionalizacdo do portugués nos paises
africanos de lingua oficial portuguesa: caminhos e desafios do portugués africano. Revista de
Estudos de Portugués Lingua Internacional, v. 2, n. 2, p. 187-205, jul./dez. 2022. Disponivel em:

https://www.e-publicacoes.uerj.br/repli/article/view/64329. Acesso em: 27 fev. 2024.

VIANNA, Carlos Eduardo Souza. Evolugdo histérica do conceito de educacdo e 0s objetivos

constitucionais da educacdo brasileira. Revista Janus, Lorena, v. 3, n. 4, 2006. Disponivel em:
119


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S1981-416X2006000300004&script=sci_abstract
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8142/tde-10112017-120739/publico/2017_ArtinesioWidnesseSaguate_VCorr.pdf
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8142/tde-10112017-120739/publico/2017_ArtinesioWidnesseSaguate_VCorr.pdf
https://periodicos.unir.br/index.php/linguaviva/article/view/717/0
https://repositorio.usp.br/item/003014070
https://www.semanticscholar.org/paper/A-influência-da-língua-portuguesa-nas-línguas-bantu-%20Timbane-Berlinck/b1ad0a2befff19ba249351d2d91328c00ae777e8
https://www.semanticscholar.org/paper/A-influência-da-língua-portuguesa-nas-línguas-bantu-%20Timbane-Berlinck/b1ad0a2befff19ba249351d2d91328c00ae777e8
https://www.e-publicacoes.uerj.br/repli/article/view/64329

https://docplayer.com.br/19367028-Evolucao-historica-do-conceito-de-educacao-e-0s-objetivos-

constitucionais-da-educacao-brasileira.html. Acesso em: 13 abr. 2023.

120


https://docplayer.com.br/19367028-Evolucao-historica-do-conceito-de-educacao-e-os-objetivos-constitucionais-da-educacao-brasileira.html
https://docplayer.com.br/19367028-Evolucao-historica-do-conceito-de-educacao-e-os-objetivos-constitucionais-da-educacao-brasileira.html

	2024
	Professora Doutora Débora Cristina de Araujo
	Universidade Federal do Espírito Santo

	Professora Doutora Kyria Rebeca Finardi
	Professor Doutor Alexandre Antonio Timbane
	UNILAB e UEFS

	À memória do meu querido pai, meu herói e minha inspiração de vida,
	Manuel Nunes Lino!
	Quadro 2: Resultados por repositórios ……………………………………………………….80
	Tabela 1: Número de Línguas Moçambicanas ……………………………………………….42
	Tabela 2: Ensino bilíngue em Moçambique ............................................................................62
	CAPÍTULO 1: INTRODUÇÃO
	CAPÍTULO 2: O CONTEXTO SOCIOLINGUÍSTICO DO CONTINENTE AFRICANO
	Imagem 1: Ibrahim Njoya
	Fonte: https://medium.com/fairplay/ibrahim-njoy…
	A classificação de Guthrie (1971), proposta em sua obra The Classification of the Bantu Languages, é um marco fundamental na linguística bantu. Essa classificação, baseada em critérios geográfico-genealógicos, agrupa as línguas em 15 zonas devidamente...
	O caso de Moçambique, destaca-se a proposta de Maho (2009) que classifica as línguas bantu moçambicanas em quatro zonas principais, identificadas por letras maiúsculas: G, P, N e S (Ngunga, 2014, p. 51). Essas zonas, por sua vez, abrangem oito grupos ...
	De forma resumida, a classificação de Maho (2009) revela a seguinte distribuição das línguas bantu em Moçambique, de norte a sul:
	• Zona G:  G. 40 Swahili (distribuição limitada na costa norte);
	• Zona P:   P. 20 Yao;
	P. 30 Makhuwa-Lomwe (região centro e norte);
	• Zona N:   N. 30 Nyanja;
	N. 40 Nsenga-Sena (região centro);
	• Zona S:    S. 10 Shona;
	S. 50 Tswa-Ronga;
	S. 60 Copi (região centro e sul).
	Observando essa classificação, verifica-se que cada grupo linguístico contém um conjunto de línguas que compartilham traços fonéticos e gramaticais comuns. Isso resulta em um alto nível de inteligibilidade entre as línguas do mesmo grupo, permitindo q...
	Mapa 2: Zonas linguísticas de Moçambique
	2.5. As políticas linguísticas de Moçambique: do passado ao presente
	Tabela 1: Número de Línguas Moçambicanas
	Fonte: Ngunga (2021)
	A divergência entre as fontes, conforme mostrado na tabela, torna difícil definir com precisão o número de línguas em Moçambique. Assim, embora não seja possível determinar um número exato e definitivo de línguas, ao discutir a quantidade de línguas e...
	[…] é urgente a realização de um recenseamento linguístico com base no qual se possa saber quantas línguas existem e quais as suas variantes, o que poderia permitir a elaboração de um atlas linguístico do país. Um tal estudo ajudaria também a esclarec...
	3.2. Breve histórico da educação moçambicana: da era colonial à independência
	3.3. Algumas concepções sobre Bilinguismo e Educação Bilíngue em Moçambique
	3.4. Educação Bilíngue em Moçambique
	Fonte: INDE/MINED (2003)
	Tabela 5: Escolas pilotos da província
	Fonte: Arquivo do autor (2020)
	Imagem 3: Momentos de capacitação de professores/as de EB no distrito de Lichinga
	Fonte: Arquivo do autor (2019)
	Imagem 4: encontros de produção e exposição de materiais de educação bilíngue
	Imagem 5: Supervisão e Superação Pedagógica de EB nos distritos de Ngaúma e
	Mandimba
	Fonte: Arquivo do autor (2017)
	Imagem 6:  O processo de distribuição do livro escolar de educação bilíngue
	Fonte: Arquivo do autor
	Após uma imersão detalhada nas experiências de campo relacionadas à educação bilíngue na província de Niassa, o próximo capítulo se propõe a desvelar o panorama dos estudos realizados entre 2017 e 2022 sobre línguas bantu e educação bilíngue em Moçamb...
	CAPÍTULO 4: A METODOLOGIA DO ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE LÍNGUAS BANTU E EDUCAÇÃO BILÍNGUE EM MOÇAMBIQUE
	Quadro 1: Resumo das etapas da Metodologia do Estado do Conhecimento.
	4.2. Procedimento do levantamento bibliográfico
	Quadro 2: Resultados por repositórios
	Fonte: Elaborado pelo autor.
	Quadro 3: Pesquisas sobre as políticas linguísticas em Moçambique
	Fonte: Organização do autor.
	Velasco (2017)  termina o seu estudo afirmando que a política linguística vigente tem um impacto negativo significativo na educação dos/as alunos/as que falam línguas bantu como língua materna. Embora o governo tenha feito esforços para melhorar o ace...
	Após a análise das pesquisas relacionadas à categoria de política linguística, a seguir apresenta-se o quadro resumo de estudos da categoria de política educacional.
	Fonte: Elaborado pelo autor.
	4.4. Proposições sobre as categorias analisadas
	A metodologia do Estado do Conhecimento (EC) distingue-se pela capacidade de transcender a mera síntese e análise de pesquisas anteriores, destacando-se na etapa da bibliografia propositiva. Nesta fase, o/a pesquisador/a assume um papel ativo e transf...
	No contexto da política linguística em Moçambique, as pesquisas analisadas no período de 2017 a 2022 sobre as línguas bantu revelam um movimento animador em direção a uma postura mais inclusiva e plurilinguística. Este cenário promissor reconhece a im...
	Essa mudança de paradigma reflete a crescente consciência do valor inestimável das línguas bantu na construção da identidade nacional e no fortalecimento da diversidade cultural. Além disso, as línguas bantu são apontadas como um vetor essencial para ...
	Por outro lado, apesar da tendência positiva em relação à valorização das línguas bantu, as pesquisas também apontam para desafios importantes que precisam ser superados para que essas línguas possam desempenhar um papel ainda mais relevante no país. ...
	(a) A necessidade de fortalecer a legislação que promove o uso das línguas bantu
	À exceção da lei 18/2018, de 28 de dezembro, que determina claramente o ensino bilingue como uma das modalidades do ensino primário, a maioria das leis atuais ainda são fracas e não garantem a plena utilização dessas línguas em todos os âmbitos da soc...
	(b) A ausência de uma política linguística clara e inclusiva
	A falta de uma política explícita bem definida é um grande obstáculo. Uma política linguística explícita abrangente e inclusiva é fundamental para orientar ações e garantir a efetividade da valorização das línguas bantu. Isso permitiria a abertura de ...
	(c) A escassez de especialistas em línguas bantu
	A carência de profissionais qualificados é um desafio crucial. É necessário investir na formação de professores/as, pesquisadores/as e tradutores/as para que as línguas bantu possam ser utilizadas de forma profissional e eficiente em diferentes áreas....
	Apesar dos desafios, as perspectivas para a área de línguas bantu em Moçambique são positivas. O crescente interesse pelas línguas bantu, o aumento do investimento em pesquisa e o compromisso do governo com a valorização da cultura moçambicana indicam...
	Portanto, com a continuidade desse movimento de valorização e o enfrentamento dos desafios identificados, as línguas bantu têm o potencial de transformar a paisagem educacional e cultural de Moçambique, promovendo uma identidade nacional mais forte e ...
	Para a categoria de política de educação bilíngue, as pesquisas apontam um cenário complexo e contraditório. Por um lado, existe um grupo que reconhece os benefícios dessa modalidade educacional como ferramenta de inclusão cultural e social. Esses ind...
	Por outro lado, há indivíduos que ainda duvidam da qualidade e dos resultados da educação bilíngue. Essa desconfiança pode ter diversas origens, entre as quais se destaca a falta de informação, que gera um terreno fértil para dúvidas e receios, muitas...
	Entretanto, para superar esses desafios, torna-se necessário reforçar as campanhas de conscientização, informando a população sobre as vantagens da educação bilíngue e desmistificando os mitos e as crenças. Também é urgente divulgar os resultados posi...
	Outro fator que contribui para a rejeição da educação bilíngue em Moçambique está relacionado a experiências negativas que algumas pessoas tiveram com essa modalidade no passado. Essas experiências, muitas vezes enraizadas em práticas ineficazes ou em...
	Para superar esse desafio, sugere-se que os órgãos competentes, como o Ministério de Educação e Desenvolvimento Humano, redobrem esforços para oferecer formação de qualidade para professores/as que atuam na educação bilíngue, preparando-os para lidar ...
	A quarta e última razão que impede o pleno desenvolvimento do modelo de educação bilíngue está relacionado à visão tradicionalista, defendida por algumas pessoas que valorizam o domínio de uma única língua. Essa visão, enraizada em concepções ultrapas...
	As proposições apresentadas nesta seção representam apenas um ponto de partida para a construção de um futuro promissor para as línguas bantu e a educação bilíngue em Moçambique. É fundamental que o debate sobre o tema continue envolvendo todos os ato...
	Assim, acreditamos que, com um compromisso firme com a educação bilíngue e as línguas bantu, Moçambique poderá construir um futuro melhor onde todos os cidadãos tenham a oportunidades iguais de aprender e se desenvolver em suas línguas maternas. Isso ...
	REFERÊNCIAS

